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Oz

Bu arastirma okul oncesi donemdeki ¢ocuklarin sosyal yetkinliklerini degerlendirmek amaciyla yapilmustir.
Arastirmada segkisiz olmayan 6rnekleme yontemlerinden uygun 6rnekleme yontemi yoluyla segilmis 560 cocuk
ile bu cocuklarmn ebeveynleri ile ¢alisilmistir. Arastirmada Okul Oncesi Cocuklar Icin Sosyal Yetkinlik
Olgeginin gecerligi i¢in AFA ve DFA analizleri yapilmistir. Bunun sonucunda ii¢ boyutlu (sosyal ve duygusal
beceriler, akademik basari, sosyal anksiyete), 64 maddelik 6lgek formu olusmustur. Olgegin kapsam gecerligi
uzman goriislerinden gelen geri bildirimlere gore elde edilmistir. Okul Oncesi Cocuklar I¢in Sosyal Yetkinlik
Olgeginin giivenirligi icin boyut bazinda, cronbach alfa i¢ tutarlilik katsayisi ve test tekrar test yontemine dayali
incelemeler ve madde toplam korelasyonlar ile ilgili analiz yapilmistir. Yapilan analizler sonucunda Okul
Oncesi Cocuklar I¢in Sosyal Yetkinlik Olgegi’nin gegerli ve giivenilir oldugu kabul edilmistir.

Anahtar Kelimeler: Okul Oncesi Egitim, Sosyal Yetkinlik, Sosyal ve Duygusal Beceriler, Akademik Basari,
Sosyal Anksiyete

Abstract

This study was conducted to evaluate the social competence of preschool children. The study included 560
children selected through a non-random sampling method, using a convenience sampling method, and their
parents. The scope and structure validity of the research was carried out, and as a result, a three-dimensional
(social and emotional skills, academic achievement, social anxiety), 64-item scale form was formed. The
content validity of the scale was obtained according to the feedback from the expert opinions. Exploratory factor
analysis and confirmatory factor analysis were applied to ensure construct validity. Varimax (25) rotation
method was used in EFA. For reliability, analyzes were made on the basis of dimensions, cronbach's alpha
internal consistency coefficient and tests based on test-retest method, and item-total correlations. As a result of
all statistical calculations, it was concluded that the Social Competency Scale for Preschool Children can be
used as a valid and reliable measurement.

Key words: Preschool Education, Social Competence, Social and Emotional Skills, Academic Success, Social
Anxiety
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Giris

Erken ¢ocukluk donemi, bireyin sosyal, duygusal ve biligsel gelisiminin temellerinin atildig1
kritik bir donemdir. Bu dénemde edinilen sosyal beceriler, cocugun yasami boyunca kuracagi
iliskiler ve sergileyecegi davranis kaliplarinin belirleyicisidir (Denham vd., 2023). Ozellikle
okul 6ncesi donem, ¢ocuklarin bagkalariyla etkilesime girdigi, duygularin1 anlamay1 ve ifade
etmeyi 6grendigi, sosyal normlar1 tanidig1 ve sosyal problem ¢ozme stratejileri gelistirdigi
onemli bir donemdir (Yamamoto ve Hiramoto, 2024). Bu siiregte ¢ocugun sosyal becerileri,
sosyal yetkinlik diizeyini belirlemede temel rol oynamaktadir.

Sosyal yetkinlik, bireyin baskalariyla olumlu iligkiler kurma, siirdiirme, sosyal ortamlarda
uygun davranislar sergileme ve sosyal problemleri etkili sekilde ¢dzme becerisi olarak
tanimlanir (Rubin vd., 2006; Rose-Krasnor, 1997). Kuramsal agidan ele alindiginda sosyal
yetkinlik, sosyal bilissel kuram (Bandura, 1986), ekolojik sistemler kurami (Bronfenbrenner,
1979) ve duygusal zeka kurami (Mayer vd., 2004) cercevesinde degerlendirilmektedir. Bu
kuramlar, bireyin sosyal g¢evreyle etkilesim i¢inde gelisen davranislarini, igsel
motivasyonlarin1 ve duygusal farkindalik diizeylerini sosyal yetkinligin yap1 taslar1 olarak
gormektedir. Ozellikle sosyal bilissel kuram, model alma, pekistirme ve dz-yeterlilik gibi
kavramlarla sosyal yetkinligin 6grenilebilir bir beceri oldugunu vurgular.

Alanyazinda sosyal yetkinlige iliskin bircok yaklasim gelistirilmistir. Jung (2014), sosyal
yetkinligi dort temel yaklasim altinda simiflandirmaktadir: sosyal beceri yaklasimi, akran
iligkileri yaklasimi, iliski temelli yaklasim ve islevsel yaklasim. Sosyal beceri yaklagimi,
bireyin sosyal normlara uygun davranis sergilemesini merkeze alirken; akran iligkileri
yaklagimi, bireyin sosyal kabul gérmesini dncelikli hedef olarak goriir. Iliski temelli yaklasim
ise bireyin ¢evresiyle kurdugu baglarin niteligini degerlendirirken; islevsel yaklasim, sosyal
davraniglarin amagclara ulasma diizeyine odaklanir. Bu kuramsal ayrimlar, ¢ocuklarin sosyal
yetkinlik diizeylerini degerlendirmede farkli perspektifler sunmaktadir (Jung, 2014; Liman,
2020).

Son yillarda yapilan arastirmalar, erken cocuklukta kazanilan sosyal becerilerin ilkokul
donemine ve hatta yetiskinlige kadar uzanan etkilerini ortaya koymaktadir. Ornegin, OECD
(2018) raporu, sekiz yasindaki cocuklarin sosyal becerilerinin yirmili yaslardaki is
becerileriyle iligkili oldugunu, sosyal olarak daha cekingen cocuklarin ise issizlik riski
tagidigin1 gostermektedir. Flannery ve Smith (2017) ise erken donemde kurulan olumlu
arkadaslik iliskilerinin uzun vadede prososyal davranislari artirdigini ifade etmektedir. 2024
yilinda yapilan bir arastirma ise okul 6ncesi donemde sosyal duygusal becerilerin akademik
basar1 ve psikolojik iyi olus ile giiclii iliskisini ortaya koymustur (Chen vd., 2024).

Uluslararas1  diizeyde sosyal yetkinligi degerlendirmeye yonelik c¢esitli  dlgekler
gelistirilmistir. Bunlar arasinda Social Skills Rating System (SSRS), Social Competence and
Behavior Evaluation (SCBE), Preschool and Kindergarten Behavior Scales (PKBS) gibi
araclar yer almaktadir (Gresham ve Elliott, 2008; Merrell, 2002). Bu 6l¢ekler sosyal beceri,
duygusal diizenleme ve problem ¢dzme gibi boyutlar1 icermektedir. Ancak bu araglarin ¢cogu
kiiltiirel baglamdan bagimsiz gelistirilmis olup, Tirkiye baglaminda smirli gegerlik ve
giivenirlik sunmaktadir (Arslan ve Yildiz, 2022). Tirkiye’de erken c¢ocuklukta sosyal
yetkinligi degerlendiren c¢aligmalar sinirli sayidadir ve mevcut Olgekler ¢ogunlukla tek
boyutlu yapilar igermektedir (Kaya ve Ural, 2021). Ayrica, bu ¢alismalarin metodolojik
acidan oOrneklem cesitliligi, kiiltiirel uygunluk ve norm verisi agisindan yetersiz kaldigi
gozlenmistir.

Bu durum, erken c¢ocukluk donemine 6zgii ve kiiltiirel baglama uygun sosyal yetkinlik
degerlendirme araglarinin gelistirilmesini gerekli kilmaktadir. Sosyal yetkinlik 6lcekleri
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sadece tanilama amacl degil, aynm1 zamanda destekleyici egitim programlarinin tasarimi ve
erken miidahale uygulamalarinin planlanmasi a¢isindan da kritik énemdedir (Domitrovich
vd., 2023). Dolayisiyla, okul dncesi donemde kullanilabilecek gegerli ve giivenilir bir sosyal
yetkinlik 6lgme aracinin gelistirilmesi, hem uygulayicilara hem de arastirmacilara 6nemli
katkilar saglayacaktir.

Bu baglamda ¢alismanin amaci, 48—72 aylik ¢ocuklara yonelik olarak gelistirilen “Okul
Oncesi Cocuklar Igin Sosyal Yetkinlik Olceginin gegerlik ve giivenirligini test ederek,
alanyazinda var olan kuramsal ve uygulamaya yonelik bosluklar1 doldurmaktir.

Materyal ve Yontem

Arastirmanin modeli, ¢calisma grubu, veri toplama araglari, veri toplama siireci ve verilerin
analizi bu baslikta ele alinmistir.

Arastirma Modeli

‘Okul Oncesi Cocuklar I¢in Sosyal Yetkinlik Olcegi’nin gecerlik giivenirligini test etmek
amaciyla yapilan bu arastirmada genel tarama modeli kullanilmistir. Genel tarama modeli,
cok sayida elemandan olusan bir evrende, genel bir yargiya varmak amaciyla evrenin timii
veya ondan alinacak bir grup, 6rnek ya da orneklem iizerinde yapilan tarama diizenlemeleri
olarak ifade edilmektedir (Karasar, 2008, s.79). Arastirmada, evrenden secilen ¢alisma grubu
iizerinde “Okul Oncesi Cocuklar I¢in Sosyal Yetkinlik Olcegi” ‘nin gecerlik giivenirlik
caligmasi yapilmstir.

Calisma Grubu

Arastirmanin ¢alisma grubunu, 48-72 aylik cocuklarin ebeveynleri olusturmaktadir. Uygun
ornekleme yontemiyle secilen calisma grubunun ilk asamasinda, 50 ebeveyne dlgegin 6n
uygulamasi yapilmistir. On uygulama verilerinin ardindan 560 ebeveynden veri toplanmustir.
Faktor analizleri icin orneklem biiyiikliigli degerlendirilirken, literatiirde yer alan standartlara
basvurulmustur. Comrey ve Lee (1992) tarafindan aktarilan dlgiitlere gore, 100 kisi zayif, 200
kisi orta, 300 kisi iyi, 500 kisi ¢ok iyi ve 1000 kisi miikemmel olarak degerlendirilmistir.
Buna gore, ¢alismada elde edilen 560 kisilik 6rneklem, agimlayici faktor analizi (AFA) igin
yeterli kabul edilmistir.

AFA icin 280 kisilik bir alt grup rastgele secilerek analiz gerceklestirilmis, kalan 280 kisilik
grup ise dogrulayici faktor analizi (DFA) i¢in ayrilmistir. Ancak DFA'da kullanilan 280 kisi,
modelin uyum indeksleri agisindan yetersiz bulunmustur. Bu nedenle AFA i¢in kullanilan
gruptan rastgele 100 kisi daha secilerek DFA analizine dahil edilmistir. Boylece DFA i¢in
toplam 380 kisilik 6rneklemle analiz yapilmistir. Yine de bu 6rneklem biiylikliigliniin DFA
icin ideal smirlarin altinda oldugu kabul edilmektedir. Kline (2016), DFA gibi yapisal esitlik
modellemelerinde 6rneklem biiyiikliigiinlin genellikle en az 10 gbzlem birimi x madde say1s1
oranina gore belirlenmesini 6nermektedir. Bu durumda, 64 maddelik bir 6l¢ek icin onerilen
orneklem sayist 640 iken, calismadaki 6rneklem sayisinin bu esigin altinda kalmasi 6nemli
bir smirlilik olarak degerlendirilmektedir. Bu durum siirliliklar boliimiinde ayrintili olarak
ele alinmustir.

Veri Toplama Araglari

Arastirmanin verilerinin toplanmasinda ¢ocuklara yonelik bilgileri ebeveynlerin doldurmasi
icin olusturulan “Kisisel Bilgi Formu” ve okul oncesi donem g¢ocuklarin sosyal yetkinlik
becerilerini degerlendirmek amaciyla arastirmaci tarafindan olusturulmus ve “Okul Oncesi
Cocuklar I¢in Sosyal Yetkinlik Ol¢egi” kullanilmistir.
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Kisisel Bilgi Formu

Aragtirma siirecine dahil edilen ¢ocuklar ve onlarin ebeveynleri hakkinda veri toplamak
amactyla hazirlanmig olan Kisisel Bilgi Formu, cocugun yasi, cinsiyeti, kaginci ¢ocuk
oldugu, daha 6nce okul dncesi egitim alip almadig1 gibi bilgilerin yan1 sira anne ve babanin
yast, egitim durumu ve meslekleri gibi kisisel verilere dair sorular1 igermektedir. Form, her
bir ¢cocuk i¢in ebeveynleri tarafindan doldurulmustur.

Okul Oncesi Cocuklar I¢in Sosyal Yetkinlik Olcegi

Aragtirmacilar tarafindan gelistirilen, okul Oncesi ¢ocuklarin sosyal yetkinlik becerilerini
degerlendirmeyi amaglayan ‘Okul Oncesi Cocuklar I¢in Sosyal Yetkinlik Olcegi’ ii¢ alt
boyuttan (sosyal ve duygusal beceriler, akademik basari, sosyal anksiyete) ve toplam 64
maddeden olusan, likert tipli bir dlgme aracidir. Okul Oncesi Cocuklar Igin Sosyal Yetkinlik
Olgegi’'nin gelistirilmesi siirecinde ilk once arastirmanin temellendirilmesi, belirlenen
amaglara ulasilabilmesi i¢in konuyla ilgili literatiir taramas1 yapilarak, gelistirilecek 6l¢egin
kuramsal yapis1 ve genel cergevesi belirlenmeye calisilmistir. Bu agsamada sosyal yetkinlikle
ilgili ¢alismalar ve cocuklarin sosyal yetkinliklerini degerlendirmeyi amaglayan caligsmalar
iizerinde durulmustur. Ardindan sosyal yetkinlik becerileri gelisiminin degerlendirilmesini
saglayacak alt boyutlar ve yapitaglar1 tespit edilmistir. Her bir alt boyut i¢in maddeler
olusturulmus ve madde havuzunda toplanmistir. Maddelerin, ol¢iilmek istenilen 6zelligi
6legmede yeterli olup olmadigini belirleyebilmek i¢in kapsam gecerligi ¢aligmalar1 yapilmaistir.
Kapsam gecerligi arastirmalar1 5 asamada gergeklestirilmistir:

Birinci asamada; Olgegi temellendirmek ve istenen hedeflere ulagmak icin ulusal ve
uluslararas1 kaynaklardan makale, kitap, tez, bildiri, bilimsel arastirma vb.) sosyal yetkinlik
gelistirme konusunda kapsamli bir literatlir taramasi yapilmistir. Kavramsal bir yapi
hazirlanarak veri toplama araci igin bir ¢ergeve olusturulmustur. Literatlir taramasinin
ardindan arastirma konusu ile ilgili madde havuzu olusturulmustur. Madde havuzu
olusturulduktan sonra belirlenen maddelerden uygulanabilecek bir 6lcek formu
gelistirilmistir. Gelistirilen 6l¢ek formu kolay anlasilir, kisa ve az sayida maddeden
olusmakta olup, 6lgek dncesinde yazilan yonergeler arastirmanin amacin belirtmis ve 6l¢egin
kisa zamanda tamamlamasina ve verilerin ne sekilde kullanilacagina dikkat edilmis ve
formdaki ilgili maddeler gruplandirilarak alt boyutlar belirlenmistir.

Ikinci asamada; 6lgegin kapsam gecerligini incelemek iizere yedi kisilik uzman grubu
olusturulmustur. Hazirlanan 6l¢ek formu uzmanlarin goriislerine sunulmus ve uzmanlardan
her bir maddeyi “uygun”, “uygun degil” ve “diizeltilmeli” seklinde degerlendirmeleri
istenmigtir. “Diizeltilmeli” olarak degerlendirilen her maddenin yaninda ise bosluk
birakilarak maddeye iligkin Onerilerini yazmalar1 istenmistir.

Uciincii asamada; uzman goriisiine gore Davis yontemi kullanilarak her bir madde icin
kapsam gecerlilik indeksi hesaplanmustir. Bu yéntemle hesaplanan kapsam gecerlik Indeksi
(KGI) en az 0.80 olmasi1 beklenmektedir (Yurdugiil, 2005). Analiz sonucunda 84 maddenin
KGI degerinin 0.80 ve iizerinde oldugu, 16 maddenin KGI degerinin 0.80 ve altinda oldugu
tespit edilmistir. Bu nedenle dlgekten 16 madde c¢ikarilmistir. Bu analizler 15181inda, diger
maddelerin mevcut uzman goriisiine gore gerekli diizeltmeler yapilarak 6lcege son hali
verilmistir. Gelistirilen Ol¢ekte yer alan maddeler, {i¢ ana boyutta toplanmistir: Sosyal ve
Duygusal Beceriler, Akademik Basar1 ve Sosyal Anksiyete. Olcegin yapisi ve dili hakkinda
fikir vermesi amaciyla her alt boyuttan 6rnek maddelere asagida yer verilmistir:

Sosyal ve Duygusal Beceriler: “Bagskalari ile esyalarmi paylasir.”, “Ihtiyaglarmi karsilamak
i¢in sirasini bekler. ”
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Akademik Basari: “Yonergelerini yerine getirir.”, “Okuldan verilen gorevleri zamaninda
tamamlar.”

Sosyal Anksiyete: “Iletisim kurarken asagilanma korkusu yasar.” , “Baskalar1 ile iletisimde
endiseli davranir.”

Dordiincii asamada; kapsam gecerlik indeksi sonuglarinin ardindan 6lcegin dl¢lilmekte olan
davranig baglaminda soyut kavramlari ne derece dogru Olgebildigini belirlemek ic¢in
(Biiyiikoztiirk 2019, 5.168), Okul Oncesi Cocuklar igin Sosyal Beceri Olgegi 6n uygulamasi
yapilmistir. Arastirmacilar tarafindan yiriitilen uygulamada, 48-72 aylik 50 cocugun
ebeveynlerinden geri bildirim alinarak maddelerin uygun oldugu goriilmiistiir. On uygulama
sonucunda Olcekte herhangi bir degisiklik olmadigi icin bu uygulamadaki 50 ebeveynin
verileri ¢calisma grubuna dahil edilmistir.

Besinci asamada; “Okul Oncesi Cocuklar Igin Sosyal Yetkinlik Olgegi” gegerlik
giivenirligini test etmek amaciyla 48-72 aylik 510 cocugun ebeveynine de uygulanarak
boylelikle 560 cocuk ile test uygulamasi gergeklestirilmistir.

Olgek, deneme, esas ve test tekrar uygulamalariyla calisma grubuna uygulanmis ve elde
edilen veriler istatistiksel analizlerle degerlendirilmistir. Elde edilen sonuglar, mevcut
literatiir 15181nda ele almmis ve Okul Oncesi Cocuklar I¢in Sosyal Yetkinlik Olgegi, 64
madde ve ii¢ boyutla nihai sekline ulasmistir. Okul Oncesi Cocuklar I¢in Sosyal Yetkinlik
Olgegi'nin igerik yapist Sekil 1'de gosterilmektedir.

Akademik
Basar1 (17
Sosyal ve 5
Duygusal Madde)
Receriler (33 —
Madde) L
Sosyal
Anksiyete
(17 Madde)

Okul Oncesi Cocuklar Igin Sosyal
Yetkinlik Olgegi (64 Madde)

Sekil 1. Okul Oncesi Cocuklar Igin Sosyal Yetkinlik Olgegi'nin igerik organizasyonu

Verilerin Toplanmasi ve Analizi

COVID-19 pandemisi nedeniyle, aragtirma kapsaminda gelistirilen 6l¢ek cevrimici olarak
“Google Formlar” araciligiyla uygulanmistir. Form, 48-72 aylik ¢ocuga sahip ebeveynlere
cevrimici baglanti yoluyla ulastirilmistir. Uygulama oncesinde formun amaci, katilimin
goniilliiliik esasina dayali oldugu ve kisisel bilgilerin gizliligi hakkinda bilgilendirme
yapilmistir. Form, yalnizca bir kez doldurulabilir sekilde ayarlanmistir; yani katilimcilar,
form baglantisin1 yalnizca tek bir gonderim icin kullanabilmislerdir. Bu teknik kisitlama
sayesinde miikerrer yanitlarin oniline gegilmesi amaglanmistir. Ayrica formdaki tiim sorular
“zorunlu alan” olarak ayarlandigi i¢in eksik veri olusmamistir. Yanitlarin stireleri veya IP
adreslerine yonelik ek bir kontrol yapilmamis olmakla birlikte, toplanan veriler Excel
ortaminda 6n incelemeye tabi tutulmus, bariz oriintii bozukluklar1 veya veri uyumsuzluklar
gozlemlenmemistir.
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Ebeveynlerin beyana dayali Ol¢limleri doldururken etkilenebilecegi faktorler goz Oniinde
bulundurulmustur. Ozellikle sosyal begenirlik yanlilig1 ve istemli yamltma riskini azaltmak
amaciyla, dlcegin yonergesinde "dogru ya da yanlis cevap yoktur, 6nemli olan ¢ocugunuzun
giinliik yasamindaki davranislarini yansitmanizdir" ifadesi vurgulanmistir. Ancak yine de
sosyal begenirlik etkisi Ozellikle duygusal ya da sosyal hassasiyeti yliksek maddelerde
gozlemlenebilir (Paulhus, 2002). Bu nedenle bulgular, ebeveyn algisina dayali veri
toplamanin bu sinirhilig1 ¢ergcevesinde yorumlanmistir.

On Uygulama: Arastirmaya baslamadan 6nce, uzman goriisleri dogrultusunda hazirlanan
form, 50 cocugun ebeveynine uygulanarak maddelerin anlasilabilirligi test edilmistir. Bu
asamadan elde edilen geri bildirimlerle, maddelerin uygun oldugu belirlenmis ve 6lgek
uygulamaya hazir hale getirilmistir.

Esas Uygulama: On uygulama sonrasi, dlgegin yapisini dogrulamak ve arastirma sorularina
yanit bulmak amaciyla, Tiirkiye genelinden 48-72 aylik 510 cocugun ebeveynine esas
uygulama yapilmaistir.

Izleme Testi Uygulamasi: Calisma grubundan 50 ebeveyn segilerek, 3 hafta sonra izleme
testi uygulanmis ve son veriler elde edilmistir.

Arastirmaya katilan ¢ocuklarin ebeveynlerinden elde edilen "Kisisel Bilgi Formu" ve "Okul
Oncesi Cocuklar Icin Sosyal Yetkinlik Olgegi" verileri, SPSS ve LISREL yazilimlari
kullanilarak bilgisayar ortaminda gerekli istatistiksel analizlere tabi tutulmus ve
degerlendirilmistir.

Olgegin gecerlik calismalar1 kapsaminda, kapsam gecerliklerini incelemek amaciyla uzman
gorlisii degerlendirme formlarinin sonucglar1 gézden gecirilmis ve madde dagilimlarini
belirlemek i¢cin Microsoft Excel programi kullanilarak, her bir madde i¢in kapsam gecerlik
oranlar1 (KGO) ve kapsam gegcerlik indeksi (KGI) hesaplanmistir. Yapilan bu incelemeler
dogrultusunda uygulama formunda gerekli diizenlemeler gerceklestirilmis ve gegerlik
kanitlar1 elde edilmistir.

Olgegin yapr gegerligini analiz etmek icin agimlayici faktor analizi (AFA) ve dogrulayici
faktor analizi (DFA) yontemleri kullanilmistir. Ag¢imlayici1 faktdr analizinde, degiskenler
arasindaki iligkilerden yola ¢ikarak faktorlerin belirlenmesi amaglanirken; dogrulayici faktor
analizinde, degiskenler arasindaki iliskilere dayali olarak olusturulan hipotez ya da kuramlar
test edilmistir (Biiyiikoztiirk, 2019).

Her iki analizde de KMO ve Bartlett’s sphericity testleri uygulanmis ve verilerin faktor
analizine uygunlugu degerlendirilmistir. Faktor sayisinin belirlenmesinde en sik kullanilan
yontem olan temel bilesenler analizi yontemi tercih edilmistir (Biiyilikoztiirk, 2002). Faktor
sayist belirlendikten sonra, basit yapi elde etmek amaciyla, dik dondiirme (Orthogonal)
metotlart arasinda en yaygin kullanilan Varimax dondiirme teknigi kullanilmistir (Tathdil,
2002). Bu dogrultuda, dogrulayici faktér analizi (DFA) sonuglarinda maddelerin faktor
yiiklerinin 0,32'nin altinda oldugu ya da birden fazla faktére 0,32'nin iizerinde yiiklendigi
durumlar tespit edilerek, bu maddeler 6l¢ekten ¢ikarilmistir.

Agimlayici faktor analizinden (AFA) sonra, faktor yapisinin veriye uygunlugunu test etmek
amactyla LISREL programi kullanilarak dogrulayici faktoér analizi (DFA) yapilmistir.
DFA'da modelin veriye uyumunu test etmek i¢in Chi-Square, RMSEA, NFI, SRMR, CFI, IFI
ve PGFI gibi istatistiksel degerler kullanilmistir. Modelin veriye uygunlugunu
degerlendirmek i¢in, CFI degerinin 0,95'ten yiiksek ve RMSEA degerinin 0,08'den kiiciik
olmasi gerektigi kabul edilmistir (Hu ve Bentler, 1999).
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Dogrulayict faktor analizi tamamlandiktan sonra, dlgegin boyut bazinda Cronbach Alpha i¢
tutarhilik katsayis1 ve izleme testi yontemlerine dayali giivenilirlik analizleri yapilmistir.
Izleme testi sonuglar1 da, boyut bazinda ve toplam puan bazinda sunulmustur.

Etik Onlemler

Veriler toplanmadan once Gazi Universitesi Etik Komisyonu’nun 10.11.2020 tarih ve
91610558-302.08.01-120057 sayili karar ile etik onay alinmistir. Google form aracilig ile
online olarak gerceklestirilen uygulamada c¢aligma hakkinda detayli bilgi verilmis ve
arastirmaya katilmay1 kabul ettiklerine dair madde eklenmistir. Calismaya katilmaya onay
veren ebeveynlerin Kisisel Bilgi Formu’ndaki sorular1 yanitlamalar1 istenmistir. Arastirmaya
goniillii olan ebeveynler dahil edilmistir.

Bulgular

Bu boliimde Okul Oncesi Cocuklar Ig¢in Sosyal Yetkinlik Olgegi’nin gegerlik ve
giivenirligine iliskin bulgular sunulmustur.

Gegerlige iliskin Analizler

Okul oncesi c¢ocuklar icin sosyal yetkinlik 6l¢eginin gegerlik ve giivenirlik arastirmasinda
oncelikle dl¢egin yap1 gegerligine iliskin kanit saglamak i¢in yapilan analizlerin, AFA i¢in
uygunluga bakilmis ve degerlerin uygun oldugu gériilmiistir (KMO=.91; X?=12306.462;

sd=2016; p<,001). Madde faktor yiik puanlar1 .30'un {lizerinde olan maddeler 6lgegin uygun
boyutuna yerlestirilmistir(Costello ve Osborne, 2005).

Tablo 1. Okul Oncesi Cocuklar I¢in Sosyal Yetkinlik Olgegine Ait Madde Faktor Yiikleri

Faktor Yiik Degerleri
Madde No
Faktor 1 Faktor 2 Faktor 3
Ml 45
M3 .50
M4 .56
M5 46
M6 .54
M7 .61
M9 .57
MI10 .61
M1l 52
MI12 Sl
M13 44
Ml14 .64
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M15

Mi16

M17

M18

M19

M20

M21

M22

M23

M24

M25

M26

M27

M28

M29

M30

M31

M32

M33

M34

M35

M36

M37

M38

M39

M40

M41

M42

.55

.68

.69

.73

74

.64

.58

.60

57

71

.62

.56

.69

.62

.70

.69

.63

18

.68

.53

.64

.59

.62

.68

.64

.65

.70

.63
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M43 .53

M44 .62

M45 .54

M46 47

M47 .58

M48 .66

M49 75

M50 .70

M51 72

M52 .67

M69 .56
M70 71
M71 .67
M72 74
M73 71
M75 .64
M77 .57
M78 .61
M79 .79
M80 75
M8l .79
M82 .80
M83 .69
M84 .76
0Oz Deger. Top.=30.38 19.13 7.14 4.11
Agiklanan Top. Varyans=47.49  29.90 11.16 6.43

Tablo 1 incelendiginde yapilan AFA analizleri sonucunda Olgekte yer alan 64 maddenin
faktorlerdeki yiik degerleri 0.44-0.80 arasinda degistigi goriilmektedir. Ug faktdrden olusan
analiz sonucunda birinci faktoriin 6z degeri 19.13, agikladig1 varyans %29.90; ikinci faktoriin
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0z degeri 7.14, acikladig1 varyans %11.16; {gciincii faktoriin 6z degeri 4.11, agikladig
varyans %6.43 olarak bulunmustur. Olgegin toplam &z degeri 30.38 ve acikladigi toplam
varyans miktar1 47.49’dur. Yiik degerleri 0.44-0.74 arasinda degisen maddelerin olusturdugu
ilk faktor “Sosyal ve Duygusal Beceriler” olarak isimlendirilmistir. Bu faktdrde toplam 33
madde yer almaktadir. Olgekte yer alan ikinci faktér toplam 17 maddeden olusmaktadir.
Maddelerin yiik degerleri 0.47-0.75 arasinda degistigi faktor “Akademik Basar1” olarak
isimlendirilmistir. Olcekte yer alan iigiincii faktdr toplam 14 maddeden olusmaktadir.
Faktordeki ylik degerleri 0.56-0.80 arasinda degisen maddelerin olusturdugu faktoér “Sosyal
Anksiyete” olarak isimlendirilmistir.

Agimlayic1 faktor analizlerinde 6lgek toplam 64 madde ve ii¢ faktorden olusmustur. Bu
degerler, 6lcegin okul 6ncesi donem ¢ocuklarinin sosyal yeterlilik diizeylerini iyi agikladigini
gostermektedir. Ortaya cikan deger ve yapi, dogrulayici faktér analizi ile model uyumu
acisindan test edilmistir. Okul 6ncesi ¢ocuklar i¢in sosyal yetkinlik 6l¢eginin DFA’sinda
oncelikle analizinde ilk olarak 64 maddenin orijinal 6lgegin ii¢ faktor yapisindaki modelinin
uyumu test edilmistir. Modelde herhangi bir sinirlama yapilmadan ya da baglanti eklenmeden
islemler yapilmistir. Degerlerde modelin 6rneklemdeki kovaryans matrisini ne oranda
oletiigiinii gosteren Uyum lyiligi Indeksi (GFI) ve GFI'min yiiksek 6rnek hacmindeki
eksikligini gidermek amaciyla kullanilan Diizeltilmis Uyum lyiligi Indeksi (AGFI) degeri
diisiik bulundugu i¢in model uyumu islemlerindeki degerler ve modifikasyon Onerileri
incelenip 11 ile 12, 17 ile 18, 21 ile 22, 30 ile 31, 48 ile 49 ve 37 ile 38 maddeler arasinda
modifikasyon islemi yapilmistir. Bu islemler sonucunda ortaya ¢ikan standart ¢oziim, T ve R?
degerleri Tablo 2’de, sunulmustur.

Tablo 2. Okul Oncesi Cocuklar i¢in Sosyal Yetkinlik Olcegi Maddeler I¢in Standart Coziim, T ve R? Degerleri

SC TD R’ SC TD R’ SC TD R’ SC TD R’

Ml 83 857 .18 MI9 .41 1560 .50 M35 .54 1449 45 M5l .56 1430 .44
M3 76 975 23 M20 54 1336 39 M36 .52 1513 48 M52 .56 1513 48
M4 46 1251 36 M2l 39 1413 43 M37 76 1243 36 M69 1.03 11.09 .29
M5 .63 1011 25 M22 45 1318 39 M38 49 1581 .52 M70 .51 1642 .54
M6 86 1069 27 M23 .51 1315 38 M39 .58 1376 42 M7l .55 1560 51
M7 55 1306 38 M24 46 1564 .50 M40 37 1566 .51 M72 .68 1542 .50
M9 68 11.09 29 M25 .58 1330 39 M4l 34 1734 59 M73 .64 1504 48
MI0 77 1222 34 M26 39 1273 36 M42 39 1546 .50 M75 .65 1348 .40
M1l 71 1131 30 M27 .61 13.02 38 M43 50 1156 32 M77 .94 1198 33
MI2 91 1003 24 M28 .54 1442 44 M44 39 1695 .57 M78 129 1217 34
MI3 69 1057 27 M29 .61 1398 42 M45 76 978 24 M79 58 1688 .57
Ml4 80 11.60 31 M30 .78 1273 37 M46 76 1276 37 MSO .70  15.19 .49
MI5 80 987 24 M3l .8 1070 27 M47 1.02 998 25 M8l .65 1738 .59
Ml6 70 1346 .40 M32 .58 1485 46 M48 .64 1130 30 MS2 .59 1784 .61
M17 56 1213 34 M33 .50 1438 44 M49 49 1490 47 MS3 .63 1627 .54
MI8 .66 1323 39 M34 49 11.06 29 M50 35 1504 48 MSs4 .74 1665 .56

Tablo 2 incelendiginde Okul Oncesi Cocuklar I¢in Sosyal Yetkinlik Olceginin dogrulayici
faktor analizi iglemleri sonucunda 64 maddenin standart ¢éziim degerlerinin (.34 ile 1.29), T
degerlerinin (8.57 ile 17.84) ve R? degerlerinin (.18 ile. 61) arasinda oldugu goriilmektedir.
Elde edilen bu standart ¢oziim, T ve R? degerleri 64 maddenin de ait oldugu faktorler ve
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Olcek icin dnemli oldugunu ve t degerleri 2.58’den biiylik oldugu i¢in istatistiki a¢idan .01
diizeyinde anlamli oldugunu gostermektedir (Joreskog ve S6rbom, 1996).

Okul Oncesi Cocuklar I¢in Sosyal Yetkinlik Olcegi’nden elde edilen ii¢ faktdrlii yapi
arasindaki iligskiyi test etmek amaciyla korelasyon degerleri hesaplanmistir. Elde edilen
veriler Tablo 3’te sunulmustur.

Tablo 3. Okul Oncesi Cocuklar I¢in Sosyal Yetkinlik Olcegi’nin Alt Boyutlar1 Arasindaki Korelasyon Degerleri

Sosyal ve Akademik Basar1 Sosyal Anksiyete
Duygusal Beceriler

Sosyal ve Duygusal Beceriler
Akademik Basari 12
Sosyal Anksiyete -.17 -.13

Tablo 3 incelendiginde Sosyal ve Duygusal Beceriler ile Akademik Basari alt boyutu
arasinda yiiksek diizeyde/pozitif iligski; Sosyal ve Duygusal Beceriler ile Sosyal Anksiyete alt
boyutu arasinda zayif diizeyde/negatif bir iliski; Akademik Basar1 ile Sosyal Anksiyete alt
boyutu arasinda zayif diizeyde/negatif bir iligki oldugu goriilmektedir.

Giivenirlige Iliskin Analizler

Okul Oncesi Cocuklar I¢in Sosyal Yetkinlik Olceginin giivenirligine tutarlilik ve izleme testi
boyutu ile bakilmistir.

Tablo 4. Okul Oncesi Dénem Cocuklar igin Sosyal Yetkinlik Olgeginin Alt Boyutlarina ve Geneline iliskin
Cronbach Alpha Sonuglari

Cronbach — a

Sosyal ve Duygusal Beceriler .946 Yiiksek
Akademik Basari 925 Yiiksek
Sosyal Anksiyete 926 Yiiksek
Tabakal Cronbach — a .934 Yiiksek

Tablo 4 incelendiginde 6lgegin giivenirlik icin yapilan analiz sonucunda dlgegin tamami i¢in
hesaplanan cronbach alpha i¢ tutarlilik katsayis1 .934, Sosyal ve Duygusal Beceriler alt
boyutu i¢in hesaplanan i¢ tutarhilik katsayis1 .925 ve Sosyal Anksiyete alt boyutu ig¢in
hesaplanan i¢ tutarlilik katsayisi .926 olarak goriilmektedir. Cronbach alpha katsayisinin 0,80
ile 1,00 arasinda olmasi, maddelere ait puanlarin toplam test puanlariyla olduk¢a iyi bir
tutarhlik sagladigini gostermektedir (Akgiil ve Cevik, 2005). Izleme testi giivenirliginde
Pearson Momentler Carpimi Korelasyon Katsayisinin 0,71’in iizerinde bir degere sahip
olmasi yiiksek diizeyde iliskiyi ifade etmektedir (Koklii vd., 2006).

Tablo 5. Pearson Korelasyon Katsayisi Incelemesine Iliskin Sonuglar

r

Sosyal ve Duygusal Beceriler 912%* Yiiksek
Akademik Basari .882%* Yiiksek
Sosyal Anksiyete .993* Yiiksek
Toplam Puan .904* Yiiksek

*korelasyon degerleri 0,01 diizeyinde anlamlidir
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Tablo 5’ te yer alan Pearson Momentler Carpimi Korelasyon sonuglari incelendiginde dlgegin
toplam puanina ve her bir alt boyutun toplam puanina iliskin Izleme Testi hesaplamalari
sonucundaki gilivenirlik katsayilarinin oldukga yiiksek oldugu ve miikkemmele yakin bir iligki
sergiledigi saptanmistir (Sosyal ve Duygusal Beceriler r= .912; Akademik Basar1 r=.882;
Sosyal Anksiyete r=.993; Toplam Puan r=.904). Bu sonuglara iliskin “Okul Oncesi Cocuklar
I¢in Sosyal Yetkinlik Olcegi” ne dayali elde edilen dlgiimlerin zaman iginde kararli oldugu
sOylenebilir. Yapilan analiz sonuglar1 1s181nda {i¢ alt boyuttan ve 64 maddeden olusan “Okul
Oncesi Cocuklar I¢in Sosyal Yetkinlik Olgegi” nin gegerli ve giivenilir bir dlgek olarak
kullaniminin uygun oldugu diisiiniilmektedir.

Sonuc ve Oneriler

Bu arastirma, 2020-2021 egitim-6gretim yilinda 48—72 aylik ¢cocuklarin sosyal yetkinliklerini
degerlendirmek amaciyla gelistirilen “Okul Oncesi Cocuklar I¢in Sosyal Yetkinlik
Olgegi’nin gecerlik ve giivenirlik analizlerini sunmaktadir. Calisma sonucunda, dlgegin iic
boyutlu bir yapiya sahip oldugu ve yiiksek diizeyde gegerli ve giivenilir oldugu belirlenmistir.
Bu bulgular, erken cocukluk donemine iliskin sosyal gelisim siireclerini degerlendirmede
kullanilabilecek kapsamli bir ara¢ sunmaktadir.

Gelistirilen dlgek, var olan benzer dlgeklerden bazi yonleriyle ayrismaktadir. Ornegin,
Denham ve arkadaslarinin (2003) gelistirdigi "Preschool Social-Emotional Competence
Assessment" daha cok dgretmen gozlemlerine dayanirken, bu calismada ebeveyn goriisleri
esas alinmistir. Ayrica, mevcut ¢alismada sosyal ve duygusal becerilerin tek bir boyutta
birlestirilmesi, multidisipliner yapiy1 daha biitiinciil bir sekilde ele alma potansiyeli
sunmaktadir. Bu durum, sosyal yetkinlik bilesenlerinin bir arada degerlendirilebilecegi
kapsamli analizler i¢in bir avantaj saglamaktadir (Domitrovich vd., 2007).

Bulgular, sosyal yetkinlik gibi uygulamali bir alan i¢in yalnizca istatistiksel verilerle sinirh
kalmamali; pratik uygulamalara da 1sik tutmalidir. Ornegin, cocuklarm sosyal-duygusal
becerilerindeki yetersizliklerin okul uyumu, akran iligkileri ve sinif i¢i davranislar1 iizerinde
dogrudan etkili oldugu bilinmektedir (Ladd vd., 1999). Bu nedenle gelistirilen 6l¢ek, sadece
arastirma aract degil, ayn1 zamanda uygulamali degerlendirme siire¢lerinin bir pargasi olarak
da degerlendirilebilir.

e Olgegin dgretmen ve cocuk formlar1 gelistirilerek coklu veri kaynagi kullanimina
olanak saglanabilir. Boylece veri triangiilasyonu yapilarak sosyal yetkinlik
degerlendirmeleri daha gecerli hale getirilebilir.

e Olgegin ulusal dlgekte kullanilabilirligini artirmak amaciyla genis 6rneklemlerle norm
caligmalar1 gerceklestirilerek Tiirkiye baglamina 6zgii standartlar olusturulabilir.

e Olgek, mevcut okul Oncesi egitim programlarinm ¢ocuklarin sosyal yetkinlik
gelisimine olan katkilarini degerlendirmede kullanilabilir. Bu baglamda, deneysel
desenli caligmalarla program etkililigi test edilebilir (Hyson, 2004).

e Her bir alt boyut (sosyal-duygusal beceriler, akademik basari, sosyal anksiyete) i¢in
bagimsiz olgek gelistirme ¢aligmalar1 onerilebilir. Bu, daha detayli analiz ve miidahale
programlari gelistirilmesine katki sunabilir.

e Elde edilen 6l¢ek sonuglari, sosyal yetkinlik gelisimine odaklanan hedeflenmis egitim
ve miidahale programlarinin tasarimi i¢in temel veri kaynagi olarak kullanilabilir.

Simirhhiklar

Bu calismanin bazi smirliliklar1 bulunmaktadir. Oncelikle, veriler yalnizca ebeveyn
raporlarina dayanmaktadir. Bu durum, gézleme dayali ya da ¢ocuk ifadelerini igeren veri
tiirlerinin eksik kalmasina yol agmaktadir. Ayrica, veri toplama siireci ¢evrim ig¢i ortamda
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yliriitiilmiis ve orneklem belirli bir sosyo-ekonomik baglami yansitmaktadir. Bu sinirhiliklar,
bulgularin genellenebilirligini etkilemektedir. Gelecek arastirmalar, farkli veri kaynaklar ve
daha ¢esitli 6rneklemlerle yiiriitiilerek bu sinirliliklarin asilmasini hedeflemelidir.

Bu calismanin en 6nemli smirliliklarindan biri de, dogrulayicit faktér analizinde (DFA)
kullanilan 6rneklem biiytikliigiiniin ideal sayinin altinda kalmasidir. Kline (2016), DFA ve
yapisal esitlik modellemeleri gibi analizlerde, 6rneklem biiytikliigiiniin madde sayisinin en az
10 kat1 olmas1 gerektigini vurgulamaktadir. Bu calisma kapsaminda 64 maddeye karsilik
gelen Onerilen 6rneklem biiyiikligii 640 iken, analizler 380 katilimci ile gergeklestirilmistir.
Bu durum, elde edilen modelin genellenebilirligini sinirlayabilir. Bununla birlikte,
dogrulayic1 faktor analizinde 6rneklem biiytikliigiine iliskin farkli goriisler de literatiirde yer
almaktadir. Ornegin, Gerbing ve Anderson (1988), 200'{in iizerindeki Orneklem
biiyiikliiklerinin genellikle yeterli kabul edildigini belirtmislerdir. Benzer sekilde, Jackson,
Gillaspy ve Purc-Stephenson (2009) da 200-400 arast orneklem biiyiikliigiiniin ¢cogu
dogrulayic1 faktor analizi icin yeterli olabilecegini ifade etmektedir. Ayrica Wolf vd.(2013),
orneklem yeterliliginin modelin karmasikligina, faktor sayisina ve parametre tahminlerinin
dogruluguna bagli olarak degisebilecegini, ancak genellikle 300-400 aras1 Orneklem
biiytikliigiiniin bircok durumda makul sonuglar verebilecegini vurgulamiglardir. Bu baglamda,
caligmada kullanilan 380 kisilik 6rneklem, her ne kadar ideal esigin altinda olsa da, mevcut
literatiir 15181nda analizlerin gecerliligini siirdiirebilecek bir diizeyde degerlendirilebilir.

Bu nedenle, bulgularin farkli 6rneklemler {izerinde tekrar test edilmesi, Olgegin yapi
gecerliligi acisindan 6nem tasimaktadir. Gelecekte yapilacak arastirmalarin daha genis ve
temsili Orneklemlerle yiiriitilmesi, elde edilen sonuglarin giivenirligini ve gecerliligini
artiracaktir.
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Exedended Abstract
Introduction

Early childhood is a critical period in which the foundations of an individual's social,
emotional, and cognitive development are laid. The social skills acquired during this period
determine the relationships that the child will establish and the behavioral patterns that he/she
will exhibit throughout his/her life (Denham et al., 2023). The preschool period in particular
is an important period in which children interact with others, learn to understand and express
their emotions, recognize social norms, and develop social problem-solving strategies
(Yamamoto & Hiramoto, 2024). In this process, the child's social skills play a key role in
determining the level of social competence. Social competence is defined as the individual's
ability to establish and maintain positive relationships with others, exhibit appropriate
behaviors in social environments, and effectively solve social problems (Rubin et al., 2006;
Rose-Krasnor, 1997). From a theoretical perspective, social competence is evaluated within
the framework of social cognitive theory (Bandura, 1986), ecological systems theory
(Bronfenbrenner, 1979), and emotional intelligence theory (Mayer et al., 2004). These
theories view the behaviors of individuals that develop in interaction with the social
environment, their intrinsic motivations, and their levels of emotional awareness as the
building blocks of social competence. In particular, social cognitive theory emphasizes that
social competence is a learnable skill with concepts such as modeling, reinforcement, and
self-efficacy. Many approaches to social competence have been developed in the literature.
Jung (2014) classifies social competence under four basic approaches: social skills approach,
peer relations approach, relationship-based approach, and functional approach. While the
social skills approach focuses on the individual's behavior in accordance with social norms,
the peer relations approach sees the individual's social acceptance as the primary goal. While
the relationship-based approach evaluates the quality of the connections the individual
establishes with his/her environment, the functional approach focuses on the level of social
behaviors reaching goals. These theoretical distinctions offer different perspectives in
assessing children's social competence levels (Jung, 2014; Liman, 2020).

Research conducted in recent years has revealed the effects of social skills acquired in early
childhood that extend into primary school and even adulthood. For example, the OECD
(2018) report shows that the social skills of eight-year-old children are associated with job
skills in their twenties, while children who are more socially shy are at risk of unemployment.
Flannery and Smith (2017) state that positive friendships established early increase prosocial
behaviors in the long term. A study conducted in 2024 revealed the strong relationship
between social emotional skills in the preschool period and academic success and
psychological well-being (Chen et al., 2024).

Various scales have been developed to assess social competence at the international level.
These include tools such as the Social Skills Rating System (SSRS), Social Competence and
Behavior Evaluation (SCBE), and Preschool and Kindergarten Behavior Scales (PKBS)
(Gresham & Elliott, 2008; Merrell, 2002). These scales include dimensions such as social
skills, emotional regulation, and problem solving. However, most of these tools were
developed independently of the cultural context and offer limited validity and reliability in
the Turkish context (Arslan & Yildiz, 2022). In Turkey, there are a limited number of studies
assessing social competence in early childhood, and existing scales mostly contain one-
dimensional structures (Kaya & Ural, 2021). In addition, it has been observed that these
studies are methodologically inadequate in terms of sample diversity, cultural
appropriateness, and norm data. This situation necessitates the development of social
competence assessment tools specific to early childhood and appropriate for the cultural
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context. Social competence scales are not only for diagnostic purposes, but also for the design
of supportive education programs and the planning of early intervention practices
(Domitrovich et al., 2023). Therefore, the development of a valid and reliable social
competence measurement tool that can be used in the preschool period will provide
significant contributions to both practitioners and researchers. In this context, the aim of the
study is to fill the theoretical and practical gaps in the literature by testing the validity and
reliability of the “Social Competence Scale for Preschool Children” developed for 48-72-
month-old children.

Method

In this study conducted to test the validity and reliability of the ‘Social Competence Scale for
Preschool Children’, the general screening model was used. The general screening model is
expressed as screening arrangements made on the entire universe or a group, sample or
sample to be taken from it in order to reach a general judgment in a universe consisting of
many elements (Karasar, 2008, p.79). In the study, the validity and reliability study of the
“Social Competence Scale for Preschool Children” was conducted on the study group
selected from the universe.

The study group of the study consists of parents of 48-72 month-old children. In the first
stage of the study group selected with the appropriate sampling method, the scale was pre-
applied to 50 parents. Following the pre-application data, data were collected from 560
parents. When evaluating the sample size for factor analyses, standards in the literature were
used. According to the criteria reported by Comrey and Lee (1992), 100 people were
evaluated as poor, 200 as average, 300 as good, 500 as very good, and 1000 as excellent.
Accordingly, the 560-person sample obtained in the study was considered sufficient for
exploratory factor analysis (EFA). A subgroup of 280 people was randomly selected for EFA
and the analysis was performed, while the remaining 280 people were separated for
confirmatory factor analysis (CFA). However, the 280 people used in CFA were found to be
insufficient in terms of the fit indices of the model. Therefore, 100 more people were
randomly selected from the group used for EFA and included in the CFA analysis. Thus, a
total of 380 people were analyzed for CFA. Nevertheless, it is accepted that this sample size
is below the ideal limits for CFA. Kline (2016) recommends that the sample size in structural
equation models such as CFA should generally be determined according to the ratio of at
least 10 observation units x number of items. In this case, while the recommended sample
size for a 64-item scale is 640, the fact that the sample size in the study was below this
threshold is considered an important limitation. This situation is discussed in detail in the
limitations section.

In collecting the data for the study, the “Personal Information Form” created for parents to fill
in information about children and the “Social Competence Scale for Preschool Children”
created by the researcher to assess the social competence skills of preschool children were
used.

The Personal Information Form, prepared to collect data about the children included in the
research process and their parents, includes questions about personal data such as the child's
age, gender, the number of children they are, whether they have received preschool education
before, as well as the age, educational status and occupation of the mother and father. The
form was filled out by the parents for each child.

Developed by researchers and aiming to assess the social competence skills of preschool
children, the ‘Social Competence Scale for Preschool Children’ is a Likert-type measurement
tool consisting of three sub-dimensions (social and emotional skills, academic achievement,
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social anxiety) and a total of 64 items. In the development process of the Social Competence
Scale for Preschool Children, firstly, in order to establish the basis of the research and to
achieve the determined objectives, the theoretical structure and general framework of the
scale to be developed were determined by conducting a literature review. At this stage,
studies on social competence and studies aiming to assess children's social competence were
focused on. Then, sub-dimensions and building blocks that will enable the assessment of
social competence skills development were identified. Items were created for each sub-
dimension and collected in the item pool. Content validity studies were conducted to
determine whether the items were sufficient to measure the desired feature. Content validity
studies were conducted in 5 stages:

In the first stage; In order to establish the basis of the scale and achieve the desired goals, a
comprehensive literature review was conducted on social competence development from
national and international sources (articles, books, theses, reports, scientific research, etc.). A
conceptual structure was prepared and a framework was created for the data collection tool.
Following the literature review, an item pool related to the research topic was created. After
the item pool was created, a scale form that could be applied was developed from the
determined items. The developed scale form was easy to understand, short and consisted of a
small number of items, and the instructions written before the scale stated the purpose of the
research and attention was paid to completing the scale in a short time and how the data
would be used, and the relevant items in the form were grouped and sub-dimensions were
determined.

Results and Discussion

This study presents the validity and reliability analyses of the “Social Competence Scale for
Preschool Children” developed to assess the social competencies of 48—72-month-old
children in the 2020-2021 academic year. As a result of the study, it was determined that the
scale has a three-dimensional structure and is highly valid and reliable. These findings
provide a comprehensive tool that can be used to assess social development processes in early
childhood.

The developed scale differs from existing similar scales in some ways. For example, while
the "Preschool Social-Emotional Competence Assessment” developed by Denham et al.
(2003) is based more on teacher observations, this study is based on parental opinions. In
addition, combining social and emotional skills in a single dimension in the current study
offers the potential to address the multidisciplinary structure in a more holistic way. This
provides an advantage for comprehensive analyses in which social competence components
can be evaluated together (Domitrovich et al., 2007).

The findings should not be limited to statistical data for an applied field such as social
competence; they should also shed light on practical applications. For example, it is known
that deficiencies in children's social-emotional skills have a direct impact on school
adjustment, peer relations, and classroom behavior (Ladd et al., 1999). Therefore, the
developed scale can be evaluated not only as a research tool but also as a part of applied
evaluation processes.
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