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Oz

Bu aragtirmanin odak noktasi, ilkokul &grencilerinin okuma ilgilerini degerlendirecek bir
olcek gelistirmektir. Ilkokulun ii¢ farkl1 kademesinden (2, 3 ve 4. smiflar) secilen 676 6grenci
ile gergeklestirilen ¢alismada, veri analizi kapsaminda 6lgegin faktdr yapisini incelemek
iizere AFA ve DFA uygulanmistir. AFA, 6lgegin dort boyuttan meydana geldigini ortaya
cikarmig; bu boyutlar "okumada sosyal etkilesim", "okuma sevgisi", "okumada duygusal haz"
ve "okumada karar verememe" olarak isimlendirilmistir. Uyum iyiligi indekslerini (x%/sd,
NNFI/TLI, CFI, GFI, AGFI, RMR, RMSEA) i¢eren DFA sonuglart ise, dort faktorlii modelin
istatistiksel olarak kabul edilebilir bir uyum sergiledigini dogrulamistir. Yapilan giivenilirlik
hesaplamalarinda, Cronbach Alfa katsayisi .705, McDonald Omega () katsayisi ise .730
olarak belirlenmistir. Olgekte yer alan ve acik uclu olarak tasarlanan son ii¢ maddenin ¢oklu
yanit 6zelligi nedeniyle ayrica bir ‘Coklu Yanit Analizi’ gergeklestirilmistir. Elde edilen tiim
bu bulgular 1s18inda, 16 maddesi ticlii likert tipi, 3’{ betimsel madde olmak iizere toplam 19
maddelik bu 6lgegin, ilkokul cagindaki 6grencilerin okuma ilgisini belirlemede gecerli ve
giivenilir bir 6l¢ek oldugu kanisina varilmistir.

Anahtar Kelimeler: ilkokul, okuma, okuma aliskanlig1, okuma ilgisi, dlgek gelistirme
Abstract

The focus of this study is to develop a scale to assess elementary school students' interest in
reading. In the study, which involved 676 students selected from three different grades (2nd,
3rd, and 4th grades) of elementary school, EFA and CFA were applied to examine the factor
structure of the scale within the scope of data analysis. EFA revealed that the scale consisted
of four dimensions, named “social interaction in reading,” “love of reading,” “enjoyment of
reading,” and “indecisiveness about reading.” The CFA results, which included goodness-of-
fit indices (x#/df, NNFI/TLI, CFI, GFI, AGFI, RMR, RMSEA), confirmed that the four-factor
model showed a statistically acceptable fit. In the reliability calculations, the Cronbach's
Alpha coefficient was determined to be .705, and the McDonald Omega (®) coefficient was
.730. A Multiple Response Analysis was also conducted for the last three items in the scale,
which were designed as open-ended, due to their multiple response feature. In light of all
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these findings, it has been concluded that this scale, consisting of 19 items in total (16 items
being three-point Likert-type and 3 descriptive items), is a valid and reliable scale for
determining the reading interest of primary school students.

Keywords: Primary school, reading, reading habit, reading interest, scale development.

Giris

Okuma becerisi, yasam boyu siiren égrenmenin temel unsurlarindan biri olarak
goriilmekte ve bu yoniiyle okuma becerisinin kalic1 bir aligkanlik héline getirilmesi
amaglanmaktadir. Bu davranisin siirdiiriilebilirligi ise, okumay1 dogrudan etkileyen
bilissel ve duygusal 6geler tarafindan gekillenir. Nitekim Babiakova ve Simanova
(2018) okuma ilgisini, bireylerin yasam boyu 6grenme egilimlerini giiclendiren ve
0z-diizenlemeli 6grenme kapasitelerini harekete geciren Kkilit bir motivasyon
kaynagi olarak tanimlamaktadir. lgi kavrami, bireyin dgrenme siirecinde “yeni
bilgileri edinme ve belirli bir alanla sinirli kalmaksizin farkli nesne, olay ve
diisiinceleri kesfetme istegi” seklinde tanimlanmaktadir (Ainley, Hidi ve Berndorff,
2002). Tirk Dil Kurumu ise ilgiyi, “bir olay ya da etkinlige yakinlik duymak,
bundan hoslanmak ve ona 6ncelik tanimak™ olarak agiklamaktadir. ilgi, bireyin bir
nesneyi digerlerine kiyasla daha dikkatle algilamasinmi sagladigindan, bilgilerin
diizenlenmesi ve hatirlanmasini kolaylagtirir (Giines, 2017). Bu tanimlara
dayanarak, bireysel ilginin hazza dayali duygusal yon, davranigsal boyut ve
etkilesim sikligin1 kapsayan biligsel unsurdan olusan ¢ok katmanli bir yapi
sergiledigi soylenebilir (Dobbs-Oates vd., 2015).

[lkokul Tiirkge Dersi Ogretim Programi’nin amaglarindan biri de okuma sevgisi
kazandirmaktir. Bu amag¢ dogrultusunda ¢ocuklarin okumaya olan sevgilerinin ve
bu siiregte yagadiklari duygusal hazlarinin 6l¢iimiiniin yapilabilmesi okuma ilgisiyle
iliskilidir. Springer, Harris ve Dole (2017), sinif i¢inde okuma ilgisini olusturmak
icin bireysel ilgi, destek, merak uyandiran metinlerin se¢imi ve 6z diizenleme
stratejisi olmak iizere dort temel yaklasimu tammlamstir. Ogrencilerin okuma
ilgilerinin belirlenmesi ve olusturulmasi siirecinde bu ilkeler tizerinde durulmalidir.
Okuma siirecinin ilk basamagi, bireysel ilgi alanlarinin dikkate alinmasidir. Bu
asamada ilgi, daha ¢ok igsel ve kisisel dzellik tasir (Giines, 2017; Dékmen, 1990).
Ogretmenlerin dgrencileri okumaya ydnelik yonlendirebilmeleri igin 6ncelikle
onlarm hangi konulara ilgi duyduklarini bilmeleri gerekir. Ogretmen ve dgrenci
arasinda yapilacak bireysel okuma goriismeleri, 6grencinin hangi alanlara ilgi
duydugunu ortaya koyarak ona uygun metinlerin segilmesine imkan taniyabilir.
Ancak ¢ocuklarm bu donemdeki ilgi alanlar1 ¢ogunlukla kalic1 degildir ve sik sik
degisebilmektedir. Dolayisiyla, onlarin en ¢ok zevk alacag:i etkinlikleri ortaya
¢ikarabilmek i¢in kisa siirede farkli etkinliklerin uygulanmasi énemlidir (Wigfield,
1994). Bir sonraki adimda, 6grencilerde durumsal ilginin gelistirilmesi hedeflenir.
Bu tiir ilgi, sinif ortaminda eglenceli ve katilimin yogun oldugu 6grenme etkinlikleri
sirasinda ortaya cikar. Ayrica okuryazarlik acisindan zengin bir ev ortaminda
biiyliyen g¢ocuklarin okula basladiklarinda dil ve okuma becerilerinde destek
almalari, okuma Ogrenimini kolaylastirarak etkinliklere katilimlarini artirir. Bu
durum hem okuma ilgisini hem de okuma becerisini olumlu yoénde etkiler.
Ebeveynlerin evde diizenli olarak kitap okumasi, ¢ocugun ilerleyen yaslarda
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okumaya kars1 ilgi olusmasinda belirleyici olarak 6ne ¢ikmaktadir (Boerma, Mol ve
Jolles, 2018).

Sinif ortaminda 6gretmen destegi goren dgrencilerin bu destegi okuma ilgilerine
yansittiklart ve daha fazla okuma etkinligine katildiklart gozlemlenmistir.
Cocuklarin kiitiiphane, kitapgi, miize ve benzeri kiiltiirel etkinliklere erigim
imkanina sahip olmalari, onlarin ilgi diizeylerini artirmakta, bdylece en sevdikleri
kitap tlrlerini segme ve okuma firsati bulmalarina olanak tanimaktadir (Zhao vd.,
2019). Benzer bigimde, sinif kitapliginda okuma materyallerinin ¢esitliliginin fazla
olmast ve smif ortammin Ogrencilerin ihtiyaclarina gore diizenlenmesi, okuma
ilgisini olumlu yonde desteklemektedir (Aulia ve Rachman, 2019). Ugiincii asamada
Ogretmenlerin, 6grencilerin ilgilerini harekete gegirecek nitelikte metinler segmeleri
Oonemlidir. Okuma materyalleri yalnizca basili eserlerle smnirli kalmamakta;
uygulamali kitaplar, animasyonlar, sesli kitaplar ve mobil cihazlardaki dijital
metinler de &grencilerin ilgisini artirmaktadir. Arastirmalar, dijital ortamlarda
yapilan okuma etkinliklerinin ¢ocuklarin okuma ilgisini olumlu yonde etkiledigini
gostermektedir (Wang, Lee ve Ju, 2019). Son asamada ise Ogrencilerin 6z
diizenleme stratejileri gelistirmelerine destek olunmalidir. Boylece dgrenciler, ilgi
alanlarmin diginda kalsa bile zorunlu okuma materyallerini nasil etkili bir sekilde
okuyabileceklerini 6grenmeli ve ilgisiz bulduklari metinleri de rahatlikla
anlayabilecek diizeye ulasmalidirlar. Sonug¢ olarak, 6grencilerin okuma ilgisini
gelistirmek  igin biitiinciil bir yaklagim benimsenmeli; okuma aliskanliginin
kazandirilmasinda okul ve okul dis1 ortamlarda 6nemsenmelidir (Apriwulan vd.,
2025).

Etkili bir 6grenme ortaminin insasinda Ogretim tekniklerinin yani sira,
kullanilan okuma materyalleri de siireci etkileyebilir. Ogrenciler ¢ogunlukla
ilgilerini diri tutan ve merak uyandiran metinleri tercih etmektedir (Babiakova ve
Simanova, 2018). Okunan metin ilgi c¢ekici oldugunda, 6grenciler metindeki
olaylarin betimlemelerine daha fazla dikkat gosterirler ve dogru anlam kurabilmek
i¢cin daha yogun biligsel ¢aba sarf ederler (Aulia ve Rachman, 2019; Fulmer vd.,
2015; Wang ve Guthrie, 2004; Zhao vd., 2019). Cocuklarda okuma ilgisinin
gelismesi, onlar1 daha fazla okumaya yonlendirerek gerekli okuma becerilerinin
edinimine katki saglamaktadir. Dolayisiyla, bireylerin erken yasta okumaya
yonelmeleri, okuma ilgilerinin giiglenmesini kolaylastirmakta ve kalici bir okuma
aligkanlig1 kazanmalarini desteklemektedir. Nitekim okuma aligkanliginin temeli,
okumaya duyulan sevgiyle atilir; kitaplara ilgi duyan birey bu aligkanlig1 daha rahat
kazanir. Bu nedenle, ilkokul yillar1 okuma sevgisinin kazandirilmasi agisindan en
uygun dénem olup, okuma aligkanliginin erken yaslarda gelistirilmesi bilyiik 6nem
tagimaktadir (Giines, 2017; Siinbiil vd., 2010).

Okuma ilgileri ile yapilan arasgtirmalarda yapilan farkli materyallerin ve
uygulamalarin okuma ilgilerini artirdigi (Hsu ve Chen, 2013; Wang vd., 2019), ev
okuryazarlik ortamlarmin 6nemli oldugu (Boerma vd., 2018), okuma ilgisi ile
motivasyonun iligkili oldugu (Guthrie vd., 2007), okuma ilgisinin okuma
aligkanligiyla anlaml diizeyde iliskili oldugu (Suna, 2016), okuma ilgisi yiiksek
olan ¢ocuklarin okudugunu anlama becerilerinde daha olumlu sonuglar elde ettikleri
(Fahrurrozia, 2017), dordiincii ve besinci sinif 6grencilerinin okuryazarlik programi

Ogrencilerin okuma ilgisine olumlu katki sagladigi (Akhani, Napratilora ve Siagian,
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2025), okuma kulipleri, yazma yarigmalari ve kitap tartismalar1 gibi cesitli
okuryazarlik etkinliklerinin uygulanmasimin Sgrencilerin dikkatini ¢ekmede ve
okuma ilgilerini artirmada basarili oldugu (Charneidy, Robani ve Nugraheni, 2025),
oyunlastirilmis okuma uygulamalarin ilkokul 6grencilerin okuma ilgilerini olumlu
yonde etkiledigi (Liu vd., 2025) belirtilmistir. Okuryazarlik becerilerinin
gelistirilmesi ve bireylerin yasam boyu siirecek bir okuma aligkanligi kazanmalari
amaciyla olusturulan 6grenme ortamlarinda ilgi faktorl, 6grencilerin okumaya
iligkin biligsel ve duygusal deneyimlerini sekillendirme potansiyeline sahiptir
(Springer vd., 2017). Bu durum, okuma ilgisinin énemini daha goriiniir kilmaktadir.
Cocuklarm okuma ilgisine yonelik yapilan tiim bu degerlendirmeler; onlarin okuma
motivasyonlarinin desteklenmesi, akademik basarilarinin giiglendirilmesi ve
okumaya atfettikleri degerin yoOnlendirilmesi agisindan  kritik  bir islev
ustlenmektedir.

Okuma ilgisine yonelik gelistirilen 6lgeklerin/anketlerin boyutlar1 ve igerikleri,
ilgiyi etkileyen faktorlerin bir parcasi olarak degerlendirilmektedir. Ware (2012) ile
Hankinson ve Myers (2000) ortaokul 6grencilerine, Dékmen (1990) ise lise ve
iiniversite 6grencilerine yonelik okuma ilgisi 6lgekleri gelistirmistir. Bu dlgekler iist
simf kademelerine uygun olarak hazirlanmustir. Tlkokul diizeyine yonelik okuma
ilgisini O0lgmeyi amaglayan Olgeklerin sayica az ve kapsaminin sinirli oldugu
goriilmiistiir. Nagle (2012), ikinci sinif 6grencilerinin ilgisini ¢ceken kitaplar1 okuma
sikligini belirlemeye yonelik bir 6lgek (Reading For Own Enjoyment) gelistirirken;
Hickerson (2012), 6grencilerin okuma motivasyonu, tutumu ve ilgisini 6l¢meyi
amagclayan bir anket (How | Feel About Reading-A Survey) olusturmustur. Ayrica
Ortiz, Stowe ve Arnold (2001) ile Pezoa, Mendive ve Strasser (2019) tarafindan
gelistirilen Olgme araglar1 ebeveynlerden elde edilen bilgiler araciligiyla
ogrencilerin okuma ilgilerini belirlemeye yoneliktir. Bu arastirmalar, farkli sinif
seviyelerine gore, ebeveynler araciliiyla veri toplama ve okumanin duyussal
boyutunu bir biitiin alarak olusturulmustur. Bu baglamda gelistirilen 6lcegin,
Ogrencilerin okumaya yonelik ilgilerini tespit edilmesinde dnemli bulgular sunacagi
ve siirecte yardimci olacagi diisiiniilmektedir. Olusturulan bu 6lgegin kiiciik yas
gruplarinda okuma eyleminin siirdiiriilebilirligini saglamak agisindan da dikkat
cekicidir.

Alan yazinda ilkokul kademesine yonelik okuma ilgisi 6lgeklerinin niceliksel
yetersizligi ve mevcut araglarin ¢ogunlukla duyussal boyutlari tekil bir diizlemde
ele almasi, kapsamli bir 6lgme aracina duyulan ihtiyacit somutlastirmaktadir. Bu
calisma kapsaminda gelistirilen 6lgek, yalnizca okuma eyleminin kendisine veya
genel tutuma odaklanmakla kalmayip, okumada sosyal etkilesim ve okumada karar
verememe gibi kritik boyutlar1 yapisal modele dahil ederek mevcut literatiirden
ayrismaktadir. Ozellikle ilkokul ogrencilerinin gelisimsel o6zellikleri dikkate
almarak kurgulanan 16 maddelik {iglii likert yapisinin, 3 adet betimsel madde ve
Coklu Yanit Analizi ile desteklenmesi, nicel verinin derinligini artirarak
metodolojik bir zenginlik sunmaktadir. Bu arastrmanin amaci; ilkokul
ogrencilerinin okuma ilgilerini belirmeye yonelik gegerli ve giivenilir bir 6lgme
araci geligtirmektir.
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Yontem
Arastirma Modeli

Arastirmada ilkokul 6grencilerin okuma ilgilerini belirleyen ve {iglii likert tipi
modelde tasarlanan Olgme aracinin gelistirilmesi i¢in gecerlilik ve gilivenirlik
calismasi yapilmistir. Arastirma siireci, 6lgek gelistirmede yiiriitiilen temel agamalar
dogrultusunda olusturulmustur. Arastirmada Oncelikle literatiir taramasi yapilarak
gergeve olusturulmus, olcege uygun olabilecek maddeler belirlenmistir. Madde
havuzu uzman goriisiine sunularak kapsam gecerliligi Ol¢iilmiis, ardindan 6n
uygulama yapilarak olgegin anlasilirlign kontrol edilmistir. Olgekten elde edilen
verilerle oncelikle yap1 gecerligi i¢cin AFA yapilmistir. Daha sonra 6lgegin dort
faktorlii yapisinin dogrulanip dogrulanmadigini belirlemek amaciyla farkli bir
orneklem grubu tzerinde DFA yapilmistir. Olgegin giivenirlik ¢aligmasi icin de
Cronbach’s alpha katsayisina ve McDonald Omega (w) katsayisina bakilarak
degerlendirme yapilmistir. Elde edilen veriler dogrultusunda ilkokul dgrencilerin
okuma ilgilerini belirlemeye yonelik gecerli ve giivenilir bir 6l¢me araci gelistirme
amaglanmistir.

Katilimcilar

Bu c¢aligma, ii¢ farkli ilkokulda &grenim goren ikinci, iiglincii ve dordiincti smif
diizeyindeki toplam 676  Ogrenciden olusgan  bir  Orneklem  iizerinde
gergeklestirilmigtir.  Calismada  tercih  edilen kolay erigilebilir  durum
orneklemesi aragtirmacinin yakin ¢evresinde yer alan ve erisimi kolay bireylerden
veri toplanmasina imkan tanimaktadir (Biiytikoztiirk, 2020; Yildirim ve Simsek,
1999). Calisma bu dogrultuda, aragtirmacinin goérev yaptigi ilcedeki okullarda
gergeklestirilmistir. Katilime1 6grencilere iligkin bilgiler Tablo 1’de sunulmaktadir.

Tablo 1 Caligma Grubunda Bulunan Ogrencilerin Smif Diizelerine ve Cinsiyetlerine Gore

Dagilimi

Degisken Kategori AFA (f) AFA (%) DFA (f) DFA (%)
Cinsiyet Kiz 228 50.0 107 48.6

Erkek 228 50.0 113 51.4
Simif 2. sif 159 34.9 64 29.1

3. smuf 158 34.6 93 42.3

4. siif 139 30.5 63 28.6
Toplam 456 100.0 220 100.0

Calisma grubunda bulunan 6grencilerin verileri 456’s1 (%50 erkek ve %50 kiz)
Acimlayic1 Faktor Analizi (AFA) igin ve 220’si (%51.4 erkek ve %48.6 kiz)
Dogrulayici Faktor Analizi (DFA) i¢in seckisiz olarak ayrilmistir.

Veri Toplama Araci
Olcek Gelistirme Siireci
Okuma ilgisi 6lgegini gelistirme asamasinda, alan yazinda ilgili 6lgekler aragtirilmis
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ve maddeleri incelenmistir. Bunlardan bazilari; McKenna ve Kear’in (1990) ilkokul
6grencilerin okuma ilgi/tutumlarini belirlemek icin gelistirdigi 6lgek (Elementary
Reading Attitude Survey); Dokmen’in (1990) lise ve iiniversite 6grencileri icin
olusturdugu Okuma flgisi 6lgegi; Lindgren ‘in (2006) ortaokul 6grencilerin okuma
tutumlari, ilgi alanlar1 ve motivasyonlartyla iligkin bilgi edinmek amaciyla
olusturdugu Elementary Reading Attitude Survey; Hankinson ve Myers’in (2000)
ortaokul 6grencilerin okuma ilgilerini belirlemek icin gelistirdigi anket (Reading
Interest Survey); Ware (2012) tarafindan gelistirilen Peer Interests Reading
Strategies (PIRS), 6grencilerin okuma ilgilerine yonelik algilarini 6l¢gmek amaciyla
kullanilan bir 6lgektir; Hickerson’mn (2012) okuma ilgisini/tutumu/motivasyonu
belirlemek i¢in ilkokul 6grencilerine yonelik gelistirdigi anket (How I Feel About
Reading-A Survey); Nagle’in (2012) calismasinda kullanilan okuma ilgisi 6lgegi,
ikinci sinif 6grencilerinin kendi yetkinlik algilariin etkisini degerlendirmek {izere
hazirlanmistir (Reading For Your Own Enjoyment). Alan yazin taranarak olgekte
kullanilacak ifadeler belirlenmis ve 87 maddelik bir madde havuzu olusturulmustur.
Gegerlik caligmalarinda dncelikli olarak kapsam gegerligi i¢in basvurulacak olan
uzmanlar belirlenmistir. Bu maddeler i¢in Temel Egitim Boliimii’nden iki 6gretim
Uyesi, 6lgme ve degerlendirme alanindan bir akademisyen ve doktora unvanina
sahip iki sinif 6gretmeni olmak iizere toplam bes uzmandan goriis alinarak bir 6n
elemeden gecirilmis ve 41 maddeye diisiiriilmiistiir. Tablo 2’de 6l¢ekle ilgili 6rnek
maddeler ve ilgili kaynaklar belirtilmistir.

Tablo 2 Okuma Ilgisine Yonelik Ornek Olgek Maddeleri ve Kaynak Olgekler

Faktor Ornek Madde Kaynak Olcek

Kitap hediye edildiginde mutlu  Hankinson & Myers (2000)
1. Okumada Sosyal ~ olurum. Reading Interest Survey
Etkilesim Ware (2012) Peer Interests

Kiittiphaneleri ziyaret etmeyi severim. Reading Strategies

Sinifta okuma etkinligi yapildiginda  Lindgren (2006) Elementary

o mutlu olurum. Reading Attitude Survey
2. Okuma Sevgisi )
Hickerson (2012) How | Feel

Okumay! severim. About Reading — A Survey

Kitaplardan yeni bilgiler 6grenmekten  Lindgren (2006) Elementary

3.0kumada hoslanirim. Reading Attitude Survey

Duygusal Haz Okurken yanimda birinin (anne, baba, ~ Ware (2012) Peer Interests
kardes, arkadas) olmasi hosuma gider. ~ Reading Strategies

4. Okumada Karar Kitaplart secmekte zorlantrm Hickerson (2012) How | Feel

Verememe P ¢ ) About Reading — A Survey

Gegerlik caligmalarinin  ilk  agsamasinda, kapsam gecerliligini saglamak
amacityla goriisiine basvurulacak uzmanlar belirlenmistir. Yurdugiil’in (2005)
belirttigine gore, bu siirecte yer alacak uzman sayisi en az bes, en fazla kirk arasinda
degisebilmektedir. Bu dogrultuda, Temel Egitim Bolimi’nden {i¢ 0gretim
tyesi, 6lgme ve degerlendirme alanindan (¢ akademisyen, Tiirkge Egitimi
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Boliimii’nde ¢aligan ii¢ 6gretim iiyesi ve doktora unvanina sahip iki siif 6gretmeni
olmak Uzere toplam on bir uzmana degerlendirme formu gonderilmistir. Bunun
yaninda, dl¢egin 6grenciler tarafindan anlagilabilirligini kontrol etmek amaciyla (¢
ogrenciyle pilot uygulama gerceklestirilmistir.

Uzmanlar, 6lgek maddelerini tek tek incelemis ve her bir maddenin ilgili alt
boyutla iligkisini, ciimlenin hedef yas grubundaki 6grenciler i¢in anlasilabilirligini
ve dil yapisinin uygunlugunu degerlendirmistir. Belirlenen uzman grubuna
maddeler liste halinde sunulmus ve her madde i¢in “uygun”, “diizeltilmeli” veya
“uygun degil” seklinde goriis bildirmeleri istenmistir. Bu degerlendirmeler
dogrultusunda, her bir maddeye iliskin Kapsam Gegerlik Oran1 (KGO) Lawshe’nin
(1975) yontemiyle hesaplanmigtir. KGO, bir maddeyi “gerekli” olarak isaretleyen
uzman sayisinin toplam uzman sayisina oraninin bir eksigi olarak tanimlanmaktadir
(Yurdugiil, 2005). Caligmada yer alan 3 6lgme ve degerlendirme uzmaninin yalnizca
bigimsel goriis sunduklar1 dikkate alinarak hesaplamalara dahil edilmemis, KGO
degerleri 8 uzman goriisii lizerinden hesaplanmistir. Bulgular, .05 anlamlilik
diizeyinde .78’in alt sinir1 kabul edilmesiyle degerlendirilmistir (Veneziano ve
Hoper, 1997).

Uzman degerlendirmeleri sonucunda 06l¢ek maddelerinin KGO degerlerinin
0.25ile 1.00 arasinda degistigi saptanmigtir. 0.78’in altinda kalan maddeler yeniden
incelenmis, uygun bulunmayanlar ise dlgekten g¢ikarilmistir. Bu siire¢ sonunda,
uzman gorlgleri dogrultusunda olgek revize edilerek madde sayist 41°den
21’°¢ diigiiriilmiistiir. Maddelerin elenmesi asamasinda, Olgme aracinin amaca
uygunlugu ve hedeflenen alani temsil etme diizeyi dikkate alinmistir. “Oyun
oynamak yerine kitap okumak beni mutlu eder, sesli okuma yapmaktan hoslanirim,
kendimi okurken masal kahramaninin yerine koyarim” gibi maddeler dlgege uygun
olmadig diisiincesiyle elenmistir.

Olgekte yer alacak anlamli maddelerin KGO ortalamalaria dayanarak toplam
kapsam gegerlik indeksi (KGI) hesaplanmistir. Cikarilan maddelerden sonra elde
edilen KGI degeri 0.85 olarak bulunmustur.

Uzman goriisleri dogrultusunda, 4’{i olumsuz, 17’si olumlu olmak iizere toplam
21 maddeden olusan bir dlgek gelistirilmistir. Olgegin son {ic maddesi, okuma
ilgisinin farkli boyutlarm1 belirleyebilmek amaciyla ¢oklu segenekli bicimde
hazirlanmistir. Olgme ve degerlendirme uzmanlarinin 6nerileri dogrultusunda
Olgegin 3°1i likert tipi olarak uygulanmasina karar verilmistir. Buna gore, “Bana
uygun” secenegi 3, “Kararsizim” secenegi 2 ve “Bana uygun degil” se¢enegi 1 puan
iizerinden degerlendirilmistir. Olumsuz ifadeler igeren maddelerde ise ters
puanlama yontemi kullanilmustir.

Verilerin Analizi

Olgekten elde edilen verilerin yap1 gegerliligini incelemek igin A¢imlayici Faktor
Analizi (AFA) uygulanmistir. Bu asamada, faktorlerin belirlenmesinde kullanilan
yontemlerden biri olan temel bilesenler analizi tercih edilmistir. Bu yontemin temel
amaci, her bir bilesenin aciklayabilecegi varyans miktarmi en yiiksek diizeye
cikarmaktir (Tabachnick ve Fidell, 1996). Arastirmacinin 6lgmek istedigi yapinin
temel boyutlarini ortaya ¢ikarmak ve maddelerin hangi faktér altinda
gruplanabilecegini belirlemek istedigi durumlarda bu teknik yaygin bigimde
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kullanilmaktadir (Sencan, 2005).

AFA siirecinde maddelerin 6lgekte yer almasina karar verilirken bazi 6lgiitler
dikkate almmuistir. Buna gore, maddelerin 6zdegerinin en az 1 olmasi, faktor
yuklerinin .30’un {izerinde bulunmasi ve bir maddenin iki farkl: faktore yiiklenmesi
halinde yiikler arasindaki farkin.l0’dan fazla olmasitemel alinmistir
(Buyiikoztiirk, 2020). Analize gegilmeden oOnce Orneklemin uygunlugunu
degerlendirmek amaciyla Kaiser-Meyer-Olkin  (KMO) ve Bartlett  Kuresellik
Testi uygulanmugtir.  Veriler yalnizca indirgenmek isteniyorsa ve faktorlerin
birbirinden bagimsiz kabul edildigi durumlarda dik dondiirme
yontemleri kullanilmaktadir (Ho, 2006, s. 206). Bu ¢aligmada ise hem en yaygin
kullanim alanina sahip olmas: hem de faktorleri daha agik bir bigimde ayirmasi
nedeniyle Varimax dondiirme teknigi tercih edilmistir (Can, 2020). Buna ek olarak,
degiskenler arasindaki iligkilerin daha 6nce belirlenmis bir kuramsal modele dayali
olarak sinanmasi gerektiginde Dogrulayic1 Faktor Analizi (DFA) kullanilmaktadir
(Biiytikoztiirk, 2020, s. 133). AFA ile elde edilen faktdr yapisinin gegerliligini
smamak i¢in DFA uygulanmis ve modelin uyumu incelenmistir. Analizler iki ayr1
yazilim aracihigiyla gerceklestirilmistir: AFA i¢in SPSS 20.0, DFA i¢in ise AMOS
21 kullanilmistir. Ayrica 6lgegin giivenirligini belirlemek amaciyla Cronbach’s
Alpha i¢ tutarlilik katsayisiile birlikte McDonald’s ® (omega) degeri de
hesaplanmustir.

Bulgular
Olgegin Yap1 Gegerliligine iliskin Bulgular
Acimlayic1 Faktor Analizi fliskin Bulgular
Okuma ilgisi Olgeginin yapisal Ozelliklerini ortaya koymak amaciyla ilk
asamada A¢imlayici1 Faktor Analizi (AFA) yapilmistir. Analizin uygunlugunu
smamak i¢in Orneklem yeterliligi .747 olarak hesaplanmistir. Biiyiikoztiirk’tin
(2020) belirttigi tizere, KMO degerinin .60’ 1n iizerinde olmasi yeterlidir. Bunun
yani sira gergeklestirilen Bartlett Kiresellik Testi (x2=775.855, p=.000), verilerin

istatistiksel agidan anlamli oldugunu ve analize elverisli bir yap1 sundugunu ortaya
koymustur.

Scroe Plot

e — T T T
2 3 4 B & 7 B @ 10 11 12 13 44 13 48 17 a8
Component Number

Sekil 1 Yamag-Birikinti Grafigi Faktor Yapist Sekli
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Faktor sayisi belirlenirken 6zdegeri 1’in lizerinde olan bilesenler dikkate
alinmistir (Biiytikoztiirk, 2020). Sekil 1 ‘deki yamag-birikinti grafiginin incelenmesi
sonucunda dort faktorin ozdegerinin 1°den bilyiik oldugu goriilmistiir. Ayrica,
Kline’in aktardigina gore faktorlerin toplam varyansin %41’inden fazlasim
aciklamasi durumunda elde edilen yapi1 kabul edilebilir olarak degerlendirilmektedir
(Akt. Ekici, 2002). Bu bulgular dogrultusunda, dort faktoriin belirtilen sinirin
iizerinde varyans agikladigi tespit edilmis ve dort faktorlii bir yapinin uygun olacagi
diigtiniilmtistiir.

Faktor sayist belirlendikten sonra, maddelerin yiik degerleri incelenmistir.
Dondiirme sonuglaria goére yiik degeri .30’un altinda olan veya farkli faktorlerdeki
yiikleri arasinda .10’dan az fark bulunan maddeler degerlendirme dist birakilmistir.
Bu kapsamda, 6. maddenin ikinci ve tciincl boyutlarda, 18. maddenin ise Ggtinci
ve dordiincli boyutlarda yiik degerleri arasindaki fark yetersiz bulundugundan
dlgekten gikarilmistir. Ardindan kalan 16 madde ile AFA yeniden yapilmistir. Ikinci
analiz sonucunda KMO degeri .750’dir. Bartlett testi (x2=659.067, p=.000),
verilerin faktor analizine uygun oldugunu bir kez daha dogrulamistir.

Tablo 3 Okuma flgisi Olgegi Agimlayici Faktdr Analizi Sonuglari

Faktor Yiik Degerleri

Madde Ortak Varyans F1 F2 F3 F4

M3 .50 .66

M15 .50 .62

M17 51 .61

M12 40 A7

M11 .23 A7

M9 .20 .35

M7 .50 .62

M2 49 .60

M1 .50 .59

M5 .26 45

M16 .53 72

M4 .55 .55

M8 40 .52

M10 .20 31

M14 A7 .69

M13 51 .68
Oz Deger (Top. = 6.732) 2.95 1.37 1.23 1.16
Aciklanan varyans % = 42.071 13.17 11.27 9.00 8.71

Tablo 3 incelendiginde, Okuma Ilgisi Olgegi’nin dért faktdrlii bir yapi
gosterdigi goriilmektedir. Birinci faktor, 3, 15, 17, 12, 11 ve 9. maddelerden
olugmakta olup toplam alti maddeyi kapsamaktadir. Bu faktore ornek olarak
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verilebilecek ifade “Hikayedeki karakterler bana, ailemi veya arkadaslarimi
hatirlatir.” seklindedir. S6z konusu maddelerin yiik degerleri 0.35 ile 0.66 arasinda
degisen bu  boyut, toplam  varyansin %13.17’sini agiklamakta  olup
boyut, “Okumada sosyal etkilesim” seklinde adlandirilmustir.

Ikinci faktor, 7, 2, 1 ve 5. maddeleri icermekte ve toplam dort maddeden
olugsmaktadir. Bu faktoriin 6rnek maddesi “Okumay1 severim.” ifadesidir. Yuk
degerleri 0.45 ile 0.62 arasinda degisen bu boyut, toplam varyansin %11.27’sini
aciklamakta olup “Okuma sevgisi” olarak adlandirilmistir.

Ugtincu faktor, 16, 4, 8 ve 10. maddeleri kapsamaktadir. Dért maddeden meydana
gelen bu boyuta Ornek olarak “Kitaplardan yeni bilgiler 6grenmekten
hoslanirim.” ifadesi gosterilebilir. Yiik degerleri 0.31 ile 0.72 arasinda degisen bu
boyut toplam varyansin %9’nu agiklamakta olup “Okumada duygusal haz” olarak
adlandirilmstir.

Olgekte yer alan dérdiincii faktdr, 13. ve 14. maddelerden olusmaktadir. Genel
kabul, bir faktorde en az i¢ maddenin bulunmasi yoniinde olsa da yalnizca bir ya da
iki madde iceren 6rneklere de rastlanmaktadir (Luzzo ve McDonald, 1996; akt.
Dancey ve Reidy, 2007). Kline (2016), bir faktoriin en az (i¢ maddeyi temsil etmesi
gerektigi ancak faktor yiiklerinin yiliksek olmasi ve hata terimlerinin arasinda
anlamli iligki bulunmamasi durumlarda iki maddeli faktoriin kabul edilecegi, Brown
(2015), iki maddeden olugan faktdrlerin ayni yapiyr temsil etmesi ve maddeler
arasindaki iligkinin yiiksek olmasi durumunda kullanilabilecegi belirtilmigtir. Bu
faktorde yer alan 6rnek maddelerden biri “Kitap segmekte zorlanirim.” ifadesidir.
S6z konusu maddelerin dordiincii faktordeki yiik degerleri 0.68 ile 0.69 arasinda
degisen bu boyut, toplam varyansin %8.71’ni agiklamakta olup “Okumada karar
verememe” olarak adlandirilmstir.

Dogrulayic1 Faktor Analizine iliskin Bulgular

Okuma flgisi Olgegi’nin dort faktorlii yapisinin dogrulanip dogrulanmadigini
belirlemek amaciyla 16 madde lizerinden dogrulayici faktor analizi yapilmistir. Bu
kapsamda farkli bir 6rneklem kullanarak 220 ilkokul &grencisine Okuma Ilgisi
Olgegi uygulanmistir. Olgegin son ii¢ maddesi birden fazla yamt verildiginden
DFA’nin diginda tutulmustur.

Analizler AMOS 21 programi kullanilarak gergeklestirilmis ve modelin
uyumunu degerlendirmek i¢in indeksler hesaplanmigtir. Her bir indeksin kabul
edilebilir veya reddedilebilir uyum diizeyini gosteren belirli referans deger araliklart
bulunmaktadir. Tablo 4’te DFA’da dikkate alinan temel uyum O&lgiitleri ile bu
oOlciitlerin sinir degerlerine yer verilmektedir.

Tablo 4 DFA Uyum indeks Degerler Tablosu

Uyum Kabul Edilebilir Mukemmel Arastirmada

indeksi Uyum Uyum Elde  Edilen
Degerler

NFI >.90 >.95 .909

IFI >.90 >.95 .935
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RFI >.90 > .95

CFlI > .95 >.97 931
GFI > .85 >.95 941
AGFI >.85 >.90 918
SRMR .050 ve < .050 .080 ve < .08 .027
RMSEA .050 ve < .050 .080 ve < .08 .023
X?/sd 3’ten kiiciik olmalidir. 1.11

(Marcholudis ve Schaumacher, 2007, akt. Secer, 2015, s. 98)

Modelin uyumunu artirmak ve dlgegin yapi gegerliligini giiglendirmek amaciyla
modifikasyon islemi yapilmaktadir (Byrne, 2016). Bazi uyum indeksleri kabul edilir
durumda olmamasi nedeniyle modifikasyon indeksleri incelenir ve gerekli
diizenlemeler  yapilabilir ~ (Brown, 2015). Bu amagla modifikasyon
islemleri uygulanmis ve bu diizenleme Ozellikle M3 ile M17 arasindaki
iligki iizerinde  gerceklestirilmigtir.  Modifikasyonun ardindan elde edilen
dogrulayici faktor analizine ait yol (path) diyagrami Sekil 2°de ve uyum indeksleri
Tablo 5’te gosterilmistir.

@

G == -
. @

o [VEE €D

[(m9 ] @

.64 2
= =
‘ff, @

% €0
74 D

52 612

(&) (] &3
€13
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Sekil 2 Okuma Tlgisi Olgegi Dogrulayici Faktér Analizi Path Diyagrami

Dogrulayict Faktor Analizi (DFA) sonuglarina gore, x*sd oram 1.11 olarak
bulunmus ve bu deger iyi diizeyde uyumun gostergesi kabul edilmistir. Analiz
sonucunda elde edilen NNFI/TLI degeri .909, bu 6lgiite uygun sekilde kabul
edilebilir diizeyde bir uyum gostermektedir. Modele iliskin CFI degeri .931 dir.
Literatiirde CFI'min kabul edilebilmesi igin .90’ {izerinde olmasi gerektigi
belirtilmektedir (Ayyildiz ve Cengiz, 2006). Ayrica GFI degeri .941 bulunmus olup,
.90 ve iizerindeki degerler miikemmel uyum olarak degerlendirildiginden bu sonug
mitkkemmel uyum diizeyine isaret etmektedir. AGFI degeri .918 olup, .90 ve
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izerindeki degerler milkemmel uyumu temsil ettiginden bu sonu¢ da modelin
yiiksek uyum gosterdigini ortaya koymaktadir. Son olarak, RMR degeri O ile 1
arasinda degismekte ve degerin 0’a yaklagmasi uyumun iyilestigini gostermektedir
(Schermelleh, Moosbrugger ve Miiller, 2003). DFA sonuglarina gére RMR degeri

.027 olarak hesaplanmis olup bu deger, iyi uyum arali§inda degerlendirilmektedir.
Benzer bicimde, RMSEA degerinin 0 ile 1 arasinda degistigi ve 6zellikle .05’in
altindaki degerlerin gili¢lii bir uyum gostergesi kabul edildigi belirtilmektedir
(Vieira, 2011). Analiz bulgularinda RMSEA = .023 olarak elde edilmis ve bu

sonucun da iyi uyum diizeyine isaret ettigi gorilmiistiir.

Giivenirlige Iliskin Bulgular

Olgegin giivenirlik caligmalar1 kapsaminda hem Cronbach’s alpha i¢ tutarlilik
katsayist hem de McDonald’s ® (omega) katsayisi hesaplanmigtir. Maddelerin
puanlanmasinin agirhikli ya da dereceleme bigiminde yapildigr kosullarda,
guvenilirlik icin uygun bir yéntem olarak Cronbach’s alpha 6ne ¢ikmaktadir (Can,
2020). Buna karsilik McDonald’s o katsayisinin, faktor yiiklerinin birbirine esit
olmadig1 konjenerik dl¢iimlerde daha uygun bir yontem oldugu ifade edilmektedir
(McDonald, 1985; Zinbarg, Revelle, Yovel ve Li, 2005).

6. ve 18. maddeler ¢ikarilarak toplam 16 madde {izerinden giivenirlik analizi
yapilmistir. Yapilan analizler sonucunda 6lgegin McDonald’s o degeri .73,
Cronbach’s alpha katsayisi ise .70 olarak bulunmustur. Ayrica Cronbach’s alpha
katsayisina bagli olarak, 0.60 < a < 0.80 araliginda bulunan alt boyutlarin “olduk¢a
giivenilir” diizeyde oldugu kabul edilmektedir (Kayis, 2010; Ozdamar, 2002). Buna
gore, Ol¢egin alt faktorlerinden “okumada sosyal etkilesim” (.64), “okuma sevgisi”
(.65), “okumada duygusal haz” (.66) ve “okumada karar verememe”
(.66) diizeyinde giivenirlik degerlerine ulastigi belirlenmistir. Bu bulgular, 6l¢egin
giivenilirliginin kabul edilebilir diizeyde oldugunu ortaya ¢ikarmaktadir.

Birden fazla segenegin isaretlenebildigi sorularin degerlendirilmesinde ¢oklu
yanit analizi yontemi kullanilmistir. Aragtirmada yer alan 19, 20 ve 21. maddeler,
ogrencilere birden fazla yanit verme imkani tamimaktadir. Olgegin giivenirlik
analizleri (Cronbach Alfa ve McDonald Omega), 16 maddelik likert tipi form
iizerinden gergeklestirilmistir. Coklu yanit 6zelligine sahip olan 19, 20 ve 21.
maddeler, parametrik giivenirlik hesaplamalarina uygun olmadiklart igin bu
analizlerin disinda tutulmus; bu maddelerin giivenirligi uzman goriisii alinarak
saglanan kapsam gecerligi ve yanitlarin frekans dagilimlarinin tutarliligi tizerinden
degerlendirilmistir. Olgekteki 19. madde, 6grencilerin “okumay1 sevdikleri
tiirlere” iligkin tercihlerini ortaya koyarken; 20. madde, “kitap okurken en ¢ok hangi
konulardan hoslanirsiniz?” sorusuna verilen yanitlari kapsamaktadir. 21. madde ise
Ogrencilerin “kitapliktan kitap secerken veya kitap satin alirken nelere dikkat
ettiklerine” dair goriiglerini igermektedir.

Sonug ve Tartisma

Bu arastirmada, ilkokul 6grencilerinin okumaya yonelik ilgilerini 6lgebilmek icin
bir 6l¢ek gelistirme ¢alismasi gerceklestirilmistir. Yapilan gegerlik ve giivenirlik
analizleri sonucunda, dort alt boyuttan olusan, tiglii likert tipinde ve ¢oklu secenekli
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sorular igeren 16 maddelik ti¢lii likert tipi, 3’1 betimsel madde olmak iizere toplam
19 maddelik 6l¢ek elde edilmistir. Agimlayici faktor sonucunda “okumada sosyal
etkilesim”; “okuma sevgisi”; “okumada duygusal haz”; “okumada karar verememe”
boyutlarindan olusan dort faktorlii 6l¢ek, dogrulayic faktor analizi ile dogrulamasi
yapilmistir. Uyum indeksleri; X?/sd = 1.11, NNFI/TLI = .909, CFI =.931, GFI =
941, AGFI = 918, RMR = .027, RMSEA = .023 olarak bulunmustur. Bu y0niiyle
Olcegin yeterli uyum gosterecek degerlere sahip oldugu goriilmiistiir. 16 maddelik
6lcegin, Cronbach’s alpha katsayisi .705, McDonalds’in o (omega) katsayis1 .730
bulunmugtur. Mevcut Olgek; Ware (2012), Hankinson ve Myers (2000) ile
Hickerson (2012) gibi arastirmacilarin iist sinif kademeleri icin gelistirdigi yapilari,
ilkokul seviyesine ve yerel kiiltiire uygun sekilde sentezleyerek literatiirdeki bir
boslugu doldurmaktadir.

Olgegin alt faktorlerinden “okumada sosyal etkilesim” 0.64; “okuma sevgisi”
0.65; “okumada duygusal haz” 0.66; “okumada karar verememe” 0.66 diizeyinde
giivenirlik degerlerine sahip oldugu bulunmustur.  Olgegin alt boyutlari
incelendiginde, “Okuma Sevgisi” ve “Okumada Duygusal Haz” bélumlerinin,
Ainley ve digerlerinin (2002) ilgi kavrami igin belirttigi "duygusal yakinlik" ve
"keyif alma" unsurlartyla ortiistiigii goriilmektedir. Ozellikle “kitaplardan yeni
bilgiler 6grenmekten hoslanma” ve “sinif i¢i okuma etkinliklerinden mutluluk
duyma” gibi maddeler, Lindgren’in (2006) vurguladig1 kesfetme istegine dayali
icsel motivasyonu temsil ederken; Fahrurrozi (2017) tarafindan belirtilen okuma
ilgisi ile okudugunu anlama ve kelime hazinesi arasindaki pozitif iligkiyi de
desteklemektedir. “Okumada Sosyal Etkilesim” boyutu ise Zhao ve digerlerinin
(2019) belirttigi gibi, kiitiphane ziyareti ve kitap hediyelesme gibi sosyal
paylasimlarin okuma ilgisini besledigini dogrulamaktadir. Boerma, Mol ve Jolles
(2018) tarafindan sunulan, evdeki kitap sayisindan ziyade ebeveynlerin ¢ocuklariyla
birlikte okuryazarlik etkinliklerine katilmasmin ilgiyi artirdigi yoniindeki bulgu,
Olcegin sosyal etkilesim boyutunun kuramsal temelini giiglendirmektedir. Bu
durum, okuma ilgisinin sadece bireysel bir siire¢ degil, aile ve okul ortamindaki
etkilesimlerle beslenen sosyal bir olgu oldugunu gostermektedir.

Olgekte yer alan ve iki maddeden olusan “Okumada Karar Verememe” faktorii,
her ne kadar psikometrik agidan hassas bir yapi sergilese de, ilkokul 6grencilerinin
gelisimsel 6zelliklerine dayanan kuramsal bir gereklilik olarak degerlendirilmistir.
Wigfield (1994) tarafindan belirtilen, ¢ocukluk donemindeki ilgi alanlarinin
degiskenligi ve heniiz kalic1 bir yapt kazanmamis olmasi, bu boyutu pedagojik
acidan anlamli kilmaktadir. Hickerson’un (2012) galismasinda da yer alan kitap
secmekte zorlanma durumu, Wigfield’in (1994) belirttigi cocuklardaki ilgi
alanlarmin sik degismesiyle dogrudan ilgilidir. Bu noktada Wang, Lee ve Ju (2019)
ile Hsu ve Chen (2013)’in dijital materyallere iliskin bulgular1 dikkat gekicidir.
Dijital igeriklerin ve etkilesimli kitaplarm ilgiyi artirdigi ancak bazen
konsantrasyonu diisiirebildigi (Wang vd., 2019) gergegi, ilkokul &grencilerinin
zengin uyaranlar arasinda materyal segerken neden Kkararsizlik yasadigini
aciklayabilir.

Bu kararsizlik, cocugun okumayi1 sevmedigi anlamina gelmez; aksine, kendine
en uygun kitab1 bulma konusundaki arayisini ve bu noktada 6gretmenin rehberligine

duydugu ihtiyaci1 vurgulamaktadir. Nitekim ¢oklu yanit analizi sonuglari da
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ogrencilerin %23 oraninda “kitabin konusu”na bakarak secim yaptigini, ancak
macera (%21.8) ve doga (%21.6) gibi pek ¢ok farkli tiir arasinda kararsiz kaldigini,
ilgi odaklarinin heniiz sekillenme asamasinda oldugunu ve ¢ok yonlii bir merak
sergilediklerini gostermektedir. Arici (2005) tarafindan ilkdgretim 6grencilerinin en
¢ok macera konulu kitaplari sevdiginin belirlenmesi, elde edilen verilerle
ortigmektedir. Ayruca bu bulgular, 6grencilerin okuma materyallerine dikkatlerini
yogunlastirmak i¢in biligsel ¢aba sarf ettikleri yoniindeki alan yazin verileriyle de
(Aulia ve Rachman, 2019; Fulmer vd., 2015) 6rtiismektedir.

Sonug olarak, mevcut dlcek sadece okuma eylemine karst genel tutumu degil,
sosyal etkilesim ve se¢im siireclerindeki biligsel durumlart da kapsayarak
literatiirdeki mevcut araclardan (Nagle, 2012; Hickerson, 2012) ayrigmaktadir. Suna
(2006) tarafindan vurgulanan okuma ilgisi ile aligkanlik arasindaki anlamli iliski goz
Ontine alindiginda, 6grencilerin en ¢ok tercih ettigi hikaye/masal (%24.1) ve bilmece
(%20.6) gibi merak uyandiran tiirlerin (Babiakova ve Simanova, 2018) siuf
kitapliklarinda gesitlendirilmesi kritik 6nem tagimaktadir. Coklu yanit analizinden
elde edilen bu veriler, 6grencilerin ne okuyacaklarina karar verirken igerik kalitesine
onem verdiklerini ancak macera ve gizem gibi dinamik unsurlari aradiklarini
gostermektedir. Bu baglamda, sinif kitapliklarinin sadece niceliksel olarak degil, bu
tematik cesitlilikle (Aulia ve Rachman, 2019) zenginlestirilmesi, okuma ilgisinin
stirdiiriilebilirligi icin elzemdir. Gelistirilen bu 6lgme aracinin, ilkokul déneminde
okuma sevgisinin kazandirilmas: ve siirdiiriilebilir bir okuma aligkanliginin
temellerinin atilmasi siirecinde Ogrencilerin bireysel ihtiyaglarini belirlemede
egitimcilere ve arastirmacilara biitlinciil bir perspektif sunacag diisiiniilmektedir.

Smrhibiklar ve Oneriler

Calismadan elde edilen veriler, okuma ilgisi 6lgeginin giivenilir ve gegerli bir
degerlendirme araci olarak kullanilabilecegini gostermektedir. Bu bilgiler 6l¢egin;
aragtirmacilara ve 6gretmenlere ilkokul 6grencilerinin okumaya yonelik ilgilerini
belirleme firsati sunmaktadir. Bu 6lgegin, 6grencilerin okuma ilgilerini tespit etmek
ve kitap onerileri sunmak amaciyla kullamlmasi 6nerilmektedir. Ogrenciler igin
sene basi hazirlanacak olan okuma programlarimin bu dlgekten elde edilen bilgiler
dogrultusunda planlanmas1 siirecteki etkililigi artiracaktir. Smuf kitapligi
olusturmada 6gretmenlere yol gosterici olacaktir. Okuma ilgisi 6l¢eginin ilkokul
diizeyindeki Ogrencileri i¢in her senenin basinda uygulanmasi ve Ogrencilerin
okuma ilgilerini belirlemek amaciyla kullanilmas1 6nerilmektedir.

Elde edilen sonuglar, okuma ilgisinin kii¢iik yaslarda tespit edilmesinin, bu
becerinin siirdiiriilebilirligi saglamak ve egitsel miidahaleleri zamaninda planlamak
acisindan Onem tagimaktadir. Ayrica gelistirilen 6lgegin farkli kiiltiir ve sosyal
baglamdaki 6grencilerin okuma ilgilerini inceleme firsati sunarken ileride yapilacak
karsilastirmali aragtirmalarda temel olarak kullanilabilecektir. Bu arastirma konusu
olan 6lgegin sadece ilkokul diizeydeki 6grencilerin okuma ilgilerini belirlemesi,
okumanin bir boyutunun O&lgiilmesi ve verilerin tek bir bdlgeden toplanmasi
bakimindan sinirliliklar tagimaktadir.
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Extended Abstract

Background

When children develop an interest in reading, this encourages them to read more and helps them
acquire the skills necessary to improve their reading abilities. Therefore, the earlier a child
becomes accustomed to reading, the more their interest in reading develops and the more
effective they are at developing a reading habit. This is because the foundation of a reading habit
is loving to read, and those who love to read are interested in books. Since the most appropriate
period to gain this interest is during elementary school, it should be acquired from an early age
(Gtines, 2017; Siinbiil et al., 2010). Studies on reading interest show that different materials and
applications increase reading interest (Hsu and Chen, 2013; Wang et al., 2019), that the literacy
environment at home is important (Boerma et al., 2018), and that reading interest is related to
motivation (Guthrie, Hoa, Wigfield, Tonks, & Perencevich, 2007), that there is a significant
relationship between reading interest levels and reading habits (Suna, 2016), and that a child's
high reading interest has a positive effect on reading comprehension (Fahrurrozia, 2017). In an
environment created to bring learning levels up to literacy levels and to raise lifelong readers,
interest has the power to influence individuals' cognitive and affective experiences related to
reading (Springer et al., 2017). At this point, the importance of reading interest becomes even
more meaningful. By identifying children's interest in reading at an early age, the awareness of
teachers, families, and schools on this issue can be increased. Families and teachers contribute
significantly to the process of interest in reading. Furthermore, early identification of children's
interest in reading is important in terms of intervening in their reading motivation, reading
success, and the value they place on reading.

The dimensions and contents of scales developed in Turkiye and abroad regarding reading
interest also consist of factors that affect reading interest. It has been observed that there are few
scales developed to measure reading interest at the elementary school level, and their scope is
limited. It is believed that the scale will provide important findings in determining students'
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reading tendencies to identify and increase their reading interest and will assist in further
research. Furthermore, the scale is important in terms of determining the reading interest of the
young age group and, in particular, ensuring the sustainability of the act of reading. The absence
of a measurement tool measuring reading interest at the elementary school level in the relevant
literature in Turkiye and the fact that this scale can be used in future research highlight the
importance of the scale.

Purpose/Hypothesis

Early identification of interest raises awareness among teachers and families, enabling timely
support for motivation and success. While existing scales are limited, this scale aims to address
that gap by identifying students’ reading tendencies, informing research, and supporting lifelong
reading habits.

Design/Method

The study was conducted with 676 students from 2nd, 3rd, and 4th grades across three
elementary schools located in the Arnavutkdy district of Istanbul. Data collected from these
students were used for the validity and reliability analyses of the scale. The schools were selected
using the convenient sampling method, a non-random technique chosen for its practicality and
accessibility (Bilyiikoztiirk, 2020; Yildirnnm & Simsek, 1999). This method enabled efficient data
collection from schools close to the researcher. The total sample was randomly divided into two
groups: 456 students (with an equal gender distribution) were assigned to the Exploratory Factor
Analysis (EFA) group, while the remaining 220 students (51.4% boys, 48.6% girls) were
assigned to the Confirmatory Factor Analysis (CFA) group.

Results and Discussion

This study presents the development of a valid and reliable scale for determining elementary
school students' interests in reading. The final version of the scale consists of 19 items across
four subscales: “social interaction in reading,” “love of reading,” “enjoyment of reading,” and
“indecisiveness about reading.”, and is structured on a three-point Likert scale. Construct
validity was ensured through both exploratory and confirmatory factor analyses, and CFA results
showed strong model fit (y*/df = 1.11, TLI = 0.909, CFI = 0.931, GFI = 0.941, AGFI = 0.918,
RMR = 0.027, RMSEA = 0.023). Reliability is supported by a Cronbach's alpha coefficient of
705 and a McDonald's o coefficient of .730 for the overall scale; subscale coefficients range
from .64 to .66, and these values are considered acceptable for short scales. These findings
indicate that the scale is psychometrically sound and suitable for use in educational settings.
Practically, the scale provides educators and researchers with a systematic tool to assess and
respond to the reading preferences of students, particularly those in grades 2 through 4. By
aligning reading materials and programs with students' interests, this tool has the potential to
foster intrinsic motivation, develop reading habits, and support lifelong literacy. The absence of
a similar scale addressing this specific age group in Turkey further highlights the uniqueness and
usefulness of the existing tool, making it a valuable resource for future educational research,
program development, and policy initiatives targeting early reading engagement.
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Ek-1. Okuma flgisi Olcegi
Hangi siniftasin? 2. Simif [] 3. Simf D

Cinsiyet? Kiz D Erkek D

4. SlnlfD

Bana
uygun

Kararsizim

Bana uygun
degil

1.0kumay1 severim.

2.Smifta okuma etkinligi yapildiginda mutlu
olurum.

3.Hikéayedeki karakterler bana, ailemi veya
arkadaglarimi hatirlatir.

4 Kitaplardan yeni bilgiler 6grenmekten
hoslanirim.

5.Giinliik hayatla ilgili konular1 okudugumda
mutlu olurum.

*6.0kumanin sikict oldugunu diistintirtim.

7.0kuduklarimi anlayabilmem beni mutlu eder.

8.0kurken yanimda birinin (anne, baba, kardes,
arkadas) olmasi hoguma gider.

9.0kudugum kitapta bildigim kelimelerin olmasi
beni mutlu eder.

10.0kudugum kitap hakkinda konusmaktan
hoglanmam.

11.0kul disinda kitap okumayi severim.

12.Kiittiphaneleri ziyaret etmeyi severim.

13.0kumay1 sevdigim kitaplari okulun/sinifin
kitiphanesinde bulurum.

14 Kitaplar1 segmekte zorlanirim.

OOOO0 COOOVOOOO

OOOOLOLLOVOLVLOO
W ORIV
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15.Kitap hediye edildiginde mutlu olurum.

16.0kudugum kitapta gorsellerin fazla
olmasindan hoglanirim.

17.Hargliklarimla kitap satin alirim.

*18. Elektronik ortamlarda (bilgisayar, tablet,

cep telefonu) kitap okumaktan/dinlemekten
hoslanirim.

OOOO
VOO
BB DS

*Cikartilan madde
19, okumay1 severim. (Birden fazla se¢enegi isaretleyebilirsiniz.)
Gazete/Dergi

Bilmece

Hikaye/Masal

Karikattr

Fikra

Siir
20.Kitap okurken en ¢ok hangi konularla ilgili okumaktan hoslanirsin? (Birden fazla
secenegi isaretleyebilirsiniz.)

Doga ve hayvanlar

Olaganiistii olaylar (Peri masallari/Uzay konular1)

Macera

Gezi

Duygu ve sevgi
Spor

21. Kitapliktan kitap segerken/Kitap satin alirken en ¢ok neye dikkat edersin? (Birden
fazla segenegi isaretleyebilirsiniz.)

D1 goriiniisiine

Sayfa sayisina

Kitabin ismine

Resimlerin ¢ok olmasina

Yaz1 boyutunun biiyiik olmasina
Konusuna
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Ek-2. Okuma ilgisi Ol¢egi Puanlama Tablosu

Olgekte yer alan maddeler 1-3 aras1 puanlanmaktadir. Olgek maddelerinin hangi alt
boyutta yer aldig1 gostermek i¢in Okuyucu olarak Okumada sosyal etkilesim (SE),
Okuma sevgisi (OS), Okumada duygusal haz (DH), Okumada karar verememe (OK)
kisaltmalar1 kullanilmastir.

TOPLAM PUAN ............ /48

Toplam SE: ...... /18  Toplam OS: .......... /12 Toplam DH: ....... /12

Madde numarasi ve | 1.Secenek 2.Secenek 3.Secenek
alt boyut

10S 3 2 1
20S 3 2 1
3 SE 3 2 1
4 DH 3 2 1
50S 3 2 1
70S 3 2 1
8 DH 3 2 1
9 SE 3 2 1
10 DH 1 2 3
11 SE 3 2 1
12 SE 3 2 1
13 KV 3 2 1
14 KV 1 2 3
15 SE 3 2 1
16 DH 3 2 1
17 SE 3 2 1

1-16: Diisiik ilgi diizeyi
17-32: Orta ilgi dlzeyi

33-48: Yiksek ilgi dizeyi
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