YAPAY ZEKA
DUSUNME EGITiMI




BiDGE Yaymlar:

Yapay Zeka ve Diisiinme Egitimi

Editor: OKAN SARIGOZ

ISBN: 978-625-8989-82-3

1. Baski

Sayfa Diizeni: Gézde YUCEL
Yayinlama Tarihi: 2026-06-25
BIDGE Yayinlar

Bu eserin biitiin haklarn saklidir. Kaynak gosterilerek tanitim igin
yapilacak kisa alintilar digsinda yayincinin ve editoriin yazili izni
olmaksizin hicbir yolla cogaltilamaz.

Sertifika No: 71374

Yayin haklant © BIDGE Yayinlan

www.bidgeyayinlari.com.tr - bidgeyayinlari@gmail.com

Krc Bilisim Ticaret ve Organizasyon Ltd. Sti.

Giizeltepe Mahallesi Abidin Daver Sokak Sefer Apartmani No: 7/9 Cankaya /
Ankara

Sl
m

y 1

-~



BOLUM 2

ORTAOGRETIM YANSITICI DUSUNME
BECERILERI OLCEGININ GELISTIRILMESI
(OYDBO)

ZEYNEP BAYRAK!
FERDi BAHADIR?

Giris
Yansitici diisiinme; bireyin kendini tanimasini, diistincelerini
irdeleyip sorgulamasini, Ogrenmenin nasil meydana geldiginin
farkina vararak etkili 6grenmenin yollarmi kesfetmesini, kendi
ogrenmesini kontrol etmesini, 6grenme ve 6gretme siirecine elestirel
bir sekilde bakmasina olanak saglayan bir diisiinme becerisidir
(Tagpinar, 2017). Yansitic1 diisiinme kavrami ilk olarak John
Dewey'in ortaya attig1 yansitma kavramiyla ortaya c¢ikmis olup
temellerini yaparak yasayarak ogrenme yaklagimindan almistir
(Fichtner, 2005). Diger bir ifade ile John Dewey'e gore yansitma bir
diisiince bigimi olarak tanimlamaktadir. Bununla birlikte yansitma
kavramini egitim ve d6gretim alaninda ilk olarak Dewey kullanmistir
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(Fichtner, 2005) ve sonraki donemlerde birey merkezli egitimlerde
bir diisiinme becerisi olarak kazandirilmasi hedeflenen yansitict
diistinme olarak egitim programlarinda yerini almistir.

Yansitici diisiinme, amagli ve sistemli olmasi ile diisiinmeden
ayrilir. Bireyin aklina gelen her sey diisiincedir ancak yansitma
olmasi i¢in diisiincenin egitsel bir boyutunun olmasi gerekmektedir
(Altuntas, 2019). Ogrenme ortamlar1 i¢in yansitic1 diisiinme, temel
bir diisiinme yaklasimidir ve sorunlarin ¢éziimiine farkli agilardan
bakmak icin bireyi diisiinmeye isteklendirir (Ekiz, 2006). Doganay'a
(2007) gore i¢inde bulundugumuz bilgi ¢aginda bir ¢ok egitimciye
gore Ogrenilecek konunun ezberlenmesinden ziyade konunun
anlamlandirilmasi ve etkin bir sekilde kullanilmasi gereken diisiinme
becerilerinin egitimin odaginda olmasi gerekmektedir. Semerci
(1999) benzer sekilde bireylerin sorunlar1 ¢ozmeleri ve diisiinerek
harekete gegme becerilerini ilerletmeleri ig¢in gerekli olan bilgi ve
tutumlarin egitimle kazandirilmasi gerektigini ileri slirmiistiir.
Olaylar1 oldugu gibi kabul etmeyip sorgulayan, elestirel diistinebilen
ve bireyleri kendi 6grenme sorumluluklarini alabilecek sekilde
yetistirmek egitimin temel amaci olmustur (Bilgi¢, 2017). Bu
dogrultuda, yansitict diislinmenin yapilandirmaci yaklagima dayali
ogretim programlarinda 6ne ¢iktig1 ve 6grenme-6gretme siirecinde
kullanilmasimmin  giin gectikge daha fazla Onem kazandigi
goriilmektedir (Erdogan, 2019; Giines, 2015).

Duban ve Yelken (2010) bireylerin yansitict diisiinme
becerilerini gelistirmenin gerekli oldugunu belirtirken ayn1 zamanda
bireylerin giindelik yasamlarinda veya akademik hayatlarinda
basarili olma, edindikleri bilgileri kullanma ve dogru diisiinme
becerilerini kazanmalar1 i¢in faydali olacagini ileri siirmektedirler.
Bu nedenle bireylere yansitici diisiinme becerilerini kazandirmak ve
devaminda hem 6grenme siireclerinde hem de giindelik hayatlarinda
edindikleri yansitict diisiinme becerilerini aktif bir sekilde
kullanarak olumsuz davraniglarini diizeltmeleri, kendi diisiincelerini
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ozgiir bir sekilde ifade edecekleri firsatlarin saglanmasi
gerekmektedir. Egitimin en Onemli amaci, bilginin bireylere
dogrudan verilmesi yerine bireylere diisiinmeyi Ogretmek ve
bireylerin karsilastig1 sorunlari ¢6zmek i¢in gerekli olan bilgi, tutum
ve becerilerin Ogretilmesidir (Semerci, 1999). Bunun i¢in hem
ogretmenlerin hem de Ogrencilerin yansitic1 diisiinme ve elestirel
diisiinme becerilerine sahip olmalar1 oldukca Snemlidir. Her iki
diisiinme becerisine sahip olan 6gretmen ve 6grenciler arasinda iyi
bir iletisim kurulur ve bu sayede 1yi bir 6grenme ortami olusturularak
ogrenciler 6grenmeye heveslendirilip istenen basari elde edilebilir
(Varol Sanli, 2016). Boyle olumlu bir 6grenme ortaminda 6gretmen
ve 0grencilerin sorulari ve cevaplari st diizey diisiinme becerilerini
kapsayacak ve bu soru ve cevaplarla 6grenme siireglerine yonelik
yansitma yaparak gelisim gostereceklerdir. Ciinkii bireyler soru
sorarken mevcut On bilgileri harekete gecer ve sorgulama yaparken
ogrenmelerindeki giliglii ve zayif yonlerini fark ederek bunlarin
iistesinden gelmenin yollarim1 kesfederler (Ersozlu & Kazu, 2011).
Bununla birlikte yansitici diisiinme, 6grenciye rehberlik etme ve
Ogrencinin O0grenmesini takip etme siirecinde faydali olmaktadir
(Yavuz, 2017).

Cagdas egitim yaklagimimin temelinde, bireyin diisiinme
sirecini ~ sorgulamasi ve Onceki Ogrenme deneyimlerinden
faydalanarak ilerlemesi vardir. Diger bir ifadeyle bu siiregte
bireylerin  yansitici  dlisinme becerilerine sahip olmalari
gerekmektedir. Yansitict diisiinme bireylerin edindikleri bilgi ve
becerileri giinliik yasamlar1 ile iligkilendirebilmeleri, olaylara
elestirel bir gozle bakabilmeleri ve 6grenme siireclerini belirli
araliklarla degerlendirebilmeleri bakimindan 6nemlidir (Hatton &
Smith, 1995).

Literatlire bakildiginda ortaokul 6grencileri (Kizilkaya &
Askar, 2009, s. 92), liniversite 0grencileri (Basol & Evin Gencel,
2013, s. 929; Cigdem & Kurt, 2012, s. 475), okul yoneticileri
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(Dalgig, 2011), 6gretmenler ve 6gretmen adaylarinin (Bilen, 2021, s.
433; Firat & Dinger, 2024, s. 1862; Semerci, 2007, s. 1351) yansitict
diisiinme becerilerini dlgmek igin gelistirilmis Ol¢ekler oldugu
goriilmektedir.

Ancak alan yazinda ortadgretim Ogrencilerinin yansitici
diisinme becerilerini  Olgen bir Olgege rastlanmamisti. Bu
dogrultuda, ¢alismanin amaci ortadgretim 6grencilerinin yansitici
diisiinme beceri diizeylerini belirlemeye yonelik gecerli ve glivenilir
bir 6lgcme araci gelistirmektir. Yapilan bu calismanin literatiire
onemli bir katki saglamasi beklenmektedir.

Yontem

Arastirma Modeli

Bu ¢alisma bir dlgek gelistirme ¢alismasidir. Arastirmanin bu
boliimiinde oOlcegin gelistirilme asamasinda Onerilen adimlar
ayrintili bir sekilde agiklanmistir. Olgek gelistirme siirecinde
onerilen adimlar Olgiilecek davramislarin  belirlenmesi, madde
havuzunun olusturulmasi, uygun 6l¢lim yonteminin secilmesi, alan
uzmanlarindan goriis alinmasi, Olgegin uygulanmasi, madde
analizlerinin yapilmasi ve analizlere gore Olcegin son halinin
olusturulmasidir (DeVellis, 2017).

Calisma Grubu

Olgek gelistirme ¢alismasinin  katilimeilari  2024-2025
egitim 6gretim yil1 mayis aymda Erzincan ili merkezinde bulunan
ortadgretim kurumlarinin dokuz, on, on bir ve on ikinci siiflarina
kayithh olan o&grenciler olusturmaktadir. Veriler Erzincan il
merkezinde 6grenci kaydi bulunan sekiz ortadgretim kurumundan
toplanmistir. Arastirma etiginin gerektirdigi lizere veli izni alinan ve
arastirmaya goniillii katilan 6grencilerden veriler toplanmistir. Bu
kapsamda veri toplanan 517 6grencinin cinsiyet, siif diizeyi ve
kayitl olduklart okul tiirlerine gore dagilimi Tablo 1'de verilmistir.
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Tablo 1 Calisma Grubunun Cinsiyet, Sinif Diizeyi ve Kayith
Olduklar: Okul Tiirlerine Gore Dagilimi

Degisken N Yiizde
Cinsiyet Kiz 364 70,4
Erkek 154 29,6
Sinif Diizeyi 9 158 30,6
10 122 23,6
11 101 19,5
12 136 26,3
Okul Tiirii Imam Hatip Lisesi (Proje Okulu) 99 19,1
Imam Hatip Lisesi 144 27,9
Meslek Lisesi 92 17,8
Sosyal Bilimler Lisesi 60 11,6
Fen Lisesi 60 11,6
Anadolu Lisesi 31 6,0
Giizel Sanatlar Lisesi 20 3,9
Spor Lisesi 11 2,1
Toplam 517 100,0

Tablo 1°de goriildiigii lizere ¢aligma grubunda bulunan
ogrencilerin  %70,4’i  (364) kadm, %29,6’s1 (154) erkek
ogrencilerden olugsmaktadir. Bu 0&grencilerin  %30,6’s1  (158)
dokuzuncu smif, %23,6’s1 (122) onuncu smif, %19,5’1 (101) on
birinci sinif ve %26,3’1 (136) on ikinci smftir. Ayni sekilde
ogrencilerin %19,1°i (99) Imam Hatip Lisesi (Proje Okulu), %27,9’u
(144) Imam Hatip Lisesi, %17,8’i (92) Meslek Lisesi, %11,6’s1 (60)
Sosyal Bilimler Lisesi, %11,6’s1 (60) Fen Lisesi, %6,0’1 (31)
Anadolu Lisesi, %3,9’u (20) Giizel Sanatlar Lisesi ve %2,1°1 (11)
Spor Lisesi 6grencisidir.

Dogrulayic1 Faktor Analizi (DFA) i¢in 6l¢ek, olarak farkl
okul tirleri ve smif diizeylerinden segilen 522 ortaggretim
ogrencisine tekrar uygulanmistir.

Ortaégretim Yansitic1 Diisiinme Becerileri Olgeginin (OYDBO)
Gelistirilme Asamalari

Olgek gelistirilirken sira ile asagidaki asamalar ele alinmistir:
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e Olgegin gelistirilme amacinin belirlenmesi

e Belirlenen amaca uygun olarak literatiir taramasi
yapilmasi ve kavramsal ¢ergevenin olusturulmast

o Olgegin gelistirilme tekniginin belirlenmesi
e ilk madde havuzunun hazirlanmasi

e Alan uzmanlarindan kapsam gecerliligi i¢in goris
alinmasi

e On uygulama ile maddelerin anlasilirhiginin test edilmesi
¢ Anauygulamanin yapilmasi

e lk 6rneklemde (N= 517) veri toplanmasi ve A¢imlayici
Faktor Analizi (AFA) ile faktor yapisinin ve Olcek
boyutlarinin belirlenmesi

e ikinci 6rneklemde (N= 522) Dogrulayic1 Faktdr Analizi
(DFA) ile model uyumunun test edilmesi

e Olgege iliskin giivenirlik ve gecerlilik calismalarinin
yapilmasi

Madde Havuzunun Olusturulmasi

Olgek gelistirme siirecinde yansitic1 diisiinme kavrami ile
ilgili literatiir incelenerek ortadgretim Ogrencilerinin yansitici
diistinme becerilerini 6lgmeyi amaglayan ifadeler yazilmistir. Bu
baglamda 76 maddeden olusan ilk taslak olusturulmustur.
Katilimeilarin yanit segeneklerini kolayca algilayabilmesi, tutarli ve
giivenilir  yanitlar  verebilmesi ve Ol¢ekteki maddelerin
anlasilabilirliginin artirilmast amaciyla 5’1i Likert tipi 6lgek tercih
edilmigstir. Kullanishi olmalar1 ve derece sayisini artirdikga esit
aralikli 6lgcme sonuglar1 vermeleri sebebiyle likert tipi olgekler,
siklikla tercih edilen bir 6l¢ek tiirtidiir ve bu 6lgek tipi bireyin kendisi
ve gorigleri hakkinda bilgi vermesi temeline dayanmaktadir
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(Tezbasaran, 2008, s. 29). Olgekte yer alan maddeler “kesinlikle
katilmiyorum”, “katilmiyorum”, “kararsizim”, “katiliyorum”,
“tamamen katiliyorum” seklinde derecelendirilerek diizenlenmistir.
Hazirlanan bu ilk taslak ile dl¢egin kapsam ve goriiniis gecerliligine
sahip olup olmadiginin belirlenmesi amaciyla 2 6lgme-
degerlendirme uzmani ve 2 alan uzmani goriisiine bagvurulmustur.
Uzman gorilistine bagvurmak, olcek gecerliligini saglamak icin
yapilan bir uygulama olarak goriilebilir. Olgek gelistirilirken
cogunlukla ilk bagvurulan bu gecerlilik tiirii, ylizeysel (goriiniis)
gecerlilik olarak da ifade edilmektedir ve kapsam gecerliligi i¢inde
degerlendirilmektedir (Tavsancil, 2018, s. 37). Uzman goriis ve
Onerileri degerlendirilerek gerekli olan birlestirme ve elemeler
yapilarak Olgekteki madde sayist 28'e indirilmistir. Bu asamadan
sonra dil ve anlam agisindan maddelerin anlasilirhigini test etmek
icin 54 6grenci ile pilot uygulama yapilarak ilgili diizenlemeler
yapilmugtir.

Verilerin Toplanmasi

Arastirmanin yiriitilmesi i¢in ilk olarak Erzincan Binali
Yildirrm Universitesi Insan Arastirmalar1 Egitim Bilimleri Etik
Kurulundan 01/11/2024 tarih ve 15/8 sayili karar ile onay alinmigtir.
Sonrasinda okullarda ¢aligma yapmak i¢in Erzincan Il Milli Egitim
Miidiirliigiinden izin alinmistir. izin onayindan sonra 2024-2025
egitim 6gretim y1l1 mayis ayinda izin dahilinde bulunan ortaggretim
kurumlarina gidilmis olup ilgili ¢alisma hakkinda yonetici, 6gretmen
ve Ogrenciler arastirmaci tarafindan bilgilendirilmistir. Arastirmaci
ve sinif 6gretmeni egliginde veli onam formu alinan ve arastirmaya
gontlli katilan 6grencilerden arastirmanin amaci agiklanarak yiiz
ylize uygulama yoOntemiyle anonim olarak veriler toplanmistir.
Toplanan verilerin analizlerinin yapilmasi icin sifreli bilgisayara
kaydedilmistir. Hatali ve eksik dolduruldugu anlasilan Glgekler
analiz siirecine dahil edilmemistir.
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Verilerin Analizi

Olgegin yap1 gecerligini incelemek amaciyla analiz
stirecinde ilk olarak A¢imlayict Faktor Analizi (AFA) uygulanmus,
elde edilen faktor yapisinin dogrulanmasi amaciyla ise daha sonra
Dogrulayict Faktor Analizi (DFA) gerceklestirilmistir. Gelistirilen
Olcegin i¢ tutarlilik katsayisinin hesaplanmasi i¢in Cronbach Alpha
kullanilmistir. AFA i¢in veriler SPSS 26 programi kullanilarak analiz
edilmigstir. Verilerin dogrusal bir iliskiye sahip olup olmadigi
korelasyon katsayisina gore, ¢oklu normal dagilima uygun olup
olmadigi ise Bartlett’s Testi sonuglarina gore analiz edilmistir. DFA
icin ilgili analizler AMOS 24 programi kullanilarak yapilmaistir.

Bulgular

Ac¢imlayic1 Faktor Analizine (AFA) Tliskin Bulgular

Ik asamada 28 maddelik 6lgek farkli sinif diizeylerinden ve
farkli okul tiirlerinden 517 ortadgretim 6grencisine uygulanmistir.
Bu 6rneklemde OYDBO'niin yap1 gegerliligi i¢in Agimlayici Faktor
Analizi (AFA) gergeklestirilmis ve madde yiikleri, faktor sayisi
belirlenmistir. Bu baglamda 6lgek gelistirme siirecinde, verilerin
faktor analizine uygunlugunun degerlendirilmesi ilk asamalardan
biridir (Karagoz, 2021, ss. 403-404). Bu dogrultuda, oncelikle
degiskenler arasindaki iliski diizeyi incelenmis; korelasyon
matrisleri olusturularak Bartlett Kiiresellik Testi ve Kaiser-Meyer-
Olkin (KMO) orneklem yeterliligi testi uygulanmistir. Verilerin
faktor analizine uygunlugunun incelendigi KMO ve Bartlett test
sonuglar1 Tablo 2'de gosterilmistir.

Tablo 2 KMO ve Bartlett's Test Sonuc¢lar

Kaiser-Meyer-Olkin Orneklem Yeterliligi Testi ,909
Bartlett Kiiresellik Testi: X2 2531,352
Df 136

Sig. ,000*
*p <.05
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Verilerin ¢ok degiskenli normal dagilima uygun olup
olmadigint degerlendirmek amaciyla Bartlett testi sonuglarina
bakilmistir. Bartlett testi degerinin yiiksek ¢ikmasi, testin anlamlilik
diizeyinin artmasina isaret eder (Tavsancil, 2018, s. 51). Faktor
analizinin gergeklestirilebilmesi icin, Bartlett testi sonucunda sifir
hipotezinin (korelasyon matrisinin birim matris oldugu varsayimi)
reddedilmesi gerekmektedir. Elde edilen test sonuglarina gore bu
hipotez reddedilmistir (X*(136) = 2531,352, N =517, p <.05). Bu
bulgular, verilerin ¢ok degiskenli normal dagilima uygun oldugu
varsayimini desteklemektedir.

KMO (Kaiser-Meyer-Olkin) testi, orneklem yeterliligini
degerlendirmek amaciyla kullanilan bir Olgiittiir ve orneklem
biiytikliigiiniin faktor analizine uygunlugunu belirlemede 6nemli rol
oynar. Elde edilen KMO degeri ,909 olup, bu deger ,90"n lizerinde
oldugundan miikemmel diizeyde bir orneklem yeterliligine isaret
etmektedir (Sharma, 1995, s.116; Tabachnick & Fidell, 2015, s. 619;
Tavsancil, 2018, s. 51). Bu sonug, veri setinin faktdr analizi igin
uygun oldugunu gostermektedir.

Analize dahil edilen 28 madde arasinda hesaplanan
korelasyon katsayilarinin ,06 ile ,45 arasinda degistigi goriilmiistiir.
Elde edilen korelasyon matrisine gore, 5. madde disinda kalan tiim
maddeler arasinda anlamli ve pozitif yonlii iligkilerin bulundugu
belirlenmistir. Bu nedenle 5. madde bu asamada madde havuzundan
cikarilmistir. Ardindan 2., 3., 4., 6., 9. ve 22. maddeler diisiik
korelasyon gosterdikleri i¢in yine madde havuzundan g¢ikarilmistir.
Tekrar edilen analiz sonucunda; Ozdamar (1999) tarafindan
onerildigi iizere, faktor yilik degeri ,40’1n altinda kalan 1., 7., 8. ve
19. maddeler zayif yiikleme olarak degerlendirilmis ve analizden
cikarilmigtir. Yalnizca 10. madde ,39 gibi bir faktér degerinde sinira
cok yakin oldugundan ve bir boyut ile uyumlu goriildiigiinden
cikarilmamustir.



Faktor yiiklerinin yorumlanmasinda, iki yiiksek yiik degeri
arasindaki farkin en az ,01 olmasi Onerilmektedir. Bir maddenin
birden fazla faktdrde yiiksek yiik almasi, bu maddenin binisik madde
olarak degerlendirilmesine yol acgar ve bu tiir maddelerin Slgekte
tutulmas1 Onerilmemektedir (Blyiikoztirk, 2018, s.125). Bu
dogrultuda, birden fazla faktorde yer alan ve ylik degerleri arasindaki
fark ,1’den diislik olan maddeler incelenmis ve bdyle bir maddeye
rastlanmamistir. Boylece binisik maddelerin olmadig1 gézlenmistir.
Bu islemler sonucunda, 6l¢ek 17 madde ile son halini almstir.
Olgegin bu son haline iliskin maddeler arasi korelasyon tablosu
Tablo 3’te verilmistir.
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Tablo 3 Olcek Maddeleri Arasindaki Korelasyonlar

YD10

YD11

YD12

YD13 YDI14

YD15S YD16 YD17 YDI18 YD20 YD21

YD23 YD24 YD25 YD26

YD27

YD11
YD12
YD13
YD14
YD15
YD16
YD17
YD18
YD20
YD21
YD23
YD24
YD25
YD26
YD27
YD28

,310%x
,345%x
261+
,319%+
,226%*
297+
,290%*
255
,298%
213
,205%*
,195%*
260
264+
254
,173%

,356%*
,260%*
258
233
259+
,309%
,202%%
258
211
,260%*
277
276%*
,263%*
127
,230%*

3634
375%*
320+
3554+
280%*
271%%
2384
254%%
2144
305%*
2304
2425
229%%
270%*

A53H

343%% 440%%
BT1RE 404%%
Q249%%  314%%
203%%  275%
300%% 3365
303%%  404%*
279%%  28]**
249%%  305%%
263%%  305%*
360%% 3555
240%% 356k
360%%  364%*

448
333
3097
3215
345%
240
248
,301%*
2625
209
377

372%
255%*
340%
349+
226%*
230%
267
210%
189%+
276**

367%*
,205%%*
,270%%
,238%*
240
,319%
316+
210%%
,288%*

J142%+
240%*
,362%%
A4+
208
B11%*
327
,205%*

JA412%*
,186%*
,223%%*
,196%*
,270%%*
,205%%
,296**

279%*
312%*
264%+
337
,299%
344%*

A5g*x
3725
338+
339+
268+

,510%%*
,403%%*
,367%*
,300%*

,514%%
,362%%
378%*

4350
420

415%%*

#¥p < 01
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Tablo 3'te gosterildigi tizere AFA sonucunda 6lgekte toplam
17 maddeye yer verilmis olup, bu maddeler arasindaki korelasyon
katsayilar1 ,127 ile ,514 arasinda degismektedir. Sekil 1°de 17
maddeden olusan OYDBO’niin faktdr yapisinin belirlenmesine
yarayan faktor ¢izgi grafigi yer almaktadir.

Sekil 1 OYDBO ’niin Faktor Cizgi Grafigi

Ozdeger (Elgenvalue)

1 2 3 4 5 6 7 8 9 10 11 12 13 14 15 16 17
Faktér Sayisi

Sekil 1'de goriildiigii gibi faktor analizinde kullanilan
O0zdeger (eigenvalue), her bir faktoriin agiklayabildigi varyans
miktarm1 gosteren bir Olglittiir ve Onemli faktér sayisinin
belirlenmesinde temel kriterlerden biridir. Genel kabul goren
yaklasima gore, yalnizca 6zdegeri 1 ve lizeri olan faktorler dikkate
alinmaktadir (Biiytlikoztiirk, 2018, s. 125). Taslak formdan sirayla
cikarilan maddelerin ardindan geriye kalan 17 maddeyle yapilan
analiz sonucunda, bu maddelerin li¢ faktér altinda toplandig
goriilmistiir. Sekil 1 incelendiginde, yalnizca Ttc¢ faktoriin
0zdegerinin 1’in tizerinde oldugu agikca goriilmektedir. Bu bulgu,
Olcegin Ui¢ boyutlu bir yapiya sahip oldugunu desteklemektedir.
Ayrica, bu ii¢ faktorlin toplam varyansin %49,04’tinti agikladig:
tespit edilmistir. Dolayisiyla, AFA sonucunda elde edilen bu yap1
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dogrultusunda 6lgegin 17 maddeden olusan {i¢ faktorlii bir yapida
degerlendirilmesi uygun goriilmiistiir. Olgekte bulunan 17 maddenin
faktor ytikleri Tablo 4'te verilmistir.

Tablo 4 Maddelerin Faktor Yiikleri ile A¢iklanan Toplam Varyans

Madde Onerme!er B Faktor
No (OYDBO: Ortaégretim Yansitici Diisiinme Becerileri Olcegi) | Yiikii

OYDBI10 Bir galigmaya baglarken dpneym}lenmden yararlanarak 394
muhtemel sonuglart tahmin ederim.

OYDBI11 | Hangi konuyu neden 6grenecegimi sorgularim. ,486

OYDBI12 | Edindigim yeni bilgi ve becerileri giinliilk yasamima aktaririm. ,459

OYDBI3 Far_kh Ogrenme yollarini analiz ederek kendime uygun olani 435
belirlerim.

OYDBI14 | Yeni bilgiler 6grenirken nelere odaklanmam gerektigini bilirim. ,533

OYDBI15 | Kendi 6grenme hedeflerimi belirleyebilirim. ,462

OYDBI6 Ogrenme sgrecmlde karsilastigim sorunlari ¢dzmek i¢in dnceki 529
deneyimlerimden faydalanirim.

OYDB17 B.1.r konu ile ilgili diisiincelerimi mantikli bir siralama yaparak 409
diizenlemeye ¢aligirim.

OYDBI18 | Yeni bir konu 6grenirken derinlemesine arastiririm. ,532

OYDB20 Bir sinava hazirlanirken bir dnceki sinav tecriibelerimi dikkate 442
alirim.

OYDB21 | Basari ve basarisizliklarimin nedenlerini analiz ederim. ,465

OYDB23 Ogrenme siirecinde izleyecegim adimlarin her asamasini 457
planlarim.

OYDB24 | Dersin sonunda, derste dgrendiklerimi gdzden gegiririm. ,588

OYDB25 | Ogrenme siirecimi etkili bir sekilde yonetebilirim. ,543

OYDB26 ngremrke.n'k.ullandlglm yontemlerin etkili olup olmadigin1 554
degerlendiririm.

OYDB27 | Ogrenmekte zorlandigim bir konuyu 6grenene kadar cabalarim. ,522

OYDB28 | Kendi 6grenme siirecimin sorumlulugunu alirim. ,529

Agiklanan toplam varyans: 49,048
Extraction Method: Principal Component Analysis.

Tablo 4’te sunulan verilere gore, 6l¢ekte yer alan 17 maddeye
iligkin faktor yiikleri ,394 ile ,588 arasinda degismektedir. Faktor
yiiklerinin ,40 ve iizeri olmasi, ilgili maddelerin se¢imi acisindan
yeterli kabul edilmektedir (Ozdamar, 1999, s. 522). Olgegin
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aciklanan toplam varyansi %49,04 olup, bu oran sosyal bilimler
alaninda yapilan ¢alismalarda gecerli sayilan aralik icindedir. Sosyal
bilimler alaninda yapilan ¢alismalarda agiklanan varyansin %40 ile
%060 arasinda olmasi yeterli goriilmektedir (Tavsancil, 2018).

Olgekte bulunan maddelerin ayirt edici 6zellige sahip olup
olmadigini tespit etmek icin Olgekten en diisiik puani alan %27°1lik
(140) alt grup ve en yiiksek puani alan %27’lik (140) iist grup
belirlenerek ortalamalar arasinda anlamli bir farklilik olup
olmadigina bagimsiz drneklem t-testiyle bakilmaistir.
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Tablo 5 Ortaégretim Yansitici Diisiinme Becerileri Olgegi Alt ve

Ust Gruplar Arasi Bagimsiz Orneklem t-testi Sonuclar

Madde No Grup N Ortalama Sstzgi?: St;r;(ti;m t p
R
e
e
ovonrsghew OSSO o
ovoms el O i e
ovomrs_phEm MR IR s o
ovomrs_phem SR IRE  e ow
vomy R
A
T
om0 e
ovom_phew 2SR I o
om0 e
ovoms_ghem 0T IS o
ovoms g L0 O e
om0 00O s o
vy jhE 0T O o
*p<.05

Ortadgretim yansitict diistinme becerileri dlgegi alt ve iist
gruplar aras1 bagimsiz Orneklem t-testi sonucglari Tablo 5’te
verilmistir. Analiz sonuglarina gore 6l¢ekte yer alan 17 maddenin alt-
iist gruplarda verilen yanitlar arasinda anlaml bir farklilik oldugu
gorilmistiir (p < .05). Bu sonug 6l¢ekte bulunan tiim maddelerin
yeteri kadar ayirt edici 6zelliginin oldugunu gostermektedir.
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Olgegin giivenirligine iliskin bulgular Tablo 2.6'da
verilmistir. Bir 6l¢egin i¢ tutarlilik katsayilarinin en az ,70 olmasi
gerekmektedir (Tavsancil, 2018, s. 29). Ancak bu konu igin farkl
goriisler de mevcuttur. I¢ tutarlilik (Alfa) katsayisinin degerlendirme
oleiitii su sekildedir (Ozdamar, 1999, s. 522; Ural & Kilig, 2021, s.
66):

“0.00 <a < 0.40 ise olgek giivenilir degildir.
0.40 <a < 0.60 ise olgek diisiik giivenilirliktedir.
0.60 <a < 0.80 ise olgek oldukca giivenilirdir.
0.80 <a < 1.00 ise dlgek yiiksek derecede giivenilirdir.”

Tablo 6 OYDBO 'niin Giivenirlik Katsayilar

Olcek Madde sayis1 Crong\?ﬂ; 1s71)&lpha
1. Faktor 7 ,79
2. Faktor 5 17
3. Faktor 5 ,68

Timii 17 ,87

Tablo 6'da goriildiigii gibi, yedi maddeden olusan birinci
boyutun i¢ tutarlilik katsayisi ,79, bes maddeden olusan ikinci
boyutun i¢ tutarlilik katsayist ,77, bes maddeden olusan liciincii
boyutun i¢ tutarlilik katsayis1 ,68 ve on yedi maddeden olusan
Olcegin tlimiiniin i¢ tutarhilik katsayisi ,87 olarak hesaplanmistir.
Belirtilen kriterlere gore (Ozdamar, 1999, s. 522; Ural & Kilig, 2021,
s. 66) OYDBO'iin birinci, ikinci ve iiciincii alt boyutlar1 gecerli ve
oldukca giivenilir iken, dlgegin tamaminin yapr gecerliligne sahip
oldugu ve yiiksek derecede giivenilir oldugu goriilmiistiir.

Dogrulayici Faktor Analizine (DFA) Iliskin Bulgular

Agimlayici faktor analizi ile olusturulan on yedi maddeli ve
ic boyutlu modelin dogrulanmasi i¢in Dogrulayic1 Faktdr Analizi
(DFA) yapilmistir. Bu asamada AFA sonrast 17 maddeye indirilen
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OYDBO olgegi farkli okul tiirleri ve sinif diizeylerinden 522
ortadgretim Ogrencisine uygulanmistir. Dogrulayict Faktor Analizi
(DFA) yapilarak 6l¢egin faktor yapisinin uygunlugu test edilmistir.

Modelin uyum kriterlerinin belirlenmesi i¢in Erkorkmaz et
al. (2013), Hu ve Bentler (1999), Karag6z (2016), Karagoz (2021),
Kline (2015), Tabachnick ve Fidel (2015) tarafindan Onerilen
Olciitler dikkate alinmustir. Modelin uyum iyiligini gosteren DFA
sonuclar1 Tablo 7'de yer almaktadir.

Tablo 7 DFA Analiz Sonuglari ve Uyum Kriterleri

indeks iyi Uyum Kabul Edilebilir Uyum Bulgu  Sonug

CMIN/SD ..

(X2 /Sd) 0-3 3-5 2,169 Iyi uyum

AGFI ,90-1,00 ,85-,90 ,929 Iyi uyum

GFI ,90-1,00 ,85-,90 ,947 Tyi uyum

CFI ,95-1,00 ,90-,95 ,948 Kabul edilebilir uyum
NFI ,95-1,00 ,90-,95 ,908 Kabul edilebilir uyum
NNFI (TLI) ,95-1,00 ,90-,95 938 Kabul edilebilir uyum
RFI ,95-1,00 ,90-,95 ,891 -

IFI ,95-1,00 ,90-,95 ,948 Kabul edilebilir uyum
RMSEA ,00-,05 ,05-,08 ,047 Tyi uyum

RMR ,00-,05 ,05-,10 ,030  lyiuyum

PNFI ,95-1,00 ,50-,95 ,768 Kabul edilebilir uyum
PGFI ,95-1,00 ,50-,95 L12 Kabul edilebilir uyum
SRMR 0<SRMR<0,05 0,05<RMSEA=<0,80 ,0395 lyi uyum

Tablo 7’ye gore uyum indekslerine bakildiginda, model genel
anlamda iyi/kabul edilebilir diizeyde bir uyum gostermektedir.
CMIN/SD (X?*/df) degeri 2,169 olup 0-3 araliinda yer almakta ve
bu nedenle “iyi uyum” olarak degerlendirilebilir. AGFI (,929) ve
GFI (,947) degerleri ,90-1,00 araliginda olup, modelin mutlak uyum
acisindan giiclii performansini isaret eder. RMSEA degeri ,047 ile
,00-,05 araliginda yer almakta ve bu da iyl uyum smirim
karsilamaktadir. Ayrica, RMR (,030) ve SRMR (,0395) degerleri de
0,05 alt1 limitlerde bulunarak modelin hata diizeyinin genel olarak
diisiik oldugunu gostermektedir.

Artimsal uyum odlgiitlerine baktigimizda, CFI (,948) ve IFI
(,948) degerleri “kabul edilebilir uyum” aralifinda yer almakta; NFI
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(,908) ve NNFI (TLI) (,938) degerleri de bu kapsama dahildir. Bu
degerler, modelin referans (bagintisiz) modele kiyasla anlaml
Olciide iyilesme sagladigint gostermektedir. PNFI (,768) ve PGFI
(,712) degerleri de kabul edilebilir sinirlar i¢indedir. Sonug olarak
modelin bliyiik ¢cogunlugunun uyum indekslerinin, literatiirde kabul
edilen iyi ve kabul edilebilir diizeydeki uyum kriterleriyle ortiistiigii
gorilmektedir. Kiigiik bir uyum eksikligi RFI indeksinde goriilmekle
birlikte, bu tek gosterge modelin genel kabul edilebilirligini 6nemli
Olciide golgelememektedir. Dolayisiyla, dlgegini yapr gegerliligi
acisindan desteklendigi, modelin veriye gilivenilir bir uyum
gosterdigini tespit edilmistir. Bu baglamda ortaya konulan
OYDBO’ye iliskin path diyagranu Sekil 2°de verilmistir.

Sekil 2 OYDBO've Iliskin Path Diyagrami
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Sekil 2’ye bakildiginda, OYDBO niin ii¢ faktdrlii yapisinin
dogrulayici faktor analizi ile test edildigi, maddelerin ilgili faktorlere
anlamli diizeyde yiiklendigi ve faktorler arasinda pozitif iliskiler
bulundugu goriilmektedir.

Dogrulayict ve agimlayict faktér analizleri sonucunda ii¢
boyutlu olarak toplam 17 maddeden olusmaktadir. 13, 14, 15, 16, 20,
21 ve 28. maddelerden olusan birinci boyuta “Oz Farkindalik (OF)”
ismi verilmistir ve bu boyut 6grencilerin 6z farkindalik becerilerini
ifade etmektedir. 23, 24, 25, 26 ve 27. maddelerden olusan ikinci
boyut “Siire¢ Yonetimi (SY)” olarak adlandirilmistir ve bu boyut
Ogrencilerin silireci planlama, izleme ve yoOnetme becerilerini
olemektedir. 10, 11, 12, 17 ve 18. maddelerden olusan {igiincii boyut
ise “Anlamlandirma (AD)” olarak isimlendirilmistir ve bu boyut
Ogrencilerin sorgulama, aktarim yapma ve diizenleme becerilerini
ifade etmektedir.

Olgekte yer alan maddelerin puanlamast 5'li likert tipine gore
yaptlmisti. Bu ifadeler “Kesinlikle Katilmiyorum = 17,
“Katilmiyorum = 27, “Kararsizim = 37, “Katiliyorum = 4” ve
“Tamamen Katiliyorum = 5 olarak puanlanmistir. Olgekte ters
madde yer almamaktadir. Ogrencilerin her bir maddeden aldiklari
yiksek puanlar yansitict diisiinme beceri diizeylerinin yiiksek
oldugunu ifade etmektedir. Biitlin maddelere verilen cevaplarin
belirtilen puanlar cinsinden toplanmasi ile 6lgcek toplam puani
olusturulmustur. Olgekten alinabilecek en yiiksek puan 85, en diisiik
puan ise 17'dir. Alinan yliksek puan yansitict diisiinme beceri
diizeyinin yiiksekligini ifade ederken, diisiik puan yansitici diisiinme
beceri diizeyinin distikliigilinii ifade etmektedir.

Sonug, Tartisma ve Oneriler

Ortadgretim Ogrencilerinin  yansitict  diisgiinme  beceri
diizeylerini belirlemeye yonelik giincel, gecerli ve giivenilir bir
Olcek gelistirilmesi amaglanmistir. Bu baglamda yansitici diisiinme
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kavrami ile ilgili literatiir taramas1 yapilarak 76 maddelik havuz
olusturulmustur (Karagoz, 2021). Hazirlanan bu ilk taslak ile 6l¢egin
kapsam ve gorlinliis gecerliliine sahip olup olmadiginin
belirlenmesi amaciyla 2 G6lgme-degerlendirme uzmani ve 2 alan
uzmani goriisiine basvurulmustur. Uzman gorlis ve Onerileri
degerlendirilerek gerekli olan birlestirme ve elemeler yapilarak
Olcekteki madde sayisi 28'e indirilmistir. Daha sonra dil ve anlam
acisindan maddelerin anlasilirhigini test etmek i¢in 54 6grenci ile
pilot uygulama yapilarak ilgili diizenlemeler yapilmistir. Tamami 28
maddeden olusan taslak Ol¢ek farkli sinif diizeylerinden ve farkl
okul tiirlerinden 517 ortadgretim 6grencisine uygulanmistir. AFA
analizleri yapildiktan sonra 6l¢egin 17 maddeden olusan ii¢ boyutlu
bir yapida degerlendirilmesi uygun gorilmistiir. AFA ile olusturulan
on yedi maddeli ve ii¢ boyutlu modelin dogrulanmas1 i¢in DFA
yapilmigtir. Bu asamada AFA sonras1 17 maddeye indirilen OYDBO
Olgegi farkli bir drneklem grubu olarak farkli okul tiirleri ve smif
diizeylerinden 522 ortadgretim Ogrencisine uygulanmistir. DFA
yapilarak Olgegin faktdr yapisinin uygunlugu test edilmistir. 17
maddelik O6lgegin tamaminin ve ii¢ alt boyutunun i¢ tutarlilik
katsayilarinin uygun oldugu, DFA analizi sonucunda hesaplanan
model uyum kriterlerinin 1yi ve kabul edilebilir uyum araliginda
oldugu goriilmiistiir (Hu ve Bentler, 1999; Karagoz, 2016; Karagoz,
2021; Kline, 2015; Tabachnick ve Fidel, 2015).

Glinlimiiz ¢agdas egitim yaklagiminin egitimin en onemli
amaci, bilginin bireylere dogrudan verilmesi yerine bireylere
diisiinmeyi 6gretmek ve bireylerin karsilastig1 sorunlari ¢6zmek igin
gerekli olan bilgi, tutum ve becerilerin 6gretilmesidir. Bunun i¢in de
ogrencilerin yansitici diisiinme becerilerine sahip olmalar1 olduk¢a
onemlidir. Yansitict diisiinme, Ogrenciye rehberlik etme ve
ogrencinin Ogrenmesini takip etme silirecinde faydali olmaktadir
(Yavuz, 2017). Boylece okul ortaminda bireyler 6grenmelerinin
farkina vararak 6grenme siirecleriyle ilgili karar alma kabiliyetleri

--45--



gelisim gosterecek ve bu durum da ogrencilerin okula olan
bagliliklarini artiracaktir (Yorulmaz, 2006).

Literatiire gore yansitict diisiinme 0grencilerin sorun ¢dzme,
sorgulama ve karar alma siireglerine katki saglamaktadir (Demiralp
& Kuzu, 2016, s. 33; Taghilou, 2007; Tok, 2008). Diger bir ifade ile
bireylerin gizil 6grenme aligkanliklarinin ortaya ¢ikmasinda,
elestirel dlistinme becerilerinin  gelismesinde ve sorunlarin
coziimiine farkli stratejiler bularak teorik konulardaki islerin nitelikli
olmasinda yansitici diistinmenin pay1 oldukga biiyiiktiir (Tenkoglu,
2017). Bu bilgilere ek olarak literatiirde yansitici diisiinme;
ogrencilerin giindelik yasamlarina ve hayat boyu Ogrenme
stireclerine (Bayrak & Kogak Usluel, 2011), igbirlikli ¢aligmalarina
ve bunun neticesinde sosyallesmelerine, arkadaslarina karsi saygili
olmalarina ve arkadaslarinin fikirlerini 6nemsemelerine (Ersozlu &
Kazu, 2011) katkida bulundugu belirtilmektedir. Ayrica yansitici
diistinme, 6grencilerin tecriibeleri sayesinde 6grenmelerini; farkina
vardiklart ve tamamladiklar1 davraniglar iizerine diisiinmelerini;
ogrendiklerinden hareketle yanlislarini diizeltmelerini; sorun ¢6zme,
sorgulama ve degerlendirme becerilerini gelistirmelerini ve bilingli
olarak oOgrenmelerini saglamaktadir (Tok, 2008). Bahsi gegen
sebepler baglaminda ortadgretim Ogrencilerinin yansitict diislinme
beceri diizeylerinin belirlenmesi dnemli goriilmektedir.

Bu caligmada ortadgretim diizeyindeki Ogrencilerin
katilimiyla 17 madde ve {i¢ boyuttan olusan Ortadgretim Yansitic
Diisiinme Becerileri Olgegi (OYDBO) gelistirilmistir. OYDBO igin
i¢ tutarlilik katsayis1 .87’dir. Belirtilen kriterlere gére (Ozdamar,
1999, s. 522; Ural & Kilig, 2021, s. 66) 6l¢egin tamaminin yap1
gecerliligine sahiptir ve yiiksek derecede giivenilirdir. Olgekte ters
madde bulunmamaktadir. Gegerliligi ve giivenirligi kanitlanmig olan
Ortadgretim Yansitict Diisiinme Becerileri Olgegi ortadgretim
diizeyindeki farkli okul tiirlerinde bulunan 6grencilerin yansitict
diisiinme beceri diizeylerini 6l¢gmek i¢in kullanilabilir. Bu 6l¢ek ayni
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zamanda Olgegin ilgili boyutlar1 c¢ergevesinde ortaggretim
ogrencilerinin 6z-farkindalik, siire¢ yoOnetimi ve anlamdirma
becerilerine sahip olup olmadiklarinin belirlenmesinde ve egitim-
Ogretim siirecinin bu dogrultuda diizenlemesinde yardimci olacak
niteliktedir. Olcekten alimabilecek en yiiksek puan 85, en diisiik puan
ise 17'dir. Alinan yiiksek puan yansitici diisiinme beceri diizeyinin
yiiksekligini ifade ederken, diisiik puan yansitict diistinme beceri
diizeyinin diistikliglinii ifade etmektedir.

OYDBOQ’iin gelistirilmesinde 6rneklem Dogu Anadolu
Bolgesi Erzincan ilinde bulunan farkli tlirdeki ortadgretim
okullarindan olusmaktadir. Bu sebeple. sonuglarin genellenebilirligi
bahsi gecen cografya ile sinirlidir. Buradan hareketle gelecekteki
caligmalar Tiirkiye’ nin her bolgesinden katilimcilari igerebilir ve bu
sayede Olgegin dis gecerliligi artirilabilir. Bir baska agidan
bakildiginda ortadgretim Ogrencilerinin yansitict diisiinme beceri
diizeylerinin belirlenmesinde nicel Olgeklerin  kullanilmasiyla
birlikte nitel yontemlerden de faydalanilmasi daha kapsamh
degerlendirmeler  saglayabilir. Gelistirilen  bu  0lgegin
arastirmacilara, katilimcilarin yansitici diisiinme beceri diizeylerini
belirleme ve  yapilacak  calismalara  yOnelik  Oneriler
gelistirmelerinde; program gelistirme alan uzmanlarina Oncelikle
ihtiya¢ analizi yapma ve program degerlendirme asamalarinda veri
elde etmelerinde; 6gretmenlere ve yoneticilere 6grencilerin dlgegin
tamami1 ve tiim alt boyutlar1 baglaminda yansitic1 diisiinme beceri
aligkanliklarin1  tespit edip Ogrenme ve Ogretme siirecini
diizenlemelerinde faydali olmasi beklenmektedir.
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Ortadgretim Yansitict Diisiinme Becerileri Ol¢egi (OYDBO)

: :
= z
No. R £
. 2 = E | X
) ) = g =
= z | N H @
= | E| 2| =| E
S| Z2| 8| 8| &
t| 5| 5| 5| E
_ o N4 Y | M| =
Ogrenme siirecimde karsilastigim sorunlari
1. ¢ozmek i¢in 6nceki deneyimlerimden
faydalanirim.
2 Yeni bilgiler 6grenirken nelere odaklanmam
: gerektigini bilirim.
3 Basar1 ve basarisizliklarimin nedenlerini analiz
) ederim.
4 Farkli 6grenme yollarini analiz ederek kendime
: uygun olani belirlerim.
5. Kendi 6grenme hedeflerimi belirleyebilirim.
6 Bir sinava hazirlanirken bir nceki sinav
) tecriibelerimi dikkate alirim.
- Kendi 6grenme siirecimin sorumlulugunu
) alirim.
3 Ogrenme siirecinde izleyecegim adimlarin her
) asamasini planlarim.
9 Dersin sonunda, derste 6grendiklerimi gdzden
geciririm.
10 Ogrenme siirecimi etkili bir sekilde
* | yonetebilirim.
1 Ogrenirken kullandigim yéntemlerin etkili olup
‘| olmadigini degerlendiririm.
Ogrenmekte zorlandigim bir konuyu 6grenene
12.
kadar ¢abalarim.
13 Bir ¢aligmaya baslarken deneyimlerimden
* | yararlanarak muhtemel sonuglar1 tahmin ederim.
14. | Hangi konuyu neden 6grenecegimi sorgularim.
15 Edindigim yeni bilgi ve becerileri giinliik
* | yasamima aktaririm.
16 Bir konu ile ilgili diisiincelerimi mantikl bir
* | siralama yaparak diizenlemeye ¢aligirim.
17. Yeni bir konu 6grenirken derinlemesine

aragtiririm.
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Olcege Yonelik Notlar
e Olgekte ters madde bulunmamaktadir.

e Olgek, kaynak gosterilmek suretiyle izin alinmaksizin
kullanilabilir.

e Oz-Farkindalik (OF) Alt Boyutu: 1, 2, 3, 4, 5, 6 ve 7.
maddelerdir.

e Siire¢ Yonetimi (SY) Alt Boyutu: 8, 9, 10, 11 ve 12.
maddelerdir.

¢ Anlamlandirma (AD) Alt Boyutu: 13, 14, 15, 16 ve 17.
maddelerdir.

Olcegin Puanlanmasi

Olgekten almabilecek en yiiksek puan 85, en diisiik puan ise
17'dir. Alman yiiksek puan yansitict diislinme beceri diizeyinin
yiiksekligini ifade ederken, diisiik puan yansitici diisiinme beceri
diizeyinin diisiikliigiinii ifade etmektedir. Olgekten alinan puanlarin
degerlendirmeye esas olmak iizere hesaplanan kesme noktalari
asagidaki tabloda gosterildigi gibidir. Buna gore 73-85 arasi puan
cok yiiksek, 59-72 arasi puan yiiksek, 45-58 aras1 puan orta, 31-44
arast puan diisik ve 17-30 arast puan ¢ok diisiik diizeyi
gostermektedir.

OYDBO 'niin Puan Araliklar

Puan Arahg Degerlendirme
73-85 Cok yiiksek
59-72 Yiiksek

45-58 Orta

31-44 Diisiik

17-30 Cok diisiik
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