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ONSOZ

Bu tez, yiiksek lisans egitimim boyunca elde ettigim bilgi ve deneyimleri bir araya
getirerek ortaya koydugum bir ¢alismanin sonucudur. Siirecin her asamasinda, maddi ve
manevi destegini higbir zaman esirgemeyen, beni her kosulda anlayan ve yanimda olan
aileme sonsuz tesekkiirlerimi sunmak istiyorum. Ozellikle annem Giilsiim SUSAM ve
babam Salih SUSAM’a, hayatim boyunca bana gosterdikleri sevgi, sabir ve dzverileri
icin minnettarim. Onlarm destegi olmadan bu noktaya ulasmam miimkiin olmazdi. Her
zaman yanimda durarak bana gii¢ verdiler ve bu calismayi tamamlamam i¢in beni
motive ettiler. Tez siirecimde bilgi ve rehberlikleriyle bana yon veren, akademik ve
kisisel gelisimime katkida bulunan degerli danismanim Dog¢. Dr. Sertan TALAS’a
stikranlarim1 sunarim. Son olarak, bu zorlu ve bir o kadar da &gretici siirecte yanimda

olan tiim dostlarima ve 6gretmenlerime tesekkiirii bir borg bilirim.



OZET

EVDE EGITIME ILISKIN TUTUM OLCEGININ GELISTIRILMESI

Susam, Birol
Yiiksek Lisans, Ozel Egitim Anabilim Dali
Tez Danigmani: Dog. Dr. Sertan Talas

Agustos 2025, xiii + 52 sayfa

Evde egitim, ¢esitli saglik sorunlari, engeller veya 6zel durumlar nedeniyle 6rgiin egitim
kurumlarindan dogrudan yararlanamayan 6grencilere yonelik olarak planlanan alternatif
bir egitim hizmetidir. Bu hizmet, 6grencilerin saglik ya da 6zel durumlari nedeniyle
okula devam edememeleri halinde, egitim siireclerinden geri kalmamalarini saglamak
amaciyla uygulanmaktadir. Temel hedef, 6grencilerin 6grenme haklarinin korunmasi ve
akademik gelisimlerinin siirekliliginin saglanmasidir. Bdylece 06grenciler, iginde
bulunduklar1 kosullara ragmen egitim hayatlarina diizenli ve sistemli bir sekilde devam
edebilmektedir. Evde egitim uygulamalari, 6grencinin bireysel 6zellikleri ve 6grenme
ithtiyaclart dikkate alinarak planlanmakta; egitim siireci, miifredat dogrultusunda gorevli
Ogretmenler tarafindan Ogrencinin bulundugu ortamda yiliz yilize yiiriitiilmektedir.
Gerektiginde, O0grenme siireci cesitli dijital materyaller, cevrim i¢i kaynaklar ve
teknolojik araclarla desteklenerek daha etkili hale getirilmektedir. Boylece 6grencinin
akademik gelisimi kesintiye ugramadan siirdiiriilebilmekte, 6grenme siireci daha esnek
ve erisilebilir bir yapiya kavusmaktadir. Bu model, 6grencinin egitim siirecine aktif
katilimin1 siirdiirmesine olanak tanirken, ayni zamanda sosyal-duygusal agidan da
desteklenmesini hedefler. Evde egitim hizmetinin etkili sunumu, 6gretmenlerin bu
stirece iligkin bilgi, beceri ve tutumlariyla dogrudan iligkilidir. Bu nedenle 6gretmen
tutumlari, evde egitimin basarisi agisindan belirleyici bir unsur olarak goriilmektedir.
Bu arastirma, saglik sorunlari nedeniyle orgiin egitimden faydalanamayan 6grencilere
sunulan evde egitim hizmetine yonelik 6gretmen tutumlarimi 6lgmek amaciyla gegerli
ve glivenilir bir 0lgek gelistirmeyi hedeflemistir. Calismada, evde egitim
uygulamalarinin 6nemi ve bu hizmetlerin etkili bir sekilde sunulabilmesi ig¢in
Ogretmenlerin tutumlarinin belirlenmesi {izerinde durulmustur. Arastirma kapsaminda,

evde egitim silirecinde gorev almis 6gretmenlerin deneyim ve goriisleri dikkate alinarak,
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9 maddelik bir tutum olgegi gelistirilmistir. Olgek gelistirme siirecinde, literatiir
taramasi yapilmis ve uzman goriisleri dogrultusunda madde havuzu olusturulmustur.
Verilerin analizinde, Kaiser-Meyer-Olkin (KMO) testi kullanilarak verilerin faktor
analizine uygunlugu degerlendirilmis, ardindan Ag¢imlayic1 Faktor Analizi (AFA) ve
Dogrulayict Faktor Analizi (DFA) ile Olgegin yapr gegerliligi test edilmistir.
Giivenilirlik analizlerinde, Cronbach Alfa katsayist hesaplanmis ve Olgegin ig
tutarliliginin oldukga yiiksek oldugu tespit edilmistir. Sonuglar, gelistirilen 9 maddelik
Olcegin yliksek gecerlik ve giivenirlik degerlerine sahip oldugunu gostermistir. Bu
bulgular, evde egitim hizmetlerinin etkili bir sekilde uygulanabilmesi i¢in 6gretmenlerin

tutumlarinin Sl¢tilmesine yonelik degerli bir ara¢ sunuldugunu ortaya koymaktadir.

Anahtar Kelimeler: Evde Egitim, Hastanede Egitim, Tutum Olgegi
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ABSTRACT

DEVELOPMENT OF AN ATTITUDE SCALE TOWARDS HOME EDUCATION

Susam, Birol
Master’s Thesis, Department of Special Education
Advisor: Assoc. Prof. Dr. Sertan Talas

August 2025, xiii + 52 pages

Education at home is an alternative educational service designed for students who are
unable to benefit directly from formal educational institutions due to various health
problems, disabilities, or special circumstances. This service is implemented to ensure
that such students do not fall behind in their educational process when they are unable
to attend school. The main objective is to protect students’ right to education and to
maintain the continuity of their academic development. In this way, students can
continue their education in a structured and consistent manner despite their individual
conditions. Home-based education practices are planned according to the individual
characteristics and learning needs of each student; the instructional process is carried
out face-to-face by assigned teachers in the student’s home environment in accordance
with the curriculum. When necessary, the learning process is supported by digital
materials, online resources, and technological tools to enhance its effectiveness. This
ensures uninterrupted academic progress and offers a more flexible and accessible
learning experience. While enabling students to actively participate in the educational
process, this model also aims to support their social and emotional development. The
effective delivery of home-based education is directly related to teachers' knowledge,
skills, and attitudes regarding this process. Therefore, teacher attitudes are considered a
critical factor in the success of home-based education. This study aimed to develop a
valid and reliable scale to measure teachers' attitudes toward home-based education
services provided to students who cannot participate in formal education due to health
issues. The study emphasized the importance of home-based education practices and the
necessity of determining teacher attitudes for effective service delivery. Based on the

experiences and opinions of teachers involved in home-based education, a 9-item
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attitude scale was developed. During the scale development process, a literature review
was conducted, and an item pool was created based on expert opinions. To analyze the
data, the Kaiser-Meyer-Olkin (KMO) test was used to assess the suitability of the data
for factor analysis, followed by Exploratory Factor Analysis (EFA) and Confirmatory
Factor Analysis (CFA) to test the construct validity of the scale. In reliability analyses,
the Cronbach's alpha coefficient was calculated, and the scale was found to have a high
level of internal consistency. The results indicated that the developed 9-item scale
possesses high validity and reliability. These findings suggest that the scale provides a
valuable tool for measuring teachers' attitudes, which is essential for the effective

implementation of home-based education services.

Keywords: Home Education, Hospital Education, Attitude Scale



X

ICINDEKILER

Sayfa

ETIK SOZLESME ......coooioiieeieeeeeeeeeeeeeeeeeee e il
JURI KABUL VE ONAY ..citiiiiiiniiiierieeensiesiessessesssessesssesssessesssessesessssessssssesssenes ii
ONSOZ ..ottt st iv
OZET oottt ettt \%
ABSTRACT ...ttt et sttt et e te et e st e e se e s e eseenseensesneenseeneas vii
ICINDEKILER ...t ix
TABLOLAR LISTESI.....cuuiitiiieiiitiecieiiseiesie st ssesssenes Xi
SEKILLER LISTESI ...ttt ettt Xii
KISALTMALAR ..ottt sttt enaessaenaeenseenaennas xiii
BIRINCI BOLUM ....oovuutiiiiiiiieriecene st ssse st ssesisesenes 1
GIRIS ... ... A0, .. 0 A0 . .. 1
Problem DUIUMU .......ooooiiiiiie ettt e e ve e e seae e e 1
ATaSTUIMANIN AINACL....uuvviiiieeeeeeeiiiiiieeeeeeeeeeeeittreeeeeeeeeeeietsreeseaeeeeeeessrsrereeeeeseessnsrsneees 4
ATaSHIMANIN ONEIMN ..o eeeeeeas 4
Arastirmanin SQYIEIATT ......c.ooouiiiiiiiiiiie et 4
Aragtirmanin SINIrIIKIATT.........ooooiiiiii e 5
TANIMIAT ...ttt sttt e bt e et e et e e bt e esbeesseeenseesaaeens 5
KAVRAMSAL CERCEVE ..ottt 6
OZEL ESItIM ...t 6
Evde EZitimin GereKGeler .......cuvvviiiiiiiiiiiiiiieie et 10
Evde EZItimin Tanimi........c.ccociiiiiiiiiiiiieiie ettt 12

Bir Ozel Egitim Faaliyeti Olarak Evde EZitim.............cccooveveveveeveeceeeeeceeceeenn. 15
Evde Egitim ve Ogretmen GOrevIendirme ............cocooveveveveveveeeeeeeeeeeeeeeeeeenenns 16
TIGili ATASHUITNAIAT ..o 19
UCUNCU BOLUM ....covouiiiirririiiisesieeieisesie s sisesise s s s sssssesesessnes 27
YONTEM ..ottt 27
Arastirmanin MOdEI........ccuviiiiiiiiii e e 27
ATaStITMA GIUDU ..o e e e et e e e e are e e e e eaaaeaeean 27
Veri Toplama Aracinin Geligtirilmesi .......ccccevuerierieniniinieniiieneeeeeeeeeecene 28
Verilerin ANAIIZI ...c...ovueeiiiieiieieiieeeeee ettt 28

Olgek GEliStITNE STIECI ... vevveeeeeeeeeeeeeeeeeeeeeeee ettt 28



DORDUNCU BOLUM ...coooiiiiieeieeceeeeeeeee ettt 30
BULGULAR ........oooviiiteeeeeeeeeee e sas s sanesssassassenass 30
Gegerlik BUlGUIATT ....cooiiiieiieceeeee et 30
GUVENIrlik Bul@UIAri.........coouiiiiiieiieeeeee et 33
BESINCI BOLUM ..ot 37
SONUGC ...ttt enes s s enessnaees 37
KAYNAKLAR ...oooviiiiieeeeee oot nes s 40
EKLER ..ot eeeeee ettt neeseanens 47
Evde EZitim Tutum OICEGi .......o.eviveviveeeeeeeeeeeeeeeeeeeee e 47
EtiK KUTFUL KAIATT ..ovviiccccieeeceeeeee et e e 48
MEB IZ11 ..ot 49

Yazarin OZGECINISI. .......vveeeeveeeeeeeeeeeeeeeeeee e sesee e s e ses s ese s aesenans 52



xi

TABLOLAR LISTESI

Tablo 1. Uyum Iyiligi INAEKSIET ........o.ovivieieieieieeeieiececececeece e 33
Tablo 2. Evde Egitim Tutum Olgegi Minimum, Maksimum, Ortalama ve Standart
SAPMA DEGETICTT ....eevviieiiiiiiecieeiee ettt ettt et e e e b e e ssaeesbeesaaeenseenens 34
Tablo 3. Evde Egitim Tutum Olgegi Maddeleri Minimum, Maksimum, Ortalama ve
Standart SapmMa DEGETIETT .......cccviieiiieeiiecee e e e 34
Tablo 4. Evde Egitim Tutum Olgegi Madde Toplam Istatistikleri..............cococovurueunnnne. 35



xii

SEKILLER LIiSTESI

SeKil 1. SCALETPLOL.....eeeiiieeiie ettt et e e e s e e sreeesseeesaseeesnseaenns 30
Sekil 2. Evde Egitime Iliskin Tutum Olcegi Maddelerinin Ayirt Edicilik indeksleri .... 31
Sekil 3. Evde Egitime iliskin Tutum Olgegi Yapisal Esitlik Modeli ve Standart

DIEGETICTT ..ttt et ettt e e e e st e eabeenaaeenbeenaeenraas 32



KISALTMALAR

EETO: Evde Egitim Tutum Olgegi

MEB : Milli Egitim Bakanlig1

RMSEA : Hata Tahminlerinin Karekoklerinin Ortalamasi
RMR : Kok Ortalama Kare Hata

NFI : Normlanmis Uyum Indeksi

IF1 : Fazlalik Uyum indeksi

CFI : Karsilastirmali Uyum Indeksi
GFI : Uyum lyiligi Indeksi

Xiii



BIRINCI BOLUM
GIRIS

Arastirmanin bu boliimiinde problem durumuna, amaca, 6neme, varsayimlara ve

siirliliklara yer verilmistir.
Problem Durumu

Bireylerin saglik durumlarimin egitime devamlarim1 engel olacak durumda
olmasia ¢oziim olarak evde egitim hizmeti sunulmaktadir. Saglik sorunu yasayan ve
stiregen hastalig1 olan 6grencilerin egitimlerinin en az tedavi siireci kadar 6nemli oldugu
diisiiniildiiglinde 6grencilerin tedavi siirecinde okulundaki egitimine erisememelerinden
dolay1 evde egitim almasi gerekmektedir (Susam, Bridge ve Sahin, 2018). Er’e (2006)
gore, siiregen hastalik, bireyin normal fiziksel ya da zihinsel isleyisinden sapma
gosterdigi, siirekli bir yetersizlik yaratan ve tedavi edilemez nitelikte olan bir saglik
durumudur. Bu tiir hastaliklar, genellikle geri doniisii olmayan patolojik degisikliklerle
ortaya ¢ikar ve bireyin yasam kalitesini olumsuz etkiler. Stiregen hastaliklar, yalnizca
bireyin fiziksel ve psikolojik destege olan ihtiyacini artirmakla kalmaz, ayn1 zamanda
0zel egitim, rehabilitasyon programlari ve uzun vadeli bakim, gozetim ve denetim
gerektirir. Bu nedenle, siiregen hastaliklar, bireylerin ve bakim verenlerin yasamlarinda

kalic1 bir doniisiim yaratan ciddi bir saglik sorunu olarak tanimlanr.

Tiirkiye’de Ogrencilerin  saglhik durumlart nedeniyle okullarma devam
edememelerine ¢oziim olarak evde egitim hizmeti sunulmaktadir. Evde egitim Milli
Egitim Bakanligi’'nin 07.07.2018 tarihli Ozel Egitim Hizmetleri Y&netmeligi’ne baglh
olarak yiiriitiilmektedir. Milli Egitim Bakanligi'nin 2018 tarihli mevzuatinda belirtildigi
tizere, evde egitim destegi; orgiin egitime katilimi fiziksel veya tibbi sebeplerle en az ii¢
ay boyunca miimkiin olmayan ya da okula devam etmeleri sagliklarini tehdit edecek
olan 6zel gereksinimli 6grencilere yonelik bir uygulamadir. Bu hizmet, zorunlu egitim
cagindaki cocuklarin  6grenim  haklarindan mahrum kalmamalar1 amaciyla
sunulmaktadir. Bu hizmetin saglanabilmesi i¢in, 6grencinin saglik durumunu belirten ve
en az biri ilgili uzmanlik alanindan {i¢ tabip tarafindan diizenlenen durum bildirir saglik
kurulu raporu gereklidir. Ayrica, velinin yazil talebi ve Ozel Egitim Degerlendirme

Kurulu Raporu dogrultusunda il veya ilge 6zel egitim hizmetleri kurulunun planlamasi



ile ders yili icinde evde egitim hizmeti organize edilir ve uygulanir. Bu siireg,

Ogrencinin saglik ve egitim ihtiyaglarinin dengeli bir sekilde karsilanmasini hedefler.

Sad ve Akdag (2010) Evde Egitim adli arastirmasinda ABD ve Avrupa’da
uygulanmakta olan evde egitimi degerlendirmistir. Bu {ilkelerde uygulanan evde
egitimin gerekgelerinin ¢esitlilik gosterdigi, saglik problemleri disinda dini sebepler,
giivenlik kaygisi, okul cevresiyle ilgili kaygilar, okul egitiminin tatmin etmemesi gibi
sebeplerle de dgrencilerin evde egitimden yararlanmasinin miimkiin oldugunu ancak bu
durumun tlkemizde sadece saglik durumuna bagl olarak uygulandigini vurgulamstir.
Ulkemizde uygulanmakta olan evde egitimin sadece saglik durumundan dolay
gerceklesmesine bagli olarak c¢ocuklarin saglik durumu nedeniyle evde egitim

ithtiyaglarini ele almak gerekmektedir.

Evde egitim, saglik durumundan dolay1 tedavisi nedeniyle okuluna devam
edemeyen Ogrencilerin egitimlerinin ev veya hastane ortaminda yapilmasidir (Susam,
Demir ve Sahin, 2019). Evde egitim hizmeti, egitim ¢agindaki 6grencilerin egitiminin
tamamini ya da bir boliimiinii ailesiyle veya tayin edilen egitimcilerce ytiriitiilmesidir
(Sad, 2010). Evde egitim saglik sorunu yasayan 6zel gereksinimli bireylerin dogal
ortami olan evde egitim almasin1 amaglayan ve egitim siirecine ailenin en iist diizey
katiliminin saglandig1 6zel egitim faaliyetidir (Yildirim, Talas, Yazici, Nural, Celebi,

Cetin, ve Caylak, 2015).

Baz1 aileler cocuklarmin hastalik durumu gibi 6zel ihtiyaglarindan dolay1
cocuklarinin egitimlerine diger 6grencilerle ayni okullarda devam etmelerinin uygun
olmadigini diisiinmektedirler (Bauman, 2002). Hastanede veya evde tedavi gordiigii i¢in
okuluna devam edemeyen Ggrenciler akranlarina gore biiylik kayiplar yagamaktadirlar.
Bu nedenle bu cocuklarin egitimlerine tedavi gordiikleri siire i¢inde de devam
edilmelidir (Giiltekin ve Baran, 2005). Ogrencilerin saglik sorunlari nedeniyle
tedavisinin devam etmesi, onlarin okuldaki ortamindan uzak tutulmasina neden
olmaktadir. Bu soruna ¢oziim olarak, egitimlerine evde veya hastanede devam

edilebilmektedir.

Cocugun fiziksel fonksiyonlarim kisitlayarak yasamlar1 boyunca bakima ihtiyac
duymalarma yol agan siiregen rahatsizliklar, egitim hayatlarinda da 6zel diizenlemeleri
gereklidir. Bu nedenle evde egitim hizmeti bu diizenlemeler arasinda 6nemli bir yer

tutmaktadir (Atilgan, 2018). Saglik problemi gerekgesiyle 6rgiin egitim kurumlarindan



dogrudan faydalanamayacak durumda oldugunu saglik raporu ile gdsteren okul dncesi,
ilkokul, ortaokul ve lise donemindeki 6zel egitim ihtiyact olan 6grenciler i¢in evde ve

hastanede egitim hizmeti sunulmaktadir (MEB, 2020).

Evde veya hastanede verilen bu hizmet evde egitim olarak adlandirilmaktadir.
Bu cocuklar tedavi siireci boyunca okullarindan yararlanamadiklar icin evde egitim
almalar1 gerekmektedir (Susam ve digerleri, 2018). Yildirim ve digerlerine (2015) gore
evde egitimde gorevlendirilen 68retmen, evde egitim O6grencisinin uygun oldugu sinif
kademesine uygun 6gretim programina istinaden egitimine devam eder. Gerek duydugu
dersler icin Ogrenci adina bireysellestirilmis 6gretim programi (BEP) hazirlar. Evde
egitim karar1 verilmis Ogrencinin egitimine hekim raporuna bagli olarak hastanede

devam edilebilir (Biilbiil, 2017).

Susam’a (2019) gore, evde egitim hizmetinin 6grenciler i¢in etkili bir sekilde
uygulanabilmesi, bu hizmette gorev alacak Ogretmenlerin niteliklerine ve segilme
yontemlerine  baghdir. Gorevlendirilecek  6gretmenlerin, Odgrencilerin  bireysel
ihtiyaglarina uygun olarak belirlenmesi, evde egitim konusunda uzmanlagsmis ve bu
alanda deneyim kazanmis olmasi1 biiyiikk 6nem tasir. Ayrica, 6gretmenlerin goéniillii
olarak bu gorevde yer almasi ve mesleki bilgilerini siirekli gilincelleyerek kendilerini
gelistirmeleri gerekmektedir. Evde egitimde gorevlendirilen Ogretmenlerin ¢ogu
ogrencilerin evlerine ulasimda zorluk yasamaktadirlar (Susam ve digerleri, 2019).
Tiirkiye’de yeni yayginlasan evde egitim hizmetinde gorevlendirilen 6gretmenlerin bu
uygulama alaninda yeterli uzmanliklarinin olmamasi ve hizmetici egitimlere ihtiyag

duyulmasi ihtiyaci karsimiza ¢ikmaktadir (Susam, 2019).

Evde egitim, saglik sorunlar1 gibi nedenlerle okula devam edemeyen 6grencilere
yonelik bir ¢dziimdiir. Ogrenciler, tedavi ve hijyen gereksinimleri nedeniyle okullarina
devam edememekte, bu durum egitimlerinden uzak kalmalarma yol a¢maktadir.
Tirkiye'de evde egitim sadece saglik durumlar1 nedeniyle sunulmaktadir ve bu durum
kendine 0zgli sorunlar1 beraberinde getirmektedir. Evde egitim, 0Ogrencilerin
egitimlerine evlerinde veya hastanelerde devam etmelerini saglayarak, egitim haklarini

korumay1 amaglar.



Arastirmanin Amaci

Bu caligmanin temel amaci, 6gretmenlerin evde egitime iliskin tutumlarin
belirlemeye yonelik gegerli ve gilivenilir bir Olgek gelistirmektir. Arastirmanin alt

amaglart sunlardir:

1. Ogretmenlerin evde egitime iliskin tutumlarm belirlemeye yonelik gelistirilen
Olcek gecerli midir?
2. Ogretmenlerin evde egitime iliskin tutumlarin1 belirlemeye yénelik gelistirilen

6l¢ek giivenilir midir?
Arastirmanin Onemi

Tiirkiye'deki evde egitim konusundaki arastirmalar, ¢cogunlukla nitel arastirma
yontemleri kullanilarak yapilmistir. Bu ¢alismalar; 6gretmen, veli ve 68renci goriislerini
gorlisme sorular1 gibi veri toplama araclariyla derinlemesine incelemektedir (Kili¢ ve
Onen, 2012; Arslan, 2015; Tasdemir ve Bulut, 2015; Yildirim ve digerleri, 2015; Ciftci,
2016; Peker ve Tas, 2017; Atilgan, 2018; Susam ve digerleri, 2018). Bu arastirmanin
Oonemi, 6grencilerin saglik sorunlar1 nedeniyle okula devam edememe problemlerine
¢ozlim olarak sunulan evde egitim 6gretmenlerinin tutumlarini dlgmeye yonelik gecerli
ve giivenilir bir Olgek gelistirmesinden kaynaklanmaktadir. Bu sayede evde egitim
hizmetinin kalitesi ve erisilebilirligi artirilarak, saglik sorunlari nedeniyle okula
gidemeyen Ogrencilerin egitim haklar1 glivence altina alinacaktir. Elde edilecek
bulgular, Tiirkiye'deki evde egitim uygulamalaria dair mevcut sorunlara ¢oziim {liretme
ve bu alanda gorev yapacak Ogretmenlerin egitimine yonelik politika gelistirme

potansiyeli tagimaktadir.
Arastirmanmin Sayiltilar:

1. Olgegin kapsam gecerliinin belirlenmesi siirecinde alan uzmanlarinin
goriislerinin yeterli olacagi diisliniilmektedir.

2. Olgek, dgretmenlerin egitime iliskin tutumlarmi belirlemede yeterli ve gecerli
bilgileri igerecek nitelikte olacagi diisiintilmektedir.

3. Bu arastirma igin sec¢ilecek Ogretmenler arastirmaya gonillii bir sekilde

katilacag: diisiiniilmektedir.



Arastirmanin Stmirhhiklar:

1. Bu arastirma, 2024-2025 egitim-6gretim yilinda gergeklestirilmistir.
2. Arastirma Samsun Ilindeki Milli Egitim Bakanligi’na bagl ilkokullarda gérev
yapan dgretmenler ile sinirlidir.

3. Arastirma 6gretmenlerin anket formuna verdikleri yanitlar ile sinirlidir.
Tammlar

Ozel Egitim: MEB'in 2018 yilinda yayinladig1 mevzuatta belirtilen tanima gore;
0zel egitim, gelisimsel agidan yasitlarindan anlamli derecede farklilik gdsteren
bireylerin hem akademik hem de sosyal gereksinimlerini 6zel olarak tasarlanmis
programlarla karsilamay: hedefleyen kapsamli bir egitim modelidir. Bu siireg, 6zel
olarak yetistirilmis uzman personelin rehberliginde, bireylerin gereksinimlerine uygun
olarak tasarlanmis egitim programlari ve yoOntemleri ile yiriitiiliir. Ayrica, bireyin
gelisimini destekleyecek uygun fiziksel ve sosyal ortamlar saglanarak, Ogrenme
stirecinin en etkili sekilde gergeklesmesi hedeflenir. Bu kapsamda, 6zel egitim, bireyin
potansiyelini en iist diizeyde gergeklestirmesine olanak tanimayi amaglayan kapsamli

bir yaklagimi igerir.

Siiregelen Hastaligi Olan Birey: Milli Egitim Bakanligi mevzuatinda; uzun
vadeli tedavi ve siirekli tibbi destek gerektiren saglik sorunlar1 bulunan bireyler, 6zel
egitim ve destek hizmetlerinden yararlanmasi gereken Ogrenci grubu olarak kabul
edilmektedir. Bu tanim, hastalifin stireklilik arz etmesi ve egitim hayatin1 dogrudan
etkilemesi durumlarin1 kapsamaktadir. Bu bireylerin, egitim siireglerinde karsilastiklar
0zel gereksinimler dikkate alinarak, saglik durumlarma uygun sekilde diizenlenmis
egitim ve destek hizmetleri saglanmasi esastir. Bu yaklasim, bireyin hem akademik hem

de sosyal acidan gelisimini desteklemeyi amag¢lamaktadir.

Evde Egitim: Evde egitim hizmeti, 6zel egitim gereksinimi bulunan
ogrencilerden saglik sorunlar1 sebebiyle en az on iki hafta siireyle Orgiin egitim
kurumlarina devam edemeyecegi ya da devam etmesi halinde saglik agisindan risk
yasayacagl resmi raporlarla belirlenen bireylere yonelik olarak sunulan bir egitim

uygulamasidir (MEB, 2025).



IKiNCi BOLUM
KAVRAMSAL CERCEVE

Bu boliimde, 6zel egitim, evde egitimin gerekgesi, evde egitimin tanimi ve
O0gretmen gorevlendirme, evde egitimde oOgretmen gorevlendirme ve bu konuda

yapilmis arastirmalara yer verilmistir.
Ozel Egitim

Giincel egitim politikalar1 ve pedagojik yaklasimlar, yasal gerekliliklerin dtesine
gecerek bireylerin yasaminda koklii doniistimler saglamay1 hedefler. Bu kapsamda
tasarlanan O6gretim uygulamalari, yalnizca miifredat gereksinimlerini karsilamakla
kalmaz, ayni zamanda bireylerin degisen diinyaya uyum saglama becerilerini
giiclendirmeyi amaglar. Bu dogrultuda egitim, siirekli olarak yapilandirilmakta ve
gelistirilmektedir (Atilgan, 2018). Kiiciikahmet’e (2005) gore ise bireyin dogumdan
itibaren yagam boyu devam eden, kendisi ve i¢inde bulundugu topluma deger katan
beceri, tutum ve davranis bicimlerini gelistirdigi tiim siire¢ler egitim olarak kabul
edilmektedir. Demirel ve Kaya (2007), egitim siirecini, bireyin biligsel, duyussal ve
psikomotor yapilarimin gelisimine yon veren bilingli ya da bilingsiz tim etkinlikler

olarak tanimlar.

Piskiillioglunun (1994) tanimina goére egitim; bireylerin toplum igindeki
konumlarmm1 giiclendiren hem kisisel gelisimlerini hem de sosyal uyumlarini
destekleyen planli 6grenme deneyimlerinin biitiinlidiir. Bu siiregte, yalnizca bilgi
aktarimi degil, aym1 zamanda davranigsal doniisimler ve pratik yetkinlikler
kazandirilmas: hedeflenir. Giirkan'n (2001) g¢alismalarinda vurguladig: lizere egitim;
insanin bulundugu tiim sosyal ¢evrelerde temel bir gereksinim olarak ortaya ¢ikan,
bireyin hem kendini gergeklestirme hem de ¢evresiyle anlamli baglar kurma siirecindeki
en kritik mekanizmadir. Bu perspektif, egitimi salt bilgi aktariminin Gtesinde, kisisel

ifade ve sosyal etkilesimin temel dinamigi olarak konumlandirir.

Giirkan (2001), egitimi bireyin yagaminin her alaninda vazgecilmez bir
gereksinim olarak ele alir. Ona gore egitim, yalnizca kisinin kendini gergeklestirmesine
ve temel ihtiyaclarii karsilamasina olanak tanimakla kalmaz, aym1 zamanda sosyal

etkilesimde bulunabilmesi i¢in gerekli becerileri kazandiran ¢ok boyutlu bir siirectir. Bu



perspektifte egitim, hem bireyin kisisel gelisimine katki saglayan hem de toplumsal

uyumunu kolaylastiran etkili bir mekanizma olarak karsimiza ¢ikar.

Tarih boyunca insanlar, Kkiiltiirel degerleri, bilgi birikimlerini ve yasam
deneyimlerini yeni nesillere aktarmak i¢in c¢ocuklarmin egitimine bilyiik 6zen
gostermistir. Egitimin temelleri, ilk olarak aile icinde atilmig; ancak zamanla gelisen
toplumsal yapilar, bireysel farkliliklar ve toplumsal degisimler, egitimin daha sistematik
ve organize bir yapiya kavusmasini zorunlu kilmistir. Bu dogrultuda, diizenli ve planh
bir egitim siireci sunan okullarin kurulmasi, egitimin aileden toplumsal bir sorumluluga
donligmesine zemin hazirlamistir (Memduhoglu, Mazlum ve Alav, 2015). Cocuklar,
toplumun gelecegini sekillendirecek, onlara sunulan tiim imkanlarla donatilarak egitilen
bireyler olarak biiyiik bir sorumluluk tasirlar (Er, 2006). Toplumun devamliligi ve
saglikli bir gelecek insast i¢cin temel unsur olarak goriilen cocuklarin egitimi,
giiniimiizde her zamankinden daha fazla 6nem kazanmaktadir. Cocuklarin ihtiyaglarini
karsilamak ve onlarin gelisimini desteklemek amaciyla egitim yatirimlarina her gegen

giin daha fazla kaynak ayrilmaktadir (Yildirim ve digerleri, 2015).

Ozel egitim gereksinimi, temelde {i¢ ana bashk altinda incelenebilir: biyolojik,
cevresel ve egitimsel faktorler. Biyolojik etmenler, dogum Oncesi, sirast veya
sonrasinda ortaya ¢ikan ve c¢ocugun gelisimsel siirecini engelleyen tibbi durumlari
kapsar. Ote yandan, yetersiz aile ici iletisim, ekonomik zorluklar veya sosyal destek
eksikligi gibi ¢evresel kosullar da bireyin hem fiziksel hem de psikolojik gelisimini
sekteye ugratabilir. Egitimsel boyutta ise, 6gretmenlerin sinif yonetimi becerilerindeki
eksiklikler, uygun egitim materyallerinin bulunmamas1 veya bireysel farkliliklar1 goz
ardi1 eden 6gretim yontemleri, 6zel egitim ihtiyacini tetikleyen unsurlar arasinda yer alir

(Ozsoy, Ozyiirek ve Eripek, 2002).

Ataman (2011), ozel egitimi, gelisimsel oOzellikleri agisindan yasitlarindan
anlaml farkliliklar gdosteren bireylerin biligsel, sosyal ve akademik kapasitelerini
optimize etmeye yonelik bireysellestirilmis bir 6gretim modeli olarak tanimlamaktadir.
Bu yaklagim, dgrencilerin sahip oldugu benzersiz 6grenme profillerini dikkate alarak,
onlarin var olan yeteneklerini maksimum diizeyde gelistirmeyi hedefler. Bu siirecte
bireye, uzman kisiler rehberliginde c¢esitli beceriler kazandirilarak, bireyin
yetersizliklerinin engele doniismesi Onlenir. Ayrica, bireyin kendine yeter hale gelmesi

ve iiretken bir sekilde topluma uyum saglamasi hedeflenir. Ozel egitim, bireyin hem



kisisel gelisimini desteklemeyi hem de toplumla biitiinlegsmesini saglamay1 amaglayan

kapsamli ve bireysellestirilmis bir yaklagimdir.

Eripek (2008) ise ozel egitimi, 6zel gereksinimleri olan bireylerin egitim
ortamina ve ¢evreye uyumunu saglamak iizere sunulan kapsamli onleyici ve iyilestirici

egitim uygulamalari olarak tanimlamaktadir.

Ozyiirek ve Eripek (2002), dzel egitimi biitiinciil bir yaklasimla ele alarak,
bireylerin akademik basari, sosyal iletisim, fiziksel beceriler ve toplumsal entegrasyon
alanlarinda karsilastiklar giicliikklerin engelleyici boyut kazanmasini 6nlemeye yonelik
bilimsel temelli egitim miidahaleleri biitiinii olarak agiklamaktadir. Bu tanim, 6zel
egitimi salt yetersizliklerin telafisi degil, ayn1 zamanda bireyin ¢ok boyutlu gelisimini

destekleyen stratejik bir sistem olarak konumlandirmaktadir.

Cavkaytar ve Diken (2006), engeli bireyin yas, cinsiyet ve sosyo-kiiltiirel
faktorlere bagh olarak giinliik hayatta iistlenmesi gereken rolleri yetersizlik sebebiyle

yerine getirememesi durumu olarak tanimlamaktadir.

Baykog¢ Donmez (2015), 6zel egitimi biitlinciil bir yaklasimla ele alarak, bireyin
cok yonlii gelisim ihtiyaglarini karsilamak iizere tasarlanmis kapsamli bir sistem olarak
tanimlamaktadir. Bu sistem; bireysellestirilmis egitim programlari, ©6zel olarak
diizenlenmis fiziksel ortamlar, alaninda uzmanlasmis egitimciler ve 6zel gelistirilmis
egitim materyallerinden olusan dort temel bileseni igermektedir. Ozel egitim, bu
bilesenler araciligiyla bireyin fiziksel, zihinsel, sosyal ve duygusal alanlardaki gelisim

farkliliklarin1 desteklemeyi ve yasam kalitesini artirmay1 hedeflemektedir.

Ozel egitime ihtiya¢ duyan bireylere sunulan dzel egitim hizmetleri, bireylerin
sosyallesmesi, bagimsiz hareket edebilmesi ve kendini ifade edebilmesi agisindan
biiyiik 6nem tasir. Toplumda dezavantajli grup olarak kabul edilen bu bireyler i¢in
devletin sundugu sosyal, saglik ve egitim hizmetlerinin yani sira bu hizmetlerin stirekli
olarak gelistirilmesi oldukca degerlidir. Diinyada ve Tiirkiye’de ¢esitli asamalardan
gecerek bugilinkii haline gelen 0zel egitim, uzun bir gelistirme siirecinin triiniidiir
(Orhan ve Geng, 2015). Kargin (2004), akranlarina gore fiziksel, zihinsel, duygusal ve
sosyal alanlarda belirgin farkliliklar gosteren bireyleri 6zel egitim gereksinimi olan

bireyler olarak tanimlar.

Bayko¢ Donmez (2015) ise Ozel egitime ihtiyact olan bireyleri, gelisimsel

farkliliklar nedeniyle 6zel program, yontem ve araglarla desteklenmesi gereken bireyler



olarak ifade eder. Ozel egitime ihtiyaci olan bireyler, bedensel, zihinsel, davranissal ve
duyusal alanlarda tamamen veya kismen islev kayiplar1 gdsteren bireyler olarak

tanimlanmaktadir (Batu, 1998).

Eripek (2008), bireylerin birbirlerinden farkli 6zellikler gdsterdigini ve bu
ozelliklerin ¢ogunlukla gozle goriiliir diizeyde oldugunu, bu nedenle 6zel egitim

ortamlarinin ve programlarinin ihtiyaglara gore diizenlenmesi gerektigini belirtir.

Ozel egitim mevzuati, degisen toplumsal ihtiyaclar ve egitim paradigmalari
dogrultusunda siirekli olarak yenilenerek 2006, 2009, 2010 ve 2012 yillarinda kapsamli
revizyonlardan ge¢mistir. Citil (2013), bu yasal diizenlemelerin temel amacinin; 6zel
egitim hizmetlerinin erigilebilirligini artirmak, hizmet kalitesini yiikseltmek ve
kapsayict egitim anlayisim1 giiclendirmek oldugunu vurgulamaktadir. Yapilan her
giincelleme, 6zel gereksinimli bireylerin egitim haklarim1 daha etkin sekilde korumay1
ve onlar1 toplumsal yasamin merkezine yerlestirmeyi hedefleyen adimlar olarak

degerlendirilmektedir.

Milli Egitim Bakanligi (MEB) tarafindan 2010 yilinda yayimlanan Evde ve
Hastanede Egitim Hizmetleri Yonergesi, siiregen hastalii veya engeli nedeniyle okul
ortamina erisim  saglayamayan bireylerin  egitim ihtiyaclarin1  karsilamay1
hedeflemektedir. Bu yonerge, Ozellikle saglik sorunlari sebebiyle orgiin egitim
kurumlarma devam edemeyen okul dncesi ve ilkogretim ¢agindaki 6zel egitime ihtiyag
duyan bireyler i¢cin evde veya hastanede egitim hizmetlerinin nasil planlanacagi ve
uygulanacagina dair temel ilkeleri diizenlemektedir. Bu kapsamda, dgrencilerin egitim
stireglerinin  kesintisiz devam etmesi ve bireysel ihtiyaclarina uygun bir sekilde

desteklenmesi amaclanmaktadir.

Atilgan (2018), ozel egitimin temel hedefini bireylerin yasam boyu bagimsiz
olabilmeleri olarak belirlemektedir. Ona gore, 6zel gereksinimli bireylerin yalnizca
akademik beceriler kazanmasi yeterli degildir; aym1 zamanda giinliik yasam
aktivitelerini bagimsizca gerceklestirebilmeleri ve topluma tam katilim saglayabilmeleri
esastir. Bu siirecte, bireyin potansiyelini en iist diizeyde gerceklestirebilmesi icin
kisisellestirilmis egitim programlari, uygun 6gretim stratejileri ve destekleyici ¢evresel

diizenlemeler kritik bir rol oynamaktadir.

Ozel egitim, bireylerin &zel gereksinimlerini karsilamak, potansiyellerini en iist

diizeye ¢ikarmak ve topluma tam ve esit katilimlarin1 saglamak amaciyla sunulan 6zel
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destek ve hizmetleri igerir (Friend, 2008). Bu egitim tiirii, 6grenme gii¢liigl, zihinsel
yetersizlik, duyusal bozukluklar ve diger gelisimsel engeller gibi ¢esitli nedenlerle 6zel
destege ihtiya¢ duyan bireyler icin kritik oneme sahiptir (Hallahan, Kauffman, &
Pullen, 2018). Tiirkiye'de 6zel egitim hizmetlerinin sunumu, Milli Egitim Bakanligi
tarafindan ytriitilmekte olup, bu hizmetlerin kalitesi 6gretmenlerin bilgi, beceri ve etik

ilkelerine baghidir (MEB, 2018).

Ozel gereksinimli bireylerin topluma tam ve esit katilimlarini saglamak, onlarin
sosyal, duygusal ve akademik gelisimlerine katkida bulunmak amaciyla sunulan 6zel
egitim hizmetleri, 6gretmenlerin mesleki yeterlilikleri ve etik ilkeler dogrultusunda
hareket etmeleri ile dogrudan iligkilidir. Tiirkiye’de 6zel egitim 6gretmenlerinin mesleki
gelisimlerine verilen 6nem ve bu alanda yapilan ¢alismalar, 6zel egitim hizmetlerinin

kalitesini artirmay1 hedeflemektedir (Ozyiirek, 2009).

Egitim, bireylerin yasam boyu gelisimini destekleyen ve toplumsal doniistimii
saglayan en giiclii araclardan biridir. Ozel egitim ise bu siirecte, farkli gelisim
ozelliklerine sahip bireylerin ihtiyaglarmi karsilamak iizere tasarlanmis kapsayict bir
yaklagimdir. Bireysel farkliliklar1 merkeze alan bu sistem, yalnizca akademik becerileri
degil, bagimsiz yasam ve sosyal uyum yetkinliklerini de gelistirmeyi hedefler. Ozel
egitimin temel amaci, her bireyin kendi potansiyelini kesfetmesine ve toplumda etkin
bir rol iistlenmesine olanak tanimaktir. Bu dogrultuda, 6gretim yontemlerinden fiziksel
diizenlemelere kadar pek ¢ok alanda kisiye Ozgii uyarlamalar yapilir. Ayrica, aile
katilim1 ve toplumsal farkindalik gibi unsurlar da bu siirecin vazgecilmez pargalaridir.
Ozel egitim, boylece yalmzca bireysel degil, toplumsal bir doniisiimiin de anahtar

haline gelir.
Evde Egitimin Gerekceleri

Isenberg’e (2007) goére oOgrencilerin evde egitimden yararlanma sebepleri
ayrimcilik, dini sebepler, gilivenlik ve Ogrencilerin saglik durumlaridir. Evde egitim
cocuklarin tedavi siiresince hastaliklarina bagli olarak egitimlerine evde veya hastanede

devam etmesi durumudur (Susam ve digerleri, 2019).

ABD ve Avrupa iilkelerinde evde egitim, ailelerin ¢ocuklarimin kendilerini
gerceklestirmeleri ve 6grenme potansiyellerini arttirmalar: amactyla kullanilan alternatif

bir okul modeli olarak goriilmektedir. Bu modelde ¢cocuklar ya okula hi¢ gitmez ya da
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bazi dersler i¢in okula devam eder (Sad ve Akdag, 2010). Evde egitim, ABD ve Avrupa
tilkelerinde aileler tarafindan okul ortami veya verilen egitimle ilgili kaygilar; dini,
ahlaki ve felsefi degerler; teknolojinin sagladigi uzaktan egitim imkanlar1 ve ¢ocuklarin

bireysel ihtiyaclar1 dogrultusunda tercih edilmektedir.

Waggoner (2005), evde egitimin ailelerin kendi deger sistemlerini ve kiiltiirel
kimliklerini ¢ocuklarina aktarmak amaciyla tercih edilen bir yontem oldugunu
vurgulamaktadir. Bu egitim modeli, ebeveynlerin ¢ocuklarmin 6grenme siirecini
dogrudan yonlendirebilmesine ve geleneksel aile yapisini destekleyecek sekilde egitim

icerigi olusturmasina olanak tanimaktadir.

Tiirkiye'de ise evde egitim hizmeti, genel egitim sisteminden ziyade daha ¢ok
0zel egitim kapsaminda ele alinmistir. Tagdemir ve Bulut (2015), Tirkiye'deki evde
egitimin genellikle saglik sorunlar1 nedeniyle okula devam edemeyen Ogrenciler veya
0zel gereksinimli bireyler i¢in sunulan bir alternatif oldugunu belirtmislerdir. Bu durum,
Tiirkiye'deki evde egitimin, uluslararasi uygulamalardan farkli olarak sinirli bir
kapsamda degerlendirildigini géstermektedir. Dolayistyla, Tiirkiye'de evde egitim su an
icin Oncelikle saglik sorunlar1 nedeniyle okula devam edemeyen Ogrenciler igin
uygulanmaktadir (Tagdemir ve Bulut, 2015). ABD’de evde egitimin gelisim siirecine
bakildiginda, baslangigta ideolojik veya pedagojik nedenlerle tercih edildigi
goriilmektedir (Muldowney, 2011).

Giiltekin ve Baran’a (2005) gore ¢ocuklarin %]1-2’si giinlik yasamlarini
etkileyen ve tedavi edilmek zorunda olunan saglik sorunlar1 yasamaktadirlar. TUIKin
adrese dayali niifus kayit sistemi verilerine gore 2020 yilsonu itibartyla Tirkiye
niifusunun %27,2’si ¢cocuklardan olugmaktadir. Yine verilere gore 2020 yili itibariyla
Tiirkiye niifusu 83 milyon 614 bin 362 kisi iken bunun 22 milyon 750 bin 657'sini
cocuklar olusturmaktadir (TUIK, 2020). 22 milyon 750 bin 657 g¢ocugun zorunlu egitim
caginda oldugunu diisiintirsek bu ¢ocuklarin % 1-2’si giinliik yagamlarin etkileyen ve
tedavi edilmek zorunda olunan hastaliklarla miicadele etmektedirler. 22 milyon 750 bin
657 ¢ocugun % 2’si 455 bin 013 6grencidir. Bu 6grencilerin ¢cogunlugu tedavi siiresince
okullarindan bir siire veya tiim hayatlar1 boyunca uzak kalmaktadirlar. Ogrenciler bu
hastaliklara dogustan sahip olabilecekleri gibi daha sonradan da yakalanabilirler (Er,

2006).
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Ogrencilerin okullarina devamliligini etkileyen faktorler 6grencinin gevresinden
kaynaklanabilecegi gibi Ogrencinin kendisinden de kaynaklaniyor olabilir. Okul
devamliligini etkileyen en 6nemli faktorlerden biri de 6grencilerin saglik durumlaridir.
Ogrencilerin bir kism1 saglik sorunlarma bagl olarak tedavi gérdiikleri siirece egitim
kurumlarina ara vermek zorunda kalmaktadirlar (Susam, Talas ve Demir, 2019).
Ogrencilerin okullarma devamliligimi etkileyen en &nemli faktorlerden biri saglik
sorunlaridir. Saglik sorunu yasayan 6grenciler tedavi gordiikleri siire boyunca tedavi ve
hijyen nedeniyle okullarina devam edememektedirler. Bu 6grencilerin tedavi siiresince
egitimlerinden uzak kalmalarina ¢6ziim olarak evde egitim hizmeti ortaya ¢ikmuistir.
Evde egitim hizmeti saglik sorunu yasadigi i¢in okuluna devam edemeyen 6grencilerin

egitimlerine evinde veya hastanede devam edilmesi prensibine dayanmaktadir.

Ogrencilerin okullarina devamsizlik yapma nedenleri okul, aile, yoneticiler,
cevresel faktorler veya saglik problemlerinden kaynaklanabilir. Yine okul devamsizligi
ogrencilerin madde kullaniyor olmasi, ailenin &grenciye yeterli destek vermemesi,
siddet, kiigiik yasta calismak zorunda kalinmasi ve saglik problemlerinden kaynakli
olabilir (Marcy, 2002’dan akt. Pehlivan, 2006). Avrupa ve ABD’de evde egitim
gerekceleri ayrimcilik, dini sebepler, giivenlik ve 0&grencilerin saglik durumlar
olabilirken Tiirkiye’de sadece saglik durumu nedeniyle evde egitim verilebilmektedir.
Buradan hareketle Tiirkiye’nin uygulamakta oldugu evde egitimde kendine 06zgii

sorunlar oldugu sdylenebilir.

Evde egitim, cesitli nedenlerle 6rgiin egitime devam edemeyen Ogrenciler igin
kritik bir alternatif sunmaktadir. Diinyada bu model, ailelerin dini, felsefi veya
pedagojik tercihleri, giivenlik kaygilar1 ve bireysel 6grenme ihtiyaglar1 dogrultusunda
yayginlasirken, Tiirkiye'de daha cok saglik sorunlari nedeniyle okula gidemeyen
ogrenciler igin uygulanmaktadir. Ozellikle kronik hastaliklarla miicadele eden ¢ocuklar,
tedavi siirecleri boyunca egitimlerini evde veya hastanede siirdiirme imkani
bulmaktadir. Ancak, Tiirkiye'nin evde egitim yaklasimi, uluslararasi 6rneklerden farkli
olarak daha smirli bir kapsama sahiptir ve yalmzca tibbi gerekliliklerle

sinirlandirilmstir.
Evde Egitimin Tanim

Evde egitim hizmeti, Avrupa iilkelerinde ABD’de koklii bir gegmise sahip olup,

bu {iilkelerde yaygin bir sekilde uygulanan ve cesitli modellerle tanimlanan bir egitim
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sistemidir. Bu {ilkelerde evde egitim, ahlaki, felsefi veya dini gerekgelerle tercih
edilmekte ve uygulama bigimleri farkli sekillerde incelenmektedir. Buna karsin,
Tirkiye'de evde egitim hizmeti, yaygin olarak bilinen ve uygulanan bir sistem degildir
ve 0zel egitim kapsaminda degerlendirilmektedir (Tasdemir ve Bulut, 2015). Tiirkiye’de
evde egitim, egitimde birlik saglamak amaciyla yasal bir ¢erceve iginde diizenlenmistir.
ABD ve Avrupa iilkelerindeki gibi bireysel tercihlere dayali olarak degil, 6zel egitim
gereksinimi  olan  bireylerin  saglik durumlari nedeniyle Orgiin egitimden
faydalanamamas1 durumunda bir ¢0ziim olarak ele alinmaktadir. Bu yaklasim,
Tiirkiye'deki evde egitim uygulamasini diger lilkelerdeki uygulamalardan ayiran temel

bir farktir.

Evde egitim, goniillii ve resmi egitim hizmetleri olarak iki sekilde gelismistir.
Ozellikle ABD'de sanayilesme sonrasi yaygimlasan bu model, ailelerin ideolojik (dini
inanclar, muhafazakarlik) ve pedagojik (bireysel 6grenme, yaraticilik) nedenlerle tercih
ettigi bir alternatif haline gelmistir (Muldowney, 2011). ABD’de bugiin bir bucuk
milyondan fazla ailenin evde egitim modelini tercih ettigi ve bu uygulamanin yasal
oldugu belirtilmektedir. Aileler, bu model sayesinde egitim siirecini kendi inang ve
degerleri dogrultusunda sekillendirme imkan1 bulmakta ve ¢ocuklarimi 0Ozgiir,
bireysellestirilmis bir ortamda egitebilmektedir. Bu esnek yapi, ailelere kendi egitim
hedeflerini olusturma ve uygulama konusunda genis bir 6zgiirliik tanimaktadir (Terry,
2011). Akran baskisi, devlet okullarinda yasanan giivenlik sorunlari, kaliteli gretmen
eksikligi, siddet, dini baskilar, alkol ve uyusturucu gibi olumsuz etkenler, birgok aileyi
cocuklarinmn egitimi igin alternatif yontemler aramaya yonlendirmektedir. Ozellikle bu
tiir risklerle kars1 karsiya kalmaktan endise eden aileler, ¢ocuklarin1 daha giivenli ve
kontrollii bir ortamda egitmek i¢in ev okulu gibi alternatif egitim modellerine

yonelmektedir (Terry, 2011).

Dini inanglar1 dogrultusunda g¢ocuklarima kendi degerlerini 6gretmek isteyen
aileler de evde egitimi bir alternatif olarak benimsemislerdir. Bu model, ailelere
cocuklarinin egitimini kendi dini ve kiiltlirel inanglariyla uyumlu bir bigimde yonetme
olanagi tanimaktadir. Bunun yani sira, baz1 ebeveynler ¢ocuklarinin okul ortaminda
giivenlik risklerine maruz kalabilecegi, uyusturucu veya alkol gibi zararl etkenlerle
karsilasabilecegi endisesiyle de evde egitimi tercih etmektedir. Cocuklarinin daha
kontrollii ve giivenli bir ortamda yetismesini isteyen aileler i¢cin ev okulu, bu tiir riskleri

en aza indiren bir alternatif olarak 6n plana ¢ikmaktadir (Cooper ve Sureau, 2007).
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Evde egitim modeli, yalnizca ABD’de degil; Kanada, Ingiltere, Avustralya,
Fransa, Japonya, Giiney Kore ve Birlesik Krallik gibi iilkelerde de genis bir popiilerlik
kazanmistir. Evde egitim, farkli sosyoekonomik, kiiltiirel ve dini ge¢mislere sahip
bireyler arasinda yogun ilgi gormektedir. Bu egitim modelinin tercih edilmesi, ailelerin
kendi diinya goriislerini ve degerlerini egitim siirecine daha giiclii bir sekilde yansitmak
istemelerinden kaynaklanmaktadir. Bu sayede evde egitim modeli muhafazakarlardan
liberallere kadar c¢esitli topluluklar tarafindan benimsenmis bir egitim segenegi haline

gelmistir (Ray, 2015).

Sad ve Akdag’a (2010) gore, bu sistem, ailelerin ¢ocuklarinin kendini
gergeklestirmesini ve 0grenme potansiyellerini artirmasimi hedefleyen, sistematik bir
sekilde planlanmis bir yaklasimdir. Evde egitim, ¢ocuklarin tamamen ev ortaminda
egitim almasim1 veya bazi dersler i¢cin okula gitmelerini icerecek sekilde farkli

bicimlerde uygulanabilmektedir.

Aileler ¢ocuklarina kendi dini inanglar1 ve ahlaki degerleri dogrultusunda egitim
verme ihtiyact hissetmektedir. Teknolojik gelismelerin sagladigi uzaktan egitim
olanaklar1 da evde egitimi cazip kilan bir diger faktordiir. Ayrica, 6zel 6grenme
ihtiyaglar1 olan veya farkli gelisim Ozellikleri gdsteren ¢ocuklar i¢in bireysellestirilmis
egitim programlarinin uygulanabilmesi, evde egitimin tercih edilmesindeki 6nemli

sebeplerden biridir (Atilgan, 2018).

Evde egitim, diinya genelinde farkli motivasyonlarla benimsenen ve giderek
yayginlagan bir egitim modelidir. ABD ve Avrupa iilkelerinde ailelerin dini, felsefi veya
pedagojik tercihleri dogrultusunda sekillenen bu sistem, c¢ocuklarin bireysel
ihtiyaglarma odaklanan esnek bir yaklasim sunmaktadir. Ozellikle okul ortamindaki
giivenlik endiseleri, akran baskis1 veya standart egitimin yetersiz bulunmasi gibi
nedenler, bircok aileyi evde egitime yoOnlendirmektedir. Bu model, ayn1 zamanda
teknolojik imkanlarla desteklenerek uzaktan egitimle harmanlanabilmekte ve ailelere
cocuklariin 6grenme siirecini kisisellestirme firsati vermektedir. Tiirkiye'de ise evde
egitim, daha ¢ok saglik sorunlar1 nedeniyle 6rgiin egitime devam edemeyen 6grenciler
i¢in 6zel bir hizmet olarak uygulanmaktadir. Ozel egitim kapsaminda degerlendirilen bu
sistem, yasal diizenlemelerle belirlenmis kriterlere gore ylriitiilmekte ve 6grencilerin
egitimlerini evde veya hastanede siirdiirmelerini saglamaktadir. Ancak, Ogretmen
gorevlendirme siirecindeki eksiklikler ve goniillii 6gretmen bulma zorluklari, hizmetin

etkinligini sinirlandirabilmektedir.
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Bir Ozel Egitim Faaliyeti Olarak Evde Egitim

Evde egitim, 06zel gereksinimli bireylerin ihtiyaglarinin dogal yasam
ortamlarinda karsilanmasina yonelik planlanan bir destek siirecidir. Bu uygulama
sayesinde Ogrenciler aligkin olduklar1 ¢evrede egitim almalarini saglar (Birkan, 2002).
Ev ortami, ¢gocugun bireysel farkliliklarina gore esnek sekilde diizenlenebildiginden,
aileler ¢ocuklarinin akademik, sosyal ve duygusal gelisimini destekleyecek etkinlikleri

kendi kontrol ve denetimleri altinda planlama sans1 bulmaktadir (Basham vd., 2007).

Tiirkiye’de uygulanan evde egitim hizmeti sistemi, ABD ve Avrupa
tilkelerindeki gibi agirlikli olarak felsefi, ahlaki, dini ya da teknolojik nedenlere dayali
olarak yiiriitilmemektedir. Bunun yerine, Tiirkiye’de evde egitim, sadece saglik durumu
nedeniyle tedavi siiresi boyunca verilebilmektedir. Ogretimde birligi saglamak amaciyla
0zel egitim hizmetleri kapsaminda yasal bir c¢ergevede ele alinmakta ve
planlanmaktadir. Bu yoniiyle Tiirkiye’deki evde egitim uygulamalari, Batil iilkelerden
icerik ve gerekce bakimindan ayrigsmaktadir. Evde egitim, 6zel gereksinimli 6grenciler
icin bir ¢6ziim niteligi tasiyan destekleyici bir uygulama olarak 6ne cikmaktadir.
Ozellikle saglik sorunlar1 nedeniyle orgiin &gretime devam edemeyen Ogrencilerin
egitimden geri kalmamalarini saglamak amaciyla gecici bir 6zel egitim hizmeti olarak
sunulmaktadir. Tiirkiye’de ytirtirliikte olan evde egitim uygulamasinin, okul egitiminin
bir alternatifi olmadigi; yalmizca saglik durumu nedeniyle okuluna gidemeyecek
durumda olan Ogrencilere yonelik planlandigi g6z onilinde bulundurulmalidir. Bu
hizmet, 6grencilerin 6grenme siireglerinin kesintiye ugramamasi i¢in énemli bir destek

mekanizmasidir (Susam, Talas ve Biilbiil, 2022).

ABD ve Avrupa iilkelerinde evde egitim hizmetinden yararlanma konusunda
herhangi bir sinirlama bulunmazken, Tiirkiye’de bu hizmet yalnizca saglik sorunlar ya
da engel durumu nedeniyle orgilin egitime devam edemeyen cocuklar1 kapsamaktadir.
Dolayistyla iilkemizde evde egitim, farkli gerekcelerle uygulanabilen bir alternatif
egitim modeli degil; belirli saglik ve engellilik durumlarina 6zel olarak sunulan bir 6zel

egitim hizmeti olarak degerlendirilmektedir (Kilig ve Onen, 2012).

Tiirkiye’de 6zel egitim gereksinimi duyan bireyler arasinda smirli bir gruba sunulan
evde egitim hizmetlerinin temel amaci, egitimde imkan ve firsat esitligini saglamak ve
okula devam edemeyen bireylerin egitim hakkindan mahrum kalmasin1 6nlemektir. Bu

sayede egitim, 6grencinin bulundugu ortama taginarak bireyin toplumdan kopmamasi ve
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akranlariyla benzer sekilde egitim alabilmesi hedeflenmektedir. Boylelikle evde egitim,
0zel gereksinimli bireylerin akademik, sosyal ve duygusal gelisimlerini destekleyen

onemli bir uygulama olarak 6ne ¢ikmaktadir (Aslan, 2017).

Evde egitim alan 6zel gereksinimli 6grencilerin ihtiyaglari, 6rgiin egitimdeki
saglikli Ogrencilerden farklilik gostermektedir. Bu nedenle, evde egitim siirecinde
uygun kosullarin saglanmasi biiyiik 6nem tasimaktadir. Evde egitimin en degerli yan,
0zel gereksinimli Ogrencilerin akademik gelisimlerinden geri kalmalarin1 6nlemenin
yani sira, saglikla ilgili olumsuzluklar1 en aza indirerek onlarin kendilerini degerli

bireyler olarak gérmelerine katki saglamasidir (Isik, 2019).

Saglik durumu nedeniyle evde egitim hizmeti alan 6zel gereksinimli bireyler i¢in
sunulan 6zel egitim hizmetleri, bu bireylerin sosyallesme siireglerini desteklemek,
bagimsiz hareket edebilmelerini saglamak ve kendilerini daha etkin ifade edebilmeleri
acisindan biliyllk Onem tasimaktadir. Saglik sorunlari nedeniyle Orgiin egitim
ortamlarina katilamayan bu bireyler, toplumda dezavantajli bir konumda yer almakta ve

sosyal hayata katilimlarinda cesitli engellerle karsilasmaktadir (Orhan ve Geng, 2015).

Evde egitim, saglik sorunlar1 nedeniyle orgiin egitime erisemeyen bireylere yonelik
olarak tasarlandigindan, onlarin egitim siireclerinden geri kalmalarini 6nleyip sosyal ve
akademik gelisimlerini destekler. Bu yoniiyle evde egitim, 6zel egitim kapsaminda
degerlendirilen, bireyin bireysel gereksinimlerine yanit veren Ozel bir egitim

uygulamasidir.
Evde Egitim ve Ogretmen Gorevlendirme

Evde egitim karar1 verilen 0grencilerin egitim siireglerini yiirlitmek tlizere Milli
Egitim Bakanligi tarafindan Ogretmen gorevlendirmesi yapilmaktadir. Bu
gorevlendirme siirecinde Oncelikle 6grencinin kayith oldugu okul dikkate alinmakta,
okul biinyesinde goérev yapan Ogretmenler arasindan goniillii olanlara oncelik
taninmaktadir. Evde egitim hizmetinde gorev alacak &gretmenlerin bu siirece istekli
olarak  katilmalarinin ~ beklenmesi, dikkat c¢eken bir uygulama olarak
degerlendirilmektedir. Ancak 6grencinin kendi okulunda ya da cevre okullarda gorev
almak isteyen bir Ogretmen bulunamamasi durumunda, Ogretmen atamasi
yapilamamakta ve bu durum, 6grencinin o egitim-6gretim yili iginde bu hizmetten

faydalanamamasina neden olabilmektedir (Giiler ve Capri, 2020).
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Susam ve digerleri (2018) tarafindan gergeklestirilen aragtirmada, evde egitime
iliskin veli goriisleri ele alimmis ve bu kapsamda elde edilen bulgular
degerlendirilmistir. Calismanin Orneklem grubunu olusturan 10 veliyle yapilan
goriismeler sonucunda dikkat c¢eken bir bulguya ulasilmistir. Arastirmaya katilan
velilerden ikisi, ¢ocuklar i¢in evde egitim karar1 alinmis olmasina ragmen Ogretmen
gorevlendirmesinin yapilmadigini ifade etmistir. Bu durum, evde egitim siirecinde
yasanan uygulama aksakliklarini ve bazi 6grencilerin hak ettikleri egitim hizmetine
erisemedigini  ortaya koymaktadir. S6z konusu bulgu, sistemde Ogretmen
gorevlendirmesine iligkin yasanan yetersizliklerin ve siirecin uygulanabilirliginde

karsilasilan zorluklarin altin1 ¢izmektedir.

Evde egitimde gorev alacak &gretmenlerin se¢cimi konusunda bazi celiskiler
bulunmaktadir. Hem gorevlendirme siirecinde izlenen yontem hem de gorevlendirilen
Ogretmenlerin bu hizmete uygunlugu zaman zaman tartisma konusu olmaktadir. Susam
(2019), evde egitim uygulamasinin etkili bir sekilde yiiriitiilmesi i¢in dgretmenlerin
secilme biciminin ve sahip olduklari niteliklerin 6nemli oldugunu belirtmektedir. Bu
kapsamda, evde egitim i¢in gorevlendirilecek 6gretmenlerde bulunmasi gereken bazi
ozellikler 6ne c¢ikmaktadir. Bunlar; Ogrencinin bireysel ihtiyaclarina uygun olarak
belirlenmeleri, evde egitim alaninda bilgi sahibi olmalari, deneyimli olmalar1 ve goniillii
bir sekilde gorev almalarinin yani sira mesleki gelisimlerini stirdiirmeleri seklinde

siralanabilir.

Evde egitim yararli bir uygulama olarak goriilse de bu hizmetin daha etkili hale
gelebilmesi icin bazi hususlara dikkat ¢ekilmektedir. Yildirim ve digerleri (2015), evde
egitimin niteligini artirmak adma uygun o6gretim materyallerinin saglanmasi, sif
ortammna benzer bir diizenin olusturulmasi, 6gretmenlerin bu alanda egitilmesi ve

alaninda uzman kisilerin gorevlendirilmesi gibi 6nerileri vurgulamaktadir.

Evde egitimde gorev yapan 6gretmenlerin en sik karsilastiklari sorunlardan biri,
Ogrencinin evine ulasim siirecidir. Susam ve digerleri (2019) tarafindan yapilan
calismada, oOgretmenlerin genellikle Ogrenci evine ulasimi kendi imkanlariyla
sagladiklar1 belirtilmistir. Ozellikle 6grencinin evi toplu ulasim araglarina uzak bir

konumdaysa, 6gretmenler ulasimda ciddi zorluklar yasamaktadir.

Ogretmenlerin gérevlendirme sonrasinda yasadiklar1 ulasim zorluklar1 ve ders

materyallerine erisim sorunlar1 géz onilinde bulunduruldugunda, bu tiir problemlerin
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gorevlendirme siirecinde dikkate alinmas1 gerektigi anlasilmaktadir. Susam ve digerleri
(2018), yaptiklar1 ¢alismada Ogretmenlerin egitim-6gretim yili basladiktan sonra geg
gorevlendirilmesi de siirecin verimliligini olumsuz etkilemektedir. Bu nedenle, evde
egitim hizmetinden yararlanacak Ogrencilerin magduriyet yasamamalar1 igin,
gorevlendirilecek 6gretmenlerin egitim donemi baslamadan once belirlenmesi biiyiik

Onem tagimaktadir.

Evde egitim hizmetlerinin bazi etik ve ekonomik sakincalar tasiyabilecegi
bilinmektedir (West, 2009). Siirekli olarak ¢ocugun saglik gerekceleriyle evden okula
tasinmast hem zahmetli, hem yorucu hem de maddi agidan kiilfetli olabilmektedir.
Ancak bu zorluklardan kaginilmasi adina ¢ocugun evde, arkadas ¢evresinden uzak bir
sekilde biiylimesi ise sosyal acidan olumsuz sonuglar dogurabilmekte ve mutsuzluga yol
acabilmektedir. Bu nedenle siire¢ planlanirken oncelikle ¢ocugun sagligi ve ardindan
egitim hakki 6n planda tutulmakta; sosyal ¢evre edinimi ise ikincil bir konu olarak ele
alimmaktadir. Oysa ¢ocugun saglhigini riske atmadan gelistirilebilecek alternatif modeller
sayesinde, sosyal gelisimi desteklemek ve arkadaslik iliskilerini giiclendirmek de
miimkiindiir. Cocuklarin gergekei kariyer hedefleri olusturabilmeleri, aldiklar1 egitimin
niteligiyle dogrudan iliskilidir. Bu baglamda, saglik sorunlar1 nedeniyle evde egitim
alan bireylerin kariyer gelisimlerinin thmal edilmemesi biiyiikk onem tasimaktadir.
Neuman ve Aviram (2003), bu tiir 6grenciler arasinda bir iletisim ag1 (network)
kurulmasinin 6nemine dikkat ¢ekmis ve bu ag yapisini destekleyebilecek bir model
onerilmesi gerektigini belirtmislerdir. Bu tiir bir yap1, hem akademik hem de sosyal

anlamda Ogrencilerin gelisimine katki saglayacaktir.

Evde egitim sisteminin isleyisinde 6gretmen gorevlendirme siireci kritik bir rol
oynamaktadir. Tiirkiye'de bu siire¢, Oncelikle 6grencinin kayith oldugu okuldaki
goniillii 6gretmenler tizerinden yiiriitiilmekte, ancak goniillii bulunamamasi durumunda
ogrenciler egitim hakkindan mahrum kalabilmektedir. Arastirmalar, bazi velilerin evde
egitim karar1 alinmasina ragmen Ogretmen atamasi yapilmadigini belirtmekte, bu da
sistemdeki aksakliklart gézler 6niine sermektedir. Ayrica, gorevlendirilen 6gretmenlerin
cogunlukla 6zel egitim uzmani olmamasi ve ulasim, materyal temini gibi lojistik

zorluklarla kargilagmalari, hizmetin kalitesini etkileyen 6nemli faktorlerdir.

Evde egitimin etkililigi agisindan, 6gretmenlerin bu alana 6zgii niteliklere sahip
olmasi ve siirece goniillii katilimi biiyiik 6nem tasimaktadir. Uzmanlar, 6gretmenlerin

mesleki gelisimlerinin desteklenmesi, ev ortaminin §grenmeye uygun hale getirilmesi
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ve sosyal etkilesim firsatlarmin artirilmasi gibi 6neriler sunmaktadir. Ozellikle iistiin
zekali 6grenciler veya 0zel gereksinimli bireyler i¢in tasarlanacak modellerin, onlarin

akademik ve sosyal gelisimlerini destekleyecek sekilde kurgulanmasi gerekmektedir.
Tlgili Arastirmalar

Yurtdisinda evde egitim uygulamasi ile ilgili yapilan arastirmalar su sekildedir:

Clements (2002) calismasinda evde egitim siirecinde ailelerin kullandig1 6gretim
yontemlerini incelemistir. Aragtirmada {i¢ anaokulu 6grencisinin velisiyle goriismeler
yapilmistir. Ebeveynlerin ¢ocuklarina goére farkli yoOntemler benimsedikleri,
maaliyetlerin 6nemli oldugu, miifredatlarin c¢ocuklara gore uygulandigi ve diger

velilerle iletisim halinde olundugu sonuglarina varilmistir.

Collom (2005) ¢alismasinda, evde egitimde ebeveyn motivasyonlar1 ve 6grenci
basarisini analiz etmeyi amaglamistir. Arastirma, ebeveynlerin devlet okullarina karsi
duyduklart memnuniyetsizligin, akademik ve pedagojik endiseler, dini degerler ve ailevi
ihtiyaglar gibi faktorlerle birleserek evde egitimi tercih etmelerine yol agtigini ortaya

koymustur.

Snyder (2011) calismasinda, evde egitim alan 6grencilerin akademik basarilarini
okul egitimi gdren Ogrencilerle karsilagtirmay1 amaclamistir. Arastirma, son otuz yilda
Amerika'da evde egitimin 6nemli bir biliylime kaydettigini vurgulamaktadir. Devlet
okullarindaki memnuniyetsizlik ve sistemsel zorluklar, evde egitimi cazip bir alternatif

haline getirmistir.

Newman (2012) ¢alismasinda, fiziksel veya zihinsel engelleri nedeniyle normal
siiflara devam edemeyen Ogrencilerin evde egitim aldig1 belirtilmistir. Calisma, 6zel
egitime gereksinim duyan ¢ocuklara egitim verilmesini zorunlu kilan federal mevzuata
dayanmaktadir. Sonuglar, 6zel egitim ihtiyact olan 6grencilerin 6grenme yetenegini
etkiledigini, ancak Ogretmenlerin psikolojik durumlarla ilgili smirli destek aldigini
gostermektedir.  Ogrencilerin, Ogretmen  destegiyle ders ¢alisip  ddevlerini
tamamlayabildikleri ancak bilgileri organize etme ve odaklanma konusunda zorluk

yasadiklar1 belirlenmistir.

Alias, Rahman, Abdul, Siraj ve Ibrahim (2013) ¢alismasinda, Malezya'da evde
egitim hizmetinin kalitesini artirmaya yonelik teknoloji temelli bir model gelistirmeyi

amaglamistir. Arastirmaya gore, evde egitim, ahlaki degerlere dayali ve aile baglarini
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giiclendiren bir alternatif egitim bicimi olarak goriilmektedir. Yorumlayict Yapisal
Modelleme (ISM) yontemiyle gelistirilen model, karmasik siiregleri basitlestirmeyi
saglamistir. Ebeveynlerin, sosyal ag siteleri, etkilesimli video oyunlar1 ve web portallar
gibi teknolojileri kullanarak olumlu sonuglar elde ettikleri ve bu araclar1 egitim

stireclerini planlamak i¢in aktif sekilde kullandiklar1 bulunmustur.

Cook, Bennett, Lane ve Mataras (2013) calismasinda, evde egitimin tarihi, yasal
cercevesi ve ailelerin Ozellikleri incelenmistir. 19901 yillardan itibaren 6zel
gereksinimli bireylerin evde egitim almasi yayginlasmis ve engelli ¢ocuklarin aileleri
karsilagtiklar1 zorluklar nedeniyle evde egitimi tercih etmistir. Aileler, cocuklarin evde
egitimde basar1 gosterdigini ancak cesitli zorluklarla karsilagtiklarini belirtmistir.
Arastirma, evde egitim karar1 alinmadan once ailelerin detayli goriismeler yapmasinin

onemine dikkat ¢ekmistir.

Jamaludin, Alias ve DeWitt (2015) c¢alismasinda, evde egitim hizmetlerinin
egilimlerini ortaya koymak igin on bir farkli ¢alisma incelenmistir. incelemede, her
calismanin hedefleri, yontemleri, 6rneklem gruplari, konulari, bulgular1 ve benzerlikler
tizerinde durulmustur. Sonuglara gore, evde egitim geleneksel Ogretim sistemine
alternatif olarak goriilmekte, esnek ve etkili bir 6grenme ortami sunmakta ve sosyal

etkilesimi tesvik etmektedir.

Kim-Soon, Ahmad, Sulaiman ve Sirisa (2015) ¢alismasinda, Malezya'daki evde
egitim egilimlerini dngdrmek amaglanmistir. Arastirma, dort evde bakim kurumu ve
otuz anne ile yapilan goriigmelerden elde edilen verilerle desteklenmistir. Malezya'da
evde egitim, ahlaki degerlere dayali ve kaliteli egitim sunan bir alternatif model olarak
dikkat c¢ekmektedir. Bu model, aile baglarmi giiglendirirken degerler ve inanglar
tizerinde de derin bir etki yaratmaktadir. Evde egitim tercih eden ailelerin sayisinin
arttigi ve devletin bu egitimi yasallastirdigi belirtilmistir. Yetersiz miifredat, celisen

degerler ve sosyal sorunlar, evde egitimi tercih etme nedenleri arasindadir.

Isenberg (2007) calismasinda, 1 milyondan fazla ¢ocugun bir kisminin evde
egitim aldig1 vurgulanmistir. Arastirma, ailelerin evde egitimi hem akademik hem de
dini nedenlerle tercih ettiklerini gostermektedir. Ayrica, iyi egitimli annelerin evde
egitimi daha etkili bir sekilde sunduklari bulunmustur. Calismada, olgunlagmis
cocuklarin, bazi1 davranigsal nedenler ve 6zel ihtiyaglar nedeniyle evde egitimi daha

fazla tercih ettikleri belirtilmistir.
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Morton (2010) ¢alismasinda, evde egitim tercih eden {i¢ farkli ailenin sebepleri
incelenmistir. Aileler, evde egitimi, orgiin egitimin yanlis ve kisitlayict yapisindan uzak
oldugu icin, 6grencilere ahlaki degerler kazandirmak amaciyla ve son ¢are olarak tercih
ettiklerini belirtmistir. Farkli aile yapilar1 olmasina ragmen, her birinin ortak amaci
cocuklarin bireysel gelisimini desteklemektir. Bu durum, evde egitimin aileler icin

onemli bir egitim alternatifi oldugunu gostermektedir.

Hurlbutt (2011) ¢alismasinda, ebeveynlerin otizmli ¢ocuklarimin okulda
ihtiyaclarinin  karsilanamamas1 nedeniyle evde egitim verdikleri belirtilmistir.
Arastirma, evde egitim veren ebeveynlerin otizimli ¢ocuklartyla nasil ilgilendiklerini ve
bu siireci nasil yonettiklerini anlamay1 amaglamaktadir. Calisma, evde egitimin, otizmli
cocuklar icin okulda karsilanamayan ihtiyaglarin giderilmesinde 6nemli bir alternatif

sundugunu gostermektedir.

Blok ve Karsten (2011) calismasinda, evde egitimin diinya genelinde hizla
gelisen bir egitim olgusu haline geldigini vurgulamaktadir. Yapilandirilmig evde
egitimin verimli olabilecegi belirtilmis, ancak bazi calismalarin bu modelin yetersiz
kaldigin1 savundugu ifade edilmistir. Calisma, evde egitimin etkinligi ile ilgili farklh
goriisleri ve karsilagilan zorluklart ele alarak, bu egitim modelinin giiglii yanlar1 ve

sinirlamalar1 tizerinde durmustur.

Van Schalkwyk ve Bouwer (2011) arastirmasinda, Afrikali dort evde egitim
veren veli ile ¢alisma yapilmistir. Calisma, ebeveynlerin 6grenci merkezli bir yaklasim
benimsemeleri gerektigini ve Ogrencinin 0zel ihtiyaglarina hitap eden, ilgi ¢ekici ve
anlamli bir mifredat olusturmalar1 gerektigini vurgulamaktadir. Bu, evde egitimin
basarili olabilmesi i¢in ebeveynlerin pedagojik sorumluluklarini ve miifredat olugturma

stireclerini etkili bir sekilde yerine getirmeleri gerektigine dair onemli bir 6neridir.

Hanna (2012) arastirmasinda, farkli bolgelerden gelen ebeveynlerin cesitli
egitim felsefeleri ve 6gretim yontemlerine sahip olduklar1 vurgulanmistir. Calisma, evde
egitim silirecinde ebeveynlerin kullandig1 yontemler, materyaller ve miifredat gesitlerini
ortaya ¢ikarmayr amacglamaktadir. Arastirma, evde egitimde uygulanan yaklagimlarin,

ebeveynlerin egitim felsefeleri ve tercihlerine gore nasil sekillendigini incelemistir.

Humason (2012) arastirmasinda, evde egitim goren 0grenciler ve ebeveynlerinin
evde egitim hakkindaki goriisleri alinmistir. Calisma, kurumsal okullarin Amerika'nin

aile yapis1 ve kiiltiiriiniin bir yansimas1 oldugunu belirtirken, ayn1 zamanda evde egitim
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ile kurumsal okullarin birbirine katki saglayabilecegini vurgulamaktadir. Evde
egitimciler ve kurumsal okullar arasinda paylasilan ortak nokta, grenciler icin en
anlamli ve en iyi egitimi saglamaktir. Calisma, evde egitim goren 6grencilerin kurumsal

okullar1 yanlis anladig1 sonucuna varmaistir.

Jolly, Matthews ve Nester (2012) aragtirmasinda, Amerika Birlesik
Devletleri'nin dort farkli bolgesinden segilen aileler ve evde egitim goren 6grenciler
incelenmistir. Calisma, evde egitimin temel nedeninin 6grencilere gii¢ kazandirmak ve
diizenli bir egitim firsati1 sunmak oldugunu belirtmistir. Bu bulgular, evde egitimin
Ogrencilerin  akademik ve kigisel gelisimleri {izerindeki olumlu etkilerini

vurgulamaktadir.

Mazama ve Lundy (2012) aragtirmasinda, Orta ve Giiney Atlantik ile Midwest
bolgelerinden Amerikan ebeveyniyle yapilan roportaj, anket ve gozlemler araciligiyla,
ailelerin evde egitime yOnelmelerinin en O©nemli sebebinin 1rkcilik oldugu
vurgulanmigtir. Caligma, bu ebeveynlerin ¢ocuklarini egitimde karsilasabilecek irk¢i
tutumlardan ve ayrimciliktan korumak amaciyla evde egitimi tercih ettiklerini ortaya

koymaktadir.

Kraftl (2013) arastirmasinda, ingiltere'deki 30 aileyle yapilan rdportajlar ve
gozlemler aracilifiyla, ailelerin yasam tarzlari, 6grenme alanlar1 ve 6grenme ile giinliik
yasam arasindaki etkilesimler incelenmistir. Calisma, anlamli 6grenmenin giinliikk
yasamin i¢inde daha etkili bir sekilde gerceklestigini ortaya koymustur. Bu bulgu, evde
egitimin, 6grenmenin dogal yasam kosullariyla biitlinlestigi bir ortam saglayarak daha

derinlemesine ve kalic1 bir 6grenme deneyimi sundugunu gostermektedir.

Kunzman ve Gaither (2013), evde egitim iizerine yapilmis 351 Ingilizce
arastirmayi incelemislerdir. Calismada, evde egitimle ilgili arastirmalarin artarak devam
ettigi, ancak evde beslenme, uzun siireli evde egitimin etkileri ve 6zel ihtiyaglar1 olan
cocuklarla ilgili yeterli bilgi bulunmadigi belirtilmistir. Daha kapsamli ve karsilastirmali
calismalarin evde egitimin kapsamini genisletecegi, yeni medyanin etkilerinin ve

devletin roliiniin arastirilmas1 gerektigi vurgulanmistir.

Green-Hennessy (2014), 12-17 yas arasindaki Ogrencilerle yaptigi calismada,
evde egitim gorenlerin suc¢ isleme ve uyusturucu kullanimindan uzak durdugunu
belirlemistir. Bu durumun, evde egitimin genglerin gelisimine olumlu etkisi oldugunu

gosterdigi vurgulanmastir.
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Vigilant, Anderson ve Trefethren (2014), evde egitim goren ¢ocuklarin Hristiyan
babalariyla yaptig1 goriismelerde, babalarin genellikle "yardimc1" ve "manevi lider"
rollerini istlendigini belirtmistir. Arastirma, annenin diisiincelerine yeterince yer
verilmedigini, her iki ebeveynle yapilan goriismelerin daha kapsamli sonuglar

saglayacagini vurgulamistir.

Jamaludin, Alias ve Dewitt (2015) evde egitim iizerine yapilan aragtirmalari
incelemis ve calismalarin ¢ogunlugunun Amerika'ya ait oldugunu belirtmistir. Evde
egitimin, geleneksel egitimde zorlanan Ogrenciler icin daha etkili olabilecegi, destek
materyalleri ve egitim hizmetlerinin gelistirilmesi gerektigi vurgulanmistir. Ayrica, bu

ogrencilerin iletisim teknolojilerini daha iyi kullandiklar1 ifade edilmistir.
Yurt i¢inde evde egitim uygulamasi ile ilgili yapilan arastirmalar su sekildedir:

Kiligc ve Onen (2012) arastirmasinda, Tiirkiye'deki evde egitim hizmetinin
uygulanabilirligi ve Tiirk egitim sistemine etkileri incelenmistir. Arastirmada,
Ogretmenlerin gorlislerine gore evde egitim, ebeveynlerin denetiminde ¢ocugun egitim
siirecini belirleyen bir model olarak degerlendirilmistir. Evde egitimin avantajlari
arasinda ¢ocuklarin hasta olduklarinda bile egitime devam edebilmesi ve kendine giiven
kazanmas1 yer alirken, dezavantajlar1 ise ebeveynlerin ekonomik zorluklarla
karsilasabilmesi olarak belirtilmistir. Ayrica, esnek programlar gelistirilmesi gerektigi

vurgulanmistir.

Arslan (2015) caligmasinda, okula gidemeyen 0zel gereksinimli Ogrencilere
gezerek Ozel egitim hizmeti veren Ogretmenlerin karsilastigi sorunlar incelenmistir.
Aragtirma, Batman'daki 30 Ogretmenle yapilan anket ve  goriismelerle
gerceklestirilmistir. Sonuglara gore, 6gretmenler diisiik iicret, ulasim sorunlari, yetersiz
ders materyalleri ve ev ortaminin fiziki eksiklikleri gibi problemlerle karsilagmaktadir.
Bu sorunlarin, dgretmenlerin verimliligini olumsuz etkiledigi ve ¢oziilmesinin egitim

etkililigi agisindan 6nemli oldugu tespit edilmistir.

Tasdemir ve Bulut (2015) ¢alismasinda, evde egitim hizmetinden yararlanan
ailelerin uygulama hakkindaki diisiinceleri, karsilastiklar1 sorunlar ve Oneriler
incelenmistir. Ankara Pursaklar'da evde egitim alan 13 6grencinin velileriyle yapilan
goriismeler sonucunda, veliler uygulamay1 yararli bulduklarini ve 6grencinin gelisimine
katki sagladigimi belirtmislerdir. Ancak, okul 6zlemi, egitim ortaminin yetersizligi ve

materyal eksiklikleri gibi sorunlar yasandig1 ifade edilmistir. Veliler, evde egitimin daha
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etkili olabilmesi i¢in hizmetin aile, program ve Ogretmen agisindan iyilestirilmesi

gerektigini onermisglerdir.

Yildirim ve digerleri (2015) ¢alismasinda, evde egitim hizmeti alan 6grenciler,
aileler ve 6gretmenlerin goriisleri incelenmistir. Tokat ilinde evde egitim hizmeti alan
17 6grenci, aileleri ve 17 0gretmenle yapilan goriismeler sonucunda, evde egitimden
memnuniyet ve Ogrencilerde kaydedilen gelismeler vurgulanmigtir. Bunun yani sira,
materyal temini, 6grencinin sosyallesme firsatlarinin artirilmasi ve smif ortaminin

olusturulmasi gibi unsurlarin 6nemi belirtilmistir.

Ciftei'nin (2016) calismasinda, Konya ili merkez il¢elerinde evde egitim hizmeti
veren 9 smif Ogretmeninin goriisleri incelenmistir. Arastirma bulgularina gore,
ogretmenler evde egitim hizmetinden memnun olduklarini ve hizmetin yararli oldugunu
belirtmislerdir. Ailelerin goriisleri de olumlu olmakla birlikte, beklentiler ve ders
programinin ayarlanmasi gibi konularda bazi sorunlar yasanmistir. Caligsma, igbirlik¢i
bir yaklasimin benimsenmesi ve uygulama siireclerinde iyilestirmeler yapilmasi

gerektigi Onerilerini sunmustur.

Pehlivan ve Pehlivan (2000), Amerika Birlesik Devletleri'nde ev okulu
uygulamasini incelemislerdir. Arastirma bulgularina gore, evde egitim, okul azlig1 ve
dini sebeplerle baslamis ve zamanla yayginlasmistir. Evde egitimi tercih etme sebepleri
arasinda okulun akademik yetersizligi, dini ve ahlaki inanclar, okullarin kirsal bolgelere
uzak olmasi, ailelerin egitimde daha aktif rol almak istemesi ve c¢ocuklart kotii
aligkanliklardan koruma yer almistir. Ancak, evde egitime kars1 ¢ikanlar, 6§rencinin
sosyallesmesinin engellenmesi, materyal eksiklikleri, ailelerin profesyonel egitim

verememesi ve okulun daha kaliteli egitim sundugunu savunmuslardir.

Aydin ve Pehlivan (2000), Amerika Birlesik Devletleri'nde ev okulu
uygulamasini incelemislerdir. Arastirmalarma gore, evde egitimin yayginlasmasinin
sebepleri arasinda dini inanclar, okullarin akademik yetersizligi, 6grencilerin kotii
aligkanliklar edinmesi, okul masraflarinin artmasi ve okullarin kirsal kesimlere uzak
olmasi yer almaktadir. Buna kars1 ¢ikanlar ise, ailelerin profesyonel egitimciler kadar
egitim veremeyecegini, evde egitimin sosyallesmeyi engelleyecegini ve materyal
temininde zorluk yasanacagini savunmuslardir. Evde egitimin yayginlasmasinin olumlu

veya olumsuz sonuglart hakkinda kesin bir yargiya varmanin gii¢ oldugu belirtilmistir.
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Ayrica, hastalik ve engellilik durumlarinda evde egitimle 6grencilerin egitim haklarinin

korunacag1 vurgulanmustir.

Aydogan (2007) "Ev Okullar" arastirmasinda, ev okullarinin gelisim stireci ile
evde egitim goren dgrenci ve velilerinin 6zelliklerini incelemistir. Aragtirma bulgularina
gore, okullarin 6grencilerin 6zgiirce diisiinmelerini engelledigi, ticari hale geldigi ve
kotii aligkanliklara sebep oldugu belirtilmistir. Evde egitimin tercih edilme nedenleri
arasinda dini inanglar, ahlaki degerler ve okullarin yetersizligi one c¢ikmistir. Evde
egitim, esnek egitim programi, Ogrenciyi merkeze alma, ailelerin aktif katilimi ve

okullara gore daha verimli bir egitim saglama gibi avantajlarla dikkat ¢cekmektedir.

Oz (2008) yiiksek lisans tezinde, Amerika'da alternatif bir egitim modeli olan
kisi merkezli egitimi incelemistir. Arastirma, okul merkezli olmayan egitimin, ¢cocuk ile
ailesi arasindaki iletisimi giiclendirdigini, aile iiyelerinin daha fazla vakit gecirmesini
sagladigim1 ve akademik ile bireysel basariyr artirdigini ortaya koymustur. Ayrica,
ogrencilerin kendi zamanlarini ayarlayabilmesi ve sanata yonelme firsatlart sundugu,
yeni 6gretim yaklagimlarinin gelismesine zemin hazirladigi ve resmi okullara gére daha

diisiik maliyetli oldugu vurgulanmistir.

Sad ve Akdag (2010) calismalarinda, evde egitimin Tiirkiye'de heniiz
uygulanmadig bir donemde ¢esitli lilkelerdeki evde egitim sistemlerini incelemislerdir.
Arastirmada, evde egitimi tercih eden ailelerin bir kisminin, ¢ocugun sosyallesmesinin
engellenecegini diislindiigli, diger kismimin ise sosyallesmeye daha fazla katk:
sagladigin1 savundugu sonucuna varilmistir. Ayrica, evde egitim veren ailelerin
ogretmenlik meslegi disinda olanlarin ¢ocuklarina egitim vermelerinin elestirilmesine
ragmen, akademik basarida artis gozlemlenmistir. Yurt disinda uygulandigr sekliyle
Tiirkiye'de evde egitimin uygulanmasinin gii¢ oldugu belirtilmis, ancak anne-babalarin
egitimde aktif rol oynamas1 ve okul egitimine destek olmalar1 nedeniyle Tiirkiye'de de

evde egitimin uygulanmasi gerektigi vurgulanmastir.

Korkmaz ve Duman (2014) arastirmalarinda, evde egitim hizmetlerinin
sorunlarmi belirleyerek ¢oziim Onerileri sunmay1 amaclamislardir. Aragtirmada, daha
onceki c¢alismalar dikkate alinarak gelistirilen bir anketle katilimcilarin evde egitim
hizmetlerine dair goriisleri alinmistir. Arastirma sonuglarina gore, evde egitimin daha
1yi sosyallesme ve egitim olanagi sundugu, ancak uygun bir miifredatin hazirlanmasi ve

ders materyallerinin temin edilmesinin 6nemli oldugu belirtilmistir. Ayrica, evde
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egitimin verimliligini artirmak icin stratejilerin gelistirilmesi ve diger iilkelerdeki

uygulama sekillerinin incelenmesi gerektigi ifade edilmistir.

Peker ve Tas (2017), evde fen egitimi uygulamasinin olumlu ydnlerini ve
karsilagilan zorluklar1 incelemistir. Arastirma, evde egitim goren bir 6grenci, velisi ve
Ogretmeniyle yapilan goriismelere dayanmaktadir. Sonuglara gore, evde egitimin
Ogrencinin biligsel ve duyussal gelisimine olumlu katkilar1 bulunmakla birlikte, sosyal
gelisimine olumsuz etkileri oldugu goriilmistiir. Ayrica, okul tarafindan saglanan
kitaplarin faydali oldugu, ancak arag-gereclerin tasinmasindaki zorluklarin 6grencinin

egitimine olumsuz yansidigi belirtilmistir.

Susam ve digerleri (2018) ¢alismalarinda, velilerin evde egitimi oldukg¢a faydali
bulduklarim1 ifade etmislerdir. Arastirma bulgularina gore, 6gretmenlerin ¢ogu derse
istekli bir sekilde katilmakta, ancak bazi Ogretmenlerin dersleri isteksiz sekilde
isledikleri belirtilmistir. Ders kitaplarmin okul tarafindan saglandigi, ancak arac-
gereclerin yalnizca tasinabilir kisimlarinin evde kullanilabildigi ifade edilmistir. Ayrica,
iki Ogrencinin raporunun c¢ikmasina ragmen Ogretmen atanmadigi ve bu durumun

ogrencilerin derslerinde geri kalmalarina yol actig1 vurgulanmistir.

Atilgan (2018), evde egitim hizmeti sunan Ogretmenler ve bu hizmetlerden
faydalanan velilerin goriislerini incelemistir. Arastirma, yar1 yapilandirilmis goriisme ve
gozlem formlarindan elde edilen verilere dayanmaktadir. Sonuglar, evde egitim iizerine
bilgilendirme seminerlerinin diizenlenmesi gerektigini, evde egitim gdren Ogrencilerin
bu yontemle uyumlu 6zellikler tasidigini ve uygun bir ev ortaminin mevcut oldugunu
gostermigstir. Ayrica, evde egitime yonelik tutumlarin olumlu oldugu ve stirece dahil

olan tiim paydaslarin is birligi i¢inde ¢calismasinin 6nem tasidig1 vurgulanmastir.
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UCUNCU BOLUM
YONTEM

Bu béliimde yapilan aragtirmanin modeli, ¢alisma grubu, veri toplama aracinin
gelistirilme siireci ve verilerin analizinde kullanilan istatistiksel yontem ve teknikler

acgiklanmustir.
Arastirmanin Modeli

Bu aragtirma evde egitim O0gretmenlerinin tutumlarini belirlemek amaciyla bir
dleme arac1 gelistirmeyi amaclayan bir 6lgek gelistirme ¢alismasidir. Olgek gelistirme
calismalar1 psikoloji ve egitim bilimlerinde, dogrudan go6zlemlenemeyen soyut
kavramlar1 veya tutumlar1 Olgiilebilir hale getirmeyi amaglayan ve gegerligi ile
giivenirligi bilimsel yontemlerle kanitlanan nicel ¢aligmalardir (Seker ve Gengdogan,
2006). Bu esnek oOlcek gelistirme siireci, Ol¢lilmek istenen 6zelligin dagilimini, ortaya
cikarilabilecek alt oOzelliklerini ve bu seceneklerin belirli bir yapida bir araya

getirilmesini igerir (Erkus, 2012).
Arastirma Grubu

Aragtirmanin gegerlilik ve giivenilirlik analizlerinin saglikli bir sekilde
yapilabilmesi i¢in uygun bir Orneklem se¢imi bilyilk nem tasimaktadir. Olgek
gelistirme ¢alismasinda Orneklemi belirlerken, gelistirilen Glgegin faktdr analizine
uygunlugu acisindan, orneklemin Olgekteki madde sayisinin en az bes veya on kati
olmasi1 Onerisi dikkate alinmistir (Tavsancil, 2002). Bu dogrultuda, arastirmanin
orneklemi, evde egitimde gorev almis veya gorev alma ihtimali olan simmif
ogretmenlerinden olusmaktadir ve amaclh Ornekleme yontemi ile katilimcilar
belirlenmistir. Bu aragtirmada dlgegin faktor yapisini belirlemek i¢in agimlayici faktor
analizi (AFA) kapsaminda 379 smif Ogretmeninden, elde edilen yapiyr sinamak
amaciyla gergeklestirilen dogrulayici faktor analizi (DFA) kapsaminda ise 135 sif
O0gretmeninden veri toplanmistir. Arastirmanin 6rneklemi, 2024-2025 egitim-0gretim
yilinda Tiirkiye Samsun ilinde, evde egitimde gorev almis veya gorev alma ihtimali olan

siif 0gretmenleri arasindan seg¢ilmistir.
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Veri Toplama Aracinin Gelistirilmesi

Olgek gelistirme siirecinde ilk olarak, evde egitime yénelik tutumlarin teorik
altyapisin1 olusturmak amaciyla ilgili ulusal ve uluslararasi literatlir incelenmistir.
Madde havuzu olusturulurken, evde egitim siirecinde gorev alan sinif 6gretmenlerinin
deneyimleri ve gozlemleri lizerine odaklanilmistir. Sonug olarak, 22 maddeden olusan
besli Likert tipi bir madde havuzu olusturulmustur. Gelistirilen maddeler, Evde egitim
ve Olgme-Degerlendirme alaninda uzman 2 akademisyen, Tiirkce Egitimi alaninda
uzman 2 kisi ve Evde Egitim alaninda deneyimli 2 0gretmen tarafindan
degerlendirilmistir. Uzmanlarin geri bildirimleri dogrultusunda, uzun olan maddeler
giincellenmis ve baz1 ifadeler Ogretmenlerin anlasilmasini  zorlastirabilecegi

gerekcesiyle sadelestirilmistir.
Verilerin Analizi

Bu calismanin gecerlilik analizleri i¢in, evde egitimde gorev almis veya gorev
alma ihtimali olan sinif gretmenlerine yonelik olarak gelistirilen ve 22 maddeden
olusan tutum Olceginden elde edilen veriler kullanilmistir. Verilerin faktor analizine
uygunlugunu degerlendirmek i¢in Kaiser-Meyer-Olkin (KMO) 6rneklem uygunlugu
testt uygulanmis ve verilerin faktor analizi i¢in yeterli oldugu belirlenmistir. Bu
analizlerin ardindan Ac¢imlayic1 Faktor Analizi (AFA) ve Dogrulayict Faktor Analizi

(DFA) gergeklestirilmistir.
Olcek Gelistirme Siireci

Olgek gelistirme siireci, sosyal bilimlerde kabul goren temel asamalar izlenerek
ylrlitiilmiistiir. Aragtirmanin amaci dogrultusunda Oncelikle alan yazin taramasi
yapilmis, evde egitim siirecine iligkin gelistirilen akademik caligmalar incelenmistir. Bu
incelemelerden hareketle O0gretmenlerin evde egitime yonelik tutumlarini 6lgmeye
yonelik ifadeler belirlenmis ve 22 maddelik bir madde havuzu olusturulmustur.
Maddeler 5°li Likert tipi Ol¢cek formatinda hazirlanmis, kapsam gecerliliginin
saglanmas1 amaciyla Ozel egitim ve Olgme-degerlendirme alanindaki uzmanlarin
goriisiine sunulmustur. Uzman doniitleri dogrultusunda igerik, ifade ve dil agisindan
gerekli diizeltmeler yapilmis, teknik ifadeler sadelestirilmis ve dilbilgisel hatalar

giderilmistir.
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Olgegin yap1 gegerliligini test etmek amaciyla dncelikle agimlayici faktdr analizi
(AFA) uygulanmis, bu asamada verilerin faktdr analizine uygunlugu degerlendirilmis
ve diisiik faktor yiikiine sahip maddeler ¢ikarilmistir. AFA sonucunda belirlenen faktor
yapist dogrulayici faktor analizi (DFA) ile sinanmis, modelin gegerliligi test edilmis ve
uyum indeksleri incelenmistir. Boylece 0lgegin faktor yapisinin gegerliligi istatistiksel
olarak degerlendirilmistir. Son agamada ise 6l¢egin giivenilirligini belirlemek amaciyla
Cronbach Alfa i¢ tutarlilik katsayis1 hesaplanmis, O0lcek maddelerinin birbiriyle olan

tutarliligi ve 6l¢lim aracinin giivenilirlik diizeyi ortaya konmustur.
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DORDUNCU BOLUM
BULGULAR

Calismanim bu béliimiinde, Evde Egitime Iliskin Tutum Olgeginin gecerliligini
ve gilvenilirligini degerlendirmek amaciyla Ag¢imlayici Faktor Analizi (AFA) ve

Dogrulayic1 Faktor Analizi (DFA) uygulanarak elde edilen sonuglar sunulmustur.
Gecerlik Bulgulan

Sekil 1°de Evde Egitime iliskin Tutum Olgegi icin faktdr yapisini belirlemede

kullanilan serpilme diyagrami (Scree plot) verilmistir.

Scree Plot

1

Eigenvalue
it

1T 1T 1T T 71T T T 1T T T T°7
12 3 4 5 6 7 8 9 10 1 12 13 14 15 16 17 18 19 20 21 22

Component Number
Sekil 1. Scatterplot

Evde Egitime iliskin Tutum Olgegi’nin serpilme diyagramina (Scree plot)
bakildiginda, ikinci faktdrden sonra grafiginin diiz bir yap1 gosterdigi sonucuna
ulagilmistir. Scree plot, faktor analizi veya bilesen analizinde kullanilan bir grafik
tiirtidiir. Bu grafik, 6zdegerlerin (eigenvalue) biiyiikliiklerini siralayarak her bir faktoriin
toplam varyansa katkisin1 gorsellestirir. Amag, hangi faktorlerin 6nemli oldugunu
belirlemektir. Genelde grafikte bir "kirilma noktasit" aranir; bu noktadan sonra
faktorlerin katkis1 azalir ve goz ardi edilebilir. Scree Plot grafiginde iki nokta arasi bir
faktorii ifade eder. Bu tabloda egrinin diizleserek devam ettigi nokta bulunur ve kag

faktor oldugu sayilir (Biiytikoztiirk, 2012).
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Olgek maddelerinin ayirt edicilik indekslerine bakildiginda. 40 ve daha biiyiik
degerlerdeki maddelerin ayirt ediciliginin ¢ok iyi maddeler oldugu ifade edilebilir. Evde
Egitime iliskin Tutum Olgegi madde ayirt edicilik indeksleri sekil 2.’de verilmistir.

Evde Egitime iliskin Tutum Olgegi Maddelerinin Ayirt Edicilik indeksleri
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Sekil 2. Evde Egitime Iliskin Tutum Olgegi Maddelerinin Ayirt Edicilik Indeksleri

Bu grafik, "Evde Egitime iliskin Tutum Olgegi" maddelerinin ayirt edicilik
indekslerini gostermekte olup, her bir maddenin bireylerin evde egitime yoOnelik
tutumlarini ayirt etme giiciinii analiz etmektedir. Ayirt edicilik indeksleri 0.40’1n altinda
olan maddeler Olgekten c¢ikarilmamisken toplam aciklanan varyans %17 olarak
bulunmustur. Ayirt edicilik indeksi 0.40’1n altinda olan m3(0.32), m5(0.12), m6(0.24),
m8(-0.11), m9(0.04), m11(0.11), m12(0.06), m16(0.25), m17(-0.06), m18(0.00), m19(-
0.08), m20(0.18) ve m21(0.35) ol¢cekten ¢ikarilmistir. Yiiksek ayirt edicilik indeksine
sahip maddeler, 6l¢egin giivenilirligini artiran 6nemli bir faktordiir. Grafikte, 1, 2, 4, 7,
10, 13, 14, 15 ve 22 numarali maddeler 0.40'in iizerinde bir ayirt edicilik indeksine
sahiptir. Bu durum, bu maddelerin katilimcilar arasindaki tutum farkliliklarin1 basaril
bir sekilde ayirt ettigini gostermektedir. Madde ayirt ediciliginin belirlenen Olgiit
degerlerde olmasi, testin gecerligini arttirmaktadir. Ayirt edicilik indeksleri 0.40’1n
altinda olan maddeler 6l¢ekten ¢ikartilmasinin ardindan toplam agiklanan varyans %40

olarak bulunmustur.

Olgegin faktér yapisini tespit etmek amaciyla kullanilan AFA’da oncelikle
orneklem uygunluguna bakilmistir. Bu baglamda Kaiser-Meyer-Olkin (KMO) 6rneklem
uygunlugu ve Bartlett Sphericity testleri ele alinmistir. Analiz sonucunda KMO

orneklem uygunluk katsayis1 0.83, Bartlett Sphericity testi ¥2 degeri ise 874,56 (p
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<.001, sd= 36) olarak saptanmis ve verilerin faktor analizi i¢in yeterli ve uygun

olduguna karar verilmistir.

Faktor yikleri .40'1n {izerinde olan maddeler analizden sonra 6l¢ekte birakilmis
ve bu dogrultuda 9 maddelik, tek boyutlu bir form elde edilmistir. Elde edilen tek
faktorlii yapi, sosyal bilimlerde bu tiir yapilarin kabul edilebilir oldugunu gosteren

literatiirle uyumludur (Kilig, 2022).

Ardindan giivenilirlik analizine ge¢ilmis ve giivenilirlik analizi sonucunda Alfa

(o) katsayisi. 81 olarak saptanmustir.

Evde egitim tutum Slgeginin yapisi, agimlayici faktor analizi (AFA) kullanilarak
ortaya konmus ve bu yapi1 dogrulayici faktor analizi (DFA) ile test edilmistir.
Tabachnick ve Fidell (2007), dogrulayict faktér analizinin, 6zellikle sosyal bilimler ve
egitim arastirmalarinda, karmasik yapilar1 degerlendirmek ve teoriye dayali modellerin

uygunlugunu sinamak i¢in etkili bir yontem oldugunu vurgulamistir.

, 31 ! 50 , 34 ! 56 ! 32 ! 51 ! 50 ! 49 , 68
m1 m2 m3 m4 mb m6 m7 m8 m9

T

Sekil 3. Evde Egitime iliskin Tutum Olgegi Yapisal Esitlik Modeli ve Standart
Degerleri

Bu model, 6l¢egin tek boyutlu yapisin1 gorsel olarak ortaya koymakta ve her bir
maddenin ilgili faktére olan yiikk degerlerini gostermektedir. Elde edilen standart

degerler, Olcegin genel yapisinin tutarli oldugunu ve 6lgme amacina uygun bigimde
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calistigin1 gostermektedir. Dogrulayict faktdr analizi sonucunda elde edilen tim
regresyon katsayilarinin kritik oran (C.R.) degerleri 1.96’nin ilizerinde bulunmustur. Bu
durum, tiim faktor yiiklerinin istatistiksel olarak anlamli oldugunu gdéstermektedir (p
<.001). Simsek’e (2007) gore, t degeri 1.96’1n iizerinde olmalidir. Evde Egitime Iliskin
Tutum Olgegi Dogrulayici faktdr analizine ait mutlak uyum iyiligi indeksleri Tablo 1°de

verilmigtir.

Tablo 1. Uyum lyiligi indeksleri

Indeksler Kabul edilebilir uyum Model uyum indeksleri
X2/sd <3 1,69
RMSEA <0,08 0,07
RMR <0,08 0,07
NFI >0,90 0,91
IFI >0,90 0,96
CFI >0,90 0,96
GFI >0,90 0,93

RMSEA=Hata Tahminlerinin Karekoklerinin  Ortalamasi, RMR=Kok Ortalama Kare Hata,
NFI=Normlanmis Uyum Indeksi, IFI=Fazlalik Uyum Indeksi, CFI=Karsilastirmal Uyum Indeksi,
GFI=Uyum lyiligi Indeksi.

Dogrulayict  faktor analizine iliskin  mutlak uyum iyili§i indeksleri
incelendiginde, X?/sd oranmnin 3’lin altinda oldugu goriilmektedir. Goreli uyum
indeksleri incelendiginde ise NFI, CFI ve IFI degerlerinin 0,90’1n {izerinde oldugu
gozlemlenmistir. Literatlirde bu degerlerin yeterli diizeyde oldugu kabul edilmektedir.
Bentler ve Bonnet (1980) de benzer sekilde bu indekslerin 0,90’dan yiiksek olmasinin

gerekliligini vurgulamiglardir.
Giivenirlik Bulgular

Evde Egitime Iliskin Tutum Olgeginin giivenirligini belirleyebilmek igin
Cronbach Alfa (a) yontemi kullanmilmistir. Bu baglamda, Cronbach Alfa (o)
katsayisinin. ,88 oldugu tespit edilmistir. Bilimsel ¢alismalarda kullanilan 6lceklerin
giivenilirliginin kabul edilmesi i¢in gilivenirlik katsayisinin. 70 ve {izeri olmasi1 gerektigi
belirtilmektedir (Biiyiikoztiirk, 2012). Buna gére, Evde Egitime iliskin Tutum Olgeginin

giivenirlik katsayilarinin kabul edilebilir sinirlarda oldugu ifade edilebilir.
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Tablo 2. Evde Egitim Tutum Olgegi Minimum, Maksimum, Ortalama ve Standart

Sapma Degerleri

Olcek N Min. Max. Ort. St. Sapma

Evde Egitim Tutum Olgegi 135 9,00 40,00 28,9852 8,31

Evde Egitim Tutum Olgegi i¢in yapilan betimsel istatistik analizinde, toplam 135
katilimemin gegerli verileri incelenmistir. Olgekten alinan puanlar 9 ile 40 arasinda
degismekte olup, minimum puan 9, maksimum puan ise 40 olarak belirlenmistir.
Katilimcilarin 6lgekten aldigi puanlarin ortalamasi 28,99 olarak hesaplanmistir. Bu
durum, katilimcilarin genel olarak evde egitime yonelik olumlu bir tutum
sergilediklerini diisindiirmektedir. Ancak, bu ortalama degerin anlamini daha iyi
degerlendirebilmek i¢in Olcegin icerik ve puanlama sisteminin detaylar1 dikkate
alinmalidir. Puanlarin standart sapmasi 8,31 olarak bulunmus olup, bu deger
katilimcilarin tutum diizeylerinde belli bir gesitlilik oldugunu gostermektedir. Sonug
olarak, bu analiz, katilimcilar arasinda evde egitimle ilgili tutumlarin ortalamaya yakin
bir dagilim sergiledigini, ancak bireysel farkliliklarin da bulundugunu ortaya

koymaktadir.

Tablo 3. Evde Egitim Tutum Olgegi Maddeleri Minimum, Maksimum, Ortalama ve
Standart Sapma Degerleri

N Min. Max. Ort. St. Sapma

M1 135 1,00 5,00 3,71 1,11
M2 135 1,00 5,00 3,71 1,35
M3 135 1,00 4,00 2,51 1,11
M4 135 1,00 5,00 2,68 1,24
M5 135 1,00 5,00 3,27 1,21
M6 135 1,00 5,00 4,03 1,26
M7 135 1,00 5,00 2,98 1,46
Mg 135 1,00 5,00 3,08 1,13
M9 135 1,00 5,00 2,97 1,51
Toplam 135

Analiz edilen her madde i¢in katilimcilarin yanitlari 1 ile 5 arasinda
degismektedir, ancak M3 maddesi i¢in maksimum puan 4,00 olarak belirlenmistir. Bu,
M3 maddesi i¢in 5'in kullanilmadigimi veya katilimcilardan en yiiksek degeri segen
olmadigin1 gosterebilir. Ortalama degerler incelendiginde, M6 maddesi katilimcilar

tarafindan en yliksek ortalamayla (4,03) degerlendirilirken, M3 maddesi en diisiik
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ortalamaya (2,51) sahiptir. Bu, m6 maddesinin genel olarak daha olumlu bir sekilde
degerlendirildigini, M3 maddesinin ise daha diisiik bir diizeyde degerlendirildigini

gostermektedir.

Standart sapma degerleri, maddeler arasinda degisiklik gostermektedir. Ornegin,
M9 maddesi (1,51) katilimer yanitlarinda en yiiksek cesitliligi yansitirken, m1 maddesi
(1,11) nispeten daha tutarli yanitlar almistir. Genel olarak, standart sapma degerlerinin
I'in {izerinde olmasi, katilimcilar arasinda belirli bir diizeyde farklilik oldugunu

gostermektedir.

Tablo 4. Evde Egitim Tutum Olgegi Madde Toplam Istatistikleri

Kareye
Madde Madde Diizeltilmis Alinmais
Silindiginde  Silindiginde Madde- Coklu Madde
Olgek Olgek Toplam Korelasyon  Silindiginde
Ortalamas1 Varyansi Korelasyonu Katsayis1 ~ Cronbach Alfa
M1 25,2741 58,514 ,541 ,380 ,880
M2 25,2741 53,842 ,668 AT7 ,870
M3 26,4667 58,519 ,541 ,357 ,880
M4 26,3037 54,497 , 707 ,526 ,867
M5 25,7111 57,938 ,521 ,344 ,882
M6 24,9481 54,691 ,684 ,500 ,869
M7 26,0000 52,940 ,653 481 ,872
M8 25,8963 56,616 ,651 ,469 ,872
M9 26,0074 50,336 ,764 ,646 ,861

Tablo 4, Evde Egitim Tutum Olgegi’nin madde toplam istatistiklerine iliskin
ayrintili verileri sunmaktadir. Bu tablo, 6l¢egin maddelerinin tek tek c¢ikarilmasi
durumunda o6l¢ek ortalamasi, varyansi, madde-toplam korelasyonu, kareye alinmis
coklu korelasyon katsayist ve Cronbach Alfa degerlerinin nasil degistigini

gostermektedir.

Madde Silindiginde Olgek Ortalamasi siitunu incelendiginde, maddeler
cikarildiginda olgek ortalamasinin 24,95 (M6) ile 26,47 (M3) arasinda degistigi

goriilmektedir. Bu degerler, maddelerin ¢ikarilmasiyla 6l¢ek ortalamasinda ¢ok biiyiik
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bir oynama olmadigimi ve Olgegin genel ortalama yapisinin korundugunu

gostermektedir.

Madde Silindiginde Olgek Varyansi agisindan degerlendirildiginde, varyans
degerlerinin 50,34 (M9) ile 58,52 (M1) arasinda degistigi gézlemlenmektedir. Bu da,
maddelerin ¢ikarilmasi halinde 6l¢ek varyansinin belirli 6l¢iide degisebilecegini, ancak

bu degisimin makul sinirlar i¢inde kaldigini ifade etmektedir.

Diizeltilmis Madde-Toplam Korelasyonu degerleri ise, 6lgegin i¢ tutarliligini ve
her maddenin 6l¢ege olan katkisim1 géstermektedir. Bu degerler 0,521 (M5) ile 0,764
(M9) arasinda degismekte olup, 6zellikle M9 maddesinin diger maddelere kiyasla daha
yiiksek bir korelasyona sahip oldugu anlagilmaktadir. Bu durum, M9 maddesinin 6l¢ek

icerisindeki ayirt ediciliginin ve tutarliliginin yiiksek oldugunu gostermektedir.

Kareye Alinmis Coklu Korelasyon Katsayis1 maddelerin modeldeki agiklayicilik
diizeyini yansitmaktadir. Tabloya gore bu degerler 0,344 (M5) ile 0,646 (M9) arasinda
degismektedir. M9 maddesi, hem diizeltilmis madde-toplam korelasyonunda hem de bu

katsayida en yiiksek degerleri elde ederek dlgek yapisinda 6nemli bir rol oynamaktadir.

Son olarak, Madde Silindiginde Cronbach Alfa degerleri 0,861 (M9) ile 0,882
(M5) arasinda degismektedir. Cronbach Alfa'nin yiiksek olmasi, 6l¢egin giivenilirliginin
genel olarak yiiksek oldugunu ve maddelerin birbirleriyle tutarli bir sekilde
iligskilendigini gostermektedir. Ayrica, herhangi bir maddenin ¢ikarilmasiyla Cronbach
Alfa degerinde belirgin bir azalma gézlenmemesi, 6l¢egin biitiin maddelerle saglam bir

yapiya sahip oldugunu isaret etmektedir.
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BESINCI BOLUM
SONUC

Evde egitim ile ilgili yapilan ¢aligmalarin ¢ogunlukla nitel ¢aligmalar olduguve
nitel sonuglar igerdigi, Tiirkiye’de evde egitim ile ilgili bir 6lgek olmamasi bu 6lgek
gelistirme calismasinin gerekliligini ortaya koymaktadir. Kilic ve Onen (2012),
Tiirkiye’de evde egitimin uygulanabilirligini ve egitim sistemine etkilerini §gretmen
goriisleri dogrultusunda degerlendirmistir. Arslan (2015), dgretmenlerin diisiik ticret,
ulasim gii¢liikleri ve materyal yetersizligi gibi sorunlar yasadigini ve bunun verimliligi
olumsuz etkiledigini belirtmistir. Tasdemir ve Bulut (2015), veliler agisindan evde
egitimin Ogrencilerin gelisimine katki sagladigini, ancak okul 6zlemi ve egitim
ortaminin yetersizligi gibi sorunlarin yasandigini vurgulamistir. Yildirirm ve digerleri
(2015) ile Ciftei (2016), 6grenciler, veliler ve 6gretmenlerin siirece iliskin olumlu
degerlendirmelerinin bulundugunu, ancak sosyallesme firsatlarinin artirilmas1 ve
materyal temininde iyilestirmeler yapilmasiin gerektigini ortaya koymustur. Pehlivan
ve Pehlivan (2000), Aydin ve Pehlivan (2000), Aydogan (2007), Oz (2008) ile Sad ve
Akdag (2010), Tirkiye’de evde egitimin yalnizca saglik durumuna bagli olarak
verildigini; buna karsiik ABD ve Avrupa Orneklerinde evde egitimin tercih edilme
nedenlerinin genellikle dini inanglar, akademik yetersizlikler, ekonomik faktorler ve
okullarin uzaklig1 gibi unsurlara dayandigini, sorunlarin ise sosyallesme eksikligi,
materyal temini ve ailelerin profesyonel egitim yeterliligi seklinde oldugunu
belirtmistir. Korkmaz ve Duman (2014), Peker ve Tas (2017), Susam ve digerleri
(2018) ile Atilgan (2018), evde egitimin avantajlar1 arasinda esnek programlar, ailelerin
siirece aktif katilimi1 ve bireysel gelisime katkilar1 6ne ¢ikarirken; dezavantajlar arasinda
sosyallesmenin sinirli olmas1 ve materyal eksikliklerinin sik¢a dile getirildigini ifade
etmistir. GOriildiigi iizere bu ¢aligmalarin tamami nitel yontemlerle gerceklestirilmistir.
Evde egitim konusunda yapilacak arastirmalarin gesitlendirilebilmesi i¢in dlgme araci

gelistirilmesine ihtiya¢ duyulmaktadir.

Bu arastirmada, Evde Egitime Iliskin Tutum Olgegi’nin gecerliligi ve
giivenilirligini  degerlendirmek amaciyla Acimlayict Faktor Analizi (AFA) ve
Dogrulayict Faktdr Analizi (DFA) uygulanmistir. Elde edilen bulgular, dlgegin yapi
gecerliligini destekler niteliktedir.
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Maddelerin ayirt edicilik indeksi; 0.40 ve daha biiylik ise madde ¢ok iyi, 0.30-
0.39 arasinda ise madde oldukga iyi sayilir. 0.20-0.29 arasinda ise madde zorunlu
hallerde dlgege dahil edilebilir (Tekin, 2000). Ol¢ek maddelerinin ayirt edicilik
indeksleri incelendiginde, .40 ve {izeri degerlerin maddelerin yiiksek ayirt edicilik
gosterdigini dogruladigi belirlenmistir. Bu bulgu, 6lcek maddelerinin bireyler arasindaki

farkliliklar1 anlamli bir sekilde yansittigini gostermektedir.

Olgek maddelerinin ayirt edicilik indeksleri degerlendirildiginde, 1, 2, 4, 7, 10,
13, 14, 15 ve 22 numarali maddelerin .40’1n {lizerinde bir ayirt edicilik indeksine sahip
oldugu gorilmiistiir. Bu durum, s6z konusu maddelerin 6gretmenlerin evde egitime
yonelik tutumlarint giiclii bir sekilde ayirt edebildigini ve dlgegin gilivenilirligine katki

sagladigimi gostermektedir.

Olgegin faktor yapisinin belirlenmesi amaciyla gergeklestirilen Agimlayict
Faktor Analizi (AFA) kapsaminda orneklem uygunlugu degerlendirilmis ve Kaiser-
Meyer-Olkin (KMO) katsayisinin .83 oldugu, Bartlett Sphericity testinin anlamli sonug
verdigi (x> = 874,56, p < .001, sd = 36) tespit edilmistir. Bu bulgular, verilerin faktor

analizi i¢in uygun oldugunu gdstermektedir.

Faktor yiikleri .40’1n lizerinde olan maddeler dikkate alinarak 9 maddelik ve tek
boyutlu bir yap1 elde edilmistir. Olgegin giivenilirlik analizi sonucunda ise Cronbach’s
Alpha (a) katsayis1 .81 olarak hesaplanmis ve Olgegin i¢ tutarliliginin yiiksek oldugu
belirlenmistir. Elde edilen faktdr yapisinin dogrulugunu test etmek amaciyla

Dogrulayict Faktor Analizi (DFA) uygulanmigtir

Dogrulayict Faktor Analizi (DFA) sonuglarmma gore, mutlak uyum 1yiligi
indeksleri incelendiginde y2/sd oranmin 3’lin altinda oldugu belirlenmistir. Bu durum,
modelin iyi bir uyum gosterdigini ortaya koymaktadir. Ayrica, RMSEA degeri 0,07
olarak hesaplanmig ve kabul edilebilir sinirlar i¢inde oldugu goriilmiistiir. Buna ek
olarak, SRMR degeri 0.10’un altinda bulunmus ve modelin uyum acisindan yeterli
oldugu belirlenmistir. Artan uyum indeksleri incelendiginde, NFI, CFI ve IFI
degerlerinin 0.90’1n iizerinde oldugu tespit edilmistir. Bu degerler, modelin iyi bir uyum
gosterdigini desteklemektedir. Bu durum, modelin olduk¢a iyi bir uyuma sahip
oldugunu gostermektedir (Kline, 2000). RMSEA degeri ise 0,07 olarak hesaplanmustir.
Hair ve digerleri (2010), bu degerin 0,08’den kiiclik veya esit olmasi gerektigini
belirtirken, MacCallum, Widaman, Preacher ve Hong (1996) RMSEA’nin 0,10°dan
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kiigiik veya esit olmasinin yeterli oldugunu ifade etmektedirler. Benzer sekilde, Kline
(2016) SRMR degerinin 0,10°dan kiigiik veya esit olmasinin kabul edilebilir oldugunu
savunmaktadir. Tabachnick ve Fidell (2007) ise ayn1 indeks i¢in 0,08’den kiiclik veya

esit olmasini1 onermektedir.

Bu arastirmada, Evde Egitime Iliskin Tutum Olgegi’nin giivenirligi Cronbach
Alfa (o) yontemi ile degerlendirilmistir. Yapilan analizler sonucunda Cronbach Alfa (o)
katsayisinin 0.81 oldugu belirlenmistir. Olgeklerin giivenilir kabul edilebilmesi i¢in
gilivenirlik katsayisinin 0.70 ve iizerinde olmasi gerektigi dikkate alindiginda, elde
edilen sonuglarin 6l¢egin gilivenirlik acisindan kabul edilebilir sinirlar i¢inde oldugunu

gosterdigi sdylenebilir.

Evde Egitime Iliskin Tutum Olgegi'ne yonelik betimsel istatistik analizinde,
toplam 135 katilimcinin gegerli verileri incelenmistir. Olgekten alman puanlar 9 ile 40
arasinda degismekte olup, minimum puan 9 maksimum puan ise 40 olarak
belirlenmigtir. Katilimcilarin - dlgekten aldigi puanlarin  ortalamasi 28,99 olarak

hesaplanmustir.

Olgek puanlarinin standart sapmasi 8,31 olarak bulunmus olup, bu deger
katilimcilarin tutum diizeylerinde belirli bir ¢esitlilik oldugunu ortaya koymaktadir.
Sonug olarak, yapilan analizler, katilimecilar arasinda evde egitime yonelik tutumlarin
ortalamaya yakin bir dagilim sergiledigini, ancak bireysel farkliliklarin da bulundugunu

gostermektedir.
Arastirmanin bu sonuglarindan yola ¢ikarak asagidaki énerilerde bulunulabilir.

e Olgegin, konuyla ilgili farkli 6rneklem gruplarinda da gecerlik ve
giivenirlik ¢alismalarinin yapilmasi onerilir.

e Bu calismanin gegerlik ve gilivenirlik analizleri simif 6gretmenleri ile
gerceklestirilmistir. Bulgularin genellenebilirligini artirmak adina, benzer
calismalarin diger brans 6gretmenleri ile de yapilmasi onerilir.

e Bu caligmada kullanilan 6lgegin daha kisa ve pratik kullanima uygun
kisa formlarmin gelistirilerek gecerlilik ve giivenirliklerinin incelenmesi
hem zaman hem de kaynak tasarrufu saglayacaktir. Bu nedenle, ileriki

caligmalarda 6lgegin bu tiir uyarlamalariin yapilmasi onerilir.



40
KAYNAKLAR

Alias, N., Rahman, M., Abdul, N., Siraj, S. ve Ibrahim, R. (2013). A model of
homeschooling based on technology in malaysia. Malaysian Online Journal of
Educational Technology, 1(3), 10-16

Arslan, Y. (2015). Tiirkiye’de kitlesel bir egitim toplulugu: gezerek 6zel egitim hizmeti
veren Ogretmenler ve sorunlar1 (Batman &rnegi). Dokuz Eyliil Universitesi
Edebiyat Fakiiltesi Dergisi, 3(4), 139-153.

Aslan, A. (2017). Evde egitim hizmetlerinde yer alan 6gretmen, veli ve yetkililerin evde
egitim hizmetlerine yonelik goriigleri. Yayimlanmamis yliksek lisans tezi. Agri
Ibrahim Cegen Universitesi Sosyal Bilimler Enstitiisii, Agr1.

Ataman, A. (2011). Ozel gereksinimli ¢ocuklar ve izel egitime giris. Ankara: Giindiiz
Egitim ve Yayincilik.

Atilgan, G. (2018). Ogretmenlerin ve ebeveynlerin evde egitim hizmetine yonelik
goriislerinin ve uygulama siirecinin incelenmesi. Yayimlanmamis yiiksek lisans
tezi, Kahramanmaras Siitcii Imam Universitesi Sosyal Bilimler Enstitiisii,
Kahramanmaras.

Aydm, i. P. ve Pehlivan, Z. (2000). Ev okulu uygulamasi: Amerika Birlesik Devletleri
ornegi. Ankara Universitesi Egitim Bilimleri Fakiiltesi Dergisi, 33(1), 91-97.

Aydogan, 1. (2007). Ev okullar1. Sosyal Bilimler Arastirmalar: Dergisi, 2, 72-85.

Basham, P., Merrifield, J. ve Hepburn, C. R. (2007). Home schooling from the extreme
to the mainstream. Canada: The Fraser Institute.

Batu, S. (1998). Ozel gereksinimli 6grencilerin kaynastirildigi bir kiz meslek lisesindeki
ogretmenlerin kaynastirmaya iligkin goriis ve onerileri. Yayimlanmamis doktora
tezi. Anadolu Universitesi Egitim Bilimleri Enstitiisii, Eskisehir.

Bauman, J. K. (2002). Home schooling in the united states: trends and characteristics. 4
Peer- Reviewed Scholarly Journal. 10(26), 1-21.

Baykog¢ Doénmez, N. (2015). Ozel gereksinimli ¢ocuklar ve &zel egitim. N. Baykog
Dénmez (Ed.). Ozel gereksinimli ¢ocuklar ve ozel egitim. Istanbul: Egiten Kitap
Yayinlart.

Bentler, P. M. ve Bonett, D. G. (1980). Significance tests and goodness of fit in the
analysis of covariance structures. Psychological bulletin, 88(3), 588.

Birkan, B. (2002). Erken 6zel egitim hizmetleri. Ankara Universitesi Egitim Bilimleri

Fakiiltesi Ozel Egitim Dergisi, 3(2), 99-109.



41

Blok, H. ve Karsten, S. (2011). Inspection of home education in european countries.
European Journal of Education, 40(1), 138-152.

Biilbiil, M. S., (2017). Hastanelerde fen ogretimi. Ankara: Pegem Akademi.

Biiytkoztirk, S. (2012). Sosyal bilimler icin veri analizi el kitabi (17. Baski). Ankara:
Pegem A Yayincilik.

Biiyiikoztiirk, S., Akgiin, O. E., Demirel, F., Karadeniz, S. ve Cakmak, E. K. (2012).
Bilimsel arastirma yontemleri. Ankara: Pegem Akademi.

Cavkaytar, A. Ve Diken, G. H. (2006). Ozel egitime giris. Ankara: Kok Yayicilik.

Clements, A. D. (2002). Variety of Teaching Methodologies Used by Homeschoolers:
Case Studies of Three Homeschooling Families.

Collom, E. (2005). The ins and outs of homeschooling: the determinants of parental
motivations and student achievement. Education and Urban Society, 37(3), 307-
335.

Cook, K. B., Bennett, K. E., Lane, J. D. ve Mataras, T. K. (2013). beyond the brick
walls: homeschooling students with special needs. Physical Disabilities.
Education and Related Services, 32(2), 98-111.

Cooper, B. S. ve Sureau, J. (2007). The politics of homeschooling: new developments,
new challenges. Educational Policy, 21(1), 110-131.

Ciftci, S. (2016, Kasim). Evde egitim yapan ailelerin ¢ocuklarinin egitiminden
beklentileri. 1. INES Uluslararas1 Akademik Arastirmalar Kongresi’nde sunuldu,
Side, Antalya.

Citil, M. (2013). Yasalar ve ozel egitim (2. Baski). Ankara: Vize Yayincilik

Demirel, O. ve Kaya, Z. (2007). Egitim ile ilgili temel kavramlar. O. Demirel ve Z.
Kaya (Ed.). Egitim bilimine giris (2. Baski). Ankara: Pegem.

Er, M. (2006). Cocuk, hastalik, anne-babalar ve kardesler. Cocuk Saglig: ve Hastaliklar
Dergisi, 49, 155-168.

Eripek, S. (2008). Okul dncesi donemde ozel egitim. S. Eripek (Ed.), Ozel egitim.
Eskisehir: Anadolu Universitesi AOF Yayinlari.

Erkus, A. (2012). Psikolojide olgme ve dlgek gelistirme-1: Temel kavramlar ve iglemler.
Ankara: Pegem.

Friend, M. (2008). Special education: Contemporary perspectives for school
professionals (2. bs.). New York: Pearson.

Green-Hennessy, S. (2014). Homeschooled adolescents in the United States:

developmental outcomes. Journal of Adolescence, 37, 441-449.



42

Giler, M. ve Capri, B. (2020). Analysis of job satisfaction of home teachers in terms of
life satisfaction, work engagement and socio-demographic variables.
International Journal of Eurasian Education and Culture, 5(11), 2341-2377.

Giiltekin, G. ve Baran, G. (2005). Hastalik ve ¢ocuk. Aile ve Toplum, 2(8), 61-68.

Giirkan, T. (2001). Egitim, 6gretim ve programlarla ilgili kavramlar. M. Giiltekin (Ed.),
Osretimde planlama ve degerlendirme iginde (s. 1-28). Eskisehir: Anadolu
Universitesi AOF Yayinlar1.

Hair, J. F. Jr., Black, W. C., Babin, B. J. ve Anderson, R. E. (2010). Multivariate data
analysis (7. bs.). New Jersey: Pearson Education.

Hallahan, D. P., Kauffman, J. M. ve Pullen, P. C. (2018). Exceptional learners: An
introduction to special education (13. bs.). New York: Pearson.

Hanna, L. G. (2012). Homeschooling education: longitudinal study of methods,
materials, and curricula. Education and Urban Society, 44(5), 609-631.

Humason, J. (2012). Homeschoolers on homeschooling: in their own words.
Yayimmlanmamis yiiksek lisans tezi, Western Kentucky University, Bowling
Green, Kentucky, ABD.

Hurlbutt, K. S. (2011). Experiences of parents who homeschool their children with
autism spectrum disorders. Focus on Autism and Other Developmental
Disabilities, 26(4), 239-249.

Isenberg, J. E. (2007). What have we learned about homeschooling? Peabody Journal
of Education, §2(2-3), 387-409.

Isik, E. (2019). Evde egitime iliskin ogretmen, ogrenci ve veli goriisleri.
Yaymmlanmamus yiiksek lisans tezi, Firat Universitesi Egitim Bilimleri Enstitiisii,
Elaz1g.

Jamaludin, K. A., Alias, N. ve DeWitt, D. (2015). Research and trends in the studies of
homeschooling practices: a review on selected journals. TOJET: The Turkish
Online Journal of Educational Technology, 14(3), 215-223.

Jolly, J. L., Matthews, M. S. ve Nester, J. (2012). Homeschooling the gifted: a parent’s
perspective. Gifted Child Quarterly, 57(2), 121-134.

Kargin, T. (2004). Kaynastirma: tanimi, gelisimi ve ilkeleri. Ankara Universitesi Egitim
Bilimleri Fakiiltesi Ozel Egitim Dergisi, 5(2), 1-13.

Kilig, A. F. (2022). Agimlayici faktdr analizinde boyut sayisina karar verme:
yontemlere kisa bir bakis, Pamukkale Universitesi Sosyal Bilimler Enstitiisii

Dergisi, 51(1), 305-318.



43

Kilig, E. D. ve Onen, O. (2012). Homeschooling in Turkey (focus group interviewing
method). US-China Education Review, 1, 113-123.

Kim-Soon, N., Ahmad, A. R. B., Sulaiman, M. 1. B. ve Sirisa, N. M. X. (2015).
Homeschool in Malaysia: a foresight study. International Education Studies,
8(10), 163-174.

Kline, P. (2000). An easy guide to factor analysis (4. bs.). New York: Routledge.

Kline, R. B. (2016). Principles and practice of structural equation modeling (4. bs.).
New York: Guilford Press.

Korkmaz, H. ve Duman, G. (2014). Public understanding about homeschooling: a
preliminary study. Procedia - Social and Behavioral Sciences, 116, 3891-3897.

Kraftl, P. (2013). Towards geographies of ‘alternative’ education: a case study of UK
homeschooling families. Transactions of the Institute of British Geographers,
38, 436-450.

Kunzman, R. ve Gaither, M. (2013). Homeschooling: a comprehensive survey of the
research. Other Education: The Journal of Educational Alternatives, 2(1), 4-59.

Kiiciikahmet, L. (2005). Ogretimde planlama ve degerlendirme. Ankara: Nobel
Yayincilik.

MacCallum, R. C., Brown, M. W. ve Sugawara, H. M. (1996). Power analysis and
determination of sample size for covariance structure modeling. Psychological
Methods, 1, 130-149.

Mazama, A. ve Lundy, G. (2012). African American homeschooling as racial
protectionism. Journal of Black Studies, 43(7), 723-748.

MEB, (2025). Evde egitim hizmetleri kilavuzu.
https://orgm.meb.gov.tr/meb_iys dosyalar/2025 05/27125050 evdeegitimhizme
tlerikilavuzu2025.pdf adresinden alinmistir.

Memduhoglu, H. B., Mazlum, M. M. ve Alav, O. (2015). Tiirkiye'de alternatif egitim
uygulamalarina iliskin 6gretmenlerin ve 6gretim liyelerinin goriisleri. Egitim ve
Bilim, 40(179), 345-360.

Milli Egitim Bakanligi. (2010). Evde ve hastanede egitim hizmetleri ydnergesi.
https://orgm.meb.gov.tr/meb_iys dosyalar/2012 10/02031840 evde hastanede
egitim_hiz_yonergesi.pdf adresinden alinmistir.

Milli  Egitim Bakanlhig. (2018). Ozel Egitim Hizmetleri Ydnetmeligi.
https://www.resmigazete.gov.tr/eskiler/2018/07/20180707-8.htm adresinden

alimmastir.


https://orgm.meb.gov.tr/meb_iys_dosyalar/2025_05/27125050_evdeegitimhizmetlerikilavuzu2025.pdf
https://orgm.meb.gov.tr/meb_iys_dosyalar/2025_05/27125050_evdeegitimhizmetlerikilavuzu2025.pdf
https://orgm.meb.gov.tr/meb_iys_dosyalar/2012_10/02031840_evde_hastanede_egitim_hiz_yonergesi.pdf
https://orgm.meb.gov.tr/meb_iys_dosyalar/2012_10/02031840_evde_hastanede_egitim_hiz_yonergesi.pdf
https://www.resmigazete.gov.tr/eskiler/2018/07/20180707-8.htm

44

Milli  Egitim  Bakanhigi.  (2020). Tirkiye'de  6zel  egitim  hizmetleri.
https://orgm.meb.gov.tr/www/ozel-egitim-yayinlari/icerik/3062 adresinden
alinmustir.

Morton, R. (2010). Home education: constructions of choice. International Electronic
Journal of Elementary Education, 3(1), 53-64.

Muldowney, H. M. (2011). The operation of cooperative education for homeschooled
children: the quality homeschool cooperative as a case study. Yayimlanmamis
doktora tezi, Texas A&M University, College Station, Texas, ABD.

Neuman, A. ve Aviram, A. (2003). Homeschooling as a fundamental change in
lifestyle. Evaluation Research in Education, 17(2-3), 132-143. DOL:
10.1080/09500790308668297

Newman, C. (2012). Home/hospital instruction: instructional approach to working with
Students with major depressive disorder.
https://files.eric.ed.gov/fulltext/ED537599.pdf adresinden alinmistir.

Orhan, S. ve Geng, K. G. (2015). Engellilere yonelik iilkemizdeki 6zel egitim hizmet
uygulamalar1 ve ornek iilke karsilastirmasi. Sosyal Politika Calismalar: Dergisi,
(35), 9-38.

Oz, M. (2008). Amerika’da alternatif bir egitim modeli olarak kisi merkezli egitim.
Yayimlanmamus yiiksek lisans tezi, Beykent Universitesi Sosyal Bilimler
Enstitiisii, Istanbul.

Ozel Egitim Hizmetleri Yonetmeligi (2018). Resmi Gazete (07.07.2018). Say1: 30471.

Ozsoy, Y., Ozyiirek, M. ve Eripek, S. (2002). Ozel egitime muhta¢ ¢ocuklar: ézel
egitime giris. Ankara: Karatepe Yayinlar.

Ozyiirek, M. (2009). Ozel egitimde mesleki etik. Ankara: Pegem Akademi.

Pehlivan, i. ve Pehlivan, Z. (2000). Ev okulu uygulamasi: Amerika Birlesik Devletleri
ornegi. Ankara Universitesi Egitim Bilimleri Fakiiltesi Dergisi, 33(1), 91-97.

Pehlivan, Z. (2006). Resmi genel liselerde ogrenci devamsizligi ve buna doniik okul
yonetimi politikalar: (Ankara ili o6rnegi). Yayimlanmamis doktora tezi, Ankara
Universitesi Egitim Bilimleri Enstitiisii, Ankara.

Peker, E. A. ve Tas, E. (2017). Evde egitim uygulamasi {izerine bir durum caligmasi:
evde fen egitimi. KSBD, 9(2), 139-173.

Piiskiillioglu, A. (1994). Arkadas Tiirkce sozliik. Ankara: Arkadas Yayinevi.

Ray, B. D. (2015). Research facts on homeschooling. Salem, OR: National Home

Education Research Institute.


https://files.eric.ed.gov/fulltext/ED537599.pdf

45

Snyder, M. (2011). An evaluative study of the academic achievement of homeschooled
students versus traditionally schooled students attending a Catholic university.
Yayimlanmamis doktora tezi, Seton Hall University, South Orange, New Jersey,
ABD.

Susam, B. (2019). Evde ve hastanede egitim hizmetinin bilinen uygulamalar1 ve
sorunlar1. S. Talas ve M. $. Bilbiil (Ed.), Evde ve hastanede egitim i¢inde (s.
163-168). Vize Yayincilik.

Susam, B., Bridge, E. N. ve Sahin, F. (2018). Saglik durumlar1 nedeniyle okula devam
edemeyen Ogrencilerin evde egitimine iliskin veli goriisleri. Kirklareli
Universitesi Sosyal Bilimler Dergisi, 2(2), 15-22.

Susam, B., Demir, M. K. ve Sahin, C. (2019). Evde egitim uygulamasina iliskin
ogretmen gorisleri. Egitim Kuram ve Uygulama Arastirmalar: Dergisi, 5(2),
163-171.

Susam, B., Talas, S. ve Biilbiil, M. S. (2022). Evde egitimde model arayisi. Bati
Anadolu Egitim Bilimleri Dergisi, 13(1), 234-251.

Sad, S. N. ve Akdag, M. (2010). Evde egitim. Milli Egitim, 39(188), 19-29.

Seker, H. ve Gengdogan, B. (2006). Psikolojide ve egitimde ol¢me araci gelistirme.
Ankara: Nobel Yayimn Dagitim.

Simsek, O. F. (2007). Yapisal esitlik modellemesine giris: temel ilkeler ve LISREL
uygulamalar:. Ankara: Ekinoks Yayinlari.

Tabachnick, B. G. ve Fidell, L. S. (2007). Using multivariate statistics. New Y ork:
Pearson Education.

Tasdemir, M. ve Bulut, A. S. (2015). Ev okulu uygulamasi iizerine bir durum ¢aligsmast:
kuram ve 6zel egitimde uygulama. International Journal of Eurasia Social
Sciences, 6(19), 138-157.

Tavsancil, E. (2002). Tutumlarin élgiilmesi ve SPSS ile veri analizi (1. bs.). Ankara:
Nobel Yayinevi.

Tekin, H. (2000). Egitimde 6l¢me ve degerlendirme. Ankara: Yargi Yayinevi.

Terry, B. K. (2011). Homeschooling in America a viable option. Yayimlanmamis
yiksek lisans tezi, Rowan University, Glassboro, New Jersey, ABD.

TUIK, (2020). TUIK Niifus kayit sistemi sonuglari.
https://data.tuik.gov.tr/Bulten/Index ?p=Adrese-Dayali-Nufus-Kayit-Sistemi-

Sonuclari-2020 adresinden ulasiimstir.



46

Van Schalkwyk, L. ve Bouwer, C. (2011). Homeschooling: heeding the voices of
learners. Education as Change, 15(2), 179-190.

Vigilant, L. G., Anderson, T. C. ve Trefethren, L. W. (2014). “I’m sorry you had a bad
day, but tomorrow will be better”: stratagems of interpersonal emotional
management in narratives of fathers in Christian homeschooling households.
Sociological Spectrum, 34(4), 343-360.

Waggoner, C. (2005). 4 hybridway of learning: taught at home and taught at school.
https://files.eric.ed.gov/fulltext/EJ783842.pdf adresinden alinmistir.

West, R. L. (2009). The harms of homeschooling. Philosophy and Public Policy
Quarterly, 29(3-4), 7-12.

Yildirim, N, Talas, S., Yazici, L., Nural, H., Celebi, 1., Cetin, K. ve Caylak, M. (2015).
Evde egitim alan 6grencilerin egitim siireglerinin degerlendirilmesi (Tokat ili

ornegi). Egitim Kuram ve Uygulama Arastirmalart Dergisi, 1(1), 33-52.


https://files.eric.ed.gov/fulltext/EJ783842.pdf

EKLER

Evde Egitim Tutum Olgegi

47

EVDE EGITIiM TUTUM OLCEGI

Kesinlikle Katilmiyorum

Kismen Katilmiyorum

Kararsizim

Katiliyorum

Tamamen katiliyorum

Evde egitim &grencisi i¢in her dersi verebilecek yeterli sayida 6gretmen vardir.

Ogrenciler ders siirecine yeterince dahil olur.

2

3 Ogretmenlerin cogu evde egitimde gorevlendirilmek ister.
A Evde egitimde en biiyiik sorumluluk 6gretmendedir.

s Evde egitim 6gretmenlerine yeterli hizmetigi egitim verilir.
p Evde egitimde gerekli teknolojiler kullanilir.

Hastalig1 nedeniyle tedavi géren 6grencilere egitim vermenin en iyi yolu evde

7 | egitimdir.

Evde egitim i¢in sadece 6gretmen gorevlendirilmesi yeterlidir.

Evde egitim hizmeti siirekli gelismektedir.
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kurum faaliyetlerini aksatmadan goniilliiliik esasina gore yapilmasinin saglanmasi hususunda;

Bilgilerinizi ve geregini arz/rica ederim.

Dr. Murat AGAR

Vali a.
11 Milli Egitim Miidiirii
Ek: Arastuma Degerlendirme Formu (1 sayfa)
Dagxtlxn:
Geregi : Bilgi:
17 Tlge Kaymakamligina Tokat Gaziosmanpasa Universitesi Rektorliigiine

(Tlge Milli Egitim Miidiirliigii)
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flgi : 12.01.2024 Taribli, 385035 sayih yazi.

Universitemiz Lisansiistii Egitim Enstitiisii Ozel Egitim Anabilim Dah yiiksek lisans programi
dgrencisi Birol SUSAM'm, hazirlamig oldugu yiiksek lisans tez caligmas1 kapsaminda uygulama
galigmast yapmak igin, <6z konusu izin isteginin kurumunuz tarafindan degerlendirilmesi hususunda
bilgilerinizi ve geregini arz ederim.

Prof. Dr. Rasim KOCYIGIT
Rektor a.
Rektor Yardimeist

Ek:{lgi yaz1 ve ekleri
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