Yirminci yuzyihn ikinci yarisindan itibaren hizla gelisen teknoloji-
nin etkisiyle, butin dinyada iletisim ve ulagsim kolaylagmig, tlke
ici ve uluslararasi ticaret canlanmig, refah seviyesi yukselmigtir.
Boylece ulkeler arasindaki sinirlar belirsizlesmis ve dinya adeta
kiicuk bir kéy halini almistir. Dinya genelinde egitim kurumlarina
ybnelimin artmasi, pazarlanabilir egitim Grlnlerine ragbeti artir-
mustir. EQitim kurumlari, sunduklari egitim Grtnlerini pazarlar hale
gelerek diger egitim kurumlariyla rekabet eder duruma gelmistir.
Ulke disinda 63renim gérme kosullarinin kolaylasmasi ile birlikte
ogrenci hareketliligi artmistir. Uluslararasi égrenci talebini deger-
lendiren yuksekdgretim kurumlari, ¢cagin gerisinde kalmamak, ku-
rumlarini uluslararasi alanda daha tercih edilebilir bir diizeye ge-
tirmek ve uluslararasi 6grenci piyasasindan daha biyik pay ala-
bilmek icin égretim programlarini zenginlestirme, ¢oklu diploma,
yurt disinda sube kampusleri agma gibi olanaklari 6égrencilere
sunmuslardir.

Her yil milyonlara varan sayida égrenci, vatandasi oldugu ulke-
den daha iyi egitim imkanlarina sahip bagka bir Glkeye 6grenim
goérmeye gitmektedir. Uluslararasi égrenciler kaynak ve hedef l-
keler icin ekonomik, sosyal, kulturel, bilimsel, ticari alanlarda
onemli faydalar saglamaktadir. Bu hareketliligin tlkeler arasinda
hem karsilikli anlayis ve dayanismayi artirmasi hem de akade-
mik, kiltirel, sosyal ve siyasi baglari gelistirmesi muhtemeldir. Bir
kamu diplomasisi araci olarak uluslararasi 6égrenci hareketliligi,
toplumlarin iletisimini artirmakla birlikle kamu dizeni icinde farkli-
hklarn yénetimine de olanak saglar. Uluslararasi égrenciler, bir
egitim elcisi veya kiltir tasiyicisi olarak toplumlararasi dengeyi
saglamakta ve toplumun edilgen dogasina dinamiklik getirmekte-
dir. Bu noktada uluslararasi égrencilerin kulttrel diplomasi araci
olarak iglev gordikleri sGylenebilir. Bu stratejik 6zellikleri nedeniy-
le uluslararasi 6grencilere ciddi yatinmlar yapiimakta ve bu 6g-
renciler gelecekte llkesinin temsilini saglayan dnemli aktérler
olarak gorulmektedir.
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[lahiyat Faktiltelerinde Egitim Géren Uluslararas1 Ogrencilerin
Memnuniyet Dulizeyleri

ONSO2z

“Tiirkiye’de Ilahiyat Fakiiltelerinde Egitim Goren Uluslararasi
Ogrencilerin Memnuniyet Dizeyleri” adli arastirma giris hari¢ ¢ bolum ve
sonu¢ ve oOneriler kismindan olusmaktadir. Giris kisminda g¢alismamizin
amaci, Onemi, problemleri ve smirliliklari tespit edilmeye galigilmistir.
Calismamizin birinci boliimiinde teorik cerceveyi olusturan kiiresellesme,
uluslararasilasma, uluslararast 6grenci kavramlarina deginilmis; dlinyada
yiiksekdgretimde uluslararasilasma egilimleri hakkinda genel bilgi verilmis,
bazi uluslararas1 kuruluglarin  yiiksekdgretim yaklasimlari, uluslararasi
ogrenci hareketliligine agiklik getiren teoriler, uluslararasi o6grencilik
siirecinin unsurlar1, Tirk yiiksekogretiminin uluslararasilasma cabalar1 ve
Tiirkiye’deki ilahiyat fakiilteleri incelenmistir.

Ikinci boliimde, arastirmanin ydntemine yer verilmis, arastirmanin
modeli, ¢aligma grubu, veri toplama araci, 6lgegin gelistirilmesi, verilerin
analizi ve 6l¢egin uygulanmasi konularina deginilmistir.

Uciincli bélimde arastirma neticesinde elde edilen bulgular, tablolar
halinde sunulmus, ilgili calismalara deginilmis ve veriler diger arastirmalarin
sonuglariyla birlikte yorumlanmaistir.

Sonu¢ ve Oneriler kisminda ise, arastirmada elde edilen sonuglara
yer verilmis, ardindan arastirmada elde edilen sonuclarla ilgili dnerilere yer
verilmistir.

Elbette bu ¢alisma, pek ¢ok kisinin katkisiyla ortaya ¢ikmustir. Bu
baglamda Oncelikle, akademik birikimi ve tecriibesiyle ¢alismama y6n veren
kiymetli hocam Prof. Dr. Ismail SAGLAM Bey’e tesekkiirlerimi sunuyorum.
Tez jurimde bulunan ve kiymetli gorisleriyle ¢alismami giiglendiren sayin
hocalarim Prof. Dr. Nurullah ALTAS, Dr. Ogr. Uyesi Turgay GUNDUZ, Dr.
Ogr. Uyesi iThami ORUCOGLU, Dr. Ogr. Uyesi Ali BALTACI Beylere ve
ogrenim hayatim boyunca rahle-i tedrisinden gegtigim biitiin hocalarima
tesekkiirii bir borg bilirim.

Calismanin alan arastirmasi kisminda katilimcilara ulagma ve
anketlerin uygulanmasi noktasinda biiyiikk yardimlar1 olan ve ¢alismama
destek olan biitiin yakinlarima, 2016-2017 o6gretim yilinda  Ankara,
Marmara, istanbul, Uludag, Sakarya, Erciyes, Necmettin Erbakan, Siileyman
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Demirel ve Ondokuz Mayis {iniversitelerindeki ilahiyat fakiilteleri ile
Istanbul 29 Mayis Universitesi Uluslararasi Islam ve Din Bilimleri
Fakiiltesi’nde son sinifta yiiksekdgrenim goren ve gonulli olarak
arastirmama  katilan, samimiyetle anketleri yanitlayan uluslararasi
ogrencilerin her birine ayr1 ayr tesekkiir ediyorum. Ayni sekilde, ¢calismada
istatistikle ilgili hususlarda kendisine damstigim Dr. Ogr. Uyesi Ali
BALTACI’ya miitesekkirim. Ayrica tezimi okuma zahmetinde bulunan ve
yapict elestirileriyle ¢alismamin zenginlesmesi i¢in 6nemli katkilar sunan
Dr. Ogr. Uyesi Yusuf AYDINa tesekkiirlerimi sunuyorum.

Gayret bizden basar1 Yiice Allah’tandir.

Fatih OZKAN
Bursa/2020
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KISALTMALAR

AB
ABD
AFA
ANOVA
Bkz.
BOP

Cev.
DEIK
DFA
ed.

GSS
haz.
IKB
KAM
KYK

Ltd. Sti.
MEB

no.
OECD

OSYM

sd
SETA
SS.
SSCB
TCS
TDV

:Cronbach’s Alpha giivenirlik katsayis1
:Avrupa Birligi

:Amerika Birlesik Devletleri

:Agimlayic1 Faktor Analizi

:Analysis of Variance

:Bakiniz

:Biiyiik Ogrenci Projesi

:Cilt

:Ceviren

:D1s Ekonomik liskiler Kurulu
:Dogrulayict Faktor Analizi

:Editor

:Frekans

:Genel Saglik Sigortasi (GSS)

:Hazirlayan

:Islam Kalkinma Bankas1

Kalkima Arastirmalart Merkezi

:Yiiksek Ogrenim Kredi ve Yurtlar Kurumu Genel
Midiirligi

:Limited Sirketi

:Milli Egitim Bakanlig1

:Katilimer Sayisi

:Numara

:Organisation for Economic Cooperation and Development
(Ekonomik :Kalkinma ve Isbirligi Teskilat1)
:Ogrenci Secme ve Yerlestirme Merkezi
:Anlamlilik Degeri

:Sayfa

:Say1

:Serbestlik Derecesi

:Siyaset, Ekonomi ve Toplum Arastirmalari
:Sayfadan sayfaya

:Sovyet Sosyalist Cumhuriyetler Birligi
:Tirk Cumhuriyetleri ile Tiirk ve Akraba Topluluklar1 Sinavi
:Tiirkiye Diyanet Vakfi
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TIKA :Tiirk Isbirligi ve Koordinasyon Ajansi Baskanlig

TOMER :Tiirkge Ogretim Merkezi

UDEF :Uluslararas1 Ogrenci Dernekleri Federasyonu

uUip :Uluslararast ilahiyat Programi

UNESCO :United Nations Educational, Scientific And Cultural
Organisation (Birlesmis Milletler Egitim Bilim ve Kiiltir
Kurumu)

UODB :Uluslararas1 Ogrenci Daire Bagkanlig1

UOK :Uluslararas1 Ogrenci Kabulii

vb. :Ve benzeri

vd. :Ve digerleri

X :Aritmetik Ortalama

Yay. :Yayinlar1

YETEM :Yunus Emre Tiirk¢e Egitim ve Ogretim Merkezi

YETKM - Yunus Emre Turk Kultir Merkezi (YETKM)

YOK :Yiiksekogretim Kurumu

YOS :Yabanci Uyruklu Ogrenci Smavi

YTB *Yurtdis1 Tiirkler ve Akraba Topluluklar Bagkanlig:

% :Yuzde

e 11 ¢



Fatih OZKAN

e 12 e



[lahiyat Faktiltelerinde Egitim Géren Uluslararas1 Ogrencilerin
Memnuniyet Dulizeyleri

GIRIS

Gilinliimiizde, uluslararas1 6grenci hareketliligi, gerek egitim kalitesi
gerekse sosyal, kiiltiirel ve politik faktorler agisindan uluslararasi
yliksekdgretim alaninda 6nemli hale gelmektedir. Uluslararasi 6grenciler
kaynak ve hedef Ulkeler icin ekonomik, sosyal, kultirel, bilimsel, ticari
alanlarda onemli faydalar saglamaktadir. Bu stratejik Ozelligi nedeniyle
uluslararas1 ogrencilere ciddi yatirmlar yapilmakta ve bu dgrenciler
gelecekte ulkesinin temsilini saglayan 6nemli aktorler olarak goriilmektedir.

Yirminci yiizyiln ikinci yarisindan itibaren hizla gelisen
teknolojinin etkisiyle, bitlin dinyada iletisim ve ulasim kolaylasmus, Ulke ici
ve uluslararasi ticaret canlanmus, refah seviyesi yiikselmistir. BOylece Ulkeler
arasindaki smirlar belirsizlesmis ve diinya adeta kiiciik bir koy halini
almigtir. Diinya genelinde egitim kurumlarina yo6nelimin artmasi,
pazarlanabilir egitim {irlinlerine ragbeti artirmustir. Egitim kurumlari,
sunduklari egitim Uriinlerini pazarlar hale gelerek diger egitim kurumlariyla
rekabet eder duruma gelmistir. Ulke disinda &grenim gorme kosullarinin
kolaylagmasi ile birlikte 6grenci hareketliligi artmistir. Uluslararasi 6grenci
talebini degerlendiren yiiksekogretim kurumlari, ¢agin gerisinde kalmamak,
kurumlarini uluslararasi alanda daha tercih edilebilir bir diizeye getirmek ve
uluslararas1 6grenci piyasasindan daha biiyiikk pay alabilmek i¢in 6gretim
programlarini zenginlestirme, ¢oklu diploma, yurt disinda sube kampisleri
acma gibi olanaklar1 6grencilere sunmuslardir. Bdylece yiiksekogretimde
yabanci uyruklu 6grenci hareketliligi giderek artmistir.

II. Diinya Savasi’nin ardindan soguk savas siireci baslamus; lkeler
kiiltiirleri, degerleri ve politikalariyla bir etki olusturmak amaciyla dis
politikalarin1 yeniden sekillendirmisler; diger iilkeler tizerinde kiiltiirel
hegemonya kurmaya cabalamiglardir. Askeri ve ekonomik yaptirimlari
iceren “sert gii¢” kavrami, yerini iilkelerin sahip oldugu tarihi ve kilttrel
degerleri On plana ¢ikaran “yumusak gii¢” kavramina birakmustir (Bayraktar,
2012: 184).

Yumusak gii¢, kavramu ilk ileri siiren kisi olan Joseph Nye’e gore,
digerlerinin davramiglarin1  istedigimiz sonuglar1 verebilecek sekilde
ekileyebilme kapasitesidir. Glg sahibi, digerlerinin davraniglarin1 baglica {i¢
yolla etkileyebilir: zorlama tehditleri (sopalar), tesvikler ve 6demeler
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(havuglar) ve bagkalarinin sizin istediklerinizi istemesini saglayan cazibe
(Nye, 2008: 94). Yumusak gii¢ sayesinde bir iilke, diger iilkelere yonelik
askeri ve ekonomik yoOntemlerle calisan sert giic unsurlarin1 kullanmadan,
isbirligi yapma ya da ¢ekiciligini kullanma sayesinde kendine 6zgl kultir(,
degerleri ve imajiyla diger tilkeleri etkileyebilmektedir (Glzel, 2016: 344).
Zor kullanmadan amaglara ulastiran yumusak gii¢ giindem belirleme, cazibe
ve yanina ¢ekmeyi kullanir. Yumusak gii¢c kullanmaya en elverisli kaynaklar
ise degerler, kurumlar, kiiltiir ve politikalardir (Cavus, 2012: 24).

fletisim imkanlarinin  gittikge arttign ve cesitlendigi giiniimiiz
diinyasinda, kitlelere ulagma ve kitlelerin fikirlerini etkileme yollarindan biri
olan medya, 6nemli yumusak gii¢ araglarindandir. Bu araglara uluslararasi
baglantilara ve ekonomik giice sahip sirketler ve diger devletlerin veya dnde
gelen is adamlarmin politikalarini etkileyen ve yonlendiren sivil toplum
kuruluglar1 da eklenebilir. Ayrica egitimin yayginlagsmasiyla birlikte
uluslararas1 pazara agilan ve kendi dilinin, kiiltiiriiniin ve degerlerinin bir
tamitim ve paylasim merkezi olan Universiteler de 6nemli yumusak giig
araglar1 olarak 6n plana ¢ikmaktadir (Giizel, 2016: 346).

Yumusak giicin diger bir kullanim alani, uluslararasi tanitim
faaliyetleridir. Bu faaliyetler, bir tlkenin diinyadaki imaj1 ve hedeflenen dig
politikasinin etkinligi bakimindan énemli bir islevi yerine getirir (Cavus,
2012: 30). Ulkenin imaji, iiniversite imajin1 ve uluslararast &grencilerin
tiniversite tercihlerini dogrudan etkilemektedir. Bu yiizden Ulkeler, sadece
yliksekdgretimle ilgili politikalar gelistirmekle yetinmeyip medyadaki
imajlarin1 daha 1limli bir konuma yo6nlendirmekte, uluslararasi 6grenciler
icin daha cazip bir imaj insa edecek vasitalart degerlendirmektedirler
(Kethiida, 2015: 149).

Her y1l milyonlara varan sayida 6grenci, vatandasi oldugu tilkeden
daha iyi egitim imkanlarma sahip baska bir iilkeye Ogrenim goérmeye
gitmektedir. Bu hareketliligin iilkeler arasinda hem karsilikli anlayis ve
dayanigmay1 artirmasi hem de akademik, kulttrel, sosyal ve siyasi baglart
gelistirmesi muhtemeldir. Bir kamu diplomasisi araci olarak uluslararasi
ogrenci hareketliligi, toplumlarin iletisimini artirmakla birlikle kamu diizeni
icinde farkliliklarin yonetimine de olanak saglar. Devletin vatandaslarina
olan diplomatik egilimlerini ifade eden kamu diplomasisi, politik bir kavram
olmakla birlikte yasamsal dneme sahip iliski aglarini da icerir. Uluslararasi
Ogrenciler, bir egitim elgisi veya kiiltiir tasiyicist olarak toplumlararasi
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dengeyi saglamakta ve toplumun edilgen dogasina dinamiklik getirmektedir.
Bu noktada uluslararas1 6grencilerin kiiltiirel diplomasi araci olarak islev
gordikleri soylenebilir. Fikir ve diisiincelerin paylasimi suretiyle kendini
ifade etme ve muhatabim1 tanima yolu olarak aciklanabilen kiiltiirel
diplomasi; toplumlar arasi etkilesim vazifesi gorur. Kdulttrel diplomasi
sayesinde kurulan iletisimle, halklar arasinda karsilikli saygi ve giiven tesis
edilir, yeni fikirlerle tanisma firsati elde edilir (Purtas, 2013: 2).

Gelisen bir hizmet sektorii olarak degerlendirilen uluslararasi
ogrenci hareketliliginin bazi iilkeler icin turizm, kiiltiirel unsurlar1 yayma,
diinyanin zeki genclerini iilkelerine ¢ekme gibi stratejik amaglar tasidigi da
goriilmektedir (Sari, 2016: 127). Uluslararast 6grenci hareketliligi, birgok
iilke tarafindan onemli bir dis politika ve kamu diplomasisi araci olarak
stratejik bir 5nemde degerlendirilmektedir. Ornegin Avrupa Birligi’nin (AB)
desteklemekte oldugu Hayatboyu Ogrenme Programu (LLP), iiye ve aday
tilkeler arasinda 6grenci ve 6gretim lyesi dolasgimini destekleyerek Kultlrel
diyalogu artirmayi, Avrupa’da ortak egitim ve arastirma alani kurmayi,
farkliliklara tahammiilii gelistirmeyi ve Onyargiyr azaltmayi, digerine
hosgoriiyle yaklasabilmeyi hedeflemektedir (www.ab.gov.tr, 19.06.2019).
Turkiye oOzelinde distinildiigiinde ise, kamu diplomasisine yonelik
programlar sayesinde turizm, egitim, bilim gibi hususlarda diinyayla isbirligi
yapilmakta ve gergeklestirilen projelerle Tirkiye’nin dili ve Kulturinln
tanitimu ile yayilmasina olanak saglanmaktadir (Cavus, 2012: 31).

Ogrenciler agisindan bakildiginda, uluslararasi dgrencileri gelismis
tilkelerdeki yiiksekdgretim kurumlaria yonelten gerekgeler iilkelere gore
degismekle birlikte sosyo-ekonomik statll, aile, gevre ve egitim gibi
faktorlerin etkisiyle gelecekte ylksek bir kariyer sahibi olabilmek igin
ogrenciler mevcut kosullarini zorlamakta ve iilke disinda 6grenim gérmeyi
tercih etmektedirler. Ayrica gelismekte olan iilkelerdeki niifus yogunlugu ve
kisith is alanlari, kalkinma arayisinin neticesi olarak gelismis iilkelerdeki
isleyisi kesfetme meraki, kendi iilkesinin disinda farkli bir entelektiiel bilgi
birikiminden yararlanma istegi de uluslararasi Ogrencileri iilke diginda
Ogrenim gormeye iten gerekgeler arasindadir (OECD, 2016: 328).

Ozellikle geng niifusun az oldugu gelismis iilkelerde, nitelikli insan
giiciine duyulan ihtiyacin artmasi ve uluslararasi Ogrenciler igin cazibe
merkezi olma hususunda yiiriitilen aktif politikalar, giiniimiizde uluslararasi
ogrenci hareketliliginin yogunlugunu giderek artirmaktadir (KAM, 2015:
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10). Uluslararast ogrenci dolasimina ilginin artmasinda uluslararasi
anlagmalar ve protokoller ile saglanan destekler; uluslararasi taninirligi olan
tiniversite, enstitli veya akademisyenlerden ders alma istegi; uluslararasi
Ogrenci olmanin kisiye kattigi akademik ve pratik tecriibe; uluslararasi
ogrenci olmanin sayginligi ve sosyal status(, is bulmay1 kolaylastirmasi gibi
etkenler de dnemlidir. Ayrica vatandasi oldugu iilkede ortadgretim sonrasi
egitim gorecek bir alan bulamayan Ogrenciden yiiksek akademik basariya
sahip olup daha kaliteli egitim goérmek isteyen Ogrenciye kadar degisik
gerekcelerle  ogrenciler, {ilke disindaki yiiksek6gretim kurumlarina
yonelmektedir (OECD, 2016: 328-329).

OECD verilerine gore, kendi {ilkelerinin disinda baska bir iilkede
yliksekdgretim kurumlarina kayit yaptiran yaklasik uluslararasi ogrenci
sayist 1975’te 800 bin, 1980’de 1.1 milyon, 1985’te yine 1.1 milyon,
1990°da 1.3 milyon, 1995°te 1.7 milyon 2000°de 2.1 milyon, 2005’te 3
milyon, 2010’da 4.2 milyon, 2011°de 4.4 milyon ve 2012’de 4.5 milyon
olarak tespit edilmistir (OECD, 2014: 344).
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Tablo 1: OECD Ulkelerinde Ogrenim Diizeyine Gore Uluslararast Ogrenci

Oranlari (%) ve Toplam Uluslararas: Ogrenci Sayilari (2015)

. Uluslararasi
To(g/i glm On(lol/i?ns Lisans (%) Yuks?ol/i)llsans Doktora (%) osgar;r;(l:l
Liksemburg 459 10,4 255 71,1 87,0 3.163
Yeni Zelanda 21,1 32,3 16,0 24,3 46,2 57.091
Birlesik
Krallik 18,5 5,2 14,0 36,9 429 430.833
Isvigre 17,2 0,0 9,8 28,5 54,3 50.591
Avusturya 15,9 1,1 18,4 19,0 27,0 67.691
Avustralya 15,5 6,6 13,3 42,6 33,8 294.438
Belcika 11,2 2,4 8,6 17,7 42,3 56.453
Hollanda 11,2 0,0 8,7 15,1 36,2 86.189
Kanada 11,0 9,6 9,9 13,6 29,9 171.603
Cekya 10,5 5,0 9,4 11,9 14,8 41.715
Danimarka 10,3 14,1 5,6 18,0 32,1 32.264
Fransa 9,9 4,7 7,3 13,3 40,1 239.409
Izlanda 8,0 25,4 6,0 9,3 31,6 1.507
Finlandiya 7,7 - 52 12,3 19,9 23.142
Almanya 7,7 0,0 47 12,9 9,1 228.756
Irlanda 7.4 1,9 6,0 13,2 25,4 15.815
Macaristan 7,1 0,5 5,0 141 7,2 21.707
Isveg 6,2 0,2 2,4 9,9 34,0 26.672
Letonya 6,1 1,9 51 12,7 8,8 5.255
Slovakya 5,9 0,9 4,5 7,7 9,1 10.876
OECD 5,5 2,6 4,2 114 26,0 3.296.496
toplam
Estonya 52 - 3.9 7,1 10,7 2.859
Portekiz 5,0 3,0 2,9 6,1 21,2 16.888
Italya 5,0 6,9 4,9 4,6 - 90.419
ABD 4,6 2,2 3,8 9,5 37,8 907.251
Norveg 3,6 0,7 2,0 6,6 20,5 9.530
Japonya 34 4,0 2,4 6,8 18,2 131.980
Slovenya 2,7 0,9 2,3 4,1 8,5 2.354
Ispanya 2,7 5,0 0,8 71 - 75.347
Polonya 2,6 0,0 2,4 33 1,9 43.988
Guney Kore 1,7 0,2 1,4 6,4 8,7 54.540
Turkiye 1,2 0,2 1,3 4,2 6,5 72.178
Sili 0,3 0,3 0,2 1,3 8,4 3.810
Meksika 0,3 0,0 0,2 0,7 2,6 9.994
Israil - - 2,9 4,4 55 10.188

Kaynak: Yiiksekogretime Bakis 2018 Izleme ve Degerlendirme Raporu, 2018: 50.
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OECD iilkelerinde 2015 yili 6grenim diizeyine gore uluslararasi
Ogrenci oranlari ve toplam uluslararast 6grenci sayilart verilmistir. Buna
gore, dunyada toplam 3,3 milyon uluslararast 6grenci vardir. Diinyadaki
toplam uluslararas1 6grencilerin %27,5’i, yani 907 bin kisi ABD’de, 431 bin
ogrenci Birlesik Krallik’ta ve 294 bin 6grenci Avustralya’da 6grenim
gormektedir. ABD, Birlesik Krallik ve Avustralya’da lisansusti dizeydeki
uluslararast Ogrenci oranlarnin; Onlisans ve lisans diizeyinden daha
yuksektir.

Uluslararast  6grenci  hareketliligi konusunda Tirkiye son
donemlerde dnemli atilimlar gerceklestirse de yliksekogretimini uluslararasi
pazara agma noktasinda gelismis iilkelere gore oldukga geride kalmistir
(Ergin ve Turk, 2010: 36; Demirhan, 2017: 551). Cetinsaya (2014: 151),
Tiirkiye’de yiliksekOgrenim goren uluslararast Ogrenci sayisinin 1983°te
5.378 ogrenci oldugunu; bu rakamin 1990°da 7.661°e, 2000°de 16.656’ya,
2012’de 43.000°e ve Yiiksekogretim Kurulu’nun Nisan 2014 verilerine gore
55.000’e ulagmis oldugunu; ayrica agikdgretim yurt dist programlar: da dahil
edildiginde bu saymin 70.000’lere ulastigini1 belirtmektedir. 2016 Tiirkiye
Go¢ Raporu’na gore, Tirkiye’deki Universitelerde 2016-2017 o6gretim
yilinda kayith uluslararas1 6grenci sayist 103.727 dir (T.C. Igisleri Bakanlig
Gog Idaresi Genel Miidiirliigii, 2017: 44). 2017°de Tirkiye adli galismada
ise uluslararasi 6grenci sayist 108 bin 76 olarak belirtilmistir (Arkan, Dama,
Toklucu, Emin ve Barkgin, 2017: 331).
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Tablo 2. Ulke ve Ogrenim Diizeyine Gore Tiirkiye'deki Uluslararasi Ogrenci
Sayilar: (2018)

Ulke Onlisans Lisans \.(uksek Doktora Toplam
lisans

Suriye 1.861 16.924 1.492 404 20.681
Azerbaycan 962 13.213 2.469 434 17.078
Turkmenistan 1.872 9.872 434 42 12.220
fran 211 2.588 1.734 1.820 6.353
Afganistan 270 4.350 1.030 167 5.817
Irak 114 2.213 2.108 735 5.170
Yunanistan 212 1.935 237 46 2.430
Somali 194 1.653 395 68 2.310
Cin 140 1.420 434 90 2.084
Kazakistan 140 1.237 412 267 2.056
Diger 1.914 27.728 8.075 3.896 41.613
Toplam 7.890 83.133 18.820 7.969 117.812

Kaynak: Yiiksekogretime Bakis 2018 izleme ve Degerlendirme Raporu, 2018: 49.

Tablo 2’de 2017-2018 6gretim yilinda iilke ve 6grenim diizeyine
gore uluslararas1 6grenci sayilar1 verilmistir. Tabloya goére, Tirkiye’de en
cok Ogrencisi olan iilkeler sirayla Suriye (20.681), Azerbaycan (17.078),
Turkmenistan (12.220), Iran (6.353), Afganistan (5.817), Irak (5.170),
Yunanistan (2.430), Somali (2.310), Cin (2.084) ve Kazakistan’dir (2.056).

Uluslararas1 6grenciler 6grenim diizeyine gore incelendiginde ise
onlisans diizeyinde 7.890, lisans duzeyinde 83.133, yiiksek lisans diizeyinde
18.820 ve doktora diizeyinde 7.969 ogrencinin egitim almakta oldugu
gorilmektedir. Onlisans diizeyinde Tirkmenistan (1.872), lisans diizeyinde
Suriye (16.924), yiksek lisans dizeyinde Azerbaycan (2.469) ve doktora
diizeyinde iran’in (1.820) Tiirkiye’de en ¢ok dgrencisi olan iilkeler olduklar:
gortlmektedir. Tirk tniversitelerindeki ilahiyat fakiiltelerinde o6grenim
goren uluslararast ogrenci sayist hususunda YOK istatistiklerine
bakildiginda, 2016-2017 6gretim yilinda 2165’1 erkek, 1291’1 kadin olmak
lzere toplamda 3456 uluslararas: 6grencinin kayith oldugu goriilmektedir
(Ek 2).

Uluslararas1 6grenci hareketliligi, tilke ekonomisine dogrudan katkisi
olan ve kuresel egitim ekonomisi olarak adlandirilan 6nemli bir gelir
kaynagidir. Kiiresel egitim ekonomisi, egitim hizmetlerinin uluslararasi
zeminde sunularak Ulkeye doviz getirisi amaclayan ve ilke ekonomisine
dogrudan katkist olan bir ekonomi alanidir (Kurul, 2012: 18).
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Yiiksekogretim kurumlarina kaydolmak igin 6denen harg ve diger vergiler,
0zelde yiiksek O0gretim kurumuna genelde ise iilke ekonomisine dogrudan
katki saglamaktadir. Uluslararas1 6grenciler ¢ogu iilkede yerli 6grencinin
odedigi tutardan daha fazla harg bedeli 6demekte ve 6grenim siiresi boyunca
bu odemeyi devam ettirmektedir. Kaldiklar1 egitim siiresi boyunca
konaklama, yeme-igme, eglence vb. yasam giderlerini olusturan biitiin
harcamalar goz oniine alindiginda, uluslararasi 6grencilerin ev sahibi tilke
ekonomisine ne olglide kaynak girisi sagladigi belirginlesecektir. Dis
Ekonomik Iliskiler Kurumu’nun (DEIiK) 2012°de yayimladig1 rapora gore,
Avustralya’da 2010 yilinda egitim ihracatindan 19,1 milyar dolar,
Ingiltere’de ise 8 milyar pound gelir elde edilmistir. Yeni Zelanda’da ise
yabanci uyruklu 6grencilerin iilke ekonomisine 2 milyar dolar kadar katkisi
olmustur. Bu tutar Yeni Zelanda’nin 2012 yili gayri safi milli hasilasinin
yaklagik %1,14’{inii olusturmaktadir.

Uluslararas1 6grenci hareketliligi kapsaminda o6grenci gonderen
tlkeler, ev sahibi llkenin o alandaki bilgi birikimini kendi tlkelerine transfer
edebilme imkani da elde etmektedir. Bilginin serbest dolagimi ise yeni,
Ozglin fikir ve eserlerin ortaya ¢ikmasini saglamakta; bu yolla iilkedeki
iiretim potansiyeli artmakta ve farkli iiretim kaynaklar1 olusmaktadir.
Canlanan uretim, bir yandan iilkedeki istihdami arttirirken diger yandan tilke
ekonomisinin  buylmesine yol ac¢maktadir. Uluslararasi 6grencilerin
ekonomik misyonunun gelistirilmesi ile ticaret, sanayi ve hizmet
sektorlerinin de geliseceginin farkinda olan Ulkeler, kaynak ve hedef (ke
arasinda hem ikili iligskilerin hem de kiiltiirel ve ticari isbirliklerinin
gelismesinin ~ yolu  olarak  uluslararasi  Ogrenci  hareketliligini
desteklemektedirler.

Dinya capindaki egilimlerden etkilenen Tirkiye de yumusak gii¢
uygulamalari1 devreye sokarak dis politika yaklagimini degistirmis ve
uluslararasi iliskilerde 6nemli politikalar ortaya koymustur. 90°l1 yillarin
bagindan itibaren dig yardimlar, TRT nin farkli dillere yonelik yayinlariyla
kiiltiirel diplomasi yaklagimint takip etmis ve uluslararast imajin
belirginlestirmistir (Yildirim ve Yildirim, 2017: 206-207).

Tamtim faaliyetleri agisindan Tiirkiye’de Disisleri Bakanligi, Kiiltiir
ve Turizm Bakanligi, TIKA ve Yunus Emre Enstitiisii gibi kurumlarin
tanitim faaliyetleri yiiriitmekte oldugu goriilmektedir. TIKA, Tiirkge
konusulan Tiirk Cumhuriyetlerine kalkinma yardimlar1 saglamakta ve bu
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ulkelerde faaliyetler yurutmekteyken (www.tika.gov.tr, 20.06.2019); Yunus
Emre Enstitiisti, yurtdisinda Tiirk kiltiir ve dilini yaymak igin projeler
gergeklestirmektedir  (www.yee.org.tr,  20.06.2019). Bu  tanitim
faaliyetleriyle farkli tilkelerden &grenciler, Tiirk iiniversiteleriyle tanismakta
ve Tiirkiye’deki iiniversitelere kayit yaptirabilmektedir. Yurt disindan
Tiirkiye’ye yiiksekogrenim gormeye gelen Ogrenciler, konuk olduklar
tilkenin ve diger konuk 6grencilerin kiiltiiriinii tanima ve gézlemleme imkani
bulmakta, kiiltiirel etkilesime girerek kiiltiir alig-verisi yapabilmektedir. Yine
tiniversitelerde 0grenci ve Ogretim iiyesi degisim programlar1 kapsaminda
anlagmali  iiniversitelerle O6grenci ve akademisyen hareketliliginin
saglanmasi, Tiirk dili ve kiiltiiriiniin yayilmasina olanak saglamasi agisindan
onemlidir (Cavus, 2012: 30-31).

Tiirkiye’ye uluslararas1  6grenci  kabulii, kendi imkanlaryla
yliksekdgrenim gormek isteyen oOgrenciler icin 1981 yilinda diizenlenen
Yabanci Uyruklu Ogrenci Smavr’yla (YOS) baslamustir (Tuncer, 2015: 52;
Akdag, 2014: 25). Ancak 1990’larin basinda Sovyetler Birligi’nin
dagilmasindan sonra dis politikada 6nemli adimlar atilabilmis; Tiirkiye,
Ozgurllgiinii yeni kazanmig Tiirk Cumhuriyetleri’ne yoOnelik politikalar
gelistirebilmistir (Kavak ve Bagkan, 2001: 92-93; Demirhan, 2017: 550).
Ergin ve Tiirk’e gore (2010: 36) Tiirk cumhuriyetleri ve akraba
topluluklarinin  birligini hedefleyen, yiiksekdgretimin kiiresel piyasaya
acilmasinda 6nemli bir islev gérmiis olan ve Tiirk dis politikasinin ii¢c 6nemli
sacayagini olugturan ‘Tiirkgenin yayginlastirilmasi’, ‘Tiirkiye’nin ve Tirk
sivil toplum kuruluslarimin yurtdisinda okul agmalari® ve ‘Tiirkiye’deki
Universitelere burslu 6grenci getirilmesi’ adimlar1 bu tarihten itibaren
sekillenebilmistir.

Tirkiye’ye olan uluslararast 6grenci akisi incelendiginde, Batili
ulkelerden gelen 6grenci sayisinin azligi dikkat ¢cekmektedir. Bu noktada
Tiirkiye’deki uluslararas1 6grenci yogunluguna bakildiginda, o&zellikle
gelismekte olan Ulkelerden gelen bir 6grenci profilinin  oldugu
gorilmektedir. Ayrica, Tirkiye’de yuksekogrenim goren yabanci uyruklu
ogrencilerin biyUk bir kismini, Tiirk Cumhuriyetleri ve Akraba Topluluklar
ile Turkiye’yle tarihi ve sosyokiiltiirel agidan yakinlig: olan ulkelerden gelen
ogrencilerin olusturdugu goriilmektedir (Ozoglu, Giir ve Coskun, 2012: 55,
85).

* D] o



Fatih OZKAN

Uluslararas1 6grencilerin Tiirk iiniversitelerinde kayith olduklar
fakultelere bakildiginda, yiiksekogretim kademesindeki ilahiyat fakiltelerine
yogun bir dgrenci ragbetinin oldugu gériilmektedir. Ilahiyat fakiilteleri,
Osmanli Devleti’nden Tiirkiye’ye miras kalan birgok kurumdan biridir.
Cumhuriyet’in ilanna kadar Osmanli’da iiniversiteye karshik gelen Istanbul
Daru’l-Fiinunu’nda glinimazin ilahiyat fakiltesinin ¢ekirdegi konumundaki
Ulum’u Seriye Subesi’nde, medreselerin haricinde yiiksekogretim diizeyinde
din egitimi ve Ogretimi yapilmaktaydi. 1924’te Tevhid-i Tedrisat
Kanunu’nun yiiriirliige girmesinden sonra yeniden teskilatlandirilan istanbul
Daru’l-Fiinunu biinyesinde, Daru’l-Fiinun lahiyat Fakiiltesi agilmis ve 1933
yilina kadar dgretime devam edebilmistir (Ocal, 1986: 113-114; Ocal, 2011:
365-370). Ardindan 1949°da Ilahiyat Fakiiltesi Ankara Universitesi’ne bagl
bir birim olarak tekrar acilmis ve 6gretime baslamustir (Ocal, 1986: 116).

Gunlmizde ilahiyat fakulteleri, islami ilimleri gelecek kusaga
aktarmak, dini ibadetlerin yerine getirilebilmesi igin gerekli olan bilgileri
ogretebilecek gorevliler ve akademik seviyede ilahiyat arastirmalari
yapabilecek akademisyenler yetistiren kurumlardir. Ayrica ilahiyat
fakiilteleri orgiin ve yaygin din egitimi hizmetlerinin etkili yapilabilmesinde;
bireylere ruh ve beden sagligin1 temin edecek dini ve ahlaki degerlerin
Ogretilmesinde; toplumun milli birlik ve bitinliginin ve manevi
kalkinmasinin saglanmasinda 6nemli gorevler iistlenmektedir.

“Tiirkiye’de Ilahiyat Fakiiltelerinde Egitim Goren Uluslararas
Ogrencilerin ~ Memnuniyet Diizeyleri” adli  arastirma,  Tiirkiye’de
yiiksekogretimin énemli bir birimi olan ilahiyat fakiilteleri veya es deger
stattideki islami ilimler fakiltesi ile islam ve din bilimleri fakultelerinde
Ogrenim goren uluslararas1 6grencilere odaklanmaktadir.

Universitenin  6grenci merkezliliginin en &nemli gdstergesi,
universite igi iliskilerde ogrencinin kendisinin 6nemli goriildiigini ve
kendisine deger verildigini hissetmesidir. Bu arastirmada egitim/6gretimde,
ogretim elemanlarinin degerlendirilmesinde, ‘6grenci en iyi hakemdir’ ilkesi
g6zénunde bulundurularak (Glnay, 2011: 117), uluslararast 6grencilerin
Ogrencisi  olduklar1  ilahiyat  fakiiltesi  hakkindaki tecriibe ve
degerlendirmelerine basvurulacaktir.
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1. ARASTIRMANIN PROBLEMI

[lahiyat 6grenimi gérmek amaciyla Tiirkiye’ye gelen uluslararasi
ogrenciler, Tirkiye’deki ilahiyat ogrenimi slirecini nasil
degerlendirmektedir?

Aragtirmanin  genel problemi  dogrultusunda asagidaki alt
problemlere ¢0ziim aranmistir:

[lahiyat fakiiltesinde 6grenim goren uluslararas1 6grencilerin,

1. Demografik 6zelikleri nelerdir?

2. Tirkiye’de Ogrenim goérmenin avantajlar1 hakkindaki goriis ve
diisiinceleri nelerdir?

3. Tirkiye’ye iliskin beklentileri nelerdir ve bu beklentilerin karsilanma
durumlar nasildir?

4. Turkiye’de hangi uyum egitimi almiglardir ve hangi uyum
problemlerini yasamiglardir?

5. Tirkiye’deki 6grenim siirecinde karsilagtiklar1 sorunlar nelerdir?

6. Ogrenim gordiikleri ilahiyat fakiiltesinin imkanlar1 hakkindaki goriis
ve diisiinceleri nelerdir?

7. Tirkiye’deki ilahiyat Ogrenimi siirecindeki Arapga egitiminden
memnuniyet diizeyleri nasildir?

8. Ogrenim gordiikleri ilahiyat fakiiltesindeki —akademisyenlerin
donanimlar1 hakkindaki goriis ve diisiinceleri nelerdir?

9. [llahiyat 6grenimine yonelik goriisleri, gesitli demografik degiskenlere
(cinsiyet, geldikleri program turi vb.) gore nasil bir farklilik
gostermektedir?

2. ARASTIRMANIN AMACI

Bu arastirmanin genel amaci, Tiirkiye’ye ilahiyat 6grenimi gérmeye
gelen uluslararas1 6grencilerin ilahiyat egitimi siireci hakkindaki goriis ve
diistincelerini tespit etmektir.

Bu arastirmayla wuluslararast Ogrencilerin  belirlenen kisisel
Ozelliklerine gore Tiirkiye’ye gelmeden Onceki beklentileri ve geldikten
sonraki memnuniyet diizeyleri, Tiirkiye’de yasadiklar1 sorunlar, Tirkiye’de
O0grenim gormenin avantajlarinin incelenmesi amaglanmaktadir. Ayrica
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uluslararast  6grencilere gore ilahiyat fakultesinde sunulan imkanlar,
fakiiltede verilen Arapga egitimi, ders igerikleri ile akademisyenlerin
donanimi  degiskenleriyle  ilgili ~ memnuniyetlerinin  incelenmesi
hedeflenmektedir.

3. ARASTIRMANIN ONEMIi

Bu calisma Tiirkiye’deki ilahiyat fakiiltelerinde 6grenim goren ve
farkli kiiltiirel birikim, diisiince, yasam tarzi ve egitim tecriibesine sahip
uluslararasi 6grencilerin goriisleri dogrultusunda, ilahiyat 6grenimi slrecinin
degerlendirilmesine imkan tanimasi agisindan énemlidir.

Egitim kalitesinin degerlendirilmesinde, 6grenci beklentileri 6zel bir
Oneme sahiptir. Yiksekogretim Ogrencilerine kaliteli Ogretim hizmeti
sunulabilmesi igin Ogrencilerin beklentilerinin bilinmesi ve beklentilerinin
yeterli diizeyde karsilanabilmesi igin énlemlerin alinmasi gereklidir. ilahiyat
fakiiltesinde Ogrenim goren uluslararast Ogrencilere odaklanan bu
arastirmada, 6grenci beklentilerinin Ol¢lilmesi calismalarina yer verilmis;
elde edilen veriler 1s1ginda ilahiyat fakiilteleri igin farkli egitim
politikalarinin  gelistirilmesine olanak taniyacak oOneriler sunulmustur.
Literatiirde s6z konusu 6grenci kitlesinin beklentilerine ve beklentilerinin
karsilanma diizeyine iligkin veri sunan arastirmalara rastlanilamamis olmasi
bu arastirmanin 6ncii karakterini agiga ¢ikarmaktadir.

Yiksekogretim Ogrencileri iizerinde yapilan alan arastirmalart ve
diizey  belirleme caligmalari, akademisyenlerin yeterliklerinin
belirlenmesinde olgit olarak kullanilabilir. Ozellikle akademisyen yeterligini
ilgilendiren ve dogrudan egitim kalitesini etkileyen akademisyenlerin
donaniminin bu arastirma kapsaminda incelenmesi sayesinde, ilahiyat
fakiiltelerinde sik veri saglanamayan bir konu hakkinda 6nemli bir bilgi seti
literatiire kazandirilmigtur.

Yumusak giiciin kullanim alanlarindan biri de uluslararasi tanitim
faaliyetleridir. Bir iilkenin imaji, hedeflenen dis politikanin etkinligi
bakimindan 6nemli rol oynamaktadir. Uluslaras1 6grenciler, iizerinde kiiltiir
diplomasisi gergeklestirilen ve stratejik Onem arz eden yumusak giic
unsurlarindandir. Bu aragtirma, iilkelerin gayri resmi kiiltiir elgileri
konumundaki uluslararasi 6grencilerin  sunulan yiiksekogretim irlinii
hakkindaki goriis ve diisiincelerini tespit etmesi agisindan énemlidir.
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Ogrencilerin {iniversite ve &grenim gordikleri bolim lehine
yapacaklart informal degerlendirmeler, hem ilgili boliimiin ya da
iniversitenin tanitimina hem de basarisina katki saglar. Bu arastirma,
ilahiyat fakiltelerinde takip edilen egitim miifredatinin, uluslararasi
ogrencileri de dikkate alarak yeniden gozden gegirilmesine imkan tanimasi
noktasinda oOnemlidir. Ayrica Tiirkiye’nin farkli cografi bolgelerindeki
yliksekdgretim kurumlarina yerlesen uluslararast 6grenciler, farkl
kiiltiirlerin kaynagmasi ve ¢okkiiltiirlii bir ilahiyat fakiiltesi olusmasi1 amacina
da hizmet etmektedir.

Tiirkiye’nin gerek yerli 6grenciler gerekse uluslararasi Ggrenciler
icin bir cazibe merkezi haline doniigebilmesi, yliksekdgretim sistemindeki
kalite standartlari1  yiikseltmesi ve gelismis iilkelerde sunulan
yiksekogretim Kalitesini yakalamasi ile miimkiindiir. Tiirkiye’deki ilahiyat
egitiminin, uluslararasi anlamda tercih edilir ve kabul géren bir marka haline
gelebilmesinin 6n kosulu, kalite standartlarinin yiikseltilmesidir. Kalite,
yenilenmis bina ve egitim olanaklariyla beraber, ogrencilerin 6grenim
sirecindeki biitiin paydaslardan memnuniyet diizeylerinin artirilmasini
gerektirir. Bu noktada bu arastirma ile goriiniir hale getirilen 6grenci
memnuniyet duzeyleri, Tirkiye’deki ilahiyat fakiiltelerinin kalite algisinin
artirilmasi noktasinda 6nem arz etmektedir.

Uluslararas1  Ogrencilerin  beklentilerinin ~ ve  beklentilerinin
karsilanma diizeyinin, Tirkiye’de 0&grenim gdormenin avantajlarmnin,
Tiirkiye’deki o6grenim sireci boyunca karsilagilan problemlerin tespit
edilmesi, Tirkiye’nin giderek kiiresellesen ve uluslararasi pazara agilan
egitim sektoriinden daha biylk pay alabilmesi ve politikacilara veri
saglanmas1 agisindan Onemlidir. Mevcut durumun tespit edilmesiyle,
uluslararasi 6grencilerin karsilastiklari problemlerin asilmasi, ilahiyat egitimi
stirecinin Ogrenciler i¢cin daha verimli hale getirilebilmesi ve yiiksekdgretim
kademesindeki ilahiyat fakultelerinin egitim kalitesinin gelistirilebilmesi icin
zemin hazirlanmis olacaktir.

Literatlirde uluslararas1 6grenci sorunsalini inceleyen farkli tiirden
aragtirmalar olsa da bu c¢alisma, nicel bir arastirma deseninde ve ilahiyat
fakiiltesi drnekleminde konuyu ¢oziimleyen ender c¢alismalardan olmasi ve
din egitimi alaninda ise ilk arastirmalardan olmasi bakimindan 6nemlidir.
Ayrica aragtrmanin konuya iligkin yeni bulgular1 sunma cabasi iginde
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olmasi nedeniyle literatiirdeki Onemli bir boslugu kapatmasi ve ileride
yiiriitiilecek arastirmalar i¢in yeni ¢aligma alani olusturmasi beklenmektedir.

4. ARASTIRMANIN VARSAYIMLARI

Aragtirma kapsaminda aragtirmaci tarafindan goz Oniine alinan
varsayimlar ile aragtirmanin sinirliliklart agagida yer almaktadir.

Bu arastirma ile ilgili varsayimlar sdyle siralanabilir;

1. Uluslararas1 6grencilerin 6lgekte yer alan sorulari kendi yasantilarina

ve mevcut durum ve dislincelerine uygun olarak yanitladiklar
varsayilmigtir.

2. Uluslararas1 oOgrenciler 06lcek uygulamalarina goniillic  olarak
katilmiglardir.

3. Arastirmanin probleminin ¢0ziimune iliskin se¢ilen arastirma yontemi,
amag Ve alt amaglar1 agiklamak i¢in uygundur.

5. ARASTIRMANIN SINIRLILIKLARI

1. Bu arastirma, 2016-2017 6gretim yilinda Ankara, Marmara, Istanbul,
Uludag, Sakarya, Erciyes, Necmettin Erbakan, Siileyman Demirel ve
Ondokuz Mays iiniversitelerindeki ilahiyat fakiilteleri ile Istanbul 29
Mayis Universitesi Uluslararast islam ve Din Bilimleri Fakiiltesi’nde
son sinifta 6grenim goren uluslararasi1 6grencilerin, Olcekte yer alan
sorulara iligkin goriisleri ile sinirhidir.

2. Elde edilen bulgular, kullanilan 6lgme aracindaki sorularla sinirlidir.

3. Toplumsal, sosyal ve ekonomik degisiklikler ile egitim sisteminde
olusabilecek beklenmedik durumlar, uluslararasi 6grencilerin ilahiyat
fakiiltelerine iligkin goriiglerinin degismesine neden olabilir ve
aragtirmanin giincelligini gecersiz kilabilir.
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1. ULUSLARARASILASMA VE
ULUSLARARASI OGRENCI
HAREKETLILIGI

Tirkiye’deki ilahiyat fakiiltelerine olan uluslararasi 6grenci
yonelimini anlamlandirabilmek igin ¢esitli kavramlara aciklik getirmek
gereklidir. ilerleyen basliklarda bu kavramsal gerceve yer alacaktir.

1.1. KURESELLESME, ULUSLARARASILASMA,
ULUSLARARASI OGRENCI

1.1.1. Kiiresellesme Kavrami

Kiiresellesme, bilim insanlarn tarafindan siklikla tartisilan ancak
sinirlart agikga belirlenemeyen bir kavramdir. Boylesi ¢ok boyutlu bir
kavrami agiklamak i¢in gerek kavramin ¢ok faktorlii ve karmasik yapisi,
gerekse kavramu agiklamada yararlanilan ideolojiler ve farkli alanlardan
bilim adamlarinin kavramin belli unsurlarina yaptiklar1 vurgularin bilinmesi
gereklidir.

Habermas’a (2001: 12) gore kiiresellesme, insan haklari ve
Ozgirliiklerinin artmast ve demokratiklesme olarak degerlendirilirken,
Bauman’a gore (2012: 64) bir merkezin, bir kontrol masasinin yoklugu; yeni
diinya diizensizligidir. Sennet (2001: 17)’a gore kiiresellesme, kar pesinde
kosan biyilk isletmelerle kurumlarin tiranhigidir. Eroglu ve Albeni’nin
Boratav’dan aktardigia gore kiiresellesme, uluslararasi sermaye ¢ogunlukla
gelismis tilkelerde yogunlastigindan, aslinda somiiriiniin ¢agdas bi¢imi, hatta
yeni adidir. Oran (2001: 56)’a gore kiiresellesme, Bati’'nin alt yapisini
olusturan kapitalizmin ve iist yapisim olusturan akilcilik, laiklik, insan
haklar1 ve demokrasinin tim diinyaya yayilmasidir. Altbach ve Knight
(2007: 291) kiiresellesmeyi, 21. yiizyilin yiiksekogretimini daha fazla
uluslararasi katilim igin zorlayan ekonomik, politik ve toplumsal gu¢ olarak
tammlamaktadir. Ceken, Okten ve Atesoglu’nun (2008: 81) Akman’dan
aktardigina gore kiiresellesme, kapitalist sistemin daha ¢ok Uretip daha ¢ok
pazarlayabilmesi icin ulusal pazar sinirlarinin kaldirilmasi, diinyanin dev bir
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pazar haline getirilmesidir.! Erkutlu ve Eryigit'e (2001: 151) gore
kiiresellesme, sermaye, yoOnetim, istihdam, bilgi, dogal kaynaklar ve
organizasyonun uluslararasilastigl ve tam anlamiyla karsilikli bagimlilastig
bir ekonomik ve siyasi yapilanmadir.

Yapilan kiiresellesme tanimlari incelendiginde, diinya genelinde
mallarim, teknolojinin, bilginin, egitimin, kiiltiiriin, ortak degerlerin bolgesel
veya ulusal sinirlari asarak uluslararasilagmasinin  6n  plana ¢iktig
gorilmektedir. Ayrica genellikle ekonomik faktdrin o6ne ¢ikarildigs;
ekonomik faaliyetlerin diinya c¢apinda birbirine bagimli hale gelmesi
seklinde algilandigi;; somdirgecilik, emperyalizm, yeni Kkapitalizm,
Amerikanlagma, wulus devletlerin ¢okiisii seklinde de yorumlandig:
anlagilmaktadir. Kiiresellesme neticesinde kurulan yeni diinya diizeninde
tlkeler, dinya ekonomisi ile entegre olmaya zorlanmaktadir.

Kuresellesme, yonetimde demokratiklesmeyi one c¢ikarmakta, bu
ugurda merkezi yonetimlerin etkisi azalirken, yerellesme hizlanmaktadir.
Ulkeler bir yandan kiiresellesirken Gte yandan yerel yonetimler kendi iginde
daha cok etkili olmaktadir. Bu doniisiim, “kiiyerellesme” (glokallesme)
kavramiyla ifade edilir.

Kiyerellesme, “uluslararasi iligkilerde, kiresel gercekleri refrans
alarak kiiresel diistinmeyi, disa agilmayi, diinya ekonomisi ile biitiinlesmeyi;
ulke icinde ise merkezi yonetim yerine, yerel yonetimleri gii¢lendirmeyi”
gerektirir. Baska bir ifade ile yonetimin yerellesmesi demokratiklesmenin bir
sonucu olmakta ve bu durum kurumlara 6zerk bir kimlik saglamaktadir
(Erbas ve Coskun, 2007: 18-19).

Son donemde giderek ivme kazanan disa acilim hareketleri ile
birlikte Universiteler hem kiiresellesen hem de kiiyerellesen 0zerk kurumlar
haline doniismektedir. Bir taraftan iilke i¢indeki yerel dgrencilerin 6grenim
ihtiyaglarin1 karsilamay1 amaclayan {iniversiteler, diger taraftan uluslararasi
ogrenciler igin cazibe merkezi olmay1 hedeflemektedir. Ayrica tiniversiteler
yerelden gii¢ alarak kiiresel rekabet piyasasinda 6ne ¢ikmaya ve uluslararasi
ogrenci hareketliliginden daha fazla pay almaya ¢alismaktadir. Birgok farklh

! Diger kiiresellesme tanimlari igin ayrica bakimz: Marshall, 1999: 449; Heywood,
2013: 38; Gezgin, 2005: 10; Cetin, 2015: 2; Baskan, 2005: 8-98; Cetin, 2008: 16-
25; Varlik, 2009: 14-103; Ceken, 2008: 80-83; Tanriverdi, 2008: 7-9; Karakaya,
2013: 3-6.
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yonii olan kiiresellesme kavram ile ilgili literatiir incelendiginde,
yliksekdgretim diizeyindeki kiiresellesmenin, uluslararasilagsma kavramryla
ifade edildigi tespit edilmistir. Bu nedenle uluslararasilagma kavramina
kisaca agiklik getirilmesi gerekmektedir.

1.1.2. Uluslararasilasma Kavrami

Uluslararasilagma, egitim, saglik ve ticareti de kapsayan
farklilastirilmis bir ig faaliyetleri grubu, iilke disina agilma, sinir Gtesi
isbirligi, ittifaklar ya da istirakler ile yurtdisinda ortak girisimler olarak
tanimlanmaktadir (Fredriksson, 2003: 523). Ayrica kurumlarin faaliyetlerini
ulusal sinirlar disinda da gergeklestirmesi olarak ifade edilebilir (Ciftgi,
2015: 2). Dicken’a gore (1992: 1) kiiresellesme, uluslararasilagsmadan daha
ileri ve kompleks bir kavram olup; bu baglamda mal ve hizmet akimlarinin
ulke ve bolge simirlari iginde artmasimi saglayan ve ekonomik faaliyetlerin
uluslararast alanda dagilimim artirmak suretiyle uluslarin fonksiyonel
isbirligini saglayan bir olgudur. Giddens (2000: 67) da uluslararasilasmay1
daha dar ve kurumsal bazda ele alir, Kiiresellesmenin artan karsilikli
iligkilerine ve bu iliskilerin ekonomik, toplumsal, kiltdrel, politik alanlar1 da
kapsayan genisligine vurgu yapar. Bu bakis agisina gore uluslarasilasma,
kiiresellesmenin iilke i¢indeki bir kurumda viicut bulmus halidir. Bu
kapsamda bir yiiksekogretim kurumunun kiiresellesmesinden s6z
edilememekte, kurumun disa acgilimi uluslararasilasma olarak ifade
edilmektedir.

Kiiresellesmeye bagli olarak dgrenci programlarinin gesitlenmesi ve
hareketliligin her gecen giin artmasi, uluslararasilasmanin da degisik
unsurlariin ortaya ¢ikmasina neden olmaktadir. Altbach ve Knight (2007:
294) yiiksekogretimde uluslararasilagsmayi, yine kurumlar bazinda ele alir ve
akademik kurumlarin diinya ¢apinda rekabet edebilmek amac ile politika ve
stratejiler gelistirmesi olarak tanimlar. Altbach’a (2005: 151) gore
kiiresellesme,  yiiksekogretimde  kitlesel talebe karsililk  gelirken,
yiiksekogretimde uluslararasilagma ise, Ulkelerin ve akademik sistemlerin
politikalar gelistirmesine ve uygulamasina imkan tanimaktadir.

Knight (2004: 7) yiiksekdgretimde uluslararasilasmayi, uluslararasi
veya kiiltiirler arasi boyutun iniversitelerin egitim, arastirma ve hizmet
fonksiyonlarina dahil edilmesi olarak ifade etmektedir. Miifredatin
uluslararasilasmasi yoluyla diger Ulkelerde 6zellikle Amerika Birlesik

¢ 30 ¢



[lahiyat Faktiltelerinde Egitim Géren Uluslararas1 Ogrencilerin
Memnuniyet Dulizeyleri

Devletleri (ABD) ve Bati1 Avrupa iilkelerinde ortaya ¢ikan yeni programlar
ve miifredatlar uyarlanirken; uluslararas1 Universite derecelendirmelerinde
iist siralarda yer alan birgok tiniversite de 6zellikle gelismekte olan Ulkelerde
yerel kampusler agmakta veya ikili programlar uygulamaktadir (Altbach,
2005: 152). Knight (2007: 223) yiiksekogretimde uluslararasilasmanin 20.
yilizyillda meydana gelen en onemli degisikliklerde biiyiik rolii olduguna
isaret etmekte, akademisyen hareketliligi ve sinir otesi yiiksekdgretimin
egitimde uluslararasilagmanin en 6nemli konular arasinda oldugundan s6z
etmektedir. Li ve Bray’a goére (2007: 795) de yiksekdgretimde
uluslararasilasmada en 6nemli konulardan birisi sinir Otesi egitim (cross-
border education) olarak adlandirilan uluslararasi 6grenci akigidir.

Ogrencileri bir bagka iilkeye tasiyan motivasyonlar1 ve diinya
genelinde Ogrenci hareketliliginde degisen unsurlar1 anlamak, Ozellikle
ulkelerin egitim ve ekonomi politikalari1 gelistirirken politikacilarin
Uzerinde Onemle durduklar1 bir konu halini almistir. Yiiksekdgretimin
uluslararasilagmasi, beraberinde iilkelerin uyguladiklar1 programlarin
birbirine yakinlasmasina ve benzesmesine, kampiislerde farkli kimliklerin
kaynagsmasina neden olmaktadir. Bu dogrultuda yiiksekdgretimde
uluslararasilagma kiiresel, bolgesel, ulusal, yerel gibi ¢cok boyutlu bir olguya
doniismektedir (Selvitopu ve Aydin, 2018: 808-810; Kirmizidag vd., 2012:
26).

Yiiksekogretimde uluslararsilasmanin cok boyutlu
kavramsallastirilmasi, uluslararasilasmanin  anilan  kurumlarda farkli
amaglarla  gerceklesmesine  imkan  tamimaktadir.  Yiiksekogretimde
uluslararasilagmanin 6nemli bilegsenlerinden olan uluslararasi 6grenci olgusu
ilerleyen baslikta incelenecektir.

1.1.3. Uluslararas1 Ogrenci Kavrami ve Uluslararasi
Ogrenci Hareketlligi

Uluslararas1 6grenci, dgrenim goérmek amaciyla vatandasi oldugu
iilkeden baska bir iilkeye giden ya da egitim gormeye geldigi iilkede daimi
veya dogal ikametgah izni olmaksizin yasayan, temel egitimini baska bir
ulkede almis ogrencidir (Polat, 2012: 19). Sagiroglu’na (2016: 34) goére
uluslararas1 6grenci, egitim amaciyla bagka iilkeye seyahat eden dgrenci;
yabanci 6grenci ise, egitim gordiigi iilkeyle vatandaslik bagi olmamasina
ragmen uzun donem ikamet izni almig 6grencidir.
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Literatlirde yabanc1 6grenci, yabanci uyruklu 6grenci, misafir/konuk
ogrenci seklinde atifta bulunulan uluslararasit 6grenciler, ¢esitli iilkeler ve
uluslararast kuruluglar tarafindan da farkli sekillerde tanimlanmaktadir.
Ornegin OECD, uluslararas1 dgrenci ile yabanci 6grenciyi birbirinden
ayirmakta; uluslararasi O6grenciyi, vize ya da 0zel izinle tlkesi disinda
kalitesi onaylanmis bir kurumda bir 6grenim programina katilma hakki
kazanan kisi olarak tanimlarken; yabanci 6grenciyi ise, yine egitim amach
bagka Ulkeye gitmekle birlikte, o tlkede uzun sireli ikamet iznine sahip olan
kisi olarak ele almaktadir (OECD, 2013: 314-315). UNESCO (2009: 250)
ise, O6grenci vizesinin uzunlugu veya kisaligin1 degerlendirme dis1 tutarak
uluslararast 6grenciyi, egitim amaciyla uyrugu bulundugu ilke disinda
Ogrenci olarak kayitl kisi seklinde tanimlamaktadir.

Uluslararas1 6grenci tanimlarinin iilkelere gore farklilik gosterdigi
gorilmektedir (DEIK, 2013: 8-9; KAM, 2015: 19). Avustralya, uluslararasi
Ogrenciyi, 6grenci vizesiyle Avustralya’da yiiksekogretime kayith kisi olarak
tanimlarken; Kanada, egitim gormek i¢in kisa siireli vize alan veya gegici
vatandas statiisiindeki 6grenci olarak tanimlamakta ve surekli ikamet izni
olan yabanci 6grencileri bu tanimin disinda birakmaktadir. Fransa, en az bir
yilligina egitim almak amaciyla iilkeye gelen ve Fransa tarafindan
onaylanmig orta dereceli okul mezunlar1 ya da ‘diplome de 1’Université’
sahibi olan baska iilke vatandas1 dgrenciler olarak tanimlamustir. Ingiltere,
normalde Ingiltere’de ikamet etmeyen Ogrenciyi uluslararasi oOgrenci
kapsamina almus, fakat AB vatandaglarin1 ve Birlesik Krallik vatandasi
olmayip sadece oturma izni olanlar1 bu tanima dahil etmemistir. Avustralya,
Kanada, Fransa ve Ingiltere ilgili 6grencileri uluslararasi &grenci olarak
tanimlarken; Japonya, Almanya ve ABD yabanci 0&grenci olarak
tanimlamistir. Japonya yabanci 6grenciyi, Go¢ Kontrolii ve Miilteci Kabulii
Kanunu’'nda ifade edildigi iizere ‘kolej Ogrencisi’ vizesi alip istedigi
herhangi bir seviyede Ogrenim goren kisi olarak tanimlamistir. Almanya,
yabanci 0grenciyi, sadece egitim i¢in gelen ‘hareketli yabanci 6grenci’ ve
biiyiik ihtimalle iilkede oturma izni alacak olan ‘hareketli olmayan yabanci
Ogrenci’ olarak ikiye ayirarak tanimlamistir. ABD ise, iilke iginde bir
yiiksekdgretim kurumuna kayitli olup gegici veya kalict oturma izni olan
Amerikan vatandas1 olmayan 6grencileri bu kapsamda degerlendirmistir. Bu
tamim F (68renci) vizesi, H (gecici isci/stajyer) vizesi, J (gegici degisim
Ogrencisi) vizesi ve M (mesleki egitim) vizesi sahibi olanlar kapsamindadir.

* 32 e



[lahiyat Faktiltelerinde Egitim Géren Uluslararas1 Ogrencilerin
Memnuniyet Dulizeyleri

Vatandag1 oldugu iilke disina egitim amaciyla giden ve egitim
kurumlarina kabul edilen Ogrencilerin misafiri olduklar1 iilkelerin
ekonomisine sagladiklar1 katki, iilkedeki bilimsel g¢alismalara verdikleri
destek, kendilerine yonelik bakis acisini degistirmis, dislayici bir algiya
sebep olabilecek “yabanci 6grenci” ifadesi zamanla yerini karizmatik ve
avantajli “uluslararas1 6grenci” ifadesine birakmistir (Giinaydin, 2012: 17-
18).

Tiirkiye’de ise uluslararasi 6grenci kavramindan ziyade yabanci
uyruklu 6grenci kavramu tercih edilmis, 1983’ten itibaren kanun maddeleri
veya yonetmeliklerle kapsami belirlenmistir. 14 Ekim 1983 tarihli ve 2922
sayill ‘Tiirkiye’de Ogrenim Goren Yabanci Uyruklu Ogrencilere liskin
Kanun’un
(https://www.tbmm.gov.tr/tutanaklar/KANUNLAR_KARARLAR/kanuntbm
mc066/kanundmc066/kanundmc06602922.pdf, 30.06.2019) 2. Maddesinde
“ilgili  kurum ve kuruluslar ile g¢esitli anlagmalar ¢ergevesinde
Hiikiimetmizce yabanci hiikiimetler emrine verilen burslardan yararlanmak
suretiyle veya kendi imkénlariyla Tirkiye’ye gelen yabancit uyruklu
ogrenciler” seklinde tanimlanmugtir. Tiirk Silahli Kuvvetleri’ne bagh
okullara kabul edilen yabanci uyruklu 6grenciler, bu kanunun kapsami
disinda birakilmistir. 15 Nisan 1985 tarihli ‘Tiirkiye’de Ogrenim Goren
Yabanct Uyruklu Ogrencilere fliskin Y onetmelik’te
(http://mevzuat.meb.gov.tr/dosyalar/90.pdf, 30.06.2019), “her derece ve
daldaki egitim kurumlarinda 6grenim goren veya Tiirk¢e kurslarina katilan
T.C. uyrugunda bulunmayan kisi” olarak tanimlanmistir.

24 Mart 2010 tarihinde yiirtirliige giren 5978 Sayili ‘Yurtdis1 Tirkler
ve Akraba Topluluklar Baskanligi Teskilat ve Gorevleri Hakkinda Kanun’da
(http://www.resmigazete.gov.tr/eskiler/2010/04/20100406-1.htm,
30.06.2019) ise yabanci uyruklu &grenciler, “kamu kurum ve kuruluslarinca
ilkemizde egitim gormesi uygun goriilenler ile uluslararasi anlagmalar
cercevesinde egitim amaciyla Tiirkiye’ye gelenler” olarak tanimlanmustir.

YTB koordinasyonunda 2012 yilinda hazirlanan ve Uluslararasi
Ogrenci Degerlendirme Kurulu tarafindan kabul edilen Yabanci Ogrenci
Strateji Belgesi’nde yabanci 06grenci, “Tirkiye Cumhuriyeti vatandasi
olmayip 6grenci vizesi ya da 6zel izinlerle Tiirkiye’de her derece ve daldaki
bir egitim-6gretim kurumunda sosyal, kiiltiirel, mesleki gelisim amaciyla
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kendi hesabina ya da burslu olarak O6grenim goren Ogrenci” olarak
tanimlanmustir (KAM, 2015: 19).

Bununla birlikte, Tiirkiye’de bulunan biitiin yabanci uyruklu
Ogrencilerin yabanci Ogrenci ya da uluslararasi 6grenci olarak kabul
edilmemesi gerektigini diisiinen akademisyenler de vardir. Ornegin Biiyiik
(2016: 161-163) ve Baltact’ya (2017: 23) gore, yurtdisinda olup agikdgretim
sistemiyle YOKSIS’te yabanci 6grenci olarak kayith — dgrenciler,
Balkanlar’dan ve Avrupa’dan burslu olarak Tirkiye’ye gelen cifte
vatandasliga sahip Tiirk kokenli ve KKTC uyruklu 6grenciler, ic savasg
sebebiyle Tirkiye’de gegici siginmaci statiistinde bulunan Suriye ve Irak
uyruklu o6grenciler ile izinsiz olarak Tiirkiye’de bulunan Afganistan,
Ermenistan ve Pakistan uyruklu 6grencilerin yabanci 6grenci olarak kabul
edilmemesi gerekmektedir.

Bu galigmada ise, uluslararasi 6grenci, Tiirk vatandasi olmayan ve
Tiirkiye’deki  yiiksek6gretim kurumlarindan birinde bir programda kayitli
burslu ya da burssuz 6grenciyi ifade etmektedir. Kokenleri itibariyle Tirk
uyruklu olup ¢esitli sebeplerle bagka tilke vatandasligini secen ve Turkiye’de
ogrenim goren Ogrenciler, bu tanim geregi uluslararasi 6grenci olarak kabul
edilmektedir.

Gecmiste uluslararas1 Ogrenciler, Yurtdisi Tiirkler ve Akraba
Topluluklar1 Baskanhigi (YTB), Isliam Kalkinma Bankasi (IKB), Milli
Egitim Bakanligi, Tiirk Ulusal Ajansi, Comenius Okul Egitimi Programu,
Erasmus Programi, Leonardo Da Vinci Programi, Grundtvig programi
(Yetigskin Egitimi), Tiirkiye Diyanet Vakfi, Tirk Silahli Kuvvetleri ve
Emniyet Genel Miidiirliigii, Devletler Arasi Anlasmalar, Universiteler ve
Sivil Toplum Kuruluslar1 (STK) araciligiyla ve yasal izinle Tirkiye’ye
gelmisler; izinli veya izinsiz olarak kendi imkéanlariyla Tiirkiye’ye gelen
Ogrenciler de wuluslararasi Ogrenci statiisiinde degerlendirilmiglerdir
(Yildirim, 2016: 21). Yakin zamana kadar uluslararasi 6grencilerin yukarida
anilan kurum ve kuruluslara ek olarak Tiirkiye’ye 1981°den itibaren yapilan
YOS (Yabanci Ogrenci Sinavi) ve 1992°den itibaren yapilan TCS (Tirk
Cumbhuriyetleri ile Tirk ve Akraba Topluluklart Sinavi) kanaliyla da
geldikleri bilinmektedir (Kiroglu, Kesten ve Elma, 2010: 26). Glnumuzde
ise, Devlet-Hiikiimet Bursu uygulamalar: 11 Ocak 2012 tarihinde kaldirilmig
ve ‘Tiirkiye Burslar1’ adiyla tek ¢ati altinda toplanmugtir (Terzi, 2013: 35).

* 34 ¢



[lahiyat Faktiltelerinde Egitim Géren Uluslararas1 Ogrencilerin
Memnuniyet Dulizeyleri

Uluslararas1 dgrenciler, yetismis bilim insani olarak tiniversitelerin
gereksinim duydugu personel ihtiyacin1 karsilamada 6nemli bir islev
gormektedir. Ayrica yerli 6grenci ve akademisyenlerin farkl kiiltiir, diistince
ve yasam tarzlariyla tanismasina imkan saglamasiyla yiiksekogretim
kurumlarinin kiiltiirel ve akademik hayatina zenginlik kazandirmakta,
Ulkeler ve kiiltiirleraras1 anlay1s, isbirligi, dayanismay1 artirmakta ve kiiresel
barisa destek olmaktadir.

Uluslararas1 6grencilerin 6dedikleri 6grenim iicretleriyle, gerek tek
baglarina gerekse aileleriyle seyahat, konaklama ve giindelik ihtiyaglarini
kargilamak ic¢in yaptiklar1 harcamalarla ev sahibi llkeye katkilari s0z
konusudur. Ayrica ev sahibi iilkenin turizm, sanayi ve diger sektorel
sermayesinin gelistirilmesinde uluslararasi O6grenciler stratejik bir dneme
sahiptir.

Uluslararas1 6grenciler, hem o6dedikleri 6grenim iicretleri hem de
konaklama ve glndelik ihtiyaglarim1 kargilamak i¢in gittikleri {ilkenin
ekonomisine dogrudan doviz girdisi saglamaktadir. Ozoglu, Giir ve Coskun
tarafindan yapilan arastirmaya gore (2012: 21-22), 6zellikle uluslararasi
ogrencilerin yogun oldugu {ilkelerde uluslararasi egitim sektorii, ihracat
kapsaminda en fazla ekonomik getiri saglayan sektorler arasinda yer
almaktadir. Kanada’da uluslararasi 6grencilerden elde edilen yillik gelir, 6.1
milyar $ ile Glkenin en dénemli ihracat sektorlerinden olan kereste ve kdmir
sektorlerinden elde edilen 5.1 milyar $ geliri geride birakmustir.
Avustralya’da uluslararasi egitim faaliyetleri, hizmet sektorii kategorisinde
ihracatta birinci sirada, biitiin sektOrler arasinda da komiir ve demir
madeninden sonra en fazla ihracat getirisi olan Ugiincti sirada gelmektedir.
Ozellikle hizmet sektdrii iginde ABD ve Yeni Zelanda’da uluslararasi egitim
faaliyetleri iist siralarda yer almaktadir.

2010-2011 akademik yilinda degisik iilkelerin uluslararasi egitim
faaliyetlerinden elde ettikleri ekonomik getiriler incelendiginde, ABD’nin 20
milyar dolar (NAFSA, 2011), Avustralya’nin 16.3 milyar dolar (Australian
Education International, 2011) ve 2008-2009 akademik yilinda Ingiltere’nin
8.5 milyar pound (British Council, 2008), Kanada’nin 6.5 milyar dolar, Yeni
Zelanda’nin 2.1 milyar dolar (Education New Zealand ve Ministry of
Education, 2008) gelir elde ettigi belirtilmektedir (Sagiroglu, 2016: 34).
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Uluslararas1 6grenciler, ev sahibi iilkede yaptiklar1 harcamalarin
yaninda yerel halk igin yeni istihdam alanlarinin da olusmasina Yyol
acmuslardir. Ozoglu, Giir ve Coskun (2012: 22), uluslararas1 dgrencilerle
ilgili ekonomik aktivitelerin, Kanada’da yaklasik 80.000 kisiye, Yeni Ze-
landa’da ise yaklagik 32.000 kisiye ek istihdam olanagi sundugunu
aktarmustir.

Uluslararas1 6grenciler, ddedikleri harg iicretleriyle, yiiksekogretim
kurumlarinin biitgelerine 6nemli katki saglamaktadir. Ev sahibi ulkenin
gelismislik diizeyine gore degismekle birlikte genel olarak yillik uluslararasi
ogrenci harcamasimin 40.000 dolar civarinda oldugu degerlendirilmektedir
(Sagiroglu, 2016: 34). Ayrica uluslararast 6grenciler ev sahibi tUlkenin kendi
vatandaslarinin 6dedigi har¢lardan daha fazla 6grenim harci 6demektedir. Bu
durum {ilkeler i¢in uluslararas1 6grencilerin 6nemli bir gelir kaynagi olarak
gorulmesine sebep olmakta, gibi olumsuz bir izlenime de neden olabilir.

Uluslararas1 6grenciler, geng niifus yogunlugunun yaglh niifusa gore
az oldugu gelismis tlkelerdeki nitelikli iggiicti ihtiyacimin giderilmesine de
katki saglayabilirler. Bu durum ev sahibi Ulkenin isgilicii piyasalarinin
canlanmasina ve ekonominin biiylimesine yardimci olmaktadir. Ayrica lisans
egitiminden sonra lisansiistii egitime devam eden uluslararasi 6grenciler,
yaptiklar1 bilimsel arastirmalar ve diger akademik calismalarla da Ulkenin
bilimsel ve teknolojik gelisimine destek olmaktadir. Uluslararasi lisanstistii
Ogrencilerin  aragtirma  asistanlhigi, laboratuvar teknisyenligi  gibi
universitelerin ve diger arastirma kurumlarinin ihtiyag duydugu personel
ihtiyacin1 karsilamada dnemli rolii bulunmaktadir (Ozoglu, Giir ve Coskun,
2012: 22).

Uluslararas1 ogrenciler, yiiksekogretim kurumlarinin kiltiirel ve
akademik  hayatina  zenginlik  katmakta, yerli  &grencilerin  ve
akademisyenlerin farkli kiiltiirleri ve farkli disiince tarzlarim1 tanimasina
firsat vermektedir (Bevis ve Lucas, 2007: 18-19). Uluslararas1 6grenciler,
egitim gordiikleri {ilkeyle kendi iilkeleri arasinda kiiltiir el¢isi sifatiyla siyasi,
sosyal, sportif, kilttirel ve ticari alanlarda bir kopri vazifesi goérmektedirler
(KAM, 2015: 11; Sagiroglu, 2016: 35). Vatandasi oldugu tilkenin kiiltiirel
dokusunu ev sahibi Ulkede sergileyen uluslararasi &grenciler, ev sahibi
iilkenin kiiltiiriine ¢esitlilik kazandirmakta, bu sayede hem kiiltiirlerarasi hem
de toplumlararas: iliskilerin gelismesine katkida bulunmaktadirlar. Ayrica
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Ulkelerine donerek burada edindikleri entelektiiel birikimi kendi tlkelerine
tasimaktadirlar.

1.2. YUKSEKOGRETIMDE
ULUSLARARASILASMA EGILIMLERI

Dunya ¢apindaki her malzemenin piyasada alim-satima ve tiiketime
sunuldugu kiiresellesen diinyada, diger ekonomik {iriinlerde oldugu gibi
egitim de ekonomik degeri olan ve pazarlanabilen yiiksekdgretim {iriini
haline gelmistir. Modern toplumdaki mekanizmalarin egitimli insana
duydugu ihtiyag, Ozellikle II. Diinya savasi sonrasinda yiiksekdgretime
yonelimi bitin dinyada artirmistir. Modern kuruluslar ihtiyag duyduklart
personeli diploma veya sertifikasina gore ise almis ve bu da diploma ve
sertifika veren Gniversite kurumunu gdzde bir kurum haline getirmistir. Bilgi
toplumunun bir geregi olarak hammadde ve fiziksel is giiciinii kullanmaya
dayanan uretimden bilgi ve teknoloji yogunluklu yeni Uretim bigimine
gecilmig; bu durum {iniversitelerin ekonomik rol ve sorumluluklarinin
doniisiimiine yol agmistir. Bilgi toplumunda refah ve gelismisligin itici giici,
bilgi ve bilgiyi tireten egitimli bireyler ile onlarin Uretim kapasiteleridir.
Bilgi toplumunun bir geregi olarak Universiteler, Glkelerinin  milli
kalkinmalarinda rol almis ve bilgiye dayali ekonomide ihtiya¢ duyulan
meslek kollarina insan giicli yetistirme vazifesini iistlenmislerdir. Bu sayede
bilgi toplumunun 6znesi olan birey, bilgiyi i¢sellestiren, yeniden iireten ve
modern ¢agin toplumsal diizenine kolaylikla uyum saglayabilen bir fert
haline gelmistir (Bigerli, 2011: 122-123).

Universiteler, dnceleri bilgiyi iireten, kiiltiirel degerleri sonraki nesle
aktaran kurumlar olarak gorulirken, gunimiizde Ulkesinin ekonomik
gelisimine Onciilik eden, arastirma ve gelistirme faaliyetleriyle modern
Ogretim yontemlerine dayali, ileri egitim teknolojilerini kullanan bir yapiya
doniismiistiir. Bu doniisiim ders igerikleri ve yeni meslek alanlarina yonelik
programlarin fakiilte ve enstitiilere eklenmesi ile devam etmistir. Teknolojik
imkéanlarin artmasi ve bilgiye ulagsmanin kolaylagmasi ile birlikte bilimsel
ilerlemenin 6n planda tutuldugu Universiteler, kendi Glkelerinin parlak
ogrencilerini ¢ekmekle kalmamus; diger Ulkelerdeki seckin 6grencileri de
cezbeder hale gelmistir.

Ogrencilerin yurtdisinda yiiksekdgrenim gérmeyi tercih etmelerinde
one c¢ikan gerekgelere bakildiginda nitelikli egitim, akademik ve mesleki
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alanda gelisme ve istihdam olanaklar1 genis alanlarda 6grenim goérerek iyi
bir kariyerelde etme hususlarmin 6ne ¢iktigi goériilmektedir. Brown’un
(2008: 77) arastirmasinda, ogrencilerin yurtdiginda egitim almayi tercih
etmelerinde daha nitelikli egitim, akademik ve mesleki gelisme firsati,
gelismis egitim kaynak ve teknolojilerinin kullanilmas: ile piyasada rekabet
edebilirlik avantajinin saglanmasinin etkili oldugu tespit edilmistir.
OECD’nin yayimladigi rapora (2014) gore, Ogrencilerin yurtdist egitimi
tercih etmelerinin nedenleri, nitelikli egitim, daha ¢ok istihdam olanaklar1 ve
rekabet edebilirlik, yabanci dil bilgilerini gelistirme, kiiltiirel birikim
kazanma seklinde siralanmaktadir. Baier’e (2009: 69) gore Ogrencilerin
yurtdisinda egitim alma nedenleri arasinda kariyer olanaklarini gelistirme,
iiniversitelerin sahip oldugu prestij veya itibar seklinde belirtilmektedir.
Zheng’e gore (2010: 59) uluslararasi egitimin bireylere prestij kazandirmast,
uluslararast1 mesleki kariyerde daha c¢ok olanak saglamasi avantajlari,
ogrencilerin yurt disinda 6grenim goérmelerine neden olmaktadir. British
Council raporuna gore (2008) 6grencilerin {ilkelerindeki ayn1 programi bile
yurtdisinda okumayi tercih etmelerinin nedeni, yurtdigindaki yiliksekdgretim
kurumunun prestij derecesi, sirketlerin yurtdisinda egitim gormiis veya
yurtdigi tecriibesi olan mezunlari tercih etmeleri olarak belirtilmektedir.
Konuyla ilgili yurtdisinda yapilan arastirmalarda da, uluslararasi 6grencilerin
tilkesine gore daha nitelikli egitim almak ve iyi bir meslek edinmek,
uluslararasi tecriibeden edinilen bilgi ve tecriibeyle parlak bir gelecek icin
yurtdisi egitime yoneldikleri belirtilmektedir (Krishnan ve Vrcelj, 2009:
112). Buradan genel olarak 6grencilerin yurtdisinda 6grem goérmeyi tercih
etmelerinde akademik, kariyer odakli ve deneyimsel gerekgelerin agirlikli
oldugu ¢ikarilabilir. Ogrencilerin yurtdisinda bagvuracag: egitim kurumuna
karar vermede ise, harg¢ iicreti, yasam masraflari, tiniversitelerin akademik
basarilari, yabanci dilde uzmanlik, vize islemlerinin kolayligi, calisma
firsatlari, iilkelerin akrabalik iligkileri gibi faktdrlerin 6grencilerin 6ne ¢ikan
tercih sebepleri oldugu goriilmektedir (Levent ve Karaevli, 2013: 102-105).

Uluslararasilasma siirecinin en oOnemli unsurlarindan biri olan
ogrenci hareketliliginde son yillarda ciddi bir artis gozlenmektedir.
Uluslararasi 6grencilerin biiyiik bir kismi, diinyanin en biiyik ekonomisine
sahip {lilkeler ile OECD iilkelerinde egitim gormektedirler. En ¢ok tercih
edilen ulkeler ise Avrupa ile Kuzey Amerika tlkeleridir. 4,1 milyon
uluslararasi 6grencinin yaklagik iki milyonu Avrupa iilkelerinde, 880 bini ise
Kuzey Amerika’da 6grenim gdrmektedir (Cetinsaya, 2014: 143-144). Latin
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Amerika, Karayipler, Okyanusya ve Asya’ya olan ilgi de gittikce artmaktadir
(Biiyiik, 2016: 163). Universite harg iicretlerinin diisiik olmas1 ve ekonomik
yasam maliyetleri nedeniyle Japonya, Malezya, Singapur ve Cin gibi ulkeler,
Ozellikle yakin c¢evresinde 6grenci niifusunun yogun oldugu iilkelerden
ogrenci ¢ekmektedir (Aktaran Biiyiik, 2016: 165).

Tilirk Cumbhuriyetlerinin bagimsizliklarim ilan etmesinin ardindan
1992-1993 egitim-6gretim yilinda baslatilan “Biiyiik Ogrenci Projesi” ile
artan  Tirkiye’deki  uluslararasi  6grenci  yogunluguna  ragmen,
yiiksekdgrenim goren uluslararasi 6grenci orani, YOK istatistiklerine gore
toplam 6grenci oraninin % 1’inden daha asagilardadir. Cetinsaya’ya (2014:
148) gore Tiirkiye’de uluslararasi 6grenci sayisinin onemli oranda arttigi
gorlilmekle  birlikte, henliz arzulanan uluslararasilasma  diizeyine
ulasamadigint s6ylemek miimkiindiir. Tiirkiye basta Orta Asya, Balkanlar,
Orta Dogu ve Afrika bolgelerindekiler olmak iizere 147 iilkeden gelen
uluslararas1 6grenciye ev sahipligi yapmaktadir. Sekil 1’de 2013- 2016
yillart arasinda Tirkiye’ye gelen uluslararasi 6grencilere iligkin bilgiler yer
almaktadir.

Sekil 1. 2013-2016 Yillar: Arasinda Uluslararast Ogrencilerin Geldikleri Ulkeler ve
Osrenci Sayilart (Ilk 11 Ulke)
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Kaynak: (Coskun, Dama, Emin, Toklucu ve Barkgin, 2016: 336)

Sekil 1 incelendiginde 2016 Kasim verilerine gore Azerbaycan’dan
12.504, Tiirkmenistan’dan 9.903, Suriye’den 9.689, fran’dan 5.661,
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Irak’tan 4.414, Afganistan’dan 4.338, Kirgizistan’dan 1.994, Yunanistan’dan
1.993, Kazakistan’dan 1.986 ve Libya’dan 1.668 Ogrencinin Tiirkiye’de
egitim gérmekte oldugu anlagilmaktadir.

Cetinsaya’ya (2014: 148-149) gore, yurtdisinda okuyan dgrencilerin
yurt i¢inde okuyan 6grencilere orani, bir uluslararasilagma gostergesidir. Bu
oran Avrupa Ulkelerinde yuksek degerlerdedir. Bu deger, 6grenci kitlesinin
ozellikle yurt dis1 egitim kurumlarnyla biitiinlesme diizeyini gostermesi
bakimindan O6nemlidir. Tirkiye’nin yiiksekdgretim diizeyinde &grenci
gonderen Onemli kaynak iilkelerden biri olmasi, yiliksekdgretiminin
uluslararasilasmasma katki saglamaktadir. Ayrica uluslararast 6grenci
diinyasinda yiiksek oranlarda temsil edilen ve uluslararasi 6grencilerce tercih
edilen Ulkeler, genelde yurtdisina daha az oranda 6grenci gondermektedir.
Sayisal bakimindan Asya ve Afrika iilkeleri kaynak iilkeler olarak &ne
cikmaktadir. Ilerleyen boliimde uluslararast kuruluslarin yiiksekogretim
yaklagimlarina ve uluslararasi Ogrencilerin yasal konumuna iliskin
diizenlemelere yer verilmistir.

1.3. ULUSLARARASI KURULUSLARIN
YUKSEKOGRETIM YAKLASIMLARI

Son yillardaki teknolojik gelismelerin sagladigi haberlesme agi
sayesinde iilkeler birbirine yakinlagmus, iletisim ve etkilesim imkanlart
artmigtir. Diinyanin herhangi bir kdsesinde meydana gelen kiigiik bir
degisim, tiim diinyay: bir sekilde etkilemistir. Ekonomik, siyasi ve teknolojik
gelismeler; toplumsal beklentiler; isgiicii ve istihdam olanaklari tilke igindeki
politikalara yon verdigi gibi, tilkelerarasi iliskileri de etkilemistir. Kiiresel
gelismeler, bu gelismelerin bir bakima kaynagi olan {ist diizey egitim-
Ogretim ve arastirma mekanizmalari, yiiksekogretim sistemlerini de degisime
tabi tutmustur. Bu siiregte yiiksekégretimin kapsami, rolii, icerigi ve hedef
kitlesi de degismistir. SO0z konusu yeni durum iilkelere, yiiksekogretim
kurumlarina ve Ogrencilere Onemli firsatlar saglarken, problemleri de
beraberinde getirmistir (Bigerli, 2011: 123).

Gunlimizde bilgi ve teknolojide lider olan dlkeler ekonomik ve
siyasi rekabette de Onciiliik roliinii {stlenmis, iilkeler arasi rekabet,
kitalararas1 hatta kiiresel bir nitelige biiriinmiistir. Bu durum, nitelikli
personel yetistiren egitim-6gretim sisteminin ozellikle de yliksekdgretimin
degisen sartlara ve ihtiyaglara gore yeniden yapilanmasimi zorunlu kilmistir.
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Universite sayisinin ~ artmasi  ve e@itim masraflarinin  azalmasiyla,
yiiksekogretim goren heterojen elit 6grenci kitlesi, yerini zamanla toplumun
tim kesimlerini biinyesinde barindiran daha homojen bir yapiya birakmuistir.

Kiresel captaki ekonomik rekabet, Ulkelerin vatandaglarinin ¢agin
gereklerine ve gelecekteki istihdam alanlarina gore uygun donanimlarla
yetismelerini gerekli kilmistir. Yeni dlnya dlzeni, ihtiya¢ duydugu isgiicii
talebini karsilamak iizere yiiksekOgretimin yapist ve igerigini de
degistirmistir. Yiksekogretim kurumlari, arastirma-gelistirme kapasiteleriyle
bulunduklar1 bolge ve kentlerin kalkinmasi, gelismesi, tanitilmasi ve
refahinda ¢ok Onemli bir paya sahip olmuslardir. Bdylece Ulkelerin
gelismislik diizeyi ve ekonomik statiisiinii belirleyici olmasi itibariyle
yiiksekogretim, sadece egitim-6gretim faaliyetlerinin yiriitildigi bir sistem
olmanin 6tesinde, iilke kalkinmasinin itici giicii olarak bulundugu bolge ve
toplumun problemleriyle ilgilenen ve bu problemlerin asilmasi igin
caligmalar yapan, bilim ve teknoloji iireten ve insan kaynagim
yetistiren/gelistiren kurumlara doniigsmiis, uluslararasi iligkilerde ve tilkelerin
ekonomik faaliyet ve hedeflerinde basrolii tistlenmistir (Antalyali, 2007).

Devletlerin politikalarinda etkisi olan ve Turkiye dahil birgok
tilkenin {iyesi oldugu bazi uluslararast oOrgiitler, yiiksekogretim
yaklagimlarini etkilemistir. Bu orgiitler arasinda UNESCO, OECD, Avrupa
Konseyi ve Avrupa Birligi Komisyonu'nun iilkelerin yiiksekogretim
yaklasimlari incelenebilir.

Kurulus amaci, paylasilan ortak degerler dogrultusunda insanlar,
kiiltiirler ve medeniyetler arasinda diyalog olusturmak ve siirdiiriilebilir
barisin tesis edilmesine katki sunmak olan UNESCO, bu hedeflere ulagsmak
icin egitim, bilim ve kiiltiir alanlarinda iiye llkeler nezdinde caligmalar
yapmakta, yiiksekogretime dair onemli rapor, istatistik ve karsilastirmali
degerlendirmelerle yonlendirici bir rol iistlenmektedir. Ayrica kurum, yeni
ortaya ¢ikan gelisme ve egilimler cercevesinde yiiksekogretimle ilgili veriye
dayali politikalar iiretmektedir (http://www.unesco.org.tr, 15.02.2019).

UNESCO ayrica 2020 yilinda uluslararasi 6grenci sayisinin 7
milyona ulasacagin1 Ongorerek, bolgesel isbirliklerine yonelik olarak
Avrupa’da 47 tlkenin {iye oldugu Bologna Siireci ve Lizbon Stratejisi’ne yer
vermis, Avrupa Konseyi ile birlikte Avrupa alaninda uygulanmak {izere
Lizbon Taninma So6zlesmesi’ni olusturmus, diger bolgelerde de benzer
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taninma yapilar ve sdzlesmelerine onciiliik etmistir. Dezavantajli gruplarin
ve kadinlarin yiliksekdgretime erisimi UNESCO’nun 6ncelikli konularindan
biri olup, yiiksek6gretimin uluslararast niteliginden hareketle “kalite
giivencesi, hareketlilik ve yeterliliklerin taninmasi” konulariyla ilgili
calismalara yogunlasmaktadir (http://www.unesco.org.tr, 15.02.2019).

Diinya genelindeki insanlarin sosyal ve ekonomik refahini artirmaya
yonelik politikalar tretmek temel misyonu olup 1947°de kurulan OECD,
1961°de bugiinkii seklini almistir. Daha giiglii, daha temiz ve daha yasanir
bir diinya sistemi kurmak iizere iiyesi olan 34 iilke disinda, yakin irtibat
halinde oldugu 100 ilkeyle ilgili nemli politikalar iiretmek tizere ¢alismalar
yiiriitmekte, iyi ornekleri paylasmakta ve ortak sorunlara ¢oziimler {iretme
cabasindadir. Bu surecte iilkelere farkli konu alanlarinda birlikte calisma,
birbirlerinin tecriibelerinden istifade etme ve tecriibelerini paylagsma ve ortak
¢Oziimler tiretme i¢in uygun bir platform saglamaktadir (www.oecd.gov.org,
15.02.2019).

Egitim konularina kurulusundan itibaren gittikce Onem veren
OECD’nin biinyesinde egitim direktorliigii kurulmus ve okul dncesinden
yetiskin egitimine kadar egitimin biitiin alanlarinda gelistirme merkezli
caligmalarina 34 iiye Ulke ve 44 {iye olmayan iilkeye yayilan genis arastirma
yelpazesiyle devam etmektedir. Yirittigi pek c¢ok c¢aligmanin yaninda
Ozellikle {ilkelerden aldig1 verileri glincelleyerek her yil yayinladigi
Education at a Glance ile ve Education Today and Higher Education to 2030
gibi yayinlariyla kiiresel baglamda yiiksekogretim alaninda gilivenilir ve
karsilagtirilabilir veriler iretmekte, genel egilimleri tespit etmekte ve
ongoriilerde bulunmaktadir (www.oecd.gov.org, 15.02.2019).

OECD egitim direktorliigii biinyesinde yiiksekdgretimin yonetimi,
kalitesi, yeterliliklere dayali ¢iktilarin Olgtilmesi (Assesment of Higher
Education Learning Outcomes-AHELO), bolgesel kalkinmadaki etkileri,
yasam boyu 6grenmenin 6nemi ve taninma prosediirleri, 6grenme ortamlari,
mekanlar1 ve veri kaynakli gelecek senaryolar1 basta olmak {izere
yiliksekdgretim alaninda ¢ok kapsamli ¢aligmalar yapilmaktadir. Bu
calismalardan biri 2008 yilinda pilot ¢alisma olarak baslanan
Yiiksekogretimde Ogrenme Ciktilariin Olgiilmesi (AHELO) projesini 17
iilkeden 248 yiiksekogretim kurumunun katilimiyla gergeklestirmis, 2013
yilinda tamamlanip kamuoyuyla paylasmistir. Bu ilk rapor, iilkelerin
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yiiksekogretim yeterliliklerinin tanimlanmasi ve oOlgiilmesi konusundaki
katkis1 bakimindan 6nemlidir (www.oecd.gov.org, 20.01.2019).

Basta insan haklari, katilimc1 demokrasi ve kiiltiirel cesitlilik gibi
konular olmak tizere yiiksekogretimi farkli basliklar etrafinda takip eden ve
katki saglayan Avrupa Konseyi, Avrupa bolgesindeki 47 {ilkeyi ve toplam
800 milyon vatandasi kapsayan bir organizasyon olarak faaliyet
gostermektedir. Tirkiye’nin de kuruculart arasinda bulundugu Avrupa
Kiltirel Konvansiyonu’na iiye 47 {iiye iilkenin dahil oldugu Avrupa
Yiiksekogretim Alani’na gdzlemci olarak katilmakta, Bologna Izleme Grubu
(Bologna Follow up Group-BFUG)’nda yo6netim ve politika belirleme
mekanizmalarinda aktif rol iistlenmekte, bolgesel destekte bulunmaktadir.
UNESCO’nun ¢alismalarinda bahsedildigi gibi Avrupa Konseyi, UNESCO
ile birlikte yeterliliklerin taninmast konusunda Lizbon Taninma
Sozlesmesi’ni  olugturmustur ve Lizbon Taninma Sdézlesmesi’nin
uygulanmasi i¢in ENIC Agi’n1 (Europan Network of Information Centres in
Europan Region-Avrupa Bolgesi Bilgi Merkezleri Agi) desteklemektedir.
Ozellikle AB bolgesindeki iniversiteler olmak (zere universitelerin
modernize edilmesi i¢in 6zel programlar olusturan Avrupa Komisyonu,
Avrupa Yilksekogretim Alani’nin bir tyesidir. Avrupa Yiksekogretim
Alani, egitim, kiltir ve hayat boyu Ogrenme programlarini ve Avrupa
Arasgtirma  Alani’nmin  kullanilmakta olan ¢ergeve programlarinin

olusturulmasi, yliriitiilmesi ve finansmanin iistlenmektedir (Erdogan, 2013:
22-23).

Gunumizde ortaya ¢ikan gelisme ve problemlerin asilmasinda daha
nitelikli ve daha donanimli iiniversitelere ihtiya¢ duyuldugundan hareketle
Avrupa Komisyonu, iiniversitelerin kendi programlarini olusturmakta 6zgiir
olmalarina vurgu yapmakla beraber, ortak hedef ve ortak program etrafinda
devam etmeyi daha faydali bularak bu dogrultudaki calismalari
desteklemektedir. Bu siiregte 2011 yilinda olusturdugu Universitelerin
Modernizasyonu (Modernisation Agenda) Programi’nin  &ngordigi
oncelikleri takip etmekte, Avrupa Yiiksekogretim Alani’ni kurumsal bir {iye
olarak aktif sekilde desteklemekte, Erasmus programi igin her yil
200.000°den fazla Ogrenciye finansal destek vermekte, bircok farkli
platformda tecriibe paylagimini 6zendirmektedir (Erdogan, 2013: 23).

2000 yilinda kabul edilen Lizbon Stratejisi, AB Komisyonu’nun
yiiksekdgretim konusunda ortaya koydugu en 6nemli belgelerden birisidir.
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Ancak kiiresel ekonomik krizin etkilerinin yogun yasandigi AB {ilkelerinde
Lizbon Stratejisi hedeflenen basariyr gosterememistir. Avrupa Birligi’ni
icinde bulundugu ekonomik daralmadan insan kaynagina yapacagi dogru
yatirimin ¢ikarabilecegi inancini pekistiren Avrupa 2020 Stratejisi ortaya
konmustur. Bu stratejinin 6ziinii de okul terk oranlarimin diisiiriilmesi,
tiniversite mezunlarinin istihdam oranlarimin ve yiiksekdgretim mezunu
oraninin artirilmast ve bu hedeflerin {iye iilkelerce takip edilmesi
olusturmaktadir (YOK, 2009: 3-5).

AB Komisyonu tarafindan yiiksekdgretimde insa edilen
Modernlesme Giinliigii (Modernisation Agenda) ile Avrupa genelinde
universite mezunu oraninin artirilmasi, mezunlarin daha fazla uluslararasi
tecriibeye sahip olmasi, egitim, aragtirma ve is diinyasinin irtibatlandirilmasi
ve gerekli biitcenin saglanmasini igeren bir dizi reform stratejileri
olusturulmustur (Erdogan, 2013: 24).

AB’nin uluslararasilasmasinda son derece onemli olan Egitim ve
Genglik Programlari, ‘Herkes i¢in Erasmus’ (Erasmus of All) basligi altinda
toplanmakta ve 19 milyar Euro biitce ile 2020’ye kadar 5 milyon kisinin
faydalanmasini hedeflemektedir (Erdogan, 2013: 25). Arastirma kapasitesini
giiclendirmek i¢in yiiriitilen ve diinyanin en genis capli uluslararasi
aragtirma programi olan AB Arastirma Cergeve Programlar1 ‘Horizon 2020’
adiyla yeniden yapilandirilmis, daha az biirokratik nitelige kavusturulmus,
bitcesi 50,5 milyar eurodan 80 milyar euroya ¢ikarilarak 2020 Vizyonu’nun
merkezine yerlestirilmigtir. Ayrica ‘Youth on the Move’ programiyla
hareketlilik programlarina yeni bir yaklagim getirilmistir
(http://www.ua.gov.tr, 20.01.2019).

AB Komisyonu en son yaymladigi Egitim Stratejisini Yeniden
Diisiinmek (Rethinking Education Strategy) Raporu’nda, AB genelinde
igsizlik oraninin %23’lere ¢iktigina, ancak ayni zamanda 2 milyon civarinda
da doldurulmamis is alaninin olmasina dikkat cekerek is piyasasinin
ihtiyaglarina uygun beceri ve yetkinliklere sahip insan giicli yetistirmenin
gerekliligini 6zellikle vurgulamaktadir. Bu problemin ¢6ziimil i¢in egitimde
O0grenme kazanimlari, bilgi, beceri ve yetkinliklere dayali egitim
onerilmektedir. Hedeflerin gergeklestirilebilmesi i¢in ayrica 2020’ye kadar
15 yas grubundaki 6grencilerin en az yarisinin bir, dortte Ggliniin ise iki
yabact dil Ogrenmesi, mesleki egitimde c¢alisma temelli programlar
olusturulmasi, formel egitimin disindaki yeterliliklerin de taninmasi,
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teknoloji kullaniminin ve agik egitim kaynaklarina erisimin artirilmasi
planlanmaktadir (Erdogan, 2013: 25).

llerleryen béliimde uluslararast &grenci hareketliligini agiklamak
icin teorisyenler tarafindan gelistirilen psikolojik, sosyolojik ve Kkiiltiirel
teoriler yer almaktadir.

1.4. ULUSLARARASI OGRENCI
HAREKETLILIGINi ACIKLAYAN TEORILER

Uluslararas1  6grenci  hareketliliginin  artmasinda egitim  dili,
tiniversitelerin ve programlarin kalitesi, 6grenim {icretlerinin uygunlugu,
ogrenim goriilen tilkedeki is firsatlar, Ulkeyle olan cografi, ticari, kiiltiirel ve
tarihi baglantilar gibi faktorlerin 6nemli rol oynadigi diisiiniilmektedir
(KAM, 2014: 38; Levent ve Karaevli, 2013). Ozellikle yiiksekdgretimde,
nitelikli bir egitim alarak iyi bir meslek sahibi olma, bdylece mezunlarin
ekonomik ve sosyal statusuni yiikseltme cabalari, 6grenci hareketliliginde
etkilidir (Mazzarol ve Soutar, 2002: 83). Varghese’e (2008: 22-25) gore,
ogrencilerin  yurt dis1 egitime yonelmelerinin altinda egitim maliyeti,
ideolojik yakinlik, dil yeterliligi, gidilecek iilkedeki kurumlarin algilanan
akademik {istlinliigli, kolay vize islemleri, yabanci dil ve kiiltiir edinimi,
istihdam olanaklart ve &grencilerin kendi {ilkelerindeki gelir artigt gibi
sebepler yatmaktadir.

Uluslararasi 6grencilerin 6grenim gormek istedikleri lilkeyi secerken
etkilendikleri bircok faktor olmakla birlikte, genellikle tipki gogmenlerde
oldugu gibi belli kriterleri goéz oOniinde bulundurduklar1 varsayilir. Bu
kriterler literatirde “goc teorileri” olarak adlandirilmigtir. Gog teorileri,
teoriyi ileri siiren aragtirmaci veya arastirmacilarin akademik alanina ve
teorisini gelistirdigi donemin go¢ yonelimlerine gore belirlenmistir.

flerleyen bashkta uluslararast Ogrencilerin  dgrenim  gdrmek
istedikleri Ulkeyi secerken etkilendikleri faktorleri agiklayan goc teorileri
incelenecektir.

1.4.1. Goc Kanunlar:1 Teorisi

Go¢ hakkinda yazilan ilk bilimsel ¢alismalar, Ravenstein adli bilim
adami tarafindan 1885 ve 1889 tarihlerinde yayimladigi “The Laws of
Migration” (Go6¢ Kanunlar1) adli makalelerine dayanmaktadir. Bu
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caligmalarinda g6¢ olgusunun genel Ozelliklerini belirlemeye ¢alisan
Ravenstein, 1871 ve 1881 yili Ingiliz niifus saymm istatistiklerinden
hareketle yedi go¢ kanunu tespit etmistir (Ravenstein, 1885: 198-199).
Ravenstein, gocmenlerin siklikla blylk sanayi ve ticaret merkezlerine
yonelme egiliminde olup yalnizca kisa mesafeli bir yere gog ettiklerini; hizl
ekonomik biiylimenin kenti ¢evreleyen yakin yerlerdeki kisileri hizla kente
cektigini ileri stirmektedir. Ayrica uzak bolgelerden gelen gégmenlerin kent
cevresindeki kirsal bolgelere yoneldiklerini; gogmenlerin dncelikli amacinin
kentte gelisen ekonomik ve ticari faaliyetlerin getirisinden faydalanmak
oldugunu ve her goc¢ dalgasinin bir diger gd¢ dalgasina sebep oldugunu
savunmaktadir. Ravenstein, kirsal kesim yerlilerinin kent yerlilerine ve
kadmlarin erkeklere oranla go¢ etmeye daha egilimli olduklarini iddia
etmektedir.

Gelismekte olan {ilkelerden gelismis iilkelere; sanayinin kurulum
asamasindaki iilkelerden daha sanayilesmis {ilkelere ve genellikle
kentlesmenin daha fazla oldugu gelismis sehirlere dogru yogunlasan
uluslararas1 6grenci hareketliligi, Ravenstein’in teorisini dogrulamaktadir.
Ravenstein’in teorisinden farkli olarak itme ve gekme faktorlerine odaklanan
Everett Lee, Itme-Cekme teorisi olarak bilinen goriisleri ile dikkat
cekmektedir.

1.4.2. itme-Cekme Teorisi

Everett Lee’nin 1966’da A Theory of Migration (Bir Go¢ Teorisi)
adiyla yaymladigi makalesiyle ortaya attigi bu teori, ilk karakteristiginin
korunmasiyla birlikte cesitli degisikliklere ugramistir. Lee, goglerin genel
Ozelliklerini ortaya koymaya caligmis, yasanan yerle ilgili olumsuz ve itici
faktorler ve gidilmesi diistiniilen yerle ilgili olumlu ve gekici faktorler bir
araya geldiginde go¢ egiliminin arttigini tespit etmistir. Teorisini genisleten
Lee, ise karisan engeller ve bireysel faktorler olarak iki yeni faktérin de gog
olgusunu agiklamakta kullanilabilecegini diisiinmiis ve yeni teorisini dort
temel faktor kapsaminda ele almistir. Buna gore itici ve gekici faktorler
bireyseldir, bu yuzden mutlak itici veya c¢ekici faktorlerden
bahsedilemeyeceginden, her birey kendi sartlar1 i¢inde degerlendirilmelidir
(Lee, 1966: 49-50; Yalgin, 2004: 30; Caglayan, 2006: 72-73; Ela Ozcan,
2015: 192; Develi, 2017: 1344, 1346).
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Uluslararas1 6grenci hareketliliginin temel egilimi, itme ve g¢ekme
modeli ile agiklanabilir. Birgok o6grenci kendi iilkesinde istedigi alana
yerlesememe veya kontenjan darligindan, istedigi bolimlerin olmayisi veya
diger olumsuz sartlarin etkisiyle kendi Ulkesinden baska {ilkelere
itilmektedir. Ozellikle gelismis iilkelerdeki diinyaca taninmus Universitelerin
varlig1, burs imkanlari, mezuniyet sonrasi bu iilkelerde is ve yasama firsatlari
da uluslararasi 6grencileri bu iilkelere gekmektedir.

1.4.3. iki Yonlii itme-Cekme Modeli

Li ve Bray (2007: 795) ogrencileri kendi evinde kalmaya
cesaretlendiren bazi ¢ekici  faktorlerin kendi Ulkelerinde; uluslararasi
ogrencilerin yurtdisinda egitim goérme cesaretini kiran bazi itici faktorlerin
ise hedef {iilkelerde bulundugunu savunan Everett Lee’nin tek yonli itme-
¢ekme modelini iki yonlii itme-¢ekme modeline dontstirmiistiir. Kendi
tlkesindeki cekici faktorler aileyle kalma istegi, memleket 6zlemi, anadilde
egitim alma istegi ve yerli kurumlarin sayginligimin artmasini igerir. Hedef
ulkelerdeki itici faktOrler ise artan harg ticretleri ve diger maliyetler, yabanci
Ogrenciler hususundaki  kisitlayici  politikalar, vize onaylarindaki
belirsizlikler, goc¢men politikalarindaki daralmalar, Ogrencilere karsi
Onyargili ve ayrimci uygulamalari igerir. Li ve Bray (2007) Lee’den farkli
olarak itme faktorlerinin yurtdisi 6grenci akisinda genel bir artis meydana
getirdigini belirtirken, 6zellikle ¢cekme kuvvetlerinin bu artisin dagiliminda
etkili oldugunu ifade etmektedir.

Li ve Bray her iki itici ve gekici faktoriin dis giigler oldugunu; ayni
zamanda aile gegmisi, akademik yeterlikleri ile yurtdiginda yiiksekogretim
gormeyi belirleyen ekonomiklik, erisilebilirlik ve ¢ekicilik gibi unsurlarin da
etkili oldugunu bildirmistir. Bunun yaninda 6grencinin gittigi lilkeye iligkin
tutum ve algisiin i¢ guclerin etkisinde oldugunu 6ne siirmiistiir (2007: 813).

Bir sonraki baslikta Petersen, Li ve Bray’den farkli olarak bireysel
ve sinifsal farkliliklara odaklanan kendi gog¢ teorisini gelistirmistir.

1.4.4. Bes Goc Tipi Teorisi

Petersen, ayni1 sartlar altinda yasayan insanlardan sadece bir kisminin
gdc etme egiliminde oldugunu; ekonomide yasanan hareketliligin {ist, orta ve
alt stmiftaki insanlan farkli sekilde etkiledigini ve farkli tepkiler vermelerine
sebep oldugunu gozlemlemis, temel olarak itme ¢ekme faktorlerinin altinda
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yatan asil sebepleri, bireysel ve smifsal farkliliklar1 da gozeterek bes goc
tipini ortaya atmustir. Petersen’e gore, ilkel gocler: Kuraklik, kotii hava
sartlar1 gibi dogal ¢evrenin fiziksel zorluklar1 sebebiyle yasanan goglerdir.
Zoraki goclerin devlet ya da esdeger diizeydeki bir otorite nedeniyle yasanan
gocler oldugunu ileri siiren Petersen, yoneltilmis gogl sosyal bir baskiya
ragmen goc¢menlerin goclip gogmeme kararini ellerinde bulundurduklar
gocler olarak tanimlar. Bununla birlikte Petersenin teorisinde yer alan
serbest gb¢, herhangi bir zorlayict durum ve itici baski giiciiniin olmadig
durumlarda bizzat gégmenin kendi istek ve iradesiyle vuku bulan gé¢ tiri
olarak adlandirilirken; Kitlesel go¢, teknoloji ve ulasim imkanlarinin
gelismesi, Oncli gogmenlerin de goce cesaretlendirmesinin nihayetinde
insanlarin kitlesel olarak baska yerlere go¢ etmesi olarak ifade edilir
(Petersen, 1958: 259-263).

Uluslararas1 6grenci hareketliligi kapsaminda Petersen’in gog teorisi
ele alindiginda, &grencilerin bir kisminin herhangi bir zorlayici durum
olmaksizin kendi iradeleriyle 6grenim gorme karart vererek iilke disina
cikmasini “serbest gd¢” kavramiyla aciklamak olasidir. Ayrica, uluslararasi
ogrenci hareketliligini ilk gerceklestiren Oncili Ogrencilerin, kendilerinden
sonraki 6grencileri cesaretlendirmesi ve onlar1 da iilke dis1 6grenime davet
etmesi, “kitlesel go¢” kavramina isaret eder. Suriye ve diger bolge
iilkelerinden Tirkiye’ye dogru son yillarda hizlanan uluslararasi 6grenci
hareketi ve genel gbo¢ dalgast Petersen’in goc¢ teorisi kapsaminda
degerlendirildiginde, s6z konusu durumun “zoraki gog¢”e ornek teskil ettigi
soylenebilir.

1.4.5. Kesisen Firsatlar Teorisi

Clevland’in anakent bdlgesinin niifus istatistiklerini kullanan
Stouffer, gé¢ konusunda bireylerin kararlar1 ve onlar1 bu kararlara iten
sebeplere yogunlagmustir (Beyaz, 2019: 24). ‘Sosyal aktor olarak gé¢men’i
On plana ¢ikaran Stouffer’in 1940 yilinda kesisen firsatlar adl1 teorisine gore,
goc olgusuna yon veren noktalar: goc edilecek mesafe, goc edilecek yerdeki
imkanlar ve imkanlarin miktaridir. Bu noktalar arasinda mesafenin ayri bir
onceligi olup go¢ edilecek yere mesafenin kisa olmast go¢ etme ihtimalini
artinir. Ayrica gog edilecek yerdeki egitim, saglik, giivenlik ve istihdam
imkanlarmin fazlahigi, géce yonelecek kisileri cesaretlendirir ve sayilarini
artirir (Stouffer, 1940: 845-867).
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Stouffer’in (1940) kesisen firsatlar teorisinin uluslararasi 6grenci
hareketligini aciklamak i¢in en onemli katkisi, go¢ mesafesine bagli olarak
gbc¢ sirasinda ¢ikabilecek zorluklari da isin i¢ine dahil etmesidir (Caglayan,
2007: 77). Bu acidan degerlendirildiginde gog¢ edilecek iilkeye yakin
iilkelerden 6grenci hareketliliginin daha sik oldugu; ancak gelismis iilkelerde
O0grenim gormek icin uluslararasi Ogrencilerin uzun mesafeli goclere
yonelmelerinin bu teorinin gegerligini artirdiglt sodylenebilir. GO¢ igin
hedeflenen yere ulasana kadar asilacak cografi mesafenin fazla olmasi da
uluslararas1 6grenci hareketliligi i¢in olumsuz bir etkiye sahiptir. Ornegin
Yeni Zelanda ve Avustralya gibi ada ulkelerine yolculuk yapmak icin uzun
gemi ya da ugak seyahatlerinin yapilmasi zorunlulugu, uluslararasi
ogrenciler igin itici bir etkye sahiptir ve harekerliligin oranini azaltic etkiye
sahiptir. Ayrica Stouffer’in teorisine gore istihdam imkanlarmin ¢oklugu ve
gecmiste uluslararasi 6grenci statlisinde olup ev sahibi iilkede ¢alisma izni
alan kigilerin sayisi, uluslararasi Ogrencilerin tercihlerini belirler. Buna
kargin ev sahibi tilkenin yerel isgiicii arzinin fazla ve istihdam olanaklarinin
dar oldugu durumlarda ogrencilerin bu Ulkeleri  tercih etme oranlart
azalabilir.

1.4.6. Merkez-Cevre Teorisi

Immanuel Wallerstein, Andre Gunder Frank, Samir Amin gibi
birgok diisiiniir tarafindan gelistirilen ve ‘Bagimlilik Okulu’ ya da ‘Dilnya
Sistemleri’ olarak da adlandirilan bu teoride, diinya merkez ve ¢evre olmak
Uzere iki bolgeye ayrilmigtir. Wallerstein (2015: 55), dinyada tek bir
sistemin hiikiim siirdiigiinii ve dlnyadaki imgelerin ise “diinya sistemi”nin
farkli yansimalart oldugunu o6ne siirer. Ayrica diinya sisteminin uygarliklar
ustii oldugunu iddia etmistir. Dunya sisteminde, gelismis ve kapitalist
iligkiler sistemini benimsemis ilkeler, “merkez” veya “medeniyet yapici”
iilkeler olarak adlandirilmigtir. Bu sistemde kapitalist aglar medeni
degerlerle kusatilmis olup, merkezi kusatan ve merkezden medeniyet
transfer eden Ulkeler, cevre iilkeler olarak ifade edilmistir (Skocpol, 1977:
1078).

Merkez iilkeler ucuz isgiici, hammadde ve firetilen mamiillerin
pazarlanmas1 i¢in c¢evre {llkelere ihtiyag duyarken, cevre iilkeler de
gelisimlerini tamamlamak ve ekonomik refah diizeylerini yiikseltmek igin
merkez ulkelere ihtiyag duyarlar (Chase-Dunn, 2018: 53). Bdylece
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simbiyotik iliski® durumu ortaya ¢ikar ve bu ikili diinya, birbirine ekonomik
diizlemde bagimli olarak devam eder. Merkez tilkeler, Uretim maliyetlerini
diisiirmek i¢in kendi {ilkelerindeki isgiiclinden daha ucuza calisan g¢evre
tilkelerin vatandaglarini ¢alistirmay1 tercih ederler. Bdylece gevre Ulkelerden
merkez iilkelere isgiicii gocleri gerceklesir. Giiniimiizde bu sirkiilasyon
tersine donmekte ve sermaye, ucuz isgiiciiniin ilkesine gitmektedir.
Uluslararas1 {iniversiteler, kendilerine ogrenci c¢ekebilmek icin cevre
tlkelerde uydu kampiisler veya erisim subeleri agarak kendilerine olan
ragbeti daha iyi yonetebilirler. Merkez {ilkelerde yer alan yiiksekdgretim
kurumlarinin ¢evre iilkelerde kullandig1 diger aygit, ortak veya coklu
diploma olanagidir. Bu yolla ¢evre Ulkelerin geleneksel yiiksekdgretim
diplomalarina alternatif diploma ve imkanlar sunulur. Uydu kampusler ile
cevre Ulkelerdeki yerel Universite kampuslerine olan talep azalmakta ve uydu
kampiislerin kuruldugu cevre Ulkelerde yerel 6grencilerin i¢ go¢ hareketliligi
yasanmaktadir (Massey vd., 1993: 444-445).

Merkez-cevre teorisinin elestirisine gelindiginde Livsey’in (2016:
958-959) aktardigina gore, merkez iilke yiiksekogretim kurumunun kendi
cikarlarini herseyin belirleyicisi olarak gormesi, uluslararasi 6grenci
hareketliligini sekillendiren kiiresellesmenin yapisal 6gelerini 6ne ¢ikarmasi
ve gO¢ kararmi almada Ogrencilerin motivasyonunu gz ardi etmesi
gerekgeleriyle elestirilmektedir.

1.4.7. Goc Sistemleri Teorisi

Bu teoriye gore, iki ya da daha fazla ulke, aralarindaki mesafe
onemsenmeksizin, karsilikli goemen degisimiyle bir go¢ sistemi veya
iliskiler zinciri kurarlar (Massey vd., 1993). Genel olarak goc veren ve alan
iki Ulke arasinda gog iliskisinden 6nce farkli bir iligki (ticari, mali, kilturel,
askeri vb.) mevcuttur. Gog sistemleri yaklasimi, gog¢iin mikro veya makro
yapilardaki bir etkilesimin sonucu oldugunu ileri siirer (Caglayan, 2006: 82-
83). Makro yapilar genis ¢apli kurumsal faktorleri isaret ederken, mikro
yapilar go¢menlerin inamig, davranig gibi kendi aralarimdaki bireysel
faktorleri belirlemektedir. Ulkeler arasinda gégciin kontrolii ve gd¢menlerin
yerlestirilmesiyle ilgili iliskileri diizenleyen makro yapilar, uluslararasi

2 Simbiyotik iliski, tamamlayici iliski olarak da adlandirilir. Birbirine muhtag
yasama zorunlulugu olan veya birbirine ters tutum ve davramslarla birbirini
tamamlayan iligki bi¢cimidir.
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pratik ve hukuki iligkileri igerirken; mikro yapilar, gé¢menlerin gé¢ ve
yerlesim sorunlarini agabilmek igin gelistirdikleri sosyal aglardir (Ela Ozcan,
2015: 200).

Goc sistemleri teorisinin hipotezleri de Massey vd. (1993: 454)
tarafindan kisaca soyle ifade edilebilir:

e Bir sistemin i¢indeki iilkeler, cografi yakinliga muhta¢ degildir. Ciinkii
g0¢ olgusunda fiziki faktorlerden ziyade iliskiler 6n plandadir. Yakinlik
degisim iligkilerinin olusumunu kolaylastirsa da, onlar1 garanti
etmemekte ve mesafe gocu engellememektedir.

e Cok kutuplu sistemler miimkiindiir; bu sayede ¢ogu iilke, bircok {iilke
grubundan gé¢men alir.

o Milletler, birden fazla go¢ sistemine ait olabilir, ancak birden fazla
iiyelik, alic1 iilkeler arasinda daha yaygindir.

e Siyasi ve ekonomik kosullarin etkisiyle go¢ sistemleri gelisir. Ulkeler
sosyal degisime, ekonomik dalgalanmalara ya da politik kargasaya yanit
olarak bir sisteme katilabilir ya da ¢ikabilir.

Mesafenin gogli engellemeyecegine vurgu yapan g0¢ sistemleri
teorisine gore, birbirinden uzak {ilkeler arasindaki uluslararasi 6grenci
hareketliligi anlamlidir. Ulkeler arasindaki mesafeler uzak olsa da 6nemli
olan egitimin kalitesi ve dgrencinin mezuniyet sonrasi istihdam ve yagsam
imkanlarinin saglanmis olmasidir. Bu sayede ¢ogu iilke, birgok uzak tilke
grubundan 6grenci alir; Tirkiye’ye Afrika ve Uzakdogu iilkelerinden gelen
ogrenciler bu duruma 6rnek gosterilebilir.

Giincel siyasi tartigma ve llkeler arasindaki ¢ekismenin gdgmen
davraniglarint  etkileyecegine vurgu yapan go¢ sistemleri teorisinde
uluslararas1 Ogrencilerin tercihleri, ilkeler arasindaki politik ve diger
rekabetleri ile giincel tartigmalardan etkilenmektedirler. Tiirkiye ve Rusya
Federasyonu arasinda 2015 yilinda yasanan ‘ugak krizi’ bu duruma 6rnek
gosterilebilir. S6z konusu krizde, uluslararasi 6grenciler ya ogrenimini
yarida keserek iilkesine donmiis ya da Ogrenimine bagka Ulkede devam
etmek zorunda kalmigtir
https://www.bbc.com/turkce/haberler/2015/12/151203_rusya_ogrenci_izleni
m, 28.01.2019). Ayrica Tiirkiye’ye olan uluslararasi 6grenci hareketliliginde
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gecmiste Osmanli sinirlar igerisinde olan {ilkelerden go¢ almasi, bu teoriyi
destekler niteliktedir.

1.4.8. Sosyal Ag Teorisi

Sosyal ag teorisinin temelini, 6ncu gogmenlerin goc ettikleri tlkede
ve goc alan iilkeyle kendi iilkeleri arasinda kurduklar1 sosyal aglar
olusturmaktadir. Bu aglar, eski gd¢cmenlerle yeni go¢menleri ortak koken,
soydaslik, akrabalik ve dostluk aglar1 gibi her tiirli giiclii veya zayif kisiler
aras1 baglantilardir. Bu baglantilar, gd¢ edecek kisiler i¢in toplumsal bir
sermaye olarak goriilebilir. Bu baglantilar sayesinde go¢ maliyetleri ve
riskler azaltilmis ve uluslararasi go¢ hareketliligi cesaretlendirilmis olur
(Massey vd., 1993: 448-449; Caglayan, 2006: 85; Ela Ozcan, 2015: 202;
Develi, 2017: 1347). Sosyal ag teorisine gore, insanlar birbirleriyle iligkili
olmalarindan dolay1 benzer sekilde diisinme ve davranma egilimi i¢inde
olurlar (Miles, 2016: 297). Bu egilimler sayesinde go¢ edilen yeni ulkedeki
yasam kosullarma gd¢menlerin uyumu saglanmis olur. Thtiyaclarim kendi
sosyal ag grubu araciligiyla kargilayan yeni gogmenler, kendi gruplarinin
kanatlar1 altinda ve ev sahipliginde kendi kiiltiirel geleneklerini
surdurebilmekte, go¢ ettikleri  toplumun  asimilasyonundan da
korunabilmektedir (Caglayan, 2006: 86).

Sosyal ag teorisine gore, uluslararas1 6grenciler gittikleri iilkelerde
oncelikle hemsehrilerini aramakta ve onlardan {lkenin sosyokiiltiirel
ozelliklerini 6grenmektedir. Sonrasinda kiiltlirel bir doniisiime ugramamak
icin kendi iilke kiltir ve degerleri ile geleneklerini yasama cabasina
girmektedir.

Yasadigi bolgeden farkli iklim, ¢evre ve yemek Kkiiltiiriine sahip
uluslararas1 6grencilerin gittikleri iilkelerde uyum sorunlar1 yasadiklar
bilinmektedir. Bu uyum sorunlari temelde yeni gelinen tlkede sunulan uyum
programlar1 ile asilmaya c¢alisilsa da bu O&grenciler sosyal aglarini
glclendirerek daha hizli sekilde uyum saglarlar. Ayrica sosyal aglarin
guclendirilmesi ile uluslararasi 6grencilerin memleket hasreti ¢ekmeleri veya
aile 6zlemi yasamalarmin da 6niine gegilebilir.

1950’1 yillarda Tiirkiye’den Almanya’ya is¢i gécti oldugundan, bu
toplumsal sermaye Tiirkiye’den Almanya’ya uluslararast  6grenci
hareketliligini cesaretlendirici bir islev gorebilir. Ozellikle Almanya’da
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halen akrabalar1 veya arkadaglari bulunan bir Ogrencinin Almanya’da
ogrenim gormeyi tercih etmesi, sosyal ag teorisini destekleyici niteliktedir.

1.4.9. Beklenti Teorisi ve Beklentilerin ihlali
Teorisi

Insanlarin,  beklentilerinin  gerceklesmesi  durumunda  elde
edebilecekleri faydalari Ongdrmeleri durumunda, daha fazla c¢aba
gosterdikleri, Vroom’un 6ne siirdiigii Beklenti Teorisi ile ifade edilmektedir.
Karar verme siirecinin arkasindaki motivasyonu agiklamaya ¢alisan beklenti
teorisine gore, kisi belli bir performans diizeyine ulagmasi durumunda
hedefledigi sonuca ulagabilecegine inanma egilimindedir ve harcadig:
cabanin performansa doniisecegi konusunda beklentiye sahiptir. Bu teoriye
glre, insanin bazi davramislart gergeklestirmesi igin diirtiilmesi, uyarilmasi,
gudilenmesi  neticesinde daha fazla performans gostermesi s6z
konusudur (Culpan, 1978: 13). Vroom’a gore, bireylerin beklentileri sahip
olduklar1 yetenekleri gelistirme diizeyleriyle yikselmektedir. Daha fazla
egitim alanlar, kendi potansiyellerini daha kolay fark ederler ve
potansiyellerini gerceklestirmek i¢in daha ¢ok c¢aba sarf ederler; ancak,
beklentilerin karsilanamadigi durumlarda biiyiik bir motivasyon kayb1
yasarlar. Bu motivasyon kaybi ise Burgoon’in beklentilerin ihlali teorisi
(Burgoon, Guerrero ve Floyd, 2016) ile agiklanabilir. Beklenti ihlalinde kisi,
beklentisi karsilanmadiginda doyumsuzluk, tatminsizlik, tiikkenmislik veya
hayal kiriklig1 yasamaktadir.

Uluslararas1 dgrenciler, misafir lilkelere gitmeden once cesitli
beklentiler igerisine girer; misafir Ulkelere gittiklerinde belirli bir sire
beklentilerinin karsilanmasini umarlar. Beklentiler karsilanmadiginda ya
tilkeden ayrilarak baska bir iilkeye ya da aymi iilke icinde farkli bir
iiniversiteye yonelirler. Beklentinin karsilanma diizeyi, genellikle 68rencinin
memnuniyet diizeyi ile orantilidir. Memnuniyet diizeyindeki artis,
beklentilerin kargilanma durumuna iliskin veri sunar. Ozkan’in (2007: 139)
Yiiksekogretim Kurulu ve Milli Egitim Bakanlig1 verilerinden aktardigina
gore, BOP ile yiiksekogretim icin 1992°den itibaren 2006-2007 6gretim yili
da dahil toplam 25840 civar1 burs kullanilmis olmasina ragmen, 2006 yili
itibariyle mezun olan dgrenci sayis1 6586 civarmdadir. Ogrenimlerini yarida
birakip iilkelerine donen &grenci sayist ise 13003 tiir. Tamamlamadan 2010
yilina kadar Tiirkiye’ye gelen ogrencilerin %10’a yakin1 beklentilerinin
kargilanmadigini 6ne siirerek lilkeden ayrilmayi tercih etmistir. Bu oran
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dikkate alindiginda Burgoon’un beklentilerin ihlali teorisi, Turkiye
yliksekdgretim  kurumlarinda  uluslararast1  6grencilerin ~ memnuniyet
diizeylerinin agiklanmasina kaynak olusturur.

1.4.10. McMahon’un itme-Cekme Modeli:

McMahon (1992), 1960’lar ve 1970’lerde gelismekte olan 18
tilkeden Ogrenci agirlayan flilkelere Ozellikle de ABD’ye 6grenci akisini
etkileyen unsurlari arastirmis ve iki farkli gruba dayanan itme ve
cekme modelini Onermistir. Itme modeli, 6grencinin vatandasi oldugu
ulkenin ekonomik gucii ve uluslararasi ekonomideki yeri, gelismekte olan
iilkenin uluslararas1 ekonomideki gelir derecesi, yliksekdgretim potansiyeli
ve egitime ayirdigi kamu kaynaklart gibi unsurlari icerir. McMahon’un
¢ekme modeline gore ise, Ogrencilerin hedef iilke ekonomisinin kendi
iilkesinin ekonomisinin biiylikliigii, kendi {ilkesiyle hedef {ilkenin ekonomik
baglantilari, hedef {ilke halkinin ev sahibi iilkeye yabanci yardim ve destegi
veya kiiltiirel baglari, hedef iilkenin uluslararasi1 6grencilere destegi ve diger
yardimlarindan etkilenir.

McMahon tarafindan gelistirilen Itme-cekme modeli, uluslararasi
ogrenci akisinin kiiresel kaliplarini agiklamada her ne kadar uluslararasi
Ogrencilerin karar alma siirecleri veya bu siireci etkileyen faktorler araligi
hakkinda c¢ok az sey soOylese de degerlidir. McMahon’un modeli
hala uluslararasi 6grencilerin tercihleriyle ilgili sonraki alan aragtirmalarinin
cogu icin temel olarak hizmet etmektedir. McMahon ogrencilerin nigin
uluslararasi egitim almak i¢in ugrastiklarini veya belli bir iilke veya kuruma
nasil karar verdiklerini anlamak igin itme-¢ekme modelinin standartlarin
tanimlamistir (Mazzarol ve Soutar 2002).

Mazzarol ve Soutar (2002), dgrencileri yurtdisinda egitim gormeye
yonlendiren ve onlarin belli bir iilkeyi veya kurumu se¢meleri hakkinda
bilgi veren unsurlart McMahon’un itme-¢gekme modeline gore incelemis ve
egitim goriilecek iilkeyi secerken karar verme siirecinde {i¢ farkli safha
oldugunu tespit etmislerdir. Ilk safhada, &grenci yerel veya uluslararasi
egitim goriip gormeyecegine karar verir. Bu sathada karar verme siireci
genellikle kendi iilkesiyle ilgili iten faktor grubundan etkilenir. Ogrenci
yurtdiginda egitim gormeye karar verdikten sonra, gelecek safha
egitim goriilecek lilkenin se¢ilmesiyle baslar. Bu sathada agirlayan iilkelerle
ilgili ¢eken faktorler, bir ilkeyi digerlerinden segmede kritik bir rol oynar.
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Belli bir iilkeye karar verdikten sonra 6grenciler, kurum hakkindaki karar
vermeye calisir. Cesitli c¢ekici faktdrler bu sathada karar verme
stirecini sekillendiren kurumlar veya bagli topluluklarla ilgilidir.

Mazzarol ve Soutar (2002) arastirmalarinda,  yurtdisi egitim
imkanlarinin yerel egitim imkanlarindan daha iyi olmasinn, is firsatlarinin
artmasinin, giivenli cevrenin, diisiik egitim Ticretlerinin, 1k ayriminin
yapilmamasinin, daha oOnce yurt disindaki G6grencilerce tecriibe edilmis
olmasinin, ilgili kuruma giris kosullarinda kolaylik saglanmasinin, arkadas
ile akraba tavsiyelerinin ve cografi yakinligin iilke se¢ciminde etkili faktorler
oldugu sonucuna ulagmislardir.

Uluslararas1 6grenci hareketlili§inin temel dinamiklerini agiklamak
icin itme ¢ekme modeline ek olarak birgok baska model gelistirilmistir. Park
(2009) benzer iki faktorli bir yaklasim kullanarak, Kore’li 6grencilerin
uluslararasi hareketliligini ifade etmek i¢in 2-D modeli 6nermistir. Birinci D,
itici glic faktorii, 6grencileri yurtdisinda egitim gérmeye karar vermeye iten
giicleri ifade eder. ikinci D, yonlendiren faktorleri, dgrencilerin hedef iilkeyi
secmesini etkileyen giicleri agiklar.

Yukarida ifade edilen tiim teorileri dzetlemek gerekirse, uluslararasi
ogrencilerin, iilke diginda 6grenim gérme kararini verirken bir fayda-maliyet
analizi yaptiklar1 belirlenebilir. Bunun yaninda mesafe, isttihdam olanaklari,
ele gececek firsatlar ve gelir beklentisi de teorilerin ana konulari arasindadir.
Ancak gidecekleri iilkeyi tercih kararinin alinmasinda iilkelerarasi 6grenim
ticreti farkliliklari ya da burs beklentisi, ¢ok sayida teori tarafindan
ogrencilerin hareketlilik karar1 vermesi i¢in gerekli bir kosul olarak
gOrilmiistiir.

Ogrencilerin yalnizca iilkeleraras: burs ve iicret farkliliklarina dayali
olarak yaptiklar1 fayda-maliyet analizleri dogrultusunda hareketlilik karar
vermeleri, gercege c¢ok da uygun olmayan bir durumu ifade etmektedir.
Ekonomik etkenler uluslararasi hareketlilik kararinin verilmesinde oldukca
onemli olmasina ragmen; giivenlik, sayginlik, imkansizlik, sosyal aglar gibi
unsurlar da 6nem arz eder. Bunun yaninda iilke disinda 6grenim gorme
kararina bas belirleyici aktor olarak yalnizca 6grenciyi degil, daha genis ve
gercekci bir perspektiften bakarak aileyi de dahil eden teorilerin ortaya
ctkmasi daha tutarli gériinmektedir. Ogrenciler aileden ya da toplumdan
soyutlanmis olmadiklarim—dan, {lke disinda Ogrenim gorme kararinin
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verilmesi konusunda aile etkisini de isin icine katan analizlerin yapilmasi
daha isabetli bir yaklasim olacaktir.

Tiirkiye’de uluslararas1 6grencilerin tercihlerine bakildiginda, bu
konuda birka¢ arastirma McMahon modelinde kurulmustur. Ornegin
uluslararas1 Ogrencilerin ni¢in Tiirkiye’de egitim goérmeyi tercih ettigini
incelemek i¢in Kondake1 (2011: 575), iki faktorlii bir model 6nermistir. Bu
modelin ilk faktoriinde Ogrencilerin iilkesinden ayrilis Oncesi ve sonrasi
ayrilma gerekgesi arasinda bir ayrim vardir. Ayrilis Oncesi gerekgeler,
uluslararasi 6grencileri ¢ekici faktorlerle ilgiliyken; ayrilis sonrast gerekgeler
icin ‘nasil/ni¢in bir O6grencinin plam yurtdisinda belli bir {ilkede
egitim gormektir’ ifadesi kullanilir. ikinci faktorde Ogrencilerin 6zel ve
genel gerekgelerinin arasinda ayrim yapilir. Genel gerekgeler, kendi tilkesi
veya agirlayan iilkenin hayat sartlari’ ile ilgili yurtdiginda egitim gérmek icin
belli bir Ulkeyi se¢meye iten ya da ¢eken durumlardir. Diger yandan 6zel
gerekgeler, bir Ogrencinin kisisel tercihlerine ve kisisel 0Ozelliklerine
odaklanir. Kondak¢1 (2011), ekonomik olarak gelismis bati iilkelerinden
gelen Ogrencilerin 6zel gerekgelerle motive edildiklerini, ekonomik olarak
gelismekte olan dogu iilkelerinden gelen 6grencilerin ise genel gerekgelerle
giidiilendiklerini tespit etmistir. Dogu ve Orta Asya’dan oOgrenciler
icin cografi, tarihi ve politik faktdrler onlarin Tiirkiye’yi se¢gme kararlarinda
ekonomik faktorlerle karsilastirildiginda daha belirgindir.

Gelecek baglhikta uluslararast Ogrenci hareketliligini  etkileyen
ogrenci kaynakli faktorler olan cinsiyet, bulunulan bdlge, finansman
kaynaklari, Tiirkce 6grenilen kaynak, Arapga 6grenilen kaynak, uluslararasi
Ogrenciligin  avantajlari, uluslararas1  Ogrencilerin  beklentileri  ve
beklentilerinin karsilanma durumu, alinan uyum egitimi ve yasanan uyum
sorunlari, yasanan genel sorunlarina yer verilecektir.

1.5. ULUSLARARASI OGRENCILIK SURECININ
UNSURLARI

Giliniimiizde uluslararas1 6grencilerin 6grenim goérmek istedikleri
iilkeyi segerken dikkat ettikleri etkenler, 6grencilik silirecinin unsurlarim
olusturur. Bu unsurlarin &grencinin ihtiyaglarina cevap verecek sekilde
tasarlanmis olmast Onemlidir. Bu bashik altinda cinsiyet, uluslararasi
ogrencilerin  geldikleri bolgeler, geldikleri program turt, finansman
kaynaklari, Ogrencilerin Arapga’yr ve Tirkce’yi nerede ogrendikleri,
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Ogrencilere gore uluslararast Ogrenci olmanin avantajlari, Ogrencilerin
beklentileri ve beklentilerinin karsilanma diizeyi, dgrencilerin yasadiklari
sorunlar, 6grencilerin aldiklari uyum egitimi ve yasadiklari uyum sorunlari
degerlendirilecektir.

1.5.1. Cinsiyet

Geligsmekte olan ve gelismemis iilkelerde yiiksekogretime katilim
oranlarina bakildiginda genelde erkeklerin oraninin kadinlara gére daha
yiiksek oldugu goriilmektedir. Bu yiizden uluslararasi kuruluglarin
yiiksekogretim yaklagimlar1 bagligi altinda da deginilen UNESCO gibi
uluslararast  kuruluslarla bayan o6grencilerin egitime katilimi tesvik
edilmektedir. Bagka bir iilkeye yiiksek6grenim gérmeye giden 6grencilere
bakildiginda ise, ayn1 sekilde erkek 6grencilerin kadinlara gére daha yiiksek
oranda oldugu bilinmektedir. Yiiksekogretime oOgrenci katilim oranlart
incelendiginde de, benzer sekilde erkek ogrenci sayilarinin daha yiiksek
oranlarda seyrettigi ve her ne kadar son donemlerde yiiksekogretime
bayanlarin katiliminda 6nceki senelere gore ciddi artis olsa da bu konuda
onemli oranda cinsiyet farkliligi oldugu goriilmektedir.

Yiiksekogretim kurumlarina 6grenci kabuliinde hem g¢ekici hem de
itici faktorlerin belirleyici etkisinden soz edilebilir. Clnku 6zellikle bayan
Ogrenciler icin dini inancin1 daha rahat yasama ve dini yasantisina uygun bir
yiiksekdgrenim siireci gecirme gayesiyle yurt dist yiiksekdgrenim
imkanlarin1 degerlendiren ogrenciler mevcuttur. Ozellikle bazi (ilkelerde
kilik-kiyafet uygulamalari, &grencilerin kendi Glkesindeki Universiteleri
tercih etmemesinde 6nemli bir itici faktOor olarak kendini gostermektedir.
Ayrica cinsiyet faktoriine gore sekillenen dini inanglarin yurtdisi 6grenim
tercihlerini belirlemede etkisi oldugu gibi, gidilmesi disiinilen tlkedeki
hosgoriiniin, dini ve Kultlrel hayatin, 6zgiirliik anlayisinin da bu konuda
etkisi olabilmektedir.

1.5.2. Uluslararas1 Ogrencilerin Geldikleri Bolgeler

Gelismekte olan {ilkelerden iiniversite cagima gelmis zeki 6grenciler,
daha iyi egitim alma, taninmis {iniversite ve akademisyenlerden ders alma,
yurt diginda egitim gorerek tecriibesini artirma, daha iyi is imkan yakalama
gibi gerekgelerle iilkesi disindaki Universiteleri tercih etmektedir. Bu gibi
gerekgelerle her yil  Orta Asya’dan, Ortadogu’dan, Balkanlar’dan,
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Afrika’dan, Uzakdogu’dan ve dzellikle kendi iginde bir 6grenci dolagiminin
daha yogun oldugu Avrupa’dan ve ABD’den her yil bir¢cok 6grenci iilkesi
disindaki yiiksekogretim imkénlarindan faydalanmaktadir.

2012 OECD raporuna gore (2012: 360), diinyadaki uluslararasi
ogrencilerin % 52’si Asya, % 23’ Avrupa, %12’si de Afrika kitasindan
gelmistir. Yiiksekogretimdeki uluslararast 6grencilerin vatandasi olduklari
tilkeler incelendiginde, 6grencilerin Cin, Hindistan, Giliney Kore, Japonya ve
Malezya vatandasi olduklar1 anlagilmaktadir. Yurt disina en fazla 6grenci
gonderen kaynak iilkeler arasinda %15,3’lik oranla Cin Halk
Cumhuriyeti’nin ilk sirada oldugu, ardindan sirayla Hindistan (% 5,5), Kore
(% 3,5), Almanya (% 2,8) ve Tiirkiye’ nin (% 2,0) geldigi goriilmektedir. Bu
bes iilkeden yurtdisina yiiksekogrenim gormeye giden Ogrenciler, toplam
uluslararas1 dgrencilerin yaklasik %30 unu olusturmaktadir (Ozoglu, Giir ve
Coskun, 2012: 17). Bu noktada yurtdiginda yaklasik 65.000 &grencisi
bulunan Tiirkiye’nin, yurtdisina O6grenci gonderen ilk bes kaynak iilke
arasina girmesi dikkat cekicidir.

Uluslararas1 6grencilerin ylksekdgrenim gérmeyi sectikleri iilkelerle
ilgili OECD 2014 istatistiklerine bakildiginda, OECD (Uyesi Ulkeler iginde
yiiksekogretime kayitli uluslararasi 6grencilerin tiim dgrencilere oraninin %
6 oldugu; yiiksekogretime kayitli uluslararasi 6grenci oraninin en yiiksek
oldugu iilkenin ise Liitksemburg (%44) oldugu belirtilmistir (OECD, 2016:
328). Ayrica 2013’ten 2014’ kadar uluslararasi1 6grenci hareketliliginde tiye
iilkeler arasinda % 5’lik net bir artisin gozlemlendigi ifade edilmistir. %
20’lik pay ile en biiyiik artis Belgika, Estonya, Letonya, Yeni Zelanda ve
Polonya’da gergeklesmistir. Buna karsin, artig oraninin negatif bir seyirde
oldugu iilkelerin ise Avusturya, Japonya, Guney Kore, Slovenya ve Tirkiye
oldugu bildirilmistir (OECD, 2016: 328-329).

1.5.3. Finansman Kaynaklari

Uluslararas1 6grenci hareketliligi, lilkelerarasi g¢esitli anlagmalarla
desteklenegelmistir. Gegmiste Tiirkiye’de Comenius Okul Egitimi Programu,
Erasmus Programi, Leonardo Da Vinci Programi, Grundtvig programi
(Yetiskin Egitimi) gibi devletleraras: anlasmalara ek olarak, islam Kalkinma
Bankas1 (IKB), Milli Egitim Bakanligi (MEB), Yurtdis1 Tiirkler ve Akraba
Topluluklar1 Bagkanligi (YTB), Tiirk Ulusal Ajans1 (UA), Tlrkiye Diyanet
Vakfi (TDV), Tirk Silahli Kuvvetleri (TSK) ve Emniyet Genel Midiirligii
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(EGM), Universiteler ve Sivil Toplum Kuruluglar1 (STK) aracihigiyla
desteklenmis ve YOS (Yabanci Ogrenci Smavi) ve TCS (Tirk
Cumbhuriyetleri ile Tiirk ve Akraba Topluluklari Sinavi) kanaliyla mimkin
olabilmistir (Yildirim, 2016: 21). Tiirkiye’de yiiksek6gretimde uluslararasi
ogrenci olarak kabul siireci birka¢ sekilde miimkiin olmustur:

Birincisi, 1981 °ten itibaren her y1l YOK tarafindan yapilan “Yabanci
Uyruklu Ogrenci Smavi (YOS)”dir. 17 Mart 2010 tarihli Yiiksekogretim
Genel Kurulu (YGK) karari ile uygulamadan kaldirilan merkezi YOS
sonrasi, Tiirkiye’de kendi imkanlartyla 6grenim gormek isteyen uluslararasi
ogrenciler, basvurduklar tiniversitenin belirlems oldugu sartlart ve yaptigi
Yabanci Uyruklu Ogrenci Smavi'm gegip ilgili tniversiteden kabul alarak
kayitlarini gergeklestirmislerdir.

Ikincisi, 1992°deki Biiyiikk Ogrenci Projesi (BOP) ile Tirk
Cumhuriyetlerinden burslu 6grenci kabul programidir. Yiiksek6gretim burs
programi  2012°den itibaren Tiirkiye Burslar1 adi altinda faaliyet
gostermektedir (Terzi, 2013: 35).

Hiikiimetler aras1 anlagsmalar ve sivil toplum kuruluslarinin sagladig:
destekler araciligiyla da Tirk yiiksekogretimine uluslararast 6grenci kabul
edilmektedir. Ayrica BOP ile birlikte Tiirkiye Diyanet Vakfi'nin (TDV)
uluslararas1 6grencilere gerek konaklama gerekse burs saglamada 6nemli
destegi olmustur. islam Kalkinma Bankas1 da sagladig1 burslarla uluslararasi
ogrencilere Onemli oranda destek olmustur. Burada sayilan burs ve
konaklama desteklerinden faydalanamayan Ggrenciler ise sadece ailesinin
destegiyle yetinmek durumunda kalmistir.

1.5.4. Tiirkce’nin Ogrenildigi Yer

Uluslararas1 6grencilerin Tiirkiye’deki ilahiyat fakiiltelerinde basar1
gosterebilmesi igin oncelikle egitim dili olan Tiirk¢e’yi iyi diizeyde bilmeleri
gerekmektedir. Ogrenciler bulunduklar: iilkede kendi aile gevrelerinde veya
iilkelerindeki vakif ve derneklerde Tiirk¢eyi dgrenebildikleri gibi, herhangi
bir iniversiteye kabul aldiktan sonra Universitenin Tiirkce Ogretim
Merkezi’nde (TOMER) de dgrenebilmektedir. Ayrica Tiirkiye’deki birgok
vakif ve dernek de Tiirk¢e egitimi hizmeti sunmaktadir.

Uluslararas1 dgrencilerin Tlirkge’yi yeterli diizeyde 6grenebilmesi,
Tirkiye’deki egitim hayatlar1 boyunca kendilerine kolaylik saglayan 6nemli
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bir husustur. Fakat ogrencilere Tirkc¢e’yi Tiirkge bilmeyen oOgrencilere
Ogretecek yeterli donanima sahip 6gretmenlerin olmamasi ciddi bir problem
teskil etmektedir. Tiirkiye’de yabanci dilde lisans dlzeyinde Tirkge
Ogretmeni yetistiren bir fakiilte yoktur. Bazi iiniversitelerde bu konuya
yonelik yiiksek lisans ve doktora programlart varsa da bunlar teorik
caligmalara yer vermektedir. Yabanci dil olarak Tiirk¢e 6greten dgretmenler,
genellikle yabanci dil egitimi almis olup Tirkge’yi ve Tirkiye’nin dil
ogretim metot ve tekniklerini yeterli duzeyde bilememektedir. Tiirkiye’de
Tiirkgeyi yabanci dil olarak 6gretmek i¢in akademik anlamda yetistirilmis
Ogretim elemanlar1 bulunmamaktadir. Bu alanda calisma yapan 6gretmenler
ise Turkce Ogretmenligi, Tiirk Dili ve Edebiyati Ogretmenligi gibi
bolimlerden mezun olmus veya yabanci dil egitimi almis olup yabancilara
Tiirkge Ogretimi konusunda yeterli donanima sahip olmayan kisilerdir
(Gedik, 2016: 100).

Ogrencilerin okul ortaminda karst karsiya geldikleri sorunlarin
basinda, yeterli diizeyde Turkce bilmemeleri gelmektedir. Ogrenciler her ne
kadar giinliik hayatlarinda Tiirkge’yi iyi derecede konusabilseler de Turkce
yazmada biiyiik sikintilarla karsilasmaktadirlar. Ozellikle akademik dile
vakif olmadiklarindan, bildiklerini yeterince aktaramamaktadirlar. TUrkce
egitiminin yetersiz olusu da 6gretimi yapilan dersi anlama, derslerin igerigini
kavrama ve egitim sistemine uyum konularinda sorun yasanmasina neden
olmaktadir. Nitekim 6grencilerin bazilar1 konusma dilinden ¢ok yazmada ve
okudugunu anlamada sikint1 yasadiklarini, dolayisiyla da dersi anlamada ve
siavlarda problem yasadiklarim dile getirmislerdir (Allaberdiyev, 2007).
Caglar (1999) arastirmasinda 6grencilerin aldiklart Tiirk¢e dil kurslarinin
yetersizliginin yami sira, ilgili kurslarda akademik Tiirk¢e Ggretimine yer
verilmedigini tespit etmistir. Benzer olarak Savasan, Yardimcioglu ve
Besel’in (2015) aragtirmalarinda akademik olarak 6ne ¢ikan baslica sorunun
ogrencilerin Tiirk¢e’yi yeterince Ogrenememesinden kaynaklanan sézel
dersleri anlayamamasi ve yazili sinavlarda Tlrkce yazamamasi oldugu tespit
edilmistir.

Ogrencilerin gittikleri iilkenin 6gretim diline vakif olmamalar
neticesinde, bu durum akademik ve sosyal deneyimlerini olumsuz
etkilemekte ve 6grenciler ya egitimlerini giicliikle tamamlayabilmekte ya da
egitimlerini tamamlayamadan iilkelerine geri dénmektedir (YOK, 2005: 66;
Tirk, 2010: 60-61).
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1.5.5. Arapca’nin Ogrenildigi Yer

Arap Ulkelerinde yiiksekogretim diizeyinde din egitimi yapan seriat
fakultelerine Tirkiye’deki yiiksekogretimde karsilik gelen ilahiyat
fakilteleri, Islam Dini miintesibi musliimanlarca tercih edilmektedir. Seriat
fakiiltelerinde oldugu gibi ilahiyat egitimi slrecinde de Kur’an dili olan
Arapga Ogretimi miifredatta ilk asamada gelmektedir. Tiirkiye’deki ilahiyat
fakiiltelerinde Arapga Ggretimine ayri bir 6nem verilmekte, fakiiltedeki ilk
yil Arapga Ogretimine tahsis edilmektedir. Fakiilteye kayit yaptiran
ogrenciler genelde once Arapca sinavina alinmakta, kendi Ulkesinde veya
bagka lilkelerde Arap¢a egitimi almis Ogrenciler sinavda basar1 gostererek
yeterli puani aldiklar1 i¢in bir senelik Arapga hazirlik egitiminden muaf
tutulmakta, sinavi gecemeyen Ogrenciler ise Arapga egitimine tabi
tutulmaktadir.

1.5.6. Uluslararas1 Ogrenci Olmanin Avantajlar1

Uluslararas1 6grencilerin iilke diginda 6grenim gérmelerini saglayan
temel glidilerin basinda iyi veya kaliteli bir egitim alma istegi gelmektedir.
Ogrenci igin iyi bir egitimin temel belirleyicisi, uluslararasi kalite
standartlariyla belirlenmis ve kiiresel diizeyde kabul gérmiis bir tedrisattan
gecmektir. Bunun disinda daha iyi ve 6zgilir yasam sartlarinda 6grenim
gbrme istegi, Ogrencilerin bireysel ve akademik &zgirliklerini
kazanmalarina katki saglar. Bunun yaninda toplum i¢inde hatir1 sayilir bir
konuma erismek, Saygin bir diploma sahibi olmak ve akademik c¢alismalar
icin yeterli diizeyde beceri kazanmak da uluslararasi 6grenciligin avantajlar
arasindadir. Uluslararasi 6grenciligin temel giidiisii olan ekonomik imkanlar,
gerek mezuniyet sonrasi ililkesine dondiigiinde gerekse misafiri oldugu
iilkedeki is ve istihdam olanaklarma etki eder. Ogrenciler, ekonomik
saiklerle hareket ederek gelecekte iyi bir yasam slirmelerini saglayacak
giivenli bir is pozisyonu ve genis istihdam imkanlar1 sunan gii¢lii ekonomi
beklentisi igindedirler. Ayrica uluslararas1 6grenciligin, farkli tecriibelerle
kigisel anlamda gelisme; farkli kiiltiir ve toplumlari tanima ve daha genis bir
bakis agis1 kazandirma gibi avantajlar1 da vardir.

Uluslararas1 6grencilerin hedefledikleri avantajlar1 kazanmak igin
yiiksekogrenim gormeyi tercih ettikleri tlkeler incelendiginde, OECD 2009
yili istatistiklerinde (2011: 321), ilk siray1 ABD’nin (%18) aldigi, onu
sirastyla Ingiltere (%10), Avustralya (%7), Almanya (%7) ve Fransa’nin
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(%6,8) takip ettigi ve uluslararast 6grencilerin yaklasik yarisinin bu bes
ulkede yuksekogrenim gérmekte oldugu anlasilmaktadir.

Ozoglu ve arkadaslari, son yillarda uluslararasi dgrencilerin grenim
gormeyi hedefledikleri tilkelerin degisim gosterdigini ifade etmektedir. Buna
gore, uluslararas1 6grenciler igin cazip imkanlar sunan yeni aktor iilkeler
ortaya ¢ikmistir. ABD, Ingiltere ve Almanya gibi en fazla uluslararasi
Ogrenciye ev sahipligi yapan lider iilkelerin pazar paylar1 azalmis ve Kanada
(%5), Japonya (%4), Rusya (%4) ve Ispanya (%4) gecmise gore daha fazla
uluslararas1 6grenci cekmistir. Avustralya, Giiney Kore ve Yeni Zelanda
uluslararast 6grenci sayisint % 1 oraninda, Rusya ise % 2 oraninda
artirmistir (Ozoglu, Giir ve Coskun, 2012: 17-18). Cetinsaya, Ogrenci
hareketliligi icinde ¢ogunlugu olusturan Asyali 6grencilerin 6zellikle egitim
dilinin ingilizce oldugu iilkelerde 6grenim gordiigiinii, Avrupa tlkelerinin
ise daha ¢ok kendi aralarinda bir 6grenci degisim desenine sahip oldugunu
belirtmektedir (2014: 146).

1.5.7. Uluslararas1 Ogrencilerin Beklentileri ve
Beklentilerinin Karsilanma Diizeyi

Ogrencilerin beklentileri belirlenmeden sunulacak egitim amacina
ulagamaz. Egitimde amaclanan sonuclara ulasabilmek igin Ogrencilerin
ihtiyag ve beklentilerine duyarli sekilde hazirlanan, uygulanan ve denetlenen
bir program takip edilmelidir. Bdylece akademik ve sosyal boyutlari daha
nitelikli bir egitim sureci sunulabilir. Egitim siireci 6grenci merkezli oldugu
nisbette, uygulanmakta olan egitim programina 6grenci katilimi saglanabilir.

Ogrencilerin  akademik, duygusal ve sosyal beklenti ve
gereksinimlerinin ne derece karsilandigi konusu, iiniversitenin basarisinin
gostergelerinden biridir. Yaygin iiniversite yonetimi goriigii, Ogrencileri
varlik nedeni olarak algilayan goriistiir. Misteri (6grenci) doyumu,
iiniversitenin taninmasim, basarisimi ve gelisimini artirir.  Ogrencilerin
iniversite ve Ogrenim gordiikleri bolim lehine yapacaklari informal
degerlendirmeler hem ilgili béliimiin ya da iiniversitenin tanitimina hem de
basarisina katki saglar. Belli bir universite/enstitii/fakilteye beklentilerle
gelen 6grenci, zaman i¢inde elde ettikleriyle bir kiyaslama yaptiginda elde
ettigi performans Dbeklentilerini karsiliyorsa doyum, beklentilerini
kargilamiyorsa doyumsuzluk ortaya g¢ikmaktadir (Giilcan, Kustepeli ve
Aldemir, 2002: 111).
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Yasamdan doyum bulma, bireylerin fiziksel ve ekonomik yonden iyi
olmasi, bireyler ile iyi iligskiler kurmasi anlamina gelen yasam kalitesi
(Akyol, 1993: 76) ile ilgili yapilan aragtirmalar yasam doyumunun yas,
cinsiyet, medeni durum, egitim durumu, ¢alisma yasamu, kisilik 6zellikleri,
ailevi ozellikler gibi bireysel ve sosyokiiltiirel degiskenlerden etkilendigini
gostermektedir. Ozgiir, Babacan Giimiis ve Durdu’nun (2010) yapmus
oldugu arastirmada, evde kalan 6grencilerin yasam doyumunda ekonomik
durum, evde kalmaktan memnuniyet durumu, ruhsal saglik algis1 ve yasam
kalitesi algisinin etkisinin oldugu; yurtta kalan Ogrencilerin yasam
doyumunda ise bu faktorlerle beraber yurtta kalmaktan memnuniyet durumu,
fiziki saglik algis1 ve kisiler arasi iliski algisinin etkili oldugu tespit
edilmistir. Ayrica hem evde hem de yurtta kalan 6grencilerde ekonomik
durumu iyi olan Ogrencilerin yasam doyumunun daha yulksek oldugu,
ekonomik durumun yasam doyumu iizerinde etkili oldugu goriilmiistiir.

Dost tarafindan (2007) yapilan arastirmaya gore, Universite
ogrencilerinin yasam doyumu dlizeyleri cinsiyet, algilanan akademik basari,
algilanan ekonomik durum, gelecekten beklenti, dini inan¢ ve yalmzlik
degiskenlerine gore farklilagmaktadir. Buna gore, kizlarin yasam doyumu
erkeklerden; algilanan akademik basaris1 yiiksek olan {iniversite
Ogrencilerinin yagsam doyumu, algilanan akademik basarist orta ve diisiik
Ogrencilerden; algilanan ekonomik durumu yiiksek Ogrencilerin yasam
doyumu, algilanan ekonomik durumu orta ve diisitk 6grencilerden; algilanan
ekonomik durumu orta 6grencilerin yasam doyumu, algilanan ekonomik
durumu diisiik 6grencilerden; dini inanglar giiclii olan ve yasamindaki yeri
onemli olan tiniversite 6grencilerinin yasam doyumu, dini inanglari olan ama
gicli olmayan ogrencilerden ve dini inanglar1 olmayan Ogrencilerden;
yalnizlik diizeyi diigiik olan iiniversite &grencilerinin yasam doyumlari,
yalnizlik diizeyi yiiksek olan liniversite 6grencilerinden anlamli olarak daha
yuksektir.

Universite 6grenimi sirasinda pek ¢ok 6grenci, ailesinden ve yakin
cevresinden ayrilarak yeni bir ortama uyum saglamaya calismakta ve
karsilastigi  zorluklarla ¢ogunlukla yalniz micadele etmek zorunda
kalmaktadir. Yukaridaki aragtirmanin sonuglar1 da géz Oniine alindiginda,
daha az yalniz kalan ve ¢evresindeki arkadaslariyla daha ¢ok iletisim halinde
olan 6grencilerin daha fazla yalmz kalan 6grencilere gére yasamdan daha
fazla mutluluk duydugu anlagilmaktadir. Olumlu arkadaslhik iliskileri kurarak
yalnizliklarin1 asmaya caligsan 6grenciler kimi zaman bagarili olamamakta ve
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bu nedenle yasam doyumu diizeyleri de diismektedir. Yagamin pek c¢ok
doneminde karsimiza ¢ikan yalnizlik, ailesinden ayrilip yeni bir cevreye
gelen ve ekonomik 6zgiirliigi olmayan tiniversite dgrencileri i¢in olumsuz
ve basa ¢ikilmasi gulg¢ bir durum halini almaktadir (Dost, 2007: 141).

Yasam doyumuyla ilgili Ce¢en’in (2008) yapmis oldugu arastirmaya
gore, bireyler igsel ve digsal gevreleri ile ilgili uyaranlar1 anlasilabilir, makul,
yapilandirilmig, tahmin edilebilir ve aciklanabilir olarak algiladiklar
dizeyde karsilarina ¢ikan giigliiklerle basa ¢ikmada daha basarili olduklar
ve yasamdan aldiklar1 doyumun arttig1 sonucuna ulasilmaistir.

Ogrenci doyumunu etkileyen faktérler kurumsal etkenler, sosyal
olanaklar, beklentiler ve kisisel etkenler olarak ayrilmaktadir. Universite
yonetim ve uygulamalar1 ve tiniversitenin 6gretim {yelerinin davranig
bicimleri kurumsal etkenler olarak ifade edilebilir. Egitimin kalitesi, sinif igi
ve simif disi1 iletisim, ders miifredati, ders materyalleri akademik etkenler
olarak kurumsal etkenlerin igerisinde degerlendirilmektedir. Universitenin
sundugu sosyal, kiiltiirel ve sportif olanaklar ise sosyal olanaklar
olusturmakta; 6grencinin kisisel-demografik dzellikleri ve derslere devam ve
basar1 durumu kisisel etkenler bashigi altinda incelenmektedir. Ogrencinin
tiniversite egitiminden ne bekledigi hususu da beklentiler etkenini
Olusturmaktadir. Akademik etkenler ve beklentiler 6grenci doyumunu
belirleyen en 6nemli unsurlardandir. Universitenin dgretim iiyelerinin tutum
ve davranig bigimleri de Universitenin basarisinda rol oynayan en Onemli
etkenlerdendir. Universite/fakiilte/enstitiiden duyulan doyum, &grencilerin
akil, ruh ve fizik saglklarini etkileyecektir. Yasamimin en giizel yillarini
uUniversitede gegiren fakat okulundan doyum saglayamamis olan 6grencinin
mutsuzlugu, okul dis1 yasamini da etkileyecek, bu da 6grencinin sagligina
zarar verecektir. Doyum sagladiginda ise wuzun yillar boyunca
universite/fakilte/enstitusiinii sevgiyle, hasretle, takdirle anmaya ve bu
kurumun reklammi yapmaya devam edecektir (Giilcan, Kustepeli ve
Aldemir, 2002: 100-103).

Uluslararasi 6grenciler, ev sahibi lilkelere giderken ¢esitli beklentiler
icindedirler. Bilim alaniyla ilgili giincel konulara deginen, kaliteli ve kiiresel
diinyada kabul edilir bir iniversite egitimi, uluslararasi 6grenciler igin temel
beklentiler arasindadir. Dinyada s0z sahibi olan, entelektiel birikimiyle ve
alanda oOncli ¢aligmalariyla adim1  duyuran akademisyenlere sahip
Universiteler, uluslararasi Ogrenciler tarafindan daha fazla tercih
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edilmektedir. Ayrica genis burs olanaklari, yaygin ulasim agi, alisik oldugu
kltir ve geleneklere yakin yasam sartlarinin sunulmasi, alternatif beslenme
ve barinma imkanlar1 da uluslararast 6grencilerin hedef ulkeden genel
beklentileri arasinda yer alir (Bayraktaroglu ve Mustafayeva, 2009).

Uluslararasi 6grenciler daha 0zgir ve canli bir sosyal yasantiya sahip
olmak icin de iilke disinda 6grenim goérmeyi tercih etmektedirler. Ayrica
gidilecek Ulkedeki yuksek yasam standartlari, uluslarlararasi 6grencilere
cazip gelmektedir. Sanat ve spor imkénlarimin ¢esitliligi, farkli kiiltiirel
deneyimler ve esitlikgi bir ortamda Ozglirce Ogrenim gérmek cogu
uluslararast 6grenci tarafindan 6nemli bir tercih sebebidir. Bu noktada
gidilecek iilkelerin, asgari yasam standartlarinin yiiksek olmasi 6nemlidir.
Ayrica Ulkenin imaji, tiniversite imajint ve uluslararast Ogrencilerin
tiniversite tercihlerini dogrudan etkilemektedir. Bu yiizden Yyetkililer, sadece
yiiksekdgretimle ilgili politikalar gelistirmekle yetinmeyip medyadaki
imajlarin1 daha 1limli bir konuma yonlendirmekte, uluslararasi 6grenciler
icin ozgirliket, esitlik¢i ve cazip bir imaj olusturarak daha fazla uluslararasi
ogrenciyi kendilerine ¢ekmek isterler (Kethiida, 2015: 149).

1.5.8. Uluslararas1 Ogrencilerin Aldiklar1 Uyum
Egitimi ve Yasadiklar1 Uyum Sorunlar

Universite dgrenciligi yillari, duygusal anlamda en galkantili gelisim
donemlerinden biridir. Bu donem, ergenligin genel karmasasiyla birlikte,
evden ve aileden ayrilma, arkadas ve grup se¢imi, bir meslege aday olma ve
is bulmaya iligkin belirsizlikler gibi pek ¢ok sorunun yasandigi yillardir.
Gengler bu sosyal, kiiltiirel ve ekonomik degisikliklere uyum saglamakta
giicliik cekebilmekte ve ruhsal olumsuzluklar yasayabilmektedir (Ozdel vd.,
2002: 155). Universiteye farkli bir tlkede baslayan dgrenciler, kendilerini
baska bir sosyal ve akademik atmosferde bulmaktadir. Ogrenciler yabancisi
olduklar1 bu ortamda biitiin bireysel yasam sorumluluklarini da tek basina
ustlenmek ve yakin cevre desteginin bir anda kesildigi bu siirecte bireysel
potansiyellerini de en iist diizeyde kullanarak uyum saglamak ve siirdiirmek
zorunda kalmaktadir (Knight, 2012: 28).

Uyum kavrami, kisaca bireyin kendisi ve ¢evresiyle saglikli iletigim
kurabilmesi, kurdugu iligkileri siirdiirebilmesi, iliski kurarken karsilastigi
sorunlarla basa cikabilmesi olarak tanimlanabilir (Ozgetin, 2013: 6). Kdyden
sehire gb¢ veya baska bir ile tasinma gibi ¢esitli nedenlerle ayni iilke
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icerisinde yer degistiren bireyler dahi ciddi uyum sorunlari yasarken, bagka
bir tlkeden gelen bireylerin uyum sorunu yasamasi normal bir durumdur.
Ciinkii her toplumun kendine 6zgii bir kiiltiirli vardir ve belli bir kiltire
aligmig biri bagka bir kiiltiirle karsilastiginda o Kkiltire ayak uydurmakta
gucliik cekecek ve kiiltiir soku yasayacaktir (Colli ve Oztiirk, 2010: 223).

Ogrencilerin iiniversitede karsilasabilecegi sorunlar1 ¢dzebilmesi igin
destege gereksinimi vardir. Uyum veya alistirma egitimi olarak anilan bu
destek, Ogrencilerin ev sahibi {ilkenin {iniversite, fakiilte ortamina
alismalarina, sehrin kiiltiirine, sosyal ve ekonomik yasama, geleneklerine,
yemek kiiltiirline, dini yasanti dokusuna ve iklim sartlarina uyum
saglamalarma ve ilk zamanlarinda karsilasabilecekleri  sorunlari
cozebilmelerine imké&n tanir. Ayrica alistima dénemi, dgrencilerin 6gretim
caligmalarina daha etkin ve verimli bir sekilde katilabilmelerine olanak
saglar. Uyum programlar1 sayesinde iiniversiteye yeni baglayan 6grencilerin,
Universitenin akademik ve sosyal ortamiyla tamismasi igin diizenlenmis
etkinliklerle Gniversite ve fakiilte ortamina uyum saglamalari, tniversiteli
olmanin farkini yagamalari, iiniversitenin akademik ve sosyal olanaklarini
tanimalar1 kolaylagsmaktadir (Kutlu, 2004).

1.5.9. Uluslararas1 Ogrencilerin Karsilastiklar:
Sorunlar

Uluslararas1  6grenciler, gittikleri tlkelerde farkli sorunlarla
karsilasabilmektedir. Ozellikle aile ve memleket dzlemi, dgrencilerin ev
sahibi tilkeye uyumunu zorlagtirmaktadir. Tanidik bir ortamdan yeni ve hig
bilinmeyen bir {ilkeye seyahat eden 6grenciler, ¢esitli barinma ve beslenme
sorunlar1 da yasayabilir. Uuslararas1 0grencilerin ¢ogu 6grenci yurtlarinda
ikamet etse de bir boliimii ev kiralama yoluna bagvurmaktadir. Yerel halk,
uluslararas1 6grencilere evlerini yiiksek iicretle kiraya vermekte ve cogu
durumda kiralarin yillik olarak 6denmesini veya yiiklii miktarda depozito vb.
odemeler yapilmasini isteyebilmektedir. Uluslararasi &grenciler, genelde
kisith  ekonomik imkanlara sahip olduklarindan, ekonomik anlamda
zorlanabilmektedir. Ayrica tiniversite kampiislerine ulasimin gorece zor
oldugu veya kalabalik sehirlerde 0grenim goren Ogrenciler icin sehir ici
ulasim sorunlar1 6nem arz etmektedir.

Uluslararas1 ogrenciler igin baska bir zorluk, ev sahibi {ilkenin
egitim sistemine uyumdur. Ozellikle egitim dili ve derslerin islenisi ile
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sinavlarin yapilis bicimi bu Ogrenciler igin Oncelikli sorun alanim
olusturmaktadir. Uluslararasi 6grenciler igin diger 6grencilerle, akademisyen
ve yerel halk ile iletisim kurmak onemlidir. Ozellikle ev sahibi iilkenin
anadilini ve yasam bi¢imini O6grenmek isteyen uluslararasi &grencilerin
yasadigl dnemli bir sorun alani olan iletisim, karsilikli ¢caba gerektiren bir
ugras oldugundan, ¢ogu uluslararasi O0grenci yasadigi iletisim sorunlari
karsisinda ¢ekinmekte ve iletisimden kaginabilmektedir. Uluslararasi
ogrenciler gerek Universite arkadaslarmin gerekse yerel halkin Onyargili
tutumlariyla da karsilasabilmektedir. Din, 1k, ten rengi, cinsiyeti ve yerel
halkin anadilini konugsmakta zorluk yasamasi sebebiyle ev sahibi tlkede pek
cok uluslararas1 ogrenciye karst ayrimcilik yapilabilmekte ve o6grenciler
otekilestirilebilmektedir. Bunun yaninda bazi iilkelerde bu 6grenciler cinsel
saldir, hirsizlik ve gasp gibi siddet igerikli eylemlerle de karsilasabil-
mektedir.

Uluslararas1  dgrencilerin ~ bilylik  boliimii  farkli  iklim ve
cografyalardan geldiklerinden, 6grenciler ev sahibi {ilkenin iklim kosullarina
uyum saglamakta zorlanabilmektedir. Ozellikle sicak iklimlerden gelen
ogrenciler, Kuzey Avrupa veya Kanada gibi soguk iklimlere uyum
saglayamamakta, ciddi saglik sorunlar1 yasayabilmektedir.

1.6. TURK YUKSEKOGRETIMININ
ULUSLARARASILASMA CABALARI

Tiirkiye’deki yurt digina 6grenci gonderme politikasinin kdklerini
Osmanli Devleti'ne kadar gotiirmek mimkiindiir. Osmanli egitiminin
kaybedilen savaslarla birlikte yetersiz kalmasi gerekgesiyle once yurt
disindan uzmanlar getirterek Bat1 ile aradaki agig1 kapatmaya ¢alismistir. Bu
tesebbiisler netice vermeyince, Ozellikle iilkelerarasi iligkilerin iyi oldugu
iilkelere Ogrenci gonderilmistir. Bati’min ilim seviyesine yetismek igin
ogrenci gonderme c¢aligmalari, Cumhuriyet déneminde, hiikiimet tarafindan
Oonemsenen ve bir devlet politikasi olarak siirdiiriilmiis, 1923-1929 yillan
arasinda isteyen kurumlar ihtiya¢ duyduklar1 alanlarda, belirledikleri
ogrencileri egitim almak amaciyla yurt disina géndermistir. Istenen verimin
alinamamasi sebebiyle 1929’da 1416 sayili ‘Ecnebi Memleketlere
Gonderilecek Talebe Hakkindaki Kanun® ¢ikarilmis, belli sartlar
dogrultusunda yurt disina Ogrenci gonderilmistir. Yurt disina o6grenci
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gonderiminde Onceleri Bati Avrupa iilkeleri tercih edilirken, II. Diinya
Savasi’ndan sonra tercihler ABD’ye yonelmistir (Yiksel, 2012: 38).

T.C. Milli Egitim Bakanlig1 tarafindan ilk olarak 2006 yilinda
uygulamaya konulan *“5 yilda 5000 Ogrenci Projesi” ile yurtdisinda
lisansiistli 6grenim goérmek amaciyla resmi-burslu statiide diinyanin pek ¢ok
tilkesine 6grenci gonderilmistir (Alpaslan, 2013: 8). Bu projeyle Tiirkiye’den
yurt digina yalnizca lisans Ogrencisi gonderilmemis, yiiksekogretim
kurumlarinin ve kamu kurum ve kuruluslarinin 6gretim elemani ve yetismis
insan kaynagi ihtiyacinin karsilanmasi amaciyla, smavi gegen ve belli
sartlara sahip devlet memurlarinin dahil oldugu lisansiistii 6grenci grubunun
MEB tarafindan, 1416 sayili ‘Ecnebi Memleketlere Gonderilecek Talebe
Hakkinda Kanun’ (Bkz.
http://www.mevzuat.gov.tr/MevzuatMetin/1.3.1416.pdf, 30.06.2019)
kapsaminda yurt disina gonderilmesi saglanmistir. Ayrica yurt disina 6grenci
gonderimi yalniz devlet destekli gerceklesmemis, 6zel sektér de bu
politikaya katki saglamis; Tiirkiye’deki Sivil Toplum Kuruluslarinin
destegiyle Avrupa Staj Konsorsiyumu kurulmus, bu sayede 100 6grenci yurt
disina staja gonderilmistir (Akpinar, 2015: 7).

Tiirkiye’nin uluslararas1 6grencilere tiniversitelerinin kapisini agma
streci Cumhuriyet’in ilk yillarina gotirulebilir. 1931 ve 1944 yillan
arasinda, yaklasik 100 Gagavuz 6grenci Tiirkiye’ye gelmistir. 1937 yilinda
da Afganistan iizerinden Dogu Tiirkistanli 6grenciler Tirkiye’de egitim
gormesi igin getirilmistir (Dok, 2009: 77-78). 1960’11 ve 1970°1i yillarda ise
Suriye ve Irak’taki Baas rejimlerinden kagan Arap Ogrenciler Tirkiye’de
egitim gormesi igin kabul edilmistir (Yakuboglu, 2014: 57).

90’li yillarda Soguk Savag’in sona ermesi, SSCB’nin ve
Yugoslavya’nin dagilmasini takiben yeni ortaya ¢ikan cumhuriyetlerle tarihi,
sosyal, ekonomik ve kiiltiirel iligkilerini, mevcut siyasi iradenin girisimleri
dogrultusunda artirmasina paralel olarak, Tiirkiye’nin yiiksekogretimini
uluslararas1 etkilesime ve esgiidiime actig1 sdylenebilir. Buradan Tiirk
yliksekdgretiminin uluslararasilagsma siirecinin  80°1i  yillardan 2000’lere
kadar ¢ogunlukla dig faktorlerin etkisi ve yoOnlendirmesiyle sekillendigi
diisiiniilebilir (Yakupoglu, 2014: 53). Ayrica son donemlerde Afrika,
Uzakdogu ve diinyanin diger bolgelerinde yapilan ikili anlagmalar ile
yiiksekdgretimin bu alanlara yayildig dikkat ¢ekmektedir.
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Tiirkiye’de yliksekogretimin tarihsel gelisimine bakildiginda, yerel
veya kiiresel anlamda siyasi veya toplumsal kirilmalarin yasandigi
donemlerde, yiiksekogretimde de diizenlemelerin gergeklestigi ve iginde
bulundugu baglama uygun pratiklerin hayata gegcirildigi goriilecektir. Ayrica
yliksekdgretimdeki degisimler genel olarak analiz edildiginde, akademik
gerekcelerden ziyade siyasi ve kiiltiirel dinamiklerle irtibatlandirilabilecegi
soylenebilir (Erdogan, 2013: 12-13). Ozellikle 1990’lardan bu yana
uluslararast Ogrenci sayisindaki degisimler incelendiginde, Tiirkiye nin
yiiksekdgretimde uluslararasilasma stratejisinin genel olarak istikrarli bir
politika izlemedigi goriilmektedir (Ozoglu, Giir ve Coskun, 2012: 51).

llerleyen bashkta Tiirk yiiksekdgretiminin uluslararasilagma araglari
ele almacaktir.

1.6.1. Uluslararas1 Ogrencilerle Ilgili Tiirkiye’deki
Yasal Diizenlemeler

Yurt disina gonderilecek Ogrencilerle ilgili yasal diizenlemelere
bakildiginda, Cumhuriyetin kurulmasindan hemen sonralar1 1929’da 1416
sayil1 ‘Ecnebi Memleketlere Gonderilecek Talebe Hakkindaki Kanun’ (BKkz.
http://www.mevzuat.gov.tr/MevzuatMetin/1.3.1416.pdf, 30.06.2019)
cikarilmig, yurt disina gonderilecek Ogrencilerle ilgili hususlar kanunla
belirlenmigtir.

Uluslararas1 6grencilerin Tiirkiye’de 6grenim gormeleriyle ilgili
resmi prosediire bakildiginda, 1983’te yiirlirliige giren kanuna kadar
uluslararas1 6grencilerin Tiirkiye’de 6grenim gormeleriyle ilgili miistakil bir
yasal diizenlemeye rastlanilmamaktadir. Uluslararas1 dgrenciler, bu tarihe
kadar 5682 sayili ‘Pasaport Kanunu’
(http://www.mevzuat.gov.tr/MevzuatMetin/1.3.5682.pdf, 30.06.2019) ve
5683 sayili ‘Yabancilarm Tiirkiye’de Ikamet ve Seyahatleri Hakkinda
Kanun’a (http://www.mevzuat.gov.tr/MevzuatMetin/1.3.5683.pdf,
30.06.2019) tabi olarak 6grenci statiisiinde kabul edilmis ve 6grenimlerini
siirdiirmiilerdir. Ogrenim gdérmek iizere Tiirkiye’ye gelen uluslararasi
ogrencilerin Tirkiye’ye gelis, 6gretim kurumlarina kabul ve iilkeden ayrilig
esaslarin1 ve ilgili kurumlarin yiikiimliiliklerini belirleyen 2922 sayil
“Tiirkiye’de Ogrenim Géren Yabanci Uyruklu Ogrencilere iliskin Kanun”
(https://www.tbmm.gov.tr/tutanaklar/KANUNLAR_KARARLAR/kanuntbm
mc066/kanundmc066/kanundmc06602922.pdf, 30.06.2019), 14 Ekim 1983
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tarihinde yirtrliige giren ve Tirkiye’de dogrudan uluslararasi 6grencileri
ilgilendiren ilk genel yasal dizenlemedir. Bu kanunla uluslararasi
Ogrencilerle ilgili islemleri diizenlemek amaciyla bir ‘Degerlendirme
Kurulv’ kurulmustur. Bu kurulun gorevleri; uluslararast 6grencilerin
Tirkiye'ye gelisleri, ogretim kurumlarmma kabulleri, &grenimlerini
stirdiirebilmeleriyle ilgili esaslari, bu Ogrencilere saglanacak Ogretim ve
sosyal amagli rehberlik hizmetlerinin ilkeleri, Yiiksekogretim Kurulu’nun
onerileri dikkate alinarak yiiksekdgretim kurumlarina aliacak uluslararasi
Ogrenci kontenjanlari, Tiirkge Ogrenmek igin kurslara katilmak {izere
Tirkiye'ye gelecek olan uluslararasi Ogrencilere iliskin esaslar1 ve
uygulamalar1 degerlendirerek gerektiginde ilgili mercilere sunulacak
Onerileri tespit etmek ve Milli Egitim Bakanligi’nin onayma sunmak
seklinde  kararlastirilmustir  (http://www.idarehukuku.net/mevzuat/2922-
sayiyi-Turkiyede-Ogrenim-Goren-Yabanci-Uyruklu-Ogrencilere-lliskin-
Kanun.html, 19.04.2019). Ayrica kanunun 6. Maddesinde uluslararasi
Ogrencilerin uymak zorunda oldugu yiikiimliiliklere de yer verilmistir
(Gozibiiylik Tamer, 2014: 91). Bu kurulun uygulama esaslarini diizenlemek
icin de 15 Nisan 1985 tarih ve 85/9380 sayili Bakanlar Kurulu Karar ile
“Tiirkiye’”de  Ogrenim Goren Yabanct Uyruklu Ogrencilere Iliskin
Yonetmelik”  (http://mevzuat.meb.gov.tr/dosyalar/90.pdf,  30.06.2019)
¢ikartlmigtir.

24 Mart 2010 tarih ve 5978 sayili ‘Yurtdisi Tiirkler ve Akraba
Topluluklar Bagkanlhigi Teskilat ve Gorevleri Hakkinda Kanun’un
(http://www.resmigazete.gov.tr/eskiler/2010/04/20100406-1.htm,
30.06.2019) kabuliiyle uluslararasi 6grencilerle ilgilenen ayri bir resmi
kurum kurulmustur. Béylece 2922 sayili “Tiirkiye’de Ogrenim Géren
Yabanci Uyruklu Ogrencilere iliskin Kanun”, 24 Mart 2010 tarih ve 5978
sayili “Yurtdist Tirkler ve Akraba Topluluklar Bagkanligi Teskilat ve
Gorevleri Hakkinda Kanun’ ile yiriirliikkten kaldirilmistir. 2922 sayili
kanunun yiiriirliikten kaldirilmasiyla hiikmii diisen “Tiirkiye’de Ogrenim
Goren Yabanct Uyruklu Ogrencilere Iliskin Y&netmelik”, Bakanlar
Kurulu’nun 22 Agustos 2011 tarih ve 2011/2162 sayili karari ile yiiriirlikten
kaldinlmistir (Ozoglu, Giir ve Coskun, 2012: 74). S6z konusu kanunda,
Yurtdis1 Tiirkler ve Akraba Topluluklar Baskanligi’nin hizmet birimleri
arasinda  uluslararas1  6grencilerle ilgili Yabanci Ogrenci Daire
Bagkanligi’nin kuruldugu ve 9 Mayis 2012 tarih ve 6304 sayili kanunun 17.
Maddesiyle (http://www.resmigazete.gov.tr/eskiler/2012/05/20120518-
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3..htm, 30.06.2019) de ‘Uluslararas1 Ogrenciler Daire Baskanlig1’ seklinde
isminin degistirildigi ifade edilmistir.

Tiirkiye’de 6grenim gormek isteyen uluslararasit 6grencilere iliskin
diizenlemeler, 5978 sayili ‘Yurtdis1 Tiirkler ve Akraba Topluluklar
Bagkanligi Teskilat ve Gorevleri Hakkinda Kanun’
(http://www.resmigazete.gov.tr/eskiler/2010/04/20100406-1.htm,
30.06.2019) hiikiimlerine gore yiiriitilmektedir. Bununla beraber uluslararasi
ogrenciler, bu kanun geregince, 6grenim gorecekleri ve ikamet edecekleri
kurum ve kuruluslarin ilgili mevzuatina, 15 Temmuz 1950 tarihli ve 5682
sayil1 Pasaport Kanunu ile 5683 sayili ‘Yabancilarin Tiirkiye’de Tkamet ve
Seyahatleri Hakkinda Kanun’
(http://www.mevzuat.gov.tr/MevzuatMetin/1.3.5682.pdf, 30.06.2019) ile
ilgili mevzuat hiikiimlerine uymak zorundadir. Ayrica 5978 sayili kanunla,
2922 sayili kanunda oldugu gibi Yabanci Ogrenci Degerlendirme Kurulu
olusturulmus, farkli olarak 2010 yilinda kurulan Yurtdist Tirkler ve Akraba
Topluluklar Baskanligi altinda Yabanci Ogrenciler Dairesi Baskanlig
kurulmustur. Yabanci Ogrenci Degerlendirme Kurulu ve bu kurulun
sekreteryasini  yiiriitmek {izere kurulan Yabanci Ogrenciler Dairesi
Baskanligi, Avrupa Birligi c¢ercevesinde yiiriitillen projeler haricinde
Turkiye'ye gelecek olan ve Tirkiye’de Ogrenim goéren uluslararasi
ogrencilere iliskin genel politikalar1 ve stratejileri belirlemek ve ilgili
kurumlar arasinda koordinasyonu saglamak {iizere bir iist kurul olarak
tasarlanmistir. 8 Agustos 2011 tarihinde ¢ikarilan 649 sayili kanun
hikmindeki kararname ile Yiiksekogretim Kurulu ve iniversiteler
aracihigiyla O6grenim goérmek icin kendi imkanlariyla gelen uluslararasi
ogrenciler, Yabanc1 Ogrenci Degerlendirme Kurulu ve Yabanci Ogrenciler
Daire Bagkanligi’nin gorev alani disinda tutulmus ve bu &grencilere iligkin
kararlar eskiden oldugu gibi YOK e birakilmustir (Gézliblyik Tamer, 2014:
92)

1983°ten itibaren her yil yapilan ve Tiirkiye vatandasi olmayan
Ogrencilere Tiirk tiniversitelerinde 6grenim gérme imkani taniyan “Yabanci
Uyruklu Ogrenci Sinavi (YOS)”, Yiiksekogretim Kurulu’nun 17 Mart 2010
tarihli Yiiksekdgretim Genel Kurul toplantisinda aldig: kararlarla kaldirilmas;
boylece uluslararasi O0grenci kabuliine iliskin usul ve esaslari belirleme
inisiyatifi {iniversitelere birakilmistir (Ozoglu, Giir ve Coskun, 2012: 75-76).
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Uluslararas1 6grencilerle ilgili bir diger yasal diizenleme saglik
sigortast ile ilgilidir. 13 Subat 2011 tarihinde kabul edilen 6111 say1li kanun,
kendi imkanlariyla 6grenim gormek iizere Tiirkiye’ye gelen uluslararasi
ogrencilere Genel Saglik Sigortasi (GSS) yaptirma zorunlulugu getirilmis,
boylece kendi imkanlariyla gelen 6grenciler, kayit yaptirabilmek i¢in GSS
yaptirmak zorunda birakilmistir (Bazarbayeva, 2016: 4). Bu kanun icabinca
zorunlu hale gelen GSS’nin maliyeti 2011 yilinda yillik yaklasik 1200 tI’dir.
Yurtdist Tirkler ve Akraba Topluluklar Bagkanligi’nin 2012’deki
diizenlemesiyle bu miktar yillik 425 tI’ye diisiiriilmiigtiir. Ayrica Tirkiye ile
arasinda sosyal giivenlik s6zlesmesi bulunan iilkelerden gelen 6grencilerin
kendi (lkelerinde zaten sigortali ise, bunu “saglik yardim hakki belgesi” ile
belgelendirdikleri taktirde GSS yaptirma zorunlulugundan muaf tutulmustur
(Ozoglu, Giir ve Coskun, 2012: 76).

21.05.2013 tarihli ve 6486 say1li Kanun’un
(http://www.resmigazete.gov.tr/eskiler/2013/05/20130529-11.htm,
30.06.2019) birinci maddesinde gergeklestirilen degisiklik ile 5510 sayili
Sigortalar ve Genel Saglik Sigortasi Kanunu’nun 60. maddesinin yedinci
fikrast degistirilmis ve Tirkiye’de 6grenim gdéren tim yabanci uyruklu
dgrencilere, kayit tarihinden itibaren 3 ay icinde SGK il Miidiirliigii’ne yazili
talepte bulunurlarsa GSS imkénlarindan yararlanma hakki taninmistir. 3 ay
icinde basvuru yapamayanlar ise, 6grenim siireleri boyunca tekrar GSS
yaptiramamig ve 6zel saglik sigortast yaptirmak zorunda kalmiglardir.

Uluslararast  6grencilerle dolayli olarak ilgili bir diger yasal
diizenleme de Tirkiye’de tniversitelerin daha fazla uluslararasi 6grenci
cekebilmesi amaciyla yurtdisinda yapacaklari tanitimi desteklemek {izere
Para-Kredi ve Koordinasyon Kurulu tarafindan ¢ikarilan 2011/1 sayili ‘Pazar
Arastirmast  ve  Pazara  Giris  Destegi  Hakkinda  Teblig’dir
(https://ticaret.gov.tr/destekler/ihracat-destekleri/teblig-bazinda-destek-
mevzuati/2011-1-sayili-pazar-arastirmasi-ve-pazara-giris-destegi-hakkinda-
teblig, 30.06.2019). (Ozoglu, Giir ve Coskun’un (2012: 77) da belirttigi gibi,
bu tebligin 10. Maddesine gore, iniversitelerin yurtdist fuarlara katilim,
hiikiimet tarafindan 6nemli oranda desteklenmistir.

* 7D @



[lahiyat Faktiltelerinde Egitim Géren Uluslararas1 Ogrencilerin
Memnuniyet Dulizeyleri

1.6.2. Bologna Siireci

Avrupa yiiksekogretim alaninin yeniden yapilandirilmasi hususunda
1999 yilinda Italya’nin Bologna sehrinde diizenlenen toplanti sonunda 29
Avrupa iilkesinin yiiksekdgretimden sorumlu bakanlarinin imzaladig:
‘bildirge’ ile baslayan siire¢ Bologna Sureci olarak adlandirilir. Bu bildiride
alt1 temel hedef ilan edilmis, 2 yil sonra Bologna surecini inceleme ve
gelecek yillar icin 6ncelikleri belirlemek amaciyla Prag’da tekrar toplanilmig
ve temel hedeflere (¢ hedef daha eklenmistir (YOK, 2017: 16). Bologna
Bildirisi’nde ilan edilen alt1 temel hedef sunlardir:

“1. Kolay anlagilir ve birbirleriyle karsilastirilabilir yliksekogretim diploma
velveya dereceleri olusturmak (bu amag¢ dogrultusunda Diploma Eki
uygulamasinin gelistirilmesi),

2. Yiiksekogretimde Lisans ve Yiiksek Lisans olmak iizere iki asamali
derece sistemine gegmek,

3. Avrupa Kredi Transfer Sistemini (European Credit Transfer System,
ECTS) uygulamak,

4. Opgrencilerin ve ogretim gorevlilerinin hareketliligini saglamak ve
yaygilagtirmak,

5. Yiksekogretimde kalite giivencesi sistemleri agmi olusturmak ve
yayginlastirmak,

6. Yiiksekogretimde Avrupa boyutunu gelistirmek.” (YOK, 2017: 16).

Bologna Bildirisi’nin yayimlanmasindan iki yil sonra, Tiirkiye’yi
iceren li¢ yeni llkenin (Tirkiye, Hirvatistan ve Kibris Rum Kesimi) de
katilimu ile 32 Avrupa ilkesinin yiiksekogretimden sorumlu bakanlarinin
2001°de Prag’daki toplantilarinda belirledikleri ti¢ ek hedef sunlardir:

“1l. Yasam boyu 6grenimin tesvik edilmesi,

2. Ogrencilerin ve yiiksekdgretim kurumlarinin siirece aktif katiliminin
saglanmasi,

3. Avrupa Yiiksekogretim Alani’nin cazip hale getirilmesi.”

Yiksekogretimde  kalitenin  artirilmast  amaciyla  yeniden
yapilandirilma siirecine giren Tiirk yiiksekdgretim sistemi, Avrupa Birligi ve
birlige liye olmayan ancak karsilikli anlagmalarla siirece katilan iilkelerde
seffaf, karsilagtinlabilir ve rekabetci bir yiiksekogretim alani olusturmay1
hedefleyen Bologna Siireci’ne 2001°de dahil olmustur (YOK, 2007: 32).
Bologna siireci, yliksekdgretim kurumlarinin yeterliklerini belirleyerek ortak
bir egitim standart1 olusturmay: hedeflemektedir. Bu noktada surece dahil
olan yiliksekogretim kurumlarindan kalite giivence aygitlari ad1 verilen bir
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dizi protokolii uygulamasi istenir. Bu protokoller, ortak ve yaygm bir
Ogrenci dereceleme sistemi, diploma ve diger denkliklerin siirece iiye
tilkelerde taninmast ve Avrupa kredi transfer ve biriktirme sisteminin
olusturulmasi gibi is ve islemlerdir. Sure¢ Ozellikle Turkiye, Rusya
Federasyonu ve Dogu Avrupa iilkelerindeki yiiksekdgretim kurumlari i¢in ek
protokollerin uygulanmasima vurgu yapmaktadir. Buna gore anilan bdlge
ulkeleri igin yiiksekogretim ders igeriklerinin ortak standartlara eristirilmesi,
Ogrencilere yabanci dil 6gretimi ve uluslararasi hareketlilik i¢in elverigli
kosullarin saglanmasi gibi ek islemler s6z konusudur (YOK, 2007: 29-33).
Boylece Tiirkiye’nin yiliksekdgretimini buna gore yeniden yapilandirmasi ve
Avrupa  yiliksekdgretim  alaninda  Ogrenci ve  Ogretim  elemani
hareketliliginden yararlanmasi miimkiin olabilmistir.

1.6.3. Biiyiik Ogrenci Projesi (BOP):

Tiirkiye’nin uluslararas1 6grencilere yonelik belirgin bir politika
izlemesi 1990’larin baglarina denk gelir. Tirk hiikiimeti ilk defa “Blyuk
Ogrenci Projesi” dahilinde biiyiik capta burslar ile uluslararasi dgrencileri
Tiirk tiniversitelerine ¢ekme politikasini takip etmistir. Proje bagta Orta Asya
Tirk Cumhuriyetleri olmak Uzere Balkanlar ve Kafkaslardaki akraba ve
komsu topluluklarla olan baglar1 giiclendirmeyi amaclamistir (Sagiroglu,
2016: 39-40). BOP Kapsaminda Tiirkiye’ye gelen &grenciler, “Devlet
Burslusu Uluslararas1 Ogrenciler” olarak tanimlanmus, islemleri MEB Yurt
Dist Egitim Ogretim Genel Miidiirliigii catist altinda  yiiriitiilmiitiir
(Yakuboglu, 2014: 76).

Tilirk Cumbhuriyetleri arasindaki iliskileri gelistirmeyi hedefleyen
calismalardan Biiyilk Ogrenci Projesi (BOP), baslangigta 5 Tiirk
Cumhuriyeti ile (Azerbaycan, Kazakistan, Kirgizistan, Tiirkmenistan,
Ozbekistan) baslatilmis ve bu kapsamda 1992-1993 akademik yilinda, Tiirk
yiiksekdgretimine burslu olarak 10 bin 6grenci kabul edilmistir (Terzi, 2013:
26). Daha sonra kapsami giderek genislemis, 2011’lere kadarki siirecte 57
devlet ve toplulugun dahil oldugu 6nemli bir yabanci &grenci programi
haline gelmistir. Hangi &grencilerin BOP kapsaminda Tiirkiye’de 6grenime
kabul edilecegine dair miiracaat eden ilgili Ogrenciler igin 12 {ilkede
(Azerbaycan, Kazakistan, Kirgizistan, Tiirkmenistan, Tacikistan,
Makedonya, Kirim, Kosova, Tataristan, Arnavutluk, Romanya ve Bosnha-
Hersek) test wusulii olan ve sorularn Tirkiye’de hazirlanan Tiirk
Cumhuriyetleri ile Tiirk ve Akraba Topluluklart Smavi (TCS) yapilmis,
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sinavin yapilmadigi bolge ve iilkelerde ise secici kurullar hangi 6grencilerin
kabul edilecegine karar vermistir (Terzi, 2013: 27).

MEB’in  1999°da yaptirmis oldugu arastirmaya gore BOP
kapsaminda 1992-1998 yillar1 arasinda Tiirkiye’de 6grenim goren 16.692
yabanci uyruklu 6grencinin sadece 2.133’{i egitim gordiigii kurumdan mezun
olabilmis, 5.889 Ogrenci de c¢esitli nedenlerle kaydini sildirmistir (TUrk,
2010: 60-61). Ayrica 1992 - 2011 egitim yillar1 arasinda Milli Egitim
Bakanligi Yurtdisi Egitim Ogretim Genel Miidiirliigii tarafindan yiiriitiilen
proje c¢ercevesinde 42.318 burs kontenjani tahsis edilmis, ancak bunun
31.037’si kullanilmistir. Projede mezun olan 6grenci sayist 8.914 ile siirh
kalmustir (Terzi, 2013: 27-28). Kavak ve Baskan’a gore (2001), Tiirkiye nin
baslattig1 “Biiyiik Ogrenci Projesi”, Tiirk Diinyasina yonelik yeni politikalar
ve bu politikalar cercevesinde egitim sektoriiniin yerini giliglendirme
acisindan 6nemli bir adim olarak degerlendirilebilir.

1.6.4. Tiirk Isbirligi ve Koordinasyon Ajansi (TIKA)

SSCB’nin dagilmasindan sonra bagimsizliklarint kazanan Turk
Cumhuriyetleri ile ilgili faaliyetlerini ve politika dnceliklerini belirleyecek
ve koordine edecek bir organizetore ihtiyag duyulmus (Kardas ve Erdag,
2012: 169), Disisleri Bakanligi biinyesinde 1992 yilinda “Ekonomik,
Kiiltiirel, Egitim ve Teknik Isbirligi Baskanhig1” (bugiinkii adryla Tiirk
Isbirligi ve Koordinasyon Ajans1 TIKA) kurulmustur. TIKA mmn iki resmi
kurulus amacindan bahsedilmektedir. Birincisi, Tirkiye ile smri olan,
Tiirkge konusan ve gelismekte olan Ulkelere gelisimlerini saglamak igin
ihtiyag duyduklar1 destegi saglamak; ikincisi, bu Ulkelerle arasinda
ekonomik, teknik, sosyal, kiiltiirel ve egitsel alanlarda proje ve programlar
tertipleyerek isbirlikleri kurmaktir. {1k basta Disisleri Bakanligi’na bagli olan
ajans, 1999 yilinda Bagbakanlik’a baglanmistir (www.tika.gov.tr; Yildirim
ve Yildirim, 2017: 207-208).

Diinyanin her tarafinda yiriittiigli yardim faaliyetleri ve projelerle
Tiirkiye’nin tanittmina ve uluslararasi alandaki etkinligine dnemli katkisi
olan TIKA, oncelikle Tirk Cumhuriyetleri olmakla birlikte, faaliyette
bulundugu iilkelerden herhangi bir karsilik beklememektedir. Yaklasik 100
tlkede proje ve faaliyetlerini strdirmekte olan TIKA; egitim, saglik,
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yenileme, su ve arindirma projeleri, e-devlet projeleri, kurumsallasma
alaninda yapilan calismalar, tarimsal kalkinma, yoksullukla miicadele, kadin
istthdaminin arttirilmasi, sulama, saglik ve ulastirma projeleri gibi altyapi
projeleri, okul ve hastane yapimu ile kiiltiirel miras olarak tanimlanan mimari
yapilarin yenilenmesi gibi projeler gelistirmektedir. 2014 yilina kadar 37
uluslararas1 projeyi tamamlayan TIKA, 2002 yilindan itibaren iilkelere
kalkinma yardimlar1 yapmistir. Ornegin 2012°de gergeklestirdigi kalkinma
yardimlarinin  %46,6’sinin Orta Dogu’ya, %31’inin Afrika’ya, %18’ inin
Giliney ve Orta Asya’ya ve %3’lUnlin de Balkanlar ve Dogu Avrupa’ya
yapildig1 goriilmektedir. 2012°de yapilan yardimlar miktar olarak 2011°de
yapilan yardimlarin yaklasik {i¢ kat1 kadardir. Tiirkiyenin uluslararasi alanda
egitim politikas1  gelistirmesine ve uluslararas1 egitim sektdriinde
tamnirh@min artimasina yardimer olan TIKA, farkli iilkelerden ¢ok sayida
ogrencinin Tiirkiye’deki ¢esitli {iniversitelere yerlesmesine de Onciiliik
etmistir (www.tika.gov.tr, 09.11.2018).

1.6.5. Diyanet isleri Baskanlig1 (DIB) ve Tiirkiye
Diyanet Vakfi (TDV)

90’1 yillarin bagindan itibaren Hikimet Bursu, Devlet Bursu,
Bakanlik Bursu gibi resmi kurumlar tarafindan ayr burs saglaniyorken ve
heniiz Tiirkiye Burslar1 seklinde tek cati altinda toplanmadan &nce DIB,
Tirk Cumhuriyetlerinden o6grencilerin Tiirkiye’de yiliksekdgretim diizeyinde
ilahiyat egitimi alabilmesi igin destek vermeye baglamistir.

Diyanet lsleri Bagkanhigmin faaliyetlerine destek olmasi ve din
hizmetlerinin daha genis kitlelere ulastirilmas1 amaciyla kurulan Tiirkiye
Diyanet Vakfi, Tirkiye’de 1000 subesi ve diinyanin 145 ilkesinde egitsel,
kulttirel, sosyal ve dini faaliyetler organize eden bir sivil toplum kurulusudur
(https://tdv.org/tr-TR/kurumsal/, 08.03.2019). DIB biinyesinde olup 6zellikle
her seviyedeki egitim kurumlarindaki &grencilere yonelik programlar
uygulayan bir kurulustur. Vakif tarafindan 1992-2011 yillar arasinda 6rgiin
egitim gormek tzere Tiirkiye’ye getirilen toplam dgrenci say1st 3.115°tir.

Tiirkiye’de uluslararas1 grencilere yonelik faaliyet gosteren daha
birgok vakif ve dernek de vardir. Bu vakif ve derneklerin ¢ogu 2012 yilinda
UDEF (Uluslararast Ogrenci Dernekleri Federasyonu) catis1 altinda
toplanmistir. Tiirkiye’de 6grenim goren uluslararasi Ogrencilere yonelik

¢ 70 ¢



[lahiyat Faktiltelerinde Egitim Géren Uluslararas1 Ogrencilerin
Memnuniyet Dulizeyleri

faaliyet gosteren UDEF, illerdeki 65 dernegiyle en biiyiikk uluslararasi
ogrenci dernekleri federasyonudur (www.udef.org.tr, 20.01.2019).

1.6.6. Uluslararasi ilahiyat Programi

Uluslararas1 ilahiyat Programu, katilmcilarmin ve geldikleri
iilkelerin 6zelliklerini ve ihtiyaglarini dikkate alarak gelistirilmis bir program
olup, Avrupa diilkelerinde lise egitimini tamamlamis &grencilere lisans
dizeyinde ilahiyat egitimi verilmesi hedeflenmektedir. TDV tarafindan
2006’da gelistirilen program kapsaminda Avrupa iilkelerinde lise egitimini
tamamlamis olan 14 Ulkeden Tirkiye kokenli 6grencilerin tiim ihtiyaglar
Tiirkiye Diyanet Vakfi (TDV) tarafindan karsilanmakta ve bu 6grencilere
dizenli olarak burs verilmektedir.

Tiirkiye’de halen Ankara Universitesi Ilahiyat Fakiiltesi, Istanbul
Universitesi Ilahiyat Fakiiltesi, Marmara Universitesi Ilahiyat Fakiiltesi,
Necmettin Erbakan Universitesi Ilahiyat Fakiiltesi, Uludag Universitesi
flahiyat Fakiiltesi ve Istanbul 29 May1s Universitesi Islami ilimler Fakiiltesi®
olmak iizere toplamda 6 Ilahiyat Fakiiltesinde uluslararasi 6grenciler, bu
program kapsaminda [lahiyat egitimi gérmektedir (Ersahin, 2015: 127).

1.6.7. Yabanci Uyruklu Ogrenci Sinavi (YOS)

1983°ten itibaren her yil yapilan ve Tiirkiye vatandasi olmayan
ogrencilerin  Tirk tniversitelerinde Ogrenim gormesine imkan taniyan
merkezi sinav YOS, Yiiksekdgretim Kurulu’nun 2010 yilinda aldig: kararla
kaldirilmis; bdylece uluslararasi 6grenci kabuliine iliskin usul ve esaslari
belirleme inisiyatifi tniversitelere birakilmigtir. 2011 yilindan itibaren
uygulamaya gecen diizenleme sonrasinda Tirkge bilmeyen 06grenciler,
geldikleri ilk yil Tiirkge Ogretim Merkezi’nde (TOMER) Tirkge hazirlik
kursu almakta, ardindan ogrenim gorecekleri iiniversitelere devam
etmektedirler (Ozgetin, 2013: 2-3). Bu kararla birlikte uluslararasi
ogrencilerin  Tirkiye’deki herhangi bir Universiteye kabul edilmeleri
kolaylagsmis ve 2011°den itibaren Tiirkiye’deki uluslararasi 6grenci sayisi
belirgin sekilde artmistir. Boylece yiiksekOgrenim gdrmek igin uluslararasi
Ogrenci akisin1  saglayan programlardan herhangi biri araciligiyla

¥ istanbul 29 Mayis Universitesi’nin bahsi gecen fakiiltesi, internet sayfasinda
“Islami [limler Fakiiltesi” degil “Uluslararasi islam ve Din Bilimleri Fakiiltesi”
olarak gegcmektedir. (https://www.29mayis.edu.tr/birimler#, 16.05.2017).
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bagvurmamis  Ogrenciler, yabanci uyruklu Ogrenci kabul eden
iiniversitelerden basvuru yaptigi tiniversitenin kabul sartlarini tasiyorsa, o
{iniversitenin kendi yaptigi YOS e girip basaril goriildiigii takdirde, Turk
yiiksekogretiminde 6grenci olarak kabul edilebilmektedir.

1.6.8. Yurtdis: Tiirkler ve Akraba Topluluklar
Baskanlig:1 (YTB)

Amaci gesitli gerekgelerle yurtdisina gé¢ etmis Tiirk vatandaslarina
yonelik stratejiler gelistirmek ve ¢aligmalart organize etmek olan YTB, bu
amagla 6 Nisan 2010 yilinda Basbakanlik’a bagli miistesarlik diizeyinde bir
kamu kurumu olarak kurulmustur (https://www.ytb.gov.tr/, 10.11.2018).
YTB’nin diger amaglari, soydas ve akraba topluluklarina yonelik hizmetleri
koordine etmek, Tirk vatandaslariyla soydas ve akraba topluluklarin
Tirkiye’de ve bulunduklar1 {ilkede kurmus olduklar1 sivil toplum
kuruluslarinin Tiirkiye ile baglarim1 kurmak, caligmalarini desteklemek ve
Tirkiye’de burslu olarak egitim gormekte olan uluslararasi Ogencilerin
egitim  slireclerinin  basarili  gekilde  yiiriitiilmesini  saglamaktir
(https://www.yth.gov.tr/, 10.11.2018).

YTB c¢alismalarin1 verimli sekilde yiiriitebilmek igin her ¢aligma
alanina yonelik bir kurul kurmus ve bu kurullarla koordine sekilde
caligmalarina ortak etmistir. Kurul iyelerinin danigmanliginda strateji
planlar, ilgili daire baskanliklarinin ¢alisma, analiz ve degerlendirmelerinin
yapildigr bu kurullar, Yurtdisi Vatandaslar Danmisma Kurulu, Kiiltiirel ve
Sosyal Iliskiler Esgiidiim Degerlendirme Kurulu ve Uluslararast Ogrenci
Degerlendirme Kurulu’ndan olusmaktadir (Yildirim ve Yidirim, 2017: 209).

1.6.9. Yabanci Ogrenci Strateji Belgesi

Tirkiye’de 6grenim gérmekte olan uluslararasi 6grencilere yonelik
hizmetlerin iilke menfaatleri ve bolge ihtiyaglar géz 6niinde bulundurularak
stratejik bir plan dahilinde daha sistemli sekilde gerceklestirilmesi igin
yapilmasi gereken faaliyetleri belirlemeye yonelik olarak 2011 yilinda YTB
koordinasyonunda “Yabanci Ogrenci Strateji Belgesi” hazirlanmistir (YTB,
2011: 15; KAM, 2015: 10).

Bu belge, uygulanacak programlarin daha sistemli iglemesi icin yol
gosterici bir nitelik arz etmektedir (Terzi, 2013: 34). Boylece BOP’te tecriibe
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edilen eksikleri gidermeyi hedefleyen ve uluslararasi 6grencilerin biitiin
siireglerinde uygulama esaslar1 belli olan politikalarin ortaya konmasi
amaglanmaktadir. Ayrica Tiirkiye’nin bolgesel vizyonunu hesaba katan,
uluslararas: iligkileri destekleyen, soydas ve akraba topluluklarla dini-
kiiltirel baglart ve ikili iligkileri gelistirme amaci giiden politik hamlelere
imkan verilmektedir.

1.6.10. Kalkinma Arastirmalar1 Merkezi’nin (KAM)
Kurulmas:i

Kalkinma  Bakanligi biinyesinde stratejik alanlarda hukimete
miisavirlik hizmeti vermek olan ve Yabanci Ogrenci Strateji Belgesi’ndeki
hedeflerin hayata gecirilebilmesinde ilgili tim kurumlar arasinda etkin bir
isbirligine katki saglamasi hedeflenen KAM’1n 2011 yilinda kurulmasi, Tlrk
yliksekdgreniminin uluslararasilasmasi yolunda atilmis bir diger 6nemli
adimdir. GUnkU uluslararasi 6grenciler, Tirkiye’nin sosyal, ekonomik,
kiiltirel ve siyasi boyutlartyla kalkinmasi ve diger Ulkelerle isbirliginin
gelistirilmesine olan katkisi nedeniyle KAM tarafindan stratejik bir alan
olarak degerlendirilmekte ve KAM destegiyle uluslararasi &grenciler
konusunda bircok proje yuratulmektedir (KAM, 2015: 10).

1.6.11. Egitimin Doviz Kazandirici Hizmetler
Kapsaminda Degerlendirilmesi

Ekonomi Bakanlig1 egitimi, doviz kazandirict hizmetler kapsaminda
degerlendirmis ve buna yonelik destekleri uygulamaya gecirmistir (KAM,
2015: 10). Bu sayede iilkeye gelen uluslararasi 6grencilerin dnemi fark
edilmis ve yilksekogretim kurumlarina daha fazla uluslararasi Ogrenci
cekilebilmesinin onundeki engellerin kaldirilmasina yonelik ¢alismalar
baslatilmistir. Ornegin uluslararas1 dgrencilerle ilgili Tiirkiye’deki yasal
dizenlemelerden 2011/1 sayili Pazar Arastirmasi ve Pazara Giris Destegi
Hakkinda Teblig’in 10. Maddesinde de belirtildigi Uzere, Tiirkiye’deki
tiniversitelerin yurt disinda kendilerini tanitabilmesi i¢in uluslararasi egitim
fuarlarina katilmalarina kayda deger diizeyde maddi destek saglanmistir.

Tirkiye’deki  uluslararast egitim sektoriinde egitimi  doviz
kazandirict hizmetler kapsaminda degerlendirme ve yeni ihracat alanlar
acma adina Anadolu Universitesi’nin sunmus oldugu acik ve uzaktan egitim
programlar1 da dolayli yonden uluslararasi 6grenci hareketliligine katki
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saglamaktadir. Cetinsaya’nin aktardigina gore 2014 yilinda ytiksekogretime
kayitli uluslararasi 6grenci sayisi yaklasik 70 bin iken, bu sayinin 15 binini
Eskisehir Anadolu Universitesi Acikdgretim  Fakiiltesi'nde okuyan
uluslararasi 6grenciler olusturmaktadir (Cetinsaya, 2014: 185).

1.6.12. Tiirkiye Burslari

Tiirkiye’nin kapsamli bir uluslararasi 6grenci stratejisinin olmamast
ve gelen uluslararasi 6grencilerle ilgili faaliyet ylritecek kurumlarin yeterli
altyapiya sahip olmamasi, birtakim sorunlara sebep olmustur. Bu durum
ozellikle BOP’iin basar1 oran1 ve etkinligini diisiirmiis; uygulamaya gectigi
ilk zamandan itibaren BOP beklenen memnuniyet  seviyesini
yakalayamamis, bu yiizden yeni bir burs programi arayist baglamustir (Terzi,
2013: 33). Daha 6nce Hiikiimet Bursu, Devlet Bursu, Bakanlik Bursu, Tiirk
Diyanet Vakfi Bursu gibi ayr1 faaliyet gosteren kurum ve vakiflarin
burslarimin  yonetilmesi ve takibinde birtakim problemlerle karsilasilmis,
Devlet-Hukimet Bursu uygulamalar1 11 Ocak 2012 tarihinde Yabanci
Ogrenci Degerlendirme Kurulu tarafindan kaldirilmis ve “Tiirkiye Burslar1”
adiyla tek cat1 altinda toplanmustir (Ozgetin, 2013: 3; Can, 2015: 40). Buna
bagli olarak Devlet-Hiikiimet Burslarinin dagitimi igin diizenlenen “Turk
Cumbhuriyetleri ile Tiirk ve Akraba Topluluklar1 Sinavi (TCS)” uygulamasi
da kaldirilmistir. Tiirkce 6grenim oOnlisans, lisans, yiiksek lisans, doktora,
uzmanlik ve arastirma burslar1 Tirkiye Burslar1 kapsaminda birlestirilmis ve
koordinasyon gorevini Tiirkiye Burslar1 devralmistir (Terzi, 2013: 33; YTB,
2011: 30). Tirkiye Burslar1 kapsaminda halen 6grencilere verilen aylik
bursun haricinde barinma destegi saglanmakta olup, 6grencilerin Universite
ogrenim katki payr O6demeleri, Tiirkce Ogrenim giderleri, genel saglik
sigortast 6demeleri karsilanmakta ve temel ulagim giderlerine de destek
olunmaktadir (Ozgetin, 2013: 3).

Uluslararas1 d6grenci hareketliliginde énemli belirleyicilerden biri de
gidilecek iilkede saglanan burs imkanlaridir. TUrkiye Burslart kapsaminda
burs miktarlarinda da artig yapilmigtir. 2007°de lisans i¢in 160 TL olarak
belirlenen burs miktart 2012’ye gelindiginde 500 TL’ye, yiksek lisans ve
doktora i¢in 2007°de 185 TL olarak belirlenen miktar 2012’de yiiksek lisans
icin 750 TL’ye, doktora i¢in de 1000 TL’ye ¢ikarilmistir (Terzi, 2013: 35).

e 80 ¢



[lahiyat Faktiltelerinde Egitim Géren Uluslararas1 Ogrencilerin
Memnuniyet Dulizeyleri

1.6.13. Yurtdisinda Calisanlarin Cocuklar1 Icin
Yiiksekogretime Giris Sinavi1 (YCS)

Annesi veya babasi, isi veya gorevi nedeniyle yurt disinda
bulundugu sirada, lise 6grenimlerinin en az son ti¢ yilinda bu tlkelerin lise
veya dengi meslek okullarinda 6grenim goéren odgrenciler icin OSYM
tarafindan Ankara’da ve Almanya'nin Koln sehrinde 2004-2012 yillarn
arasinda her yil yilda bir defa Yiksekogretime Giris Smavi (YCS)
yapilmistir. Ardindan ilgili ogrencilerin yurt disindan &grenci kabul
kontenjanlarindan da yararlanarak Tiirkiye’deki liniversitelere 6grenci olarak
kabul edilebildigi g6z oniinde bulundurulmus ve Yiiksekogretim Genel
Kurulu tarafindan almman kararla bu smavin 2013 yilindan itibaren
uygulanmamasina karar verilmistir (http://www.osym.gov.tr/TR,621/yurt-
disinda-calisanlarin-cocuklari-icin-yuksekogretime-giris-sinavi-ycs-
27122012.html, 27.03.2019).

1.6.14. Study in Turkey

Ilgili kurum ve kuruluslarin isbirligi ve koordinasyon iginde galigmasi
amaciyla YOK Baskanligi koordinasyonunda 21 Haziran 2013 tarihinde
“Study in Turkey” adiyla baslatilan proje, “Key for Future” (Gelecegin
Anabhtari) slogani ile Tiirkiye’deki egitim imkanlarinin yurt disinda yasayan
genclere etkin bir sekilde tanitilmasi igin uluslararasi 6grencilerin
Tiirkiye’deki bltin tniversitelere ulagabilecegi online bir platformdur. Bu
platformdaki arama motoruna istenilen boliimiin yazilmasi ile Tirkiye’deki
ilgili bolimiin bulundugu tiim {niversiteler siralanmakta ve Turkiye
tiniversitelerinin tanitimlar1 yapilmaktadir (https://www.studyinturkey.com/,
27.03.2019).

Uluslararas1 O6grencilerin aradigi programin Tiirkiye’deki hangi
niversitelerde bulundugunu ayrica bir ¢aba gostermeden gorebilmesi, Tulrk
iiniversitelerinin uluslararasilasmas1 adina ‘Study in Turkey’ 6nemli bir
adimdir. Bu platform Tiirkiye’deki {iniversitelerin ve boliimlerin tanitimina
ve diinyaya ag¢ilmasina katki saglamakta, 6grencilerine Universite ve boélim
secimine kolaylik saglamaktadir.
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1.6.15. Avrupa Birligi Egitim ve Genclik
Programlari Merkezi Baskanlig: (Tiirkiye Ulusal
Ajansi)

1999 Helsinki Zirvesi’nde Avrupa Birligi'ne adaylik siirecinin
baglamasi ile Turkiye, Avrupa Topluluklar1 programlarindan yararlanmaya
baglamus, Tiirkiye’de Ulusal Ajans gorevini lstlenmek tzere 2002 tarihinde,
Bakanlar Kurulu Karari ile Devlet Planlama Teskilati blinyesinde Avrupa
Birligi Egitim ve Genglik Programlart Dairesi kurulmustur. 2003 yilinda
caligmalara baglayan Ulusal Ajans, 2004 yilinda AB Egitim ve Genglik
Programlarinin tam tiiyesi haline gelmis ve 2006 yilina kadar siiren Socrates,
Leonardo da Vinci ve Genglik adlartyla bilinen topluluk programlarini
yirlitmeye baslamistir. Avrupa Birligi Komisyonu tarafindan 2007-2013
yillar1 arasinda yiiritillen Hayatboyu Ogrenme Programu, Tirkiye Ulusal
Ajansi tarafindan yiritilmiistir. Yine 2014-2020 yillar1 arasinda Erasmus
Plus adryla hibe desteklerine devam eden program, Tiirkiye Ulusal Ajansi
iinvaniyla AB Egitim ve Genglik Programlar1 Merkezi Baskanlig1 tarafindan
yiritilmektedir. Bu kapsamda yurt icinde ve yurtdisinda Avrupa
Komisyonu, diger ulusal ajanslar ve diger uluslararasi kuruluslar tarafindan
organize edilen ¢aligma gruplarina ve aglara dahil olmak suretiyle egitim ve
genclik alaninda yapilan ¢aligmalara aktif olarak destek vermektedir
(http://ua.gov.tr, 27.03.2019).

Yiksekogretimde kaliteyi artirmayi, yiiksekogretim kurumlarinin
birbirleri ve is diinyasi ile igbirligini giiclendirmeyi amaglayan Erasmus Plus
programi, universite dgrencilerinin Avrupa Ulkelerinde 6grenim gormesini
saglamaktadir. Program, tam zamanl ¢alisan akademik personele de yurt
disinda egitim alma veya ders verme imkani saglamaktadir (http://ua.gov.tr,
27.03.2019).

1.6.16. Yurt Disina Lisansiistii Ogrenim Goérmek
Uzere Gonderilecek Ogrencileri Secme ve
Yerlestirme Programi (YLSY)

Yiksekogretim kurumlarinin ve kamu kurum ve kuruluslarimin
Ogretim elemani ve yetismis insan kaynagi ihtiyacinin karsilanmasi amaciyla
hayata gegirilen “5 Yilda 5000 Ogrenci Projesi” (Akpinar, 2015: 4-7; Ustiin,
2015: 70) ile 2006-2015 yillar1 arasinda resmi burslu statiide lisansiistii
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Ogrenim gormek tizere Milli Egitim Bakanligi tarafindan yapilan siavla
toplam 7.673 Ogrenci yurt disinda lisansiistii 0grenim gormeye hak
kazanmigtir. Bu sayede lisansiistli 6grenim gérmek isteyen aday, iilkeden
iilkeye 6grenim siireleri degismekle beraber yiiksek lisans 6grencisiyse iki,
doktora Ogrencisiyse dort yillik 6grenim siiresi boyunca burslu olarak yurt
disinda 6grenim gorebilmektedir (www.yyegm.meb.gov.tr, 28.03.2019).

1.6.17. Erasmus+ (Erasmus Plus) Programi

Ogrencilerin bir diploma veya derece almak amaciyla 6grenim siiresi
boyunca bulundugu iilkenin disinda egitim gormesi, uzun dénemli 6grenci
ve Ogretim elemani hareketliligini ifade ederken; bir aydan bir yila kadarki
egitim sirecinin sadece bir b6limuni bir baska iilkede gegirmesi ve orada
aldig1 dersleri kendi iilkesinde aldig1 egitimine dahil etmesi, kisa donemli
ogrenci hareketliligi olarak isimlendirilmektedir. Erasmus+ Programi, kisa
donemli 6grenci hareketliligine imkén vermektedir. Egitimin bir pargasi
olarak bagka bir iilkede staj yapma da staj hareketliligi olarak ifade
edilmektedir. Kisa donemli 6grenci ve 6gretim elemani hareketliliginde 2004
yilindan beri AB Genglik ve Egitim programlar1 cercevesinde Erasmus
Degisim Projesi kapsaminda hareketlilik yasanmaktadir (Cetinsaya, 2014:
159).

Erasmus+ Programi, Avrupa Birligi tarafindan 2007-2013 yillart
arasinda egitim ve genclik alaninda uygulanmis olan Hayatboyu Ogrenme ve
Genglik Programlarinin yerine uygulamaya konulan programdir. Avrupa
2020 Stratejisi hedeflerine uygun olarak farkli sektorler arasinda igbirligini
tesvik eden daha etkili araglar sunmayi, egitimde kaliteyi artirmayi
amagclayan bu program, yas ve egitim ge¢mislerine bakilmaksizin kisilere
yeni beceriler kazandirilmasini ve istihdam olanaklarinin artirilmasini
hedeflemektedir (http://www.ua.gov.tr, 28.03.2019).

Programin isimlendirilmesinde yurtdiginda egitim ve Avrupa
isbirligi ile gilicli bir sekilde 6zdeslestirilen 6nceki Erasmus programinin
kamuoyundaki bilinirliginden yararlanilmistir. Bu programla, 2014’e kadar
yiiriitiilmiis olan 6grenci ve akademik personel degisim programlarinin yan
sira, var olan diger uluslararasi igbirligi programlar1 Erasmus+ Programi
bashigr altinda birlestirilmis, bu sayede tek program ile daha basit bagvuru
kurallar1 ve prosediirler getirilerek pargali yapiya son verilmistir
(http://www.ua.gov.tr, 20.01.2019).
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1.6.18. Mevlana Degisim Programa:

23 Agustos 2011 tarih ve 28034 sayili Resmi Gazete’de yayimlanan
Ydnetmelik (http://www.resmigazete.gov.tr/eskiler/2011/08/20110823-
15.htm, 30.06.2019) ile birlikte YOK, AB iilkeleri ile yiritiilen kisa dénemli
ogrenci hareketliligine imkan taniyan degisim programlarina ilave olarak,
2013-2014 Akademik yil1 itibariyle yurtdisindaki {iniversiteler ile 6grenci ve
akademisyen degisimine olanak saglayan yine kisa donemli dgrenci degisim
programi olan Mevlana Degisim Programi’ni baglatmistir. Mevlana Degisim
Programi’nin diger degisim programlarindan farki, 6grencide aradig1 bazi 6n
sartlarla birlikte, hi¢bir cografi bolge ayrimi yapmamasi, degisim programi
bilinyesindeki hareketliligin biitiin diinyadaki yiiksekdgretim kurumlarin
kapsamasidir. Program, herhangi bir Orgiin egitim programina kayith 6n
lisans, lisans, yiiksek lisans veya doktora dgrencilerine bir ya da iki yartyil;
ogretim elemanlarina ise 1 haftadan 3 aya kadar sureyle diinyadaki
yiiksekogretim kurumlarinda ders verebilme imk&ni saglamaktadir
(Cetinsaya, 2014: 162).

Mevlana  Degisim  Programi’nin  amaglarinim,  ‘Tirkiye’yi
yiiksekOgretim alaninda bir cazibe merkezi haline getirmek, Turk
yiiksekOgretiminin akademik kapasitesini artirmak ve kiiresellesmesine
katkida bulunmak, Tiirkiye’nin tarihi ve kiiltiirel mirasin1 paylagmak,
kiiltiirler arasi1 etkilesimin artmasiyla farkliliklara hosgdrii ve anlayis
kiiltiiriiniin zenginlesmesini saglamak’ oldugu anlasilmaktadir (YOK, 2014:
3; Giizel, 2014: 488; Yakuboglu, 2014: 93).

Program kapsaminda diinyanin biitiin boélgelerinden 6grenci ve
ogretim  elemanlar1 da  Turkiye’deki yiiksek6gretim  kurumlarina
gelebilmektedir. Ayrica programdan faydalanan 6gretim elemanlari, harcirah
alabilmektedir. Ogrenciler ise, degisim programi kapsaminda yurtdisinda
Ogrenim gorecegi liniversiteye 6grenim siiresi boyunca herhangi bir 6grenim
licreti 6dememekte olup 6grenim gorecegi iilkenin ekonomik hayat sartlari
da gbz Oniine almarak YOK Yiiriitme Kurulu tarafindan belirlenen
miktarlarda karsiliksiz burs alabilmektedir. Buna ek olarak Ogrencilerin
Mevlana Degisim Programi’ndan faydalanmasi, diger programlardan
faydalanmasina  engel teskil etmemektedir (YOK, 2014: 11;
http://mdp.manas.edu.kg/info/Mevlana-Kitapcik-Yeni_.pdf, 23.05.2019).
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1.6.19. Yunus Emre Enstitiisii:

Tirkiye’nin kiiltiir diplomasisini uygulayan ilk kamu kurumu 5
Mayis 2007 tarih ve 5653 sayili Yunus Emre Vakfi Kanunu ile Yunus Emre
Vakfi adiyla kurulmustur
(https://www.tbmm.gov.tr/tutanaklar/ KANUNLAR_KARARLAR/kanuntbm
mc091/kanuntbmmc091/kanuntbmmc09105653.pdf, 30.06.2019). Vakfin
amaglar1 ilgili kanunda da yer almakla beraber kisaca Tiirkiye’yi, Tiirk
diliyle, tarihiyle, kiltlrlyle ve sanatiyla tamitmak; bu konuda bilgi ve
belgeleri diinyanin istifadesine sunmak; Tiirk dili, kiiltiirii, sanati hakkinda
egitim almak isteyenlere yurt disinda hizmet vermek; Tiirkiye’nin diger
ulkeler ile dostlugunu ve kiiltiirel aligverigini arttirip gelistirmektir (Guzel,
2016: 354). Yunus Emre Enstitlisii ise vakfin amaglarii gergeklestirmek
Uzere kurulmus olup, yurt disinda kurdugu merkezlerde Tiirkge 6gretimini
organize etmekte, Tirkiye’nin tanittimi amaciyla kiltir ve sanat faaliyetleri
yiriitmekte, kurulus amacina uygun bilimsel ¢aligmalara destek vermektedir
(www.yee.org.tr, 04.03.2019).

Yunus Emre Vakfi’nin kurdugu Yunus Emre Enstitiisii, ilk olarak
Yunus Emre Turk Kultir Merkezi (YETKM) adiyla Tiirk dilinin 6gretilmesi
ve yayginlagtirilmasi amaciyla akademisyen ve arastirmacilarin yetismesine
katkir saglayan; cesitli egitim-6gretim ve sertifika programlariyla Tiirk
kiiltiirlinii, sanatini, miizigini tanitan merkezler agmistir. Boylece 2015’in
Eyliil ay1 itibariyle yurtdisinda farkli sehirlerde faaliyet gosteren YETKM
sayist 41°e ulasmistir. YETKM’lerin biinyesinde yiiriitiilmekte olan Tiirkge
dil kurslar1 aracilig ile ilgili {ilkelerdeki Tiirk vatandaglarinin dillerini daha
yakindan tanimalarina ve Tirkiye ile kiiltiirel baglarini kuvvetlendirmelerine
destek olunmakta, yabanci dil olarak Tiirkge 6grenmek isteyenlere imkan
taninmaktadir. Ayrica s6z konusu dil kurslarinin belirlenmesi ve Tiirk¢e’nin
yurt disinda 6gretilmesi igin faaliyetlerde bulunmak tizere enstitli biinyesinde
Yunus Emre Tiirk¢e Egitim ve Ogretim Merkezi (YETEM) kurulmustur.
Boylece tiniversiteler ve diger kamu kurumlart ile birlikte ¢aligmalar yiiriiten
YETEM binyesinde, okutmanlarin egitimi i¢in Tiirkiye’de ve yurt disinda
aylik ve haftalik egitim programlarinin diizenlenmesi, 6grenci seviyelerine
gore ders caligsma kitaplar1 ile yardime1 ders materyallerinin hazirlanmasi,
her yaz gerceklestirilen Tiirkce Yaz Okulu programinin organize edilmesi,
yurt digindaki devlet okullarinda Tiirkgenin se¢meli yabanci dil olarak
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mufredata dahil edilmesi hususlarinda g¢aligmalar yapilmaktadir (Giizel,
2016: 354).

2009 yilinda faaliyetlerine baslayan Yunus Emre Enstitiisii, 2014 y1l1
itibariyle bes yilda 28 iilke ve 32 schirde olmak Uzere toplam 37 kultlr
merkezi agmistir. Enstitl ayrica dil 6gretimi yoluyla Tiirkiye’nin ve Tiirk
kiiltiiriiniin yurtdisinda tanitilmasi ve Tirkiye’nin bu iilkelerle dostlugunun
tesis edilmesi hedefiyle yedi biyuk projeyi yiritmektedir. Bu projeler
Tiirkoloji, Tiirkge Seg¢meli Yabanci Dil, Balkanlarda Kiiltiirel Mirasin
Yeniden Insasi, Balkanlarda Geleneksel Tiirk El Sanatlarmin 1hya51, 100
Tirkiye Kitliphanesi, Ortak Resim Sergileri ve 100 Tiirkiye Kitab1 Ceviri
projeleridir.  Yunus Emre Enstitiisi projelerinden kisaca bahsetmek
gerekirse, Tlrkoloji ve Turkce Se¢meli Yabanci Dil projesiyle Tiirk¢e’nin
yayginlagsmasinda ve se¢meli yabanci dil olarak okutulmasinda Onemli
basarilar elde etmistir. Balkanlarda Kiiltiirel Mirasin Yeniden insasi projesi
ve Balkanlarda Geleneksel Tiirk El Sanatlarinin fhyasi projesi, Balkanlardaki
Turk tarihi, kaltdr( ve sanatlarin1 yeniden canlandirmayi ve tarihi baglarin
glglendirilmesini hedeflenmektedir. 100 Turkiye Kdtlphanesi Projesi,
enstitiiniin Tiirkoloji projesi kapsaminda isbirligi protokolii imzaladigi
Universitelerin ~ Tlrkoloji  bolumlerine, Yunus Emre Tirk Kdiltir
Merkezlerine, Tiirkiye Arastirmalart Merkezlerinin bulundugu yerlere
Tiirkiye hakkinda yapilacak arastirmalarda temel kaynak kabul edilen 2000
kitabin yer aldig1 ‘Tirkiye Kiitiiphaneleri’ adli kitliphanelerin kurulmasini
icermektedir. 100 Tirkiye Kitabt Ceviri projesi, Tirk kilturini ve tarihini
tanitan 100 temel akademik eserin diinya capinda yaygin kullanilan dillere
cevrilmesini hedeflenmektedir (Eksi, 2014: 275-293).

1.7. TURKIYE’DEKI UNIVERSITELER VE
ILAHIYAT FAKULTELERI

Gilinlimiiziin ilahiyat fakiiltelerini daha yakindan taniyabilmek igin
ilk kurulduklar1 yillara gitmekte yarar vardir. Osmanli’nin yiiksekdgretim
kurumu olan Daru’l-Flnun, II. Mesrutiyet’in ilanindan sonra yapilan
1slahatla Istanbul Daru’l-Fiinunu adm almis, 0 zamanki yiiksek din 6gretimi
kurumu olan Ulum-u Aliye-i Diniye subesi ise, 1912’de ¢ikarilan
Nizamname ile Ulum-1 Ser’iye Subesi olarak isim degistirmis, 1914’te
cikarilan Islah-1 Medaris Nizamnamesi ile Medresetii’l-Miitehassisin

* 80 ¢



[lahiyat Faktiltelerinde Egitim Géren Uluslararas1 Ogrencilerin
Memnuniyet Dulizeyleri

kurulunca, Daru’l-Fiinun’un Ulum-u Ser’iye subesi Onemli oOlgiide
fonksiyonelligini yitirmistir (Unat, 1964: 55).

Bilindigi gibi Cumhuriyet doneminde ilahiyatla ilgili ilk tecribe, 3
Mart 1924°te yiiriirliige giren Tevhid-i Tedrisat Kanunu uyarinca lagvedilen
medreselerin yerine kurulan ilahiyat fakiltesi ile yasanmgtir. 1924°te
Tevhid-i Tedrisat Kanunu’nun yiiriirlige girmesinden sonra yeniden
teskilatlandirilan istanbul Daru’l-Fiinunu biinyesinde, Daru’l-Fiinun Ilahiyat
Fakiiltesi acilmis ve 1933 yilina kadar dgretime devam edebilmistir (Ocal,
1986: 113-114; Ocal, 2011: 365-370).

Tiirkiye’de ¢ok partili siyasi hayatin baglamasin1 miiteakiben din
Ogretimi  konusu tekrar giindeme gelmis ve 14 Ocak 1948’de bazi
milletvekilleri tarafindan bir ilahiyat fakiiltesinin agilmasi yoniinde meclise
kanun teklifi sunulmustur. Ardindan 4 Haziran 1949 tarih ve 5424 sayili
kanunla Ankara Universitesi'ne bagl Ilahiyat Fakiiltesi kurulmus ve bu
fakiilte 21 Kasim 1949°da 6gretime baslamistir (Ocal, 1986: 116).

Ankara llahiyat Fakiiltesi'nin kurulmasindan on yil sonra, bir
taraftan ilk ve orta okullara konulmus olan din dersleri ve yeniden agilan
Imam-Hatip okullarmin 6gretmen ihtiyacini, diger taraftan tlkedeki din
hizmetleri personeli ihtiyacim tek basina karsilayamadigi igin, 1959’da
yiiksekogretim diizeyinde oOgretim yapan  ilk ylksek islam enstitlsi
Istanbul’da kurulmus ve buna 1965°den itibaren yenileri eklenmistir.
1982°de 41 sayil ‘Yiiksek Ogretim Kurumlar1 Teskilati1 Hakkinda Kanun
Hikminde Kararname’nin kabull ile; sekiz yiksek islam enstitlsi de
bulunduklari illerdeki tniversitelere baglanmig ve ilahiyat fakiltesi olarak
isimlendirilmislerdir (Glindlz, 1998: 553).

1998 yilinda bazi ilahiyat fakiiltelerinde 4 yillik ‘ilkdgretim Din
Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi Ogretmenligi Bélimii® agilmis ve &gretime
baglamistir. Ayn1 yil ilahiyat fakiltesi progrramindaki bir yillik Arapga
hazirhk snifi kaldinlmig, dort yillik lisans egitimi veren bir kuruma
donustirilen ilahiyat fakultelerinden pedagojik formasyon dersleri de
cikarilmistir (Karadas, 2015: 223). Boylece Tlkdgretim Din Kiiltiirii ve Ahlak
Bilgisi Ogretmenligi Programi’ndan mezun olan &grenciler, ilkdgretim
okullarinda Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi 6gretmeni olarak, Ilahiyat Lisans
Programi’ndan mezun olanlar ise, orta 6gretimde ve imam-hatip liselerinde
meslek dersleri 6gretmeni olarak gérev alabilmistir. 2009 yilinda ise Ilahiyat
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Milli Komitesi tarafindan ilahiyat programlar1 ele alinmus, ilk olarak §
fakiiltede sonradan diger ilahiyat fakiiltelerinde olmak iizere zorunlu
hazirlikli ve lisans derslerinin en az % 30’u Arapga 6gretim olmak {izere bir
program olusturulmus ve bu program takip edilmistir (Karadas, 2015: 224).

1924°te agilan ve 1933’¢ kadar 6gretime devam eden sonra 1949°da
tekrar acilan ilahiyat fakiilteleri, bazi hukuki ve yapisal degisiklikler
gecirmesine ragmen, ginumiizde yiiksekdgretim diizeyinde din egitimi ve
Ogretimi yapan yiiksekogretim kurumlari olarak yerini korumaktadir. Son
yillarda ise, ilahiyat fakiilteleri sadece Ilahiyat Lisans Programi’na égrenci
alabilmekte, Ilkogretim Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi Ogretmenligi
Programi’na ise 6grenci alinmamaktadir.

1.7.1. ilahiyat Fakiiltelerinde Uluslararasi
Ogrencilere Sunulan imkanlar

Universitelerin ~ diger fakiiltelerinde oldugu gibi ilahiyat
fakultelerinde de akademik ve idari personelden olusan bir yapi vardir.
Akademisyenler, Ogretim hizmetlerini sunarken; idari personel fakilte
binasinin 1sitma, aydinlatma, bakim, onarim isleri ile 6grenci isleri gibi
hizmetleri sunarlar. Ogrenciler pek ¢ok durumda fakiiltedeki idari personel
ile muhatap olmaktadir. Idari personel ile iliskiler ve &grenci islerinde
uluslararas1 Ogrencilere saglanan kolayliklar, ilahiyat fakiiltelerinin idari
imkanlart kapsaminda degerlendirilir. Bunun yaninda, uluslararasi
Ogrencilere saglanan akademik ve psikolojik danismanlik hizmetleri ile
fakiilte ve barinilan yere ulagim hizmetleri de s6z konusu imkanlar arasinda
sayllmaktadir. Ayrica derslerde kullanilan ara¢ ve geregler ile kampiis veya
fakiiltede saglanan internet ve bilgisayar gibi donanimlar da fakiiltenin
ogrencilere sundugu imkanlardandir. Ilahiyat fakiiltelerince diizenlenen
sosyal, sportif ve kilturel etkinlikler ile kiitiphane ve yemekhane hizmetleri
fakultelerin imkanlar: arasinda sayilabilir.

1.7.2. Ilahiyat Fakiiltelerinde Sunulan Arapca
Egitimi

Bireylerin toplumla saglikli iligskiler kurmasi, dil becerilerinin
gelismisligiyle dogrudan ilgilidir. Dil becerileri okuma, dinleme, yazma ve
konusma becerilerinden olusmaktadir. Ilahiyat fakiiltelerinin  biyik
cogunlugu, ilk yil tam zamanli Arap¢a hazirlik egitimi vermektedir.
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[lahiyat fakiiltelerinde Ogrencilere istendik Arapca dil becerileri
kazandirilmasi i¢in akademisyenlerin de dil becerileriyle donanmis olmasi
beklenir. Arapca dil yeterlikleri, modern ve klasik dénemde kullanilan dil
ozelliklerine hakim olmayi da gerektirir. Ozellikle modern ve klasik donem
metinleri okuma, yazma, dinleme ve konusma Onemli bir dil becerisidir.
Ilahiyat fakiilteleri bu becerileri yalnizca yerel dgrencilere degil, uluslararasi
ogrencilere de kazandirma cabasi igerisindedir. Uluslararasi o6grenciler,
Tiirkiye’deki yiiksek din Ogretimi kurumlarimi, dini bilgi ve beceri
kazanmanin yam sira Arapga Ogrenmek icin de tercih etmektedirler. Bu
acidan ilahiyat fakiiltelerinin belirli bir diizeyde Arapga egitim sunmasi
onemlidir.

1.7.3. Ilahiyat Fakiiltelerinin Ders Icerikleri

Mlahiyat fakiilteleri, son diizenlemelerle birlikte cok sayida se¢meli
dersin de yer aldigi dinamik bir 6gretim programina sahiptir. Sarmal yapida
gelistirilen program ile dersler ve ders icerikleri birbirini tamamlayan bir
cesitliliktedir. Tlahiyat fakiiltelerinde okutulan zorunlu ve secmeli ders
konulari, Islam ilahiyatim farkli bakis agilariyla inceleyen ve &grencilerin
giinlik hayatta karsilasabilecegi gincel problemleri ¢ozebilme yetenegini
gelistiren bir niteliktedir. Ogrencilerin ihtiyag duyacag giincel akademik
bilgiler, ders icerigine eklemlenmis ve 6grencileri mesleki hayata hazirlayici
bir nitelige sahiptir. Bunun yaninda meslek hayatina, 6gretmenlik meslegine
ve din gorevliligine hazirlayici dersler de miifredat icerisindedir. ilahiyat
fakiiltelerinde Ogrenim goéren Ogrencilere verilen egitim, bu O6grencilerin
akademik calisma yapabilecek yeterlilige kavusturacak igerige sahiptir.
Lisans diizeyindeki 6grencilerin ¢ogu, lisansiistii egitimi i¢in yine ayni
universiteye basvurmaktadir. Uluslararast 6grenciler de lisans egitim
aldiklart ayni fakiltede lisansiistii egitimleri i¢in bagvuru yapmaktadir. Bu
durum, uluslararas1 ogrencilerin lisans egitimlerinden memnun olduklarini
ve kendilerini lisansiistii egitime hazir nitelikte degerlendirdiklerini
gostermesi bakimindan 6nemlidir.

1.7.4. Ilahiyat Fakiiltesindeki Akademisyenlerin
Donanimi

Uluslararast ~ 6grenciler ¢ogu durumda Ogrenim  gordiigi
akademisyenlerden  etkilenmekte ve  gelecek  yonelimlerini  bu
akademisyenlerin tedrisatindan gecerek belirlemektedir. Ayrica taninmig ve
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alanda kabul gormiis akademisyenler, 0grenciler i¢in bir ¢ekim merkezi
olusturur. Boylesi entelektiiel birikime sahip, mesleki tecriibesi ile saygi
goren ve bilim alanina hakim akademisyenlerin, uluslararasi 6grencilerin
Ogrenim gordiigli ilahiyat fakiiltelerinde gdrev yapmasi 6nem arz eder.
Ayrica akademisyenlerin iletisim ve sosyal becerilerinin gelismis olmasi da
Ogrencilerle rahat iletisim kurmasina imkan tanir. Akademisyenlerin
bilgilerini dogru ve etkin bir sekilde Ogrenciye aktarma becerisi olan
pedagojik yeterlikler, Ogretimsel siireglerin dinamikligini etkiler. Yani
akademisyenlerin pedagojik yeterliklere sahip olmasi, 6grencilere kavratmak
istedikleri bilgiyi dogru bir sekilde sunmalarimi kolaylastirir. Bilgi
toplumuna gegis siirecinde ilahiyat fakiiltelerinde gbrev  yapan
akademisyenlerin, 6grencilere bilgiye ulasma yollarin1 6gretebilecek nitelige
ve donanima sahip olmasi 6nem arz eder.

Bir egitim kurumundaki en onemli unsurlardan biri, o kurumda
ogretici  konumundakilerdir. Zaten iletisim ve ilgi eksikligi yasayan
uluslararas1 6grenciler i¢in kendilerini anlayan bir akademisyenle aym
ortami paylasmak, o akademisyenden ders almak, bu 6grenciler i¢cin daha da
6nem arz etmektedir (Koyll, 2001: 143-144). Daha nitelikli bir egitim igin
yurt disindan gelen uluslararasi 6grenciler, akademisyenlerin de kendileriyle
daha ciddi ve samimi sekilde ilgilenmelerini beklemekte ve 6grenci-hoca
iliskisinde daha nazik davranmaktadir (Enterieva ve Sezgin, 2016).
Universitedeki — akademisyenlerin ~de uluslararast  ogrencilerin  bu
beklentilerini kargilamaya ve karsilarindaki kirilmaya ¢ok miisait misafirlere
daha hassas davranmaya, yanlis anlasilmalara miisait hal ve hareketlerden
uzak durmaya dikkat etmeleri gerekmektedir. Zira, ders aldiklar
akademisyenlerden biriyle bile problem yasayan 6grencilerin 6grenimlerini
yarida birakip iilkelerine dondiikleri sik rastlanan bir durumdur.
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Bu bélimde arastirmanin modeli, ¢aligma grubu, veri toplama araci,
Olgegin gelistirilmesi, verilerin analizi, analiz islemleri ve o&lgegin
uygulanmasi basliklarina yer verilmistir.

2.1. Arastirmanin Modeli

Ilahiyat fakiltesinde 6grenim gormek amaciyla Tiirkiye’ye gelen
uluslararas1 6grencilerin, 6grenim gordiikleri ilahiyat fakiiltesi hakkindaki
goriis ve distincelerini belirlemek amaciyla yapilan bu arastirmada, nicel
aragtirma yontemlerinden betimsel tarama modeli kullanilmigtir. Tarama tipi
arastirmalarda, arastirmaya konu olan oOzellikler, uygun Ol¢me araci
kullanilarak betimlenir ve bu veriler iizerinde birtakim istatistiksel islemler
yapilir. Bu modelde mevcut durum herhangi bir sekilde degistirme, etkileme
cabas1 gosterilmeksizin oldugu gibi betimlenmeye c¢aligilir (Arslantirk,
2004: 101; Karasar, 2008: 79; Can, 2014: 8-12). Ayrica ilahiyat
ogrencilerinin, ilahiyat oOgretimine iliskin memnuniyet dlzeyleri ve
demografik 6zellikleri arasindaki iligkilerin belirlenmesi amaciyla iligkisel
tarama modeli kullamlmustir. iliskisel tarama modeli, en az iki degisken
arasindaki iliskinin derecesini belirlemeyi amagclar. iliskisel tarama
modelinde degiskenler arasindaki iligkilerin yogunlugu, yonelimi ile tirQ
belirlenir ve farkli degiskenlerle karsilagtirma yapmaya imkan tanir
(Rosenthal, 1986: 18).

2.2. Evren ve Orneklem

Alan arastirmalarinda evrenin tiimiine ulasmadaki zorluk, zamanin
sinirlt olmas1 ve ekonomik nedenlerle evreni temsil edebilecek nitelikte bir
gruptan Orneklem alma yoluna gidilir. Arastirmalarda evren biliniyorsa
orneklem alinmasi genel bir uygulamadir (Arslantirk, 2004: 103).

Tiirkiye’de 2016-2017 o6gretim  yilinda uluslararast  6grenci
statlisiinde olup Tiirkiye’deki ilahiyat fakiiltelerinde son sinifta 6grenim
gormekte olan uluslararast1  6grenciler bu arastirmanin  evrenini
olusturmaktadir. Bu arastirma i¢in Orneklem sec¢iminde olasiliga dayali
ornekleme tekniklerinden evreni olusturan biitiin elemanlara, 6rnekleme
secilmek igin esit ve birbirinden bagimsiz sans veren basit tesadiifi
ornekleme teknigi tercih edilmistir (Arslantirk, 2004: 103; Baltaci, 2018:
240). Bu arastirmanin 6rneklem grubunu 2016-2017 6gretim yilinda yabanci
uyruklu 6grencilerin yogun oldugu diisiiniilen ve bolgesel anlamda merkezi
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konumda olan Ankara, Marmara, Istanbul, Uludag, Sakarya, Erciyes,
Necmettin ~ Erbakan, Siileyman Demirel ve Ondokuz Mayis
Universitelerindeki ilahiyat fakiilteleri ile Istanbul 29 Mayis Universitesi
Uluslararasi Islam ve Din Bilimleri Fakiiltesi’nde son sinifta giiz ve bahar
donemlerinde  6grenim  gérmekte  olan  uluslararasi  Ggrenciler
olusturmaktadir. Ilahiyat son simf 6grencilerinin segilmesinde uluslararasi
ogrencilerin ilahiyat fakiiltesi programindaki derslerin tamamina yakinini
deneyimlemeleri, akademisyenleri tammalar1, Fakiiltenin Imkanlarim
bilmeleri, Tiirk dilinin inceliklerine hakim olmalar1 ve ilahiyat fakiiltesinde
daha uzun slre gozlem yapma firsati elde etmis olmalar1 géz Oniinde
bulundurulmustur.

Tgili iiniversitelerin ilahiyat fakiiltelerindeki fakiilte sekreterleri ve
ogrenci isleri biirolar1 aracilifiyla alman bilgilere gére Ankara Universitesi
[lahiyat Fakiiltesi’nde 48, Marmara Universitesi ilahiyat Fakiiltesi’nde 68,
Istanbul Universitesi Ilahiyat Fakiiltesi’nde 51, Uludag Universitesi Ilahiyat
Fakiiltesi’nde 134, Sakarya Universitesi Ilahiyat Fakiiltesi’nde 7, Erciyes
Universitesi ilahiyat Fakiiltesi'nde 30, Necmettin Erbakan Universitesi
Ahmet Kelesoglu Ilahiyat Fakiiltesi'nde 30, Stleyman Demirel Universitesi
flahiyat Fakiiltesi'nde 24, Ondokuz Mayis Universitesi ilahiyat
Fakiiltesi’nde 52 ve Istanbul 29 Mayis Universitesi Uluslararasi islam ve
Din Bilimleri Fakiiltesi’nde 23 uluslararasi 6grenci olmak {izere yaklasik 467
Ogrencinin son sinifta kayitli olup halen yliksekdgrenim gormekte ve
derslerine devam etmekte oldugu belirlenmistir.

Aragtirma kapsaminda gelistirilen 6lgegin 6n uygulamasi, 2015-2016
ogretim yilinda Uludag Universitesi Ilahiyat Fakiiltesi’nde 6grenim goren 75
ogrenci lizerinde yapilmistir. Ana uygulama icin 2016-2017 6gretim yilinda
belirlenen on (niversitenin ilahiyat fakiltelerinde 6grenim goéren 467
Ogrenci, arastirmanin Orneklem grubunu olusturmustur. Yapilan alan
arastirmasi sonucunda uluslararasi1 6grencilere dagitilan 6lgek formlarindan
385’1 ogrencilerden teslim alinmig; 385 Olgek formu Uzerinde yapilan
inceleme neticesinde, 330 6lgek formunun 6grenciler tarafindan tam olarak
doldurulmus oldugundan degerlendirmeye uygun bulundugu tespit
edilmistir.

Bu kapsamda on uygulama igin 75 6grenci ve ana uygulama igin 330
olmak Uzere toplamda 405 6grenciye ait veriler degerlendirmeye alinmustir.
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Tablo 3’te birinci ve ikinci ¢alisma grubunda yer alan &grencilerin
Ogretim gordiigii liniversitelere iliskin bilgiler yer almaktadir.

Tablo 3. Calisma Grubunda Yer Alan Ogrencilerin Ogrenim Gordiigii Ilahiyat
Fakilteleri

Universite ve Fakiilteler Say1 %
Uludag Universitesi Ilahiyat Fakiiltesi (On Uygulama) 75 1852
Uludag Universitesi [lahiyat Fakiiltesi 134 33,09
Necmettin Erbakan Universitesi Ahmet Kelesoglu Ilahiyat Fakiiltesi 29 7,16
Erciyes Universitesi [lahiyat Fakiiltesi 27 6,67
Istanbul Universitesi ilahiyat Fakiiltesi 26 6,42
Marmara Universitesi {lahiyat Fakiiltesi 25 6,17
Istanbul 29 Mayis Universitesi Uluslararasi Islam ve Din Bilimleri

. 23

Fakiiltesi 5,68
Ankara Universitesi Hahiyat Fakiiltesi 21 5,19
Ondokuz Mayis Universitesi Ilahiyat Fakiiltesi 20 4,94
Siileyman Demirel Universitesi Ilahiyat Fakiiltesi 18 4,44
Sakarya Universitesi Ilahiyat Fakiiltesi 7 1,73
Toplam 405 100

Tablo 3’te arastirmaya katilan Ogrencilerin  kayitli olduklar
tiniversitelere iliskin bulgular incelendiginde, dgrencilerin %18.52’sinin 6n
uygulama yapilan Uludag Universitesi 6grencisi oldugu, %33.09’unun yine
Uludag Universitesi, %7,16’ssmn  Necmettin  Erbakan Universitesi,
%6,67’sinin  Erciyes Universitesi, %6,42’sinin Istanbul Universitesi,
%6,17’sinin Marmara Universitesi, %5,68’inin 29 Mayis Universitesi, %
5,19°unun Ankara Universitesi, %4,94’Gniin Ondokuz Mayis Universitesi ve
% 1,73’Unin Sakarya Universitesi Ilahiyat Fakiiltesi 6grencisi olduklari
goralmektedir.

2.3. Veri Toplama Araci

Aragtirma igin Oncelikle uluslararast o6grencilerle ve o6zellikle
Tiirkiye’de ilahiyat 6grenimi goren uluslararasi dgrencilerle ilgili ¢aligmalar
incelenmigtir.  Uluslararas1  6grencilerin  goriislerine  gore, ilahiyat
fakiiltelerindeki 6gretim siirecini inceleyen ve bu arastirmanin sorunsalina
uygun bir Olgme aracina, literatiirde rastlanilamamamistir. Bu sebeple
oncelikle bu amac1 gergeklestirebilecek bir Glgegin gelistirilmesine ihtiyag
duyulmustur. Yapilacak alan arastirmasi igin Ogrencilerle goriismeler
yapilmigtir. Bu goriismeler neticesinde, uluslararasi Ogrencilerin ilahiyat
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fakiiltelerinde sunulan egitimi degerlendirmesi igin anket tekniginin
kullanilmasina karar verilmis ve bir soru havuzu olusturulmustur.

2.4. Olcegin Gelistirilmesi

Olgegin hazirlanmasi igin arastirmaci tarafindan literatiirdeki drnek
caligmalar da incelenerek 64 maddelik bir madde havuzu olusturulmustur.
Birbirleriyle iliski gosterecegi tahmin edilen maddeler bir araya getirilerek
bir taslak olcek hazirlanmustir. Hazirlanan taslak olgek, icerik ve kapsam
gecerliliginin  belirlenebilmesi i¢in tez danigmani, din egitimi, din
sosyolojisi, din psikolojisi, 6l¢gme ve degerlendirme ile arastirma ve istatistik
alaninda uzman kigilerin goriis ve Onerileri dogrultusunda yeniden
diizenlenmistir. Ayrica taslak 6l¢ek bir Tiirk¢e dil uzmani tarafindan anlatim
Ozellikleri bakimindan incelenmistir. Uzmanlarin goriis ve Onerileri
dogrultusunda 11 madde elenmis, 7 madde diizeltilmis; bdylece hazirlanan
Oleme aracinin kapsam (igerik) gecerligi saglanmaya calisilmistir. Sonug
olarak taslak 6lgek 53 maddeden olugmakta olup, “Kesinlikle katilmiyorum”
(1) ve “Kesinlikle katiliyorum” (5) arasinda degisen besli likert o6lgegi
seklinde hazirlanmigtir (EK 1). Taslak Olgegin 6n uygulamasi 2015-2016
Ogretim yilinda ana arastirmaya katilmayan 75 6grenciden olusan katilimei
grubu lizerinde uygulanmstr.

Taslak 6lgek iki boliimden olusmaktadir. ilk béliimde katilimcilarin
demografik 6zelliklerine iliskin sorular yer almaktadir. ikinci béliimde ise,
Ogrencilerin ilahiyat fakiiltesi tecriibelerini tespit etmek igin hazirlanan
sorular bulunmaktadir.

2.5. Verilerin Analizi

Olgme araclariyla elde edilen veriler, SPSS, AMOS ve Mathlab
istatistiksel veri hazirlama ve inceleme programlariyla analiz edilmistir.
Parametrik testler uygulanmadan once, bu testlerin temel varsayimlari
sorgulanmistir. Oncelikle ¢aligma grubunun normal dagilim gdsterip
gostermedigi skewness® ve kurtosis® degerleri dikkate alinarak incelenmistir.

* Verilerde gozlemlenen degisken degerlerinin ortalama cevresinde en ¢ok sag
tarafta m1 yoksa sol tarafta mu yogunlastigim yani ortalamadan ne kadar
saptigini, verilerin simetrisini belirten kavramdir. Sifir degeri, simetrik yani
ortada dengelenmis bir dagilima isarettir. Pozitif carpiklik, kiigiik degerlerin
fazlalikta oldugunu, negatif carpiklik ise, bilylik degerlerin fazlalikta oldugunu
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Bu ¢aligmada yapilan normal dagilim analizleri skewness = -.456; kurtosis =
794 olarak bulunmustur. Elde edilen degerler -1 ile +1 arasinda oldugu i¢in
caligma grubunun normal dagilim gosterdigi tespit edilmistir. Parametrik
testlerin diger varsayimi, varyanslarin homojen olmasidir. Calisma grubunun
homojenligi Levene Testi ile incelenmis; demografik degiskenlere gore
yapilan analizde anlamlilik (p) degerleri .05’ten yiiksek bulunmustur. Elde
edilen bu bulgulara dayanarak parametrik testlerin kullanilmasi uygun
goriilmiistiir. Cinsiyet gibi iki kategorili demografik degiskenlerin &lgek alt
boyutlariyla farklilasma diizeyi t-testi’®, daha fazla kategoriye sahip
degiskenlerin farklilasma diizeyi ise tek yonll varyans analizi olan ANOVA
ile yapimustir. Iliskisel karsilastirmalar ise Pearson Kkatsayis1 ile
degerlendirilmistir. Hangi kategoriler lehine fark bulundugunu incelemek
amaciyla post-hoc testlerinden Scheffe Testi kullamilmustir. Elde edilen
bulgular, .05 ve .01 anlamlilik diizeyi temelinde yorumlanmstir.

Taslak Olcegin gegerlik calismalari gergevesinde kapsam ve yapi
gecerligi incelenmistir. Kapsam gecerliginin belirlenebilmesi i¢in uzman
gorilisiine bagvurulmustur. Yap1 gecerligi i¢cin 6lgegin faktdr yapisini ve alt
boyutlarin1 belirlemek amaciyla Agimlayici Faktor Analizi (AFA) ve
Dogrulayici Faktdr Analizi (DFA) yapilmistir. Literatiirde, DFA’nin
AFA’dan farkli bir 6rnekleme uygulamasi daha dogru bir yaklasim olarak
nitelendirildiginden (Fabrigar, Wegener, MacCallum ve Strahan, 1999),
DFA ve AFA farkli galigma gruplarindan toplanan veriler (zerinden
gerceklestirilmistir. Birinci ¢alisgma grubudan elde edilen veriler Gzerinden
AFA ve ikinci calisma grubundan elde edilen veriler lizerinden DFA
uygulanarak 6lgtimlerin yap1 gegerligi incelenmistir. Ayrica, birinci ¢alisma
grubundan elde edilen 75 kisilik veri iizerinden O6lgiimlerin Cronbach’s
Alpha (o)’ giivenirligi ve madde analizleri hesaplanmistir. Analizlerde faktor

gosterir. Herhangi bir veri setinde, 6rneklem veri serisini kiigiikten biiyiige dogru
siraladigimizda, seriyi ortadan ikiye ayiran degerin yani ortancanin ortalamadan
kiigiikk olmast durumunda saga garpik dagilim, ortalamadan biiyiilk olmasi
durumunda ise sola garpik dagilim gozlenir (Cigek, 2010: 58).

> Verilerde gozlemlenen degisken degerlerinin grafiksel dagiliminin basik veya sivri
olmasi ile ilgili bir kavramdir. Normal dagilima sahip degiskenlerin istatistiksel
acidan basiklik degeri sifir olur. Degiskenin basiklik degeri pozitif bir deger ise,
dagilim sivri bir goriiniime; eger negatif bir deger ise, dagilim diiz/basik bir
gorinume sahiptir (Cicek, 2010: 58).

® Verilerin ortalamalar1 arasindaki farkin anlamliligimni test etmek igin kullanilan
istatistiksel teknik.

" Giivenilirlik analizi igin kullanilan temel analiz teknigi.
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yiik degerleri igin kabul noktas1 0.30 olarak belirlenmistir. Ayrica madde
ayirt ediciliginin saptanmasi igin % 27°1lik alt-iist gruplardaki katilimcilarin
ortalamalar1 bagimsiz 6rneklemler igin t-testi ile karsilagtirilmigtir. Taslak
Olcegin giivenirligi Cronbach’s Alpha ve bilesik giivenirlik katsayilariyla
belirlenmistir. Cronbach’s Alpha katsayisinin, 0lgekte yer alan maddelerin
faktor yiikleri ve hata varyanslarinin esit oldugu; bilesik giivenirlik
katsayisindaysa faktor yiiklerinin ve hata varyanslarmin farklilagtig
durumlarda kullanilmasi énerilmektedir (Bland ve Altman, 1997; Cortina,
1993). Bu sebeple ¢ok boyutlu 6l¢eklerin gilivenirlik sinamalarinda bilegik
giivenirlik katsayisinin, Cronbach’s Alpha katsayisina gore daha dengeli bir
giivenirlik degeri olabilecegi (Raykov, 1998; Rodriguez, Reise ve Haviland,
2016) varsayimindan hareketle bu ¢alismada her bir faktor icin hesaplanan
Cronbach’s Alpha degerlerine ek olarak bilesik giivenirlik degerlerinin de
belirlenmesine karar verilmistir. Olgegin giivenirlik katsayilar1 ve agimlayici
faktor analizi icin SPSS, dogrulayici faktor analizi igin AMOS yazilimlar
kullanilmugtir.

Aragtirmada besli derecelendirme dlgegine uygun olarak elde edilen
agirlikli ortalama puanlariin derecelendirilmesi ve yorumlanmasi igin, 4.20-
5.00 ‘tamamen sahip’; 3.40-4.19 ‘gogunlukla sahip’; 2.60-3.39 ‘kismen
sahip’; 1.80-2.59 ‘az duzeyde sahip’; 1.00-1.79 ‘hi¢ sahip degil’ araliklari
kullanilmigtir (Balc1, 2004: 220). iki degisken arasinda bulunan iliskinin
giliciinli ve yoniinii belirlemek amaciyla korelasyon analizi yontemi
kullanilmigtir. Bir degiskenin iki ya da daha fazla degiskenle iliskisini ve
derecesini ortaya koymak icin yapilan korelasyon analizinde; ‘iki degisken
arasinda baglant1 var midir?’ sorusunun cevabi aranirken pearson korelasyon
katsayilart su sekilde yorumlanmaktadir: 0,00-0,25 araliginda ise iliski ¢ok
zayif; 0,26-0,49 araliginda ise iliski zayif; 0,50-0,69 araliginda ise iliski orta;
0,70-0,89 arasinda ise iligski yiksek ve 0,90-1,00 araliginda ise iliski ¢ok
yuksektir (Sungur, 2010: 116).

2.6. Analiz Islemleri

Taslak o&lcegin yap1 gecerligini smamak iizere On uygulama
sonuglart tizerinde oncelikle verilerin normal dagilimi incelenmistir. Bu
baglamda, analiz i¢in Kaiser-Meyer-Olkin (KMO) degeri 0.888 ve Barlett’s
kiiresellik testi anlamli (5774,032; p<0.01) bulunmustur. Verilerin faktor
analizi i¢in uygun oldugu goriildiigiinden daha sonra veri setine agimlayici
faktor analizi (AFA) uygulanmistir. Bu calismada faktorlestirme teknigi
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olarak temel bilesenler analizinin kullanilmasi uygun goriilmiistiir. Ayrica
Olcek faktorlerinin birbirleriyle iliskili olacagina yonelik dngorii nedeniyle
AFA’da dondiirme teknigi kullanilmistir. Kline (2014), faktor yiik degeri .30
ve madde toplam korelasyonu .20’den diisiik olan maddelerin 6lgekten
cikarilmasin1 6nermektedir. AFA sonuglari yorumlanirken, herhangi bir
maddenin Olgekte kalabilmesi i¢in kuramsal olarak yer almasi beklenen
boyuttaki faktor yilikiiniin .30’un iizerinde olmasi kuralina bagl kalinmistir
(Pallant, 2005). AFA’dan elde edilen bulgular yorumlanirken; maddelerin
faktor yiiklerinin yani sira dlgiilen degiskene ait ortak varyans degerleri de
dikkate alinmaktadir. Bu tespitin ardindan AFA’da temel bilesenler
faktorlestirme teknigi ve direct oblimin dondiirme sonucunda (delta=0,
kappa=4), 53 maddelik taslak dlcekten faktor yiik degeri .30’dan diisiik olan
7 madde ile binisik olan 6 madde ¢ikartilmistir. Alt1 madde de madde toplam
korelasyonu .20’den daha kiiciik oldugu igin ¢ikarilmistir. On uygulama
verilerinden hareketle faktér analizi sonucunda belirlenen 33 maddenin dort
faktore dagildigr ve toplam varyansin %51,548’ini agiklayan dort faktorlii
yapinin  kuramsal agiklamalara uygun ve yorumlanabilir oldugu
bulunmustur. Ayrica her bir maddenin madde-toplam korelasyonlari
hesaplanarak ayirt ediciligine bakilmistir. Madde-toplam Kkorelasyonlarinin
negatif olmamasia ve .25’ten bilyiik olmasina dikkat edilmistir. Ozdamar
(2004: 628), bu kurala uymayan maddelerin Ol¢ekten ¢ikarilmasini
onermektedir. Ayrica her bir maddenin ayirt ediciligine gore madde toplam
korelasyonlar1 hesaplannustir. Olcekte yer alan maddeler ile dort faktérden
olusan 6lgegin son hali Tablo 4’te sunulmustur.

Tablo 4. Ilahiyat Fakiiltesi Uluslararasi Ogrenci Memnuniyeti Olcegi Acimlayict
Faktor Analizi Sonuglart

Madde Fak. | Md.

No Olgekte Yer Alan Alt Boyut ve ifadeler Yik | Top.

Deg. | Kor.

Fakiiltenin imkanlar1 Alt Boyutu

F1 Fakiiltemin sosyal ve kiiltiirel olanaklarindan memnunum ,810 ,657
F2 Fakultede akademik anlamdaki rehberlikten memnunum ,806 741
F3 Fakiiltemdeki ders dist sosyal ve kulturel etkinliklerden | 791 672
F4 Ogretim iiyelerinin dgrencilerle iliskilerinden memnunum ,642 ,564
F5 [Egitim siirecinde kullanilan ders arag-gereglerinden memnunum ,624 ,597
F6 Psikolojik ihtiyaclarimin (yalnizlik, paylasma, arkadaslik vb.)| 609 597
F7 Fakiltemdeki seminer, panel gibi akademik etkinliklerden | 571 ,627
F8 Ogrencilere danismanlik hizmetlerinden memnunum ,563 , 735
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F9 Ktiphane hizmetlerinden memnunum ,545 443
F10 Ogrenci islerindeki idari personelin uluslararasi ogrencilerle | 536 771
F11 Fakultede sunulan teknolojik imkéanlardan (bilgisayar,internet | 497 584
F12 Fakiilte ve kaldigim yer arasindaki ulasim imkanlarindan | 470 582
Birinci Alt Boyutun Agiklanan Varyans Orant: % 29,251
Arapca Egitim Diizeyi Alt Boyutu
AL Modern Arapga metinlerini yeterli diizeyde anlayabilirim ,894 ,824
A2 Klasik Arapga metinlerini yeterli diizeyde anlayabilirim ,880 ,879
A3 Arap¢a konusan birinin  sOylediklerini  yeterli diizeyde | 847 832
A4 Klasik Arapca metinlerini yeterli dizeyde okuyabilirim ,832 ,890
AS Modern Arapca metinlerini yeterli diizeyde okuyabilirim ,827 ,848
AG IArapca konusan birisiyle yeterli diizeyde Arapca konusabilirim ,826 ,829
Ikinci Alt Boyutun Aciklanan Varyans Oran1: % 11,672
Ders Icerikleri Alt Boyutu
D1 Din gorevliligine hazirlayic dersler yeterince kalitelidir 747 ,614
D2 Ogretmenlik meslegine hazirlayici dersler yeterince kalitelidir 714 ,672
D3 [lahiyat Fakiiltesi’ndeki zorunlu dersler yeterince kalitelidir ,708 ,606
D4 Hahiyat Fakiiltesi’ndeki zorunlu dersler yeterince ¢esitlidir 678 754
D5 Dersler meslek hayatina hazirlayici/yetistiricidir 677 ,658
D6 lahiyat Fakiiltesi’ndeki secmeli dersler yeterince kalitelidir 672 ,592
D7 Dersteki konular yeterince gesitlendirilmigtir 672 ,700
D8 lislenen konuyu ¢ok boyutlu incelenmektedir ,669 ,683
D9 \Yiiksek lisans ya da doktora egitimine yonelik dersler yeterince | 639 740
D10 lilahiyat Fakiiltesi’ndeki segmeli dersler yeterince ¢esitlidir ,567 ,730
D11 Glinceldir, gilinlik hayatta karsilagilabilecek sorunlart konu | 476 635
Ugiincii Alt Boyutun Agiklanan Varyans Orani: % 6,343
IAkademisyenlerin Donanim Alt Boyutu
Ak1 IAkademisyenlerin mesleki tecriibeleri yeterlidir ,865 ,820
Ak2 IAkademisyenlerin bilim alanlarina hakimiyetleri yeterlidir ,864 821
AK3 Pedagojik yeterliklere sahiptir. ,641 ,765
Ak4 Ogrencilerle iletisim ve sosyal becerileri yeterlidir. ,602 ,748
Dordunci Alt Boyutun Agiklanan Varyans Orant: % 4,283

Tablo 4 incelendiginde, hazirlanan 6lgegin 4 faktorlii (alt boyut)
yapida oldugu saptanmustir. S6z konusu alt boyutlar literatlir de g6z 6niine
alinarak, “Fakiiltenin imkanlari, (12 madde)”, “Arapga egitim diizeyi (6
madde)”, “ders icerikleri (11 madde)” ve “akademisyenlerin donanimi (4
madde)” olmak iizere belirlenmistir. Ayrica taslak dlgek, literatiire uygun bir
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sekilde ‘Ilahiyat Fakiiltesi Uluslararasi Ogrenci Memnuniyeti Olgegi
(IFUOMO)’ olarak adlandirilmistir.

Aragtirmada kullanilan Slgegin giivenilirlik ¢aligmalart i¢in bir ig
tutarlilik yaklasimi olan Cronbach’s Alpha Katsayisi hesaplanmistir. Bu
caligma igin Ozdamar’in (2004: 634) Alpha katsayisinin degerlendirilmesinde
uygulanan degerlendirme 6lgiitleri esas alinmistir. Bu dlgiitler su sekildedir:

00<0<.40 ise dlgek giivenilir degildir.

40<0<.60 ise dlgek diisiik giivenirliktedir.

.60 <a< .80 ise Olgek oldukca guvenilirdir.

B0<a< 1 ise Olcek yiksek derecede givenilirdir.

Gelistirilen 6lgegin giivenirlik katsayisiyla ilgili degerler Tablo 5’te
gorulmektedir.

Tablo 5. [flahiyat Fakiiltesi Uluslararast Ogrenci Memnuniyeti Olgeginin
Giivenilirlik Katsayilar:

Toplam A\j:;l;l;;nzn Cronbach’s Bilesik
Alt Boyutlar Madde Oram Alpha (a) Givenirlik
Sayisi (%) Katsayisi Katsayis1
1. Fakiiltenin imkanlart 12 29,251 ,865 ,845
2. Arapga Egitimi 6 11,672 ,924 ,879
3. Ders Igerikleri 11 6,343 ,881 ,817
4. Akademisyen Yeterlikleri 4 4,283 ,821 ,782
Olcek Toplami 33 51,548 921 ,893

Tablo 5°ten hareketle, Ilahiyat Fakiiltesi Uluslararast Ogrenci
Memnuniyeti Olgegi’nin dort boyutu igin belirlenen giivenirlik katsayilarinin
tamami bir Olgcekte bulunmasi tavsiye edilen giivenirlik sinir1i olan .70
(Buydkoztirk, 2009, 171; Cortina, 1993; Sijtsma, 2009) sartim
karsilamaktadir. Olgegin tamamina iliskin toplam Cronbach’s Alpha
givenirlik katsayist ,921 ve bilesik gilivenirlik katsayis1 ,893 olarak
hesaplanmustir.

Ikinci galigma grubundan toplanan verilerin, AFA sonucunda elde
edilen 31 madde ve dort faktorden olusan yapiin gegerligini sinamak
amactyla DFA uygulanmistir. Olgege iliskin uyum indeksi degerleri;
¥’/sd=1.59, GFI=.93, AGFI=.90, CFI=.93, NFI=.93, NNFI=.96, IFI=.96,
RMSEA=.054, SRMR=.058, PNFI=.89 ve PGFI=.91 olarak bulunmustur.
Sianan modelin yeterligini ortaya koymak amaciyla incelenen uyum
indekslerine iligkin kabul edilebilir ve miikkemmel uyum degerleri ile
DFA’dan elde edilen uyum indeksi degerleri ve bu dogrultuda ortaya ¢ikan
sonuglar Tablo 6’da gosterilmistir. Tablo 6’daki uyum indekslerine iliskin
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mitkemmel ve kabul edilebilir uyum olgiitleri, DFA’dan elde edilen dort
faktorlii modelin uyum diizeyinin yeterli oldugunu ortaya koymaktadir (Fox,

2010).

Tablo 6. [flahiyat Fakiiltesi Uluslararas

Dogrulayici Faktér Analizi Sonuglar

Ogrenci  Memnuniyeti  Olgeginin

Uyum Mukemmel Kabul Elde Edilen Sonug

lsd 0<y/sd<2 2<y%sd<3 1.59 Mukemmel Uyum
GFI 95<GFI<1.00 .90 <GFI<95 93 Kabul Edilebilir
AGFI 91<AGFI<1.00 .85<AGFI< .90 Kabul Edilebilir
CFI 95<CFI<1.00 .90<CFI<.95 93 Kabul Edilebilir
NFI 95<NFI<1.00 .90 <NFI<.95 93 Kabul Edilebilir
NNFI 95 <NNFI<1.00 .90 <NNFI< .97 Miikemmel uyum
IFI 95<IFI<1.00 .90 <IFI<.95 96 Miikemmel uyum
SRMR 00 <SRMR < .05 .05<SRMR < .058 Kabul Edilebilir
RMSEA .00 <RMSEA <.05 .05 <RMSEA < 054 Kabul Edilebilir
PNFI 95<PNFI<1.00 .50 <PNFI< .89 Kabul Edilebilir
PGFI 95<PGFI<1.00 .50 <PGFI< 91 Kabul Edilebilir

"y?=518,314 ve sd=326; RMSEA i¢cin %90 Olasilikli Giiven Araligi=(.059, .077)

[lahiyat Fakiiltesi Uluslararasi Ogrenci Memnuniyeti Olgeginin
yapisal modeli Sekil 2°de goriilmektedir.
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Sekil 2’de izlenebilecegi iizere, “Ilahiyat Fakiiltesi Uluslararasi
Ogrenci Memnuniyeti Olgegi’ne iliskin modelin ‘fakiiltenin imkanlar1’
boyutunda yer alan 12 maddenin yapisal katsayilarinin .73 ile .90 arasinda;
‘Arapga egitimi’ boyutundaki maddelerin yapisal katsayilarinin .79 ile .89
arasinda, ‘ders igerikleri’ boyutunda yer alan maddelerin yapisal
katsayillarinin .72 ile .93 arasinda ve ‘akademisyenlerin donanimi’
boyutunda yer alan maddelerin yapisal katsayilarinin ise .77 ile .86 arasinda
farklilik g6sterdigi, bunun yaninda tiim maddelerin (p<.01) dizeyinde
anlamli oldugu belirlenmistir.

Olgegin birlesim gecerliligi Fornell ve Larcker (1981: 384)
tarafindan belirlenen iki temel 6l¢iit kullanilarak belirlenmistir. Oncelikle
Olcekte bulunan tiim maddelerin standartlastirilmis faktor yiik degerlerinin,
.70 degerini astig1 goriilmektedir (Sekil 1). Fornell ve Larcker (1981) yap1
gecerligini inceleme yontemi olarak yakinsak ve iraksak gecerlikler igin her
bir faktorden elde edilen AVE degeri iizerine kurulu teknikler onermistir.
Buna gore yakinsama gecerligi icin AVE degerlerinin i¢ tutarlik giivenirlik
degerlerinden (Yapisal Giivenirlik) kii¢iik olmasi ve her bir AVE degerinin
ise 0,5 degerinden biiyiik olmasi gerektigini ifade etmistir. Olgegin birlesim
gecerliligi Fornell ve Larcker (1981) tarafindan belirlenen iki temel Olgiit
kullanilarak belirlenmistir. Oncelikle 6lgekte bulunan tiim maddelerin
standartlastirilmis faktor yiik degerlerinin, .70 degerini agmasi gereklidir,
sonrasinda ise boyutlarin standartlagtirilmis ortalama varyanslarinin (AVE)
0.5’in iizerinde olmasi gereklidir (Weston ve Gore, 2006: 743).

Tablo 7°de dlgegin alt boyutlarinin AVE ve korelasyon katsayilarina
iligkin degerler yer almaktadir.

Tablo 7. llahiyat Fakiiltesi Uluslararast Ogrenci Memnuniyeti Olgeginin Alt
boyutlarinin AVE ve Korelasyon Katsayilar:

... Arapca . .
Faktorler AVE IfakuAItenln Egitim Dfars . Akademisyenlerin
Imkénlan - . Igerikleri Donanim
Duizeyi
1. Fakiiltenin Imkanlar1 0.83 -
2. Arapga Egitimi 0.78 0.85** -
3. Ders Igerikleri 0.76 0.77** 0.86**
4. Akademisyenlerin 0.83 0.80%* 0.79%* 0.83**
Donanimi

** Spearman rho p< 0.01
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Tablo 7 incelendiginde, 0lgegin alt boyutlarinin  ortalama
varyanslarinin (AVE) 0.5’in iizerinde oldugu belirlenebilir. Olgegin alt
boyutlarinin  korelasyonlarinin, ortalama varyansin karekokiinden daha
kiglk degerlerde belirlenmesi de (Fornell ve Larcker, 1981; Hoyle, 2000:
472) yapisal modelin ayrisim gecerliligine sahip oldugunun 6nemli bir
kanitidir. Tablo 7°de 6lgegin alt boyutlari arasinda yiiksek diizeyde ve pozitif
yonlii iligki bulundugu goriilmektedir. En yiiksek korelasyon diizeyi Arapga
yeterlik duzeyi ile ders icerikleri (rs=.86) alt boyutlar1 arasinda
g6zlenmektedir.

Tablo 8’de olgek alt boyutlar1 arasindaki korelasyon analizi
sonuglar1 yer almaktadir.

Tablo 8. Olgek Faktorleri Arasindaki Korelasyon Analizi Sonuclar

Fakiiltenin .. Ders Akademisyenlerin
Alt Boyutlar imkanlart Arapca Egitim Dlzeyi icerikleri Donanimi

Fakdltenin r -
Imkanlari p

n 330

r 851" -
Arapca Egitimi p .000

n 330 330

ro 7737 864 -
Ders Igerikleri p .000 .000

n 330 330 330

. . ro 802" 7917 8337 -

gﬁgiﬂfye”'e”” p 000 001 000

n 330 330 330 330

Korelasyon 0,01 diizeyinde anlamlidir (** Spearman rho p< 0.01).

Tablo 8’den elde edilen bulgulara gére fakiltenin imkanlarindan
memnuniyet dizeyi ile 6grencilerin Arapga egitiminden memnuniyet dizeyi
arasinda anlamli ve pozitif yonlii yiiksek diizeyde iliski vardir (r(330=,851).
Yani 6grencilerin Arapga egitiminden memnuniyet duzeyi yukseldikce
fakultenin imkanlarindan memnuniyet dizeyi de ylkselmektedir. Benzer
sekilde fakiltenin imkéanlarindan memnuniyet dlzeyi ile derslerin
iceriklerinden memnuniyet diizeyi arasinda da anlamli ve pozitif yonlii
yiiksek diizeyde iliski vardir (rgsse=,773). Yani derslerin igeriklerinden
memnuniyet duzeyi yikseldikge fakiltenin imk&nlarindan memnuniyet
dizeyi de ylkselmektedir. Ayrica fakiltenin imk&nlarindan memnuniyet
dizeyi ile akademisyenlerin donanimindan memnuniyet diizeyi arasinda da
anlamli ve pozitif yonlii yuksek diizeyde iliski oldugu belirlenmistir
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(rss0=,802). Yani akademisyenlerin donanimindan memnuniyet diizeyi
yikseldikge  fakiltenin ~ imkanlarindan ~ memnuniyet  dlzeyi de
yikselmektedir.

Ogrencilerin Arapga egitiminden memnuniyet diizeyi ile derslerin
iceriklerinden memnuniyet diizeyi arasinda anlamli ve pozitif yonli yiuksek
diizeyde iliski vardir (rss0=,864). Yani Ogrencilerin Arapga egitiminden
memnuniyet dizeyi yilikseldikce derslerin iceriklerinden memnuniyet diizeyi
de yukselmektedir. Ogrencilerin Arapca egitiminden memnuniyet diizeyi ile
akademisyenlerin donamimmindan memnuniyet diizeyi arasinda anlamli ve
pozitif yonll ylksek diizeyde iliski vardir (rssp=,802). Ayrica dgrencilerin
akademisyenlerin  donanimindan memnuniyet dizeyi ile derslerin
iceriklerinden memnuniyet diizeyi arasinda anlamli ve pozitif yonli yiuksek
diizeyde iliski vardir (r(s-833). Yani Ogrencilerin Arapga egitiminden
memnuniyet dlzeyi ylkseldikce derslerin iceriklerinden memnuniyet dizeyi
de yiikselmektedir.

2.7. Olgegin Uygulanmasi

Olgme aracinin uygulanabilmesi i¢in Uludag Universitesi Arastirma
ve Yayimn Etik Kurullar1 Bagkanligi’na basvuru yapilmis, gerekli uygulama
izni alindiktan sonra da Uludag Universitesi Ilahiyat Fakiiltesi’nde &n
uygulama yapilmigtir. Ana uygulama verilerinin toplanabilmesi igin
orneklem grubunda yer alan ilahiyat fakiltelerinden ayrica uygulama izni
alinmistir. Verilerin toplanmasi is ve islemleri 2016-2017 egitim dgretim yili
giiz ve bahar donemlerinde arastirmaci tarafindan bizzat yiriitilmiistir.
Uygulama esnasinda ilahiyat fakiiltelerinin son siniflarinda 6grenim goren
uluslararast  6grencilere arastirma konusuyla ilgili bilgi verilmistir.
Aragtirmaya katilmaya istekli olan Ogrenciler Orneklem grubuna dabhil
edilmistir.

Orneklem kapsamindaki fakiiltelerde belirlenen katilimeilar:
olusturan uluslararas1 6grencilere 500 adet dlgcek formu elden ulastirilmus,
dagitilan Olgeklerden 483’4 Ogrenciler tarafindan doldurumus ve
aragtirmaciya geri iade edilmistir. Toplanan 6l¢ek formlarinin agiklamalara
uygun olarak yanitlanip yanitlanmadigi arastirmaci ve danigsmani tarafindan
kontrol edilmis, agiklamalara uygun sekilde yanitlanmamis veya eksik
yanitlanmis 6lgek formlari islem dis1 birakilmistir. Bu formlardan 37’si eksik
veya yanlis doldurma, 41°i de aykiri degerler nedeniyle analizden
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cikarilmistir.  Aykiri  degerler, iginde bulundugu Ornegin  diger
gozlemlerinden belirgin sapmalar gosteren degerlerdir. Aykir1 degerler
O0lcme hatasi, veri girisi sirasinda yapilabilecek bir hata, 6lgme aracinin
dogru calismamasi olabilecegi gibi elde edilen gozlemlerin farkli bir
yigindan gelmesi gibi bir durumda da ortaya cikabilir (Teddlie ve Yu, 2007).
Bu arastirmada aykir1 degerler, Mahalanobis uzakligi kullanilarak tespit
edilmistir. Belirlenen 6rneklem biiyiikliigiinii karsilayan ve hedef evrenin
(yaklasik 450 6grenci) %73’tinii olusturan 330 &lgek formlar1 analize dahil
edilmistir (Bkz. Tablo 3). Olgegin uygulanmasi igin her 6grenciye 15-20
dakika siire verilmis ve veri toplama islemleri 6rneklem grubunda yer alan
ilahiyat fakiiltelerince izin verilen mekanlarda gergeklestirilmistir. SOz
konusu islemlerden sonra analize hazir hale getirilen ve 330
ogrenciden toplanan 6l¢ekler ana 6rneklem grubunu olusturmaktadir.
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Aragtirmanin bu boliminde &grencilerin demografik Ozelliklerine
iliskin sorular ve Ilahiyat Fakiiltesi Uluslararas1 Ogrenci Memnuniyeti
Olgegi (IFUOMO) ile toplanan verilerin uygun istatistiksel yontemlerle
coziimlenmesi sonucunda elde edilen bulgular ve yorumlara yer verilmistir.

3.1. Katilimcilarin Demografik Ozellikleri

Arastirmaya katilan Ogrencilerin  demografik 0zelliklerine gore
dagilimi Tablo 9’da gorulmektedir.

Tablo 9. Katilimcilarin Demografik Ozellikleri

Degiskenler Degisken Kategorileri Say1 Yzde Toplam
Kadmn 129 39,1
Cinsiyet 330
Erkek 201 60,9
uipP 78 23,6
Gelinen YTB 3 221
Program YOS 16 4,8 330
Trd TDV 113 34,2
Diger 50 15,2
Balkanlar 77 23,3
Afrika 27 8,2
Gelinen Avrupa/ABD/Kanada 25 7,6
R 330
Bolge Uzakdogu 62 18,8
Orta Asya 60 18,2
Ortadogu 79 239
Tiirkiye Burslari 79 23,94
DV 175 53,03
Geldikleri Ozel sirketler 7 2,12
Finans Dis il 330
Kanynag: iger vakiflar 14 4,24
Aile destegi 49 14,85
Diger 6 1,82
) Aile cevrem 128 38.79
Tlrkge '
Ogrenilen Tirkiye’deki resmi bir kurum 149 45,15 330
Kaynak Ulkemdeki resmi bir kurum 30 9.09

+ 108 ¢



[lahiyat Faktiltelerinde Egitim Géren Uluslararas1 Ogrencilerin
Memnuniyet Dulizeyleri

Diger 23 6,97
Arapca Tiirkiye’de 246 74,5
Ogrenilen Kendi Ulkemde 77 233 330
ver Baska bir iilkede 7 2.1

Katilimeilara iligkin demografik bilgilerin yer aldigi Tablo 9
incelendiginde, ¢alisma grubunda yer alan kadin katilimecilarin katilimcilarin
%39,1’ini ve erkeklerin %60,1’ini olusturdugu gorilebilir. 2017 yili YOK
istatistiklerine bakildiginda, Tirkiye’deki uluslararasi 6grencilerin 71 bin
854’{intin erkek ve 36 bin 222’sinin kadin oldugu ve bu arastirmada oldugu
gibi erkeklerin biiyiikk ¢ogunlugu olusturdugu gorilmektedir. Bu farkin
yiiksek oldugu Sahra Alt1 Afrika Ulkeleri, Arap Ulkeleri, Giiney ve Bati
Asya ile Orta Asya Ulkeleri’nde kadinlarin yurtdisinda egitim gdrmesinin
dini ve kiiltiirel nedenlerle fazlaca onay gormediginden kaynaklandigi
(Nurdinova, 2016: 280) diistiniilebilir.

Ayrica katilimcilarin = %34,2°sinin = TDV,  %23,6’sinin UiP,
%22,1’inin YTB ve % 4,8’inin ise YOS kapsaminda Tiirkiye’ye gelip
ogrenim gormekte olduklar goriilmektedir. Burada 6grencilerin yaklagik
%80’inin Tirkiye’de burslu olarak 6grenim gormekte olduklar1 dikkati
cekmektedir.

Katilimcilarin vatandasi olduklar1 tlkelerin cografi konumlarina
gore bir gruplamaya gidilmis® ve %23,9’unun Ortadogu; %23,3iiniin

® Burada iilke sayisinin ¢ok fazla olmasi nedeniyle, tek tek iilkelerin tabloda
gosterilmesi miimkiin olamadigindan iilkelerin cografi ve kiiltiirel yakinliklari ile
bu iilkelerden gelen o6grenci sayisi dikkate alinarak bdlge siniflandirmasi
yapilmis ve YTB’nin 2012 raporunda gruplandirdigi sekle benzer bigimde
gruplandirilmistir:

1. Balkanlar (Arnavutluk, Bosha-Hersek, Bulgaristan, Hirvatistan, Karadag, Kosova
(stmirhh  olarak taminmakta), Makedonya, Romanya, Sirbistan, Slovenya,
Yunanistan).

2. Afrika (Angola, Bassas Da India, Bati Sahra, Benin, Bostvana, Bouvet Adasi,
Burkina Faso (Yukar1 Volta), Burundi, Cape Verde, Cezayir, Cibuti, Cad,
Ekvator Ginesi, Eritre, Etiyopya, Europe Adasi, Fas, Fildisi Kiyisi, Giiney Afrika
Cumbhuriyeti, Gabon, Gambia, Gana, Gine, Gine Bissau, Heard Ad. ve Mcdonald
Ad., Juan De Nova Adasi, Kamerun, Kenya, Komorolar, Kongo, Lesotho,
Liberya, Libya, Madagaskar, Malavi, Mali, Mauritius, Mayotte, Misir,
Moritanya, Mozambik, Namibya, Nijer, Nijerya, Orta Afrika Cumhuriyeti,
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Balkanlar; %18,8’inin Uzakdogu; %18,2’sinin Orta Asya; %8,2’sinin Afrika
ve %7,6’smin ise Avrupa/ABD/Kanada iilkelerinden Tiirkiye’ye ilahiyat
ogrenimi gormek amaciyla geldikleri tespit edilmistir. Elde edilen bulgular,
goc¢ edilecek yere mesafenin kisa olmasinin ve gog¢ edilecek yerdeki egitim,
saglik, giivenlik ve istihdam imkanlariin fazlaliginin go¢ etme ihtimalini
artirdigr fikrine dayanan Stouffer’in teorisini dogrular niteliktedir (Stouffer,
1940: 845-867).

Katilimcilarin %53,3’liniin TDV burslar: ile, %23,94’liniin Tirkiye
Burslart ile ve %14,85’inin ise ailesinin destegiyle Ogrenimlerini
strdirmekte olduklarindan yaklasik olarak %77’sinin Tirkiye tarafindan
saglanan burslarla 6grenimlerine devam etmekte olduklari saptanmustir.
Arastirma kapsaminda katilimeilarin Tiirkge’yi 6grendikleri kaynaga iligkin
bilgiler de toplanmis olup katilimcilarin %45,15%inin Tirkgeyi Tiirkiye’deki
resmi bir kurumdan, %38,79’unun aile ¢evresinden ve %9,09’unun kendi
ulkesindeki resmi bir kurumdan o6grendigi; Arapca’yr ise, katilimcilarin
%74,5’inin Tiirkiye’de, %23,3’linilin kendi iilkesinde ve %2,1’inin ise baska
bir lilkede 6grendigi tespit edilmistir.

3.2. Katilimcilarin Tiirkiye’deki Ogrenim Siireci
Hakkindaki Goriislerine Iliskin Bulgular ve
Yorumlar:

Bu baglik altinda katilimcilara gore Tirkiye’de egitim gdrmenin
avantajlari, katilimcilarin Tiirkiye’ye gelmeden oOnceki beklentileri ile

Reunion, Ruanda, Saint Helena, Sao Tome And Principe, Senegal, Seychelle
(Seysel) Adalari, Sierre Leone, Somali, Sudan, Svaziland, Tanzanya, Togo,
Tromelin Adasi, Tunus, Uganda, Zaire (Kongo Dem. Cumbhuriyreti), Zambiya,
Zimbabwe).

3. Avrupa-ABD-Kanada (Avrupa kita sahanligindaki iilkeler, Amerika Birlesik
Deviletleri, Kanada).

4. Uzakdogu (Cin, Japonya, Endonezya, Filipinler, Malezya, Brunei, Singapur,
Dogu Timor, Tayland, Laos, Kambogya, Hindistan, Vietnam, Myanmar
(Birmanya), Cin Cumbhuriyeti (Tayvan), Banglades, Sri Lanka, Kuzey Kore,
Giiney Kore ve Mogolistan).

5. Orta Asya (Azerbaycan, Afganistan, Pakistan, Ermenistan, Iran (kismen
Ortadogu), Giircistan (kismen Avrupa’da).

6. Ortadogu (Suriye, Irak, Katar, Kibris (Kismen Avrupa), Urdiin, Israil, Liibnan,
Filistin, Suudi Arabistan, Birlesik Arap Emirlikleri, Umman, Kuveyt, Bahreyn,
Yemen, Misir, Tunus, Cezayir, Libya, Sudan, Fas).
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beklentilerinin karsilanma durumu, Tirkiye’de aldiklart uyum egitimi ile
ogrenim gordiikleri siire¢de yasadiklart uyum sorunlarina deginilecektir.

3.2.1. Katilimcilarin Tiirkiye’de Ogrenim Gérmenin
Avantajlarwyla Ilgili Goriislerine liskin Bulgular ve
Yorumlart

Tablo 10’da katilimcilarin Tiirkiye’de egitim gdrmenin avantajlarina
iliskin goriisleri yer almaktadir.

Tablo 10. Katilimcilarin Tiirkiye'de Ogrenim Gormenin Avantajlarina Iliskin
Goriisleri

Tiirkiye’de Ogrenim Gérmenin Avantajlari N % Yasamdaki Onem
Sirasi
Iyi bir egitim alma 60 18,18 1
Daha iyi ve ozgiir yasam sartlarinda 6grenim 53 16,06 2
Saygin bir diploma sahibi olabilme 51 15,45 3
Istihdam alam genis bir meslek sahibi olabilme 33 10,00 4
Farkli tecriibelerle kisisel anlamda gelisme 29 8,79 5
Farkli kiiltiir ve toplumlart tanima 29 8,79 6
Farkl1 bir Islam yasayisii gozlemleme 21 6,36 7
Daha genis bir bakis agis1 kazanma 16 4,85 8
Toplum iginde sosyal statli kazanma 12 3,64 9
Statiisii ve maasi yiiksek is bulabilme 10 3,03 10
Alanyla ilgili giincel sorunlara ¢dziim iiretebilme 9 2,73 11
Tiirkgeyi 6grenme ve konusabilme 7 2,12 12

Tablo 10’a gore ‘iyi bir egitim alma’ katilimcilarin %18,18’1 (N=60)
tarafindan Tirkiye’de egitim gOérmenin en Onemli avantaji olarak
gorlilmektedir. Katilimcilarin %16,06°s1 (N=53) daha iyi ve 0zglr yasam
sartlarinda 6grenim gorme segenegini ikinci ve %15,45’1i (N=51) saygin bir
diploma sahibi olabilme se¢enegini tiglincii sirada degerlendirmektedir. Yine
katilmeilari %10°u (N=33) istihdam alani genis bir meslek sahibi olabilme
secenegini avantajlar arasinda dordinci, %8,79’u (N=29) farkli tecriibelerle
kisisel anlamda gelisme segenegini ve farkli kiiltlir ve toplumlar1 tanima
secenegini besinci sirada gormektedir. Ayrica katilimcilarin %6,36°s1
(N=21) farkli bir Islam yasayismi gdzlemleme secenegini altinci ve daha
genis bir bakis a¢is1 kazanma se¢enegini yedinci sirada degerlendirmektedir.
Katilimeilarin %3,64°0 (N=12) toplum icinde sosyal statli kazanma, %3,03’i
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(N=10) statiisii ve maas1 yiiksek is bulabilme, %2,73’li (N=9) alaniyla ilgili
glincel sorunlara ¢6zim Gretebilmeyi ve %2,12’si (N=7) Tiirk¢eyi 6grenme
ve Tiirkce konusabilmeyi Tiirkiye’de egitim almanin sagladigi avantajlar
arasinda son siralarda degerlendirmekedir.

Tablo 10°da dikkati ¢eken durum iyi bir egitim alma segeneginin
katilimcilar tarafindan ilk sirada goriilmesidir. Katilimcilarin Tiirkiye’de
yiiksekogrenim gormeyi oncelikle nitelikli ve kaliteli ilahiyat 6grenimi igin
tercih etmeleri, Tiirkiye’nin Oncelikle kaliteli yliksekdgrenim igin ve kaliteli
ilahiyat 0grenimi igin tercih edilebilecegini gostermesi adina Snemlidir.
Katilimcilarin  Tirkge’yi 6grenme ve Tiirkge konusabilmeyi Tiirkiye’de
O0grenim gormenin avantajlar1 arasinda son sirada gormeleri de Tiirkgenin
uluslararast  kullanilirhigi agisindan bir resim sunmaktadir. Buradan
katilimeilarin Tiirkge’yi 6grenmeyi onemli bir kazanim olarak gérmedikleri
sonucu ¢ikarilabilir. Cogunlukla Tiirk Cumhuriyetleri 6grencilerinin
yiiksekogrenim igin tercih ettigi Tiirkiye’de 6grenim dili olan Tiirk¢e’ye olan
ragbetin az olmasi, diinya capinda kullanim alaninin darligi hakkinda 6nemli
bir gostergedir.

Uluslararas1 6grencilerin Tiirkiye’de 6grenim gdrmenin avantajlari
hakkindaki gorisleri gog teorileri agisindan incelendiginde, uluslararasi
ogrencilerin genelde Tiirkiye ile tarihi ve kiiltiirel yakinligi olan ve
gelismemis veya gelismekte olan {ilkelerden geldikleri gortlmektedir.
Uluslararas1 dgrencilerin  gelismekte olan iilkelerden gelismis {ilkelere;
sanayinin kurulum asamasindaki {iilkelerden daha sanayilesmis {ilkelere
dogru olan go¢ hareketliligi, Ravenstein’in go¢ kanunlar1 teorisini
dogrulamaktadir. Ayrica Tirkiye’ye olan &grenci hareketliliginde tarihi-
kiiltiirel baglarin ve Tiirk cumhuriyetleriyle yogun ikili iligkilerin devreye
girmesi, Massey ve arkadaslar’'nin go¢ sistemleri teorisini hakli
cikarmaktadir. Her go¢ karari ev sahibi ve hedef {ilkedeki birtakim itici ve
cekici faktorlerin devreye girmesiyle gerceklestigi igin uluslararasi
ogrencilerin Tiirkiye’ye yonelimi Everett Lee nin itme-Cekme Teorisi ve Li
ve Bray’in Iki Yonlii itme-Cekme Modeli’yle agiklanabilir. Itme-Cekme
Modeli’ni gelistirerek hedef tlkenin sundugu ekonomik imkanlara ve
sagladigi burslara odaklanan McMahon’un Itme-Cekme Modeli de
Tiirkiye’ye olan uluslararasi 6grenci akigini agiklar niteliktedir. Buna ek
olarak, onceki tarihlerdeki 6grenci hareketliliginin beklentileri karsilamasi
ve memnuniyet vermesinin yeni hareketlilikleri pekistirmesi, Vroom’un
Beklenti Teorisi’ni hakli ¢ikarir goriinmektedir.
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Arastirmadan iyi bir egitim alma se¢eneginin katilimcilar tarafindan
ilk sirada degerlendirildigi sonucuyla alanyazinda yer alan diger
aragtirmalarin sonuglari arasinda 6nemli benzerlikler vardir. Radmard
(2012), Ercan (2012), Enterieva (2015), Savasan, Yardimcioglu ve Besel
(2015) ve Karymbaeva’nin (2017) aragtirmalarinda da Tirkiye’de 6grenim
gérmenin avantajlar1 arasinda ilk siralarda iyi bir yiiksekdgrenim goérme
avantajinin geldigi tespit edilmistir. Radmard’in (2012) arastirmasinda
nitelikli yliksekO6grenim gorme, tammmis {iniversitede Ogrenim gorme,
yiiksekogrenimin 0zglrlik¢ii bir iklimde tahsil ediliyor olmasi, kendi
iilkelerinin egitim diizeyinin diisiik olmasi, Tirkiye’ye olan kiiltiirel
yakinlik, Tiirkiye’de akrabalarinin olmasi, Tiirk egitim sisteminin kendi
iilkelerindekine benzer olmasi, Tiirkiye’yi ekonomik anlamda gelismis
olarak algilama, yasam maliyetlerinin ekonomik olarak uygun olmasi,
vize/ikamet izni alma kolayligi ve go¢ etme imkénlarinin 6grencilerin
Tiirkiye’yi tercihlerinde etkili faktorler oldugu sonucuna ulagilmustir.

Ercan’in (2012) arastirmasinda, ogrencilerin Tirkiye’yi tercih
etmelerinde iyi bir egitim alma, kiiltiirel olarak kendini yakin hissetme,
istedigi sehir ve boliimde okuyabilme imkani, Tirkiye’nin gelismislik
diizeyi, daha 6zgiir bir egitim ortami saglamasi, cografi olarak yakin olmasi,
Tiirkiye’deki is imkanlarinin ¢oklugu, Tirkiye’ye yerlesme niyetinin rol
oynadig1 tespit edilmistir.

Enterieva’nin (2015) aragtirmasinda, 6grenciler nitelikli egitim alma,
iyl bir meslek edinme, uluslararasi tecriibeden edinilen bilgi ve birikimle
parlak bir gelecek elde etme, Tirkiye’de aldigi diplomayla Avrupa’da
egitimine devam etme amaclartyla Tirkiye’de Ogrenim gormeyi tercih
etmistir.

Savagan, Yardimcioglu ve Besel’in (2015) arastirmalarinda ise,
ogrencilerin Tirkiye’yi tercihlerinde egitim kalitesi, dini yakinlk, kiiltiirel
yakinlik, bilimsel basarilar, cografi konum, aile tavsiyesi, Tiirk tanidiklar,
arkadas tavsiyesi, cografi yakinlik, burs imkanlari, diger iilkelere gore yasam
masraflarinin uygun olmasi, iilkesinde is bulma kolayligimin 6nemli rol
oynadigi tespit edilmistir.

Karymbaeva’nin (2017) arastirmasinda, ogrencilerin tercihlerini
etkileyen faktorler arasinda kisisel deneyim kazanma, egitimin kalitesi,
egitim ve yasam maliyetinin uygun olmasi, saglanan burs olanaklar,
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memleketlerindeki egitimli kisilerin tavsiyeleri etkenlerinin bulundugu tespit
edilmistir.

Ozpmar, Aydogan Yenmez ve Mandaci Sahin (2017) tarafindan
yapilan arastirmada daha nitelikli egitim alma, sevme ve merak etme, meslek
sahibi olma olasiligini arttirma, daha az kiiltiir farki, zengin ve kaliteli egitim
kaynaklariyla nitelikli 6gretim elemanlarinin  Tiirkiye’de bulunmast,
Tiirkiye’nin kardes iilke olmasimin 6grencilerin Tiirkiye’yi tercih sebepleri
arasinda oldugu tespit edilmistir. Tirk ve akraba topluluklarindan gelen
Ogrenciler {lizerine yapilan benzer arastirmalarda (Bayraktaroglu ve
Mustafayeva, 2009; Can, 1996; Caglar, 1999; Ersoy, 1998; Giilcan,
Kustepeli ve Aldemir, 2002; Levent ve Karaevli, 2013) da, Tiirkiye’ye
egitim gérmeye gelen 6grencilerin daha iyi bir egitim almak i¢in geldikleri
goralmektedir.

Alanyazinda yapilan aragtirmalarin bir kisminda iyi bir egitim
avantaji ilk siralarda gelmese de c¢ogunlukla tercih edilen avantajlar
siralamasinda yer almakta oldugu goriilmektedir. Besirli’'nin (2010: 52)
aragtirmasina gore, uluslararast 6grencilerin Tiirkiye’yi tercih etmelerinde
sirayla Tiirkge bilme, is ve arkadas cevresi saglamasi ve bilgi birikimi,
kaliteli egitim seceneklerinin tercih edildigi ve aragtirmada kaliteli egitimin
liciincii sirada yer aldig1 tespit edilmistir. Ozoglu, Giir ve Coskun’un (2012)
arastirmasinda Tirkiye’de egitim gormenin sagladigi avantajlar arasinda
yabanci dil 6grenme, uluslararasi tecriibe edinme, is bulmada kolaylik,
ogrenimin kalitesi, Tirkiye’nin sayginligi, Tiirkiye’ye duyulan sempatinin
oldugu tespit edilmistir. Gilinaydin’in (2012) arastirmasinda ogrencilerin
Turkiye’yi tercih etmelerinde Tiirkiye’nin yiikselen ekonomik giici,
uluslararasi siyaset arenasinda artan goriiniirliigli ve cografi konumu; din ve
dil birlikteligi olan Tirk ve Miisliiman kiiltiirleriyle benzerligi, kiiltiirel
zenginligi, tarihi ve dini motiflerinin 6grencilerin kendi {iilkesindekilere
yakinlig1 ve ¢esitliligi; Tiirkiye’deki yliksekogrenimin kalitesi, iiniversite ve
akademisyenlerin kapasitesi ve ¢alisma mekanlariin varligi, diplomalarinin
uluslararas1 denkligi; yasam maliyetlerinin uygunlugu, Tiirk sirketlerinde is
bulabilme imkén: ve Tiirkiye’nin sagladigi sosyal ve mali imkanlar
hususlarinin 6n planda oldugu tespit edilmistir. Yine Mashankhan (2013)
tarafindan yapilan arastirmada, uluslararasi 6grencilerin kariyer tercihinde
meslegin saygmligi, giivenlik ve giic ve meslegin farkliligi boyutlarindan
yiiksek derecede; egitim, gilincel gelismeler ve yakin ¢evre boyutlarindan ise
orta derecede etkilendikleri tespit edilmistir. Bu arastirmada da iyi bir egitim
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goérmenin Turkiye’de Ogrenim goérmenin Onemli bir avantaji oldugu
gortlmektedir. Usta, Sayin ve Gizelipek’in (2017) arastirmasinda
Tiirkiye’nin son yillarda uluslararasi camiada yiikselen gii¢ olarak goriilmesi
gerekeesiyle tercih edildigi tespit edilmistir.

3.2.2. Katilimcilarin Tiirkiye’ye Gelmeden Onceki
Beklentileri ve Beklentilerinin Karsilanma Durumuyla
Ilgili Goriislerine Iliskin Bulgular ve Yorumlart

Tablo 11°de katilimeilarin Tiirkiye’ye gelmeden onceki beklentileri
ve beklentilerinin kargilanma durumuyla ilgili goriislerine iligskin bulgular
yer almaktadir.

Tablo 11. Katihmcilarin Tiirkiye Ile Ilgili Beklentileri Ile Beklentilerinin Karsilanma
Durumuna Iliskin Gériisleri

Beklenti Durumu Karsilanma Durumu
Aner ifadeler Beklentinin
N | % N % Karsilanma
Sirasi 9
Oram
6 (20911 Giincel ve iyi bir iiniversite egitimi 53 | 16,06 76,81
6 2000 | 2 Burs olanaklar1 ve maddi ihtiyaglarin 83 | 2515 125.76
6 kargilanmasi
6 |[1939 |3 Daha 6zgiir bir sosyal yasanti 77 | 23,33 120,31
6 |18,48 | 4 Yasam standartlar1 yiiksek ve modern | 57 | 17,27 93,44
2 Farkl ir Isl
7.27 5 arkli  bir ) slam  yorumu ve 21 6.36 8750
4 yasantisini gozlemlemek
2 1636 |6 Farkli ve &zgiin bir Islam egitimi | 19 | 5,76 90,48
1 394 |7 AI_(ade.mls.yenIerlnln mesleki anlamda 12 364 9231
3 1yl yetismis olmast
1 (364 |8 Dinine bagli ve dindar insanlarla | 8 2,42 66,67

Tablo 11°de katilimeilarin Tiirkiye’ye gelmeden onceki beklentileri
arasinda giincel ve iyi bir liniversite egitimi alma beklentisi %20,91°lik oran

® Beklentinin karsilanma oran1 100 tam puan iizerinden hesaplanmus olup 100’
gecen degerler, beklentinin karsilandigini; 100’{n altindaki degerler ise
beklentinin karsilanamadigini gostermektedir. Karsilanma orani, 100 sayisinin
tabloda verilen degerden ¢ikarilmasi ile bulunur (Wigfield, 1994, 53). Buna gore
125,76’lik bir karsilama orani, beklentinin %25,76 fazla karsilandigina isaret
etmektedir. Buna karsin, 66,67°1lik bir karsilama orani ise beklentinin %33,33
oraninda az karsilandigini belirlemektedir.
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ile ilk sirada yer alirken; burs olanaklar1 ve maddi ihtiyaglarin kargilanmasi
%20’lik oran ile ikinci sirada yer almaktadir. Daha 6zglir bir sosyal yasanti
beklentisi %19,39’luk bir oran ile O6nemli bir beklenti olarak dikkati
cekmektedir. Buna karsin katilimecilarin %3,64°1 dinine bagli ve dindar
insanlarla karsilagsma beklentisinde iken; %3,94’1 akademisyenlerin mesleki
anlamda iyi yetigsmis olmalarin1 ummaktadirlar.

Elde edilen sonuglar, alanyazinda oncelikli olarak iyi bir egitim alma
hususundaki genel beklentiyi destekler niteliktedir. Apaydin Se¢’in (2008)
arastirmasinda Tiirk {iniversitelerinin diinyadaki en gelismis egitim veren
okullardan biri olmasin1 bekledikleri tespit edilmistir. Enterieva’nin (2015)
arastirmasinda, oOgrencilerin Tirkiye’ye gelmeden oOnce nitelikli egitim
alacagi ve iyi bir meslek edinecegi, akademik anlamda nitelikli 6gretim
elemanlariyla karsilagsacagi, egitim igeriginin ilkelerindeki egitim
iceriginden farkli veya agir olacag, egitimde Ingilizce dilinin de
kullanilacagi gibi akademik beklentilerinin oldugu tespit edilmistir. Ayrica
kendi kiiltlirleriyle yerli kiiltiirin benzer olacagi, iyi sartlarda yurt
hizmetlerinin sunulacagi, uluslararasi 6grenci ofislerinin yeterli hizmet
verecegi, egitim kurumlarina bagli ve egitim kurumlar1 diginda nitelikli
egitim destek hizmeti sunulacagi seklinde sosyal beklentilere de sahip
olduklar tespit edilmistir.

Enterieva ve Sezgin’in (2016) arastirmasinda 6grencilerin dncelikle
nitelikli egitim alma, iyi bir meslek edinme, is bulma kolaylig1 elde etme,
akademik ve kisisel ozellikler bakimindan nitelikli 6gretim elemanlariyla
karsilagma beklentileriyle Tirkiye’ye geldikleri tespit edilmistir. Ayrica
Ogrencilerin, 6gretim elemanlarindan 6grencilerine yakin ilgi gdstermelerini
ve giincel 6gretim ve degerlendirme yontem ve tekniklerini kullanmalarini
bekledikleri tespit edilmistir. Karamanli ve Aslan’in (2016) arastirmasinda,
farkl1 diller ve kiiltiirlere mensup 6grenciler olarak hocalarindan daha yakin
ve sicakkanli bir davranig ve hocalarla diyalog kurma imkan: bekledikleri
tespit edilmistir. Koylii’niin (2001) arastirmasinda, 6grencilerin Tiirkiye’yi
Cumbhuriyet 6ncesi dine dayali bir Osmanl iilkesi olarak bekledikleri tespit
edilmistir. Ayrica Tiirkiye nin siyasi, ekonomik, sosyal ve kiiltiirel agidan
oldukca gelismis ve inang ve ifade Ozgiirliigline sahip bir iilke olmasini
bekledikleri tespit edilmistir.

Tablo 11°de katilimcilarin Tiirkiye’ye geldikten sonra beklentilerinin
kargilanma diizeyi de yer almaktadir. Buna gore, burs olanaklart ve maddi
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ihtiyaglarin karsilanmasina yonelik beklentinin %25,76’lik; daha 6zgiir bir
sosyal yasanti1 beklentisinin ise %20,31’lik bir oran ile beklentiyi asarak
kargilandig1 goriilmektedir. Buna karsin, dinine bagli ve dindar insanlarla
karsilasma beklentisinin %33,33’likk bir oran ile beklentiyi karsilamadigi
veya daha az karsiladigi sOylenebilir. Arastirmanin katilimeilarin
beklentilerinin  kargilanma durumuyla ilgili bulgularina bakildiginda,
katilmcilarin beklenti diizeylerine yakin degerlerde beklenti karsilanma
oranlar1 elde edilmis, katilimcilarin beklentileri biiylik olgiide karsilanmig
goriinmektedir. lgili arastirmalarla kiyaslandiginda, ¢ogu arastirmada
beklentilerin biiyiik oranda karsilandigi, kismen yasanan problemlere
ragmen katilimeilarin memnuniyet diizeylerinin beklenti diizeylerine yakin
oldugu anlasilmaktadir. Fakat beklentilerin yeterince karsilanmadigina dair
sonuclarla da karsilagilmaktadr.

Beklentilerin karsilanma durumuyla ilgili elde edilen sonuclar,
alanyazindaki beklentilerin karsilanma durumuyla ilgili arastirmalarla
benzerlik gOstermektedir. Bayraktaroglu ve Mustafayeva’nin (2009)
calismasinda, uluslararasi 6grencilerin yiiksekdgretimle ilgili memnuniyet
diizeylerinin yiiksek oldugu ve Tirkiye’de dgrenim gordiikleri i¢in mutlu
olduklar1 tespit edilmistir. Diger yandan Tiirkiye’deki yiiksekogretimin
rigvete yer vermemesi de 6grencilerce takdir edilmektedir. Erhan vd. (2012)
tarafindan yapilan arastirmada, uluslararas1 6grencilerin Ankara sehrindeki
tiniversitelerin egitim, donanim, akademik kadro, biirokratik, sosyal-kulttrel
durumu, beslenme imkénlarindan ve {iniversitelerdeki lisans ve doktora
programlarindaki egitimden memnun kaldigi tespit edilmistir. Ozkan ve
Acar Giivendir’in (2015) arastirmasina gore, uluslararasi1 6grencilerin genel
anlamda TUniversite yasamlarindan, arkadas ve Ogretim elemanlarindan
memnun olduklari, okuduklar1 {niversitenin akademik beklentilerini
kargiladig: tespit edilmistir.

Alanyazindaki arastirmalarda beklentilerin karsilanmadigiyla ilgili
sonuglar da mevcuttur. Koyli’nin (2001) arastirmasinda, Ogrencilerin
Tiirkiye’de laik bir tllkeyle karsilastiklari, Tiirkiye’nin bir¢ok alanda geri
kalmig bir iilke oldugu, inan¢ ve ifade Ozgiirliigiiniin olmadigi yani
uluslararas1 6grencilerin beklentilerinin karsilanmadigi tespit edilmistir.
Collii ve Oztiirk’iin (2010) arastirmasinda, dgrencilerin geldikleri sehirde,
liniversite yonetiminin uyum ve iletisim konusundaki beklentilerini
kargilamadig1 tespit edilmistir. Enterieva’nin (2015) aragtirmasia gore,
Ogrenciler ezbere dayali ve uygulamadan uzak bir egitim aldiklarindan
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dolay1 egitim-6gretim yontemleri ile egitimde degerlendirme sistemini
beklentilerinin altinda bulmuslardir. Karamanli ve Aslan’in (2016)
aragtirmasinda, &grencilerin genel olarak Tiirkiye’den, Izmir’den ve
okuduklar1 tiniversitelerinden memnun olduklari, farkli diller ve kiiltiirlere
mensup ogrenciler olarak hocalarindan bekledikleri daha yakin ve sicakkanli
davranis1 goremedikleri, hocalarla diyalog kurma imkéani bulamadiklart
tespit edilmistir.

Elde edilen bulgularla alanyazindaki aragtirmalar birlikte
degerlendirildiginde,  beklentilerin  karsilanmadigi ~ veya  yeternce
karsilanmadigr hususlarin  tespit edilmesi ve beklentilerin yeterince
kargilanmas1 gerekli dnlemlerin alinmasi gerekmektedir. Ciinkii Vroom’un
Beklenti Teorisi’ne gore, uluslararasi 6grenciler belli beklentilerle bir tilkeyi
ve o llkedeki yiiksekégretim Kkurumunu tercih eder. Beklentilerin
kargilanmadig1 kanist agirlik kazandig: takdirde, 6grenci motivasyon kaybi
yasar. Vroom’un Beklenti Teorisi ve Burgoon’un Beklentilerin Ihlali
Teorisi’ne gore 6grenci bu durumda hayal kiriklig1 yasar ve bekledigi verimi
alamadigini goriince, egitimini yarida birakarak iilkesine geri donebilir.

3.2.3. Katilimcilarin Tiirkiye’de Alinan Uyum Egitimi Ile
Ogrenim Gériilen Siire Iicinde Yasanan Uyum Sorunlariyla
Ilgili Gériislerine Iliskin Bulgular ve Yorumlart

Tablo 12’de katilimcilarin Tiirkiye’de aldiklart uyum egitimi ile
ogrenim gordiikleri siirede yasadiklar1 uyum sorunlarina iligkin goriisleri yer
almaktadir.

Tablo 12. Katilimcilarin Tiirkiye’de Aldiklar Uyum Egitimi Ile Yasadiklar: Uyum
Sorunlarna Iliskin Goriisleri

Alinan Uyum Karsilagilan Uyum
Egitimi ifadeler Sorunu

N % N %
169 51,21 | Universite ve birimlerini tanitmaya 8 2,42
112 33,94 | Ilahiyat Fakiiltesi’ni tanitmaya iliskin 11 3,33
16 4,85 | Turk yemek kiltiirline uyum 56 16,97
9 2,73 Turk Gelenekleri ile ilgili uyum 69 20,91
9 2,73 Dini yasantiya iligkin uyum 28 8,48
6 1,82 Sosyal ve ekonomik yasama uyum 47 14,24
5 1,52 Sehrin kiiltiiriine ve sehirdeki yasama 64 19,39
4 1,21 iklim sartlarina uyum 47 14,24
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Tablo 12 incelendiginde, katilimcilarin %51,21inin Universite ve
birimlerini; %33,94’iiniin Ilahiyat Fakultesi’ni tanitmaya; %4,85’inin Tiirk
yemek kiiltiiriine iliskin uyum egitimi aldig1 belirlenmistir. Tablo 12’den
hareketle, katilimcilarin aldigt uyum egitiminin biyik bir boéluminin
universite ve fakiilte birimlerini tanitma amagli oldugu, Tiirk kiiltiir ve sosyal
yasantisi ile iklim kosullar1 ve sehrin yasantisi ile ilgili smirli sayida
katilimcinin uyum egitimi aldigr goriilmektedir. Tablo 12’de goriilecegi
Uzere, katimcilarmm %20,91°1 Tirk geleneklerine uyum saglamakta
zorlandigini; %19,39°u sehrin kiiltiiriine ve sehir yasantisina ve %16,97si
Turk yemek Kultirine aligmakta zorluk yasadiklarmi belirtmiglerdir. Bu
durum alinan uyum egitimi ile uyum sorunu yasama durumu arasinda bir
baglant1 olduguna isaret etmektedir. Uyum egitimi alinan konularda daha az
sorun yasanmasi, uyum egitimlerinin etkililigini agiga ¢ikarmaktadir.

Bir sehirden digerine tasinan herhangi bir vatandas uyum problemi
yastyorken Tiirk kiltlirline ve yasam tarzina asina olmayan geng bir
Ogrencinin problem yasamasi ¢ok dogal bir durumdur (Seker ve Akman,
2015: 107-108). Fakat misafiri olunan iilkenin, sehrin veya tniversitenin
kiiltiirel dokusu hakkinda alinan uyum egitimi ya da bilginin katilimcilarin
uyum sorunu yasama olasiligin1 azalttifi da arastirmanin bulgularindan
cikarilabilir. Ayrica alman uyum egitiminin beste dordiinden fazlasinin
iiniversite ve fakiilte hakkinda olmasi, uyum egitiminin genelde resmi
dairelerle siirl kaldigini ve Tirkiye’nin kiltirel boyutunun tanittiminin goz
ard1 edildigini gozler dniine serer niteliktedir.

Alanyazinda yer alan aragtirmalara bakildiginda, Universite
tarafindan yeterli diizeyde uyum/oryantasyon ve bilgilendirme programi
diizenlenmedigi ~ bulgusunu destekleyici  nitelikte  arastirmalara
rastlanilmaktadir. Enterieva’nin (2015) arastirmasinda, o6zellikle &grenim
stireclerinin ilk yilinda uluslararas1 6grencilerin karsilasacaklar1 sorunlar
onleyebilmek veya Tiirkiye’deki yeni ¢evrelerine uyum saglayabilmeleri icin
yeterli  dizeyde uyum/oryantasyon ve  bilgilendirme  programi
diizenlenmedigi, uluslararas1 6grenci ofisleriyle 6grencilere yeterli rehberlik
ve danismanlik hizmeti verilmedigi tespit edilmistir.

Alanyazindaki aragtirmalarda kiiltirel olarak benzer 6zelliklere sahip
ulkelerden gelen GOgrencilerin daha az uyum problemi yasadig
gorulmektedir. Karaoglu’nun (2007) aragtirmasinda, Orta Asya iilkelerinden
gelen Ogrencilerin kiiltiirlerinin Tirkiye nin kiiltiirel dokusuyla benzerlik
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gostermesi sebebiyle uyma davranisinda olumlu bir etkiye sahip oldugu ve
kiiltiirel farkliliklar arttikca uyma davranisinin da olumsuz etkilendigi tespit
edilmistir.

Alanyazindaki  diger  arastirmalarda,  Ogrencilerin  kisisel
Ozelliklerinin genelde yasadiklari uyum problemleriyle basa ¢ikmada
etkisinin oldugu yoniinde bulgulara da rastlanilmaktadir. Azmaz (1995)
aragtirmasinda, anne baba egitim seviyesi yiikseldik¢e {iniversite
Ogrencilerinin kisisel, sosyal ve genel uyum diizeylerinin yiikseldigini
bulmustur. Allaberdiyev’in (2007) arastirmasina goére, dgrencilerin uyum
diizeylerinin genel olarak yiiksek oldugu; kiz 6grencilerin kisisel, sosyal ve
genel uyum diizeylerinin erkek Ogrencilerin uyum diizeylerinden daha
yiiksek oldugu; annesi {iniversite mezunu olan dgrencilerin kisisel ve genel
uyum diizeylerinin annesi lise mezunu olan Ogrencilerden daha yiksek
oldugu tespit edilmistir. Karaoglu (2007) tarafindan yapilan arastirmada, kiz
ogrencilerin erkek Ogrencilere oranla daha fazla uyma davranisi iginde
oldugu, kisiler arasi iletisim becerisi yliksek olan 6grencilerin sosyal ¢evreyi
daha kolay benimsedigi tespit edilmistir. Tlrkge’yi iyi kullanabilen
Ogrencilerin kigiler arasi iletisimde daha basarili olduklar, Tirkge’yi
yeterince kullanamayan 6grencilerin kisiler arasi iletisimde giicliik ¢ektikleri
goriilmiistiir. Ayrica uluslararas1 dgrencilerin Tiirkiye’ye gelirken 6nyargili
olma hallerinin uyum davraniglarini olumsuz etkiledigi, igedoniik kisilik
yapisina sahip bireylerin kisiler arasi iletisimde daha fazla uyum problemi
yagadiklari, ailesinin egitim durumu daha iist diizeyde olan &grencilerin
egitim seviyesi daha alt seviyede olan Ogrencilere gore Tiirkiye’de daha
fazla benimseme davranigi gosterdigi tespit edilmistir. Pirliyev’nin (2010)
aragtirmasinda, uluslararasi Ogrencilerin dil bilgisi gelisimlerinin genel
uyumlar1 ve egitim uyumlariyla karsilikli etkilesim icerisinde oldugu tespit
edilmistir.

Ogrencilerin yasadiklar1 uyum sorunlarma bakildiginda ise, uyum
sorununun sebebinin dil ve kiiltir farkliligi oldugunu gosterir bulgulara
rastlanmaktadir. Evans ve Stevenson’in (2011) yapmis oldugu arastirmada,
uluslararas1  Ogrencilerin yeni bir iilke kiiltiirine uyum saglamada,
danigmanlar ile uyum noktasinda ve ikinci bir dil 6greniminde sorun
yasadiklar1 tespit edilmistir. Kumcagiz, Dadashzadeh ve Alakus (2016)
tarafindan yapilan arastirmada, yabanci uyruklu O&grencilerin = smif
diizeylerine gére Uyum Sorunlar1 Olgegi’nin dil sorunlari, sosyo-kiltirel
sorunlar, oryantasyon sorunlari ve kisisel sorunlari alt boyutlarindan elde

¢ 120 ¢



[lahiyat Faktiltelerinde Egitim Géren Uluslararas1 Ogrencilerin
Memnuniyet Dulizeyleri

edilen puanlarda istatistiksel olarak anlamli bir farklilik goriildiigii ancak
mali sorunlar boyutunda elde edilen puanda anlamli bir farklilik goriilmedigi
bulgusu elde edilmistir. Ayrica 1. smif ve 2. smif G6grencilerinin dili
algilamakta zorlandiklar1 ve sorun yasadiklari, 3. ve 4. simf 6grencilerinin
dil becerilerinin zaman icinde gelistigi, sosyokiiltiirel sorunlarin siif diizeyi
yiikseldik¢e azalmasinin nedeni olarak 6grencilerin iist siniflara yiikseldikce
yabanci dil yeterliliklerinin zaman icinde gelismesinin ve sosyal etkinliklere
katilmalarimin etkili oldugu hususlari ¢alismanin diger sonuglari arasindadir.
Bozkirli, Er ve Polatcan (2019) tarafindan yapilan arastirmada, Kafkas
Universitesi'ndeki Tiirk soylu dgrencilerin beslenme, giyim tarzi ve dini
inang farkliliklar1 nedeniyle bulunduklar1 sehrin kiltirine uyumda sorun
yasadiklar tespit edilmistir.

3.2.4. Katilimcilarin Tiirkiye’deki Ogrenim Siirecinde
Yasadiklar: Sorunlara Iliskin Bulgular ve Yorumlart

Tablo 13’te katilimcilarin Tirkiye’de karsilastiklart genel sorunlara
iligkin goriisleri yer almaktadir.

Tablo 13. Katilimcilarin Tiirkiye 'de Karsilastiklart Sorunlara Iliskin Goriisleri

Karsilagilan Sorun
ifadeler Yasamdaki

N % Onem

Sirast
Aile ve memleket 6zlemi 66 20,00 1
Barinma ve beslenme sorunlari 56 16,97 2
Ekonomik sorunlar 47 14,24 3
Sehir i¢i ulagim sorunlari 42 12,73 4
Egitim sistemi ile ilgili sorunlar 29 8,79 5
Egitim stirecinde kullanilan terimleri anlayamama ile ilgili | 27 8,18 6
Saglik sorunlari 21 6,36 7
Akademisyenlerle ilgili sorunlar 19 5,76 8
Yore halkinin 6nyargilariyla ilgili sorunlar 13 3,94 9

Tablo 13’e gore, katilimcilarin %20°si aile ve memleket 6zlemi;
%16,97’si barinma ve beslenme sorunlari; %14,24’14 ekonomik sorunlar;
%12,73’1 sehir i¢i ulasim sorunlart; %8,79’u egitim sistemi ile ilgili sorunlar
ve %8,18’1 egitim siirecinde kullanilan terimleri anlayamama ile ilgili
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sorunlar yasamaktadir. Ayrica katilimcilarin  %6,36°s1 saglik sorunlari
yasarken, %5,76’s1 akademisyenlerle ilgli sorun yasamakta ve %3,94’1 ise
yore halkinin oOnyargilarina dayali sorunlar yasamaktadir. Tablo 13’te
sorunlarin yasamdaki O6nem sirasit da yer almaktadir. Buna gore aile ve
memleket Ozlemi katilimcilarin yasamlarindaki en 6nemli sorun iken,
barinma ve beslenme sorunlar ikinci ve ekonomik sorunlar ti¢iincii sirada
gelmektedir. Sehir i¢in ulasim sorunlar1 doérdiincii ve egitim sistemi ile ilgili
sorunlar ise besinci sirada gelmektedir. Egitim sistemi, egitim siirecinde
kullanilan  terimleri anlayamama, akademisyenler, yo6re halkinin
onyargilariyla ilgili sorunlar ve saglik sorunlarinin arastirmada sonlarda
gelmesi, bu konuda onceki yillarda yapilan arastirmalara gbre yasanan
sorunlarin azaldigini géstermesi bakimindan énemlidir.

Arastirmanin bulgularina benzer sekilde uluslararasi 6grencilerin
universitenin veya fakiltenin imkanlarina gore birgok farkli problemle karsi
karstya kaldiklar1 ve genel olarak arastirmada maddelendirilen her bir
hususta problem yasayan 6grencilerin oldugu, alanyazindaki arastirmalarin
sonuglarindan anlagilmaktadir. Bununla beraber genelde yogun olarak
problem yasanan konularin aile ve memleket 6zlemi, barinma ve beslenme
sorunlari, ekonomik sorunlar ve egitim ve sinav sistemi ile ilgili sorunlar
oldugu dikkati gekmektedir. Baymur (1969) tarafindan yapilan arastirmada,
Ogrencilerin en ¢ok yakindiklar1 sorunlarin baginda yurtlardaki aksakliklarin
geldigi tespit edilmistir. Can’in (1996) arastirmasinda, dgrencilerin ilk yil
yogun olmak tizere barinma sorunu yasadiklari; Tirk toplumuyla Kultlrel
isbirligi ve etkilesimi gerceklestirecek ortami bulamadiklari; 6grencilerin
genelde ekonomik sorunlar olmak Uzere saglik ve trafik sorunlar1 yasadiklart
ve Ogrencilere verilen burs miktarlarimin yetersiz oldugu tespit edilmistir.
Caglar’mn (1999) arastirmasinda, 6grencilerin Universiteyle kaldiklar1 yer
arasinda ulasim sorunu yasadiklari, Ogrencilerin genellikle KYK’da
barindiklar1 ancak KYK personelinin tutum ve davraniglarindan memnun
olmadiklari, aldiklar1 burs miktarinin yetersiz oldugu sonuglar1 tespit
edilmistir. Ozgetin’in (2013) arastirmasina gore, dgrencilerin en ¢ok zorluk
cektikleri sorunlar arasinda ilk baslarda kaldiklar1 mekan ile ilgili sorunlarin
geldgi tespit edilmistir. KoOyli’niin (2001) arastirmasinda, 6grencilerin
yasadiklar1 baslica problemlerin dil problemi, maddi problemler, devletin
resmi islerinin yavas ilerleyisi, aile 6zlemi, egitimde 6grencinin hep pasif
konumda birakilmasi ve kalacak yer bulma probleminin geldigi tespit
edilmigtir. Otrar vd. (2002), en ¢ok karsilagilan sorun ve en fazla stres sebebi
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faktorler olarak ekonomik problemler ve gelecek kaygisiyla ilgili problem
yasadiklari tespit edilmistir.

Barut vd. (2012) tarafindan yapilan aragtirmada, Ogretim
programindaki derslerin amaglarina uygun, gilincel yasamdaki ihtiyaclari
kargilar nitelikte doyurucu ve &grencilerin  diislincelerini  &zglirce
tartigmasina imkan verir sekilde islenmedigi, programlarda o6lcme ve
degerlendirme ¢aligmalarinin adil sekilde uygulanmadigi, nitelikli 6gretmen
yetigtirmek icin yeterli gériilmedigi, idari personel ile 6gretim elemanlarinin
programlarin etkili uygulanmasima yonelik yeterli caba gostermedigi ve
program diizeneginin bilgi teknolojilerini kullanabilmeye ve kalici
ogrenmeyi saglamaya yonelik bulunmadigi tespit edilmistir. Sahin ve
Demirtas’in  (2014) arastirmasina gore, Ogrencilerin Tiirkee’yi etkili
kullanamamalarinin, bircok ders konusunu (niversiteye gelmeden 6nce
gormemis olmalarmin ve smavlarin klasik yontem ile yapilmasinin
akademik basarilarim diisiirdiigii tespit edilmistir. Collii ve Oztiirk’iin (2010)
arastirmasinda, iiniversitenin uyum ve iletisim konularinda yetersiz kaldigi
saptannustir. Benzer bir arastirmay1 Bursa Uludag Universitesi'nde yapan
Bayraktaroglu ve Mustafayeva (2009), 6grencilerin egitim sisteminin ezbere
dayanmasi ve bazi hocalarin objektif davranmamasi dolayisi ile sorun
yasadiklar1 tespit edilmistir. Kesten, Kiroglu ve Elma’nin (2010)
arastirmasinda, Ogrencilerin ekonomik sikintilar, derslerin igerigi, egitim
sistemi, dil yetersizligi, dersi anlayamama, simnif arkadaslari ile iletisim
kuramama, uyum saglayamama, kiiltiir farkliliklarina uyum saglayamama,
barima problemi, yemeklere alisamama ve 6grenci basarisini degerlendirme
sisteminin adil olmamas1 g@ibi sorunlar yasadiklar1 tespit edilmistir.
Enterieva’nin (2015) arastirmasinda, ezbere dayali ve uygulamadan uzak bir
egitimle karsilagildigi, egitim-6gretim yontemleri ile egitimde degerlendirme
sisteminin beklentileri karsilamadigi, 6gretim elemanlariin uluslararasi
Ogrencilere yeterince adil ve objektif davranmadiklari, derslerde veya
sinavlarda dil veya anlatim bakimindan yeterince anlayis gostermedikleri ve
gorevli personelin kendileriyle yeterince ilgilenmedikleri seklinde daha ¢ok
egitsel problemler yasadiklar tespit edilmistir. Karamanli ve Aslan’in (2016)
arastirmasinda Ogrencilere kendi alanlariyla ilgili bir Tirkge egitimi
verilmemesi; uygulanmakta olan sinav sistemi ile 6dev sisteminin uygun
olmayisi; vize, oturma izni, saglik sigortasi gibi biirokratik islemlerde asirt
blrokrasi; tiniversitenin kiitiiphane olanaklarinin yetersiz olusu; KYK’ya ait
yurtlarin fiziksel kosullarinin yetersiz olmasi, yurt odalarimin kalabaliklig: ve

¢ 123 ¢



Fatih OZKAN

kendi imkanlariyla egitim goéren oOgrencilere yurt saglanmamasi; diger
ogrenciler ile ilgili iletisim sorunlar1 ve bazi 6gretim elemanlarinin ve yerli
Ogrencilerin olumsuz tutumu ile ilgili sorunlar yasadiklar tespit edilmistir.
Ayrica donem basinda yapilan oryantasyon egitimlerinin  biitiin
iiniversitelerde ve biitlin uluslararas1 6grencileri kapsayacak sekilde
yapilmadigi tespit edilmistir.

Erhan vd. (2012) tarafindan yapilan arastirmada, Tiirk
cumhuriyetleri ve Iran-lrak-Suriye’den gelen 6grencilerin biirokratik
engeller konusunda diger iilkelere gore daha fazla problem yasadigi, Orta ve
Bat1 Avrupa iilkeleri disinda Miisliman olmayan {ilkelerdeki 6grencilerin
dini inanglarin yerine getirmede problem yasadiklar1 saptannstir. Ozpinar,
Aydogan Yenmez, Mandaci Sahin (2017) tarafindan yapilan arastirmada,
Ogrencilerin daha ¢ok ekonomik sikintilar ve barima sorunu yasadiklart;
ayrica egitim sistemi, dil yetersizligi, derslerin igerigi, degerlendirme
sisteminin adil olmamasi, dersi anlamama gibi egitimsel sorunlarinin da
oldugu; smif arkadaslar ile iletisim, uyum, kiltir farkliliklari, yemeklere
alisamama gibi uyum ve iletisim sorunlar1 da yasadiklar1 tespit edilmistir.
Dikkat cekici olan husus, o6grencilerin ilk yillarda daha ¢ok problem
yasadigidir. Bunun sebebi olarak sonraki yillarda yasadiklari sorunlarin
nispeten azaldig1 veya 6grencilerin bu sorunlarla daha kolay basa ¢iktiklar
icin problem olarak ifade etmedikleri distiniilebilir.

Tiirkiye’ye ilahiyat 6grenimi gormeye gelen uluslararasi 6grencilerin
ikinci sirada yasadiglr problemin barinma ve beslenme problemi oldugu
gortlmektedir. Bu, Tirkiye’deki uluslararasi 6grenci sistematigi agisindan
olumsuz bir durumdur. Uluslararas1 6grencilere ev sahipligi yapan ¢ogu
tilkede daha konforlu barinma imkanlar1 ve alternatif beslenme olanaklar
sunulmaktadir. Tirkiyenin yiiksekdgretimde sundugu barinma ve beslenme
kosullarm1 tekrar gozden gecirmesi ve Ogrenci memnuniyetini artirict
onlemleri almas1 gerekmektedir.

3.3. Katilimcilarin Tiirkiye’deki Ilahiyat Egitimi
Siireci Hakkindaki Goriislerine Iliskin Bulgular ve
Yorumlari

Bu baglik altinda katilimcilarin Tiirkiye’deki 6grenim stirecinde
belirleyici unsurlar olan fakiltenin imkéanlari, Arapca egitim diizeyi,
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akademisyenlerin donanimi ve ders

icerikleri

hakkinda 06grencilerin
memnuniyet dizeyleriyle ilgili bulgulara yer verilecektir.

3.3.1. Katilimcilarin Fakiiltenin Imkanlarina iliskin
Memnuniyet Diizeylerine Iliskin Bulgular ve Yorumlart

iligskin bulgular Tablo 14’te verilmistir.
Tablo 14. Katilimcilarin Fakiiltenin Imkénlarina Iliskin Memnuniyet Diizeyleri

Katilimeilarin fakiiltenin imkanlariyla ilgili memnuniyet diizeylerine

Madde
No

Fakiltenin
imkéanlarna iliskin
ifadeler

%

Katilmiyorum

Kararsizim

Katillyorum

Fakiilte ¢aliganlarmin
ogrencilerle iligkilerinden
memnunum.

10,9

17

72,1

Fakultemin sosyal ve
kiiltiirel olanaklarindan
memnunum.

19,1

28,5

52,4

Egitim siirecinde kullanilan
ders arag-gereclerinden
memnunum.

20,6

25,2

54,2

Ktiphane hizmetlerinden
memnunum.

115

13,0

75,5

Ogrencilere danismanlik
hizmetlerinden memnunum.

23,6

30,6

45,8

Ogrenci islerindeki
personelin ilgisinden
memnunum.

20,3

242

55,5

Fakiiltemdeki seminer,
panel gibi akademik
etkinliklerden memnunum.

8,2

23,3

68,2

Fakiiltemdeki ders dist
sosyal ve kilturel
etkinliklerden memnunum.

22,7

30,6

46,7

Fakiilteye ve kaldigim yere
ulagim
araclari/imkanlarindan
memnunum.

13,9

15,8

70,3

10

Fakiiltede akademik
anlamdaki rehberlikten
memnunum.

20,9

34,2

44,8

11

Egitimim i¢in gereksinim
duydugum teknolojik
destekten (bilgisayar, internet
vb.) memnunum

21,8

23,6

54,5

12

Psikolojik ihtiyaglarimin
(yalnizlik, paylasma,
arkadaglik vb.)
giderilmesinden
memnunum

19,7

32,4

47,9
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Tablo 14 incelendiginde, katilimcilarin  %75,5’1  kiitiiphane
hizmetlerinden; %72,1’i fakiilte g¢alisanlarimin Ggrencilerle iletisiminden;
%70,3"1 fakiilteye ve kaldig1 yere ulasim imkéanlarindan memnun olduklarini
bildirmislerdir. Ayrica katilimcilarin %23,6’s1 &grencilere danigmanlik
hizmetlerinden; %22,7’si ders dis1 sosyal ve kiiltiirel etkinliklerden; %21,8’i
egitimi i¢in gereksinim duydugu teknolojik destekten; %20,9’u fakiiltede
akademik anlamdaki rehberlikten ve %20,6’s1 egitim siirecinde kullanilan
ders  arag-gereclerinden  yeterli diizeyde memnun olmadiklarim
belirtmiglerdir.

Aragtirmada elde edilen sonuglar, alanyazindaki arastirmalarin
sonuclariyla benzerlik gostermektedir. Erhan vd. (2012) tarafindan yapilan
arastirmada, uluslararast Ogrencilerin Ankara sehrindeki {iniversitelerin
egitim, donanim, akademik kadro, biirokratik, sosyal-kiltirel durumu,
beslenme imkénlarindan ve {Universitelerdeki lisans ve doktora
programlarindaki egitimden memnun kaldiklar tespit edilmistir.

Fakdltenin imkénlarinin uluslararasi 6grencilerce yetersiz bulundugu
aragtirmalara da rastlanmistir. Beltekin ve Radmard’m (2013) arastirmasina
gore, katilimcilarin tniversiteyi kiitiiphane ve bilgisayar, fotokopi, internet,
vb. destek hizmetleri sayr ve hizmetin siirekliligi acisindan yetersiz
bulduklart sonuglarina ulagilmigtir. Karamanli ve Aslan’mm (2016)
arastirmasinda, uluslararasi 6grenciler tiniversitenin kiitliphane olanaklarinin
yetersiz olusu ve bazi dgretim elemanlarinin ve yerli 6grencilerin olumsuz
tutumu ile ilgili hususlardan memnun olmadiklar1 tespit edilmistir.
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3.3.2. Katilimcilarin Arapca Egitim Diizeylerine Iliskin
Bulgular ve Yorumlar:

verilmistir.

Tablo 15. Katilimcilarin Arapga Egitim Diizeyleri

Katilimeilarin Arapga egitim diizeyleriyle ilgili bulgular Tablo 15°te

Madde Arapca _Egitin.llindt?n %
No Memnuniyet Dizeyine
liskin ifadeler Katilmiyorum | Kararsizim | Katihyorum

13 Klasik Arapca metinlerini

yeterli dizeyde 158 18,5 658
14 Klasik “A-rapga metinlerini

yeterli diizeyde 23,6 318 44,5
15 Mbderh"Arapga metinlerini 191 297 82

yeterli dizeyde ' ' %8,
16 Modern Arapga metinlerini

yeterli diizeyde 255 294 45,2
17 Afapgé konusan birinin

soylediklerini yeterli 21,8 22,1 56,1
18 Arapga konusan birisiyle

s y Y 30,9 30,0 39,1

yeterli  diizeyde Arapga

Tablo 15 incelendiginde, katilimcilarin %65,8’inin klasik Arapca

metinlerini yeterli diizeyde okuyabildigi; %58,2’sinin modern Arapca
metinlerini yeterli diizeyde okuyabildigi; %56,1°inin ise, Arap¢a konusan
birisinin sOylediklerini yeterli diizeyde anlayabildigi gorulmektedir. Buna
karsin katilimcilarin %30,9’u Arapga konusan birisi ile yeterli diizeyde
Arapga konusamadigini; %25,5’1 modern Arapca metinlerini yeterli diizeyde

anlayamadigini; ve % 23,6’s1 klasik Arapga metinlerini yeterli diizeyde

anlayamadigimi ifade etmistir.
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3.3.3. Katilimcilarin Ders Iceriklerine fliskin Memnuniyet
Diizeylerine Iliskin Bulgular ve Yorumlart

Katilimeilarin ders igeriklerine iliskin memnuniyet diizeyleriyle ilgili
bulgular Tablo 16°da verilmistir.

Tablo 16. Katilimcilarin Ders I¢eriklerinden Memnuniyet Diizeyleri

Madde | Ders iceriklerine iliskin %

No ifadeler Katilmiyorum | Kararsizim | Katiliyorum

19 Der.stekl.lfonglgr yeterince 136 25.2 61.2
cesitlendirilmigtir

20 Fslenen konulgok boyutlu 20,9 33,9 45,2
incelenmektedir

21 Gunceldir, gunlik hayatta
karsilasilabilecek sorunlari 16,7 29,4 53,9
konu edinmektedir

22 | Meslek  hayatina 22,4 30,0 476
hazirlayici/yetistiricidir

23 Ilahiyat Fakiiltesi’ndeki
zorunlu dersler yeterince 13,6 21,5 64,8
cesitlidir

24 Tlahiyat Fakiiltesi’ndeki
secmeli dersler yeterince 15,5 22,4 62,1
cesitlidir

25 Ilahiyat Fakiiltesi ndeki
zorunlu dersler yeterince 19,1 30,3 50,6
kalitelidir

26 Ilahiyat Fakiiltesi ndeki
secmeli  dersler yeterince 18,5 33,3 48,2
kalitelidir

27 Din gorevhll—gme ha_mrl_a}ilcl 27.9 315 40,6
dersler yeterince kalitelidir

28 Ogretmenlik meslegine
hazirlayic dersler yeterince 25,2 37,9 37
kalitelidir

29 Lisansustl egitime yonelik 18,2 48,2 33,6

dersler yeterince kalitelidir

Tablo 16°ya gore, katilimeilarin %64,8°1 ilahiyat fakiiltesi dersleri
arasindaki zorunlu derslerin; %62,1’1 se¢meli derslerin ve %61,2’si
derslerdeki konularin yeterince g¢esitli oldugundan memnun olduklarini

bildirmiglerdir. Buna karsin katilimcilarin  %22,4’ii meslek hayatina,
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%27,9’u din gorevliligine ve %25,2’si 0gretmenlik meslegine hazirlayici
derslerin yeterince kaliteli olmadigimi belirtmis ve bu durumdan memnun
olmadiklarini ifade etmislerdir.

Yurt disinda 6grenim gérmede birinci sirada Oncelikli ve tercih
sebebi olan egitim kalitesi, fakiltede sunulan derslerin kalitesiyle dogrudan
ilgilidir. Fakultede sunulan derslerle kazandirilmasi hedeflenen mesleki
ihtisasin ve meslek hayatina hazirlayici derslerden memnuniyet diizeyinin
Ogrencilerce son siralarda degerlendirilmesi diislindirticiidiir. Cinki
Universitenin 6grenciye en basta kazandirmasi gereken yetenek mesleki
intisastir. Universitenin egitim kalitesini belirleyen uygulamali ve meslege
hazirlayici derslerden memnuniyet diizeyi, katilimcilar tarafindan en diigiik
memnuniyet diizeyine sahip husus olarak degerlendirilmistir. Ogrencilerin
Ozellikle uygulamali derslerin islenisinden bekledigi verimi alamadiklari,
kendilerini meslege hazir ve donanimli hissetmedikleri anlagilmaktadir. Bu
durum, Tiirkiye’deki ilahiyat fakiiltelerinde verilen uygulamali ve meslege
hazirlayici derslerin yetersizligini gostermektedir.

Alanyazinda yer alan diger aragtirmalarin sonuglarina bakildiginda,
Ogrencilerin dersler hakkindaki memnuniyet diizeylerinin farklilagtig
gorilmektedir. Koyli’niin (2001) arastirmasinda, mesleki derslere yeterince
yer verilmedigi, bir¢ok dersin gereksiz oldugu, derslere sadece sinif gegmek
icin ¢alistiklari, derslerin  giiniimiiz toplumunun problemleriyle ilgili
olmadigi, dini konularda sorulan sorulara yeterli cevap veremedigi, derslerde
uygulanan metodlarin da yetersiz oldugu tespit edilmistir. Bayraktaroglu ve
Mustafayeva’nin (2009) arastirmasinda 6grencilerin egitim sisteminin ezbere
dayandigindan sikayet ettikleri tespit edilmistir. Gokalp’in (2012)
arastirmasinda, Ogretim programinin nitelikli Ogretmen yetistirmek igin
yeterli gorulmedigi, 6gretim programinda yer alan derslerin amaglarina ve
giinliik yasama uygun islenmedigi ve program diizeneginin de bilgi
teknolojilerini kullanmaya ve kalic1 6grenmeyi saglamaya elverisli olmadigi
tespit edilmistir. Barut vd. (2012) tarafindan yapilan arastirmada, 6gretim
programindaki derslerin amaglarma uygun, giincel yasamdaki ihtiyaglar
kargilar nitelikte doyurucu ve Ogrencilerin diislincelerini  Ozgiirce
tartismasina imkén verir sekilde islenmedigi, nitelikli 6gretmen yetistirmek
icin yeterli goriilmedigi, idari personel ile Ogretim elemanlarinin
programlarin etkili uygulanmasina yonelik yeterli caba gostermedigi ve
program diizeneginin bilgi teknolojilerini kullanabilmeye ve kalici
O0grenmeyi saglamaya yonelik bulunmadigi tespit edilmistir. Beltekin ve
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Radmard’in (2013) arasgtirmasinda mesleki gelisim ve egitimin niteligi
konularinda memnuniyetsizliklerin oldugu tespit edilmistir. Enterieva’nin
(2015) arastirmasinda, ezbere dayali ve uygulamadan uzak bir egitimle
karsilagildigl, egitim-0gretim yontemleri ile egitimde degerlendirme
sisteminin beklentileri karsilamadigi tespit edilmistir. Karamanli ve Aslan’in
(2016) arastirmasinda, G&grencilerin derslerin iglenigini ezbere dayali ve
uygulamadan yoksun, 6gretim ve degerlendirme sistemini yetersiz, dersleri
giincel hayattan uzak, bazi dersleri de gereksiz bulduklar: tespit edilmistir.

Aragtirmada elde edilen bulgularla alanyazindaki arastirmalar
birlikte degerlendirildiginde, genel olarak uluslararasi 6grencilerin derslerin
islenisinden, meslege hazirlayiciligindan ve 6gretimde kullanilan yontem ve
tekniklerden yeterince memnun olmadiklari anlagilmaktadir.

3.3.4. Katilimcilarin Akademisyenlerin Donanimina
Iliskin Memnuniyet Diizeylerine Iliskin Bulgular ve
Yorumlart

Katilimcilarin -~ akademisyenlerin ~ donanimindan ~ memnuniyet
duzeyleriyle ilgili bulgular Tablo 17°de verilmistir.

Tablo 17. Katilimcilarin  Akademisyenlerin  Donammina Iliskin - Memnuniyet
Diizeyleri

- - 5
Madde Akademlsyerjl.erl-n Yo
Donanimina Iliskin
No . Katilmiyorum | Kararsizim | Katiliyorum
Ifadeler
30 Akaderplsye'r.ﬂerm. 112 23.9 64.8
mesleki tecriibeleri
31 AkademlsyeAnI.erl‘n blllm 11,2 203 68.5
alanlarina hakimiyetleri
32 Ped_ag_opk yeterliklere 20,0 336 46.4
sahiptir.
33 Ogrencﬂerle.lleFlslm ve 221 336 442
sosyal becerileri

Tablo 17 incelendiginde, katilimeilarin %68,5’1 akademisyenlerin
bilim alanlarina hakimiyetlerinin ve %064,8’1 akademisyenlerin mesleki
tecriibelerinin yeterli olmasindan memnuniyetlerini dile getirmislerdir. Buna
kargin katilimeilarin %22,1°1 akademisyenlerin &grencilerle iletisim ve
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sosyal becerilerinin ve akademisyenlerin %20’si pedagojik yeterliginin iyi
olmamasindan dolay1 memnuniyetsizliklerini ifade ettikleri gorulmektedir.

Elde edilen sonuglar alanyazinda yer alan diger arastirmalarin
sonuclar1 ile benzerlik gostermektedir. Kdylii'niin (2001) arastirmasinda,
baz1 akademisyenlerin yeterli bilgiye sahip olmadigi, ders anlatmay1
bilmedigi, 0&grencileriyle yeterince ilgilenmedigi, Ogrencilere adil
davranmadigi, derslerde giincel bilgiler vermedigi, robot gibi ders anlattig
ve Ogrenciyi derse katmadigi, derste Ogrenciyi kiiciik disiirdiigii ve
ogrencileri kendi kitaplarin1 almaya zorladigi tespit edilmistir.
Bayraktaroglu ve Mustafayeva’nin (2009) arastirmasinda 6grencilerin ders
alman akademisyenlerin objektif olmayan tutum davranislarindan sikayet
ettikleri tespit edilmistir. Kiroglu, Kesten ve Elma’nin (2010) arastirmasinda
uluslararast 6grencilerin  birkisminin  6grenim gordiikleri iiniversitedeki
Ogretim elemanlariin kendilerine iliskin tutum ve davranislariyla ilgili bazi
olumsuz goriigler bildirmekle beraber genel olarak akademisyenlerden
memnun olduklar1 tespit edilmistir. Gokalp’in (2012) arastirmasinda,
akademisyenlerin programlarin etkili uygulanmasi icin yeterli g¢abay1
gostermedikleri ve programlarda 6grencilerin diisiincelerini 6zglirce tartisip
paylagmasina uygun ortami hazirlamadiklar tespit edilmistir. Beltekin ve
Radmard’in (2013) arastirmasinda, ogrencilerin 6gretim elemanlarinin
derslerde yeterli materyali ve teknolojik arag-gerecleri kullanmasi, gesitli ve
etkili 0gretim yoOntemlerini kullanmasi ve Ogrencileri adil ve tarafsiz bir
bicimde degerlendirmesi gibi bireysel olarak 6gretim elemanlarmin ilgi,
yardim ve iletisimine ihtiya¢ duyulan konularda yeterli destegi alamadiklari
tespit edilmistir.

3.4. Katilimcilarin Memnuniyet Diizeylerine iliskin
Bulgular ve Yorumlar1

Bu baghik altinda arastirma kapsaminda katilimcilarin ilahiyat
fakultesinden memnuniyet diizeyi ortalamalarina iligkin bulgular ve cinsiyet,
gelinen bolge, gelinen program tird, gelinen finansman kaynagi, Tiirkge’nin
Ogrenildigi kaynak ve Arapc¢a’nin nerede Ogrenildigi hususlari arasindaki
kargilagtirmalarin sonuglar incelenecektir.
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3.4.1. Katilimcilarin Ilahiyat Fakiiltelerinden
Memnuniyet Diizeylerine Iliskin Bulgular ve Yorumlart

Katilimeilarin ilahiyat fakiiltesinden memnuniyet diizeylerine iliskin
bulgular Tablo 18°de verilmistir.

Tablo 18. Katilimcilarin Ilahiyat Fakiiltesinden Memnuniyet Diizeyleri

.. Ortalama Standart
Degiskenler N (X) Sapma (ss)
1 Fakiiltenin Tmkénlari 330 3,48 ,655
2 Arapca Egitimi 330 3,36 ,939
3 Ders R;erikleri 330 3,34 ,651
4 Akademisyenlerin Donanimi 330 3,42 , 726
5 Genel Memnuniyet Duzeyi 330 3,40 ,546

Tablo 18 incelendiginde, katilimcilarin ilahiyat fakiltesinin
imkanlarindan ¢ogunlukla (X=3.48); Arapca egitiminden kismen (X=3,36);
ders iceriklerinden kismen (X=3,34) ve akademisyenlerin donanimindan ise
cogunlukla (X=3,42) memnun olduklar1 belirlenmistir. Bununla birlikte
katilimcilarin ~ fakiltenin  imkénlarindan ¢ogunlukla memnun olduklar
saptanmustir (X=3,40). Tabloda en diisiik diizeydeki ortalamalarin ders
iceriklerine ait oldugu goriilmektedir. Tablo 16°da katilimcilarin meslek
hayatina, din gorevliligine ve 6gretmenlik meslegine hazirlayic1 derslerin
yeterince kaliteli olmadigini diislindiikleri ve bu durumdan memnuniyet
diizeyinin en diigik oldugu tespit edilmistir. Bu sonugta katilimcilarin
Ozellikle uygulamali derslerin 6gretiminden memnuniyetsizliklerinin etkili
oldugu sdylenebilir.

Uluslararas1 6grencilerin memnuniyet diizeyleriyle ilgili literatlre
bakildiginda, benzer sonuglarla karsilasiimaktadir. Seker ve Akman’in
(2015) Manisa Celal Bayar Universitesi’ndeki birinci sinif dgrencilerin
universitenin fiziksel, sosyal ve egitimsel olanaklarindan memnuniyet
diizeylerini inceleyen arastirmasinda, uluslararasi 6grencilerin memnuniyet
ortalamalarinin Tirkiye vatandasi 6grencilerden daha yiiksek oldugu tespit
edilmistir. Ayrica her iki 6grenci grubu i¢in en yuksek memnuniyet dizeyi
ortalamasi, Universitenin sosyal ve Kkiiltiirel olanaklarina aittir. Egitim
olanaklar1 ise, tim ogrenciler tarafindan diisik memnuniyet dlzeyinde
degerlendirilmistir.
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3.4.2. Ilahiyat Fakiiltesi Memnuniyet Diizeyi
Ortalamalarinin Cinsiyete Gore Farklilasmast

[lahiyat fakiiltesinden ~memnuniyet diizeyi ortalamalarmin
katilimecilarin  cinsiyetlerine gore anlaml farklilasip farklilagsmadigim
belirlemek i¢in yapilan analizin sonuglart Tablo 19°da verilmistir.

Tablo 19. llahiyat Fakiiltesinden Memnuniyet Diizeyi Ortalamalarinin Cinsiyete
Gore t Testi Sonuglari

Boyut Cinsiyet N X SS sd t p
Fakiiltenin Imkanlari Kadm 129 3,52 632 328 2,00 023
Erkek 201 346 ,670
Arapca Egitimi Kadin 129 3,26 787 328 2,15 ,016
Erkek 201 342 1,02

s Kadin 129 3,37 615 328 2,05 ,041
Ders Igerikleri ' ’
Erkek 201 3,32 ,675
Akademisyenlerin Kadmn 129 348 682 328 2,03 043
Donanimi Erkek 201 3,38 ,751
Genel Memnuniyet Kadin 129 3,40 492 328 2,17 030
Diizeyi Erkek 201 3,39 ,579

Tablo 19’da katimcilarin ilahiyat fakiltesinden memnuniyet
dizeyleri  ortalamalari  cinsiyetlerine  goére  anlamh  farklilagip
farklilagsmadiginmi belirlemek icin yapilan bagimsiz 6rneklemler igin t testi
sonucunda ortalamalar arasinda farkin anlamli oldugu bulunmustur
[te2s=2,17; p<.05]. Buna gore katilimcilarin kadin veya erkek olusunun,
ilahiyat fakiiltesinden memnuniyet diizeylerini etkileyen bir faktdr oldugu
soylenebilir.

Fakdltenin imkanlari, ders igerikleri ve akademisyenlerin donanimi
alt boyutlarinda kadm katilimeilarm (X=3,52; X=3,37 ve X=3,48) erkeklere
gore (X=3,46; X=3,32 ve X=3,38) ilahiyat fakiltesinden memnuniyet
duzeyleri daha yuksektir. Arapca egitimi alt boyutunda erkekler (X=3,42)
kadinlara gore (X=3,26) daha yiksek bir memnuniyet diizeyine sahiptirler.
Genel memnuniyet diizeyinde kadinlar (X=3,40), erkeklere gore (X=3,39)
ilahiyat egitiminden daha yiiksek memnuniyet diizeyine sahiptirler.

Cinsiyet  faktoriiniin  katihmcilarin  ilahiyat  fakdiltesinden
memnuniyet diizeyleri {izerinde 6nemli bir degisken oldugu sdylenebilir. Bu
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durum, kadin Ogrencilerin ilahiyat egitimiyle daha ilgili ve hassas
olmalartyla ya da erkek dgrencilerin fakultenin imkanlari, derslerin icerikleri
ve akademisyenlerin donammmi ile ilgili beklentilerinin daha yiiksek
olmasiyla izah edilebilir. Cogu ilahiyat fakiiltesinde kadin o6grencilerin
dersleriyle daha ilgili olmasi sebebiyle kadin Ogrencilere daha fazla
ehemmiyet verildigi ve erkeklere oranla daha fazla ilgilenildigi
bilinmektedir. Kadin 6grencilerin dersleriyle daha ilgili olmasi, erkeklere
oranla kadin 6grencilerin derslerdeki basarisini yiikseltecek ve fakiltenin
imkanlar1, derslerin igerikleri ve akademisyenlerin donanimi hakkindaki
memnuniyet diizeylerinin yikselmesinde etkili olacaktir.
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3.4.3. [lahiyat Fakiiltesi Memnuniyet Diizeyi

Ortalamalarinin Gelinen Bolgeye Gore Farklilasmast
fakiiltesinden

flahiyat
katilimcilarin geldikleri bolgeye gore anlamli farklilasip farklilasmadigini
belirlemek i¢in yapilan analizin sonuglar1 Tablo 20°de verilmistir.

memnuniyet

diizeyi

ortalamalarmin

Tablo 20. Ilahiyat Fakiiltesinden Memnuniyet Diizeyi Ortalamalarimn Gelinen
Bolgeye Gore ANOVA Sonuglar:

Alt Boyutlar Bolgeler N| X ss sd F p A::lglll(lh
1 | Balkanlar 77 | 3,65 | ,688
2 | Afrika 27 | 3,35 | ,819
Fakdiltenin 3 | Avrupa/ABD | 25| 3,53 | 685 | . o1l
Imkanlart 4 | Uzakdogu 62 | 3,37 | ,638 5324 294 012 1-2,1-4
5 | Orta Asya 60 | 3,50 | ,570
6 | Ortadogu 79| 3,43 | ,609
1 | Balkanlar 77 | 3,37 | ,840
2 | Afrika 27 | 3,63 | ,925
... . |3 |Avrupa/ABD | 25| 2,98 | ,849 | _.
Arapca Egitimi 4 | Uzakdogu 62| 331 | 899 5:324| 2,14 ,006 2-3
5 | Orta Asya 60 | 3,52 | ,983
6 | Ortadogu 79| 3,30 | 1,03
1 | Balkanlar 77 | 3,56 | ,708
2 | Afrika 27| 3,26 | ,789
) 3 | Avrupa/ABD | 25| 3,22 | 552 | _.
Ders Igerikleri |4 [ Uzakdogu 62 | 3,40 | ,539 53243421 005 1-6
5 |Orta Asya 60 | 3,31 | ,662
6 | Ortadogu 79| 3,16 | ,593
1 | Balkanlar 77| 3,62 | ,810
2 | Afrika 27 | 3,46 | ,916
Akademisvenlerin 3 AvrupajABD 25 3,52 ,658 ) B
Donaﬁ’lml 4 | Uzakdogu 62 | 3,42 | ,603 532413569 ,004 1-6
5 |Orta Asya 60 | 3,45 | ,711
6 | Ortadogu 79| 3,15 | ,618
1 | Balkanlar 77 | 3,54 | ,557
2 | Afrika 27 | 3,42 | ,710
Genel Memnuniyet| 3 | Avrupa/ABD | 25 | 3,31 | 553 | .. AL
Diizeyi 4 | Uzakdogu 62 | 3,37 | ,484 53242465 033 1-6;1-3
5 | Orta Asya 60 | 3,44 | ,528
6 | Ortadogu 79| 3,26 | ,503
Tablo 20’de katilimcilarin ilahiyat fakiiltesinden memnuniyet

diizeylerinin ortalamalariin geldikleri bolgeye gore anlamli farklilasip
farklilasmadigini belirlemek i¢in yapilan tek faktorlic ANOVA sonucunda,

katilmeilarin ~ Tiirkiye’ye

geldikleri

bolge

ile

ortalamalarinin anlamli olarak farklilastigi bulunmustur
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p<.05]. Farkin hangi ortalamalar arasinda oldugunu belirlemek igin
varyanslar homojen oldugunda kullanilan ¢oklu karsilastirma testlerinden
Scheffe testi uygulanmustir. Katilimcilarin Tiirkiye’ye geldikleri cografi
bolge degiskeni fakiiltenin imkanlari, Arapga egitimi, ders igerikleri ve
akademisyenlerin donanimi alt boyutlarinda anlamli farklilik géstermektedir
(p<.05). Fakiiltenin imkanlar1 alt boyutunda, Balkan Ulkelerinden gelen
katthmeilarm  (X=3,65), Afrika (X=3,35) ve Uzakdogu (X=3,37)
tilkelerinden gelen katilimcilara gore fakiiltenin imkéanlarindan daha fazla
memnun olduklar1 belirlenmistir. Arapga egitimi alt boyutunda Afrika’dan
gelen katilimcilarin (X=3,63), Avrupa, ABD ve Kanada’dan gelen (X=2,98)
Ogrencilere gore Arapga egitiminden memnuniyet diizeyinin daha yiiksek
oldugu saptanmigtir. Ders igerikleri alt boyutunda Balkanlar’dan gelen
katilimcilarin - (X=3,56), Ortadogu’dan gelenlere (X=3,16) gore ders
igeriklerinden daha fazla memnun olduklari tespit edilmistir. Benzer sekilde
akademisyenlerin  donanimi  alt boyutunda, Balkanlar’dan gelen
katithmcilarm  (X=3,62), Ortadogu’dan  gelenlere (X=3,26) gore
akademisyenlerin donanimindan daha fazla memnun olduklar1 belirlenmistir.
Genel memnuniyet diizeyinde ise Balkanlar’dan gelen katilimcilarin
(X=3,54), Avrupa, ABD ve Kanada (X=3,31) ile Ortadogu’dan gelenlere
(X=3,26) gore daha fazla memnun olduklari saptanmustir.

Gelinen bolge degiskeni ilahiyat fakiltesinden memnuniyet diizeyi
ortalamalar1 tizerinde ©nemli bir degisken oldugunu gostermektedir.
Fakiiltenin imkanlan alt boyutunda, Balkan iilkelerinden gelen katilimcilarin
(X=3,65), Afrika (X=3,35) ve Uzakdogu (X=3,37) iilkelerinden gelen
katilimcilara gore fakiiltenin imkanlarindan daha fazla memnun olduklarn
belirlenmistir. Bu durum, Balkan tlkelerinin din egitimi imkanlarinin daha
kisitlhi olmasi sebebiyle Balkanlar’dan gelen 6grencilerin Tiirkiye’deki
ilahiyat fakiltelerinde sunulan imkéanlar1 daha yeterli bulmasiyla
aciklanabilir.

Arapca egitimi alt boyutunda Afrika’dan gelen katilimeilarin
(X=3,63), Avrupa, ABD ve Kanada’dan gelen (X=2,98) &grencilere gore
Arapga egitiminden memnuniyet dizeyinin daha yiksek oldugu
saptanmustir. Bu durum, genelde Afrika Glkelerinden gelen &grencilerin iyi
bir Arapga altyapisina sahip olmalar1 ve ilahiyat fakiltesindeki Arapca
egitimine yonelik hazir bulunusluga sahip olmalariyla agiklanabilir.
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Ders igerikleri alt boyutunda Balkanlar’dan gelen katilimcilarin
(X=3,56), Ortadogu’dan gelenlere (X=3,16) gore ders igeriklerinden daha
fazla memnun olduklar1 belirlenmistir. Bu durum, Balkan Ulkelerinin din
egitimi imkanlarinin daha kisith olmasi sebebiyle Balkanlar’dan gelen
ogrencilerin Tirkiye’deki ilahiyat fakiltelerinin ders iceriklerini yeterli
bulmasiyla agiklanabilir.

Benzer sekilde akademisyenlerin donanimi alt boyutunda,
Balkanlar’dan gelen katilimcilarin  (X=3,62), Ortadogu’dan gelenlere
(X=3,26) gore akademisyenlerin donanimindan daha fazla memnun
olduklar1 tespit edilmistir. Bu durum, Balkan iilkelerinin din egitimi
imkanlarmin kisith olmasi1 ve Balkanlardan gelen ogrencilerin ilahiyat
fakiiltelerinin ~ akademisyenlerinin ~ donanimini  yeterli  bulmasiyla
aciklanabilir.

Genel memnuniyet diizeyinde ise Balkanlar’dan gelen katilimcilarin
(X=3,54), Avrupa, ABD ve Kanada (X=3,31) ile Ortadogu’dan gelenlere
(X=3,26) gore daha fazla memnun olduklar1 belirlenmistir. Bu durum, yine
Balkan {lkelerinin din egitimi imkanlarinin kisith olmasi sebebiyle
Balkanlardan gelen 6grencilerin ilahiyat fakiiltelerini genel anlamda yeterli
bulmasiyla agiklanabilir.
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3.4.4. [lahiyat Fakiiltesi Memnuniyet Diizeyi
Ortalamalarinin Gelinen Program Tiiriine Gore
Farklilasmast

[lahiyat fakiiltesinden ~memnuniyet diizeyi ortalamalarmin
Tiirkiye’ye gelinen program tiiriine gore anlamli farklilagip farklilagsmadigini
belirlemek i¢in yapilan analizin sonuglar1 Tablo 21°de verilmistir.

Tablo 21. flahiyat Fakiiltesinden Memnuniyet Diizeyi Ortalamalarimin Gelinen
Program Turine Gore ANOVA Sonuglart

Alt Boyutlar | Program | N X ss sd F p Anlamh
Fark

uip 78 3,35 | ,638
YTB 73 3,58 | ,505

Eakultenln YOS 16 3.60 504 4;325 | 2,532 | ,040* | 3-5;3-1
Imkanlar1

TDV | 113 3,55 727

Diger | 50 3,34 ,681

uip 78 3,32 ,838

YTB 73 3,46 1,04
Arapca Egitimi 4: 325 551 ,698 -

YOS 16 3,43 ,873
TDV | 113 3,38 ,868
Diger | 50 3,22 1,11

UIP 78 3,07 ,597
YTB 73 3,32 ,684
YOS 16 3,68 ,465
TDV | 113 3,51 ,640
Diger | 50 3,29 ,610

. - * -
Ders Igerikleri 4,325 | 7,034,000 31

uip 78 3,23 ,674
YTB 73 3,53 ,668
YOS 16 3,47 ,668
TDV | 113 3,48 ,818

Akademisyenler
in Donanimi

4,325 | 2,032 | ,090 -

Diger | 50 3,40 ,638
uip 78 3,24 ,505

Q| B WIN| PO W NEFR O RW N RO R W NP o bR W NN

Genel YTB | 73 | 3,47 | 512
Memnuniyet VoS 16 356 397 4;325 | 3,346 | ,011* 3-1
Diizevi , ,
tzey! TDV | 113 | 347 | 576
Diger | 50 3,31 573
*p<.05
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Tablo 21°de ilahiyat fakiltesinden memnuniyet dizeyi
ortalamalarmin katilimeilarin Tirkiye’ye geldikleri program tirline goére
anlamli farklilagip farklilasmadigint belirlemek i¢in yapilan tek faktorli
ANOVA sonucunda aradaki farkin anlamli oldugu bulunmustur
[F(a325=3,346; p<.05]. Farkin hangi ortalamalar arasinda oldugunu
belirlemek i¢in varyanslar homojen oldugunda kullanilan ¢oklu karsilagtirma
testlerinden Scheffe testi uygulanmistir. Buna gore, katilimeilarin Tiirkiye’ye
geldikleri program tiirii degiskeni fakiiltenin imkéanlar1 ve ders igerikleri alt
boyutlarinda anlamli farklilik gostermektedir. Fakiltenin imkanlar1 alt
boyutunda, YOS ile gelenlerin (X=3,69), UIP (X=3,35) ve diger (X=3,34)
programlarla gelen katilimcilara gore fakiltenin imkanlarindan daha fazla
memnun olduklar1 belirlenmistir. Ayrica ders igerikleri alt boyutunda, YOS
ile gelenlerin (X=3,68), UIP (X=3,07) ile gelenlere gore ders iceriklerinden
daha fazla memnun olduklari tespit edilmistir. Genel memnuniyet diizeyinde
ise YOS ile gelenlerin (X=3,56), UIP (X=3,24) ile gelenlere gore ilahiyat
egitiminden daha fazla memnun olduklar1 belirlenmistir.

Katilimcilarin  geldikleri program tiiriinin ilahiyat fakultesinden
memnuniyet diizeyi Uzerinde o6nemli bir degisken oldugu soylenebilir.
Fakiltenin imkanlar1 alt boyutunda, YOS ile gelenler, UIP ve diger
programlarla gelen katilimcilara gore fakiltenin imkanlarindan daha fazla
memnundur. Bu durum, UIP ile ve diger yollarla gelen &grencilerin
fakultenin imkanlarindan beklentilerinin YOS ile gelen dgrencilerden daha
yuksek olmasi sebebiyle, mevcut imkanlar1 yeterli bulmamalariyla
agiklanabilir.

Ders igerikleri alt boyutunda YOS ile gelenler, UIP programiyla
gelenlere gore ders iceriklerinden daha fazla memnundur. Bu durum, YOS
ile gelen ogrencilerin fakiiltedeki derslerin iceriklerinden memnuniyet
dizeyinin UIP ile gelen &grencilerden daha yiiksek olmasinda,
beklentilerinin daha az olmastyla agiklanabilir.

Genel memnuniyet diizeyinde ise, YOS ile gelenler, UIP
programiyla gelenlere gore ilahiyat faklltesinden daha fazla memnundur. Bu
durum, UIP ile gelenlerin beklentilerin yiiksek olmasi gerekgesiyle izah
edilebilir. UIP ile gelen &grencilerin fakiiltenin imkanlarindan beklentilerinin
YOS ile gelen &grencilere gore daha yiiksek olmasi sebebiyle, ilahiyat
egitimini yeterli bulmamalariyla agiklanabilir.
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3.4.5. llahiyat Fakiiltesi Memnuniyet Diizeyi
Ortalamalarinin Finansman Kaynagina Gore
Farklilasmast

llahiyat fakiiltesinden memnuniyet diizeyi ortalamalarinin egitim
sireci boyunca destek alinan finansman kaynagina gore anlamli farklilagip
farklilagmadigini belirlemek i¢in yapilan analizin sonuglart Tablo 22’de
verilmistir.

Tablo 22. llahiyat Fakiiltesi Memnuniyet Diizeyi Ortalamalarimn Finansman Kaynagina
GoOre ANOVA Sonuglart

Alt Boyutlar | Finansman Kaynag | N X ss sd F p A;g’lll(lh
1 | Tiirkiye Burslart | 79 3,57 ,505
2 | TDV 175 | 3,52 ,676
Fakultenin | 3 | Ozel sirketler 7 3,67 748 ) . .
Imkanlart |4 | Diger vakiflar 14 [3,86 |,506 5,324 4,956 ;000 4-6,4-5
5 | Aile destegi 49 315 ,644
6 | Diger 6 2,96 1,02
1 | Tirkiye Burslar1 | 79 3,52 1,05
2 | TbV 175 | 3,36 ,845
3 | Ozel sirketler 7 3,38 ,750 .
Qgriﬁ)gi 4 | Diger vakiflar 14 | 3,68 1,09 5324 1,961 084 .
5 | Aile destegi 49 3,04 1,03
6 | Diger 6 3,19 ,552
1 | Tiirkiye Burslart | 79 3,31 ,632
2 | TDV 175 | 3,34 ,647
Ders 3 | Ozel sirketler 7 3,22 ,500 .
Igerikleri 4 | Diger vakiflar 14 [3,68 |,740 5324 871 501 )
5 | Aile destegi 49 | 3,29 ,664
6 | Diger 6 3,29 ,878
1 | Tiirkiye Burslart | 79 3,54 ,639
. 2 | TbV 175 | 3,36 173
Aka‘i':r”i‘r:sye” 3 [Gpelsitketler (7 1325 057 | ¢ oor| 1476 | a1 )
Donanimi 4 | Diger vakiflar 14 3,64 ,740 ! ! ’
5 | Aile destegi 49 3,34 677
6 | Diger 6 3,63 ,843
1 | Tiirkiye Burslart | 79 3,48 ,509
Genel 2 | TDV 175 | 3,39 ,540
. 3 | Ozel sirketler 7 3,38 ,401 . - .
Me&r;uer;liyet 4 | Diger vakifiar 7 371 586 5;324 | 2,652 ,023 4-5;1-5
5 | Aile destegi 49 |3,20 ,568
6 | Diger 6 3,26 ,685
*p<.05

Tablo 22°de de goriildiigii gibi, ilahiyat fakiltesinden memnuniyet
diizeyi ortalamalarinin katilimeilarin destek aldiklar1 finansman tlrline gore
anlamh farklilasip farklilasmadigimi belirlemek icin yapilan tek faktorli
ANOVA sonucunda aradaki farkin anlamhi oldugu bulunmustur
[Fs:32=2,652; p<.05]. Farkin hangi ortalamalar arasinda oldugunu
belirlemek i¢in varyanslar homojen oldugunda kullanilan ¢oklu karsilastirma
testlerinden Scheffe testi uygulanmistir. Buna gore, katilimeilarin finansman

+ 140 ¢




[lahiyat Faktiltelerinde Egitim Géren Uluslararas1 Ogrencilerin
Memnuniyet Dulizeyleri

tlrd degiskeni, fakiiltenin imkanlar1 alt boyutuinda ve genel memnuniyet
diizeyinde anlaml farklilik géstermektedir (p<.05).

Katilimeilarin ~ finansman  kaynagmin  ilahiyat fakiiltesinden
memnuniyet diizeyleri iizerinde onemli bir degisken oldugu sodylenebilir.
Finansman kaynag: degiskeni, fakiiltenin imkanlari alt boyutunda anlamli bir
farklilk gostermektedir (p<.05). Fakiiltenin imkanlar1 alt boyutunda,
finansman kaynagi olarak diger vakiflari belirten katilimcilarin (X=3,86),
aile destegi (X=3,15) ve diger (X=2,96) finansman kaynaklar1 oldugunu
belirten katilimcilara gore faklltenin imkéanlarindan daha fazla memnun
olduklar1 belirlenmistir. Genel memnuniyet diizeyinde ise, diger vakiflarca
(X=3,71) ve Tiirkiye Burslar1 tarafindan (X=3,48) saglanan burslari
finansman kaynag olarak gdsteren katilimcilarin, aile destegini (X=3,24)
finansman kaynagi olarak gosterenlere gore ilahiyat fakiltesinden daha fazla
memnun olduklar1 tespit edilmistir.

Katilimeilarin -~ destek aldiklari  finansman kaynaginin ilahiyat
fakultesinden memnuniyet diizeyleri {izerinde 6nemli bir degisken oldugu
soylenebilir. Ogrencilik siirecinde finansman onemli bir etkiye sahiptir.
Gerekli finansal destege sahip olan uluslararasi 6grenciler, fakiltenin
imkanlarindan daha fazla yararlanabilir. Fakat sadece aile destegi ile
ogrenimini devam ettirmek zorunda olan 6grencilerin aile destegi haricinde
fazladan finansal destek alan Ogrencilere gore Ogrenim siirecinin daha
sikintili gegmesi Ve fakiiltenin sundugu birtakim imkanlardan yeterince
yararlanamamast muhtemeldir. Son on yilda Tirkiye’de uluslararasi
ogrencilerle farkli illerde ilgilenen vakiflar, UDEF catis1 altinda daha
nitelikli organizasyonlar yapmustir. Bu vakiflarin destek ve fakdlte idaresiyle
olan goriismeleri neticesinde, vakiflardan finansal destek alan Ggrenciler
cesitli etkinliklere katilabilmekte, fakilte idarecileri ve akademisyenlerle
daha sik goriisme imkani elde edebilmektedir. Bu durum da ogrencilerin
fakilte idarecileri ve akademisyenlerle akademik ve sosyo-kultiirel anlamda
destek almasina ve fakiiltenin imkéanlarindan memnuniyet diizeyinin
yukselmesine sebep olabilir. Genel memnuniyet dizeyinde de diger vakiflar
ve Tirkiye Burslar tarafindan saglanan finansal destegi aldigini belirten
katilimeilarin - fakiltenin  imké&nlarindan memnuniyet diizeyi, finansman
kaynagi olarak sadece aile destegi alan katilimcilara gore Fakiltenin
Imkanlarindan daha fazla memnun olmasinda Tiirkiye Burslar1 ve diger
vakiflarin organizasyonlarinin etkisinin olabilecegi sylenebilir.
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3.4.6. Ilahiyat Fakiiltesi Memnuniyet Diizeyi
Ortalamalarinin Tiirkce Ogrenilen Kaynaga Gore

Farklilasmast

[lahiyat fakiiltesinden memnuniyet diizeyi ortalamalarinin Tirkgeyi

ogrendikleri kaynaga gore anlamli farklilasip farklilagmadigimi belirlemek

icin yapilan analizin sonuglar1 Tablo 23’te verilmistir.

Tablo 23. Ilahiyat Fakiiltesi Memnuniyet Diizeyi Ortalamalarinin Tiirk¢e Ogrenilen
Kaynaga Gére ANOVA Sonuglart

Alt Tirkge Ogrenilen Yer N X ss sd F p |Anlaml
Boyutlar 1 Fark
1 |Aile cevrem 128 | 3,39 | ,700
Fakiiltenin | 2 |Tiirkiye’deki resmi | 149 [ 359 | 591 | 3 |5061:027 | 54
. i ! *
Imkanlar1 | 3 |Ulkemdeki resmi kurum | 30 | 3,53 | ,665 326
4 | Diger 23 | 3,28 | ,690
1| Aile ¢cevrem 128 | 3,22 | ,965
gfipga 2 | Tiirkiye’deki resmi | 149 | 3,46 | ,942 332;6 1,794 | 148
EHML - F3TUlkemdeki resmi| 30 | 3,48 | ,869
4 | Diger 23 | 3,32 | ,794
1| Aile cevrem 128 | 3,23 | ,697
Ders 2 | Tirkiye’deki resmi | 149 | 3,38 | ,623 3; 3303 ,021 31
. - 1 *
Igerikleri | 3 | Ulkemdeki resmi| 30 | 3,61 | ,590 326
4 | Diger 23 | 3,32 | 531
1| Aile cevrem 128 | 3,32 | ,789
Akademis PR IRE] p -
enleriny 2 | Tirkiye’deki resmi | 149 | 3,46 | ,672 332’6 2,036 | ,109
3 | Ulkemdeki resmi| 30 | 3,66 | ,664
Donanimu
4 | Diger 23 | 3,34 | ;711
1| Aile cevrem 128 | 3,28 | ,599
Genel — i 3. 009
Memnuniye 2 | Tiirkiye’deki resmi | 149 | 3,47 | ,489 3216 3.945 ,* 31
tDuzeyi |3 | Ulkemdeki resmi | 30 | 3,57 | ,546
4 | Diger 23 | 3,31 | ,476
*p<.05

Tablo 23 incelendiginde, Ilahiyat fakiiltesinden memnuniyet diizeyi

ortalamalarmin katilimcilarin Tiirkge’yi 6grendikleri kaynaga gore anlamh
farklilagip farklilagsmadigimi belirlemek i¢in yapilan tek faktorli ANOVA
sonucunda aradaki farkin anlamli oldugu bulunmustur [F(.:326=3,945;
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p<.05]. Farkin hangi ortalamalar arasinda oldugunu belirlemek igin
varyanslar homojen oldugunda kullanilan ¢oklu karsilastirma testlerinden
Scheffe testi uygulanmustir. Tiirkge 6grenildigi kaynak degiskeni fakiiltenin
imkanlart ve ders icerikleri alt boyutlarinda anlamli bir farklilik
gostermektedir (p<.05).

Katilimcilarin =~ Tiirkge’yi  6grendikleri  kaynagin  ilahiyat
fakiiltesinden memnuniyet diizeyi ortalamalar {izerinde nemli bir degisken
oldugu sOylenebilir. Fakiltenin imkéanlar1 alt boyutunda, Tiirkge’yi
Tiirkiye’deki resmi kurumda &grenen katihmcilarin  (X=3,59), aile
cevresinde ogrenen katihmcilara (X=3,39) gore fakiltenin imkanlarindan
daha fazla memnun olduklar1 belirlenmistir. Benzer sekilde ders igerikleri alt
boyutunda Tiirkge’yi Ulkesindeki resmi kurumda o6grenen katilimcilarin
(X=3,61), aile ¢evresinde Ogrenen katilmcilara (X=3,23) gore ders
iceriklerinden daha fazla memnun olduklar1 tespit edilmistir. Genel
memnuniyet dlzeyinde ise, Tirkiye’deki resmi kurumda Tiirk¢e Ggrenen
katilimeilarin (X=3,57), Tiirkge’yi aile cevresinde Ogrenenlere (X=3,28)
gore ilahiyat fakultesinden daha fazla memnun olduklari belirlenmistir.

Tiirkge’yi Tiirkiye’de Ogrenen uluslararast ogrenciler, Tiirkce
ogrenim kurslar disinda da Tiirkge pratik yapma ve dil becerilerini kendi
tlkesinde Tlrkge 6grenen O6grencilere gore daha fazla gelistirme imkanina
sahiptir. Dil becerileri gelisen 6grenciler, fakiltenin imkanlarini, dersleri ve
iceriklerini daha iyi tanima firsatt elde edecek ve farkindalik diizeyleri
ylkselecektir. Boylece daha verimli bir 6grenim siireci gegirebilecek ve
fakultenin imkénlar1 ve ders icerikleri hususundaki memnuniyetleri
artacaktir.
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3.4.7. [lahiyat Fakiiltesi Memnuniyet Diizeyi
Ortalamalarinin Arapca’nin Ogrenildigi Yere Gore
Farklilasmast

llahiyat fakiiltesinden ~memnuniyet diizeyi ortalamalarmin
katilimcilarin  Arapga’yr nerede ogrendiklerine gore anlamli farklilasip
farklilasmadigint belirlemek icin yapilan analizin sonuglar1 Tablo 24°te
verilmistir.

'[ablo 24. Ilahiyat Fakiiltesi Memnuniyet Diizeyi Ortalamalarimin Arap¢a nin
Ogrenildigi Yere Gire ANOVA Sonuglart

Arapca S Anlamh
Alt Boyutlar Ogrenilen Yer N X ss sd F p Fark
1 | Turkiye’de 246 3,47 ,674
Kendi
Fakittenin | 2 | ilkemde TR 608 2,327 |1347 | ,261 |-
imkanlari p
3 |Baskabir ), 3,18 415
Ulkede
1 | Turkiye’de 246 3,20 ,880
Kendi
A 2 e
fapea tilkemde 385 |96 15 557 | 1533 | 000 |2-1
Egitimi Baska bi
g | Caad g 3,57 1,027
Ulkede
1 | Turkiye’de 246 3,34 ,654
Kendi
Ders 2 lutkemde |77 |33 |80 oimr 1101|305 |-
Igerikleri ;
g |Baskabir ), 2,97 670
Ulkede
1 | Turkiye’de 246 3,4211 , 75390
Akademisyen Kendi
lerin 2 lilkemde v 3ar21 /62316 2;327 | 2,115 122 -
Donammi | 3| Baskabir 5 2,8857 | 60945
Ulkede
1 | Turkiye’de 246 3,3572 ,54542
Genel Kendi
Memnuniyet 2 tlkemde 77 3,5629 52609 2;327 | 5,015 ,007* | 2-1;2-3
Dilzevi :
azeyl 3 |Baskabir 1, 31524 | 47848
Ulkede
*p<.05

Tablo 24 incelendiginde, ilahiyat fakultesinden memnuniyet diizeyi
ortalamalarmin katilimcilarin Arapga’yr nerede 0grendiklerine gore anlamli
farklilagip farklilagmadigimi belirlemek icin yapilan tek faktorlii ANOVA
sonucunda aradaki farkin anlamli oldugu bulunmustur [F(2;327)=5,015;
p<.05]. Farkin hangi ortalamalar arasinda oldugunu belirlemek igin
varyanslar homojen oldugunda kullanilan ¢oklu karsilagtirma testlerinden
Scheffe testi uygulanmistir. Arap¢a’nin 6grenildigi yer degiskeni Arapca
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egitimi alt boyutunda ve genel memnuniyet diizeyinde anlamli farklilik
gostermektedir (p<.05).

Katilimeilarin -~ Arapca’yr  ogrendikleri  kaynagin  ilahiyat
fakiiltesinden memnuniyet diizeyi ortalamalar1 iizerinde énemli bir degisken
oldugu soOylenebilir. Arapca’yr kendi iilkesinde Ogrenen katilimcilarin
(X=3,85), Arapc¢a’y: Tiirkiye’de 6grenen (X=3,20) katilimcilara gore Arapca
egitiminden memnuniyet dizeyinin daha ylksek oldugu belirlenmistir.
Genel memnuniyet dizeyinde ise, Arapc¢a’yr kendi Ulkesinde o6grenen
katilimeilar (X=3,56), Tiirkiye’de (X=3,35) ve baska bir iilkede (X=3,15)
Ogrenenlere gore Arapga egitiminden memnuniyet dlzeyinin daha yiksek
oldugu tespit edilmistir.

Kendi iilkesinde Arapga Ogrenen Ogrenciler, muhtemelen
tiniversiteye gelene kadar bir Arapga egitiminden gectikleri belki de yerel
konusma dil Arap¢a oldugu igin muhtemelen daha iyi bir Arapca alt
altyapisina ve Arapca dil becerisine sahiptirler. Kendi Ulkesinde Arapca
egitimi gormiis Ogrencilerin, Tirkiye’deki ilahiyat fakiiltelerinde Arapga
egitimine yeni baslamis diger Ogrencilere gore Arapga egitim diizeyi ve
Arapga egitiminden memnuniyet diizeyi daha yiiksek olacaktir. Genel
memnuniyet diizeyinde de, Arapga’y1 kendi iilkesinde 6grenmis ve belki de
yerel konusma dili Arapca olan dgrencilerin, Tiirkiye’de ve baska bir iilkede
Arapca 6grenenlere gore Arapga egitiminden memnuniyet dizeyinin daha
yiiksek olmas1 muhtemeldir.
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4.1. SONUCLAR

4.1.1. Katilimcilarin Demografik Ozelliklerine
Iliskin Bulgularin Sonuclar:

Yurt digindan gelip Tiirkiye’de yiiksekdgrenim goren Ilahiyat
Fakultesi son smif 6grencilerinin yaridan fazlasinin erkek oldugu; ugte biri
civarmin Tiirkiye Diyanet Vakfi, dortte birinin UIP, dortte birinin de YTB
kapsaminda olmak iizere yaklasik olarak 4/5’inin burslu olarak Tiirkiye’ye
gelip ilahiyat ogrenimi gormekte olduklart tespit edilmistir. Cografi
konumlar1 itibariyle yaklasik dortte birinin Ortadogu’dan, dortte birinin
Balkanlardan, beste birinin Uzakdogu’dan, beste birinin de Orta Asya’dan
Tirkiye’ye geldigi anlasilmaktadir. Ayrica katilimcilarin yaridan fazlasinin
ekonomik olarak TDV burslari, yaklagik dortte birinin Tiirkiye Burslar ile
Ogrenimlerini slirdirmekte oldugu sonucuna ulasiimistir. Katilimcilarin
yartya yakinmnin Tirkee’yi Tirkiye’deki resmi bir kurum aracilifiyla
Tiirkiye’de, Ugte birinin ise aile gevresinde 6grendigi tespit edilmistir. Buna
ek olarak katilimcilarin dortte Gguniin Arapga’yr Tirkiye’de ve yaklasik
dortte birinin ise kendi ilkesinde 6grendigi; katilimcilarin Ugte birinden
fazlasinin ise Bursa Uludag Universitesi lahiyat Fakiiltesi 6grencisi oldugu
sonucuna ulasilmistir.

4.1.2. Katilimcilarin Tiirkiye’deki Ogrenim Siireci
Hakkindaki Goriislerine Iliskin Bulgularin Sonuclar:

Bu bashk altinda Tiirkiye’de Ogrenim gdrmenin avantajlari,
katilimeilarin Tirkiye’ye gelmeden onceki beklentileri ile beklentilerinin
kargilanma durumu, Tirkiye’de aldiklari uyum egitimi ile 6grenim
gordiikleri siirede yasadiklari uyum sorunlariyla ilgili arastirma sonuglarina
yer verilecektir.

4.1.2.1. Katiulimcilarin Tiirkiye’de Egitim Gormenin
Avantajlaryla Ilgili Goriislerine Iliskin Bulgularin
Sonuclart

Katilimeilarin  Tiirkiye’de O0grenim gdrmenin avantajlariyla ilgili
goriislerine iliskin bulgularin sonuglar1 incelendiginde, Tiirkiye’de 6grenim
gérmenin en 6nemli avantajlan arasinda ilk {i¢ sirada iyi bir egitim alma,
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daha iyi ve 6zgiir yasam sartlarinda 6grenim gorme ve saygin bir diploma
sahibi olma avantajlariin geldigi sonucuna ulasilmistir.

Tiirk yiiksekdgretiminin ve Ozellikle de ilahiyat &gretiminin
Ogrencilerin kaliteli 6grenim gorebilecegi bir konumda goriilmesi; Tiirk
yiiksekdgretim kurumlarindan alinan diplomanin uluslararas1 taninirhigi,
akademik kalitesi ve sayginlig1 adina takdir edici bir durumdur.

Ikinci sirada daha iyi ve &zgiir yasam sartlarinda &grenim gérme
avantajinin gelmesi, Tirkiye’nin uluslararasi 6grenciler icin 6zgiir yasam
sartlar1 dolayisiyla 6n siralarda secilebildigini ve bu konuda yabanci
uyruklulara ciddi bir 6zgiirliik tanidigini gostermektedir.

Tiirkge’yi 6grenme ve Tiirkge konusabilme avantajinin Tiirkiye’de
egitim gormenin sagladigi avantajlar arasinda son siralarda yer almasi,
Tiirkce dilinin yayginligi ve kullanim alaninin darlig1 hakkinda bilgi vermesi
adina Onemlidir. Katilimcilarla yapilacak caligmalarla bu bakis ag¢isinin
nedenleri sorgulanabilir.

4.1.2.2. Katilimcilarin Tiirkiye’ye Gelmeden Onceki
Beklentileri ve Beklentilerinin Karsilanma Durumuyla
Ilgili Gériislerine Iliskin Bulgularin Sonuclart

Katilimcilarin Tiirkiye’ye gelmeden Onceki beklentileri arasinda ilk
dort sirada giincel ve iyi bir liniversite egitimi alma, burs olanaklar1 ve maddi
ihtiyaglarin karsilanmasi, daha 6zgiir bir sosyal yasanti ve yasam standartlar
yuksek ve modern bir tlke beklentileri gelmektedir.

Katilmcilarin  Tiirkiye’ye geldikten sonra karsilastiklari durum-
beklentilerinin karsilanma diizeyine bakildiginda, burs olanaklart ve maddi
ihtiyaglarin karsilanmasi, daha 6zgiir bir sosyal yasant1 ve yasam standartlar
yuksek ve modern bir tilke beklentilerinin yiiksek diizeyde karsilandigi; buna
kargin dinine bagli ve dindar insanlarla karsilagma beklentisinin yeterince
kargilanmadig1 anlagilmaktadir.
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4.1.2.3. Katulimcilarin Tiirkiye’de Alinan Uyum Egitimi
Ile Ogrenim Gériilen Siire icinde Yasanan Uyum
Sorunlarwyla Ilgili Gériislerine Iliskin Bulgularin
Sonuclart

Katilimeilarin - yarisinin  {iniversite ve birimlerini tanitmaya ve
1/3’iiniin de Ilahiyat Fakiiltesi’ni tanitmaya iliskin uyum egitimi aldiklari;
fakat Tiirk kiltiirli, dini ve sosyal yasantisi, iklim kosullari, sehrin yasantisi
hususlart ile ilgili uyum egitimi almadiklar1 sonucuna ulagilmigtir. Bununla
beraber, uluslararasi 6grencilerin uyum egitimi almadiklar1 Tirk dini ve
kiiltiirel gelenekleri, yemek kiiltiirti, sehrin kiiltlirii ve yasantisina aligmakta
problem yasadiklar1 anlasilmaktadir. Buna ek olarak uyum egitimi alinan
konularda daha az sorun yasanmasi, organize edilen uyum egitimlerinin
etkililigini agiga ¢ikarmaktadir.

4.1.2.4. Katilimciularin Tiirkiye’deki Ogrenim Siirecinde
Yasadiklar: Sorunlara fliskin Bulgularin Sonuclart

Tirkiye’deki 6grenim siirecinde yasadiklari sorunlara iliskin
bulgular incelendiginde, katilimeilarin yasadiklart sorunlar arasinda en basta
aile ve memleket Ozlemi, barinma ve beslenme sorunlar1 ve ekonomik
sorunlarin geldigi sonucuna ulasilmistir. Ayrica Onceki yillarda yapilan
aragtirmalara gore ist siralarda yasanan problemler arasinda gelen
akademisyenlerle iletisim ve yore halkinin dnyargilaryla ilgili sorunlarin, bu
aragtirmada son siralarda gelmesi, bu konuda yasanan sorunlarin azaldiginm
gostermektedir.

Tiirkiye’ye ilahiyat 6grenimi gérmeye gelen uluslararasi 6grencilerin
yaklagik 1/3’iiniin barinma ve beslenme problemleri yasamasi, Tiirkiye’deki
uluslararas1  Ogrenci sistematigi ac¢isindan olumsuz bir durumdur.
Uluslararas1 6grencilere ev sahipligi yapan c¢ogu {ilkede uluslararasi
ogrencilere daha konforlu barinma ve beslenme mkanlar1 sunulmaktadir. Bu
sebeple Tiirkiye’de uluslararasi 6grencilerle ilgilenen gorevlilerin barinma
ve beslenme kosullarini tekrar gozden gecirmesi ve 6grenci memnuniyetini
artirict dnlemler almasi biiyiik 6neme sahiptir.
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4.1.3. Katilimcilarin ilahiyat Fakiiltesindeki
Ogrenim Siireci Hakkindaki Goriislerine Iliskin
Bulgularin Sonuclar1

Bu baghk altinda katilimcilarin Tiirkiye’deki 6grenim siirecinde
belirleyici unsurlar olan fakiiltenin imkéanlari, Arapga egitim diizeyi,
akademisyenlerin donanimi ve ders igerikleri hakkinda Ogrencilerin
memnuniyet diizeyleriyle ilgili bulgularin sonuglar1 degerlendirilecektir.

4.1.3.1. Katilimcilarin Fakiiltenin imkdnlara Iliskin
Memnuniyet Diizeylerine Iliskin Bulgularin Sonuclart

Fakiltedeki imkéanlara iliskin memnuniyet diizeylerine iliskin
bulgular incelendiginde, katilimcilarin sirayla kiitiiphane hizmetlerinden,
fakiilte calisanlarinin 6grencilerle iletisiminden, fakiilteye ve kaldig1 yere
ulasim imkénlarindan, fakiiltedeki seminer, panel gibi akademik
etkinliklerden memnun olduklar1 sonucuna ulagilmistir.

Bununla birlikte sirayla, 6grencilere danigmanlik hizmetlerinden,
ders dis1 sosyal ve kiiltiirel etkinliklerden, egitimi i¢in gereksinim duydugu
teknolojik destekten ve fakiltedeki akademik rehberlikten yeterli diizeyde
memnuniyet duymadiklart sonucuna ulasilmustir. Buradaki sonuclardan,
memnuniyet duyulmayan oncelikli hususlarin agirlikli olarak fakiiltenin
akademik yonini ilgilendiren ders disi danismanlik ve akademik rehberlik
gibi 6zellikleriyle ilgili oldugu goriilmektedir.

4.1.3.2. Katilimcilarin Arapca Egitiminden Memnuniyet
Diizeyine Iliskin Memnuniyet Diizeylerine Iliskin
Bulgularin Sonuclar:

Katilimeilarin yaridan fazlasinin hem klasik hem modern Arapca
metinlerini  yeterli diizeyde okuyabildigi; Arapga konusan birinin
sOylediklerini yeterli diizeyde anlayabildigi; Tiirk 6grencilerin de sikga
problem yasadigi beceri alam1 olan Arapca egitim diizeyinde genelde
uluslararast O6grencilerin  Arapga Yyeterliklerinin memnun edici dizeyde
oldugu sonucuna ulasilmistir.
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4.1.3.3. Katilimcilarin Ders Iceriklerine Iliskin
Memnuniyet Diizeylerine Iliskin Bulgularin Sonuclar

Katilimcilarin  ders igeriklerine iligkin memnuniyet diizeylerine
iligkin bulgular incelendiginde, katilimcilarin yaridan fazlasinin ilahiyat
fakiiltesindeki zorunlu ve se¢meli derslerden, derslerdeki konularin yeterince
cesitli olmasindan ve giincel-giinliik hayatta karsilasilabilecek sorunlari konu
edinmekte olmasindan memnun olduklar1 sonucuna ulasilmistir. Buna karsin
katilimcilarin bir kisminin meslek hayatina, din gorevliligine ve 6gretmenlik
meslegine hazirlayict derslerin yeterince kaliteli olmadigint diisiindiikleri
sonucuna ulasilmistir. Arastirmanin verilerinden, ilahiyat fakiiltesindeki
derslerin pratik yoniiniin zayif oldugu, genelde teorik olarak ve uygulama
yapmaya fazla imkan tamimayacak sekilde islendigi sonucu c¢ikarilabilir.
Ayrica Ogrencilere gore din gorevliliine ve Ogretmenlik meslegine
hazirlayici  uygulamali  derslerin  yeterince  kaliteli  igslenmedigi
anlasilmaktadir. ilahiyat fakiiltesindeki din gorevliligine ve o&gretmenlik
meslegine hazirlayict uygulamali derslerin  islenisinden uluslararasi
Ogrencilerin memnuniyetsiz olduklarini ifade etmeleri, meslege hazir ve
donanimli hissetmediklerini gostermektedir. [lahiyat fakiiltesinde &grenim
goren yerli dgrencilerin de benzer sekilde uygulamali ve meslege yonelik
dersleri yetersiz gordiiklerine iligkin ¢caligmalar mevcuttur.

Fakiiltenin idari ve akademik personelinin uygulamali derslere
gereken 6nemin verilmesi igin ¢aba sarf etmesi, uygulamaya daha ¢ok yer
vermesi ve Ogrencilerin gerek din gorevliligine gerekse Ogretmenlik
meslegine kendilerini hazir ve donamimli gérmesi ic¢in gerekli pratiklerin
ders i¢cindeki oranini artirmasi gerekmektedir.

4.1.3.4. Katilimcilarin Akademisyenlerin Donanimlarina
Iliskin Memnuniyet Diizeylerine Iliskin Bulgularin
Sonuclart

Katilimcilarin akademisyenlerin donanimlarina iliskin memnuniyet
diizeylerine iligkin bulgular incelendiginde, katilimcilarin biiyiik boliimiiniin
akademisyenlerin bilim alanlarina hakimiyetlerini ve mesleki tecriibelerini
yeterli bulduklarindan dolayr memnun olduklari sonucuna ulasilmigtir. Buna
karsin  katilmcilarin  yariya yakim da akademisyenlerin  pedagojik
yeterliginin ve &grencilerle iletisim ve sosyal becerilerinin yeterince iyi
olmadigini belirttikleri sonucuna ulagilmstir.
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4.1.4. Katilimcilarin Memnuniyet Diizeylerine
Iliskin Bulgularin Sonuclar:

Bu baglik altinda arastirma kapsaminda gelistirilen Olcek ile
katilmecilarin ilahiyat fakiiltesinden memnun olma diizeylerine iligkin
bulgular ve cinsiyet, gelinen bdlge, geldikleri program tird, geldikleri
finansman kaynagi, Tirkce’yi ve Arapga’yr nerede Ogrendiklerine gore
ilahiyat fakiiltesinden memnuniyet diizeyleri arasindaki karsilastirmalarin
sonuclarina yer verilecektir.

4.1.4.1. Katilimcilarin flahiyat Fakiiltelerinden
Memnuniyet Diizeylerine Iliskin Bulgularin Sonuclart

Katilimcilarin ilahiyat fakiiltesinden memnuniyet diizeylerine iliskin
bulgular incelendiginde, ilahiyat fakiiltesi tarafindan sunulan imkénlardan
cogunlukla; Arapga egitiminden memnuniyet diizeyinden kismen; ders
iceriklerinden kismen ve akademisyenlerin donanimindan ise ¢ogunlukla
memnun olduklar1 ortalamalardan anlasilmaktadir. Genel ortalama
degerlerine bakildiginda, katilimcilarin ilahiyat fakiiltesinden g¢ogunlukla
memnun olduklar1 sonucu ¢ikarilabilir.

4.1.4.2. Katilimcilarin Cinsiyetleriyle Ilahiyat
Fakiiltesinden Memnuniyet Diizeylerine Iliskin Bulgularin
Sonuclart

Katilimeilarin  cinsiyetleriyle ilahiyat fakiiltesinden memnuniyet
diizeylerine iliskin bulgulardan, katilimcilarin cinsiyetleri ile ilahiyat
fakiiltelerinden memnuniyet diizeyleri arasinda anlamli bir fark bulundugu
anlagilmaktadir. Fakiiltenin imkanlari, ders igerikleri ve akademisyenlerin
donanimi alt boyutlarinda kadmlarin  erkeklere gore memnuniyet
diizeylerinin daha yiiksek oldugu tespit edilmistir. Arapca egitiminden
memnuniyet diizeyi alt boyutunda ise erkeklerin kadinlara gore daha yiiksek
memnuniyet diizeyine sahip oldugu ve genel memnuniyet diizeyinde ise
kadinlarin erkeklere gore ilahiyat fakiiltesinden daha yiliksek diizeyde
memnuniyet duydugu anlasilmaktadir.
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4.1.4.3. Katilimcilarin Geldikleri Bélgeye Gore Ilahiyat
Fakiiltesinden Memnuniyet Diizeylerine Iliskin Bulgularin
Sonuclart

Katilimeilarin  geldikleri bolgeye gore memnuniyet diizeylerine
iligkin bulgular incelendiginde, katilimcilarin Tiirkiye’ye geldikleri bolge ile
memnuniyet diizeylerinin anlamli olarak degistigi goriilmektedir. Tiirkiye’ye
gelinen cografi bolge degiskeni, fakiiltenin imkanlari, Arapca egitiminden
diizeyi, ders igerikleri ve akademisyenlerin donanimi alt boyutlarinda
anlamli bir farklilik gdstermektedir. Fakiiltenin imkanlar1 alt boyutunda,
Balkan iilkelerinden gelen katilimeilarin, Afrika ve Uzakdogu iilkelerinden
gelen katilimcilara gore fakiiltenin imkanlarindan daha fazla memnun
olduklar tespit edilmistir. Balkan iilkelerinden gelen 6grencilerin Afrika ve
Uzakdogu tilkelerinden gelen katilimcilara gore fakiiltenin imkanlarindan
daha fazla memnun olmasinin sebebi, Balkan ilkelerindeki egitim
imkanlariin daha sinirli olmast olabilir.

Arapca egitiminden memnuniyet diizeyi alt boyutunda Afrika’dan
gelen katilimcilarin, Avrupa, ABD ve Kanada’dan gelen 6grencilere gore
fakultede sunulan Arapga egitiminden memnuniyet dizeyinin daha yiksek
oldugu saptanmistir. Afrika {ilkelerinden gelen katilimcilarin Avrupa, ABD
ve Kanada iilkelerinden gelen katilimcilara gore Arapga egitiminden
memnuniyet diizeyinden daha fazla memnun olmasmin sebebi, Afrika
tilkelerinde iyi bir Arapg¢a egitimi verilmesi olabilir.

Ders igerikleri alt boyutunda Balkanlar’dan gelen katilimcilarin,
Ortadogu’dan gelenlere goére ders igeriklerinden daha fazla memnun
olduklar1 soylenebilir. Balkan {ilkelerinden gelen katilimcilarin Ortadogu
tilkelerinden gelen katilimcilara gore din dersleri igeriklerinden daha fazla
memnun olmasinin sebebi, Balkan iilkelerindeki din egitimi standartlarinin
daha smirlt olmasi olabilir. Benzer sekilde akademisyenlerin donanim alt
boyutunda, Balkanlar’dan gelen katilimcilarin Ortadogu’dan gelenlere gore
akademisyenlerin din egitimi donanimindan daha fazla memnun olduklar
goriilmektedir. Yine ayni sekilde Balkan iilkelerinde verilen din egitiminin
standartlarinin daha simnirli olmasi, Balkan iilkelerinden gelen katilimcilarin
akademisyenleri daha donanimli gbérmesinin sebebi olabilir. Genel
memnuniyet diizeyinde ise Balkanlar’dan gelen katilimcilarin, Avrupa, ABD
ve Kanada ile Ortadogu’dan gelenlere gore ilahiyat egitiminden daha fazla
memnun olduklari tespit edilmistir.
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4.1.4.4. Katilimcilarin Geldikleri Program Tiiriine Gore
Ilahiyat Fakiiltesinden Memnuniyet Diizeylerine Iliskin
Bulgularin Sonuclar:

Katilimeilarin ~ geldikleri program tiirline gdére memnuniyet
diizeylerine iliskin bulgulara bakildiginda, katilimecilarin  Tirkiye’ye
geldikleri programlar ile memnuniyet diizeylerinin anlamli olarak degistigi
goriilmekte olup, Tirkiye’ye gelinen program degiskeni, fakdltenin
imkanlart ve ders igerikleri alt boyutlarinda anlamli bir farklilik

gostermektedir.

Fakiltenin imkanlar1 ve ders igerikleri alt boyutunda, YOS ile
gelenlerin UIP ve diger programlarla gelen katilimcilara gore fakiiltenin
imkanlarindan daha fazla memnun olduklari; ders icerikleri alt boyutunda
YOS ile gelenlerin sadece UIP programiyla gelenlere gore ders
iceriklerinden daha fazla memnun olduklari sdylenebilir. Genel memnuniyet
diizeyinde ise YOS ile gelen katilimcilarin UIP ile gelenlere gore daha fazla
memnun olduklar1 gériillmektedir.

YOS ile gelenlerin kendi imkanlariyla geldikleri diisiiniildiigiinde,
UIP ve diger programlarla gelenlere gore fakiiltenin imkéanlarini daha
memnuniyet verici bulmalarinda ilahiyat egitimi hakkinda daha az
beklentiye sahip olmalarmin etkisi olabilir. Yine YOS ile gelenlerin UIP
programiyla gelenlere gore fakiiltenin imkanlarini daha memnuniyet verici
bulmalarinda ilahiyat egitimi hakkinda daha az beklentiye sahip olmalarinin
etkisi olabilir.

4.1.4.5. Katilimcilarin Destek Aldiklart Finansman
Kaynagina Gore flahiyat Fakiiltesinden Memnuniyet
Diizeylerine Iliskin Bulgularin Sonuclart

Katilmeilarin ~ destek  aldiklar1  finansman kaynagina gore
memnuniyet diizeylerine iliskin bulgulardan, katilimcilarin Tiirkiye’deki
finansman kaynaklar1 ile memnuniyet diizeylerinin anlamli olarak degistigi
goriilmektedir. Tirkiye’deki finansman kaynaklar1 degiskeni, fakiiltenin
imkanlar1 alt boyutunda anlamli bir farklilik gostermektedir. Fakiiltenin
imkanlar1 alt boyutunda, finansman kaynagi olarak diger vakiflar1 belirten
katilimcilarin  aile destegi ve diger finansman kaynaklarimi belirten
katilimcilara gore fakiiltenin imkanlarindan daha fazla memnun olduklar
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belirlenmistir. Genel memnuniyet diizeyinde ise, diger vakiflarca ve Tiirk
devletince saglanan burslar1 finansman kaynagi olarak gosteren
katilimcilarin, aile destegi ile gelenlere gore daha fazla memnun olduklar
soylenebilir.

Ogrencilik siirecinde finansman 6nemli bir etkiye sahiptir. Gerekli
finansal destege sahip olan &grenciler, Fakiiltenin Imkanlarindan ve
fakultedeki sosyo-kultirel etkinliklerden daha fazla yararlanabilir. Fakat
sadece aile destegiyle Ogrenim gormekte olan Ogrencilerin, fakiiltenin
sundugu bazi imkanlardan yeterince yararlanamamasi sebebiyle fakiiltenin
imkanlarindan memnuniyet diizeyinin diistiigii sdylenebilir. Ozellikle son on
yilda uluslararas1 6grencilerle ilgilenen vakiflar, UDEF catis1 altinda
birlesmis, boylece daha diizenli sekilde ve genis capli organizasyonlar
gerceklestirmislerdir. Boylece vakiflardan maddi destek alan ve vakiflarla
irtibat halindeki uluslararas1 6grenciler, vakiflarin fakiilte idaresiyle birlikte
organize ettigi birtakim etkinliklere katilabilmekte, bu sebeple fakiilte
idarecileri ve akademisyenleriyle daha sik goriisebilme  imkani
yakalayabilmektedir. Bu da 6grencilerin akademik ve sosyo-kiiltiirel agidan
fakultenin imkanlarindan memnuniyet diizeyinin artmasinda etkili olabilir.

4.1.4.6. Katilimcilarin Tiirkce’yi Ogrendikleri Yere Gore
Ilahiyat Fakiiltesinden Memnuniyet Diizeylerine Iliskin
Bulgularin Sonuclar:

Katilimeilarin -~ Tirkge’yi  6grendikleri  kaynaga goOre ilahiyat
fakultesinden memnuniyet diizeylerine iliskin bulgulara bakildiginda,
katilimcilarin  Tiirkge’yi  6grendikleri kaynak ile ilahiyat fakiltesinden
memnuniyet diizeylerinin anlamli olarak degistigi goriilmektedir. Tiirk¢e’nin
ogrenildigi kaynak degiskeni, fakiiltenin imkéanlar1 ve ders igerikleri alt
boyutlarinda anlamli bir farklilik gostermektedir. Fakiiltenin imkanlari alt
boyutunda, Tirkiye’de 6grenen katilimcilarin, Tiirkge’yi aile c¢evresinde
veya kendi tilkesinde 6grenen katilimcilara gore fakiiltenin imkanlarmdan
daha fazla memnun olduklar tespit edilmistir. Benzer sekilde ders igerikleri
alt boyutunda Tiirk¢e’yi Tirkiye’de 6grenen katilimcilarin Turkge’yi aile
cevresinde veya Kkendi Ulkesinde Ogrenen katilimcilara gore ders
iceriklerinden daha fazla memnun olduklar1 s6ylenebilir. Genel memnuniyet
dizeyinde ise, Tiirkge’yi Tiirkiye’de 6grenenlerin, Tiirkce’yi aile ¢evresinde
Ogrenenlere gore ilahiyat Ogreniminden daha fazla memnun olduklan
soylenebilir.
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Tiirkge’yi Tiirkiye’de 0grenen uluslararas1 6grenciler, Tiirkge kursu
disinda da Tiirkge pratik yapma imk&ni elde etmektedir. Tiirkge’yi
Tirkiye’de 6grenerek dil becerilerini daha fazla gelistirme imkéani bulan
ogrenciler de fakiiltenin imké&nlarin1 daha sik kullanabilecek ve fakiiltenin
imkanlarimindan memnuniyet diizeyleri yukselecektir. Dil becerilerini daha
fazla gelistiren 6grenciler, dersleri konusunda da daha verimli bir 6grenim
sureci gecirebilecek, bdylece ders icerikleri hususundaki memnuniyet
diizeyleri de bundan pozitif olarak etkilenecektir.

4.1.4.7. Katilumcilarin Arapca’yt Ogrendikleri Yere Gore
Ilahiyat Fakiiltesinden Memnuniyet Diizeylerine Iliskin
Bulgularin Sonuclar:

Katilimeilarin -~ Arapga’yt  Ogrendikleri  yere gore ilahiyat
fakultesinden memnuniyet diizeylerine iliskin bulgulara bakildiginda,
katilimcilarin ~ Arapga’yr  ogrendikleri  yer ile ilahiyat fakiltesinden
memnuniyet dizeylerinin anlaml olarak degistigi goriilmektedir. Arapga’nin
ogrenildigi yer degiskeni, Arapga egitiminden memenuniyet dizeyi alt
boyutunda anlamli bir farklilik gostermektedir. Arapga’yr kendi Glkesinde
Ogrenen katilimcilarin Arapca’yr Tiirkiye’de 6grenen katilimcilara gore
ilahiyat fakiltesindeki Arapga egitiminden memnuniyet duzeyinin daha
yiiksek oldugu belirlenmistir. Genel memnuniyet diizeyinde ise, Arap¢a’y1
kendi iilkesinde O6grenenlerin Arapga’yr Tiirkiye’de veya baska bir tilkede
Ogrenenlere gore Arapga egitiminden memuniyet diizeyinin daha yiksek
oldugu tespit edilmistir.

Arapga’yr kendi iilkesinde 0grenen Ogrenciler, Arapca egitimlerine
daha Once baglamis olacaklarindan muhtemelen daha iyi bir Arapca
altyapisina ve dil becerisine sahiptir. Bu sebeple kendi iilkesinde iyi bir
Arapga egitiminden gegen Ogrencilerin Arapga egitimine Tirkiye’deki
ilahiyat fakiiltelerinde baslamis olan diger uluslararas1 6grencilere gére daha
iyi bir Arapga egitim diizeyine sahip olmalart muhtemeldir.
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4.2. ONERILER

Katilimcilarin Tiirkiye’de 6grenim gormenin en 6nemli avantajlari
arasinda ‘iyi  bir egitim alma’yr Dbirinci swrada tercih ettikleri
diistintildiigiinde, hem Tirk yiiksekdgretimi hem de ilahiyat 6gretiminin
akademik Kalitesini diisirmemesi ve marka haline getirebilmesi icin, egitim
stirecini degerlendirebilecegi kalite standartlar1 belirlemesi ve her yil bu
standartlar1 ne diizeyde yakalayabildigini tespit edebilmek ve standartlarini
yukseltebilmek i¢in galigmalar yapmasi 6nerilebilir.

Katilimcilarin Tiirkiye’de 6grenim gormenin en 6nemli avantajlari
arasinda ‘Tiirkge’yi 6grenme ve Tiirkce konusabilme’ segenegini son sirada
tercih ettikleri diisiiniildiigiinde, Ogrencilerin Tiirkiye’de ¢aligabilme
imkanlarim1  artrmanin =~ ve  Tirkiye’nin  yurt dist  faaliyetlerini
gerceklestirebilecegi personel ihtiyacimi karsilamada Tiirkee’yi iyi diizeyde
bilme ve konusabilmeyi 6n sart olarak ileri sirmenin Tiirk¢e’ye olan ragbeti
artiracag diigiinilmektedir.

Katilimeilarin  Tiirkiye’ye gelmeden onceki beklentilerinin daha
yiiksek diizeyde karsilanabilmesi ve katilimcilar igin en biiylik beklenti olan
kaliteli egitimden taviz verilmemesi gerekmektedir. Bu anlamda egitim
kalitesini artirici ve diger Ogrenci beklentilerini karsilamayi amaclayan
onlemler alinmasi onerilebilir.

Katilimcilarin uyum egitimi aldiklar1 konularda daha az uyum
problemi yasadiklar1 arastirma sonucundan hareketle, genelde uyum egitimi
almadiklar1 Tiirk kiiltiir ve sosyal yagantisi, bulunulan sehrin iklim sartlar1 ve
sehrin yasantis1 konularinda sorun yasadiklar1 tespit edilmistir. Universite
yonetiminin  bu konularda uyum problemlerini azaltabilecek uyum
egitimlerine 6nem vermesi ve uluslararasi Ogrencilerin uyum egitimi
almalarini saglamasi 6nemli bir ihtiyagtir. Bu sebeple (iniversite yonetiminin
ulkeye yeni gelen uluslararasi uyruklu 6grencileri tiniversitenin bulundugu
bolge ve ilin sosyo-kiltirel dokusu, Universite, fakilte vb. &zellikleri
konusunda bilgilendirmesi tavsiye edilebilir.

Katilimeilarin Tirkiye’deki 6grenim siirecinde yasadiklart sorunlar
arasinda en basta aile ve memleket 6zlemi, barinma ve beslenme sorunlari,
ekonomik sorunlar ve sehir i¢i ulasim sorunlarinin geldigi sonucundan
hareketle, 6grencilerin karsilagtiklart problemlerin iistesinden gelebilmeleri
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icin destek olunmasi adina liniversitelerde 6grenci ofislerine ek olarak rehber
akademisyenlerin gorevlendirilmesi  Onerilebilir. Bdylece katilimcilar
kargilagtiklart problemlerde kendilerini daha az yalmz hissedecek ve
problemlerinin Ustesinden gelebilecektir.

Tiirkiye’ye ilahiyat 6grenimi gérmeye gelen uluslararasi 6grencilerin
ikinci sirada sorun yasadigi hususun barinma ve beslenme sorunu
oldugundan hareketle, Tiirkiyenin yiiksekdgretimde sundugu barmnma ve
beslenme kosullarini tekrar gozden gecirmesi ve Ogrenci memnuniyetini
artirict onlemleri almasi 6nerilebilir.

Fakiltenin imkanlar1 arasinda sayilan damismanlik ve akademik
rehberlik hizmetleri ile ders dis1 sosyal ve kiiltiirel etkinlikler, 6grencilerin
akademik destek aldiklar1 konulardir. Bu konularda fakiilte idarecilerinin
daha duyarl hareket ederek akademik ilgi ve destege en cok ihtiya¢ duyan
kitle olan uluslararasi ogrencilere gerekli destegi saglayacak akademik
birimler olusturmasi ve bu birimlerin islevselligini takip etmesi Onerilebilir.
Ayrica hem yerli Ogrenciler hem de wuluslararasi Ogrencilerle farkli
akademisyen ve Ogrencileri bir araya getiren ders dis1 sosyal ve kiiltiirel
etkinliklerin sayisinin artirilmasi onerilebilir.

Katilmcilarin yaridan fazlasinin hem klasik hem modern Arapga
metinlerini yeterli diizeyde okuyabildigi ve Arapg¢a konusan birinin
sOylediklerini yeterli diizeyde anlayabildigi sonucundan hareketle, derslerin
bir kisminin Arapga olarak islenmesi, 6grencilerin derste birbirleriyle Arapca
konugabilmelerine zemin hazirlanmasiyla, &grencilerin  Arapca dili
yeterliklerini daha da artimasina imkan taniyabilir.

Ilahiyat fakiltesindeki meslek hayatia, din gorevliligine ve
ogretmenlik meslegine hazirlayict derslerin pratik ve uygulama yapmaya
daha fazla imké&n taniyacak sekilde islenebilmesi icin, akademisyenlerin
Ogrencilerini 6gretmen olarak atandiklari takdirde gorev yapacaklari okul
siiflarina, imam veya miiezzin olarak atandiklarinda gorev yapacaklari cami
veya mescitlere gotirmeleri ve bizzat hedef Kkitleyle karsilasma firsati
vermeleri, 6grencilerinin 6grenmesini gidiileyecek, hedef kitleyi tanima
firsat1 verecek, 0grenmeyi daha zevkli hale getirecek, daha nitelikli 6grenme
imkan1 verecektir.
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Akademisyenlerin farkli bir 6grenim ge¢misine sahip 6grencilerin de
oldugu bir 6grenci kitlesi oniinde ders islemesinin, akademisyen igin de
uluslararast 6grenci i¢in de negatif sonuglart olacaktir. Bu sebeple
akademisyenlerin ders islenisinde ¢oklu zeka kuramindan daha sik
yararlanmalari ve kullandiklar1 6gretim materyallerini artirmalari, anlatilmak
istenen hususun daha acik ve anlasilir olmasini saglayacaktir. Ayni 6zenin
Ogrencilerle iletisim konusunda da gosterilmesi, yanlis Ogrenmelerin ve
yanls anlasilmalarin  oniine gececektir. Ogrenmeye smifindaki diger
Ogrencilere gore daha geride baslayan uluslararasi 6grencilerle iletisim ve
sosyal iliskilerde kiiltiirel farkliliklar1 da dikkate alarak hareket etmek daha
isabetli bir davranig olacaktir.

Katilimeilarin ilahiyat fakiiltesinin Arapga egitiminden memnuniyet
diizeyinin ve ders igeriklerinden memnuniyet diizeyinin daha yiiksek bir
noktaya yikselebilmesi adina, gerek Arapca derslerinde gerekse diger
derslerde nitelikli ve kalici 6grenme i¢in daha fazla materyal kullanilmast,
Ogrencilerin derse daha cok katilmasi ve derslerde anlatilan konularla ilgili
daha ¢ok 6rnek sunulmasi 6nerilebilir.

Oryantasyon egitiminin bdtln 0niversitelerde ve daha nitelikli
hazirlanmasinin uluslararasi 6grencilerin yasadiklart sorunlarin azalmasinda
faydali olacagindan dolayr Universite yodnetimlerinin bu konuda gerekli
tedbirleri almas1 onerilebilir.

Yiiksekogretim kurumlarinda uluslararast  6grenci  ofisleriyle
uluslararas1 Ogrencilere daha iyi rehberlik ve danigmanlik hizmetleri
sunulabilir. Bununla birlikte, 6gretim yontemleri ile 6grenci degerlendirme
yontemleri daha adil ve giincel hale getirilebilir. Yabanci 6grenciye yonelik
yasal iglemler ve egitim destek hizmetlerinde karsilagilan biirokratik
islemler, uluslararas1 6grencilerin taleplerine daha duyarli hale getirilebilir.
Ogretim elemanlariyla yerli 6grencilere yonelik uluslararasi dgrencilerle
ilgili farkindalik olusturacak bilgilendirme toplantilari yapilabilir.

Her ders donemi sonunda anket ya da agik uglu sorularla
Ogrencilerin ders ve ders alinan akademisyen hakkindaki goriisleri,
elestirileri ve tavsiyeleri alinabilir. Boylece akademisyenler de 6grencilerin
elestirilerine agik sekilde derslerini ve kendilerini tekrar gozden gecirme
firsat1 elde etmis olur.
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EKLER

Ek 1: Olcek Formu

Sevgili 6grenciler,

“Tiirkiye’de ilahiyat Fakiiltelerinde Egitim Goren Uluslararas1 Ogrenciler
Uzerine Bir Arastirma” adli bu doktora galismasmin amaci, Tiirkiye’de ilahiyat
Ogrenimi goren siz degerli misafir 6grencilerin ilahiyat egitimi siireci hakkindaki
diisiincelerini tespit etmek ve sizin goriisleriniz dogrultusunda daha tercih edilebilir
bir ilahiyat 6grenimi hazirlamak igin veri elde etmektir. Bu anketteki sorularda
kimlik bilgileriniz istenmemektedir. Yanitlar, arastirmaci disginda hi¢ kimse
tarafindan kullanilmayacaktir. Yanitlarinizi size en uygun gelen parantezin i¢ini (X)
isaretiyle isaretleyiniz. Ayrica sizden istenen bazi bilgileri (.....) seklindeki ilgili
bosluga doldurunuz. Yapilan ¢alismanin amacina ulasabilmesi i¢in biitlin sorularin
gercekleri yansitacak sekilde igtenlikle cevaplandirilmasi gerekmektedir. Ayirdiginiz
zaman, gosterdiginiz duyarlilik ve yardimlariniz icin simdiden tesekkiir eder,
O0grenim hayatinizda basarilar dileriz.
Arastirmact: Ars. Gor. Fatih OZKAN, U.U. SBE Din Egitimi Bilim Dali E-mail:
fatindostum@hotmail.com
Tel: 0507 274 1390
Arastirma Yoneticisi: Prof. Dr. Ismail SAGLAM, UUIF Din Egitimi ABD Ogretim
Uyesi

OGRENCI OZELLIKLERIi

1. Hangi program kapsaminda Turkiye’de bulunuyorsunuz?
1() Uip 2()YTB 3()YOs 4()TDV 5( )Diger

2. Cinsiyetiniz nedir?
1()Kadin 2( )Erkek

3. Diinyanin Hangi Bolgesinden geldiginizi yazimz:
1() Balkanlar 2() Afrika 3() Avrupa/ABD 4() Uzakdogu 5( ) Orta Asya
6( ) Ortadogu

4. Egitiminizi hangi ekonomik kanallar aracihigiyla siirdiirmektesiniz?
1() Tiurkiye Burslart 2( ) Tiirkiye Diyanet Vakfi 3() Ozel sirketler
4( ) Sadece ailemin destegi 5() Diger

5. Asagidaki kaynaklan dikkate alarak Tiirkceyi hangisi aracihfiyla égrendiginizi
isaretleyiniz?

1()Aile gevrem  2()Tiirkiye’deki resmi bir kurum  3() Ulkemdeki resmi bir kurum
6. Arapca egitiminizi nerede aldiniz?

1()Tarkiye’de 2()Kendi tilkemde 3()Bagka bir iilkede
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7. Tirkiye’de egitim gormenin asagida belirtilen avantajlar1  hakkindaki
diisiincelerinizi isaretleyiniz.
Kesinlikle Katiliyorum [KararsizinKatilmiyorum Kesinlikle

katiliyorum katilmiyorun(
1 Tiirkgeyi 6grenme ve konusabilme @) @) @) O O
D Saygin bir diploma sahibi olabilme @) @) @) O O
BFarkli kiiltiir ve toplumlari tanima @) @) @) O O
WDaha iyi ve Ozgiir yasam sartlarinda
bgrenim girme () 0 () 0 0
5Tyi bir egitim alma () 0 () O O
bIstihdam alam genis bir meslek
sahibi olabilme 0 0 0 O O
[7Statiisii ve maas1 yiiksek is
bulabilme O O 0 O O
BAlaniyla ilgili giincel sorunlara
cozim Uretebilme 0 0 0 0 0
OFarkli tecriibelerle kisgisel anlamda
oelisme 0 0 0 0 0
10Daha genis bir bakig agis1 kazanma 0 () 0 ) )
| 1Farkl1 bir islam yasayigini
bazlemleme 0 0 0 0 0
[12Toplum iginde sosyal statii
kazanma O O 0 O O

8. Tiirkiye'ye gelmeden 6nce sahip oldugunuz beklentileri ve mevcut durumu hakkindaki

diisiincelerinizi isaretleyiniz.

Beklentiler Beklenti durumu Mevcut durum
IE:[SI;?;:)tIfm Katihyorum | Kararsizim | Katilmiyorum kalflirsrl:)lllokrfm ?;Ik fyi | Orta | Kéti E;t

1. Giincel ve iyi bir

miversite ogitmi O] 0 |0 0 O [ojloolo]o

2. Yasam standartlar

yuksek ve modern bir 0 0 0 0 0 OO0 1010

ulke

3. Dinine bagl ve dindar

nsanlarl Karslagmak O 0 o0 0 O [00]0 00

4. Daha 6zgir bir sosyal

pasant O] 0 |0 0 O [ojloolo]o

5. Farkli ve 6zgiin bir

Iofam egitimi alma O 0 o0 0 O [00j0 00

6. Farkli Islam yorumu

ve yasantisini 0 0 0 0 0 0001010

gozlemlemek

7. Akademisyenlerinin

meslek anlamda iyi 0 0 0 0 0 0001010

yetigmis olmasi

8. Burs olanaklari ve

maddi ihtiyaglarin (0 0 0 0 0 OO0 1010

karsilanmast
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9. Tiirkiye’ye geldiginizden beri ne tiir uyum saglama/oryantasyon programlarina katildimz?
(Birden fazla sikki isaretleyebilirsiniz)

1. ()Higbir uyum/oryantasyon programina katilmadim.

2. ()Universite ve birimlerini tanitmaya iliskin bir uyum programma katildim

3. ()ilahiyat Fakiiltesi’ni tanitmaya iligkin bir uyum programima katildim

4. ()Kaldigim yurt hakkindaki bir uyum programia katildim

5. ()Sehrin kiiltiiriine ve sehirdeki yasama ( ulasim, alig-veris, iletisim, eglence vb.) iliskin

bir uyum programina katildim

6. ( )Saglik birimlerine iligkin bir uyum programina katildim

7. ()Diger
(e, )
10. Asagidaki konular ¢ercevesinde yasamis oldugunuz uyum sorunlar1 hakkindaki diisiincelerinizi
isaretleyiniz.
Kesinlikle Katiliyorum Kararsizim | Katilmiyorum| Kesinlikle
katiliyorum katilmiyorum
1. Geleneklere uyumda sorun
yasadim 0 0 O 0 0
2. Bulundugum kentin yagamina
uyumda sorun yasadim 0 0 0 0 0
3. Ekonomik ihtiyaglarimi
kargilamaya uyumda sorun yagadim 0 0 0 0 0
4. Iklim sartlarma uyumda sorun
yasadim 0 0 O 0 0
5.Yemek kiiltirtine uyumda sorun
yasadim 0 0 O 0 0
6. Dini yasayisa uyumda sorun
yasadim 0 0 0 0 (@]
11. Tiirkiye’de iiniversite 6grencisi olarak yasadigimz sorunlari belirtiniz?
Kesinlikle Katiliyorum Kararsizim [Katilmiyorum Kesinlikle
katiliyorum katilmiyorum
1Ekonomik sorunlar O @) @) O @)
2Barinma, beslenme sorunlari O O O O O
3Universiteye ulasim ile ilgili
sorunlar 0 0 0 0 0
4Aile ve memleket 6zlemi O O O O O
SEgitim sistemi ile ilgili sorunlar O O O O @)
6Egitim siirecinde kullanilan
terimlerle ilgili sorunlar 0 0 0 0 0
7Y 6re halkinin 6nyargilariyla ilgili
sorunlar 0 0 0 0 0
8Akademisyenlerle ilgili sorunlar O O O O O
9Saglik sorunlari O O O O O

¢ 182 ¢




[lahiyat Faktiltelerinde Egitim Géren Uluslararas1 Ogrencilerin
Memnuniyet Dulizeyleri

Ilahiyat Fakiiltesi Uluslararasi Ogrenci Memnuniyeti Ol¢egi IFUOMO)

1. Fakiiltenizde size sunulan olanaklar/imkinlarn ve yeterlik diizeylerini nasil

degerlendiriyorsunuz?

ifadeler Kesinlikle Katiliyorum| Kararsizim| Katilmryorum Kesinlikle
[Katiliyorum katilmiyorum

1. Fakiilte ¢alisanlarmin 6grencilerle

iliskilerinden memnunum 0 0 0 0 0

2. Fakultemin sosyal ve kilttrel

olanaklarindan memnunum 0 0 0 0 0

3. Egitim siirecinde kullanilan ders

arag-g;gere(;lerinden memnunum 0 0 0 0 0

4. Kitiphane hizmetlerinden

memnunum O 0 O O O

5. Uluslararasi dgrencilere

danigmanlik hizmetlerinden 0 O O O O

memnunum

6. Ogrenci islerindeki personelin

uluslararas: 6grencilerle ilgilenme 0 O O O O

diizeyinden memnunum

7. Fakultemdeki seminer, panel gibi

akademik etkinliklerden memnunum 0 0 0 0 0

8. Fakiiltemdeki ders dis1 sosyal ve

kulttirel etkinliklerden memnunum 0 0 0 0 0

9. Fakiilteye ve kaldigim yere

ulagim araglari/imkanlarindan 0 O O O O

memnunum

10. Fakiiltede akademik anlamdaki

rehberlikten memnunum 0 0 0 0 0

11. Egitimim i¢in gereksinim

duydugum teknolojik destekten 0 @) 0 O O

(bilgisayar, internet vb.) memnunum

12. Psikolojik ihtiyaglarimin

(yalmzlik, paylasma, arkadashk vb.) 0 O O O O

giderilmesinden memnunum

2. Arapca dgretiminden memnuniyet diizeyini asagidaki hususlara gore nasil degerlendirdiginizi

isaretleyiniz

Kﬁf‘sl:;!g; Katiltyorum| Kararsizim | Katilmiyorum k;ﬁz?}!gﬂfm
13. Klasik Arapca metinlerini yeterli
diizeyde okuyabilirim 0 0 0 0 0
14. Klasik Arapga metinlerini yeterli
diizeyde anlayabilirim 0 0 0 0 0
15. Modern Arapga metinlerini
yeterli diizeyde okuyabilirim 0 0 0 0 0
16. Modern Arapca metinlerini
yeterli diizeyde anlayabilirim 0 0 0 0 0
17. Arapga konusan birinin
sOylediklerini yeterli diizeyde 0 O O @) @)
anlayabilirim
18. Arapga konusan birisiyle yeterli 0 0 0 0 0
diizeyde Arapca konusabilirim
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3. ilahiyat Fakiiltesindeki dersleri ve derslerin icerigini asagidaki hususlara goére nasil

degerlendirdiginizi isaretleyiniz.

Kesinlikle Katiliyorum [Kararsizim|Katilmiyorum Kesinlikle
Katiliyorum katilmiyorum
19. Dersteki konular yeterince
¢esitlendirilmistir 0 0 0 0 0
20. Islenen konuyu ¢ok boyutlu
incelenmektedir 0 0 0 0 0
21. Gunceldir, gunliik hayatta
karsilasilabilecek sorunlari konu O O O O O
edinmektedir
22. Meslek hayatina
hazirlayici/yetistiricidir 0 0 0 0 0
23. Tlahiyat Fakiiltesi’ndeki zorunlu
dersler yeterince cesitlidir 0 0 0 0 0
24. llahiyat Fakiiltesi’ndeki secmeli
dersler yeterince cesitlidir 0 0 0 0 0
25. lahiyat Fakiiltesi’ndeki zorunlu
dersler yeterince kalitelidir 0 0 0 0 0
26. Tlahiyat Fakiiltesi’ndeki segmeli
dersler yeterince kalitelidir 0 0 0 0 0
27. Din gorevliligine hazirlayici
dersler yeterince kalitelidir 0 0 0 0 0
28. Ogretmenlik meslegine
hazirlayici derslerin yeterince O O O O O
kalitelidir
29. Yiiksek lisans ya da doktora
egitimine yonelik dersler yeterince O O O O O
kalitelidir
4. Fakiltenizdeki akademisyenlerin ~ donammlarim  asagidaki  hususlara  gére nasil
degerlendirdiginizi isaretleyiniz.
Kesinlikle Katiliyorum|Kararsizim|Katilmiyorum Kesinlikle
Katiliyorum katilmiyorum
30. Akademisyenlerin mesleki
tecruibeleri yeterlidir 0 0 0 0 0
31. Akademisyenlerin bilim
alanlarina hakimiyetleri yeterlidir 0 0 0 0 0
32. Pedagojik yeterliklere sahiptir. O @) @) O O
33. Ogrencilerle iletisim ve sosyal
becerileri yeterlidir. 0 0 0 0 0
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Memnuniyet Dulizeyleri

Ek 2: Tiirkiye 2016 - 2017 Ogretim Yil1 itibariyle
Universitelere Gére Yabancit Uyruklu Ogrenci

Sayilar:

ilahiyat Fakiiltesinin Bagh Oldugu

Ogrenci sayisi

Oniversite Yeni kayit Toplam

E K T E K T
Abant izzet Baysal U. 1 1
Afyon Kocatepe U. 1 1 1 2 3
Apgri Tbrahim Cecen U. 2 2 4
Akdeniz U. 1 1 2 2 4
Aksaray U. 6 4 10 11 4 15
Amasya U. 1 1 1 1
Ankara U. 11 9 20 92 78 170
Ankara Yildirim Beyazit U. 7 |5 12 | 23 14 37
Artvin Coruh U. 1 1 1 1
Atatiirk U. 23 9 32
Balikesir U. 2 1 3 10 3 13
Bartin U. 1 2 3 1 2 3
Batman U. 1 2 3 1 2 3
Bayburt U. 5 1 6 5 1 6
Bingol U. 1| 1] 2] 5 2 7
Bozok U. 1 2 3 5 4 9
Bilent Ecevit U. 1 1 2 2 1 3
Cumhuriyet U. 6 6 12
Canakkale Onsekiz Mart U. 9 4 13 39 15 54
Cukurova U. 10 6 | 16 | 29 22 51
Dicle U. 1 1 2 7 10 17
Dokuz Eylul U. 5 5 17 6 23
Dumlupinar U. 2 3 5
Diizce U. 1 1 2 1 1 2
Erciyes U. 21 10 31 133 38 171
Erzincan U. 1 2 3
Eskisehir Osmangazi U. 2 1 3 9 6 15
Fatih Sultan Mehmet Vakif U. 18 | 11 | 29 74 54 128
Firat U. 1 1 2 2 4
Gaziantep U. 41 24 | 65 | 123 75 198
Gaziosmanpasa U. 3 3 4 1 5
Giresun U. 6 2 8
Giimiishane U. 1 1 2 2 1 3
Harran U. 4 2 6 25 29 54
Hitit U. 3 2 5 4 3 7
Tgdir U 2 2 | 5 4 9
Inénii U. 6 7 | 13| 15 25 40
Istanbul U. 17 | 10 | 27 | 154 | 123 | 277
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Istanbul Sabahattin Zaim U. 11 | 17 | 28 | 22 30 52
Istanbul 29 Mayis U. 12 1 13 67 16 83
Istanbul Sehir U. 4 2 6 27 4 31
Izmir Katip Celebi U. 6 6 6 6
Kafkas U. 1 2 3
Kahramanmaras Siitcii imam U. 6 12 18 37 35 72
Karabiik U. 18 11 29 31 23 54
Karadeniz Teknik U. 7 7 58 19 77
Kastamonu U. 21 8 29 | 41 21 62
Kirklareli U. 2 2 5 1 6
Kilis 7 Aralik U. 2 6 8 8 11 19
Marmara U. 17 14 31 113 72 185
Mardin Artuklu U. 9 7 | 16 | 20 16 36
Mehmet Akif Ersoy U. 1 1 2 1 1 2
Namik Kemal U. 1 3 4 2 3 5
Mus Alparslan U. 2 2
Necmettin Erbakan U. 28 | 16 | 44 | 151 76 227
Nevsehir Hac1 Bektas Veli U. 1 1 4 3 7
Ondokuz Mayis U. 8 | 10 | 18 | 92 35 127
Osmaniye Korkut Ata U. 4 2 6 4 2 6
Pamukkale U. 3 3
Recep Tayyip Erdogan U. 8 8 39 15 54
Sakarya U. 9 3 | 12| 54 32 86
Siirt U. 5 5 10 31 19 50
Sinop U. 1 1 2 1 3
Stileyman Demirel U. 10 9 19 60 39 99
Trakya U. 6 4 10 19 19 38
Uludag U. 72 51 | 123 | 363 215 578
Usak U. 8 4 12 19 10 29
Yalova U. 4 2 6 27 5 32
Yiiziincii Y11 U. 1 1 2 14 10 24
Toplam 466 | 298 | 764 | 2165 | 1291 | 3456

Kaynak: YOK Istatistiklerindeki Yabanci Uyruklu Ogrencilerin 2016-2017 Ogretim Yil
Egitim Birimlerine Gore Sayilar1 Tablosu’ndan derlenmistir.
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Ek 3: Uludaii Universitesi Arastirma ve Yayin Etik
Kurullart Baskanligi’nin 13 Mayis2016 Tarihli ve
2016-07 Sayilr Oturumunda Alinan 8 Nolu Kararin
Ust Yazist

ULUDAG QN]VERSiTESi
ARASTIRMA ve YAYIN ETIK KURULLARI BASKANLIGI

Say1 :63589009-000-78 16/05/2016
Konu : Fatih OZKAN

GENEL SEKRETERLIK MAKAMINA

llgi : 12/05/2016 giin ve 26465960-044/15428 sayil yaziniz

f1gi yazimz U.C. Arastirma ve Yayin Etik Kurullan Bagkanh (Sosyal ve Beseri
Bilimler Arastirma Yayin Etik Kurulu)'nin 13 Mayis 2016 giin ve 2016-07 sayih oturumunda

goriisllmiis olup, alinan 8 nolu Larar chte sondeilimehieldi

Bilgilerinizi ve geregini rica ederim.

Prof.Dr. fet YUCE
Rekior Yardimesi ve
Kurul Bagkan

EK : Karar 6megi (1 adet)

Uludag Universitesi Rektdirlial Gorilkle Kampusu 16039 Nilfer/BURSA Ayrintili Bilgi
Tel : 0224 294 1552 Faks: 0224 294 0037
Elektronik A3: wiva uludie edy tr
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Ek 4: Uludag Universitesi Arastirma ve Yayin Etik
Kurullart Baskanligi’nin 13 Mayis2016 Tarihli ve
2016-07 Sayilr Oturumunda Alinan 8 Nolu Karart

ULUDAG UNIVERSITESI
ARASTIRMA VE YAYIN ETIK KURULLARI
(Sosyal ve Begeri Bilimler Aragtirma ve Yayin Etik Kurulu)

TOPLANTI TUTANAGI
OTURUM TARIiHI OTURUM SAYISI
13 Mayis 2016 2016-07

KARAR NO 8 : Sosyal Bilimler Enstitisi'nden alinan Felsefe ve Din Bilimleri Anabilim Dali
Doktora drencisi Fatih OZKAN "in “Tiirkiye'de Ilahiyat Fakiiltclerinde Egitim Géren
Uluslararast Ogrenciler Uzerine Bir Aragtirma” baglikli calismasi kapsaminda yapilacak olan
anket galismasuun degerlendirilmesine ge¢ildi.

Yapilan goriismeler sonundy; : Sosyal Bilimler Enstitiisi'nden alinan Felsefe ve Din Bilimleri
Anabilim Dalh Doktora 8grencisi Fatih OZKAN i “Tiirkiye'de llahiyat Fakiltelerinde Egitim
Goren Uluslararasi Ogrenciler Uzerine Bir Aragtirma” baghikl aragirmasi kapsanunda
yapilacak olan anket galigmasinin, fikri, hukuki ve telif haklar bakimindan metot ve Olgegine
iligkin sorumlulugu bagvurucuya ait olmak iizere uygun oldufunz oybirligi ile karar verildi.

£ YUQE
\, KumbBagkam )
N ;
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Memnuniyet Dulizeyleri

Ek 5: Tiirkiye’de Ilahiyat Fakiiltelerinde Egitim Goren
Uluslararast Ogrenciler Uzerine Bir Arastirma
Anket Formu

Sevgili honuk dgrenciler.

“Tirkive'de Ilahivat Fakillielerinde Egitim Goren Uluslaramsi Ogrenciler Userine Bir Amstrma™ adlt bu
doklora ¢ahsmasuun amact. Takive'de ilahivat cfitimi goren konok Ggrencilerinin ilahivat cgitimi lakkindaki
diisiincclerini iespit clmek v sivin poriisleriniz dofrulusunda daba tercih edilebilir bir ilahiyar dgrenimi havirlamiak igin
ven clde ctncktir. Bu ankeiteki sorularda kimlik bilgileriniz istenmemcktcdir. Yamuar. aragtimmact disimda hi¢ kimse
farafindan kullamlmayacakur. Yamtlanmz size cnuygun gelen paramezin igini (X) isarctivle isaretleviniz,. Avrica sizden
istenen baa bilgileri (.....) scklindeki ilgili bosluga doldurunus. Yapilan cahigmann amacing vlagabilmesi igin biitin
sorulann gergeklen yansilacak sckilde gtenlikle covaplandinlmas: gerckinekiedir. Avwdigimz zaman. gosterdigingz
duyarlilik ve yardunlanniz igin simdiden tesekkiir eder. 6grenim hayatimzda baganlar dileriz.

Araghirmact Araglinma Y éncticisi
Arg, Gor, Fatih OZK AN Prof. Dr. Ismail SAGLAM
UU SBE Din Egitimi Bilim Dal UUIF Din Egitimi ABD Ogretim Uvesi

E-mail: fatihdostum@hotmail.com
Cep Tel: 0 5C7 274 1350

1. Hangi program kapsammda Tirkive’de bulunuyorsunuz?
10)UTP

2()YTB

3 yYoksckSgretim Sinan

40 YTarkive Divanet Yakfi'nim konuk sgrenci kontenjant

50 Diger (...

1()Kadm

2. 20 )Erkek

3.

4. ! 7

5. Yaldayile olaralk ks X )

6. Tiirkive'nin viiksekégrenimde uluslararas 6grenci kabulii hakkinda bilgi edindiiniz ilk birim agagidakilerden hangiy
10)Divanet  20)YTB(Tirkive Burslan)  30)TV. internetvb. 40 )Ulkemdeki Tiik vetkilileri  5¢)Diger (...ooinnnl)

7. Hangi dlkeden geldiginizi yawomnw. (...
8 ();,rencm oldugunuz i
9, Ull.cmnn rtsm: umsllculcn sumle ne §i

3

T 10OHer caman 20)Sk sk 3{)Arasira 4( Nadiren  3()Hig
10 Her vaman 2()8ik stk 30)Arsira 3 )Nadiren  S(OHig
: 1{ )Kent 20 )Kir

12, Egitiminizi hangi ekonomik kanallar aracibi@iyla sirdirmektesiniz?
1¢ jTurkive [urslan

2 Ylurkis e Divanel Vakiy

3( islam Kalkinma Bankas

40 Kendi ilkemin resmi bursu

50K endi ilkemden dzel sitkeller

of Jlitrkive deki diger vakiflar

F(0ze] Tark sirketeri

8( Sadece ailemin destegi

O0CIIECr . -

13. Simfimua veya Llll’ﬂ’ltk[t nldu funuz iigrenim dilzeyinizi yazonz.,
104 Smf 20 Yiksek lisans ders doncmi - 3( )Yuksck lisans (ez donemi 40 )Doktora ders déncimi 5{ )Dokiora tex déncimi

14. Hanyj egitim kademelerini Tiirkiyve'de t. ladinrz? (Birden fazla sikki isaretley cbilirsiniz)
1( yilkokul 2( )Ortaokul 3( )Lisc 4(YUniveisite  3( JLisanstistit
15. Anne hal in egitim durumunu isaretleyviniz? 16. Annc ve babamizin meslek tiiriini belirtiniz?
Anne Baba JAnnc Baba
L7 Okun wvar degil I { )0kurvarar degil [{ iMeur I { IMerur
R{ jSadece okurvasar R Sadece okwrvarar { B olsgi
B kokul te Ay {llkokul mezum B Lllu‘l B{ ]anw
H{ fOrtaokul merunu B YOrtaokul mezumt B ) snal”
B ise/Meslek isesi mezunu Sl iseMeslek Lises mezun B( )1 ticcar g
50 1Y iksehokul/Om Lisans mezumy o )Yul\wl\ul\ulﬂ()n Tisans mezumy 5 jlanekl 3 ]I lIlLL]l
70l akithe mezin [/ )(')ﬁrctmcn e Wsteimen
i1l AL B v hazm ( lgsiz-gegied iyler

Ll

fer | s ) ) b BT (L Sy POMDger( )
17. Anne bahamz sag mdir? ( JHer ikist dc 5 2 20 )Annc sad 3¢ )Baba sng +{ JHcr ikisi de \c[.ﬂ clmls
18. Anne babanran su anki medeni durumu nasildir? 1B 2( YBosannug

19. Medeni darumunuz nasildir? 1{ YBekar 20 )EvE
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20, Yitksekdgrenime basladikian sonra {ilkenize ne sikhlta gidivorsunuz?
1{ yHig grimiyorum

2()Yilda birkag kere

3( )Y 1lda bir

4( )1ki vilda bir

5¢yUg vilda bir

6 YDart vilda bir

7( )Diger
21, Asapdal ynaklarm dikkate alarak Tiirkgeyi hangisi aracih@ivla 8grendiginizi igarctleyiniz?

I yYakin gevrem 20 yTiwkive deki resmi bir kurym  3()Tiitkive deki herhangi bir vakil idernck b Wilkemdeki resmi bir knmom
5 Ikemdeki herhangi birvakil/dernck 6( )Diger ¢ . )

22, Tiirkgeyi 5Zrendiginiz kaynakean memnuniyvet diizeyini
1 1Cok iyi 200y 30)Kararstam - 40OKo 5 Cok kot
23. Arapea ciitiminizi nerede aldnie?

1¢ )Turkive de (Liatlen fakilte adun yaziuz). .. .
2¢ 3Kendi ilkemde (Litfen kumm/l"lhﬂlc(ldnn \'mmz)
3( }Baska bir iilkede (Litlen iilke ve kumuw/fakilie adim yazunz).

24. Tiirkive’se geldiginizden beri ne tiir wyum saglama/ory anl.mon pmgmml.mna |nltl|dl
1¢ 3 lighir uvu/ory andasyon progranina katmadin,

BriCversite ve birimlering tantmaya iskin bir uyum prog Kauldun

R )flahivat takiiltesi ni tnmava ihskin bir wvum programna katldm

B Kabdiim vurt hakkmdaki bir ivum programuna katddim

5 igelrm Kalwirine ve selordeki vagaia ( ulaynn, ahg-verts, ietisin, eglenee vb.) iliskin bir uvum progranung kauldum

i 1k birimlerine iliskm bir uyum prosramma kauklm

2 (Birden fazla sikki

2
isaretleyiniz.

- - - Fusinlikle
Katdvormm Karacswzimatlausoon
- - aulmonr

lar gergevesinde yagamig oldugunuz uvum serunlar hakkindaki diigiineclerinizi
wesinlikle
atlronu

| Geleneklere uyumda sorun vasadim () 4] 0 [ i)
PBulundugwm kantin vaganuma us wmnda somn vasadm 8] &) (3 @] 8]
BUkenomik iitivaglanon kargilamaya uvumda sorun yagadim 8 ) @) (] (8]
Pk lim sactlarme uvinda sorum vasadon [ @] 0 () (8]
Y ek kiiltdrine wvund sorum yasadun () () [ (1 i)
61)ini vagayiga uvinda sorun vayadun () (8] () () i)
Fougere . ) 0 () 0 i) ()
26. Tiickive'de finiversite dErencisi olarak hls‘llllgll'lll serunlan helirtiniz?
prosinlikle ahlivonun KararsiamRabimiaomm cnlikle
allvorum] - katihnivoring
[T konomik probleniler vasadim ) 0 () 0 )
2ZBanmng, beslenmie veva vurt kemusu ile ilpili problemler vagadun {1 [ i) () )
3Universiteye ulaguu ile 1lgili problemder s agadin (1 8] ) R 0
JAdle Gzlemi e ilgili problemler s asadim @] ] 8] B )
SLEgitn ve smay sistemi ile iloili problemler vagadim @] 0 ) () ()
Oligitim siirceinde kullamlan tedmlen anlay wama ile dgili problemler vasadim @ 0 9] 0 0
7Y ome halkin uluslurarast drenciler hakkmd éus argilany L ilsili problemler yagadnn ] 0 8] 0 0
8Akadenusvenlerle ihgkilerle ilgil problemler vigadun @] () () () 1)
98aglik problemlen vagudim () (3 () ) B
e S ) O QO O ]

27. Tiirkive'de efitim girmenin asagula belirtilen avantajlar haldandaki diisiincelerinizi isaretleviniz.

csinhikls Ratlnorum RKararsiam KanTnuserum kﬁm”“%
attlivorum - atilmyorum
I'['Girkgeyi ogrenmig olmak 18] (} @] ) ()
Plrestijli bir diploni sahibi olmak () () (1 ()] ()
BEarkl kitltitrlert wnma firsan elde ctmek @] () () [ [
Hlaha vi vagam s Linn almu lirsat elde etmek () (} &) 0 8]
Baha kaliteli bir vitksckagrenim tirsat elde etmek 8] ] @] {) ()
)Mesuniy et sonrast 1y bulma kolavhi hrsat elde etnek () () ] () (]
[7Statitsi ve maay vitksek bir iy olanag elde ctmek () ) @] {1 8]
(i milz thtivaglanm kargilavabilecek nitelikie yetisme lirsan elde ctmek () () @] Q) (]
YFurkln tecritbeler el ederck Kigisel anlamda geliye ik elde elmek () (} (1 (] ()
10H Dbt penis bir bal 151 Razundirmast ] (3 8] i) ()
I 11 arkln bir [skan vagavisun gizlemleme (irsan elde eunek () () @] (] (]
12 Taphum dginde itibar kazancdirmast () () @] (D) ()
HRINGEL . i) () () @] 0 @]
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28, Ofrenim siireniz bovunea kaldig verleri ve memnunivet diizevinizi belirtiniz.

sinlikle (.o N . . Kesinlikle

atifvorum l\flllh»\l“'ll['ll Ararsiim f\H]lIlL_\mllm atlmnom
1 Kredt Y urilur Kurum ni st s urlta menmundum () () (] [ [
2l trkive Divanet Vakti'na st vartta memnudum () @] @] () )
R0zel vurtta memnundum (] ) @] (@] i
tHovde arkadaslarimla memnundunt @] ) ] [ )
1:yvde ailemle memnundumn (] () @) )
DAer (. ) @] L) () [

29, Fakiiltenizde size I lanallanfimkanlar ve veterlik diizeylerini nasil degerlendiriyorsunuz?

E:%\;ll:}‘i:xm Katahyoruen [Kararsum |[Katilouyon |
IOgmlim iivelerinin &grencilerle iligkilerinden memmnunun () () ) ()
2Fakiltemin sosyal ve kiiltiire] olanaklanudan memnunum ) ) 0 )
3Egitim siirecinde kullamlan ders arag-gercglerinden mennunum () () (] ()
1Kiitiiphang hizmetlerinden memnunum () 0 8] @]
3Konuk ogrencilere damgmanhk hizmetlerinden memnuriun 9] () () ()
GOgrenci iglerindeki personelin uluslararas: dgrencilerle ilgilenme divevinden 0 0 0 0 0
TICInuILnn 3 3 ‘ 3 3
JFakiilienklcki seminer. panel gibi akademik eikinliklerden memnunum () ] 8] ] ()
$Fakiiltendeki ders dig sosval ve kiiltiirel etkinliklerden memnunum ) () () () )
YFakiilieve ve kaldigam vere ulagim araglan/imkanlarudan memnumun () [§] [ [§] 8]
l10Fakilicde akademik anlamdaki rehiberlikien memnunum ) ) 8] 0 0
1 Egitinnim igin ihtivag dusdogum teknolofik destektentbilgisavar,mtemet vb.y 0 0 0 0 0

LTI

12 Tiirkive deki diger lahiyvat fakuliclen arasmduki verifprestijinden memmumum Q) ) i) ()
131 aki e Gkl Nikrler tebisabilecek uvgun Aanin olusiuniasindil ienmumin i) ) i) 8]
TAPsikolojik ihtivaglarmin (valniik. pavlagma. arkadagik vb ) piderilmesinden memmunun [ O [ T
138por vapma elanaklarndan memnunim (8] ) ) ()
LTS o T T T PPPPPTPTPTN ) () [ () ()
30, Arapea k da kendinizi hangi hususlarda ve ne kadar yetkin gormekt

kﬂml,\ . Ratthyorum| Kararsuanm{Katlmomum L}\\uu;.llu::l\'j:m

1Klasik Arapea metinlenind veterli diizevde okuvabilirm () [ [ ) ()

2K lasik Arapea metinlerin yeterli ditzevde anlavabilinm () [ [ () ()

3Modermn Arapea metinlening veterli divzevde okuvabilinm () () (& () ()

AMedern Arapga metinlering veterd divevde anlavabiliciin () [ (@] ) ()

n birinin sty lediklering veterh divevde anluy abilicnn () [ [$] () ()

iresde Arapea konngabilinm () () () @] ()

neelerinizi igavetlevi

3. Tiirkive ve gelmeden ince sahip oldu#unuz beklentileri ve meveut duramu hakkindaki diig

Beklentiler Beklenti durumu Meveut durum
:;T?]'l‘:':r':m LahvoranKerarsieinn b [ i | oma | et ook b
| Kalith bit fniversite egitind almes: beklivordin i) @] 0 () 0 Oy o] O] 03 O
R¥ugam standartlan vitksek bir dlke olmasi bekliverdum () (@] (] Ty ¥ ' (@] Gy (3] (3] (3] )
e anlarin vogun oldugu bir odam hekliverdum {) (@] () Ty ¥ ) (@] ()] (] (3] ()] )
£Hdaha Grgir bir havat sirmeyi beklivordum () [ () () (@] (3 O] 3 O] &
Blarkh ve ozgin bir [slam dind ¢gitimi almavt beklivordum () () () () [§] ()] (3| Cx] 3] €
slarkh bir Istam verumuny gozlemlemest umuyordun [ (1 (i () i) O O 0 &
[ Akademisvenleninin ivi vetigmig olmasimn bekliverdum (@] () () L) (@] ] O O 0] )
ke on madadu ks e kampdayacak kadar destel suglavacaging urmuyardum i) (1 ] () i) [DIERINS IS
BT (. ) ) () () i) ) O] O] O] O 0
32. Agagudaki hususlary nasil deZerlendirdiZinizi isavetlcyiniz.

a7 K s o

1Ulkeme gére Tirkive deki cgitim standartlanmdan memnunum @] ) @] @] Q

2Ulkeme gore Tiirkive deki vasam standartlarindan memonnum (1 () (] () ]

30 Lkeme gore Lickive nin gelismislik diizeyinden memnunuim (1 8] ) () ()

{Ulkemc gore ailcmin ckonomik dunumundan me u [ 9] @) Ll

SDiper ilahiy at fakiltelering gdre fakiiltemdeki ¢Bitim standarlarindan memnynum | () 9] 0 ) @]

ODiger{. .. ) | ) ) () () (0
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33. flahivat Fakiiltesindeki dersleri ve derslerin igerigini agagcdaki | lara giire nasil degerlendir
IDersicki konular velerinee gesitlendinlmigiir [ ) [ 0 )
lelcllcll konuy u ¢ok bovutlu incel kicdir [ ()} () (1 i)
3Gimeeldir, giinlitk havaita karsilagilabilecek sorynlan konu edimmekiedir [ i) i () ()
HMeslek hayanna hazarlayici/vetigtincidir 0 9] ) () 9]
S1lahivat Fakiiltesi ndeki zorunlu dersler veterinee cesitlidic 8 () () [ ()
Gllabival Fakiliesi ndeki segmeli dersler velerince gositlidir () () [®] [ ()
Fllalval Fakiilles: ndeki zorunly dersler veteringe kalitelidie ) ) () @] t)
8llalaval Fakiiltesi ndcki seqineli dersker veterinee kalitelidir (D] () () () ()
YDin gorevhiligine hazirlavicy dessler vetennee kalitelidir (B () () () ()
1008 retmenlik meslegine haarlay i1 derslerin s eteringe kalitelidic [ ) 0 [ Q)
11Yuksek lisans va da doklora egitiming vonelik dersler veterinee kalitelidir i) ) @] 0 t)
34, Fakiiltenizdeki akademisyenleri agafidaki hususlara ghre nasil degerlendirdiginiz igaretle A
T e I S AT
IMesleki tecriibelen yeterlidir ) 9 t) 0 3]
2 Alanlanna hakimivetleri veterdidir ) () @] () ()
3Pedagojik/epitimsel ilkeleri voterince poz dniinde bulundurmaktadirlar {3 ] ) [ ()
Hersin iglenismde Saretim viniam ve ekmklerini veteninee aktil hullanmaktadirlur [ () () @] 4]
5Ders distnda sgrencilere vewerinee zaman ay irmakladirlar () B [ 0 ()
35, Egitiminizi tamamladiktan sonra nerede gahymayy diigiiniivorsunuz?
10)Clkemde 2( )Turkive'de  3( )Baska bir iilkede 4(Liitfen tilkenin adint yvazuntr. e
30. Egitiminizden sonra gelecekteki iverinizle ilgili diigiinceleriniz nelerdir? (Birden fazla sikki isarctleycbilirsiniz)
L()Din gorevlisi ¢timam. miicszin. mifili. vaizvb.)
ROmam-Halip Lisesi veva onma denk bir lisede meslek dersi Greimeni
ONornal lisede din efitimi dgretineni
H(Cradgretimde din egitimi 6gretmeni
5( )Herhangi bir devlet memuru
5 )Akadenisyen
7 30zl sekior
BOVakif veva dermekler
PODiger (.. B

37, Tiirkiye*de ilahiyat cBitimi ile flgili belirtmek istediginis haska hus

c-mail adre: latihdostum@hotmail.com Cep Tel: 0 507 274 1390

Anlketin ginderilec
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