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KITAP OKUMAYA YONELIK TUTUM OLCEGI’NIN
GELISTIRILMESIi: GECERLIK VE GUVENIRLIK CALISMASI*

Nigar IPEK EGILMEZ" - Giilan OZSAVLI**

OZET

Bu calismanin amaci egitim faktiltelerinde 6grenim géren 6gretmen
adaylarinin kitap okumaya iliskin tutumlarini belirlemeye yonelik gecerli
ve glvenilir bir 6lcek gelistirmektir. Olcek gelistirilirken éncelikle ilgili
alanyazin taranmis ve madde havuzunu olusturmaya katkisi olmasi
amaciyla hedef kitlenin bir béltimutne konu ile ilgili diistincelerini ifade
edebilecekleri bir kompozisyon yazdirilmistir. Alanyazin taramasi ve
hedef kitlenin kompozisyonlar1 sonucunda elde edilen verilerden yola
cikilarak 40 maddelik bir madde havuzu olusturulmustur. Kapsam
gecerligini saglamak amaciyla bu maddeler 6 alan uzmaninin gérisine
sunulmustur. Sonug¢ olarak 19’u olumlu, 12’si olumsuz ifade iceren
toplam 31 maddelik bir tutum élcegi elde edilmistir. Olcek calismasi,
2014-2015 egitim o6gretim yilinda Mugla Sitki Kocman Universitesi
Egitim Fakltesi’nin Turkce Ogretmenligi, Ingilizce Ogretmenligi, Okul
Oncesi Ogretmenligi, Sinif Ogretmenligi ve Fen Bilgisi Ogretmenligi lisans
programlarinda 6grenim goéren 210 birinci sinif ve 260 doérdinct sinif
olmak Uzere toplam 470 6gretmen aday: ile yapilmistir. Yap: gecerligini
belirlemek i¢cin Ac¢imlayict Faktér Analizi (AFA) ile Dogrulayict Faktor
Analizi kullanilmistir. AFA sonuclarina gére 23 maddeden olusan Ug¢
faktorlu (kitap okumaya istek ve ihtiya¢ duyma, kitap okumay:1 yararh
bulma ve kitap okumayi zorunluluk olarak gbérme) yap: varyansin %
S51’ini aciklamistir. DFA sonuclarina goére ise Gi¢c faktorlti yapinin iyi uyum
degerleri Urettigi goérulmustir. Olcegin  madde-toplam puan
korelasyonlarinin .30 ile .78 arasinda degistigi belirlenmis ve Cronbach’s
Alpha gtivenirlik katsayist 0.91 olarak bulunmustur. Faktér analizi
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sonrasinda yapilan guvenirlik c¢ézimlemesi kapsaminda 6lgcegin
Spearman-Brown korelasyon katsayisi ile Guttman Split-half gtivenirlik
katsayisi hesaplanmis ve yapilan glivenirlik analizinde Olcek 12 ve 11
madde olmak tUzere iki gruba ayrilmistir. Her iki grup arasindaki
korelasyon katsayisi 0.82 olarak bulunmustur. Yapilan analizler
sonucunda o6lcegin gecerli ve glvenilir bir 6lgcme araci oldugu tespit
edilmistir.

Anahtar Kelimeler: Ogretmen Adayi, Okuma, Tutum Olcegi,
Gecerlik, Guvenirlik.

THE DEVELOPMENT OF ATTITUDE SCALE OF BOOK
READING: VALIDITY AND RELIABILITY STUDY"

ABSTRACT

The purpose of the current study is to develop a valid and reliable
scale to determine the attitudes of teacher candidates’ towards book
reading habit. While developing the scale, first a literature review was
done and some students from the target population were made to write
compositions to express their opinions about the issue to make some
contributions to the formation of an item pool. On the basis of the
literature review and the compositions written by some members of the
target population, an item pool was constructed. In order to establish the
content validity, these items were submitted to the scrutiny of 6 field
experts. As a result, an attitude scale comprised of 19 positive and 12
negative, totally 31 items, was developed. The scale was administered to
210 first year and 260 fourth year students, totally 470 students from
the departments of Turkish Language Teaching, Pre-school Teacher
Education, English Language Teaching, Classroom Teacher Education
and Science Teacher Education at the Education Faculty of Mugla Sitki
Ko¢man University in 2014-2015 academic year. In order to test the
construct validity, Exploratory Factor Analysis (EFA) and Confirmatory
Factor Analysis (CFA) were used. The 23-item three-factor construct
obtained as a result EFA (feeling desire and need to read book, findings
book reading beneficial and feeling obliged to read book) explains 51% o
the total variance. CFA results revealed that the three-factor construct
yields good fit values. The item-total score correlations of the scale were
found to be varying between .30 and .78 and the Cronbach alpha
reliability coefficient was found to be 0.91. Within the context of the
reliability analysis conducted following the factor analysis, Spearman-
Brown correlation coefficient and Guttman Split-half reliability coefficient
of the scale were calculated and as a result of the reliability analysis, the
scale was divided into two with 12 items in one and 11 items in the other.
The correlation coefficient between the two groups was found to be 0.82.
All the measurements conducted indicated that the scale is valid and
reliable.

* This paper was presented at VII. International Congress of Educational Research, 28-31 May, 2015.
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STRUCTURED ABSTRACT

The sense of curiosity that is inherently possessed by any person
leads him/her to constantly research, learn and discover new
information. Reading has always been an important means for an
individual to discover and learn what is happening around him/her and
to add new experiences to his/her life. Reading is of a vital importance
for the individual to adapt to the changing and evolving world and to
broaden his/her emotional and intellectual horizons because reading is
the main way of learning many new things and gaining knowledge and
experience.

In students' acquiring the habit of reading books, first parents and
then teachers have important responsibilities to fulfill. While the family
is the main actor having the greatest influence on the formation of the
reading habit in children before school, teachers and peers start to play
more important role in shaping children’s perceptions of reading during
their school lives (Demir, 2009, s. 722). For teachers to be able to impart
the reading habit to their students, first they need to love reading and
thus present good role models for students. In addition to this, there are
many other factors influential on the acquisition of the reading habit by
children some of which are reading speed, attitude towards reading,
motivation, the quality of the material to be read, the purpose and culture
of the reader.

It is known that the pre-requisite of raising children who have the
qualifications required to survive in the changing and developing world
is to train teachers who can keep up with the rapid developments of the
information age, read, learn and personally develop. Therefore, the
attitudes of pre-service teachers who are educated to be teachers towards
reading are very important. Thus, there are some studies conducted on
pre-service teachers to develop reading attitude scales. Dogan and
Cermik (2016) developed a reading attitude scale consisting of four sub-
dimensions, which are “love for reading book, benefits of reading book,
reluctance and stress related to book reading, book reading problems and
obstacles”; Gomleksiz (2004a) developed a scale to evaluate the book
reading habits of university students and this scale has six sub-
dimensions, which are “love, habit, necessity, willingness, effect and
benefit”; Sarar Kuzu and Dogan (2015) developed a reading attitude scale
for pre-service teachers, which consists of three sub-dimensions, which
are “contribution to personal and social development, interest and love,
finding important/valuable”; Susar Kirmizi1 (2012) developed a scale to
evaluate pre-service teachers’ attitudes towards book reading habit and
this scale consists of three sub-dimensions, which are “attitudes towards
meeting learning needs, attitudes towards the meaning and
indispensability of book reading and attitudes towards the development
of book reading habit”. When these studies are examined, it is seen that
each of the developed scales has different sub-dimensions (Dogan and
Cermik, 2016; Goémleksiz, 2004a; Sarar Kuzu and Dogan, 2015; Susar
Kirmizi, 2012). Moreover, only for one of the scales developed to evaluate
pre-service teachers’ attitudes towards book reading, confirmatory factor
analysis was conducted (Dogan and Cermik, 2016). In this connection,
the purpose of the current study is to develop a reliable and valid scale
to measure pre-service teachers’ attitudes towards book reading.
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This is a scale development study. On the basis of a literature
review and the data obtained from the compositions written by the target
population, an item pool consisting of 40 items was constructed by the
researchers. In order to establish the content validity of the items, they
were submitted to the review of six field experts. As a result of this expert
review, features such as the applicability of the scale and language and
expressions used in the items were evaluated and thus a total of 11 items
were excluded from the scale and 7 items were corrected. On the other
hand, suggested on the basis of the expert opinions and thought to
contribute to the effectiveness of the scale, two items (items 12 and 17)
were added to the scale; thus a 31-item scale was formed.

The scale is a five-point Likert scale: “Strongly Agree”, “Mostly
Agree”, “Moderately Agree”, “A Bit Agree” and “Strongly Disagree”. The
reason for the selection of five-point Likert scale is to make the difference
between the categories clear and to increase reliability (Erkus, 2003, s.
167). While the positively worded scale items are scored from “Strongly
Agree” response option to “Strongly Disagree” response option as 5, 4, 3,
2, 1, the negatively worded items are scored from “Strongly Disagree” to
“Strongly Agree” as 1, 2, 3, 4, 5.

The study group of the current research is comprised of 312 female
and 158 male; a total of 470, randomly selected freshman and senior
students attending the departments of Turkish Language Teaching,
English Language Teaching, Pre-school Teacher Education, Classroom
Teacher Education and Science Teacher Education.

In order to determine the sub-dimensions and to check the
construct validity, exploratory factor analysis (AFA) was conducted. For
exploratory factor analysis, Principle Components Analysis and Varimax
rotation method were used. In order to confirm the validity of the
structure determined with exploratory factor analysis, confirmatory
factor analysis (CFA) was run. For the reliability study, Cronbach Alpha
internal consistency coefficient, Spearman-Brown correlation coefficient
and Guttman Split-half reliability coefficient were calculated.

The three-factor structure consisting of 23 items obtained as a
result of exploratory factor analysis (feeling willingness and need for
reading, finding reading book useful and seeing book reading as an
obligation) explains 51% of the total variance. The results of confirmatory
factor analysis revealed that this three-factor structure yielded good fit
values. The item-total score correlations were found to be ranging from
.30 to .78 and Cronbach’s Alpha reliability coefficient was found to be
0.91. Within the context of the reliability study conducted after the factor
analysis, Spearman-Brown correlation coefficient and Guttman Split-half
reliability coefficient were calculated and thus, the scale was divided into
two parts including 12 items and 11 items each. The correlation
coefficient between two groups was found to be 0.82. As a result of the
analyses, it was found that the scale is reliable and valid.

As a result of the validity, reliability studies and factor analysis
conducted on the 31-item scale, a total of 8 items with a factor loading
lower than .30, loading more than two factors with a difference lower than
.15 and having a scale-item correlation lower than .40 were excluded
from the scale; thus, the final form of the attitude scale was given to have
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a total of 23 items 7 of which are negatively worded and 16 are positively
worded.

In light of the results of the current study, following suggestions
can be made:

This scale developed to determine pre-service teachers’ attitudes
towards reading book was constructed by using the data collected from
the freshman and senior students attending different departments of the
Education Faculty in Mugla Sitki Kogcman University. By using larger
scales, different scales can be developed to evaluate pre-service teachers’
attitudes towards reading.

Further research can also explore the relationship between
teachers’ reading attitudes and students’ reading attitudes and variables
that can have some correlations with reading attitude. In addition,
experimental studies can be conducted to investigate the ways of
increasing pre-service teachers’ attitudes towards reading and also scales
can be developed to evaluate pre-service teachers’ attitudes towards other
language skills (listening, speaking and writing).

Elective courses can be offered in all the departments of education
faculties to foster pre-service teachers’ attitudes towards reading; book
reading clubs supported by faculty and department administrations can
be established. Pre-service teachers can be informed about the benefits
of reading book in their daily lives and their future professional career as
teachers and concrete examples can be presented to them. In this way,
pre-service teachers can be enabled to provide their prospective students
with strategies to develop positive attitudes towards reading.

Keywords: Pre-service Teacher, Reading, Attitude Scale, Validity,
Reliability.

1. Giris

Insanin dogas1 geregi sahip oldugu merak duygusu, kisiyi siirekli arastirmaya, yeni bilgiler
ogrenmeye ve kesfetmeye yoneltmistir. Bireyin ¢evresinde olup bitenleri kesfedip 6grenmesinde ve
O0grenme yasantilarina yeni 6grenmeler katmasinda okumanin her zaman 6nemli bir yeri olmustur.
Insanin hem kendi duygu ve diisiince ufkunu genisletme ¢abasinda hem de siirekli ve ¢ok hizli
degisen ve gelisen diinyaya uyum saglama amacinda okuma neredeyse yasamsal bir neme sahiptir.
Ciinkii okuma, birgok Ogrenmenin, bilgi edinmenin, deneyim kazanmanin temel kaynagin
olusturmaktadir.

Gelismis toplumlarin en 6nemli ortak dzelliklerinden biri okumaya verdikleri 6nemdir. Cok
okuyan birey ve dolayisiyla toplum gecmis ile bugiin, bugiin ile gelecek arasinda saglikli bir diisiince
kopriisii kurabilir, gegmis deneyimleri algilayip yorumlayabilir ve kusaklar arasi kiiltiirel aktarimin
bir parcasi olabilir. Hizla iiretilen bu bilgi aginin bir pargasi olabilme adina kisi okumay1 yagaminin
vazgecilmez bir pargasi haline getirebilmelidir.

Tirkce Sozliik’te (TDK, 2009, s. 1494) “yaziya ge¢irilmis bir metne bakarak bunu sessizce
¢Oziimleyip anlamak veya ayni zamanda seslere ¢evirmek.” seklinde tanimlanan “okuma” kavrami
lizerine bir¢ok calisma yapilmis ve calismalarda okumanin farkli yonlerine dikkat ¢ekilmistir.
Okuma “yazar tarafindan gorsel uyarici biciminde kodlanan anlamin, okuyucunun aklinda bir anlam
cikarmasmi saglayan bir etkilesim” (Kayalan, 2000, s. 12); “yazi dilinin anlamli olarak
yorumlanmas1” (Harris ve Sipay, 1990, s. 10); “alicinin metin karsisinda yaptigi diisiinsel bir
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etkinlik” (Giinay, 2003, s. 9); “yazar ve okur arasindaki aktif ve etkili bir iletisimi gerekli kilan
dinamik bir anlam kurma siireci* (Akyol, 2006, s. 29) olarak tanimlanmaktadir. Yine Akyol (2007,
s. 1) okumay1, “6n bilgilerin kullanildig1, yazar ve okuyucu arasinda etkili iletisime dayali, uygun bir
yontem ve amag¢ dogrultusunda, diizenli bir ortamda gerceklestirilen anlam kurma siireci” olarak
tanimlamisgtir.

Birey okuma eylemini bir ihtiya¢ olarak algiladig: siirece okuma, yasam boyu, diizenli ve
elestirel bir bigimde gerceklesir. Okul ¢agindan itibaren ¢ocuga kazandirilan okuma becerisi,
stireklilik kazanirsa okuma aligkanligi ortaya ¢ikar (Cakmak ve Yilmaz, 2009). Okuma aligkanligi,
“okumay1 ihtiya¢ haline getirme, yasamin bir pargasi olarak gérme” seklinde tanimlanabilir (Bircan
ve Tekin, 1989, s. 395).

Ogrencilerin kitap okuma aliskanhig1 kazanmalarinda oncelikli olarak ebeveynlerinin ve
sonrasinda da Ogretmenlerinin 6nemi olduk¢a biiyiiktiir. Okuma aligkanliginin olusturulmasinda,
aile, oncelikli etkiye sahipken; okula baslama siirecinden itibaren, 6gretmenler ve arkadas ¢evresi de
etkili olmaktadir (Demir, 2009, s. 722). Ogretmenlerin okuma aliskanlig1 kazandirabilmeleri igin ilk
olarak kendilerinin okumay1 sevmesi ve bu noktada 6rnek teskil etmesi gerekmektedir. Bunun yani
sira bireyin okuma aliskanlig1 kazanmasinda etkili olan bir¢ok etken vardir. Bunlardan baglicalar;
okuma hizi, okumaya karsi olan tutum, motivasyon, okunacak materyalin niteligi, okuyucunun
amaci, kiiltiirii vb. seklinde siralanabilir.

Tutumlar, “bireylerin davranislarin1 ve sosyal algilarini belirleyen en 6nemli psikolojik
ozelliklerden biri olarak kabul edilir.” (Alici, 2013, s. 319). Tiirkge Sozliik’te, “tutulan yol” olarak
belirtilen tutum, ayni zamanda “bireyin kendine veya g¢evresindeki herhangi bir nesne, toplumsal
konu ya da olaya karsi deneyim, bilgi, duygu ve motivasyonuna dayanarak orgiitledigi zihinsel,
duygusal ve davramissal bir tepki &n egilimi” olarak da tanimlanmaktadir (Iinceoglu, 2004, s. 19).
Genellikle tutumlar, nesnelere, diisiincelere deger bicme olarak ele alinmaktadir. Bu deger bigme,
olumlu veya olumsuz olabilecegi gibi bireylerin yasantilarindan bagimsiz da degildir (Aronson,
Wilson ve Akert, 2004, s. 217). Kisaca soylemek gerekirse yasanti ve deneyimler sonucunda bir
Ogrenme siireciyle olusan tutumlar, bireylerin davranislarin1 yonlendirmektedir (Tavsancil, 2006, s.
65). Tiim bu tanimlardan yola ¢ikarak tutum; bireyin yasanti ve kalic1 6grenmeler sonucunda
herhangi bir olay, durum veya nesneye karsi diizenli bir sekilde gelistirdigi diisiince, duygu ve
davranig egilimlerinin tiimii olarak tanimlanabilir. Tutumlar, bireylerin davranislarina yon veren,
psikolojik bir 6zellik oldugu igin, giiclii tutumlarin davranisa doniismesinin daha hizli ve kolay
oldugunu sdylemek miimkiindiir. Bireyin davraniglarindan dolayli olarak 6lgiilebilen tutumlar, bilim
insanlarini, tutumlari belirlemek igin birtakim araglar gelistirmeye yoneltmistir. Tutumlar konusunda
bilgi elde edebilmenin araglarindan biri, ilgili psikolojik objeye yonelik olarak gelistirilen, giivenirlik
ve gecerlik caligmalart yapilmis tutum Slgekleridir (Alici, 2013, s. 319).

Kitap okumaya yonelik tutumun gelistirilmesi yasanti ve kalici 6grenmeler sonucu olusan
uzun bir siiregtir. Bu sebeple dgrenciye ¢ok erken yaslardan itibaren kitap okumay1 sevdirmek ve
kitap okuma aliskanligimin kazandirilmasi gerekmektedir (Saracaloglu, Bozkurt ve Serin, 2003).
Kitap okumaya yonelik olumlu tutum gelistirmede 6gretmen ve ailelerin etkisi olduk¢a 6nem arz
etmektedir (Gémleksiz, 2004b). lyi bir okuyucu olmanin &n kosulu olumlu bir tutuma sahip olmaktir.
Bu noktada, 6zellikle belli bir yas grubundaki 6grenciler i¢in, 6gretmen olduk¢a 6nemli bir rol model
konumundadir. Bunun gergeklesebilmesi igin ise; dncelikle 6gretmenin kendisinin olumlu bir tutuma
sahip olup, kitap okumayi igsellestirmis olmasi ve davraniglari ile iyi bir 6rnek olmasi gerekmektedir
(Sahiner, 2005). Ogretmen kendisinin de kitap okuma aliskanligina sahip oldugunu siklikla
ogrencileri ile paylagmali, bu konuda gozle goriiliir davraniglar sergilemelidir. Kitap okuyan
ogretmenin ufku ve farkli bakis agis1 6grencilerin dikkatini ¢eker ve bu sayede 6grencilerin de kitap
okumaya kars1 olumlu bir tutum izlemesini saglar. Kitap okumaya alisip okumay1 hayatinin énemli
bir noktasinda tutmaya baslayan birey, artik kitap okumaktan kendisini alikoyamaz. Bu nedenle
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Ogretmenlerin veya Ogretmen adaylarinin kitap okuma aligkanlifina sahip bireyler yetistirmesi;
oncelikle kendilerinin de kitap okuma aligkanligina sahip olmalari, kitap okumaya yonelik olumlu
tutumlari ve 6rnek nitelikte sayilabilecek davraniglarina baglidir (Aktas ve Giindiiz, 2004, s. 21).

Tiirkiye’de kitap okumaya ayrilan zaman neredeyse yok denecek kadar azdir. Nitekim TUIK
(Tiirkiye Istatistik Kurumu) verileri de bu durumu dogrular niteliktedir. TUIK, Tiirk toplumunun
kitap okumaya ayirdig: siirenin giinde ortalama yalmizca 1 dakika oldugunu ve kitap okumanin
ihtiyag listesinde 235. sirada yer aldigini belirtilmistir. En fazla kitap okuyan iilkelerin basinda %
21lik oran ile Fransa ve Ingiltere gibi gelismis iilkeler gelmektedir. Bu iilkeleri % 14 ile Japonya
izlemektedir. Tiirkiye’de ise bu oran % 0,1; yani binde birdir. Kitap okuma oraninin yiiksek oldugu
iilkelerin ortak 6zelliklerine bakilacak olursa; bu iilkelerin yasam standartlarinin yiiksek, kisi bagina
diisen milli gelirin fazla, egitim diizeylerinin oldukea iyi oldugu géze carpmaktadir. Bu iilkelerin
bilim, teknoloji, egitim gibi birgok alanda geligsmis olmasinin, kitap okuyan toplumlar olmalariyla da
iligkili oldugu diisiiniilmektedir. Ciinkii kitap okuma; bireyin elestirel bir bakis a¢isi ile diinyaya
bakip sorgulamasina, genis bir ufka sahip olmasina katki saglar. Bdylesi bir ortamda da bilim,
teknoloji, egitim ve daha birgok alanda gelisme kat etmek olagandir. Tanju’ya (2010) gore; ¢agdas
insan, kendi kanatlartyla ugmay1 saglayacak nesnel, dzgiir ve elestirel bir diisiince tarzina sahip
olmalidir. Bunun yolu da kitap okumaktan gegmektedir. Nitekim kitap okuma diizeylerinin yiiksek
ve buna bagli olarak 6zgiir ve elestirel bir diisiince ortaminin oldugu birgok iilkenin gelismis iilkeler
sinifinda yer aldig1 goriilmektedir. Bu baglamda, kitap okuma oraninin artmasi, iilkenin gelismislik
diizeyini de etkilemesi ac¢isindan 6nem arz etmektedir.

Stirekli gelisen ve degisen diinyanin gereksinim duydugu niteliklere sahip bireyler
yetistirmenin, bilgi ¢agi ile paralel giden; okuyan, Ogrenen, kendini gelistiren O6gretmenler
yetistirmekten gectigi bilinmektedir. Dolayisiyla 6gretmen olmak iizere egitim alan Ogretmen
adaylarinin okumaya yoénelik tutumlar1 olduk¢a Snemlidir. Bu 6nemden yola ¢ikarak okumaya
yonelik tutum dlgegi gelistirmek amaciyla 6gretmen adaylari 6rnekleminde arastirmalar yapildigi
goriilmektedir. Dogan ve Cermik (2016) tarafindan 6gretmen adaylarinin kitap okumaya yonelik
tutumlarina iligkin gelistirilen 6l¢ek “kitap okuma sevgisi, kitap okumanin yararlari, kitap okumada
isteksizlik ve stres, kitap okumada sorunlar ve engeller” olmak {izere dort alt boyuttan; Gomleksiz
(2004a) tarafindan iiniversite 6grencilerinin kitap okuma aligkanligina iligkin tutumlar ile ilgili
gelistirilen dlgek, “sevgi, aligkanlik, gereklilik, istek, etki, yarar” olmak iizere alt1 alt boyuttan; Sarar
Kuzu ve Dogan (2015) tarafindan 6gretmen adaylarina yonelik gelistirilen okuma tutum o6lgegi
“kigisel ve toplumsal gelisime katki, ilgi ve sevme, 6nemli/degerli bulma” olmak iizere li¢ alt
boyuttan; Susar Kirmizi (2012) tarafindan 6gretmen adaylarinin kitap okuma aligkanligina yonelik
tutumlarina iliskin gelistirilen 6lcek ise, “6grenme gereksiniminin kargilanmasi ve eglenmeye iliskin
tutumlar, kitap okuma aligkanliginin anlami ve vazgecilmezligine iligkin tutumlar, kitap okuma
aliskanligiin gelistirilmesine iliskin tutumlar” olmak {izere ii¢ alt boyuttan olugmaktadir. Yapilan
calismalar incelendiginde, dlgeklerin her birinin farkli alt boyutlara sahip oldugu gozlenmistir
(Dogan ve Cermik, 2016; Gomleksiz, 2004a; Sarar Kuzu ve Dogan, 2015; Susar Kirmizi, 2012).
Bununla birlikte 6gretmen adaylarinin kitap okumalarina yonelik gelistirilen tutum &lgeklerinin
sadece birinde dogrulayici faktor analizinin yapilmis oldugu goriilmektedir (Dogan ve Cermik,
2016). Bu diislinceden yola c¢ikarak c¢aligmada; 6gretmen adaylarinin kitap okumaya yonelik
tutumlarini 6l¢gmek i¢in gegerli ve giivenilir bir 6lgme araci gelistirmek amaglanmistir.

2. Yontem
2.1. Arastirmanin Modeli

Arastirma, bir 6lgek gelistirme calismasidir. Olgek gelistirilirken konu ile ilgili alanyazindan,
alaninda yetkin uzman goriislerinden ve 6grenci goriislerinden faydalanilmistir. Bu siirecte 6ncelikle
problem durumu tanimlanarak c¢alismanin amaci belirlenmistir. Bu ama¢ dogrultusunda ilgili
alanyazin taranmig, 0grenci goriisleri alinmis ve 40 denemelik madde havuzu olusturulmustur.
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Olusturulan denemelik maddelerin kapsam gecerligini belirlemek amaci ile uzman goriislerine
basvurularak bazi maddelerde diizeltmeye gidilmis; bazi maddeler ise Olgekten cikarilmistir.
Sonrasinda, ¢calisma grubu lizerinde uygulama yapilmis ve veriler SPSS 20 paket programinda analiz
edilmistir.

2.2. Calisma grubu

Aragtirmanin ¢aligma grubunu 2014-2015 egitim 6gretim yilinda egitim fakiiltesinin 1. ve 4.
simf kademelerinde &grenim goren Tiirkce Ogretmenligi, Ingilizce &gretmenligi, okul Oncesi
ogretmenligi, sinif 6gretmenligi ve fen bilgisi 6gretmenligi boliimlerinden segkisiz yolla segilen, 312
kiz, 158 erkek olmak iizere toplam 470 6gretmen aday: olusturmaktadir. Bu durum, “faktor analizi
tekniginin kullanimi i¢in 6nerilen madde sayisinin bes kat1 6rneklem biiyiikliigii” 6l¢iitiinii fazlastyla
saglamaktadir (Child, 2006, akt. Dogan ve Basokcu, 2010, s. 67).

Aragtirmaya katilan dgretmen adaylarmin 129’u Tiirkge Ogretmenligi, 72’si Ingilizce
ogretmenligi, 79’u okul 6ncesi 6gretmenligi, 131’1 fen bilgisi 6gretmenligi ve 59°u sinif 6gretmenligi
boliimiinde o6grenim gormektedirler. Simif diizeyleri acisindan bakildiginda g¢aligma grubunu
olusturan 470 6gretmen adayinin 210’u 1. sinifa devam ederken, 260°1 4. sinifa devam etmektedir.
Yas aralig1 agisindan degerlendirildiginde ise, 6gretmen adaylarinin 206°s1 17-20 yas, 231°1 21-23
yas, 27’si 24-26 yas araliginda iken, 6’s1 da 27 yas ve {istii grupta yer almaktadir.

2.3. Olcme Aracinin Gelistirilmesi

Olgegin madde havuzu olusturulurken éncelikle ilgili alanyazin taranmistir. Ardindan madde
havuzunu olusturmaya katkisi olmasi amaciyla hedef kitlenin bir boliimiine konu ile ilgili
diisiincelerini ifade edebilecekleri bir kompozisyon yazdirilmis ve bu kompozisyonlardan yola
cikilarak icerik analizi yontemi ile tutumla ilgili oldugu diisiiniilen goriisler belirlenmistir. Alanyazin
taramasi ve hedef kitlenin kompozisyonlart sonucunda elde edilen verilerden yola c¢ikilarak
arastirmacilar tarafindan 40 maddelik bir madde havuzu olusturulmustur.

Kapsam gecerligini gerceklestirmek amaciyla bu maddeler 6 alan uzmaninin goriisiine
sunulmustur. Kapsam gegerligi, belirlenen maddelerin 6lgmek istenen 6zelligi dlglip dlgmedigi ile
ilgilidir (Ates, 2012; Yurdugiil, 2005). Uzman gorisii sonucunda olgegin uygulanabilirligi,
maddelerde kullanilan dil ve ifade bi¢imleri gibi 6zellikleri degerlendirilmis ve sonugta 11 madde
c¢ikarilip 7 maddede diizeltmeye gidilmistir. Bunun yani1 sira uzman goriisii izerine 6nerilen ve 6lgege
farkli boyutlardan katki saglayacag: diisiiniilen 2 madde (12. ve 17. maddeler) dlgege eklenerek 31
maddelik bir 6lgme araci olusturulmustur.

Olgek, “tamamen katiliyorum, ¢ogunlukla katiliyorum, orta diizeyde katiliyorum, biraz
katiliyorum, hi¢ katilmryorum” kategorilerinden olusan 5°1i Likert tipinde hazirlanmstir. Olgegin
bes kategoriden olusmasi kategoriler arasindaki farki belirginlestirip giivenirligi arttirmaktadir
(Erkus, 2003, s. 167). Olgek puanlanirken olumlu ifade iceren maddeler “tamamen katiliyorum”
seceneginden “hi¢ katilmiyorum” segenegine dogru 5, 4, 3, 2, 1 olarak puanlanirken; olumsuz ifade
iceren maddeler ise “hi¢ katilmiyorum” segeneginden “tamamen katuyyorum” secenegine dogru 1,
2, 3,4, 5 olarak puanlanmustir.

2.4. Verilerin Toplanmasi ve Analizi

Uzman doniitlerinden sonra diizenlenen 6lgek maddeleri, ¢alisma grubuna uygulanmistir.
Kitap okuma aligkanligina yonelik gelistirilen bu tutum 6l¢eginin uygulamasi1 Mugla Sitk1 Kogman
Universitesi Egitim Fakiiltesinde, arastirmacilar tarafindan gergeklestirilmistir. Ogretmen adaylar
kendilerine verilen siire icerisinde 6l¢egi doldurmuslardir. 500 6gretmen aday1 ile gerceklestirilen
calismadan elde edilen verilerden hatali ve eksik dolduruldugu tespit edilen 30 Olgek
degerlendirmeye alimmamuis ve 470 veri tizerinden analizler yapilmistir.
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Oncelikle verilerin faktdr analizine uygun olup olmadigim tespit etmek amaciyla KMO
(Kaiser-Meyer OlKin) testi, ¢ok degiskenli normal dagilimdan gelip gelmedigini kontrol etmek i¢in
ise Barlett testi uygulanmustir. Olgegin alt boyutlarimi tespit etmek ve yap1 gegerligini kontrol etmek
amaciyla agimlayici faktoér analizi (AFA) yapilmistir. Agimlayict faktoér analizi i¢in Principle
Component temel bilesen analiz yontemi ile Varimax dondiirme yontemi kullanilmistir. AFA ile
tespit edilen yapinin gegerligini dogrulamak amaciyla dogrulayici faktor analizi (DFA) yapilmistir.
Giivenirlik ¢alismasi i¢in ise Cronbach Alpha i¢ tutarlilik katsayisi, Spearman-Brown korelasyon
katsayist ve Guttman Splitt-halff giivenirlik katsayilar1 hesaplanmustir.

Sonug olarak 470 6gretmen adayina uygulanan 31 maddelik 6l¢me araci iizerinde yapilan
gecerlik, glivenirlik ve faktor analizleri kapsaminda faktdr yiikleri .30’un altinda olan maddeler,
aralarinda .15’ten az fark olan binisik maddeler ile 6lcek-madde korelasyonu .40 degerinin altinda
cikan 8 madde daha dlgekten atilarak 7’si olumsuz, 16’s1 olumlu olmak iizere toplam 23 maddeden
olusan tutum dl¢egine son sekli verilmistir.

3. Bulgular ve Yorum

Yap1 gecerligini saglamak amaciyla Principle Component temel bilesen analiz yontemi ve
Varimax dondiirme yontemi ile faktor analizi yapilmis ve sekiz madde oOl¢ekten gikarilarak iig
faktorde sabitlenen, 23 maddelik 6l¢ege son sekli verilmistir.

KOYTO’den (Kitap Okumaya Y6nelik Tutum Olgegi) elde edilen verilerin faktor analizine
uygun olup olmadigin1 denetlemek i¢in KMO degerine bakilmistir. Taranan alanyazina gére KMO
degerinin 0.60’tan fazla olmasi beklenir. KMO degerinin 1’e yaklagmasi verilerin analize
uygunlugunu; 1 olmasi ise verilerin miikkemmel bir uyum iginde oldugunu gosterir (Eroglu, 2008).

Tablol: KOYTQ’ye ait KMO ve Barlett’s Testi Sonuglar

KMO .93

Bartlett test of Sphericity 4443.046

Sig. .000
P<.01

Tablo 1 incelendiginde KMO degerinin .93 oldugu ve buna gore drneklemin yeterli oldugu
sonucuna varilmistir. Bartlett kiiresellik testi (Bartlett test of Sphericity) verilerin ¢ok degiskenli
normal dagilimdan gelip gelmedigini kontrol etmek i¢in kullanilabilecek istatistiksel bir tekniktir.
Bu test sonucunda elde edilen chi-square test istatistiginin anlamli ¢gikmasi verilerin ¢ok degiskenli
normal dagilimdan geldiginin gostergesidir (Eroglu, 2008). Bartlett kiiresellik testi sonucuna gore
Approx Chi-Square(X?=4443.046 (p<.01) verilerin faktdr analizi i¢in uygun oldugunu goriilmektedir
(Biiytikoztiirk, 2006).

Olgegin alt boyutlarini ve yap1 gecerligini saptamak amaciyla yapilan faktdr analizi sonuglari
Tablo 2’de verilmistir. Faktor analizi, 6lgek gelistirmede birbiri ile iligkili maddeleri bir arada
toplamayi ve iligskisiz maddeler i¢in anlamli yeni degiskenler olusturmay1 amaglayan bir istatistiktir.
Olgek maddelerinin yer aldign faktorle olan iliskisi faktor yiik degeri adi verilen deger ile
agiklanmaktadir. Her bir madde igin belirlenen faktor yiik degerinin .30’a kadar indirilebilecegi ifade
edilmektedir (Biiylikoztiirk, 2006). Elde edilen verilerin yap1 gecerligini 6lgmek amaciyla Principle
Component temel bilesen analiz ydontemi ve Varimax dondiirme yontemi kullanilarak faktor analizi
yapilmis ve .30’un altinda olan maddeler ile her bir maddenin toplam tutumla olan korelasyon degeri
.30’un altinda olan maddeler 6l¢ekten c¢ikarilmis ve saf maddeler elde edilene kadar ayni iglemler
birkag kez tekrarlanmistir. Tablo 5’e gore birinci alt boyutta yer alan maddelerin faktor yiik degerleri
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Tablo2: KOYTO’ye Ait Madde-Toplam Korelasyonlari, Faktér Yiik Degerleri, Aciklanan Varyans
Oranlari ve Cronbach Alpha Giivenirlik Katsayisi

Maddeler Faktorler Madde-Toplam Korelasyonlar1
1 2 3

5. Giinliik iglerimin listesine kitap okumay1 da eklerim. J7 .03 .25 .62

4. Kitap okumak i¢in zaman yaratirim. J7 14 30 51

18. Gittigim yerlerde yanimda bir kitap 75 .03 .18 .68

bulundururum. basili/elektronik kitap )

11. Kitap okumadigim zaman bir eksiklik hissederim. J4 22 24 .75

23. Kitap okuma ihtiyac1 hissederim. J4 28 .25 .78

12. Hediye olarak kitap almak hosuma gider. J1 .26 .09 .70

19. Kendimi gelistirme konusunda ilk izledigim yol kitap .69 21 .19 .70

okumaktir.

1. Kitap fuarlarina katilmaktan zevk alirim. .67 .07 .19 .62

21. Kitap okumayi sevmeyen birine okumayi sevdirmeye 63 .25 .01 .59

caligirim.

8. Seyahat ederken kitap okumayi tercih ederim. 58 .02 11 .52

3. Kitaplar tizerine konusmay1 yararl bulurum. 57 14 13 .66

15. Kitap okuma kuliiplerinin olusturulmasi gerektigini 56 .18 .06 .61

diisiiniirim.

2. Istedigim bir kitab her sekilde temin etmeye ¢alisirim. .47 .26 .03 49

17. Kitap okumanin sosyallesmeme engel oldugunu 05 74 01 43

diistiniiriim.

22. Kitap okumanin benim i¢in zaman kaybi oldugunu 06 .71 .13 51

diistiniiriim.

20. Kitaplarin diisiiniildiigii kadar yararli olduguna 09 66 .21 .53

inanmam.

16. Secerek aldigim kitaplar1 okumayi tercih ederim. 15 58 .05 .39

7. Begendigim bir kitab1 ¢evremdekilere de tavsiye 33 56 .12 .62

ederim.

6. Kitap okumanin belli bir yaginin olmadiginm 28 49 12 51

diistiniiriim.

10. Kitap okumanin beni ger¢eklerden uzaklagtirdigini 07 46 .23 .30

diisliniiriim.

14. Kitap okurken kag sayfa kaldigini kontrol ederim. A1 14 72 31

13. Sayfa sayis1 az olan kitaplar1 okumayi tercih ederim. 24 12 64 .57

9. Bir kitab1 okumak yerine varsa kitabin filmini izlemeyi .15 .11 .54 .60

tercih ederim.

Agiklanan Varyans %28 %15 %8

Aciklanan Toplam Varyans %51

Cronbach Alpha 91
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.77 ile .47; ikinci alt boyutta yer alan maddelerin faktor yiik degerleri .74 ile .46; ti¢lincii alt boyutta
yer alan maddelerin faktor yiik degerleri ise .72 ile .54 arasinda degismektedir. Olgegin birinci alt
boyutunda 13 madde, ikinci alt boyutunda 7 madde ve iigiincii alt boyutunda 3 madde yer almaktadir.
Olgegin madde-toplam korelasyon degeri .30 ile .78 arasinda degismektedir. Her bir faktériin altinda
bulunan madde ifadeleri incelendiginde birinci alt boyut altinda yer alan maddelerin ¢ogunlukla kitap
okumaya istek ve ihtiya¢c duyma, okumay1 giinliik yasamin bir pargasi haline getirme ile ilgili ifadeler
icerdigi gorilmiis ve bu alt boyut “kitap okumaya istek ve ihtiya¢c duyma” olarak adlandirilmistir.
Ikinci alt boyut altinda yer alan maddelerin, genellikle kitap okumaya yénelik olumsuz tutum igeren
ifadeler oldugu; bu ifadelerin daha ¢ok kitap okumanin yarari-zararn iizerine odakli oldugu tespit
edilmis ve buradan yola ¢ikarak bu alt boyut “kitap okumayt yararli bulma” olarak adlandirilmistir.
Uciincii alt boyutta yer alan ii¢ madde ise kitabin daha ¢ok zorunluluk halinde okundugunu ifade
eden tutum ciimleleri igerdiginden dolay1 bu alt boyut “kitap okumayt zorunluluk olarak gorme”
olarak adlandirilmustir.

Faktor analizi sonucunda 8 maddenin elenmesi ile 7’°si olumsuz, 16’s1 olumlu ifade iceren
23 maddelik bir dlgme arac1 olusturulmustur. Olgegin birinci alt boyutu dlgek toplam varyansinin
%28’ini, ikinci alt boyutu dlgek toplam varyansinin % 15’ini ve {igiincii alt boyutu 6l¢ek toplam
varyansinin % 8’ini agiklamaktadir. Olgegi olusturan maddelerin yapisma gore 3 alt boyutta
sabitlenen faktorlerin lcege iliskin agikladigi toplam varyans ise %51°dir.

Olgegin tiimiine ait giivenirlik katsayis1 .91 olarak bulunmustur. Faktdr analizi sonrasinda
yapilan giivenirlik ¢éziimlemesi kapsaminda Spearman-Brown korelasyon katsayis1 ve Guttman
Split-halff giivenirlik katsayis1 hesaplanmistir. Buna gore yapilan giivenirlik analizinde 6lgek 12 ve
11 madde olmak iizere iki gruba ayrilmigtir. Her iki grup arasindaki korelasyon katsayisi 0.82 olarak
bulunmustur. Bu da iki grup arasinda pozitif yonde dogrusal bir iligki oldugunu goéstermektedir
(Equal-lenth Spearman-Brown=0.90, Unequal-lenth Spearman-Brown=0.90). Elde edilen bu verilere
gore Olgegin okumaya yonelik tutumu Olgme konusunda giivenilir bir dlgme araci oldugu
sOylenebilir.

3.1. Dogrulayici Faktor Analizine (DFA) iliskin Bulgular:

KOYTO’niin AFA ile belirlenen ii¢ faktorlii yapisinin gegerligine iliskin ek kanit elde etmek
amaciyla 23 maddelik yapisi lizerinde dogrulayici faktdr analizi (DFA) yapilmistir. DFA ile elde
edilen sonuglara bakildiginda y2/sd oran1 3.05 (x2/sd=694.28/227) olarak bulunmustur. Alanyazinda
bu degerin < 5 olmasinin “Kabul edilebilir uyuma” karsilik geldigi belirtilmektedir (Siimer, 2000).
RMSEA degeri 0.06 olarak hesaplanmistir. RMSEA degerinin < 0.08 olmasi iyi uyuma isaret
etmektedir (Kline, 2011). RMR= 0.07, SRMR= 0.05 olarak hesaplanmistir. Bu degerlerin de < 0.08
olmasi iyi uyum olarak degerlendirilmektedir (Brown, 2006). CFI1=0.97, IFI = 0.97 ve NNFI=0.97
olarak hesaplanmistir. Bu degerlerin > 0.95 olmas1 mitkemmel uyum olarak degerlendirilmektedir
(Cokluk, Sekercioglu ve Biiyiikoztiirk, 2010). Ayrica, modelde yer alan biitiin maddelere ait faktor
yiik degerlerinin istatistiksel olarak manidar oldugu belirlenmistir. Yapilan DFA sonucunda
maddelere iliskin elde edilen standartlastirilmus faktor yiik degerleri (M), R2 ve t degerleri Tablo 3’te
gosterilmistir.
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Tablo 3: DFA ile Elde Edilen Standartlastirilmig Faktor Yiikleri (M), R? ve t Degerleri

Faktorler Madde Standartlastiriimis R2 t p
No Faktor Yiikleri (2i) degeri

M1 0.63 0.40 14.87 0.01
M2 0.46 0.21 10.10
M3 0.65 0.42 16.34
M4 0.80 0.65 20.70
M5 0.78 0.60 19.60
M8 0.50 0.25 11.29
Kitap Okumaya istek ve =~ M11 0.79 0.63 20.17
Ihtiyag Duyma M12 0.71 0.51 17.34
M15 0.58 0.34 13.41
M18 0.71 0.50 17.21
M19 0.70 0.49 17.05
M21 0.58 0.34 13.47
M23 0.80 0.64 20.56

M7 0.63 0.40 13.90 0.01
M10 0.34 0.12 6.94
Ot it N2 ST 0t st
M16 0.44 0.19 9.13
M17 0.61 0.37 13.39
M20 0.69 0.47 15.59

M13 0.72 0.51 15.14 0.01
Kitap Okumay1 Zorunluluk ~M14 0.39 0.15 7.66
Olarak Gorme M9 0.73 0.53 15.38

Tablo 3’te yer alan standartlastirilmis faktor yiik degerleri (A1), gizil degiskenlerle gbzlenen
degiskenler arasindaki yol katsayilarin1 vermektedir. R? ise standartlastirilmus faktor yiik degerinin
karesi olup degiskenin bulundugu faktordeki varyanslari gostermektedir. Dolayisiyla Kitap Okumaya
Istek ve Thtiyag Duyma faktériine iliskin degiskenligin en gok M4 ve M23, Kitap Okumay: Yararl
Bulma faktoriine iliskin degiskenligin en ¢ok M22 ve Kitap Okumayr Zorunluluk Olarak Gérme
faktoriine iligkin degiskenligin ise en ¢ok M9 gozlenen degiskenleri tarafindan agiklandigi
goriilmektedir. DFA’da 6nemli olan bir baska gosterge de t degeridir. t degeri gizil degiskenden
gozlenen degiskene giden yol katsayisinin anlamliligi hakkinda bilgi vermektedir. Analiz sonucunda
manidar olmayan t degerlerinin analiz dig1 birakilmasi1 gerekmektedir (Cokluk vd., 2010). Tablo 3°te
de goriildiigii gibi maddelerin tiimii i¢in t degerleri 0.01 diizeyinde manidardir.

Olgegin faktdrleri arasindaki iliskiyi belirleyebilmek igin korelasyon katsayilar1 (r)
hesaplanmistir. Buna gore, kitap okumaya istek ve ihtiyagc duyma ile kitap okumay: yararl bulma
faktorleri arasinda pozitif bir iliski (r=-.63); kitap okumaya istek ve ihtiya¢ duyma ile kitap okumay:
zorunluluk olarak gorme faktorleri arasinda pozitif bir iliski (r=.67); kitap okumayt yararl bulma ile
kitap okumayr zorunluluk olarak gorme faktorleri arasinda pozitif bir iliski (r=-.67) oldugu
goriilmiistiir (r<.01).

KOYTO’yii olusturan faktérler arasindaki iliski modeli Sekil 1°de verilmistir.
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Sekil 1. KOYTO’yii Olusturan Faktérler Arasindaki Iliski Modeli
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4. Sonu¢ ve Oneriler

Egitim fakiiltesinde Ogrenim goren Ogretmen adaylarinin kitap okumaya yonelik
tutumlarimin belirlendigi bu arastirmada 6gretmen adaylarmin okumaya yonelik tutumlarini 6lgmek
amaciyla 23 maddelik bir tutum 6l¢egi gelistirilmistir. 7°si olumsuz, 16’s1 olumlu olmak {izere
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toplam 23 maddeden olusan 6l¢ek “kitap okumaya istek ve ihtiya¢c duyma”, “kitap okumayi yararl
bulma” ve “kitap okumay1 zorunluluk olarak gérme” olmak iizere {i¢ alt boyuta sahiptir.

Birinci alt boyut 13 maddeden olusmakla birlikte bu boyuttan elde edilebilecek en diisiik
puan 13, en yiiksek puan 65°tir. kinci boyut 7 maddeden olusmakta ve bu alt boyuttan elde
edilebilecek en diisiik puan 7, en yiiksek puan 35°tir. Uciincii alt boyut 3 maddeden olusmakta ve bu
alt boyuttan elde edilebilecek en diisiik puan 3, en yiiksek puan 15°tir. Olgegin tamamindan toplam
puan elde edilebilmektedir. Elde edilebilecek en diisiik toplam puan 23, en yiiksek toplam ise puan
115°tir. Ogretmen adaylarma uygulanan bu &lgekten elde edilen toplam puanlarin yiiksek olmast,
kitap okumaya yonelik tutumlarinin yiiksek oldugunu; diisiikk olmasi ise kitap okumaya ydnelik
tutumlarinin diisiik oldugunu gostermektedir.

23 madde ve 3 alt boyuttan olusan Olgcme araci, “tamamen katiliyorum, g¢ogunlukla
katiliyorum, orta diizeyde katiliyorum, biraz katiliyorum, hi¢ katilmiyorum” kategorilerinden
olusmaktadir. Olgek puanlanirken olumlu ifade iceren maddeler “tamamen katiliyorum”
seceneginden “hi¢ katilmiyorum” segenegine dogru 5, 4, 3, 2, 1 olarak puanlanirken; olumsuz ifade
iceren maddeler ise “hi¢ katilmiyorum” segeneginden “tamamen katuyyorum” segenegine dogru 1,
2, 3,4, 5 olarak puanlanmustir.

Olgegin tiimiine ait giivenirlik katsayis1 .91 olarak bulunmustur. Bu deger 1’e ¢ok yakin
oldugundan 6Slcegin oldukga giivenilir bir 6lgme araci oldugunu sdylemek miimkiindiir. Olcegin
birinci alt boyutu 6lgek toplam varyansinin % 28’ini, ikinci alt boyutu 6lgek toplam varyansinin
%15’ini ve ii¢lincii alt boyutu dlgek toplam varyansinin % 8’ini agiklamaktadir. Agiklanan toplam
varyans degeri %51°dir. Buradan yola ¢ikilarak analiz sonucunda elde edilen ii¢ faktordeki her bir
varyans degeri ile Olgegin tiimiinden elde edilen varyansin, dlgegin ¢ogunlugunu agikladigini
sOylemek miimkiindiir. Bunun yani sira, 6lgekte faktdr yiik degeri .30 un {izerinde olan maddeler yer
almaktadir. Olgegin birinci alt boyutunda yer alan maddelerin faktor yiik degerleri .77 ile .47; ikinci
alt boyutunda yer alan maddelerin faktor yik degerleri .74 ile .46; iigiincii alt boyutunda yer alan
maddelerin faktor yiik degerleri ise .72 ile .54 arasinda degismektedir. Olcegin madde-toplam
korelasyon degeri .30 ile .78 arasinda degismektedir. Olgegin faktorleri arasindaki korelasyon
katsayilar1 .63 ile .67 arasinda degismektedir. Alanyazina gore faktorler arasindaki bu korelasyon
katsayilari, orta diizey ve yiiksege yakin bir iliskiyi ifade etmektedir (Biiyiikoztiirk, 2006). Olgegin
glivenirlik analizi kapsaminda yapilan Spearman-Brown korelasyon katsayis1 ve Guttman Split-halff
giivenirlik katsay1 i¢in iki gruba ayrilan 6lgek maddelerinin kendi iclerindeki Conbach’s Alpha
giivenirlik katsayilar ile birbirleri arasindaki pozitif yonlii korelasyon degerleri oldukca yiiksek
¢ikmus ve Olcegi giivenirlik agisindan daha da giiclendirmistir.

DFA ile elde edilen sonuglara bakildiginda y2/sd oran1 3.05 (x2/sd=694.28/227) olarak;
RMSEA degeri 0.06 olarak; RMR= 0.07, SRMR= 0.05 olarak ve CFI1 = 0.97, IF1 = 0.97 ve NNFI=
0.97 olarak hesaplanmistir. Buna gore; modelde yer alan biitiin maddelere ait faktor yiik degerlerinin
istatistiksel olarak manidar oldugu sonucuna ulasilmustir.

Yapilan bu ¢alismadan elde edilen sonuglara gore su onerilerde bulunulabilir:

Ogretmen adaylarmin kitap okumaya ydnelik tutumlari belirlemek amaciyla gelistirilen bu
dlgek, Mugla Sitki Kogman Universitesi Egitim Fakiiltesi’nde 6grenim goren 1. ve 4. simf 6gretmen
adaylart 6rnekleminden yola ¢ikilarak gelistirilmistir. Daha genis kapsamli 6rneklemler {izerine
yapilan ¢aligmalarla 6gretmen adaylarinin kitap okumaya yonelik tutumlarina iliskin farkli 6l¢ekler
gelistirilebilir.

Ogretmenlerin ve 6grencilerin kitap okumaya yonelik tutumlari arasinda bir iliski olup
olmadigimi o6l¢en; okuma tutumu ile iligkisi olabilecek degiskenler incelenip bu iligskinin yoniinii
ortaya koyan caligmalara yer verilebilir. Bunun yani sira 6gretmen adaylarinin okumaya yonelik
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tutumlarini arttirmaya yonelik deneysel caligmalar yapilabilecegi gibi 6gretmen adaylarinin dinleme,
konusma, yazma gibi diger dil becerilerine yonelik tutumlarini 6lgebilecek araclar da gelistirilebilir.

Egitim Fakiiltelerinin biitiin boliimleri ve ana bilim dallarinda 6grenim goren 6gretmen
adaylar1 i¢in kitap okuma tutumlarini gelistirici nitelikte olabilecek segmeli dersler acilabilir; fakiilte
ve boliim yonetimleri tarafindan desteklenen ve aktif olarak kullanilabilecek kitap okuma kuliipleri
olusturulabilir. Kitap okumanin giinliik hayatta ve gelecekte 6gretmen olarak kendilerine saglayacagi
yararlar 6gretmen adaylarina anlatilarak buna iliskin somut drnekler sunulabilir. Bu sayede 6gretmen
adaylarinin ilerde kendi G&grencilerinin kitap okumaya yonelik olumlu tutuma sahip olmalarmm
saglamak amaciyla farkikndalik gelistirmesi saglanabilir.
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EK-1
Kitap Okumaya Yénelik Tutum Ol¢egi
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1. Kitap fuarlarina katilmaktan zevk alirim.

2. Bir kitab1 okumak yerine varsa kitabin filmini izlemeyi
tercih ederim.*

3. Istedigim bir kitab1 her sekilde temin etmeye calisirim.

4. Gittigim yerlerde yanimda bir kitap bulundururum. (basi/i
veya elektronik kitap)

5. Kitaplar iizerine konusmay1 yararli bulurum.

6. Kitap okumanin benim i¢in zaman kayb1 oldugunu
diigiintirim. *

7. Glnliik iglerimin listesine kitap okumay1 da dahil ederim.

8. Kitap okumanin belli bir yasinin olmadigini diistiniiriim.

9. Begendigim bir kitab1 ¢gevremdekilere de tavsiye ederim.

10. Seyahat ederken kitap okumay1 tercih ederim.

11. Kitap okumak i¢in zaman yaratirim.

12. Kitap okuma ihtiyac1 hissederim.

13. Kitap okumanin beni gergeklerden uzaklastirdigini
diigtintirtim. *

14. Hediye olarak kitap almak hosuma gider.

15. Kitap okurken kag sayfa kaldigini kontrol ederim.*

16. Segerek aldigim kitaplart okumay1 tercih ederim.

17. Kitap okumadigim zaman bir eksiklik hissederim.

18. Kitap okuma kuliiplerinin olusturulmasi gerektigini
diistintirim.

19. Sayfa sayis1 az olan kitaplart okumayzi tercih ederim.*

20. Kitap okumanin sosyallesmeme engel oldugunu
diistintirim. *

21. Kendimi gelistirme konusunda ilk izledigim yol kitap
okumaktir.

22. Kitaplarin diistiniildiigii kadar yararli olduguna
inanmam.*

23. Kitap okumay1 sevmeyen birine okumay1 sevdirmeye
caligirim.

* ile ifade edilen maddeler olumsuz tutum igeren ve ters puanlanan maddelerdir.
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