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OZET

ARCS OGRETIM TASARIMI MODELININ ORTAOGRETIM
OGRENCILERININ BiYOLOJi DERSi BASARISI, MOTiVASYONU,
OGRENME CEVIKLIGI VE ELESTIREL DUSUNME ENGELLERI
UZERINE ETKISI

Yavuz CETIN

Doktora Tezi, Egitim Bilimleri Anabilim Dali
Tez Danismant: Prof. Dr. Asuman Seda SARACALOGLU
2023, XXI +172 sayfa

Covid-19 kiiresel salgini biyoloji biliminin 6nemini bir kez daha net bicimde ortaya
cikarmistir. Yarinin yetiskinleri olarak giiniimiiz genclerinin biyolojik sorunlar ve canli
varhigimi iyi analiz edebilmesi, hem genel hem de &zel biyolojik (¢evre, beslenme, saglik)
konular1 zamaninda dogru 6grenmeleri ile miimkiin olabilir. Giinliik biyolojik problemlerle
pratik bir sekilde bas edilebilmesi ve kendi viicudunu tanima ve sagligin1 koruma agisindan
biyoloji biliminin 6grenilmesi 6nem teskil etmektedir. Son doénemde yasanan kiiresel
salgmmin da etkisiyle biyoloji derslerinde 6nemi bir kez daha artan konulardan biri de

dolasim sistemleridir.

Arastirma deneysel modelde desenlenmistir. Arastirmada kullanilan deneme modeli
2x4 (deney ve kontrol grubu x 6n test, son test, kalicilik testi, kaliciligi izleme testi) yari
deneysel modeldir. Ana uygulamadan once yiriitiilen pilot uygulamadan gelen doniitler
is1ginda ilgili diizenlemeler gergeklestirilmistir. Arastirmanin ¢alisma grubunu 2021-2022
egitim ogretim yilinda bir devlet Anadolu lisesinin 11. siifinda 6grenim goren 49 6grenci
(25 deney, 24 kontrol grubu) olusturmustur. Gruplarda 6gretim etkinlikleri sekiz hafta
stirmiistiir. Deney grubuna ARCS &gretim tasarimina dayali program uygulanirken, kontrol
grubuna siiregelen 6gretim programi gergeklestirilmistir. Arastirmada veri toplama yontemi
olarak karma yontem ise kosulmustur. Nicel veriler basar1 testi ve olgeklerle, nitel veriler
cesitleme stratejisi ile toplanmistir. Her iki gruba da programlarin uygulanmasi dncesinde
on-test, program uygulanmasindan sonra son-test, son-testten sekiz hafta sonra kalicilik testi
ve programin uygulanisindan dort ay sonra da kaliciligi izleme testi uygulanmistir. Program
uygulanirken 6grenciler giinliiklerine diislince ve degerlendirmelerini yazmislardir. Ayrica

gozlemci tarafindan saha notlar1 tutulmustur. Bunun yani sira, programin uygulanmasindan



sonra deney grubundaki 6grencilerle yar1 yapilandirilmis goriismeler gergeklestirilmistir.
Nicel verilerin toplanmasinda kullanilan araglar; dolagim sistemi basar1 testi, biyoloji
ogrenmeye yoOnelik akademik motivasyon olgegi, lise 6grencileri i¢in 6grenme g¢evikligi
Olgegi ve elestirel diistinme engelleri 6lgegidir. Nitel veri toplama araglar1 ise yari-
yapilandirilmig goriisme formu, 6grenci yansitict giinliikleri ve saha gézlem notlaridir. Nicel
veriler, gruplar arasi farkliliklar1 6lgmek igin ANCOVA (kovaryans analizi) ve ki-kare
testleri ile analiz edilmistir. Nitel veriler ise betimsel analiz teknigi kullanilarak analiz

edilmistir.

Sonug olarak, ARCS temelli biyoloji dgretiminin uygulama siirecinde 6grencilerin
kazandirdig1 ortaya konulmus ancak elestirel diisinme engelleri {izerine etkisine sagladigi
katk: istatistiki olarak anlamlandirilamamistir. Deney grubunda basari ile motivasyon ve
ogrenme cevikligi arasinda oldukea yiiksek diizeyde iliskinin oldugu sonucuna ulasilmstir.
Ayrica basar1 diizeyi artiginda elestirel diisiinme engellerinin azaldigi goriilmektedir.
Motivasyon ile 6grenme ¢evikligi arasinda pozitif, elestirel diisiinme engelleri ile ise negatif
bir iliski oldugu sonucuna ulasilmistir. Ayrica bu 6gretim tasarimi ve verdigi yanitlar ve
nedenleri gbéz oOnline alindiginda, uygulanan ogretim tasarimmin Ggrencilerin dolagim
sistemi konusunu dgrenmesi bakimindan etkili oldugu goriilmektedir. Ogrencilerde merak
uyandirmis, dersi eglenceli ve keyifli hale getirmistir. ARCS 6gretim tasarimiyla yiiriitiilen

programa iliskin 6grenci diisiince ve davranislarinin olumlu yonde oldugu sdylenebilir.

ANAHTAR SOZCUKLER: ARCS Ogretim Tasarimi, Biyoloji Ogretimi, Motivasyon,

Ogrenme Cevikligi, Elestirel Diisiinme Engelleri.
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ABSTRACT

THE EFFECT OF THE ARCS INSTRUCTIONAL DESIGN MODEL ON HIGH
SCHOOL STUDENTS’ BIOLOGY COURSE ACHIEVEMENT, MOTIVATION,
LEARNING AGILITY AND CRITICAL THINKING BARRIERS

Yavuz CETIN

PhD Dissertation, at Educational Sciences
Supervisor: Prof. Dr. Asuman Seda SARACALOGLU
2023, XXI +172 pages

The recent global pandemic has once again clearly revealed the importance of
biology. As the adults of tomorrow, today's young people can analyse biological problems
and living things well only by learning both general and specific biological (environment,
nutrition, health) issues in a timely manner. It is important to learn the science of biology in
terms of health related to one's own body and also coping with daily biological problems in
a practical way. Circulatory systems are one of the subjects the importance of which has
increased once again in biology lessons due to the effect of the recent global pandemic.

The research was designed in the experimental model. The experimental model used
in the research is a 2x4 (experimental and control group X pre-test, post-test, retention test,
permanence monitoring test) quasi-experimental model. Relevant arrangements were made
in the light of the feedback from the pilot application, which was carried out before the main
application. The study group of the research consisted of 49 students (25 experimental, 24
control group) studying in the 11th grade of a state Anatolian high school in the 2021-2022

academic year. Teaching activities in groups lasted for eight weeks.

While the program based on ARCS instructional design was applied to the
experimental group, the on-going instructional program was applied to the control group.
Mixed method was used as data collection method in the research. Quantitative data were
collected through achievement test and scales, and qualitative data were collected through
triangulation strategy. The pre-test before the implementation of the programs, the post-test
after the implementation of the program, the permanence test eight weeks after the post-test,
and the permanence follow-up test four months after the implementation of the program

were applied to both groups. While the program was being implemented, the students wrote

vii



their thoughts and evaluations in their diaries. In addition, field notes were taken by the
observer. In addition, after the implementation of the program, semi-structured interviews
were conducted with the students in the experimental group. The tools to collect quantitative
data are circulatory system achievement test, academic motivation scale towards learning
biology, learning agility scale for high school students and critical thinking barriers scale.
Qualitative data collection tools are semi-structured interview form, student reflective
diaries and field observation notes. Quantitative data were analysed through ANCOVA
(analysis of covariance) to measure the differences between groups. Qualitative data were
analysed using descriptive analysis technique.

As a result, it has been revealed that ARCS-based biology teaching is effective in
increasing the academic success of students, increases their motivation, and provides
learning agility in the application process, but its contribution to the effect on critical
thinking barriers has not been statistically meaningful. In addition, considering this
instructional design and its answers and the reasons for these answers, it is seen that the
applied instructional design is effective in terms of students' learning the circulatory system.
It has aroused curiosity among the students and made the lesson fun and enjoyable. It can be
said that students' thoughts and behaviours regarding the program carried out with ARCS

instructional design are positive.

KEYWORDS: ARCS Instructional Design, Biology Teaching, Motivation, Learning
Agility, Critical Thinking Barriers.

viii



ONSOZ

Bilimin hizla ilerledigi giiniimiizde, DNA’nin kesfinden, klonlama ve kok hiicre
calismalarina, Kkanser arastirmalarindan, strdiiriilebilir ekolojik ¢alismalara, salgin
hastaliklardan, insan1 ve toplumu dogrudan veya dolayli olarak etkileyen biyoloji alanindan
elde edilen bilgilere duyulan ilgi ve ihtiya¢ giin gegtikge artmaktadir. Geng bir niifusa sahip
Tirkiye’de de bilimsel merak ve bilim okuryazarliginin artirilmas: hedefleri egitim
programlarinin ana amagclarinda yer almaktadir. Bu tez c¢alismast da bu amag¢ ve

motivasyonla ortaya ¢ikmustir.

Bu arastirmanin ortaya ¢ikmasinda her zaman yanimda olan, destegini bir an olsun
esirgemeyen, hayat arkadasim, biricik sevgili esim Ezgi CETIN’e; varhgiyla yiiziimii
giildiiren, mutluluk kaynagim canim kizzm Tanem CETIN’e sevgilerimi sunuyorum. Ders
asamas1 sirasinda desteklerini esirgemeyen kardesim Oguz CETIN’e, kiymetli esi kiz
kardesim Ipek GUNDUZ CETIN’e, camm yegenim Doruk CETIN’e; varliklartyla onur
duydugum kiymetli annem Zeynep CETIN’e, babam Burhan CETIN’e, annem Ayfer
MERIC’e ve babam Abdullah MERIC’e sonsuz tesekkiirlerimi sunarim.

Doktora tez danismanim oldugunu 6grendigim ilk andan itibaren sevgi, bilgi ve
diinya gorisiiyle akademik gelisimim boyunca isigiyla yolumu aydinlatan ¢ok kiymetli
damisman hocam Sn. Prof. Dr. Asuman Seda SARACALOGLU’na sonsuz minnet ve

silkranlarimi sunarim.

Ders asamasinda ve doktora tez izleme komitesinde kendisinden c¢ok sey
ogrendigim, arasgtirmanin daha giiclii gelismesi i¢in fikir ve doniitleriyle destegini
esirgemeyen kiymetli hocam Sn. Prof. Dr. Kerim GUNDOGDU’ya; doktora tez izleme
komitesi siirecinde kendisiyle tanisma firsatina eristigim, kiymetli goriisleriyle ¢alismaya
katk: saglayan Sn. Prof. Dr. Nilgiin YENICE’ye sonsuz saygi ve tesekkiirlerimi sunarim.
Tez jurimde yer alarak ¢ok degerleri goriisleriyle katkilarimi sunan Sn. Prof. Dr. Bilal
DUMAN ve Dog. Dr. Ahmet Murat ELLEZ hocalarima tesekkiirii bir borg bilirim. Ayrica
okul oncesinden doktora egitimim siirecine sevgi, bilgi ve emeklerini esirgemeyen tim
Ogretmenlerime saygilarimi sunarim. Doktora siirecim boyunca o6grenme yoldasligi

yaptigimiz sevgili arkadaslarima tesekkiirlerimi sunar, ¢caligmalarinda basarilar dilerim.

Yavuz CETIN
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GIRIiS

Yasadigimiz yiizyil biyolojinin ve biyolojik bilimlerin ¢ag: olacaktir. Ozellikle yakin
zamanda yasanan kiiresel pandemi biyoloji biliminin 6nemini net bigcimde ortaya
cikarmistir. Genel bilgi ve becerilerin edinildigi egitim kurumlarinda, 6grenenlerin kisisel
yetenek ve ihtiyaclart dogrultusunda, gerek yasama dair gerekse kiiltiirel konularin
Ogretilmesi, g¢evreyle iliskilerini gozden gegirmelerinde ¢ok boyutlu yetismelerinin ve
karakter kazanmalarinin saglanmasina yol agacaktir. Bu perspektifte biyoloji, kiiltiiriimiiziin

onemli bir pargasini olusturmaktadir.

Insanlik pozitif bilimlerin heniiz tanimlanmadigi dénemlerinden beri birlikte
yasadig1 canlilart gozlemleyip edindigi deneyimleri de diger insanlarla paylasarak; doga
olaylarina uyum saglamak, beslenmek, avlanmak gibi yasamsal ihtiyaglarin1 giderme
noktasinda biyoloji bilimiyle farkinda olmadan ilgilenmistir. Tim bunlar1 da i¢inde yasadigi
dogay1, gergeklestirmistir. Il. Diinya Savasi sonrasi tip, fen ve miihendislik bilimlerinde
onemli gelismeler yasanmistir. Sovyet Sosyalist Cumhuriyetler Birligi’nin (SSCB) 1957
yilinda insan yapimi ilk yapay uydu olan Sputnik-1’i uzaya gondermesi, batili devletleri ve
ozellikle Amerika Birlesik Devletleri’ni (ABD) teknoloji yarisinda harekete gegirmistir.
ABD ve SSCB arasindaki soguk savas donemine girilmistir. Bu iilkelerin yarisin kazanan
tarafinda olma istegi, yeni ve cagdas fen bilimleri 6gretim programlarinin gelismesine 6n

ayak olmustur.

Cagimiz toplumlarmin ihtiyaci olan insan profili farklilasmakta, bu baglamda birgok
resmi ya da sivil toplum kurulusu yirmi birinci yiizyilda toplumlarin ne tiir insana
gereksinim duyacagini belirlemeye yonelik ¢alismalar yiiriitmektedir. Bu amagla yiiriitiilen
calismalardan biri olarak 6rnek gosterilebilecek olan SCANS (Secretary's Commission on
Necessary Skills) Raporu’nda yirmi birinci yiizyil becerileri; temel beceriler, diisiinme
becerileri, sorumluluk alabilme, diger kisi ve gruplarla iletisim kurabilme, kendini
yonetebilme Qibi kisisel ozellikler, kisiler arast iliskiler, bilgiye ulasma, onu degerlendirip
organize etme, teknolojiyi kullanma (teknolojiden faydalanabilme ve isinde kullanabilme)
seklinde ifade edilmistir (Dervisoglu, 2003).

Giinlimiiz diinyasi, insanlardan gelismelere hizli degisim ve uyum gosterebilme ve
bunu gergeklestirirken st diizey diisiinme becerilerini kullanabilme yetenegine sahip

olmasini neredeyse bir gereklilik durumuna getirmistir (Akbiyik ve Seferoglu, 2006). Kaya



(2019), 6grenme cevikligini ‘Ogrenmeye istekli, acik ve esnek olma, degisime karsi uyum
saglama belirsiz durumlarla bas edebilme ve bilinmeyeni kesfetmeye yonelik olarak
isteklilik duyma hali’ olarak tanimlanmistir. Alan yazina 1990’1 yillarda giren 6grenme
cevikligi kavram, ilk olarak is diinyasinda ve daha sonra da egitim alaninda ele alinmaya
baslanmis, orgiitlerin degisen kosullara dogru bir sekilde ve ivedilikle uyum saglamalari
olarak ifade edilmistir (Cegarra-Navarro, Soto-Acosta ve Wensley, 2016). Ogrenme
cevikligi Yildiz (2018) tarafindan ise teknolojiden yararlanarak kaynaklari en etkili bigimde

kullanabilmek, hizli olmak ve yenilikleri uyumsamak olarak tanimlanmustir.

Ogrenme ¢evikligi yiiksek olan bireyler, yasantilar1 sonucu elde ettikleri dgrenmeleri
yeni durumlara uygulamaktadirlar. Bu kisiler devamli yeni miicadele ve zorluklar
aradiklarinda, gelisip degismek ic¢in baskalarindan doniitler isteme, kisisel diislincelerini
yansitma, deneyimlerinden ¢ikarimlarda bulunarak, yeni degerlendirmeler elde etme cabasi

igerisinde olurlar (Howard, 2017).

Ogrenme cevikliginin temelini olusturan {ist diizey bilissel becerilerden biri elestirel
diistinmedir. Facione (1990) tarafindan elestirel disiinme, “yorumlama, analiz,
degerlendirme ve c¢ikarimla sonuglanan amacgh, 6z diizenleyici bir yargi ve 0 yarginin
dayandigr inandrici, kavramsal, metodolojik, ol¢iit bilimsel veya baglamsal diisiincelerin
agiklanmas:”; Reynolds (2016) tarafindan ise “bilginin wuygulanmas:, analizi, sentezi,
degerlendirilmesi ve yeniden insa edilmesi” olarak tanimlamistir. Hayatin her alaninda
ihtiyag duyulan bir nitelik olarak tanimlanabilecek elestirel diisinmenin Oniinde
sosyokiiltiirel, biligsel, duyussal, psikolojik, egitsel alanlarda bazi engeller bulunmaktadir

(Hendricks 2010; Semerci, 2003).

Bilgi ¢agmmin  getirdigi hizli  gelismeler, bireysel nitelik  tanimlarini
giincellenmektedir. Bu tanimlamalara uygun insan profilleri etkili egitim programi ve
Ogretim tasarimlar1 ile gergeklestirilebilir planlamalar dogrultusunda yiiriitiilmektedir.
Ogretim tasarimi, 6grenenlerin nasil daha iyi 6grenebilecekleri konusunda rehberlik sunarak
yardimet1 olan bir kuram (Reigeluth, 1979) olmasinin yaninda; bireylerin egitsel ihtiyaglarin
giderme noktasinda nitelikli, etkin ve motive edici 6gretim sistemlerini olusturmaya

ugrasmaktadir (Fer, 2011; Jacovou-Johnson, 2014).

Tarihsel siirecte 6gretim tasarimi kavrami sosyolojik, felsefi, psikolojik ve teknolojik

gelismelerden siklikla etkilenmistir. Arastirmalar sonucunda ihtiya¢ analizi, amaglar,



cevresel ve sosyal unsurlarin yer aldigi ADDIE, Dick ve Carey, ASSURE, Smith ve Ragan,
Gerlach ve Ely gibi pek ¢ok dgretim tasarimi modeli gelistirilmistir (Fer, 2009; Ozdemir ve
Uyangor, 2011; Simsek, 2009). Bu modellerden biri de Keller tarafindan gelistirilen ve
motivasyonu temele alan ARCS Ogretim Tasarimi modelidir. Dikkat, iliski, Giiven ve
Doyum boyutlarindan olusan bu 6gretim tasarimi modeli, 6grenenlerin ilgilerini ¢ekmek,
motivasyonlarini artirmak ve devam ettirilmesini saglamak icin bir dizi stratejiden meydana

gelmektedir (Cengiz ve Aslan, 2012).

Bu yapilan doktora aragtirmasinda amag ARCS 6gretim tasarimina uygun islenen 11.
siif Biyoloji dersi dolagim sistemi konusunun dgrencilerin akademik basarisina, biyoloji
O0grenmeye yoOnelik motivasyonuna, 6grenme cevikligine ve elestirel diisiinme engellerine
etkisini incelemektir. Arastirmanin ana amag¢ ve bununla iligkili alt amacglari asagida

verilmistir:

1. ARCS ogretim tasarimina gore yiiriitiilen biyoloji dersi 6gretim programinin
uygulandigr deney grubu ve siiregelen 6gretim programinin uygulandigi kontrol grubu
arasinda akademik basar1 on-test, son-test, kalicilik ve kaliciligi izleme puanlar1 arasinda

istatistiksel olarak anlaml: bir farklilik var midir?

2. ARCS o§gretim tasarimina gore yiriitiilen biyoloji dersi 6gretim programinin
uygulandigi deney grubu ve siiregelen 6gretim programinin uygulandigi kontrol grubu
arasinda biyoloji 6grenmeye yonelik motivasyon on-test, son-test, kalicilik ve kalicilig

izleme puanlar arasinda istatistiksel olarak anlamli bir farklilik var midir?

3. ARCS ogretim tasarimina gore yiiriitiilen biyoloji dersi 6gretim programinin
uygulandigi deney grubu ve siiregelen 6gretim programinin uygulandigi kontrol grubu
arasinda 0grenme ¢evikligi on-test, son-test, kalicilik ve kaliciligr izleme puanlar1 arasinda

istatistiksel olarak anlaml: bir farklilik var midir?

4. ARCS 0Ogretim tasarimina goére ylirlitiilen biyoloji dersi 6gretim programinin
uygulandigi deney grubu ve siiregelen 6gretim programinin uygulandigi kontrol grubu
arasinda elestirel diisiinme engelleri 6n-test, son-test, kalicilik ve kalicilig1 izleme puanlar

arasinda istatistiksel olarak anlamli bir farklilik var midir?



5. ARCS o6gretim tasariminin uygulandigi deney grubu ve siiregelen Ogretim
programinin uygulandigi kontrol grubunun aragtirmaya konu olan degiskenlere ait test

puanlar1 arasinda istatistiksel olarak anlamli bir iligki var midir?

6. ARCS’ye dayali olarak gergeklestirilen biyoloji 6gretim tasarimi etkinliklerine

iliskin 6grenci gorisleri ve gbzlemci algist nasildir?

Alanyazin incelendiginde ARCS 6gretim tasariminin biyoloji egitiminde kullanimi
konulu ¢alismalarin ¢ok az sayida oldugu sonucuna ulasilmistir. Ayrica 6grenme ¢evikligi
ile ilgili arastirmalarin orgiitlerde ve yetiskinlerde gerceklestigi gorilmektedir. Bu
calismanin 6grenme ¢evikligini lise 6grencileri diizeyinde ele alan ilk ¢aligma olmasi alana

ve ilgili literatiire katki saglayacag diistiniilmektedir.
Yapilan arastirmanin dayandigi temel sayiltilar;

e Arastirmada yer alan her iki grup, kontrol altina alinamayan degiskenler agisindan

benzer dlgiide etkilemistir.

o Katilimcilar, ¢aligmalara ictenlikle katilmiglardir.

seklinde ifade edilmistir.



1. BOLUM

1. KAVRAMSAL CERCEVE

1.1. ARCS Ogretim Tasarim

John M. Keller (1987), motivasyon stratejilerine yonelik arastirmalar1 sentezleyerek
ARCS ogretim tasarimim gelistirilmistir (Varol, Ozer ve Tural, 2014). ARCS 6gretim
tasarim1 ya da ARCS Motivasyon Modeli’nin temelde ii¢ énemli 6zelligi vardir. ilk olarak,
tasarim modelinin motivasyon ve 6grenme iliskisini anlamak adina olusturulan Attention
(Dikkat), Relevance (iliski), Confidence (Giiven) ve Satisfaction (Doyum) olarak
isimlendirilen dort boyuttan olusan kavramsal yapisidir. Ikincisi, motivasyonun
olusturularak devamliligimi saglamaya doniik bir strateji icermesidir. Ugiincii olarak ise

modelin tek basina bir 6gretimsel tasarim siireci olmasidir (Keller, 1987).

Tanimlama, tasarlama, gelistirme ve degerlendirme 6gretim tasarimi siirecinde yer
alan dort adimdan olusan ARCS modelini tasarlayan Keller, 6gretim siirecinde 6grenen
performansin1 etkileyen en kritik degiskenin motivasyonun oldugunu diisiinmektedir.
Ogrenen yetenegi ve hazirbulunusluguna uygun olarak performansini artirmada yalnizca
motivasyon yeterli olmamakta ve ayni zamanda egitsel odiil stratejileri ise kosulmalidir

(Acar, 2009).

ARCS motivasyon modeli, temelinde 6grenen motivasyonu temele alinan bir
Ogretim siireci tasarlamakta ve dikkat, iligki, giiven ve doyum olarak adlandirilan dort ana
boyuttan meydana gelmektedir. Bu boyutlarin her birinin tcer adet alt kategorisi
bulunmaktadir (Keller, 1987).

Keller’in gelistirdigi ARCS tasarim modelinin 6gretim alanina belki de en 6nemli
katkisi, modelde sadece giidiilenme stratejilerinin belirlenip siniflandirilmis olmasi degil,
ayn1 zamanda her boyut ve her alt kategoriye yonelik 6gretim stratejilerinin de distiniilmiis

olmasidir. Boylece modelin uygulayicilar agisindan kullanimi oldukga kolaylasmaktadir.
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Sekil 1.1. ARCS motivasyon modeli

ARCS motivasyon modeli dikkat (attention), iliski (relevance), giiven (confidence)
ve doyum (satisfaction) boyutlarinin alt basamaklarinda yer alan iiger alt kategori ise su
sekildedir. Dikkat (Attantion); Algisal Uyarillma, Arastirmaya Yonelik Uyarilma,
Degiskenlik. iliski (Relevance); Hedefe Yoneltme, Giidii Eslesmesi, Yakinlik-Asinalik.
Giiven (Confidence); Basar1 Beklentisi, Basar1 Firsati, Kisisel Sorumluluk. Doyum
(Satisfaction); Dogal Sonuglar, Olumlu Sonuglar, Esitlik-Adil Davranma. Verilen

kategorilere daha agik¢a bakmak icin asagida verilen tablo olusturulmustur.

Tablo 1.1. ARCS Motivasyon Modeli Stratejileri
ARCS Motivasyon Modeli

A. Dikkat R. Tliski C. Giiven S. Doyum
1. Algisal Uyarilma 1. Hedefe Yo6neltme 1. Bagar1 Beklentisi 1. Dogal Sonuglar
(Ogrenme Thtiyaci)
2. Aragtirmaya Yonelik 2. Giidi Eslesmesi 2. Basar1 Firsati 2. Olumlu Sonuglar
Uyarilma
3. Degiskenlik 3. Yakinlik — Aginalik 3. Kisisel Sorumluluk 3. Esitlik — Adil
Davranma

ARCS Motivasyon Modeli’nin boyutlar1 ve bu boyutlara yonelik kategorilere iliskin
teorik bilgiler asagida belirtilmektedir.



1.1.1. Dikkat

ARCS motivasyon modelinde yer alan dort ana kategoriden ilki dikkat boyutudur.
Dikkat unsuru herhangi bir 6grenme siirecinde ilk gerekli olan durumdur. Dikkat diizeyinin
yerinde olmasi motivasyon icin de bir én kosuldur. Ogrenme ve 6gretme siirecinde bir
egitimcinin ders tasarim Ve uygulamasinda onemsemesi gereken ilk nokta 6grenenlerin
dikkatini dersin kazanim ve igerigine ¢ekmektir. Drama, 6ykii, 6rnek olay gibi dikkat ¢cekme
stratejileri bu noktada énemli bir rol oynamaktadir. Ogrencilerin dikkati odak noktasina
cekildikten sonra zaman ve emek agisindan da tatmin edici olacak ve Ogrenmeyi
kolaylagtiracaktir. ARCS modelinde dikkati ¢cekmek son derece 6nemlidir; ancak dikkatin
stirdiiriilebilmesi ve ders siiresince dikkatin korunabilmesi son derece 6nemlidir (Cengiz,
2009).

Dikkat boyutunda ii¢ alt kategori bulunmaktadir. Bunlar: algisal uyarilma,
aragtirmaya yonelik uyarilma ve degiskenliktir. Sekil 1.2.’de Dikkat boyutuna iliskin 6geler

verilmektedir.
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Sekil 1.2. Dikkat Boyutunun Alt Ogeleri

Algisal uyarilma: Sinifta veya ders ortaminda meydana gelen ani degisimler (ses
siddeti, 151k yogunlugu, sicaklik vb.) bireyin dikkatini harekete gegirerek algisal olarak
uyarilmasini saglar (Keller, 1987B).

Aragtirmaya yonelik uyarilma: Derse ve konuya dikkatin ¢ekilmesinden sonra,
ogrenende stiphe ve merak duygusunun olusturmasi gerekmektedir. Bu noktada 6grenenlere
cesitli sorular ve miimkiinse giinlik yasamdan problem o&rnekleri sunularak bilissel

faaliyetleri yogunlastirilir (Balantekin, 2014).



Degiskenlik: Dikkatin ders hatta donem boyunca yiiksek kalabilmesi igin farkli
ogretim yontem ve teknikleri kullanilmali, ayrica egitsel materyaller zenginlestirilerek
kaynaklarin g¢esitliligi artirilmalidir (Gokeiil, 2007; Keller, 1987; Kurt, 2012).

1.1.2. Tliski

ARCS motivasyon modelini meydana getiren dort ana boyuttan ikincisi iliskidir.
Iliski boyutunda 6grenen ihtiyaclarina yonelik ¢alismalar gerceklestirilmekte ve dgrenme
sonundaki kazanimlar hakkinda 6grenci bilgilendirilmektedir. iliski boyutu, 6grenme-
Ogretme siireci iginde planlanan kazanimlarla 6grenci arasindaki baglantiyr kurmaktadir.

(Kutu, 2011). Sekil 1.3.”de Iliski boyutuna iliskin 6geler verilmektedir.
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Sekil 1.3. Iliski Boyutunun Alt Ogeleri

Hedefe yoneltme: Ogrencilerin 6grenecekleri bilginin ne ise yarayacagmi ve gergek
yasamda nerede kullanacaklarini bilmeleri motivasyonlarini artiracaktir (Colakoglu, 2009).
Bu sebeple 6grenenin bilgiyi ne sekilde kullanacagiin farkinda olmasi 6grenme siirecini

anlamli ve keyifli kilacaktir.

Gudii eslesmesi: Bu kategoride igerigin nasil Ogretilecegi sorusuna yanit
aranmaktadir. Ogretim strateji, yontem ve teknikleri 6grenen profiline gore yapilandirilir
(Colakoglu, 2009; Dede, 2003). Yiiksek potansiyelli ve hirsli 6grenenler igin bireysel

aktiviteler, yarisma etkinlikleri ve etkin doniit-diizeltme ve pekistirecler ise kosulmalidir.

Yakinlik-asinalik: Bu basamakta 6grenenlerin adlarmmin 6grenilmesi ve adlariyla
hitap edilmesi oldukg¢a 6nemlidir. Ayrica dersin hedeflerine paralel olarak yakindan uzaga

ve bilinenden bilinmeyen ilkeleri kullanilarak ge¢mis yasantilar: ve 6n 6grenmeleriyle ilgili



diisiincelerinin 6grenilmesi gibi stratejiler 6nemli yer tutmaktadir (Dede, 2003; Keller,
1987a).

1.1.3. Giiven

Ogrencinin basarili olma diizeyini giiven boyutu temsil eder. Bireyin 6zgiiven
seviyesi 0grenmeye karsi istekliligini, dersi anlama ve derse aktif katilma konusunda
belirleyicidir. Keller bu boyutta, dersin zorluk diizeyini yavas yavas artirmak icin
materyalleri diizenlemeyi ve Ogrenenlerin bagimsiz olmalarin1 buna paralel olarak da
Ozgiiven yiikseltecek stratejiler kullanmayi tavsiye etmektedir (Francom ve Reeves, 2010).
Bu boyutun ana amaci 6grenenin konuyu 6ziimsemesi igin motivasyonunu yiiksek tutmak
ve bu noktada yeterli diizey emek harcamasini saglamaktir. (Gokciil, 2007). Sekil 1.4.°de

Giiven boyutuna iligskin 6geler verilmektedir.
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Sekil 1.4. Giiven Boyutunun Alt Ogeleri

Basar1 beklentisi: Ogrencilerden beklenen performanslarin acikca ve ilgili
olgiitleriyle birlikte bilgilendirilmesi ve bunun sonucunda performanslarini degerlendirmede
hangi yontem ve tekniklerin kullanilacagi hakkinda bilgi verilir (Cetin, 2007). Bu kategoride
ogretmenlerden demokratik bir smif iklimi olusturmalari, merak duygusunu pekistirmeleri,

soru sorma ve tartismayi canli tutacak etkinlikler gergeklestirmeleri beklenmektedir.

Basar1 firsati: Ogrencide ihtiya¢ ve merak duygularinim orijinal, yeni ve 6zgiin gorev
ve sorumluluklarla gilidillenmesinin ardindan, bu duygular1 yasayabilecegi gorevler
olusturulmalidir. ARCS 6gretim tasariminin 0dak noktasit olan motivasyonun sonmeden

devam edebilmesi i¢in 6grenenin géreve merakl ve ilgili ve yaklasmasi saglanmalidir.



Kisisel sorumluluk: Bu basamakta 6grenenin bireysel sorumlulugun farkinda olmasi
beklenmektedir. Basar1 ya da basarisizlik durumlarmin kendi performansindan kaynakli
oldugunu bilirse, 6grenme siireci ve sonrasinda ozgiiveniyle ilgili olumlu veriler elde
edecektir (Balantekin, 2014).

1.1.4. Doyum

Doyum, 6grenme igin olumlu sonuglarin ortaya ¢ikmasinda 6grencilere beklenmedik
zamanlarda ve siklikta 6diil ve pekistirecler kazandirmayi, geri bildirimler sunmay1 ve
olumsuz etkileri ortadan kaldirmay1 amaclayan stratejiler icermektedir (Francom ve Reeves
2010). Ulasilan sonucun 6grencinin beklentilerini karsilamamasi durumunda motivasyonu
azalmaktadir. Boyle bir durumda 6grencinin motivasyonun azalmamasi i¢in hem i¢ hem de
dis motivasyon firsatlarinin sunulmasi gerekmektedir. Sekil 1.5.”de Doyum boyutuna iliskin

ogeler verilmektedir.
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Sekil 1.5. Doyum Boyutunun Alt Ogeleri

Dogal sonuglar: Bu basamagin odak noktasi 6gretim siirecinde dgrenen tarafindan
Ogrenilen bilgilerin yeni ve zor durumlara transfer edilerek kullandirilmas: son derece
onemlidir (Colakoglu, 2009).

Olumlu sonuglar: Sembolik veya sozlii pekistiregler kullanilarak, 06grenen
performansinin  artirtlmast  igin aninda verilen doniitler 6grencide  giidiilenmeyi
saglamaktadir. Dersle ilgili yiiksek performans gosteren 6grenenlere odiiller, belgeler, sinif

icinde alkislanma vb. stratejiler uygulanabilir (Karsl, 2015).
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Esitlik-Adil davranma: Bu noktada ogrenciler arasinda olgme-degerlendirme ve

odiillendirmede sehven bile olsa yapilacak adaletsiz bir durum, 6grenen motivasyonlarini

olumsuz yonde etkileyecektir (Gokgiil, 2007). Tim tasarim siirecinde kazanimlardan,

igerige, 6grenme-ogretme siireclerinden, 6lgme ve degerlendirmeye tutarli olunmalidir.

ARCS ogretim tasarim siirecinde uygulayiciya rehberlik etmesi diisiiniilen ve

modelinin boyut ve alt kategorileri dogrultusunda yapilandirilmis sorular Tablo 1.2.°de
gosterilmektedir (Keller, 1987b; akt. Balaban-Sali, 2004).

Tablo 1.2. ARCS Ogretim Tasarim Siirecindeki Sorular (Balaban-Sali, 2004)

Boyutlar ve Alt Kategoriler

Tasarim Siirecindeki Ana sorular

A. Dikkat
Algisal uyarilma

Arastirmaya yonelik uyarilma
Degiskenlik
R. liski
Hedefe yoneltme
Giidii eslesmesi

Yakinlik-Asinalik

C. Giiven
Basari beklentisi

Basart firsatlart
Kisisel sorumluluk

S. Doyum
Dogal sonuglar

Olumlu sonuglar
Esitlik ve Adil davranma

* [Igilerini cekebilmek i¢in ne yapabilirim?
* Arastirma tutumunu nasil uyarabilirim?

* Dikkatlerini nasil siirdiirebilirim?

*Ogrencilerin gereksinimlerini en iyi nasil bilebilirim?
*QOgretimi 6grencilerin deneyimleri ile nasil
birlestirebilirim?

*Ogrencilere uygun segenekleri ve sorumluluklar: ne zaman
ve nasil saglarim?

*Bagari i¢in olumlu beklenti olusturmaya nasil yardim
edebilirim?

*Qgrenme deneyimleriyle 6grencilerin basar1 inanglarini
nasil desteklerim?

*(Ogrenciler cabalarina ve yeteneklerine dayali basarilarin
nasil bilebilirler?

*Yeni kazanilmig bilgi ve becerilerin kullanilmasi i¢in
firsatlar1 nasil saglarim?

*Qgrencilerin basarilarini nasil pekistirebilirim?
*Bagarilar1 hakkinda olumlu duygular gelistirmesine nasil
yardimei olabilirim?

Bu Ogretim tasariminda, Ogreticiye diisen oncelikli gorev aslinda basta kendisini

motive etmesidir. Ogretim siirecine odaklanarak, ogrencilerini program hedeflerine

ulastirmas1 olanakli goriinmektedir. Ozetle, motivasyon temelli bu tasarimda &grenen

merakini artirmak ve siirekli kilmak siirecin ana ¢ergevesini olusturmaktadir (Akkoyunlu,

Altun ve Yilmaz-Soylu, 2008; Dede, 2003).
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1.2. Motivasyon

Latince’de “movere” yani “harcket” anlamina gelen motivasyon, “motive”
kelimesinden iretilmis olup Tirk¢e’ye giidillenme olarak cevrilmektedir (Cavas ve
Huyugiizel-Cavas, 2014). Motivasyon, organizmayi1 uyaran, harekete gegiren ve belirli bir
amac¢ dogrultusunda davranisi olusturan ve siirekliligini saglayan diirtiilerdir (Ciiceloglu,

2010).

Akbaba ve Aktas (2005), 6grenmenin temel ihtiyacinin bireylerin 6grenmeye istekli
olmasi oldugunu belirtirken; 6grenme davranislarina rehberlik edebilmek igin en giigli
yontemin motivasyonun saglanmasi oldugunu dile getirmislerdir. Yiiksek 06grenme
motivasyona sahip bireyler aktif rol alan, yeni &grenmelerini Onceki bilgileriyle
iliskilendiren ve herhangi bir 6grenme zorluguyla karsilagtiklarinda vazgegmeden daha ¢ok
caba gosteren ozelliklere sahiptirler (Schunk, 2014).

1.2.1. Motivasyonu Etkileyen Etmenler

Motivasyonu etkileyen etmenlerin basinda inanmak, 6z giivenli olmak ve ¢aba sarf
etmek gerekmektedir. (Kaplan, 2007). Organizmanin harekete ge¢mesi i¢in Oncelikle
basarabilecegi ve gerceklestirebilecegi hedeflere inanmasi gerekmektedir. Kisilik algisinin
nasil oldugu ve yiiksek 6z gilivene sahip bireylerin harekete ge¢mesi daha kolaydir. Bunun
sonucu olarak da yeteneklerini smirlamadan gizil potansiyellerini yansitabilecek ve
performanslarimi yiikseltebileceklerdir. Ogretmenler bu baglamda 6grencilerini tanimali,
yetenek, ilgi ve kisisel Ozelliklerini belirlemede yol gosterici rehberlik faaliyetleri

sunmalidir.
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Kaynak: Selguk, 2007
Sekil 1.6. Motivasyonu Etkileyen Etmenler

Selguk (2007), giidiilenmeyi etkileyen faktorleri 6gretmen, Ogrenci, 6gretim siireci
ve degerlendirme olarak simiflandirmistir. Ogrenci ile ilgili etmenleri diisiik benlik kavrami,
Ogrenilmis caresizlik, diisiik 6z-yeterlik; 6gretmenlerle ilgili etmenleri 6grenciden yiiksek
beklentisinin olmamasi, kendisini yetersiz algilamas: ve bunun sonucunda etkisiz bir
ogretim sunmasi; 6gretim siireciyle ilgili etmenleri 6grencileri karsilastirma, kiyaslama ve
rekabet ettirme, dis giidiilemeye 6nem verme; degerlendirme ile ilgili etmenleri ise sonug

odakli degerlendirme, ¢abayi/performansi 6nemsememe olarak belirtmistir.
1.2.2. Egitimde Motivasyon ve Motivasyon Tiirleri

Ogrenen derse karsi ilgisizlik gostermekte ve diisiik bir motivasyona sahipse egitsel
basarisizlig1 da meydana getirmektedir (Ilgar, 2004). Kogel (2018), motivasyonun bireysel
bir ozellik olmasi ve davraniglarla gozlemlenebilir oldugunu belirtirken, bir bireyin
motivasyonunu artiran etmenin bagka birinde ise yaramayabilecegini hatta bireyin
motivasyonunu diisiirebilecegini sdylemektedir. Akbaba (2006) diisiik motivasyona sahip
bir 6grencinin 6grenme igin yeterli hazirbulunusluga sahip degil demektir. Koyuncu’ya
(2016) gore yiiksek akademik motivasyona sahip ogrenciler daha az okul devamsizlig
yapmakta, akademik basarilarini yiiksek seviyede tutmak icin 6zen gostermektedir. Diisiik

akademik motivasyona sahip 6grencilerde ise okul terki, erteleme ve diisiik akademik basari
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gibi problemler ortaya ¢ikmaktadir. Dilekmen ve Ada (2005), motivasyon seviyeleri diisiik
olan ogrencilerde derse aktif katilimda, odaklanmada ve ogrenilenlere dikkat etmede
sikintilar olusacaktir. Bu sebeple zorlu 6grenme konulariyla miicadele etmek yerine geri
¢ekilmeyi tercih etmektedirler. Laginbay’a (2018) gore yiiksek motivasyon diizeyine sahip
bireylerden olusan bir sinif iklimi olusturmak i¢in d6gretim stirecinde nitelikli ders arag-gereg
ve materyalleri kullanilmali, egitsel oyunlar gibi etkinliklerle sinif i¢i hem bilgi edinme
alanina hem de eglenceli ve keyifli bir atmosfere sahip olacaktir. Egitim ortaminda
motivasyonu etkileyen cesitli igsel ve digsal degiskenler mevcuttur. Bu degiskenlerin
yerinde, etkili ve =zamaninda dogru kullanimi nitelikli  bir &gretim siirecinin

gerceklesmesinde 6nemli paya sahiptir.
1.2.2.1. i¢sel motivasyon

I¢sel motivasyonun temelini bireyin merak ve istek duygular1 olusturmaktadir (Tok,
2008). Ogrenmede alinan bireysel haz ve siiregteki mutluluk, bireyin 6grenme siirecinde yer
almaktan kaynaklanan memnuniyet hissi i¢sel giidiilenme unsurlaridir (Durak, 1998). I¢sel
giidiilenme Ercan’a (2003) gore bireyin doyum elde edebilmesi i¢in basarma istegi, Akbaba
ve Aktas’a (2005) gore ise bireyin iginden gelerek hareket edip ¢alismasidir. Bu duruma
ornek olarak bir 6grencinin, bir bilgiyi 6grenmeye calismasi i¢in disaridan herhangi bir

sekilde etkilenmemesi gosterilmektedir.

Icsel motivasyon siirekli yiiksek diizeyde siirdiiriilememekte zamanla artip
azalabilmektedir. Bu nedenle dgretimsel etkinlikler planlar1 ya da uygulanirken 6grencilerin
i¢gsel motivasyonlarin1 saglayan ve devam ettirici nitelikte olmasi1 gerekmektedir (Ryan ve
Deci, 2000).

Basarinin kesin olmadig1 ve kismen zor hedeflerin ugrastiriciligi, 6grencilerin kendi
ogrenmelerinde etkilerinin oldugunu hissetmeleri, 6zgiin, yaratici diisiince ve deneyimler,
bireyde duyussal tepkileri harekete geciren estetik degerler i¢sel motivasyonda oldukga
etkili oldugu soylenebilir (Akbaba ve Aktas, 2005).

1.2.2.2. Digsal motivasyon

Ogrencinin dgretim siirecindeki etkinliklere katilmasinin altinda akademik puan/not
veya aile, arkadas, 6gretmeni gibi sosyal c¢evresinden olumlu dontit almak gibi sebepler

yatiyorsa bu durum ogrencide digsal motivasyon beklentisinin yiiksek oldugunu
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gostermektedir. Ogrencinin motivasyonu dis etmenlerle amaclarin belirlenmesi ya da
pekistireglerin uygulanmasiyla gerceklesiyorsa digsal giidiilenme olarak nitelenmektedir
(Akbaba ve Aktas, 2005; Ercan, 2003). Dissal giidiileyici pekistireglerin yanlis kullanilmasi,
O0grenmenin Oniine gegmekte ve egitsel kazanimlar yerine 6dil hedef olmaktadir ve bunun
sonucunda igsel motivasyonun azalmasi goriilmektedir, bu yilizden digsal motivasyon

faktorlerinin siirecin dniine gegmesi igin Uygun onlemlerin alinmasi gerekmektedir (Baltas,
2002; Tok, 2008).

1.3. Ogrenme Cevikligi

Bireyin hem yasanti deneyimleri hem de 6grenmeye hizmet eden diisiinceleri
arasinda gerceklesen hizli hareket etme yetenegi d6grenme ¢evikligi olarak tanimlanabilir.
Ogrenme ¢evikligi bilgiyi isleme hizini, yiiksek algilama ve sorgulamayi, 6z-farkindaligs,
deneyime odakliligi, esneklik ve uyum saglayabilirligi barindiran pek gok bireysel 6zellikle
yakindan iliskiye sahiptir (Kyllonen ve Christal, 1990). Lombardo ve Eichinger (2000) ilk
kez 6grenme cevikligi kavramindan bahsederlerken, bu kavrami yasantilar yoluyla 6grenme
ve bunu yeni durumlara uyarlamak seklinde tanimlamaktadirlar. “Gelisimsel olarak en gok
hangi deneyimlerin etkisi oldu?" ve “Deneyimlerden en ¢ok yararlanan kimdir?” 6grenme
cevikliginin ele aldigi temel sorular olmustur (DeMeuse, 2017). Amato ve  Molokhia
(2016), yeni yiizyilda insanlarda bulunmasi gereken ozellikleri belirtirken &grenme
cevikligini vurgulamislardir. Ogrenme cevikligini meydana getiren temel bilesenleri
O6grenme motivasyonu, 6grenme potansiyeli ve adaptasyon (uyum saglayabilirlik) olmak

lizere lige ayirmislardir.
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Sekil 1.7. Ogrenme Cevikliginin Bilesenleri

Kaynak: Amato ve Molokhia, 2016

Ogrenme potansiyeli: Degisime esnek ve 6grenmeye agik bir mantaliteye sahip

olmay1 isaret etmektedir.

Ogrenme motivasyonu: Kaliplasmis davranis ve aliskanliklara sahip olunsa bile

ogrenme giidiisiinii korumak ve devam ettirmektir.

Adaptasyon (Uyum saglayabilirlik): Konfor alan1 ve rutin davraniglart terk

ederek, yeni beceri ve yetkinlikler kazanmak seklinde ifade edilmektedir.

Burke, Roloff ve Mitchinson (2016) c¢alismalarinda Ogrenme c¢evikliginin
motivasyon ve deneyimden Ogrenme becerisinin  biitiinlesmesiyle  olustugunu
belirtmektedirler. Bireyler, degisen durumlara gére davranislarini ayarlamakta ve yeni bilgi,
beceri ve davranislart uyumsama becerileri, bireylerin gelecekteki zorluklara basarili bir

sekilde yanit vermesini saglamaktadir.
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Sekil 1.8. Ogrenme Cevikligi Ogeleri

Ogrenme cevikligini meydana getiren dokuz alt 6ge Sekil 1.9.°da belirtilmektedir.
Bu 6geler hiz, esneklik, deneyim, performans riski, kisilerarasi risk, isbirligi, bilgi toplama,
geri bildirim ve yansitmadir (Burke vd., 2016). Dogru 6grenmeleri hizla edinerek yeni
ogrenmelere zemin hazirlamak huz, yeni yasantilara hazirbulunusluk ve yeni ¢oziimler elde
etme esneklik, yeni yasantilar edinme istegi deneyim, yeni yasantilarda yer almak tizere
isteklilik ve daha ¢ok 6n planda bulunmak igin diger ¢alisanlara meydan okuma performans
riski, 6grenmeyi ve degisimini saglayacak firsatlarda onciiliik etme kisilerarast risk alma,
ogrenme i¢in bagkalariyla uyum i¢inde olma ve bunu gergeklestirmek tizere gesitli yollara
basvurma s birligi, bilginin pesinden kosma ve giinceli yakalama bilgi toplama, diistinceleri
ve genel performansina yonelik geri bildirim arayisinda olma ve daha yiiksek performans
sergilemek iizere kendini degerlendirme yansitma olarak nitelendirilmistir (Hoff ve Burke,
2017). Bu ogeler farkli arastirmacilar tarafindan gesitli isimlerle gruplandirilarak 6grenme

¢evikliginin boyutlar1 tanimlanmustir.
1.3.1. Ogrenme Cevikligi Boyutlar

Ogrenme cevikligi kavrammna iliskin cesitli simiflandirmalar olsa da literatiirde
zihinsel geviklik, sonug ¢evikligi, sosyal ¢eviklik, degisim ¢evikligi olarak kabul goren dort
temel boyut bulunmaktadir (Yockey, 2015).
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1.3.1.1. Zihinsel ¢eviklik

Giintimiizde hizla degisen bilgi teknolojilerine uyum saglamak, yeni bilgiler
kesfetme ve 6grenmeye acik olmak, 6grenilen bilgileri yasama adapte etmek su goétiirmez
bir gergeklik halini almistir. Bireyler diisiinsel ve bilissel hiza sahip olmali, kendilerini
yenilemeli, gelismeler karsisinda dinamik ve giincel olmak durumundadir (Erakkus,
Basoren ve Abimbola, 2016).

Ogrenen, gegmis deneyimleri araciligiyla dnceki bilgilerini iliskilendirerek yeni
yasantilar1 yoluyla elde ettigi tecriibeleri gergek diinyaya aktarabilecektir (Howard, 2017).
Piaget, biligsel gelisim kuraminda bireylerin kalitsal olarak gesitli yetenek ve bilgilere sahip
oldugunu belirtmekte ve yeni edindigi bilgilerle mevcut semalarmi uyumsama yaparak
yeniden yapilandirdigindan s6z etmektedir (Saracaloglu, Akkoyunlu ve Gokdas, 2020;
Senemoglu, 2011).  Bireylerin kiiresellessen diinyaya adapte olmalarinda, problemlere
Ozgilin bakis agilar1 ve ¢oziim Onerileri getirmede, karmasik durumlarla bas edebilmede

yiiksek zihinsel ¢eviklige sahip olmasi beklenmektedir.

Zihinsel geviklige sahip bireyler dogal olarak meraklidir ve merakli 6grenenlerdir.
Bu bireyler, eski ve yeni bilgiler arasinda bir baglanti kurabilmekte ve karmasik veya
belirsiz sorunlart etkili bir sekilde ¢ozebilmektedir (Swisher, 2013). Baska bir anlatimla
zihinsel ¢eviklik, karmasik sorunlarin i¢ yiiziinii gorebilmek ve yeni baglantilar kurup

olanaklar1 genisletmek i¢in elestirel diisiinme yetenegini ifade etmektedir (Cashman, 2013).
1.3.1.2. Sonuc cevikligi

Bireylerin degisken ve getin sartlarda sonug elde edebilmesi, yiiksek performans
gosterebilmeleri i¢in sonu¢ ¢evikligine sahip olmasi beklenmektedir. Sorunlari analiz
edebilme ve bu sorunlarin istesinden gelebilme yetkinligi, bireylerin yeni zorluklarin

tistesinden kalkmak i¢in ihtiya¢ duydugu bir 6zelliktir.

Halihazirdaki durumun farkinda olma, problemleri tanimlama ve ¢6ziimlerine iliskin
fikirler iiretmek, bireysel veya grupla birlikte uygun sonuglar iiretme bilincine sahip olan
bireylerin hedef olusturmasini saglar (Gravett ve Caldwell, 2016). Kotter’e (1996) gore
hedef belirleme ve bunlara ulasilma durumlarmin degerlendirilmesi, cesaretlendirecek ve

gorevleri bunaltici olmaktan ¢ikartacaktir. Hedeflere ulasilamadiginda ise is birligi yapmak,
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birlikte ¢calismak, hedefin gecerlik ve giivenilirligini degerlendirmede olduk¢a onemlidir
(Usun, 2012).

1.3.1.3. Sosyal ¢eviklik

Sosyal ¢eviklige sahip olan bireyler kisileraras: iyi iligkiler kurabilmekte ve kendi
bakis agilarin1 yansitmakta basarili olmaktadirlar (Eichinger, Lombardo, ve Capretta,
2010). Bu bireyler 6z farkindaligi yiiksek, yasantilarindan zenginlesen, etrafindakilere
yapict davraniglar sergileyen, degisim baskisinda sogukkanli ve esnek olan bireyleri
tanimlamaktadir. Insan iliskilerinde ¢evik olan bireyler sosyal becerilere sahip olma,
basgkalarina saygili davranma, sogukkanliligi koruma ve esnek olma ozelliklerine sahiptir
(Lombardo ve Eichinger, 2000). Baska bir anlatimla insan iliskilerinde ¢eviklik kavrami 6z-
farkindaliga sahip olma ve farkli insanlarla ve zor durumlarla kolayca bas edebilme

konusunda yetenekli olma durumunu ifade etmektedir (Gravett ve Caldwell, 2016).

Insan iliskilerinde ¢evik olan kisiler farkli bakis acilarinin degerini bilmekte ve bu
nedenle ¢evrelerinde kendilerine benzeyen insanlar yerine farkli kisilik tarzina sahip
bireyler bulundurmaktadirlar (Gravett ve Caldwell, 2016). Bu boyutla iliskili baslica diger
ozellikler acik fikirlilik, bireylerin belirli bir durumda nasil davrandigin1 anlama, durumsal
taleplere gore kosullar1 ayarlama, ilgili tiim bilgileri alakali kisilere iletme ve catismalari

yonetme becerisi olarak gosterilmektedir (Swisher, 2013).
1.3.1.4. Degisim cevikligi

Degisim c¢evikligi; yeni deneyimlerden keyif duyma ve degisimin yarattigi
rahatsizlikla etkin sekilde bas edebilme olarak tanimlamistir (Cashman, 2013). Weller
(2013) ve Yockey (2015) ise yiiksek degisim g¢evikligine sahip olan bireylerin mevcut
durumu analiz ettigi ve ardindan yeni perspektifler kazanmada basarili tepkiler verdiklerini
belirtmislerdir. Ik kez karsilasilan bir sorunda arastirma ve fikir yiiriiterek bu bireyler yeni
bakis agilart kazanmakta ve karmasik ortamlarda gelismeye agik olmaktadirlar.

Degisim ¢evikliginin 6niinde duran en 6nemli engellerden birinin degisime direng
oldugu soOylenebilir. Degisimin mevcut diizeni bozmasi, bireyi konfor alanindan
uzaklastirmasi, kisinin rahatsizlik duymasina neden olabilmektedir (Kogel, 2018). Bireysel
yarar, iletisimde yanhis anlama ve giiven ecksikligi, farkli degerlendirmelerde bulunma,

degisime kars1 disiik tolerans, degisime yonelik inangsizlik ve kaygilar degisime karsi
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gosterilen direncin nedenleri olarak alan yazinda belirtilmektedir (George ve Jones, 2012;
Ozdemir ve Cemaloglu, 2017).

Degisim c¢evikligi yiiksek bireyler meraklidirlar ve 6rnek durumlar1 veya fikirleri
denemek i¢in bir tutkuya sahiptirler ve beceri gelistirme etkinliklerine katilmaya isteklidirler
(Lombardo ve Eichinger, 2000). Baska bir deyisle degisim ¢evikligi hem farkli seyleri
tecriibe etmeyi seven hem de hizli degisimlerin oldugu durumlarda degisimin rahatsizlig ile
etkili bir sekilde bas edebilen bireyleri tanimlamak i¢in kullanilmaktadir (Gravett ve
Caldwell, 2016).

1.4. Elestirel Diisiinme Engelleri

Elestirel sézciigii Yunanca’da "Kritikos" teriminden tiiretilmis ve Ingilizce karsilig
"critical" olarak ifade edilmektedir. Oziinde analiz etme, yargilama, farkina varma
anlamlarimi igeren elestirel diisinme kavraminin gegmisi Sokrates’e kadar dayanmaktadir
(Kaya, 1997).

Altin ve Saracaloglu (2018), elestirel diisiinmeyi yorum, analiz, degerlendirme ve
cikarimda bulunma sonucu yargida bulunma seklinde tanimlarken; Demircioglu (2012),
bireylerin fikirlerini siniflandirarak, sistematik bir diizene ve ¢agdas bir seviyeye getirdigi

bir diisiinme sekli olarak tanimlanmaktadir.

Ay (2006) amagli, 6z disiplinli, problemi dogru analiz edip degerlendirebilen tutum
ve bilgiden olusan siireg, yetenek ve egilimler biitiinii olarak tanimladig: elestirel diisiinme
becerisini, Facione (2011) belirli bilesenlere ayirmaktadir. Bu temel bilesenler; agiklama,
analiz etme, yorumlama, kendini diizenleme, ¢ikarim yapma ve degerlendirme gibi biligsel
beceriler olarak siralamistir. Elestirel diisiinen bir bireyin sahip olmasi gereken temel

becerileri Sekil 1.10.’da gosterilmektedir.
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a. Agiklama: Bireyin mantik yiiriitme durumunun ve siirecin belirlenmesidir.

b. Analiz Etme: Problem, durum, kavram, inang, bilgi ve goriis belirtmek igin
planlanan gesitli gosterimler arasindaki gergek iligkiyi ortaya koymaktir.

Elestirel . .

Diisiinmenin c. Yorumlama: Cesitli deneyim, olay, veri, inang, kural ve prosediirleri
Temel kategorize edip 6nemini saptamak ve anlamaktir.

Becerileri

d. Kendini Diizenleme: Bireyin biligsel etkinliklerinde kullandigi bilesenlerin
denetlenip ulagilan sonuglara gore durumu diizenlemektir.

e. Cikarimda Bulunma: Sonug¢larin mantikli olmasi i¢in gerekli bilesenlerin
tanimlanmasi, varsayimlarin sekillendirilmesidir.

f. Degerlendirme: Farkl: fikir ve tartigmalarin degerlendirilmesidir.

Kaynak: Facione, 1998
Sekil 1.9. Elestirel Diisiinmenin Temel Becerileri

Gezegenimizin kaynaklarinin giin gectikge azalmasi, kiiresel 1sinma ve nesli
tiikenme tehlikesinde olan tiirler gibi ekolojik problemler; toplumsal, siyasi ve ekonomik
sorunlar gibi sikintilarin {istesinden gelebilmek i¢in alinacak 6nlem ve aksiyonlarda elestirel
distinme becerilerimizin  gelismis olmas1 beklenmektedir. Kallet (2014), elestirel
diisinmenin sorunlarla basa ¢ikma ve karar verme yetenegimizi arttiracagini ifade ederken,
Nosich (2000) de elestirel diisiinmenin ¢ok fazla yarar sagladigini, salt bir diisiinme becerisi
olmadig1 ayrica okuma, yazma, calisma hayati kisacasi hayatin tiim alanlarina deger

katacagini belirtmektedir.

Elestirel diisiinmenin karsisinda bazi engellerin bulunabilecegini belirtmektedir.
Korkular, benmerkezcilik, diistinmenin gelisimsel sekilleri, yasanti deneyimleri gibi engeller
psikolojik ve kisilik 6zelliklerinden kaynaklanirken (Nosich, 2000); haber kaynaklari, film,
televizyon, reklam, dergi gibi araglarla zihnimizde farkli bir diinya algisinin yaratilmasi gibi

bazilar ise bireyin bulundugu toplum dinamiklerden (Cottrell, 2005) koken almaktadir.

Elestirel diisinmenin 6nem Ve ihtiyacinin yaninda, bireyleri bu disiinme
becerisinden ali koyan ve engelleyen bazi durumlar da vardir. Bireyleri sorgulama ve
elestirel diisiinme noktasinda engelleyen pek c¢ok engel literatiirde tanimlanmaktadir.
Bunlardan bazilarina 6n yargi, algi kapasitesi ve bilissel sinirlar, pesin hiikiimliliik,
kiskanglik, korku ve gurur gibi duygular, bilgisizlik, deneyimsizlik, genelleme yapma,
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baskalarinin fikirlerine ag¢ik olmama, kendi diisiincelerinde 1srarci olma, bireyin yetistigi
ortam, kiltiir ve gelenekler, yetersiz beslenme, madde bagimliligi, otoriteye kosulsuz
baglilik / inang, klise ve kaliplasmis diisiinceler 6rnek gosterilebilir (Akbiyik ve Seferoglu,
2006; Carroll, 2004; Halpern, 2003; Haskins, 2006; Kalog, 2005; Moore ve Parker, 2009,
Nosich, 2012; Sarigiil, 2005).

1.4.1. Egitim Ortamlarinda Elestirel Diisiinme Engelleri

Egitim ortamlar1 ve smif i¢i uygulamalarda ogrencilerin elestirel diisiinmelerinin
oniinde baz1 engeller bulunmaktadir. Ogretmenin bilgiyi sunup dgrencinin smif icinde pasif
bir rolii olmasi, ezber temelli 6gretimin yapmasi, 6lgme degerlendirme uygulamalarinin
yalnizca ders konularini igermesi ve smavlarda farkli becerileri 6l¢en sorulara yer
verilmemesi, kesin ve net c¢izgilerle formiillestirilmis performans ve o6devler
orneklendirilebilir (Paul, 2004; Ozdemir, 2005; Saglam, 2006).

Egitim ortamlarinda okul-veli ve 6gretmen beklentileri, egitsel hedef ve igerigin
yanlis yapilandirilmasi, 6gretmen yetenek, tutum ve bilgi seviyesi de 6grencilerin elestirel
diisiinme becerileri iizerinde etki edebilecek unsurlardir. Ogretmenlerin etkili zaman
yonetimi, akademik yetersizlik, c¢ok diisiik veya yiiksek beklentiler birer elestirel diisiinme
engelidir (Onosko, 1991).

Okul mimarisi, kalabalik smiflar, simif i¢ci demokratik ortam, okul ve smuf iklimi,
mevzuat, egitim progranu, ders kitaplari, ek kaynak kitap ve materyaller (Giirkaynak, Ustel
ve Giilgoz, 2003; McKendree, Small, Stenning ve Conlon., 2002; Tiirkmen-Dagli, 2008)

elestirel diisiinmenin 6niindeki engellerden bazilaridir.

Egitimi ele alis bi¢ciminde yasanan paradigmatik degisimler, icerik 6gretiminden
ziyade diisiinme becerileri kazandirma ve bu becerileri bireyin karsilastigi gercek yasam
durumlarima uyumsama becerisini elde etme notasina gelmistir. Bireylerin ne diisiinmeleri
gerektiginden ziyade nasil diisiinmeleri gerektiginin O6nemli hale geldigi giiniimiizde,
elestirel diistinme becerilerini gelistirmeyi hedefleyen bir egitim 6rgiitiinde derinlemesine
sorgulama, kesif ve analizin, uzun siireli proje ve aragtirmalarin 6n planda olmasi
gerekmektedir. Ogretmenlerin bilgi aktariciliktan ziyade dgrenme ve dgretim siireclerinde
rehberligi 5Snem arz etmektedir (Akinoglu, 2003; Irfaner, 2002; Thompson, 2011).
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2. BOLUM

2. ILGILI ARASTIRMALAR

Bu bolimde ¢alismayla iliskili oldugu diistiniilen ARCS 6gretim tasarimi, biyoloji
Ogretimi, motivasyon, 6grenme ¢evikligi ve elestirel diisiinme becerisine yonelik engeller ile
ilgili  gerceklestirilen arastirmalara yer verilmektedir. Arastirmalar, yakin tarihli

calismalardan eskiye dogru siralanmaktadir.
2.1. ARCS Ogretim Tasarim ve Motivasyon ile Tlgili Arastirmalar

Mirzaei, Rad ve Rahimi (2022) arastirmalarinda, ARCS modelini ters yiiz edilmis
sinifa (flipped classroom) entegre ederek Iran’da yabanci dil olarak Ingilizce (EFL)
Ogretilmesinde agiklayici yazma performanst ve motivasyonu iizerindeki etkisini
incelemislerdir. Sonu¢ olarak deney grubunun yazma performansinda yiiz yiize egitim
uygulanan kontrol grubuna gore daha iyi performans gosterdigi, ayrica, teknolojik sinerji,

ogrenen motivasyonunun daha da artmasina neden oldugu goriilmektedir.

Grebe (2021) arastirmasinda, Keller'in ARCS modelinin alt boyutlar1 olan dikkat
(attention) ve giiven (confidence) iizerinde iliski (relevance) boyutunun potansiyel aracilik
etkisini arastirmigtir. Calismada, uzaktan egitimdeki ana sorunlari ele almak igin tasarim
tabanli aragtirma kullanilmistir. Ogretim tasarimeilarinin gevrimici dgrencileri motive etmek
icin 6grenme materyalleri tasarlarken kullanabilecekleri tasarim ilkelerine iliskin ileri diizey

bilgilere katkida bulunmaktadir.

Narmanli (2019) arastirmasinda, ARCS modelinin ortaokul &grencilerinin sosyal
bilgiler dersi motivasyon ve akademik basarisina etkisini belirlemeyi amaglamistir. Yari-
deneysel desende tasarlanan, Erzurum’da bir ortaokulun altinct sinifinda egitimlerine devam
eden 47 6grenci ile gergeklestirilmistir Aragtirma sonucu olarak modelin akademik basariy1
deney grubu lehine etkiledigi ve ARCS etkinlikleriyle yiiriitiilen tasartmin motivasyonu

artirdig: tespit edilmistir.

Yesiltepe (2019) arastirmasinda, ARCS Motivasyon Modeline uygun olarak
tasarlanan altinci siif fen bilimleri dersi “Gilines Sistemi ve Tutulmalar” {initesinin

ogrencilerin motivasyon ve akademik basarilarimi ele almistir. Nigde’de 44 O6grencinin
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katildigi deneysel arastirmanin sonuglarinda modelin akademik basariy1 artirdigi ancak

ogrencilerin motivasyonlari tizerine istatistiki olarak bir etkisi olmadigina ulagmustir.

Laginbay (2018), eslestirilmis 6n test - son test kontrol gruplu random (segkisiz)
desen modeliyle tasarladigi arastirmasinda, gorsel sanatlar 6gretmenligi boliimiinde lisans
Ogrenimine devam eden 36 Ogretmen adayinin motivasyon, tutum, dgrenme meraki ve
calisma becerilerine olan etkisini incelemis, deney grubunda yer alan katilimcilarin son test
puanlarinda derse kars1 motivasyon, tutum, bilgi kaynakli merak diizeyinde anlamli diizeyde

farklilik oldugu sonucuna erismistir.

Chang, Song ve Fang (2018) arastirmalarinda, ters yiiz edilmis smif (flipped
classroom) ortamina entegre edilen problem tabanli etkinliklerle tasarlanan ARCS 6gretim
tasarist modelinin, &grencilerin motivasyon diizeylerini ve akademik basarilarini artirdig

sonucuna ulagmislardir.

Ozek-Giinyel (2018) arastirmasinda, &grencilerin Ingilizce dinleme becerisi ve
motivasyon puanlari lizerinde Web 2.0 araglariyla desteklenen etkinliklerle ARCS
tasariminin etkisini arastirmustir. Arastirma sonunda ARCS modelinin deney grubundaki
ogrenciler iizerinde Ingilizce dinleme becerisi iizerinde istatistiksel olarak herhangi bir
etkiye yol agmadig1 goriiliirken, ayn1 6grenci grubunun motivasyon puanlarinda anlamli bir

artis gbzlenmistir.

Caligkan (2017) arastirmasinda, fen bilimleri dersi ekoloji konularinda ARCS
motivasyon modelini kullanarak 6grencilerin motivasyon, tutum ve akademik basarilarina
etkisini ele almistir. Calismanin ¢arpici sonucu olarak deney grubu &grencilerinde ¢evreye
kars1 tutum, motivasyon ve basar1 degiskenleri arasinda pozitif ve anlamli bir iliski

goriildiigii ortaya ¢ikmustir.

Molaee ve Dortaj (2015) arastirmasinda, Fars¢a dersinde ARCS modelini
kullanmiglardir. Nitel arastirma yontemlerinden durum calismasi stratejisiyle yiiriitiilen
caligma sonucunda uygulanan o6gretim tasarimi modelinin &grencilerin motivasyon ve

akademik basar1 diizeylerini artirdig1 gorilmiistiir.

Balantekin (2014) arastirmasinda, Matematik dersi kesirler konusunun 6gretiminin
ARCS motivasyon modeline gore deneysel arastirma seklinde tasarlamistir. Arastirma

sonucunda gruplar arasinda matematik dersine karsi tutumlarda herhangi bir farkliliga
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rastlanmazken; akademik basar1 ve motivasyon diizeyi degiskenlerinde deney grubu lehine

istatistiksel olarak anlaml bir farklilik ortaya ¢ikmustir.

Huang (2013) arastirmasinda, ingilizce dersinde ARCS &gretim tasarimi modelinin
dikkat basamagina odaklanmistir. Ders materyali olarak DVD (Digital Verstile Disc)
kullanarak 6grencilerin bireysel 6grenme sistemleri ve motivasyon diizeylerini incelemistir.
Calisma sonucunda dgrencilerin dikkatleri iistiinde Ingilizce 6grenme seviyelerinin énemli

bir etkiye sahip oldugunu sdylemektedir.

Kurt (2012), ARCS Motivasyon Modeline gore tasarlanmig altinci sinif bilisim
teknolojileri dersi alan 80 6grenci ile dort hafta siiren 6n-test-son-test kontrol gruplu yar
deneysel desen bir arastirma yiiriitmiistiir. Arastirma sonucunda deney grubunun akademik
basar1 puan diizeyi ve motivasyon puanlar1 kontrol grubuna gore anlamli diizeyde yiiksek

cikmugtir.

Kutu ve Sozbilir (2011), kimya dersinde Yasam Temelli ARCS &gretim tasarimi
modelini temel aldiklar1 arastirmalarinda, 6grencilerin motivasyonlari, bilginin kalicilig1 ve
derse kargt tutumlarini incelemislerdir. Dokuzuncu smiftan 60 Ggrenci deney-kontrol
gruplarini olusturmustur. Arastirma sonucunda modelin, 6grenen motivasyonu ve §grenme
kalicthgini artirdigr; ancak ogrencilerin derse karsi tutumlarinda anlamli bir istatistiksel

etkisinin olmadig1 goriilmiistiir.
2.2. Ogrenme Cevikligi ile Tlgili Aragtirmalar

Erdemli (2022) arastirmasinda, Ankara’da c¢alisan Ogretmenlerin = gorisleri
dogrultusunda okul yoneticilerinin 6grenme ¢evikliklerinin ve yonetsel yaraticilik beceri
diizeylerini belirlemeyi amaglamistir. Arastirmanin nicel boyutunda tabakali 6rnekleme
yontemi kullanilarak belirlenen 381 6gretmenden veriler toplanmis, nitel boyut igin ise
amagli 6rnekleme ile belirlenen on ilkégretim kurum yoneticisinden olusan bir ¢alisma
grubundan veriler elde edilmistir. Calisma grubunun belirlenmesinde yontemi kullanilmistir.
Aragtirma sonuglarina gore dgretmenler okul yoneticilerinin 6grenme g¢evikliklerini yiiksek
olarak belirtmislerdir. Ayrica okul yoneticilerinin 6grenme ¢evikliginin boyutlart (zihinsel,
sosyal, degisim ve sonug) ile yonetsel yaraticilik becerileri arasinda istatistiksel olarak

anlamli ve pozitif-yiiksek diizeyde bir iligki tespit edilmistir.

25



Oztiirk (2021) arastirmasinda, is tatmini ve performans: {izerinde Ogrenme
cevikliginin ve kisilik 6zelliklerinin etkisini arastirdigi ¢alismasinda katilimcilarin 6grenme
cevikligi puanlarina bakarak, is performansi ve is tatmini ile iligkisini analiz etmistir.
Ardindan arastirmaya katilan 116 katilimcinin kisilik 6zelliklerinin bu iligkiler tizerindeki
moderator rolii ele alinmistir. Calisma sonucunda 6grenme ¢evikliginin is tatmini ve is

performansi ile yiiksek oranda iliskili oldugu ortaya konulmustur.

Yazic1 (2020), Istanbul ili Avrupa yakasinda gérev yapan dgretmenlerin katilimei
oldugu ogretmenlerin performans, degisime hazir olma ve 6grenme gevikligi arasindaki
iliskiyi arastiran agiklayici sirali karma desen yontemiyle yiirittigii ¢alismasinda,
degiskenler arasinda pozitif yonde orta diizeyde iliskili oldugu sonucuna ulasmistir. Ayrica
aragtirmadaki  nicel bulgulardan farkli olarak  Ogretmenlerin  degisime karsi

hazirbulunusluklarinin olmadigi, hatta degisime direng gosterdikleri sonucuna ulagmastir.

Zumriit (2020), farkli calisma alanlarindan 413 kisinin katildigi arastirmasinin
sonuglarina gore, isbirlikli iklim boyutlarinin ayr1 ayr1 ve 6grenme ¢evikligi ile performans

iliskisinde diizenleyici etkiye sahip oldugunu belirlemistir.

Ozdemir (2020), Ingiltere ve Tiirkiye’deki okul yoneticilerinin cevik liderlik
Ozelliklerinin orgiitsel baglilikla iliskisini karsilastirmali analiz etmistir. Arastirmanin nicel
boliimii icin Tiirkiye’den 691 6gretmen katilmistir. Katilimeilara Cevik Liderlik Olgegi ve
Orgiitsel Baglilk Olgcegi uygulanmistir. Aym 6lgme araclari Ingiltere’de alisan 182
Ogretmene uygulanmistir. Arastirmada nitel boliim ise durum c¢alismasi seklinde her iki
tilkedeki 30 dgretmenle goriismeler gergeklestirilerek uygulanmigtir. Arastirma sonuglarina
gore her iki lilkedeki 6gretmenler, okul yoneticilerini ¢evik lider seklinde algilamakta ve
egitim yoneticilerinin g¢evik liderlik ozelliklerinin, 6gretmenlerin oOrgiitsel bagliliklarim

olumlu etkiledigini tespit etmistir.

Kaya (2019), Sakarya ili Adapazan ilgesinde 2018-2019 egitim 6gretim yilinda
gorev yapan 1218 o6gretmenin okulda kalma tutumu ile 6gretmen kalitesi baglaminda
ogrenme cevikliginin etkisini arastirdigi calismasinda, 6gretmenlerin degiskenler arasinda
pozitif yonlii orta-diisiik diizeyli iligkiler oldugu tespit etmistir. Ayrica 6gretmenlerin okulda
kalma siirelerinin 6grenme ¢evikligi ve ogretmen kalite diizeyleri tarafindan yordandigi

sonucuna erismistir.
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Basri (2019), yiiksek lisans tezinde Kirsehir’de on dokuz 6zel kurulusta galisan 415
katilimeinin orgiitsel geviklik ve orgiit kiiltiirii tizerindeki etkisini arastirmigtir.. Arastirmada
yapisal esitlik modeli kullanilmig ve arastirma sonuglari 1s1@inda calisanlarin  Orgiit
kiltiriine yonelik algilariin yiikseldiginde orgiitsel ¢eviklik diizeylerinin de artacagi

bulgusuna ulagsmustir.

Ozeroglu (2019), Istanbul’daki 6zel hastanelerde gorev yapan 199 calisanin
vizyoner liderlik 6zelliklerinin orgiitsel ¢eviklik tizerindeki etkisini arastirmistir. Arastirma
sonucunda vizyoner liderlik davranigi gosteren bireylerin orgiitsel ceviklik diizeyini olumlu
etkiledigi bulunmustur. Ayrica eylem odaklilik temasinin 6rgiitsel ¢evikligin yetkinlik ve

hiz boyutunu istatiksel olarak anlamli etkiledigi gortilmiistiir.

Sucu (2018), sivil havacilik alanindaki isletmelerde calisan 171 yonetici ile
gerceklestirdigi  calismasinda  girisimei  orgiit ikliminin  moderatér rolii ve etkilerini
incelemistir. Arastirmada sonucunda orgiitsel geviklik ile yiliksek performansh is sistemleri
arasinda pozitif yonlii bir iliski ve girisimci orgiit ikliminin ortaya konan iliskide kismi

aracilik rolii tistlendigi goriilmiistiir.

Altalhi (2018), Suudi Arabistan’daki tniversitelerde oOrgiitsel ¢eviklik ile bir
arastirma gergeklestirmistir. Hizli kiiresellesme sebebiyle degisimlere uyum saglamak ve
rekabet edebilme zorlugunun, egitim kurumlarinin hedeflerine ulasmada ve pozitif bir iklim

olusturmak i¢in ¢evik olmalar1 gerektigini belirtmistir.

Laxson (2018) boylamsal arastirmasinda, 6grenme c¢evikligini orgiitsel ¢eviklik
cergeve agiyla incelemistir. Arastirma sonucunda Kisilik 6zelliklerinin, 6grenme g¢evikligi ve
performans iizerinde yordayaci olabilecegi sonucuna ulasilmistir. Degisime ve yeniliklere

aciklik gibi baz1 bireysel 6zelliklerin 6grenme cevikligiyle iliskili oldugu anlasilmustir.

Howard (2017) calismasinda, o6grenme cevikliginin egitimde uygulanmasini
gostermek i¢in kuramsal bir ¢ercevede ogretmen adaylarina mesleki uygulama oncesi
ogrenme ¢evikliginin boyutlarinin degerlendirilmesi saglanmistir. Ogretmen adaylarmin
damgmanlari, adaylarin staj sonrasi performanslarmi degerlendirmisler ve Ogretmen
adaylarmin 6gretmenlik performanslari ile 6grenme ¢evikligi puanlari arasinda istatistiksel

olarak anlamli bir iligski oldugunu belirtmistir.
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Bedford (2011) arastirmasinda ¢alisanlarin 6grenme ¢evikligi diizeyleri ile kisilik
ozellikleri ve biligsel yetenekler arasinda iliskileri incelemistir. Bu baglamda arastirmaci
tarafindan gelistirilen 6l¢ek 294 calisan {lizerinde uygulamis ve katilimeilarin performanslar
ile is yeri davraniglar1 incelemistir. Sonug¢ olarak 6grenme ¢evikliginin iste yiikselme,
ilerleme potansiyeli ve performans ile yiiksek derecede pozitif iliskiye sahip oldugunu

belirtmistir.
2.3. Elestirel Diisiinme ile Ilgili Arastirmalar

Gokay (2021), egitim fakiiltesinde 6grenime devam eden Ogretmen adaylarinin
ogretmenlik meslegine yonelik tutumlari ile elestirel diistinme egilimleri arasindaki iliskiyi
ele aldig1 ¢alismasinda, 6gretmen adaylarinin elestirel diisiinme egilim diizeyleri ile meslege

yonelik tutumlari arasindaki iliskinin diistik diizeyde oldugu sonucuna ulasmustir.

Ristanto, Sabrina ve Komala (2021) tarafindan g¢evresel degisikliklerin elestirel
diistinme becerisi tizerine bir etkisinin olup olmadigin1 6grenmek igin lise dgrencileriyle
yaptiklart yart deneysel calismalarinda; kontrol ve deney grubu olusturmus, kontrol
grubunda geleneksel egitim modeli uygulanirken deney grubunda kubasik 6grenme modeli
uygulanmis ve ¢evresel degisimin degerlendirildigi dort elestirel diistinme boyutuna (temel
aciklama, karar temeli, ¢ikarim ve Onceden agiklama) gore degerlendirilmislerdir.
Calismalarmin sonunda; deney grubunun elestirel diistinme becerisinin her bir boyutu i¢in

kontrol grubundan yiiksek oldugu sonucuna varmislardir.

Muhammadiyeva, Mahkamova, Valiyeva ve Tojiboyev (2020) tarafindan
ogrencilerin konusma becerilerini gelistirmede elestirel diisiinmenin roliine iliskin yaptiklari
aragtirmada; O0grencilerin elestirel diisiinme becerilerini gelistirmelerinin 6nemli oldugunu
ve yabanci dil 6greniminde akademik anlamda farkindalik kazanmalarina yardimci
olacagmi tespit etmislerdir. Ayrica smif igerisinde uygulayici olarak o6gretmenlerin
ogrencileri elestirel diisiinmeye tesvik etmek i¢in siirekli olarak yeni yontemler bulmalar1 ve

kendilerini giincellemeleri gerektigini ifade etmislerdir.

Yiicel (2018), sosyal bilgiler o6gretmen adaylariyla yiiriittigi ¢alismasinin
sonucunda, elestirel diisiinme etkinlik ve uygulamalariyla planlanan derslerde 6gretmen
adaylarinin elestirel diisinme becerileri tizerinde anlamli bir etki olusturdugunu tespit

etmistir.
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Karakog (2011), Ingilizce Ogretmenligi béliimiinde lisans egitimi alan égrencilerinin
elestirel diisiinme egilimlerini inceleyen arastirmasinda, Ogretmen adaylarinin elestirel

diistiinme seviyelerinin orta ve diisiik seviyelerde seyrettigi goriilmiistiir.

Timkaya (2011), fizik, kimya, biyoloji ve matematik 6grencilerinden olusan 650
katilimer tizerinde arastirmasini gergeklestirmistir. Arastirma sonucglarina gore; elestirel
diistinme, bireyleri basariya tasiyan bir beceridir. Kadin 6grencilerde analitik diisiinme
becerileri boyutunda, erkek 6grencilerde ise agik fikirli olma ve merak alt boyutlarinda diger

cinsiyet grubuna gore anlamli farkliliklar ortaya ¢ikmuistir.

Semerci (2010) o6gretmen adaylarinin elestirel diisiinme egilimlerini belirlemeyi
amaglayan calismasinda, 1086 dordiincii simif lisans 6grencisi ile tarama modelinde bir
calisma gergeklestirmistir. Calisma sonucunda 6gretmen adaylarinin cinsiyet degiskeni
acisindan elestirel diistinme becerilerinde istatistiksel bir farkin bulunmadigini sonucuna

ulasilmastir.

Aydede (2009) gerceklestirmis oldugu doktora c¢alismasinda, sekizinci sinif
ogrencilerinin aktif 6grenmeye dayali uygulamalarla kendi kendine 6grenme becerileri,
elestirel diistinme becerileri, fen bilimleri dersine yonelik 6z yeterlik inanglar1 ve akademik
basarilarina etkisini incelemistir. On hafta siiren ve 64 O6grencinin katilimi ile
gerceklestirilen arastirmada; deney grubunda aktif 6grenmeye dayali etkinlikler, kontrol
grubunda ise siiregelen ders ogretim programi etkinlikleri uygulanmigtir. Arastirma
sonucunda aktif 6grenmeye dayali uygulamalarin 6grencilerin elestirel diistinme becerileri

ve 6z yeterlik inanglarin1 gelistirdigi ortaya ¢ikmuistir.

Akbiyik ve Seferoglu (2006), elestirel diistinme egilimleri farkli olan G6grenciler
arasinda akademik basar1 farkini incelemeyi amaglayan arastirmalarinda rastgele 6rnekleme
yontemle belirlenen dokuzuncu smif o6grencileri {izerinde calismay1 gergeklestirmistir.
Verilerin analizinde yazar tarafindan gelistirilen elestirel diisiinme egilimleri 6lgegi ve karne
notlar1 kullanmilmistir. Arastirma sonucunda elestirel diistinme egilimi yiiksek olan
ogrencilerin akademik basarilarinin daha yiiksek ve derslerde daha basarili olduklar1 ortaya

konmustur.

Alkaya (2006), fen bilimleri 6gretiminde elestirel diisiinme becerilerini temel alan
ogretimin, 6grencilerin akademik basarisina etkisini gérmeyi amaglamistir. Arastirma, on-

test-son-test kontrol gruplu deneysel modelde tasarlanmistir. Arastirmada sonuglarinda
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elestirel diisiinme becerisinin 6grenci basarisin1 olumlu yonde etkiledigi, bu becerinin tiim
derslerde kullanilabilir oldugu ve &gretmen roliinlin elestirel becerileri kazandirma

stirecinde oldukca 6nemli oldugu belirtilmektedir.

Lee (2004), bireysel ve ¢evrimigi olarak isbirlikli 6grenmenin arastirmaya katilan 80
lisans ogrencisinin elestirel diisiinme becerilerinin gelisimindeki etkilerini arastirmaktir.
Calisma kapsaminda kullanilan durum c¢alismasi, uygulama oncesinde katilimcilara
teknolojiye hazirlik anketi, uygulama sonrasinda ise biitiinciil elestirel diisiinme rubrigi
kullanilmig ve elestirel diistinme durumlarindaki degisim Slgiilmiistiir. Arastirmanin ¢arpici
sonuglarindan Dbiri olarak kubasik Ogrenme stratejilerinin - kullanilmasinin, elestirel
diistinmenin gelisimi agisindan istatistiksel olarak anlamli bir farklilik olusturmadigi

sOylenebilir.
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3. BOLUM

3. YONTEM

Bu boliimde, arastirmada belirlenen amaca ulasmak igin kullanilan; arastirma
modeli, calisma grubu, veri toplama araglar1 ve gelistirme siiregleri, verilerin toplanmasi,
verilerin analizi ve yorumlanmasi, deneysel siire¢ ve zaman cizelgesi, gegerlik-gilivenirlik

calismalari ile arastirmacinin rolii ve arastirma etigi basliklarina yer verilmistir.
3.1. Arastirma Modeli

Bir ¢alismanin bilimsel agidan dogru bir sekilde gergeklesmesi, verilerin uygun
yontemlerle toplanmasi ve analiz tekniginin se¢ilmesi i¢in kosullarin saglanmasi
gerekmektedir (Karasar, 2012). Bu c¢alismada karma yontem ilkeleri temel alinmistir.
Aragtirma yontemi olarak karma yontemin tercih edilmesinde, arastirma i¢in yapilan ihtiyag
analizinden elde edilen veriler ve alan yazinda konu ile ilgili olarak yapilan karma arastirma
sayisinin az olmasi, ayni zamanda nice ve nitel verilerden elde edilen bulgularin aykirilik ve
benzerlikleri yorumlama zenginligi katmasi etkili olmustur. Bu arastirmanin karma yontem
aragtirmasi oOlarak yapilandirilmasimin altinda yatan temel felsefe veri c¢esitlemesi
(triangulation), tamamlayicilik (complementarity) ve gelistirme (development) siireglerini
kapsamasidir. Veri ¢esitlemesi sayesinde konuya iliskin benzerlik veya farklilik gdsteren
nitel ve nicel verilerden elde edilen sonuglarin dogrudan karsilastirilmasini esas almakta,
tamamlayicilik sayesinde nitel veya nicel verilerden elde edilen sonuglardan birinin
digerinden elde edilen sonuglart acgikliga kavusturmasini, detaylandirmasini ve
giiclendirmesini esas almakta, gelistirme sayesinde ise arastirmasinin bir calismada
kullanilmasinda bir metottan elde edilen sonuglarin diger metodu gelistirmesi ya da
yonlendirmesi esasina dayanmaktadir (Greene, Caracelli ve Graham, 1998; akt. Toraman,
2021). Arastirmada karma yonteme Kkarar verilmesinin ardindan yapilan ilk is anahtar
kararlar alarak uygun deseni segmektir. Creswell’e (2014) gore karma yontem arastirmalari
sirali ve es zamanl tasarimlar olarak ikiye ayrilmaktadir. Sirali tasarimlar 6nceliklerine gore
aciklayici, arastirict ve doniisiimsel tasarimlar olarak {ige ayrilirken; es zamanli tasarimlar
ticgenleme, i¢ ige gecmis Ve doniisiimsel olmak {izere ii¢ alt tasarim tiiriine sahiptir. Bu
calismada nicel verilere paralel olarak nitel veriler de toplandigi i¢in es zamanli i¢ ice

gecmis tasarim tercih edilmistir. Arastirmanin  modeli Sekil 3.1.°de gosterilmistir.
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Aragtirmanin nicel boliimii; deney ve kontrol gruplu, 6n test, son test, kalicilik ve
kalicilig1 izleme testini igeren (2x4) yari-deneysel desende gerceklestirilmistir. Yari-
deneysel desene farkli siif veya subelerde herhangi bir 6gretim materyalinin ya da dgretim
yonteminin etkisinin arastirildigi durumlarda bagvurulmasi uygun goriilmektedir (Dasdemir,
2012; Karasar, 2012). Arastirmada deney grubuna ARCS 06gretim tasarimina gore
hazirlanmis etkinlikler, kontrol grubuna siiregelen Ogretim programinin uygulanmasi
gerceklestirilmistir. Her iki gruba da uygulamalardan once 6n-test, uygulanmanin ardindan
son-test, uygulanmadan sekiz hafta sonra kalicilik testi ve bunu takiben sekiz hafta sonra da
kalicilig1 izleme testi uygulanmistir. Arastirmada kullanilan yar1 deneysel desene ait model

Tablo 3.1.’de verilmistir.

Tablo 3.1. Deney ve Kontrol Gruplu On Test - Son Test Yar1 Deneysel Desen Modeli

On - Kaheihk Kahcihg
Gruplar Test Deneysel Islem Son Test Testi izleme Testi
Gp 0.1 ARCS Ogretim Tasarimi 012 O13 O14
Gk 0,1 Siiregelen Program (P 023 024

Tablo 3.1.’de deney ve kontrol gruplu on test-son test yari deneysel desen
sembollerle gosterilmistir. Go deney grubu, Gk kontrol grubunu simgelemektedir. O1.1, O1.2,
O13 ve O14 deney grubuna uygulanan; Oz1, Oz2, O2.3 ve O2. kontrol grubuna uygulanan 6n

test, son test, kalicilik testi ve kaliciligi izleme testi 6lgtimlerini simgelemektedir.

Arastirmanimn nitel boliimiinde durum c¢alismast ise kosulmustur. Durum
calismasinda sinirlandirtlmig bir zamanda bir ya da birkag durumun isleyisi, uygun veri
toplama araglar1 kullanilmasiyla derinlemesine betimlenen nitel bir arastirma yaklagimidir
(Cresswell, 2014; Patton, 2015). Yin (1984; akt. Yildirnrm ve Simsek, 2016), durum
calismasini dort farkli desenle siniflandirmaktadir. Arastirma konusuna ve katilimci
cesitliligine gore biitiinciil tek durum, i¢ ice gegmis tek durum, biitiinciil ¢oklu durum ve ig
ice gecmis ¢oklu durum olarak desenler smiflandirilmistir. Bu arastirmada, biitiinciil tek
durum deseni kullanilmistir. Analiz birimi olarak deney grubundaki 6grenciler ele alinmis
ve bu gruptaki 6grencilerin goriisme, yansitici giinlik ve gozlem verileri biitiinciil olarak

degerlendirilmistir.
3.2. Calisma Grubu

Bu arastirmanin ¢alisma grubunu, 2021-2022 egitim ve dgretim yilinda, Izmir ilinde

bir Anadolu lisesinin 11. sinifinda 6grenim goéren toplam 49 kisilik bir 6grenci grubu
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olusturmaktadir. Arastirmanin pilot uygulamasi ise Covid-19 kiiresel pandemisi sebebiyle
2020-2021 egitim-ogretim yilinda yiiz yiize egitime izin verilen 12. sinifta okuyan toplam
12 oOgrenci ile gergeklestirilmistir. Pilot uygulamanin 12. siniflarda ve nispeten diisiik
katilimcr sayisiyla gerceklestirilmesinin temel sebebi diinya genelinde etkisini gdsteren
Covid-19 pandemisi sebebiyle Tiirkiye’de okullarin 2020-2021 egitim ogretim yilinda
degisken kararlarla donemsel olarak acilip kapanmasi ve lise diizeyinde sadece 12 siniflarin

Yiksekogretim Kurumlari Sinavi (YKS) nedeniyle yiiz ylize egitim almalaridir.

Arastirmada yer alan iki subeden biri kontrol digeri ise deney grubu olarak segkisiz
(random) o6rnekleme ile atanmistir. Arastirmada deney grubu 6grencilerine ARCS’ye dayali
Ogretim tasarimi, kontrol grubunda siiregelen biyoloji dersi 6gretim programi uygulanmustir.

Calismada yer alan 6grencilere iliskin demografik bilgiler Tablo 3.2’ de sunulmustur.

Tablo 3.2. Arastirma Katilimcilarma iliskin Demografik Ozellikler

Gruplar Kiz Erkek Toplam
Deney grubu 15 10 25
Kontrol grubu 17 7 24

Toplam 32 17 49

Deney grubunda 15 kiz ve 10 erkek olmak tizere toplam 25, kontrol grubunda ise 17

kiz ve 7 erkek olmak iizere toplam 24 6grenci bulunmaktadir.
3.3. Verilerin Toplanmasi

Arastirmanin nicel verileri deneysel desende kullanilacak 6lgme araglari ile nitel
veriler ise c¢esitleme (data triangulation) stratejisiyle toplanmistir. Veri g¢esitlemesi
stratejisinde veri kaynaklari, veri toplama ve analiz yontemleri ¢esitli yOntemlerle
sonuclarin giivenirlik ve inandiriciligint artirmada kullanilmaktadir (Yildirirm ve Simsek,
2016). Cesitlemede kullanilan teknikler; 6grencilerle gergeklestirilen yari yapilandirilmig

goriismeler, 6grencilerin tuttuklari yansitici giinliikler ve ders gézlemleridir.

Deneysel siiregler uygulanirken goézlemci saha notlar1 tutmustur. Saha notlari
araciligryla hem uygulama sirasinda sinifta gergeklestirilen 6gretim eylemler hem de sinifin
iklimi gozlemci tarafindan kayit altina alinmaktadir (Johnson, 2015). Bununla birlikte deney
grubundaki ogrenciler i¢in 0 hafta islenen dersle ilgili duygu, diisiince ve goriislerini
belirttikleri yansitici giinliik defterleri olusturulmustur. Yansitict giinliikler, arastirma
katilimcilarin dersle ilgili diistince ve degerlendirmelerini kayit altina aldiklar1 sayfa ya da

defterlerdir (Johnson, 2015). Ogretim tasarimimin uygulanmasinin ardindan deney grubunda
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yer alan 6grencilerden basar1 testi sonuglarina gore en yiiksek puan alan bes, orta ve en
diisiik puan alan 6grencilerden ise dorder katilimci ile toplam on {i¢ goniillii 6grenci ile
goriismeler gerceklestirilmistir. Hem deney hem de kontrol gruplarinda uygulama siireci
aragtirmaci tarafindan yiritilmistir. Gruplarda 6gretimin gergeklestirilmesi sekiz hafta
stirmiistiir. Deney grubu igin tasarlanan 6gretim tasariminin pilot uygulamasinin ardindan

gelen doniitler sonrasi gerekli giincellemeler gerceklestirilmistir.
3.4. Ihtiya¢ Analizi Calismalar:

Arastirma Oncesi gerceklestirilen ihtiyag analizi i¢in 6grencilere Google Forms
tizerinden biyoloji dersi 6gretim programinda yer alan konular1 kolay-orta-zor seklinde
degerlendirmeleri istenmistir. (https://docs.google.com/forms/d/e/IFAIpQLSfzYim_
7uR9uMItkly T5QounHrpKdHSNHY uvwr9e-6FZ1ki6w/viewform)
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Tablo 3.3. Biyoloji Dersi Ogretim Programinda Yer Alan Konulara Yénelik Ogrenci Algilari

. Kolay Orta Zor
Siif Diizeyi Konular f % f % f %
Yasam Bilimi Biyoloji 35 83,3 7 16,7 0 0
9 Hiicre 15 35,7 19 45,2 8 19
Canlilarin Siniflandirilmasi 28 66,7 9 21,4 5 11,9
Hiicre Boliinmesi 21 50 19 4572 2 4.8
10 Kalitim 16 38,1 16 38,1 10 23,8
Ekosistem EKolojisi ve Giincel Cevre Sorunlari 30 71,4 10 23,8 2 4,8
Sinir Sistemi 19 45,2 20 47,6 3 7,1
Duyu Organlari 13 31 19 45,2 10 23,8
Endokrin Sistemi 24 57,1 12 28,6 6 14,3
Destek ve Hareket Sistemi 18 42,9 18 429 6 14,3
1 Sindirim Sistemi 13 31 12 28,6 17 40,5
Dolasim Sistemleri 7 16,7 12 28,6 23 54,8
Solunum Sistemi 15 35,7 14 33,3 13 31
Uriner Sistem 19 45,2 11 26,2 12 28,6
Ureme Sistemi ve Embriyolojik Gelisim 14 33,3 20 47,6 8 19
Populasyon ve Komiinite EKolojisi 24 57,1 14 33,3 4 9,5
Genden Proteine 9 21,4 22 52,4 11 26,2
Hiicresel Solunum 6 14,3 23 54,8 13 31
12 Fotosentez ve Kemosentez 10 23,8 20 47,6 12 23,8
Bitki Biyolojisi 10 23,8 22 52,4 10 23,8
Canlilar ve Cevre 26 61,9 15 35,7 1 2,4




Ihtiyag analizi calismas1 Covid-19 pandemi siirecinden dolay: online olarak
gerceklestirilmistir. Dort yillik lise 6grenimleri siiresince biyoloji (9. ve 10. sinif) ve segmeli
biyoloji (11. ve 12. sinif) dersleri alan 2020-2021 egitim-6gretim yilinda 12. smifta 6grenim
goren 42 ogrenciden elde edilen verilere gore Ogrencilerin 6grenmelerinde en ¢ok

zorlandiklar1 konular dolasim sistemi ve sindirim sistemi olmustur.

Biyolojik sorunlarin dogru anlasilmasi ve analiz edilebilmesi i¢in gevre, gida, saglik
gibi genel ve 6zel biyolojik konularin dogru 6grenilmesi gerekmektedir. Giindelik biyolojik
sorunlarla etkili ve kolay bir sekilde bas edilebilmesi ayrica kisinin kendi viicut sagligi ve
gelisimine yonelik farkindalik kazanmasi agisindan biyoloji biliminin 6grenilmesi 6nem
teskil etmektedir. Son donemde yasanan kiiresel salginin da etkisiyle biyoloji derslerinde
onemi Dbir kez daha artan konulardan biri de dolasim sistemleridir. Alan yazindaki
calismalar da ihtiya¢ analizi c¢alismasina paralel olarak insanda dolasim sisteminin
ogrenciler tarafindan ogrenilmekte zorlanildigi ve Ggrencilerin yiiksek diizeyde kavram
yanilgilarina sahip oldugu biyoloji konularindan biri oldugunu gostermektedir (Arnaudin ve
Mintzes, 1985; Yip, 1998; Tekkaya, Ozkan ve Sungur, 2001). Ayrica dolasim sistemi
konusu OSYM’nin &zellikle 2010-2021 yillar1 arasinda gerceklestirdigi LYS ve AYT
siavlarinda en fazla sorunun geldigi konu olarak goze ¢arpmaktadir (URL-1, 2020). 2010-
2017 aras1 sekiz LYS sinavinda sorulan 240 biyoloji sorusunun % 13’#, 2018 ve 2019 AYT
simavlarinda 26 sorudan % 8’i dolagim sistemi konusuna aittir. Bu baglamda arastirmada 11.
siif biyoloji dersi 6gretim programinda yer alan ‘Insan Fizyolojisi’ iinitesindeki Dolasim

Sistemleri konusu ele alinmustir.
3.5. Veri Toplama Araclarimin Gelistirilmesi ve Diizenlenmesi

Arastirmada veriler, Dolasim Sistemi Basar1 testi (DSBT), Biyoloji Ogrenmeye
Yénelik Motivasyon Olgegi (BAMO), Lise Ogrencileri Ogrenme Cevikligi Olcegi (LOCO),
Elestirel Diisiinme Engelleri Olgegi (ELDEN), yar1 yapilandirilmis goriisme formlar,

Ogrenen giinliigii ve gozlemci saha notlari kullanilarak toplanmustir.
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3.5.1. Dolasim Sistemi Basar1 Testi (DSBT)
3.5.1.1. Test Gelistirme Siireci
Alanyazin Taramasi

Arastirmaya katilan 6grencilerin 11. sinif biyoloji dersi i¢erisinde bulunan “Dolasim
Sistemleri” basar1 seviyelerini tespit etmek amaciyla arastirmaci tarafindan Dolasim Sistemi
Bagar1 Testi (DSBT) gelistirilmesine karar verilmistir. Basari testi hazirlik siirecinde Talim
Terbiye Kurulu Baskanhigi (TTKB) 11. Smif Biyoloji Dersi Ogretim Programi, ders
kitaplari, www.odsgm.meb.gov.tr adresinde yer alan konu kazanim testleri ve YKS hazirlik

kitaplarindaki 6rnek sorular incelenmistir.
Belirtke Tablosunun Olusturulmasi

11. Smif Biyoloji Dersi Ogretim Programi’nda yer alan Insan Fizyolojisi
tinitesindeki ‘Dolagim Sistemleri” konusuna ait kazanimlar incelenmis ve yenilenmis Bloom
Taksonomisi siniflandirmasi dikkate alinarak kazanimlar ile sorular eslestirilmistir. Taslak
basar1 testinde yer alan 41 sorudan 35 tanesi bes segenekli ¢oktan se¢gmeli, 6 tanesi ise agik

uclu olarak hazirlanmustir. Tablo 3.4’te belirtke tablosu yer almaktadir.
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Tablo 3.4. DSBT Belirtke Tablosu

Bilissel Siire¢c Boyutu
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11.2.5.1. Kalp, kan ve damarlarin yap1, gérev ve igleyisini 5,10,12, 4,11, 19, 32,38 3, 16, 30, 39 - 8
Kan Dolastmi kavrar. 14 27,28.33 31,40
¥ 11.2.5.2. Kalp, kan ve damarlarmn saglikli yapisinin korunmasi 7,22,26 - 29 37 -
i¢in ¢ikarimlarda bulunu
11.2.5.3. Lenf dolasimini agiklar ve kan dolagimu ile 9,17 18 - 41-a 41-b
Lenf Dolastmi iligkilendirir.
ol 11.2.5.4. Bagisiklik gesitlerini bilir, viicudun dogal koruma 24,25 - 21 36 -
mekanizmalarinin bulundugunu fark eder.
9 9 2 7 4 1

Toplam




Uzman Kanaisi

Taslak basar1 testi formundaki maddelerin bilimsel agidan tutarliligi agisindan
Egitim Programlar1 ve Ogretim alanindan olan iki &gretim iiyesi (Prof. Dr.), Fen Egitimi
alanindan bir ogretim iiyesi (Prof. Dr.) ve ii¢ biyoloji 6gretmeninin; ayrica dil bilgisi
yoniinden uygunlugunun incelenmesi agisindan bir Tiirk Dili ve Edebiyati 6gretmeninin
goriislerine bagvurulmustur. Alan uzmanlarinin doniitlerinin ardindan DSBT’nin pilot

uygulama agamasina gegilmistir.
Pilot Calisma

Taslak basari testi katilimcilar1 2019-2020 egitim-6gretim yilinda 11.sinifta 6grenim
goren ve biyoloji dersi almis olan, 2020-2021 egitim-6gretim yilinda 12. sinifta egitim
goren 116 6grenciden meydana gelmektedir. Ogrencilerin basar1 testinde yer alan sorulara

verdikleri cevaplar 1siginda madde analizleri hesaplanmustir.
Madde Giigliigii ve Madde Ayirt Ediciliginin Hesaplanmasi

Madde istatistiklerinin hesaplanmasinda aritmetik ortalama ve standart sapma gibi
betimsel istatistikler SPSS 24.0 paket programi kullanilarak, ayirt edicilik indeks degerleri
ise Microsoft Excel programinda hesaplanarak testin ¢oktan segmeli boliimiiniin giivenirlik
katsayis1 (KR-20) hesaplanmistir. Test maddelerine ait madde giigliik (p) ve madde ayirt
edicilik (r) indeksleri hesaplanmistir. Basar1 testindeki maddelerin ayirt edicilikleri igin

gerekli olgiitler Tablo 3.5.’de gosterilmistir.

Tablo 3.5. Test Maddelerinin Olgiit Deger Araliklari ve Ozellikleri

Ozellik Olciit Durum
0-0.15 Cok zor

0.16-0.39 Zor

Madde Giigliigii 0.40-0.60 Orta
0.61-0.84 Kolay
0.85-1.00 Cok kolay
0 veya (-) Ayirt edici degil (Atilmali)
0.00-0.09 Cok dusiik diizeyde ayirt edici

Madde Ayirt Ediciligi 0.10-0.19 Diisiik derecede ayirt edici
0.20-0.39 Orta derecede ayirt edici

0.40 ve iizeri Iyi derecede ayirt edici

Kaynak: Tavsancil, 2010

Bir testte bulunan soru maddesine dogru cevap veren kisi sayisinin, testi cevaplayan
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tim bireylere oranlanmasi ile madde giigliik indeki hesaplanmaktadir (Sefer ve
Kogyigit, 2004). Madde giigliik indeksinin (p) degeri sifira dogru yaklagmasi, maddenin
zorlugunun artiginin, bire yaklagmasi ise zorlugunun azaldiginin gostergesidir. Madde ayirt
edicilik indeksi (r) ise, testte yer alan maddeleri -1 ile +1 arasinda tanimlanmakta soru
maddesinde basarili veya basarisiz olan 6grencileri ayirt edebilmede kullanilmaktadir. Ayirt
edicilik indeksi degerinin sifir ya da negatif olan maddelerin testten atilmasi gerekmektedir.
Iyi bir madde ayirt edicilik indeksine sahip sorunun en az 0,30 ve iizerinde olmas1 gerektigi
belirtilmektedir (Turgut ve Baykul, 1992). DSBT’ye ait madde giigliik ve madde ayirt
edicilik degerleri Tablo 3.6.’da gosterilmektedir.

Tablo 3.6. DSBT Diizeltilmis Madde Korelasyon Katsayilar

Diizeltilmis Madde Diizeltilmis Madde

Madde Diizeltilmis Madde Madde Korelasyon Madde Korelasyon

No Korelasyon Katsayisi No Katsays: No Katsayisi
M3 0.54 M16 0.47 M26 0.57
M4 0.43 M17 0.43 M27 0.44
M5 0.32 M18 0.43 M28 0.30
M7 0.35 M19 0.36 M29 0.34
M9 0.51 M20 0.31 M30 0.47
M10 0.30 M21 0.55 M31 0.54
M11 0.53 M22 0.44 M32 0.51
M12 0.44 M24 0.48 M33 0.53
M14 0.36 M25 0.32

Yapilan analizler 1s1ginda oncelikle negatif (-) degerler, ardindan 0.30’un altinda
ayirt edicilik katsayisina (rpbis) sahip olan sorular 6, 13, 2, 34 ve 15 sirasiyla atilmis ve
ilgili maddeler testten g¢ikarilmistir. 0.20-0.30 arasindaki degerler ise en kiigiik degerden
baslayacak sekilde 8, 1, 35 ve 23. madde sirasiyla testten ¢ikarilmistir. Ilgili maddeler
testten atildiktan sonra meydana gelen diizeltilmis madde korelasyon katsayilar1 Tablo
3.7.”de bulunmaktadir.
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Tablo 3.7. DSBT Ikincil Diizeltilmis Madde Korelasyon Katsayilart

Diizeltilmis Madde

Diizeltilmis Madde

Madde Diizeltilmis Madde Madde Madde
No Korelasyon Katsayisi No Korelasyon No Korelasyon
Katsayisi Katsayisi

M1 0.27 M13 -0.16 M25 0.29
M2 -0.10 M14 0.37 M26 0.54
M3 0.48 M15 0.16 M27 0.41
M4 0.43 M16 0.44 M28 0.36
M5 0.41 M17 0.44 M29 0.35
M6 -0.36 M18 0.43 M30 0.48
M7 0.30 M19 0.36 M31 0.48
M8 0.26 M20 0.33 M32 0.49
M9 0.48 M21 0.48 M33 0.49
M10 0.37 M22 0.42 M34 0.02
M11 0.49 M23 0.25 M35 0.31
M12 0.45 M24 0.45

DSBT’nin ikincil diizeltilmis madde korelasyon katsayilari sonrasi testin ¢oktan

se¢meli boliimiinde toplam 26 madde kalmistir. Bu maddelere iliskin madde istatistikleri

Tablo 3.8.’de gosterilmektedir

Tablo 3.8. DSBT Madde Istatistikleri

Madde Ss Varyans oi Ust-Alt Ust-Alt rpbis Madde
No Zorluk Ayiricihik Zorlugu
3 0.48 0.24 0.65 0.60 0.74 0.59 Kolay
4 0.48 0.23 0.66 0.57 0.67 0.49 Kolay
5 0.44 0.19 0.25 0.31 0.35 0.38 Zor
7 0.40 0.25 0.53 0.65 0.45 0.42 Kolay
9 0.47 0.22 0.67 0.66 0.62 0.57 Kolay
10 0.49 0.24 0.39 0.41 0.35 0.37 Orta
11 0.45 0.21 0.72 0.66 0.62 0.58 Kolay
12 0.50 0.25 0.56 0.57 0.61 0.50 Kolay
14 0.49 0.24 0.60 0.68 0.39 0.42 Kolay
16 0.48 0.23 0.35 0.49 0.65 0.53 Orta
17 0.50 0.25 0.57 0.52 0.58 0.41 Kolay
18 0.50 0.25 0.44 0.48 0.58 0.49 Orta
19 0.48 0.23 0.35 0.42 0.58 0.43 Orta
21 0.48 0.23 0.35 0.63 0.62 0.60 Orta
22 0.47 0.23 0.66 0.50 0.80 0.50 Kolay
24 0.35 0.13 0.86 0.78 0.45 0.52 Cok Kolay
25 0.47 0.23 0.66 0.65 0.45 0.39 Kolay
26 0.50 0.25 0.53 0.50 0.80 0,62 Kolay
27 0.49 0.24 0.63 0.53 0.68 0,50 Kolay
28 0.49 0.24 0.41 0.30 0.46 0,37 Orta
29 0.32 0.10 0.89 0.83 0.30 0,39 Cok Kolay
30 0.48 0.23 0.64 0.62 0.69 0.53 Kolay
31 0.49 0.24 0.38 0.49 0.77 0.59 Orta
32 0.47 0.22 0.68 0.62 0.65 0.57 Kolay
33 0.50 0.25 0.42 0.52 0.77 0.58 Orta
KR-20 0.87
Test 13,83/25 = 0.55
Zorlugu

42



Ust ve alt gruplar1 belirlemek iizere en yiiksek ve diisiik puana sahip 31’er kisi
siralanmigtir. Geri kalan 26 maddenin madde analizleri yapildiginda ist-alt grup ayirt
edicilik indeksleri 0.30’un altinda olan 20. Soru (alt-tist grup zorluk: 0.21, alt-iist grup ayirt
edicilik: 0.29) testten atilmistir. Testin ¢oktan se¢meli halinin nihai hali 25 maddeden
olusmustur. Ayirt edicilik indeksi, maddenin gegerligi ile ilgili olup bir maddenin basari
diizeyi yiiksek ve diisiik cevaplayicilart ayirt etme derecesi olarak tanilanmaktadir. Bir
bagka deyisle ilgili maddenin bilenle bilmeyeni birbirinden ayirabilme 6lgiistidiir (Atilgan,
Dogan ve Kan, 2009). Maddeler tek tek incelendiginde en kolay maddelerin 24 ve 29.
sorular oldugu (p;j24=0.86, pj20=0.89), en zor maddelerin ise 5 ve 16. sorulara (pjs= 0.25,
pj16=0.35) ait oldugu goriilmektedir. Bu islemin ardindan tiim test i¢in analiz yapilmistir.
Testten alinacak minimum puan 0, maksimum puan 25°dir. Testin varyansi1 34.37 ve
standart sapmasi 5.86 olarak hesaplanmistir. Ortalama giigliik degeri 0.55, giivenirlik (KR-
20) katsayis1 0.87 olarak hesaplanmuistir.

3.5.2. Biyoloji Ogrenmeye Yénelik Akademik Motivasyon (BAMO) Olcegi

ARCS, motivasyon temelli bir dgretim tasarimi modeli oldugu i¢in 6grencilerin
biyoloji dersine yonelik motivasyon diizeylerini belirlemeyi amaglayan Glgekler igin alan
taramast gergeklestirilmistir. Bu kapsamda Aydin, Yerdelen, Giirbiizoglu-Yalmanci ve
Goksu (2014) tarafindan gelistirilen Biyoloji Ogrenmeye Yonelik Akademik Motivasyon
Olgegi (BAMO) arastirmada kullanilmustur.

Olgek gelistirme siirecine Kars ilindeki Fen ve Anadolu liselerinde 6grenim géren
472 lise 6grencisinin katilmistir. Olgegin Kaiser-Mayer-Olkin (KMO) degeri .89 ve Bartlett
kiiresellik testi sonucunda ki-kare degerinin (x2 = 2028) istatistiksel olarak anlamli (p<.001)
oldugu goriilmiistir.  Olgek, I¢sel Motivasyon, Motivasyonsuzluk, Dissal Motivasyon-
Meslek ve Digsal Motivasyon-Sosyal olarak adlandirilan dort alt boyut ve 19 maddeden
meydana gelmektedir. Faktorlerin i¢ tutarhik katsayilar sirastyla i¢sel Motivasyon boyutu
icin .908, Motivasyonsuzluk boyutu i¢in .887, Dissal Motivasyon-Meslek boyutu igin .846
ve Digsal Motivasyon-Sosyal boyutu icin .715 olarak hesaplanmistir. Dogrulayict faktdr
analizi sonuglar1 uyum indekslerinde modelin veri setine iyi uyum sagladigi gorilmektedir
(2(146) = 361.75, p < .05; y2/sd = 2.48; CFI = .96; GFI = .88; NFI = .93; RMSEA = .073).

Aragtirma i¢in Olgegin yapisinda yer alan gizil faktorler ile bu faktorlerin karsilikli

etkileri yeni bir DFA modeli olusturularak test edilmistir. Dort boyuttan olusan Biyoloji
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Ogrenmeye Yonelik Akademik Motivasyon Olgeginin gozlenemeyen degiskenleri olan

faktorler birbirleri ile iliskili ve ¢ift yonlii oklar kullanilarak Sekil 3.2.”de gosterilmektedir.
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Sekil 3.2. BAMO Dogrulayici Faktor Analizi Path Diyagrami

Biyoloji Ogrenmeye Yonelik Akademik Motivasyon dlgegi 234 6grenciye (133 kiz,
101 erkek) uygulanmistir. Sekil 3.2. incelendiginde, 19 madde ve dort alt boyuttan meydana
gelen Biyoloji Ogrenmeye Yonelik Akademik Motivasyon Olgeginin uyum indekslerinin
anlamli oldugu gériilmektedir (X?=381.13, sd=146, p=.00, X?/sd=2.61). Cokluk,
Sekercioglu ve Biiyiikoztirk’e (2010) gore biiyiik 6rneklem gruplarinda y2/sd oraninin {igiin

altinda olmasi mitkemmel uyuma, besin altinda olmasi ise orta diizeyde uyuma karsilik
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gelmektedir. Standartlandirilmis korelasyon degerleri arasinda istatistiki olarak anlamli
(p<.01) bir iligski oldugu goriilmektedir. Birinci diizey DFA analizi sonucunda olusturulan
yapisal modelin uyum indekslerinin 1yi diizeyde oldugu sdylenebilir. Tablo 3.9.” da

arastirma sonugclari ile standart uyum iyiligi indekslerinin karsilastirilmasi yer almaktadir.

Tablo 3.9. BAMO DFA Standart Uyum lyiligi Sonuglari

DFA Uyumluluk Degerleri DFA Analiz Sonugclari Kabul Edilebilir Uyum

Olciitii
Ki-kare(y2) /p degeri 381.13/ p=0.000 (p<0,05)
Serbestlik derecesi (df) 146
RMSEA 0.08 .00< RMSEA <0.10
GFI 0.85 .80< GFI <1.00
CFlI 0.96 .90< CFI <£1.00
NFI 0.93 .90< NFI <1.00
NNFI 0.95 90< NNFI <1.00
SRMR 0.07 .00< SRMR <.08

Kaynak: Hu & Bentler, 1999; Schermelleh-Engel-Moosbrugger & Miiller, 2003

Sik kullanilan uyum iyiligi testleri Root Mean Square Error of Approximation
(RMSEA), Goodness of Fit Index, (GFI), Adjusted Goodness of Fit Index (AGFI),
Comeparative Fit Index (CFI), Root-mean-Square Residual (RMR) ve Standardized Root-
mean-Square Residual (SRMR)’dir (Harrington, 2009; Simsek, 2007). RMSEA’nin 0.08’e
esit ya da kiiciik olmasi ve p degerinin .05’den kiiciik olmasi uyumun iyi oldugunu
(Harrington, 2009; Simsek 2007), 0.10’a esit ya da kiigiik olmasi ise uyumun zayif
oldugunu gostermektedir (Harrington, 2009). Tablo 3.8.’¢ gore RMSEA 0,08 olarak
bulunmustur. SRMR’nin 0.10’dan kiigiik olmas1 (Simsek, 2007), CFI degerinin 0.90’a esit
ya da istiinde olmasi (Harrington, 2009; Simsek, 2007), Uyum iyilik indekslerinden
GF1=0,85, CFI=0.96, NFI= 0.93, NNFI= 0.95 ve SRMR=0,07 olarak hesaplanmistir. Bu
calismada Biyoloji Ogrenmeye Yonelik Akademik Motivasyon Olgegi'nin 19 madde ile

yapilan son DFA’da elde edilen degerlerine gére uyumun iyi oldugu saptanmuistir.
3.5.3. Elestirel Diisiinme Engelleri (ELDEN) Olcegi

Semerci, Semerci, Unal, Yilmaz ve Yilmaz (2019) tarafindan gelistirilen Elestirel
Diisiinme Engelleri Olgegi (ELDEN) taslak formu 338 kadin ve 228 erkek olmak iizere 566
lisans 6grencisine uygulanmgtir. Olgekteki maddelerin faktér yiikleri 0.388-0.677 arasinda
yer almaktadir. ELDEN o6l¢eginin KMO degeri 0.892, Bartlett kiiresellik testi degeri
3.783’tiir (Sd=378, p=0.000). Ol¢ek mantik yiiriitememe, ben merkezlilik, otoriteye inang
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ve asir1 giiven olmak {izere dort boyut ve toplam 26 maddeden meydana gelmektedir.

Olgegin tamamu i¢in hesaplanan Cronbach Alpha giivenirlik katsayis1 0.87 bulunmustur.

Arastirma i¢in Olgegin yapisinda yer alan gizil faktorler ile bu faktorlerin karsilikli
etkileri yeni bir DFA modeli olusturularak test edilmistir. Dort boyuttan olusan Elestirel
Diisiinme Engelleri Olgeginin gdzlenemeyen degiskenleri olan faktorler birbirleri ile iliskili
ve ¢ift yonlii oklar kullanilarak Sekil 3.3.’de gosterilmektedir.

Chi-Sguare=€03.07, df=253, P-value=0.00000, RM3IEA=0.072

Sekil 3.3. ELDEN Dogrulayici Faktor Analizi Path Diyagrami
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Elestirel Diistinme Engelleri 6l¢egi 207 6grenciye (117 kiz, 90 erkek) uygulanmustir.
Sekil 3.3. incelendiginde, Elestirel Diisiinme Engelleri Olgegi uyum indekslerinin anlaml
oldugu sonucuna erisilmistir (X°=603.07, sd=293, p=.00, X?/sd=2.06). Birinci diizey DFA
analizinde olusturulan yapisal modelin standart uyum iyiligi dlgiitleri ile karsilastirilmasi

Tablo 3.10° da verilmistir.

Tablo 3.10. ELDEN DFA Standart Uyum lyiligi Sonuglari

DFA Uyumluluk Degerleri DFA Analiz Sonugclari Kabul Edilebilir Uyum

Olciitii
Ki-kare(y2) /p degeri 603.07/ p=0.000 (p<0,05)
Serbestlik derecesi (df) 293
(x2) I df 2.06 0-5
RMSEA 0.07 .00< RMSEA <0.10
GFI 0.82 .80< GFI1 <1.00
CFI 0.96 .90< CFI <1.00
NFI 0.92 .90< NFI <1.00
NNFI 0.95 90< NNFI <1.00
SRMR 0.07 .00< SRMR <.08

Kaynak: Hu & Bentler, 1999; Schermelleh-Engel-Moosbrugger & Miiller, 2003

Uyum iyilik indekslerinden GFI=0,82, CFI=0.96, NFI= 0.92, NNFI= 0.95 ve
SRMR=0,07 olarak hesaplanmistir. Bu ¢alismada Elestirel Diisiinme Engelleri Olgegi’nin
26 madde ile yapilan son DFA’da elde edilen degerlerine gdére uyumun iyi oldugu

sOylenebilir.
3.5.4. Lise Ogrencilerinin Ogrenme Cevikligi Ol¢egi
3.5.4.1. Olgek gelistirme siireci

Lise Ogrencilerinin Ogrenme Cevikligi dlgegi gelistirilme siirecinde alti asamadan
gecgecektir (Karasar, 2012). Bu asamalar: Literatiir taramasi, maddelerin yer aldig: havuzun
olusturulmasi, uzman goriislerinin alinmasi, maddelerin 6grencilere uygulanmasi, faktor
analizinin yapilmas: ve madde toplam korelasyonlarinin bulunmasi, dogrulayici faktor

analizinin yapilmasi ve Cronbach Alfa katsayisinin bulunmasi seklindedir.
Literatiir Taramasi

Ogrenme cevikligine yonelik olgek gelistirmek amaciyla, ilk olarak alan yazin
taramasi yapilmistir. Ilgili arastirma konusunda yapilan ¢alismalarda genellikle is hayat1 ve
ogretmenlerin 6grenme cevikligi 6ne gikmaktadir. Ogrenme cevikligiyle ilgili gelistirilen

6lgme araglari incelendiginde Lombardo ve Eichinger’in (2000) ¢aligmasi temel alinirken

47



ardillar1 olan TALENTX7 Degerlendirmesi Olgegi (De Meuse ve Feng, 2015), Burke
Ogrenme Cevikligi Envanteri (Burke, Roloff ve Mitchinson, 2016), Ogrenme Cevikligi
Degerlendirme Envanteri (Mitchinson ve Morris, 2014) c¢alismalar1 da arastirmalarda
kullanilmaktadir. Ulkemizde 6grenme cevikligi ile ilgili olarak yapilan ¢alismalar (Mavis-
Sevim ve Alkan, 2018; Kaya, 2019; Yazici ve Ozgenel, 2020; Ziimriit, 2020) seklinde

siralanabilir.

Alan yazin taramalarinda 6grencilerin 6grenme ¢evikligine odaklanan herhangi bir
O0lcme aracina rastlanamamistir. Bu, c¢alismada Ogrencilerin 0grenme ¢evikliklerinin
belirlenmesi, degisime olan esnekliklerinin belirlenmesi, 21. yiizyil becerilerine ne derece
sahip olduklarina yonelik toplum galismalar1 yiiriitenlere fikir vermesi ayrica program
gelistirmecilere, uygulayicilara ve Karar alicilara 6nemli veriler sunmasi agisindan alandaki

bir eksikligi gidermesi beklenmektedir.
Madde Havuzunun Olusturulmasi

Madde havuzu olusturulurken alan yazin taramasinda karsilasilan The development
and validation of a self-assessment of learning Agility (De Meuse, Dai, Eichinger, Page,
Clark & Zewide, 2011), Learning agility: The impact on recruitment and retention (Gravett
& Caldwell, 2016), Ogrenme Cevikligi Olcegi (Canaslan ve Giiclii, 2020) ve Marmara
Ogrenme Cevikligi Olgegi (Yazici ve Ozgenel, 2020) maddeleri incelenmistir. Olgek taslak
formu toplam 75 maddeden meydana gelmektedir. Formda yer alan maddelerin 25’1 zihinsel
ceviklik, 18’1 sosyal c¢eviklik, 15’1 sonug¢ ¢evikligi, 17’si ise degisim g¢evikligi boyutuna

gore hazirlanmig ve uzman goriisiine sunulmustur.
Uzman Kanisi

Bir Tiirk¢e 6gretmeninin goriisiine sunulan madde havuzu anlatim bozuklugu, yazim
kurallart ve dilbilgisi agilarindan incelenmistir. Dilbilgisi ve anlatim uygunlugu yo6niinden
gelen dontitler dogrultusunda maddeler yeniden diizenlenis ve sekiz uzmanin kapsam, dil ve

bilimsel ilkelere uygunlugu agisindan tekrar gézden gegirmeleri istenmistir.
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Tablo 3.11. Ogrenme Cevikligi Olgegini Inceleyen Uzmanlara Ait Bilgiler

Uzman No Boliimii Kadrosu
Ul Olgme ve Degerlendirme Dog. Dr.
U2 Olgme ve Degerlendirme Dog. Dr.
U3 Egitim Programlari ve Ogretim Dog. Dr.
U4 Fen Egitimi Prof. Dr.
us Egitim Programlari ve Ogretim Dr. Ogr. Uyesi
U6 Egitim Programlari ve Ogretim Dog. Dr.
u7 Egitim Programlari ve Ogretim Dog. Dr.
usg Olgme ve Degerlendirme Dog. Dr.

Olgek madde havuzunda yer alan sorulari incelemek iizere Prof. Dr. Nilgiin
YENICE, Dog. Dr. Ali YAKAR, Do¢. Dr. Beste DINCER, Dog¢. Dr. Durmus OZBASI,
Dog. Dr. Oguz CETIN, Dog. Dr. Sanem TABAK, Dog. Dr. Seher YALCIN ve Dr. Ogr.
Uyesi Rabia SARICA’nin kiymetli gériislerine basvurulmustur. Uzmanlardan gelen

doniitlerin ardindan maddelere iliskin kapsam gecerlik oranlar1 belirlenmistir. Bu oran

belirlenirken KGO= Nc/(N/2)-1 formiilii kullanilmistir. Olgegi inceleyen toplam uzman

sayist N ile 6lgek maddesini uygun bulan uzman sayis1 ise Ng ile ifade edilmektedir

(Lawshe, 1975; akt. Yesilyurt ve Capraz, 2018).

Tablo 3.12. Ogrenme Cevikligi Olgek Maddelerinin Kapsam Gegerlik Oranlar

Madde No KGO Madde No KGO Madde No KGO
1 0.75 26* 0 51 1
2% 0.50 27 1 52 1
3 1 28 1 53 1
4* 0.50 29 1 54* 0.50
5 0.75 30* 0.50 55 0.75
6 0.75 31 0.75 56 1
7 1 32 1 57 0.75
8 0.75 33 0.75 58 1
9 1 34* 0.50 59 1
10* 0.50 35 0.75 60 0.75
11 0.75 36* 0.25 61 0.75
12 0.75 37* 0.25 62 1
13 0.75 38* -0.75 63 0.75
14 0.75 39 1 64 0.75
15 0.75 40* 0 65 0.75
16* 0.50 41 0.75 66 0.75
17* 0.25 42* 0.50 67 1
18* 0.50 43 0.75 68 1
19 0.75 44* 0 69* 0.25
20 0.75 45% 0 70 0.75
21* 0.50 46 0.75 71* 0.25
22 1 47 1 72 0.75
23* 0.25 48 0.75 73* 0.50
24 0.75 49 0.75 74 0.75
25* 0 50* 0.25 75 0.75
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Uzman doniitleri sonucu olusturulan kapsam gegerlik oranlari incelendiginde KGO
oraninin 0 veya negatif oldugu durumdaki degerler 6lgek madde havuzundan g¢ikarilmistir.
Ayre ve Scally (2014) ve Lawshe (1975)’e gore kapsam gecerlik orani negatif veya sifir
degeri aliyorsa maddenin kapsam gegerliligi yoktur. Bu baglamda 24 madde (* atilan
maddeler) olgek madde havuzundan ¢ikarilmistir. Kalan 51 maddeye kapsam gegerlik
indeksi (KGI) hesaplanmustir. Bu hesaplama gerceklestirilirken tiim maddelerin KGO’lar1
toplanip madde sayisma boliinerek aritmetik ortalamasi almmustir. Olgegin tiimii icin

KGI=0.84 olarak hesaplanmustir.

Ayre ve Scally (2014), sekiz uzman i¢in KGO’larin Minimum/Kritik Degerleri
oraninin 0.75 olmas1 gerektigini belirtmislerdir. Olgegin tiim maddelerine ait KGi degeri
kapsam gecerlik olciitii (KGO) degerinden biiyiikk olmasi (KGI>KGO) olcekte kalan
maddelerinin kapsam gegerliginin istatistiksel olarak anlamli oldugunu gostermektedir (Ates
Cobanoglu, 2013; Batdi, 2013; Ongdz, 2011). Bu acidan ¢alismada KGi degeri (0,84), KGO
(0,75) degerinden yiiksek oldugu i¢in 24 maddenin atilmasi sonucu olgekte kalan 51
maddeye iliskin kapsam gecerliligi istatistiksel olarak anlamli diizeyde oldugu

goriilmektedir.
Maddelerin Ogrencilere Uygulanmasi

Olgegin 6n uygulamasinda akademik basari diizeyi, cinsiyet, siif seviyesi gibi
demografik o6zelliklerden bagimsiz segkisiz segilen ve asil c¢alisma kapsaminin disinda
birakilan 22 Ogrenci yer almistir. Bu asamada Ogrencilerin formu ne kadar siirede
doldurduklar1 ve formda yer alan ifadeleri ne derece anladiklar1 tespit edilmeye ¢alisilmistir.
Formun 6n uygulamasinda 12-15 dakikalik bir siirenin 6lgegin doldurulabilmesi igin yeterli
oldugu kanaatine varilmistir. Hazirlanan 51 maddelik ilk form, 2021-2022 egitim-6gretim
yilinin birinci doneminde, Ege Bolgesi’nde bir devlet Anadolu lisesinde 6grenim goren
ogrencilere uygulanmistir. A¢imlayici Faktor Analizi (AFA) i¢in 308 6grenci (177 kiz, 131
erkek), Dogrulayic1 Faktor Analizi (DFA) igin ise 203 6grenci (115 kiz, 88 erkek) olgek

formunu doldurmuslardir.
Faktor Analizinin Yapilmasi

Verilerin faktor analizine uygunlugunu tespit etmek admna Kaiser-Mayer OlKkin
(KMO) katsayis1 ve Bartlett Sphericity (Kiiresellik) Testi ile incelemeler
gerceklestirilmistir. KMO’nun 0.60’dan biiyiik ve 1’e yakin deger almasi ve Bartlett
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kiiresellik testinin anlamli ¢ikmasi verilerin faktor analizine uygun oldugunu gostermektedir
(Biiytikoztirk, 2011).

Tablo 3.13. Ogrenme Cevikligi Olcegi KMO ve Bartlett Degerleri

KMO 0.833
Ki-kare 1544.2

Bartlett Kiiresellik Testi df (Serbestlik derecesi) 153
p 0.000

Temel bilesenler faktor analizinde KMO degeri 0.833 olarak oldukga kabul edilebilir
bir diizeyde bulunmustur. Bu deger elde edilen verilerin faktor analizine uygun oldugunu
gostermektedir. Bartlett Kiiresellik testi verilerin ¢ok degiskenli normal dagilim gosterip
gostermedigini belirleyen istatistiksel bir yontemdir. Bu test sonucunda ki-kare (y2) test
istatistiginin anlamli ¢ikmas1 verilerin ¢ok degiskenli normal dagilimdan geldiginin

ifadesidir. Calismada yapilan Bartlett testi anlamli bulunmustur. (%2=1544.2; p<0,00).

Scree Plot

Eigenvalue

Component Number

Grafik 3.1.Faktor Oz Degerlerine Ait Yamag Birikinti Grafigi

Faktor ¢ozlimlemesi igin gergeklestirilen temel bilesenler analizi ve Varimax teknigi

ile dondiirme islemi sonucunda, eigenvalue (6z degeri) 1.00’dan biiyiik olan dort faktor
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ortaya ¢ikmustir. Grafik 3.1.” de faktor 6z degerlerine ait yamag birikinti grafigi (Cattel’in

Scree Sinama Grafigi) verilmistir.

Maddeler dondiirme isleminin ardindan minimum faktor yiik degerleri .40 olacak
sekilde dikkate alinmistir. Maddelerin yer aldiklar1 faktorlerdeki yiik degerlerinin .40’tan
yiiksek olmasi sartini tasimayan veya iki faktor altinda yer alan ve bu iki faktérde yiik
degerleri arasinda .10’dan az fark bulunan ayrica bir faktdr altinda iicten az madde
bulunmasi durumunda bu maddeler 6lgekten atilmistir. Bu islemler sonunda otuz ii¢ madde

Olcekten elenmistir.

Bu asamadan sonra maddelerin anti-imaj korelasyon katsay1 degerleri incelenmistir.
Field (2005) degiskenler igin orneklem uygunluk oOlgiisiiniin 0.50’den kii¢iik olmasi
durumunda analizin tekrarlanmasi gerektigini ifade etmistir. Tablo 3.14°te maddeler

arasindaki anti-imaj korelasyon degerleri verilmistir.
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Tablo 3.14. Ogrenme Cevikligi Olgegi Anti-imaj Korelasyon Katsay:1 Degerleri

Madde il 3 5 6 7 8 9 11 12 13 14 15 19 20 22 24 27
Anti-imaj Katsayisi 088 08 091 093 088 093 088 091 090 09 089 093 086 060 060 082 094
Madde 28 29 31 32 33 35 39 41 43 46 47 48 49 51 52 53 55
Anti-imaj Katsayisi 091 093 075 08 08 08 08 094 091 o072 092 089 08 092 095 074 094
Madde 56 57 58 59 60 61 62 63 64 65 66 67 68 70 72 74 75
Anti-imaj Katsayisi 090 088 074 074 091 092 070 093 074 08 089 093 09 075 073 082 088




Tablo 3.14’te goriildiigii tizere maddelerin anti-imaj korelasyon katsayilar1 0.60 ile
0.95 arasinda degismektedir. Analiz sonucuna gore verilerin faktor analizine uygunlugu

acisindan 6nemli bir gosterge olarak kabul edilmistir.

Tablo 3.15.te madde faktor yiik degerleri ve Varimax yontemiyle dondirilmiis

faktor yiik degerleri gosterilmistir.

Tablo 3.15. Ogrenme Cevikligi Olgegi Madde Faktor Yiik Degerleri ve Dondiiriilmiis Faktor Yiik

Degerleri
s Dondiiriilmiis Faktor Yiik Degerleri

Madde No Faktor Yika Faktor 1 Faktor 2 Faktor 3 Faktor 4

M65 (1) 0.706 0.802

M66 (2) 0.679 0.777

M75 (3) 0.452 0.551

M63 (4) 0.436 0.543

M67 (5) 0.646 0.758

M59 (6) 0.513 0.691

M62 (7) 0.541 0.708

M64 (8) 0.656 0.782

M70 (9) 0.667 0.769

M74 (10) 0.469 0.600

M5 (11) 0.549 0.729

M8 (12) 0.561 0.624

M12 (13) 0.558 0.705

M13 (14) 0.619 0.729

M32 (15) 0.464 0.678
M47 (16) 0.430 0.584
M55 (17) 0.487 0.614
M56 (18) 0.404 0.616

Madde Sayisi 18 5 5 4 4

Olgek, dort faktdriin altinda toplanan on sekiz maddeden meydana gelmektedir
Analizler sonunda dondiiriilmiis faktor yiikk degerlerinin .54 ile .80 arasinda degismekte
oldugu goriilmektedir.. Birinci faktor ‘Degisim Cevikligi’ altindaki bes maddenin yiikii .543
ile .802 arasinda degismektedir. Ikinci faktdr ‘Degisime Direng’ altindaki bes maddenin
yiikii .600 ile .782 arasinda degismektedir. Uciincii faktér ‘Zihinsel-Meydan Okuma
Cevikligi’  altinda yer alan dort maddenin faktor yiikleri.624 ile .729 arasinda
degismektedir. Dordiincii faktor ‘Sonug¢ Cevikligi’ altindaki dort maddenin faktor yiikleri
ise .584 ile .678 arasinda degismektedir. Dort faktorde yer alan maddelere iliskin 6z

degerler, varyans yiizdeleri ve toplam varyans yiizdeleri Tablo 3.16’da gosterilmistir.
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Tablo 3.16. Ogrenme Cevikligi Olcegi Faktorlerin Varyans A¢iklama Yiizdeleri

Faktbrler Oz degerler Varyans A¢iklama Varyans A.gl.kl.amfa
(Eigenvalues) Yiizdesi (Toplam) Yiizdesi (Birikimli)
Degisim cevikligi 2.827 15.706 15.706
Degisime direng 2.668 14.821 30.527
Zihinsel-Meydan Okuma 2.313 12.850 43.378
cevikligi
Sonug cevikligi 1.931 10.727 54.105

Tablo 3.16’ta da goriildiigii tizere faktor analizi sonucunda 6z degeri 1°den biiyiik
olan dort faktor ortaya ¢ikmustir. Bu dort faktoriin varyans agiklama yiizdeleri sirasiyla %
15.706, % 14.821, % 12.850 ve % 10.727 seklindedir. Elde edilen dort faktdriin toplam
varyansin % 54.105’in1 ac¢ikladigi goriilmektedir.

Dogrulayici faktor analizinin yapilmasi

DFA i¢gin 203 6grenci (115 kiz, 88 erkek) dlgek formunu doldurmuslardir. Olgeginin
yapisindaki gizli faktorler ile bu faktorler arasindaki karsilikli bagimli etkiler DFA modeli
olusturularak test edilmistir. Dort boyuttan olusan 6lgegin gozlenemeyen degiskenleri olan
faktorler birbirleriyle iliskilidir ve iki yonlii egri oklar kullanilarak Sekil 3.5.°te

gosterilmektedir.
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Sekil 3.4. Ogrenme Cevikligi Olgegi Dogrulayici Faktor Analizi Path Diyagrami

Daort alt faktor ve 18 maddeden olusan 6lgegin uyum indeks degerlerinin istatistiksel
olarak anlamli oldugu gériilmektedir (X?=295.43, sd=129, p=.00, X?/sd=2.29). Cokluk,
Sekercioglu ve Biiyiikoztirk’e (2010) gore biiyiik 6rneklem gruplarinda y2/sd oraninin {igiin

altinda olmasi miikkemmel uyum, besin altinda olmasi ise orta diizeyde uyum oldugunun

gostergesidir. Standardize edilmis korelasyon degerleri istatistiksel olarak anlamli olup

(p<.01), aralarindaki iliski Sekil 3.4’te gosterildigi gibidir.

DFA analizinde olusan bu yapisal modelin uyum indeks degerlerinin tamaminin iyi

diizeyde oldugu soylenebilir. Tablo 3.17’ de standart uyum iyiligi Olgiitleri ile arastirma

sonuglarinin karsilastirilmasi verilmistir.
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Tablo 3.17. Ogrenme Cevikligi Olgegi DFA Standart Uyum lyiligi Sonuglari

Kabul Edilebilir Uyum

DFA Uyumluluk Degerleri DFA Analiz Sonuglar: Olciitii
Ki-kare(y2) /p degeri 295.43/ p=0.000 (p<0,05)
Serbestlik derecesi (df) 129
(x2) / df 2.29 0-5
RMSEA 0.08 .00< RMSEA <0.10
GFI 0.86 .80< GFI1 <1.00
CFlI 0.90 .90< CFI <1.00
NNFI 0.88 90< NNFI <1.00
SRMR 0.08 .00< SRMR <.08

Uyum iyilik indekslerinden GFI=0,86, CFI=0.90, NNFI= 0.88 ve SRMR=0,08
olarak hesaplanmustir. Bu ¢alismada Lise Ogrencileri igin Ogrenme Cevikligi Olgegi’nin 18
madde ile yapilan son DFA’dan elde edilen degerlerine goére uyumun iyi oldugu

saptanmistir.
Cronbach Alfa katsayisinin bulunmasi

Bu asamada 6lcegin i¢ tutarliligim belirleme ¢alismasi gerceklestirilmistir. Ogrenme
Cevikligi Olgegi’nin her bir boyutu ve &lgegin geneli icin Cronbach Alpha katsayisi

hesaplanmustir.

Tablo 3.18. Olgegin Genel Ortalama Puanmin Giivenirlik Katsayis1 ve Her Bir Alt Boyuta iliskin
Giivenirlik Katsayilar

Faktor Madde Sayisi Cronbach Alpha (o)
Degisim cevikligi 5 0.79
Degisime direng 5 0.76
Zihinsel-Meydan Okuma ¢evikligi 4 0.74
Sonug ¢evikligi 4 0.59
Olgek 18 0.79

Cronbach Alpha (a) katsayisi, bir 6lgegin tamami ile 6l¢iilmek istenen o6zelligine
iliskin alt maddelerin birbirleriyle olan tutarliligmnin gostergesi olup olgek faktorlerine ait
puanlarin birlesik test puanlariyla tutarlihigimi gostermektedir (Baykul, 2000). Tablo 3.18’¢
gore Olcegin giivenirlik katsayist 0.79 olarak hesaplanmistir. Hesaplanan deger 0.70’den
daha yiiksek oldugundan o6lgegin tamami igin giivenirligin yiliksek oldugu anlami
¢ikarilabilir (Tezbasaran, 2008). Faktorlerin i¢ giivenirlik katsayilarina bakildiginda 1.
faktor a = 0.79, 2. faktor a = 0,76, 3.faktor a = 0,74 ve 4. faktér o = 0,59 olarak
bulunmustur. Sonug ¢evikligi boyutunun i¢ tutarlik katsayisinin diger faktorlere gore diisiik
ciktig1 gortilmektedir. Cortina’ya (1993) gore giivenirlik katsayilar1 madde sayisi dikkate
alimarak yorumlanabilir. Bu baglamda madde sayisinin az oldugu durumlarda giivenirlik
diisiik ¢ikabilir.
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Olgegi olusturan dort faktor ve 18 maddenin madde ayirt edicilik ozelliklerini
belirlemek i¢in DFA c¢aligma grubunu olusturan 203 kisi dlgege verdikleri yanitlara gore
siralanmusg, alt ve {ist gruplarin % 27’si olmak tizere 55’er kisinin toplam puan ortalamalari
maddeler, faktorler ve olgegin tamamu igin t-testi ile karsilagtirilmistir. Tablo 3.19’da

6lgegin boyutlar: ve tamamina iliskin t-testi sonuglar1 gosterilmektedir.

Tablo 3.19. Ogrenme Cevikligi Olcegi Boyut Alt-Ust Grup Ortalamalarina Dayali T-Testi Sonuglar

Faktor Grup Aritmetik Standart t-Testi
ortalama sapma

Degisim cevikligi Alt grup 13.65 3.12 9.13*
Ust Grup 19.29 3.35

Degisime direng Alt grup 11.16 2.98 6.24*
Ust Grup 16.40 5.46

Zihinsel-Meydan Okuma ¢evikligi Alt grup 10.25 2.85 10.31*
Ust Grup 15.80 2.79

Sonug Cevikligi Alt grup 12.52 2.36 12.24*
Ust Grup 17.27 1.65

Tablo 3.19.’da gorildigh tizere 6lg¢egin tiimiinde ve boyutlar arasinda alt ve {ist
gruplar arasindaki toplam puan ortalamalarmin arasinda p<0.01 diizeyinde anlamli bir
farklilik oldugu goriilmektedir. t-testi sonucu ortaya c¢ikan farkin {ist grupta yer alan
ogrenciler lehine ortaya ¢iktigi goriilmistiir. Sonuglar 1s181nda 6lgme aracindan elde edilen
puanlar, karsit grup yontemine gore yapr gegerligine iliskin kanit olusturdugu kabul

edilmektedir.
3.5.5. Yan Yapilandirilmis Goriisme Formu

Arastirma katilimcilariyla gergeklestirilen goriigmelerde arastirma amaglarina paralel
olarak hazirlanmis bes acik uglu sorudan meydana gelen yari-yapilandirilmig bir goriisme
formu olusturulmustur. Goriisme sorularinin  hazirlanmasi asamasinda deney grubu
ogrencilerinin uygulanan 6gretim tasarimina yonelik algi, tutum ve duygularini belirlemeye
yonelik sorular sorulmustur. Taslak formun gegerligi icin Egitim Programlari ve Ogretim
anabilim dalindan iki 6gretim tiyesi ve Fen Egitimi anabilim dalindan bir 6gretim iyesi, iki
biyoloji 6gretmeni ve bir Tirk Dili ve Edebiyati 6gretmeninden olmak iizere toplam alti
uzmandan formla goriisleri alinmis ve goriisme sorular1 uzmanlardan geribildirimleri
dogrultusunda yeniden diizenlenmistir. Uzman doniitleri sonrasi, goriisme formunun pilot
uygulamasi i¢in dort 6grenci ile goriismeler gergeklestirilmis; sorular yeniden diizenlenerek

forma son hali verilmistir.
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3.5.6. Ogrenen Giinliigii Defteri

Aragtirma kapsaminda ARCS 6gretim tasariminin uygulandigi deney grubundaki
ogrenme-6gretme siirecine iliskin 6grencilerin dolduracaklart bir yansitict giinlik defteri
gelistirilmistir. Yansitic1 giinliik defterinde 6grencilerin ders siirecindeki etkinliklere iliskin
duygu ve diisiincelerini belirtecekleri, ders sirasinda ve ders sonrasinda performanslarinin
nasil olduguna yénelik sorular yer almaktadir. Ogrenen giinliigii defteri taslak formu
hazirlandiktan sonra Egitim Programlar1 ve Ogretim anabilim dalinda gérev yapan iki
Ogretim lyesi ve Fen Egitimi anabilim dalindan bir 6gretim iiyesi uzmanin goriislerine

sunulmustur. Uzman kanis1 dogrultusunda gozlem formuna son hali verilmistir.
3.5.7. Gozlem Formu

Arastirma kapsaminda deney grubu ders uygulamalarinda okul miidiirii tarafindan
ARCS’ye dayali 6gretim tasariminin uygulandigi 6grenme-6gretme siirecinde dgrencilerin
duyussal, biligsel ve sosyal davranislarina iliskin saha notlar1 tutulmustur. Bu baglamda
ARCS etkinliklerini kapsayacak sekilde nitel perspektifle bir gozlem formu gelistirilmistir.
Taslak gozlem formunun gegerligi igin Egitim Programlari ve Ogretim anabilim dalinda
gorev yapan iki 6gretim tiyesi ve fen egitimi anabilim dalindan bir 6gretim tiyesi uzmanin

goriislerine sunulmustur. Uzman kanis1 dogrultusunda gézlem formuna son hali verilmistir.
3.6. Verilerin Coziimlenmesi ve Yorumlanmasi

Basari testi ve dlgekler araciligiyla elde edilen nicel verilerin ilk olarak SPSS paket
programina girisi yapilmstir. Veri girisinin ardindan gruplar arasi farkliliklar: ve iliskileri

6lgmek icin kovaryans analizi (ANCOVA) ve ki-kare testleri kullanilmustir.

Deney grubu ogrencileri ile yapilan yar1 yapilandirilmig gorigmeler, 6grencilerin
yansitict glinliikleri ve gozlemci saha notlarindan elde edilen veriler betimsel analiz teknigi
kullanilarak ¢6ziimlenmistir. Betimsel analiz derinlemesine ¢6ziimleme gerektirmeyen
verilerin islenmesinde kullanilirken, analizin ana amaci gériisme ve gézlem sonucu ulasilan
verilerin diizenlenmesi ve yorumlanarak okuyucuya sunulmasidir. Betimsel analizde
onceden belirlenmis temalara gore smiflandirilan veriler Gzetlenerek ve neden-sonug
iligkileri ile karsilastirilarak yorumlanir (Yildirnm ve Simsek, 2016). Veri analizlerinin

ardindan ortaya bulgularda ham verilerden dogrudan alintilara yer verilmistir.
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3.7. Ogretim Tasarimlarinin Gelistirilmesi ve Uygulanmasi
3.7.1. Pilot Tasarimin Gelistirilmesi ve Uygulanmasi

Arastirmada deney grubunda kullanilan ARCS Motivasyon 6gretim tasarim modeli
etkinliklerine asil uygulama oncesinde yasanabilecek problemleri belirlemek ve gerekli
diizenlemelerin ardindan olas1 sorunlar1 ortadan kaldirmak adina pilot ¢alisma

gerceklestirilmistir.

Biyoloji dersi 6gretim programindaki kazanimlara uygun hazirlanan ARCS’ye dayali
etkinlikler 11. Smuf biyoloji dersi ‘insan Fizyolojisi’ iinitesi ‘Dolasim Sistemleri ve
Bagisiklik’ konusunda 14 ders saati boyunca uygulanacak sekilde yapilandirilmistir.
Ogretim iiyeler i ve brans dgretmenlerinin doniitleri sonras1 yeniden olusturulan program,
2020-2021 egitim dgretim yil1 ikinci déneminde izmir ilinde bir Anadolu lisesinde 6grenim
goren 12. smiflarin bir subesinde uygulanmustir. Pilot uygulama siirecinde asagidaki

calismalar gercgeklestirilmistir:

- Oncelikle Covid-19 énlemleri kapsaminda biyoloji laboratuvarindaki oturma diizeni
ayarlanmis, malzeme ihtiyaci tespit edilmis ve ihtiyaclar giderilmistir.

- Biyoloji laboratuvarinda bulunan etkilesimli tahtaya ders planlari, animasyonlar,
egitsel videolar, Web 2.0 araglart uygulamalar1 gibi pilot uygulama siiresince

kullanilacak olan materyaller tasinabilir bellekle yiiklenmistir.

Pilot uygulamalar sirasinda 6grencilerden yansitici giinliikleri doldurmalar istenmis;
ayrica derslere diizenli katilan 8 o6grenci (6 Kiz, 2 Erkek) ile odak grup goriismeleri
gerceklestirilmigtir. Nitel arastirma yaklasimlariyla elde edilen verilerden elde edilen

bulgular su sekildedir.
Pilot Uygulama Grubunun Yansitict Giinliiklerinden Elde Edilen Veriler

Ogrencilerin ARCS’ye dayali &gretim tasarimina iliskin yansitici giinliiklerine
tuttuklart notlardan olusan veri seti betimsel analiz teknigi ile incelenmistir. Ortaya ¢ikan

tema ve kodlar Tablo 3.20°de gosterilmektedir.
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Tablo 3.20. Pilot Uygulama Yansitic1 Giinliik Verileri

Tema Kodlar
farkli etkinlikler (01, 03, 04, 05)
heyecan (01, O4)
zengin materyal (04)
huzurlu ortam (O7)
yiiksek motivasyon (01, O6)
ogretmenin enerjisi (O1)
eglenceli etkinlikler (O1)
Gozlemler Web 2.0 arac1 diizenlenmeli (O4)
akran basaris1 (O4)
sosyal etkinlik faydali (O6)
ogrenci merkezli (07)
basari/6zgiiven hissi (06,07)
alisilagelmedik yontem-teknik (O1)
kalic1 (O1)
Diisiinme Kayd1 zengin gorsel (01, 04)
zorlu igerik (02)
hatirlamada kolaylik (03)
sinav icin 6nemli konu (O5)

Ogrenme Ortami

Ogrenme ortami temasi altinda katilimcilardan elde edilen kodlar farkli etkinlikler,

heyecanli, zengin materyal ve huzurlu ortam olmustur.

O1: “...her sey c¢ok farkliydi. Siradan bir ders gecmedi. Gorseller, sekiller,
kiyafetler, bir siirii etkinlik bunlarin hepsi ¢ok giizel seylerdi.”

03: « arkadaslarimla aym siif igerisinde sevdigim dersi 6grenmek, dinlemek ve

tartismak beni ¢ok mutlu etti.”

Gozlemler temasi altinda katilimcilardan 6gretmenin enerjisi, yiiksek motivasyon,
eglenceli etkinlikler, Web 2.0 araci diizenlenmeli, akran basarisi, sosyal etkinlik faydali,

ogrenci merkezli kodlarma ulasilmstir.

0O4: “ Hoslanmadigim tek unsur Kahoot’un siiresinin biraz yetersiz olmasi. 20 saniye
sorular i¢in biraz az geldi bana fakat konu hakkinda daha fazla soru ¢ozerek gelseydik belki

de siire yeterdi.”

06: “.... biyoloji bilgim pek iyi sayilmaz, ayrica saglikla ilgili konularda da pek
bilgili sayilmam ama hem ders calisma istegi arttt hem de 6grendiklerimi giinliik hayatla

iligkilendirebilecegimi diisiiniiyorum.”

Diistinme kaydi temasi altinda katilimcilardan elde edilen kodlar alisilagelmedik
yontem-teknik, kalici, zengin gorsel, zorlu igerik, hatirlamada kolaylik, smav i¢in énemli

konu, basar1/6zgiiven hissi seklindedir.
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05: “...YKS kapsaminda soru gelebilecek énemli bir konu oldugu icin daha

kapsamli ve ayritili 6grenmem benim yararima oldu.”

O4: “...cok verimli gecti, Ogrendiklerimizi model olusturarak gorsellestirip daha

kalic1 oldugunu goérdiim.”
Pilot Uygulama Grubunun Odak Grup Gériismesinden Elde Edilen Veriler

Katilimcilarla 7. Hafta etkinliklerinin sonunda 15 dakika siiren odak grup goriismesi
gerceklestirilmistir. Bu goriisme sonucu ortaya g¢ikan tema ve kodlar Tablo 3.21°de

gosterilmektedir.

Tablo 3.21. Odak Grup Goriismesi Verileri

Tema Kodlar
keyifli (O1)
etkili (03)
eglenceli (O8)
Ogrenme siireci ve motivasyon ilgi gekici (O4)

bireysel caba (03)
ogrencinin aktif rolii (07)
yeterli siire (02)

Ogrenme siireci ve motivasyon temasinda katilimcilardan elde edilen kodlar bireysel

caba, aktif rol tistlenme ve yeterli siire seklindedir.

03: “Bence bir ders sadece 6gretmenin ders anlatip, dgrencinin not tuttugu sekilde

olmamali, karsilikli iletisim olmali, 6grenci harekete gegeli, 6grenci rol almali...”

O1: “Etkinlik siiresi bence gayet yeterliydi, ¢ilinkii etkinlikler zaman alan seyler. Evet
etkinliklerimizi ¢ok giizel bir sekilde yaptik ancak daha fazla yapsaydik igerigi yetistirme

kisminda sikint1 yagayacagimizi diisiiniiyorum.”

Pilot uygulama sonucu katilimcilardan gelen bulgulardan yola ¢ikarak asil

uygulamaya yonelik 6neriler gelistirilmistir:

- Uygulayici tarafindan dersin girisinde bir onceki derste islenen konuya yonelik
hatirlatict bir tekrar gerceklestirilmelidir.

- Bireysel ve grupla o6grenme etkinliklerinde, o6zellikle dersin sonunda ortaya
¢ikaracaklari lirin oldugunda 6grencilere yeterli zamanin taninmasi i¢in etkinliklerin

suresi uzatilabilir.
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- Ogrencilerin bir sonraki dersin igeriginden haberdar edilmesi gerekli araglarla derse
gelmeleri agisindan kolaylik saglayacaktir.

- Ogrenciler Kahoot ve Genial.ly uygulamalar {izerinden katilacaklar1 quiz ve kagis
oyunlar1 i¢in internet baglantis1 mobil veri ag tizerinden temin edilmelidir.

- Miinazara benzeri, tartisma ve beyin firtinasi etkinliklerinin isleyisi, yonetimi agik

ve anlasilir olmalidir.
3.7.2. Ana Tasarimin Gelistirilmesi ve Uygulanmasi

Deney grubuna uygulanacak olan 6gretim tasarimina ve 11. smuf biyoloji dersi
Ogretim programimin kazanimlarma uygun olarak gelistirilen pilot tasarimdan gelen
verilerden yola ¢ikarak deney grubuna 16 ders saatlik ARCS 6gretim tasarimi modeline
uygun program hazirlanmistir. Hazirlanan program taslagi biri Fen Bilimleri egitimi ve ikisi
Egitim Programlar1 ve Ogretim alan uzmani ve ii¢ biyoloji dgretmeni olmak iizere alti
uzmanin gorlsiine sunulmustur. Uzmanlarin doéniit ve diizeltmelerinin ardindan programa

son hali verilmistir.

Aragtirmaci her iki grupta uygulayic1 olarak gorev almistir. Uygulama siirecinde
saha notlar1 tutan arastirmacinin yani sira 6grencilerin giinliikleri ve okul miidiiriiniin ders
gozlemleri arastirmanin dokiiman incelemesi kismindaki veri kaynaklaridir. Uygulama
slirecinin ardindan deney grubunda yer alan on ii¢ 6grenciyle goriisme gergeklestirilmistir.
Boylelikle veriler cesitleme (data triangulation) stratejisiyle toplanmustir. Arastirmanin

uygulama siireci basamaklarina ait yatay program Tablo 3.22.’de verilmistir.
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Tablo 3.22. Arastirmanin Deneysel Siire¢ Basamaklari

Unite Adx: insan Fizyolojisi
Ogrenme Alani: Dolasim Sistemleri
Uygulama Yeri: Biyoloji Laboratuvari
Uygulama Siiresi: On ve son test uygulamalar1 dahil 20 ders saati
Uygulama Tarihleri: 13 EKim 2021-01 Aralik 2021
Tarih igerik Kazamimlar Uygulayic
On test uygulamasi Aragtirmaci
13.10.2021 Basari Te%t[(l saat) w ) ) (Biyoloji Ogretmeni)
ELDEN, Ogrenme Cevikligi, BAMYO
uygulamalari (1 saat)
14.10 2021 Kalbin Yapisi 11.2.5.1. Kalp, kan ve damarlarin yap1, gorev ve isleyisini Argstqul_agl
o Kalp-Damar Baglantilar kavrar. (Biyoloji Ogretmeni)
7 10.2021 Kalbin Calismasmn Etkileyen Faktorler 11.2.5.1. Kalp, kan ve damarlarin yap1, gorev ve isleyisini Ar:astlrr{l_agv '
kavrar. (Biyoloji Ogretmeni)
03.11.2021 Kan Damarlart 11.2.5.1. Kalp, kan ve damarlarin yap1, gorev ve igleyisini Ar_astm?aglv .
kavrar. (Biyoloji Ogretmeni)
04.11.2021 Kan Dolasimi 11.2.5.1. Kalp, kan ve damarlarin yap1, gorev ve igleyisini Ar_astm?aglv .
kavrar. (Biyoloji Ogretmeni)
Kan Hiicreleri ve Pihtilagmasi 11.2.5.1. Kalp, kan ve damarlarin yap1, gorev ve isleyisini Aragtirmaci
11.11.2021 > . o .
Kan Gruplar: ve Kan Bagist kavrar. (Biyoloji Ogretmeni)
11.2.5.2. Kalp, kan ve damarlarin saglikli yapisinin Aragtirmaci
17.11.2021 Dola§1r_n SiSFemi Hastaliklar1 korunmast i¢in ¢ikarimlarda bulunur. _ (Biyoloji Ogretmeni)
o Lenf Sistemi 11.2.5.3. Lenf dolagimini agiklar ve kan dolasimu ile
iligkilendirir.
. . . 11.2.5.4. Bagisiklik cesitlerini bilir, viicudun dogal koruma | Arastirmaci
18.11.2021 Bagigiklik Sistemi mekanizmalgrfmn blfl u$ndugunu fark eder. : (Bi;oloji Ogretmeni)
. . . 11.2.5.4. Bagisiklik cesitlerini bilir, viicudun dogal koruma | Arastirmaci
25.11.2021 Bagigiklik Sistemi mekanizmalirfmn bjlusndugunu fark eder. ¢ (Bi;oloji Ogretmeni)
Son test uygulamasi Arastirmaci
Basar Testi (1 saat) (Biyoloji Ogretmeni)
01.12.2021 ELDEN, Ogrenme Cevikligi, i
BAMYO uygulamalari (1 saat)




Deney Grubu
Deney grubuna uygulanan 6gretim siireci su sekilde gergeklesmistir:

- ‘Dolagim Sistemleri’ konusunda yer alan konular on alti1 ders saati boyunca biyoloji
dersi dgretim programina paralel olarak ARCS 6gretim tasarimu etkinliklerine dayali
olarak islenmistir. Derste kaynak olarak ders kitabi, ders materyalleri olarak ise
etkilesimli tahta, deney diizenekleri ve uygulayici tarafindan hazirlanan Web 2.0
uygulamalari ile konuya yonelik deneyler kullanilmistir.

- Ders baslarinda kisa bir video izletilmesi, sinifa girerken konu ile ilgili giyinilmesi,
bulasic1 hastaliklarin tarihsel siire¢lerinden bahsedilmesi gibi dikkat c¢ekici
tekniklerle o6grencilerin dersin kazanimlarimi bulmalar1 ve 6n bilgilerini ortaya
¢ikarmalar1 amaglanmustir (Dikkat).

- Ogrencilerin 6n égrenmeleri ve hazirbulunusluklar1 dikkate almarak derse ait konu
ile ilgili temel kavramlar islenmistir (iliski).

- Ogrencilere ve bu kavramlar: bireysel veya grup etkinlikleri ile iliskilendirmeleri
saglanmistir (Giliven)

- Ders planina uygun c¢alisma kagitlar1 verilmis, konu ile iliskili etkilesimli bireysel ve
grup ¢alismalar1 sonucu tiriin ortaya koymalar1 istenmis ve motivasyonu saglayacak

kiigiik odiiller verilmistir (Doyum).
Kontrol Grubu
Kontrol grubuna uygulanan 6gretim siireci su sekilde gergeklesmistir:

- ‘Dolagim Sistemi ve Bagisiklik’ tinitesinde yer alan konular on alti ders saati
boyunca biyoloji dersi 6gretim programi ve ders kitabinda yer alan etkinliklere
uygun olarak ytirtitilmiistiir.

- Dersin basinda onceki konuya yonelik kisa siireli bir tekrar yapilmis, konu ile ilgili
giincel ve aktiiel olaylardan 6rnekler vermistir (Dikkat Cekme).

- Programda yer alan olan konu diiz anlatim, soru-cevap ve tartisma gibi tekniklerle
islenmistir (Derse Gegis).

- Ders kitabinda bulunan etkinliklerle yapilan uygulamalarda bireysel Ggretim
yontemleri kullanilarak ~ dgrencilere rehberlik etmistir  (Bireysel Ogrenme
Etkinlikleri).
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- odsgm.meb.gov.tr adresinde yer alan ve ders kitabinin degerlendirme boliimiinde

bulunan soru ve etkinliklerle ders tamamlanmistir (Degerlendirme).
3.8. Arastirmacinin Rolii ve Etik
Bu aragtirmada alinan etik 6nlemler ve arastirmacinin rolii su sekilde siralanabilir:

- Arastirmaya baslamadan arastirmaci konu ve yontem belirlenmesi icin alan yazin
taramas1 Ve ihtiya¢ analizi ¢alismalar1 gergeklestirmistir.

- Arastirma izinleri Aydim Adnan Menderes Universitesi Etik Kurulu ve arastirmanin
gergeklestirildigi il Milli  Egitim Midirligi’nden alinmig ve arastirmanin
gerceklestigi kurumda idare, 6gretmen, dgrenci ve velilere gerekli bilgilendirmeler
gerceklestirilmistir.

- Veri toplama araclar1 gelistirilme siirecinde madde havuzu olusturma, uzman kanisi
alma, pilot ¢alisma gergeklestirme Ve veri ¢oziimleme adimlar takip edilmistir.

- Ogretim tasariminin gelistirilmesi, uygulama materyallerin hazirlanmas: ve ders
planlarinin olusturulmasi islemleri gergeklestirilmistir.

- Asil uygulama o6ncesi gergeklestirilen pilot uygulamadan elde edilen geribildirimler
1s181inda 6gretim tasarimi, ders planlari ve ders materyalleri revize edilmistir.

- Her iki gruba da ilgili 6l¢gme uygulamalar1 gerceklestirilmis, deney grubunda yer

alan 6grenciler ile son test puan ortalamalarina gore goriismeler gergeklestirilmistir.
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4. BOLUM

4. BULGULAR

Bu boliimde analizler sonucunda elde edilen bulgular ilgili alt problemleri

dogrultusunda paylasilacaktir.

Alt problemlerin sinanmasi i¢in ¢éziimlenecek veriler, Dolasim Sistemi Basar1 Testi
(DSBT), Biyolojiye Yonelik Akademik Motivasyon Olgegi (BAMO) ve Elestirel Diisiinme
Engelleri Olgegi (ELDEN) ve Lise Ogrencileri icin Ogrenme Cevikligi (LOCO) ile tez
uygulamas1 i¢in secilen lisenin deney ve kontrol grubu olarak atanan iki smifindan
toplanmustir. Verilerden on-test ve son-test, kalicilik testi ve kaliciligi izleme testleri ile
toplanmustir. On-test 2021 y1li EKim aymin ikinci haftasi, son-test 2021 yili Aralik ayinim ilk
haftasi, kalicilik testi 2022 yili Subat aymin ikinci haftas1 ve kaliciligi izleme testi de 2022
yilinin Nisan aymin ikinci hatasi toplanmustir. Nicel verilerin alt gruplar (deney ve kontrol)
icinde Shapiro-Wilk testi ile normallik dagilimlari incelenmistir. Aragtirma verilerinin
normal bir dagilim gosterip gostermediginin belirlenmesi i¢in gézlem sayis1 29°dan az ise
Shapiro-Wilk testi kullanilmaktadir (Kalayci, 2012).

ARCS’ye dayali olarak gerceklestirilen biyoloji 6gretim tasarimi etkinliklerine
iliskin  O6grenci gorislerinin  belirlenmesi  i¢in  6grencilerle yapilan goriismelerden,
Ogrencilerin tuttuklari yansitici gilinliiklerden ve gbzlemci saha notlarindan elde edilen

veriler betimsel analiz teknigi ile ¢6ziimlenmistir.
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Tablo 4.1. Verilerin Alt Gruplar iginde Normallik Dagilimlar

Testler Gruplar N X istatistik Ss p Carpiklik Basikhik

Basari On-test Kontrol 24 6.92 0.97 2.64 0.72 -0.03 -0.62
Testi Deney 25 6.96 0.95 2.62 0.27 0.32 -0.57
Son-test Kontrol 24 9.92 0.95 2.72 0.22 0.64 0.70

Deney 25 11.44 0.94 2.77 0.12 -0.38 -0.19

Kalicilik Kontrol 24 10.95 0.94 3.57 0.18 0.68 0.16

Deney 25 11.64 0.97 457 0.75 0.21 0.03

Izleme Kontrol 24 9.46 0.90 3.78 0.02 1.03 0.78

Deney 25 10.88 0.97 3.44 0.69 -0.36 -0.38

ELDEN On-test Kontrol 24 45.0 0.93 9.16 0.11 0.52 -0.79
Deney 25 46.6 0.93 8.81 0.07 1.06 1.98

Son-test Kontrol 24 42.5 0.95 9.57 0.21 0.25 -1.04

Deney 25 42.12 0.94 10.0 0.14 0.48 -0.19

Kalicilik Kontrol 24 42.88 0.95 10.07 0.22 -0.10 -1.25

Deney 25 42 0.90 13.72 0.02 0.81 -0.44

[zleme Kontrol 24 40.08 0.93 9.99 0.09 0.96 0.79

Deney 25 39.84 0.92 9.20 0.06 0.76 -0.32

BAMO  On-test Kontrol 24 76.63 0.96 15.69 0.47 -0.47 -0.27
Deney 25 77.0 0.94 12.81 0.18 -0.56 -0.47

Son-test Kontrol 24 75.67 0.92 18.88 0.06 -1.06 1.68

Deney 25 87.56 0.97 10.95 0.66 0.16 -0.91

Kalicilik Kontrol 24 71.62 0.93 20.77 0.09 -0.85 0.24

Deney 25 81.40 0.97 17.32 0.61 -0.04 -0.21

izleme Kontrol 24 70.33 0.97 19.89 0.66 -0.34 -0.13

Deney 25 82.36 0.88 12.37 0.01 1.29 1.48

LOCO On-test Kontrol 24 62.29 0.95 10.08 0.34 -0.67 0.55
Deney 25 61.88 0.98 8.46 0.78 -0.18 -0.39

Son-test Kontrol 24 62.46 0.98 11.20 0.87 0.05 0.57

Deney 25 66.44 0.98 9.44 0.94 -0.64 0.90

Kalicilik Kontrol 24 63.17 0.98 8.11 0.95 0.16 -0.63

Deney 25 62.56 0.96 6.92 0.32 -0.17 1.59

izleme Kontrol 24 58.61 0.98 8.13 0.94 -0.07 -0.64

Deney 25 65.28 0.98 6.83 0.77 -0.05 -0.57




Shapiro-Wilk testine gore normalligin saglanamadigi elestirel diisiinme engelleri
kalicilik testinin deney grubuna ve biyolojiye yonelik motivasyon dlgeginin kaliciligi izleme
testinin deney grubu puanlariin merkezi egilim olgiileri grafigi dikkate alindiginda simetrik
bir ¢an egrisi seklinde oldugu sdylenebilir. Deney grubuna ait elestirel diistinme engelleri
kalicilik testinin puan dagilimi incelendiginde ¢arpiklik (0.81) ve basiklik (-.44) katsayilari
ile yine deney grubuna ait biyolojiye yonelik motivasyon 6lgeginin kaliciligi izleme testine
ait puan dagiliminin carpiklik (1.29) ve basiklik (1.48) katsayilart hesaplanmistir. Bu
degerler normalligi varsayimi smirlari olarak kabul edilen -/+1.5 degerleri igindedir
(Tabachnick ve Fidell, 2013; akt. Demir, Saatgioglu ve Imrol, 2016).

Gruplarin uygulama oOncesinde akademik basari, motivasyon puanlari, 6grenme
cevikligi ve elestirel digiinme engelleri puanlar1 arasinda fark bulunup bulunmadigim
belirlemek i¢in 6n test puan ortalamalar1 karsilastirilmistir. Analizden o6nce oOn test
puanlarmin varyans esitligi kontrol edilmistir. Akademik basar1 (p=.93), elestirel diisiinme
engelleri (p=.39), motivasyon (p=.43) ve 6grenme c¢evikligi (p=.56) i¢in “Ho=Gruplarin
varyanslar: arasinda istatistiksel olarak anlamili fark yoktur” hipotezi kabul edilmistir
(p>.05). Analiz sonuglar1 Tablo 4.2., 4.3., 4.4 ve 4.5’te verilmistir.

Tablo 4.2. Gruplarin Akademik Basar1 Testi On-test Puanlari i¢in Bagimsiz Gruplar t testi

Test Grup N X S Sd t
On-test Deney 25 6.96 2.62 47 0.06
Akademik Basar1 Kontrol 24 6.92 2.64 '

p<0.05

Deney grubu 6grencilerinin 6n-test akademik basari puan ortalamasi 6.96, standart
sapmasi 2.62; kontrol grubu 6grencilerinin 6n-test akademik basari puan ortalamasi 6.92,
standart sapmasi ise 2.64’tiir. Deney ve kontrol gruplarinin 6n test puan ortalamalar
arasindaki farkin test edilmesinde kullanilan bagimsiz gruplar igin t testi soncuna gore t
degeri 0.06’dir. Bulunan bu t degeri 47 serbestlik derecesinde ve 0,05 anlamlilik diizeyinde

test edildiginde, anlamli bir fark bulunmamustir.

Tablo 4.3. Gruplarin Elestirel Diisinme Engelleri On-test Puanlari I¢in Bagimsiz Gruplar t testi

Test Grup N X S Sd t
On-test Deney 25 46.6 8.81
Elestirel Diisiinme 24 45 9.16 47 0.62
. Kontrol
Engelleri
p<0.05
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Deney grubu 6grencilerinin on-test elestirel diistinme engelleri puan ortalamasi 46.6,
standart sapmasi 8.81; kontrol grubu 6grencilerinin on-test elestirel diistinme engelleri puan
ortalamasi 45, standart sapmasi ise 9.16°dir. Deney ve kontrol gruplarinin 6n test puan
ortalamalar1 arasindaki farkin test edilmesinde kullanilan bagimsiz gruplar igin t testi
soncuna gore t degeri 0.62°dir. Bulunan bu t degeri 47 serbestlik derecesinde ve 0,05

anlamlilik diizeyinde test edildiginde, anlamli bir fark bulunmamustir.

Tablo 4.4. Gruplarin Ogrenme Cevikligi On-test Puanlar1 I¢in Bagimsiz Gruplar t testi

Test Grup N X S Sd t
On-test Deney 25 61.88 8.46 47 0.16
Ogrenme Cevikligi Kontrol 24 62.29 10.08 '

p<0.05

Deney grubu dgrencilerinin on-test 6grenme ¢evikligi puan ortalamasi 46.6, standart
sapmast 8.81; kontrol grubu O6grencilerinin On-test elestirel diistinme engelleri puan
ortalamasi 45, standart sapmasi ise 9.16’dir. Deney ve kontrol gruplarinin 6n test puan
ortalamalar1 arasindaki farkin test edilmesinde kullanilan bagimsiz gruplar igin t testi
soncuna gore t degeri 0.62°dir. Bulunan bu t degeri 47 serbestlik derecesinde ve 0,05

anlamlilik diizeyinde test edildiginde, anlamli bir fark bulunmamustir.

Tablo 4.5. Gruplarin Motivasyon On-test Puanlar i¢in Bagimsiz Gruplar t testi

Test Grup N X S Sd t
On-test Deney 25 77 12.81 47 0.09
Motivasyon Kontrol 24 76.63 15.69 '

p<0.05

Deney grubu 6grencilerinin 6n-test motivasyon puan ortalamasi 77, standart sapmasi
12.81; kontrol grubu ogrencilerinin 6n-test motivasyon puan ortalamasi 76.63, standart
sapmast ise 15.69°dur. Deney ve kontrol gruplarinin 6n test puan ortalamalar1 arasindaki
farkin test edilmesinde kullanilan bagimsiz gruplar ig¢in t testi soncuna gore t degeri
0.09°dur. Bulunan bu t degeri 47 serbestlik derecesinde ve 0,05 anlamlilik diizeyinde test

edildiginde, anlaml1 bir fark bulunmamustir.
4.1. Arastirmamn Birinci Alt Problemine Ait Bulgular

Bu boliimde aragtirmanin birinci alt problemi olan “ARCS é&gretim tasarumina gére
yiirtitiilen biyoloji dersi ogretim programinin uygulandigi deney grubu ve siiregelen 6gretim
programinin uygulandigr kontrol grubu arasinda akademik basar: on-test, son-test, kalicilik

ve kaliciligr izleme puanlart arasinda istatistiksel olarak anlamli bir farklilik var midur?”
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sorusuna yanit bulmak i¢in gerceklestirilmis olan analizlerden elde edilen bulgulara yer

verilmistir.
On-test ile Son-test Farki

Deney ve kontrol gruplarina uygulanan basari testi sonuglarindan ulagilan verilerde
alt gruplarin tamaminda normal dagilim gosterdigi sonucuna erisildigi i¢in alt problemin
¢cozlimiinde On test puanlarina gore diizeltilmis son test puanlar1 kullanilmistir. Tablo 4.6.’da

homojenlikle ilgili veriler goriilmektedir.

Tablo 4.6. DSBT On-test Varyanslarin Homojenligi i¢in Levene Testi Sonuglari

Bagimh Degisken F sd* sd? p
Dolasim Sistemi 0.05 1 47 0.82
Basar Testi

Analize baslamadan 6nce varyanslarin homojenlik degerlerinin belirlenmesi icin
Levene testi uygulanmistir (Tablo 4.6). Bagimli degiskenler ve kovaryant (covariate)
arasinda lineer bir iliski olup olmadig1 test edilmis; ardindan grup ici regresyon

egilimlerinin esitligi hipotezi sinanmistir.

Tablo 4.7. DSBT On-test Grup i¢i Regresyon Egimlerinin Esitligi Varsayim

Kareler Kareler
Kaynak Toplam sd Ortalamasi F P
Grup*Ontest 0.25 1 0.25 0.04 0.84

Tablo 4.6. ve Tablo 4.7. incelendiginde p degerinin 0.05’ten biiylik oldugu
goriilmektedir. Bu nedenle grup igin regresyon egimlerinin esitligi ve varyans
homojenliginin saglandigi gorilmiistir. ANCOVA testinin hipotezlerinin dogrulanmasi
sebebiyle analize gecilmistir. Analiz sonuglari 1518inda DSBT’ye ait diizeltilmis son test

puanlart Tablo 4.8.’de gosterilmektedir.

Tablo 4.8. DSBT Son-test Diizeltilmis Ortalamalar1 igeren Tamimlayici Istatistikler

Grup N X Standart Hata
Deney 25 11.43 0.49
Kontrol 24 9.93 0.50

Tablo 4.8.’da deney ve kontrol grubu katilimcilarinin 6n-test puan ortalamalarina
gore diizeltilmis son-test puan ortalamalar1 verilmistir. Tablo 4.8.’¢ gére deney grubu igin
11.43; kontrol grubu igin ise 9.93’tiir. Gruplarin diizeltilmis puanlari arasindaki farkin

anlamli olup olmadigin1 anlamak i¢in Tablo 4.9.’da kovaryans analizi ger¢eklestirilmistir.
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Tablo 4.9. Deney ve Kontrol Grubu Ogrencilerinin DSBT Son Test Puanlarma Iliskin Kovaryans
Analizi Sonuclar

Varyansin Kareler sd Kareler = 0 Kismi Eta
Kaynagi Toplam Ortalamasi kare (n2)
On-test 82.08 1 82.08 13.89 0,001 0.23
Grup 27.61 1 27.61 4.67 0.03* 0.09
Hata 271.91 46 5.91
Toplam 5986.0 49

Tablo 4.9.’daki analiz sonuglarina gore DSBT diizeltilmis son test puanlari agisindan
gruplar arasinda istatistiksel olarak anlamli bir fark bulunmaktadir (Fi-46= 4.67, p=0.03,
p<0,05). Deney grubundaki 6grencilerin dolasim sistemi basari testi puanlart ARCS 6gretim
tasarim1 modeline gore anlamli bir farklilik gostermektedir. Bagimsiz degisken sayisi birden
fazla oldugu durumlarda kismi eta kare (n2) kullanilarak, bagimsiz degiskenin bagiml
degisken tizerindeki etki giiciinii hesaplar. Kismi n2 degerinde .01 diisiik etki giicii, .06
ortalama etki giicii, .14 ve stii biiyiik etki giicii olarak degerlendirilir (Cohen, 1998). Tablo
4.9 incelendiginde son test puanlarina iliskin hesaplanan etki biiyiiliigi (kismi eta kare) grup

degeri i¢in n2=0,09 seklinde olup orta biiyiikliikte bir etki giiciinden s6z edilebilir.

Tablo 4.10. Deney ve Kontrol Grubu Ogrencilerinin DSBT Karsilastirma Sonuglar1 (Bonferroni

Testi)
Grup X Farki Standart Hata p
Deney Kontrol 1.50* 0.70 0,04*
Kontrol Deney - 1.50*

Tablo 4.10°da yer alan Bonferroni testi sonuglarina gore deney grubu 6grencilerinin
son test puan ortalamasmin (X =11.43) kontrol grubundaki &grencilerin son test puan
ortalamasindan (X = 9.93) gore istatistiksel olarak anlamh diizeyde yiiksek oldugu

goriilmektedir. Uygulanan ARCS modeli etkinliklerine dayali 6gretimin Ggrencilerin
dolagim sistemi konusunu 6grenmelerinde siiregelen 6gretim programina gore etkili oldugu

sOylenebilir.
Son-test ile Kalictlik Testi Farki

Tablo 4.11. DSBT Son-test Varyanslarin Homojenligi igin Levene Testi Sonuglart

Bagimh Degisken F sd* sd? p
Dolagim Sistemi Bagar1 Testi 1.88 1 47 0.18

Analize baslamadan once varyanslarin homojenlik degerlerinin belirlenmesi igin

Levene testi uygulanmistir (Tablo 4.11). Bagimli degiskenler ve kovaryant (covariate)
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arasinda lineer bir iliski olup olmadig1 test edilmis; ardindan grup ici regresyon

egilimlerinin esitligi hipotezi sinanmustir.

Tablo 4.12. DSBT Son-test Grup igi Regresyon Egimlerinin Esitligi Varsayimi

Kareler Kareler
Kaynak Toplam sd Ortalamasi F P
Grup*Sontest 2.45 1 2.45 0.21 0.65

Tablo 4.11 ve Tablo 4.12. incelendiginde p degerinin 0.05’ten biiyiik oldugu
goriilmektedir. Bu nedenle grup igin regresyon egimlerinin esitligi ve varyans
homojenliginin saglandig1 gortlmistir. ANCOVA testinin hipotezlerinin dogrulanmasi
sebebiyle analize gecilmistir. Analiz sonuglar1 1s183inda DSBT’ye ait diizeltilmis kalicilik

testi puanlar1 Tablo 4.13.’te gosterilmektedir.

Tablo 4.13. DSBT Kalicilik Testi Diizeltilmis Ortalamalar1 igeren Tanimlayic: Istatistikler

Grup N X Standart Hata
Deney 25 10.98 0.69
Kontrol 24 11.64 0.70

Tablo 4.13.’de deney ve kontrol grubu katilimcilarinin son-test puan ortalamalarina
gore diizeltilmis kalicilik testi puan ortalamalar1 verilmistir. Tablo 4.13.’e gore deney grubu
i¢in 10.98; kontrol grubu i¢in ise 11.64’diir. Gruplarin diizeltilmis puanlari arasindaki farkin

anlamli olup olmadigin1 anlamak igin Tablo 4.14.’de kovaryans analizi gergeklestirilmistir.

Tablo 4.14. Deney ve Kontrol Grubu Ogrencilerinin DSBT Kalicilik Testi Puanlarma Iligkin
Kovaryans Analizi Sonuglari

Varyansin Kareler sd Kareler = 0 Kismi Eta
Kaynagi Toplam Ortalamasi kare (n2)
Son-test 274.77 1 274,77 2431 0.001 0.35
Grup 4.94 1 494 4.44 0.51 0.009
Hata 519.95 46 11.30
Toplam 7064.0 49

Tablo 4.14’teki analiz sonuglarina gore DSBT diizeltilmis son test puanlari agisindan
gruplar arasinda istatistiksel olarak anlamli bir fark bulunmamaktadir (Fi-46= 4.44, p=0.51,
p<0,05). Ogrencilerin dolasim sistemi basar1 testi kalicilik puanlari, son test puanlarina gore

anlamli bir farklilik gostermemektedir.
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Kalicilik Testi ile Kalicilig Izleme Testi Farki

Tablo 4.15. DSBT Kalicilik Testi Varyanslarin Homojenligi i¢in Levene Testi Sonuglart

Bagimh Degisken F sd* sd? p
Dolagim Sistemi 0.06 1 47 0.81
Bagar1 Testi

Analize baslamadan oOnce varyanslarin homojenlik degerlerinin belirlenmesi igin
Levene testi uygulanmistir (Tablo 4.15). Bagimli degiskenler ve kovaryant (covariate)
arasinda lineer bir iliski olup olmadig1 test edilmis; ardindan grup ici regresyon

egilimlerinin esitligi hipotezi sinanmustir.

Tablo 4.16. DSBT Kalicilik Testi Grup i¢i Regresyon Egimlerinin Esitligi Varsayimi

Kareler Kareler
Kaynglg Toplam i Ortalamasi 7 P
Grup*Kalicilik testi 14.68 1 14.68 2.78 0.10

Tablo 4.15. ve Tablo 4.16. incelendiginde p degerinin 0.05’ten biiylik oldugu
goriilmektedir. Bu nedenle grup igin regresyon egimlerinin esitligi ve varyans
homojenliginin saglandigi gorilmiistir. ANCOVA testinin varsayimlarinin saglanmasi
nedeniyle analiz gergeklestirilmistir. Analiz sonuglarina gore DSBTye ait diizeltilmis

kalicilik izleme puanlar1 Tablo 4.17.’de gosterilmektedir.

Tablo 4.17. DSBT Kalicilig1 izleme Diizeltilmis Ortalamalari Iceren Tanimlayici Istatistikler

Grup N X Standart Hata
Deney 25 10.66 0.47
Kontrol 24 9.69 0.48

Tablo 4.17.’de deney ve kontrol grubu katilimcilarinin kalicilik testi puan
ortalamalarina gore diizeltilmis kalicilik izleme test puan ortalamalari verilmistir. Tablo
4.17.’ye gore deney grubu igin 10.66; kontrol grubu i¢in ise 9.69’dur. Gruplarin diizeltilmis
puanlar1 arasindaki farkin anlamli olup olmadigin1 anlamak icin Tablo 4.18.’de kovaryans
analizi gerceklestirilmistir.

Tablo 4.18. Deney ve Kontrol Grubu Ogrencilerinin DSBT Kalicilik izleme Testi Puanlarina Iliskin
Kovaryans Analizi Sonuglari

Varyansin Kareler s Kareler = D Kismi Eta
Kayna@ Toplam Ortalamasi kare (n2)
Kalicilik testi 360.67 1 360.67 65.86 0.00 0.59
Grup 11.26 1 11.26 2.06 0.16 0.04
Hata 251.93 46 5.48
Toplam 5719.0 49
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Analiz sonuglarina gére DSBT diizeltilmis kalicilik testi puanlari ile kalicilik izleme
testleri bakimindan gruplar arasinda istatistiksel olarak anlamli bir fark bulunmamaktadir
(F1-46= 2.06, p=0.16, p<0,05).

Deney ve kontrol gruplarinin dolasim sistemi basari testi puan ortalamalar1 degisimi

Grafik 4.1.’de gosterilmektedir.

Grup
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< Total
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-

On-:ast Son-tasi Kaheihk tast Kahali 31 izleme tesh
Dan=y 656 114 1154 10.£8
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Grafik 4.1. Gruplarin Basar1 Testi Puan Ortalamasi Degigimi

Yapilan analizler sonucunda deney ve kontrol gruplar1 arasinda 6n-test ve son-test
puanlar1 arasinda istatistiksel olarak anlamli bir fark oldugu goriilmekte; ancak iki grup
arasinda kalicihk ve kaliciligi izleme testleri bakimindan anlamli bir farklilik
goriilmemektedir. Ayrica iki grubun da kaliciligi izleme puan ortalamasinda son test puan

ortalamalarina gore bir diisiis s6z konusudur.
4.2. Arastirmanin Ikinci Alt Problemine Ait Bulgular

Bu boliimde arastirmanin ikinci alt problemi olan “ARCS égretim tasarimina gére
yiirtitiilen biyoloji dersi ogretim programinin uygulandigi deney grubu ve siiregelen 6gretim
programumin uygulandigr kontrol grubu arasinda biyoloji 6grenmeye yonelik motivasyon
on-test, son-test, kalicilik ve kaliciligi izleme puanlari arasinda istatistiksel olarak anlamli
bir farklilik var muidwr?” sorusunu sinamak igin gerceklestirilmis olan analizlerden elde

edilen bulgulara yer verilmistir.
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On-test ile Son-test Farki

Ogrencilerin biyolojiye yonelik akademik motivasyon o6lcegi (BAMO) on test
puanlarmin deney ve kontrol grubunda olma durumuna gore anlamli olarak farklilasip
farklilasmadigiyla ilgili yapilan normallik testinde test edilmistir. Tablo 4.19.’da

varyanslarin homojenligiyle ilgili veriler goriilmektedir.

Tablo 4.19. BAMO On-test Varyanslarin Homojenligi i¢in Levene Testi Sonuglari

Bagimh Degisken F sd* sd? p
BAMO 1.22 1 47 0.28

Analize baslamadan Once varyanslarin homojenlik degerlerinin belirlenmesi igin
Levene testi uygulanmigtir (Tablo 4.19.). Bagimli degiskenler ve kovaryant (covariate)
arasinda lineer bir iliski olup olmadig1 test edilmis; ardindan grup ici regresyon

egilimlerinin esitligi hipotezi sinanmustir.

Tablo 4.20. BAMO On-test Grup ici Regresyon Egimlerinin Esitligi Varsayimi

Kareler Kareler
Kaynak Toplam sd Ortalamasi F P

Grup*Ontest 320.04 1 320.04 3.09 0.09

Tablo 4.19. ve Tablo 4.20. incelendiginde p degerinin 0.05’ten biiyiik oldugu
goriilmektedir. Bu nedenle grup igin regresyon egimlerinin esitligi ve varyans
homojenliginin saglandigi gorilmiistir. ANCOVA testinin varsayimlarinin saglanmasi
nedeniyle analiz gerceklestirilmistir. Analiz sonuglarina géore BAMO diizeltilmis son test

puanlar1 bakimindan gruplar aras: istatistiksel sonuglar Tablo 4.21.’de gosterilmektedir.

Tablo 4.21. BAMO Son-test Diizeltilmis Ortalamalar1 igeren Tanimlayic1 istatistikler

Grup N X Standart Hata
Deney 25 87.41 2.08
Kontrol 24 75.82 2.12

Tablo 4.21.’de deney ve kontrol grubu katilimcilarinin 6n-test puan ortalamalarina
gore diizeltilmis son-test puan ortalamalar1 verilmistir. Tablo 4.21.”e gore deney grubu igin
87.51; kontrol grubu i¢in ise 74.82’dir. Gruplarin diizeltilmis puanlar1 arasindaki farkin

anlamli olup olmadigin1 anlamak igin Tablo 4.22.’de kovaryans analizi gergeklestirilmistir.
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Tablo 4.22. Deney ve Kontrol Grubu Ogrencilerinin BAMO Son Test Puanlarina Iliskin Kovaryans
Analizi Sonuclar

Varyansin Kareler sd Kareler = 0 Kismi Eta
Kaynagi Toplami Ortalamasi kare (n2)
On-test 6097.93 1 6097.93 56.31 0,00 0.55
Grup 1645.80 1 1645.80 15.20 0.00* 0.25
Hata 4981.57 46 108.30
Toplam 340159.0 49

Analiz sonuglarina gore biyoloji 6grenmeye yonelik akademik motivasyon son test
puanlari bakimindan gruplar arasinda istatistiksel olarak anlamli bir fark bulunmaktadir (Fi-
46= 15.20, p=0.00, p<0,05). Ogrencilerin motivasyon puanlart ARCS &gretim tasarimi
modeline gore anlamli bir farklilik gostermektedir. Tablo 4.22. incelendiginde son test
puanlarina iliskin hesaplanan etki biyiligi (kismi eta kare) grup degeri igin 12=0.25

seklinde olup genis etki giiciinden s6z edilebilir.

Tablo 4.23. Deney-Kontrol Grubu Ogrencilerinin BAMO Karsilastirma Sonuglar1 (Bonferroni Testi)

Grup X Farki Standart Hata p
Deney Kontrol 11.59* 2.97 0,00*
Kontrol Deney -11.59*

Tablo 4.23.’de yer alan Bonferroni testi sonuglarina gére deney grubu &grencilerinin
son test puan ortalamasmin (X = 87.41) kontrol grubundaki dgrencilerin son test puan
ortalamasindan (X = 75.82) gore istatistiksel olarak anlamli diizeyde yiiksek oldugu

goriilmektedir. Uygulanan ARCS modeli etkinliklerine dayali 6gretimin 6grencilerin
biyolojiye yonelik motivasyon puanlarini siiregelen 6gretim programina goére etkili oldugu

sOylenebilir.
Son-test ile Kalicilik Testi Farki

Tablo 4.24. BAMO Son-test Varyanslarin Homojenligi icin Levene Testi Sonuglar

Bagimh Degisken F sd* sd? p
BAMO 0.04 1 47 0.83

Analize baglamadan once varyanslarin homojenligi icin Levene testi yapilmistir
(Tablo 4.24). Bagimli degiskenler ve kovaryant (covariate) arasinda lineer bir iliski olup

olmadigi test edilmis; ardindan grup igi regresyon egilimlerinin esitligi hipotezi sinanmustir.

Tablo 4.25. BAMO Son-test Grup i¢i Regresyon Egimlerinin Esitligi Varsaymmi

Kareler Kareler
Kaynak Toplami sd Ortalamasi F P
Grup* Son-test 0.33 1 0.33 0.01 0.97
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Tablo 4.24. ve Tablo 4.25. incelendiginde p degerinin 0.05’ten biiylik oldugu
goriilmektedir. Bu nedenle grup igin regresyon egimlerinin esitligi ve varyans
homojenliginin saglandig1r gorilmiistir. ANCOVA testinin hipotezlerinin dogrulanmasi
sebebiyle analiz gergeklestirilmistir. Analiz sonuglarma gére BAMO diizeltilmis kalicilik

test puanlar1 bakimindan gruplar arasi istatistiksel sonuglar Tablo 4.26.’da gosterilmektedir.

Tablo 4.26. BAMO Kalicilik Testi Diizeltilmis Ortalamalar1 igeren Tanimlayici Istatistikler

Grup N X Standart Hata
Deney 25 76.87 3.12
Kontrol 24 76.34 3.19

Tablo 4.26.’da deney ve kontrol grubu katilimcilarinin son-test puan ortalamalarina
gore diizeltilmis kalicilik testi puan ortalamalar1 verilmistir. Tablo 4.26.”ya gore deney
grubu i¢in 76.87; kontrol grubu igin ise 76.34’diir. Gruplarin diizeltilmis puanlari arasindaki
farkin anlamli olup olmadigmi anlamak i¢in Tablo 4.27.de kovaryans analizi
gerceklestirilmistir.

Tablo 4.27. Deney ve Kontrol Grubu Ogrencilerinin BAMO Kalicilik Testi Puanlarma iliskin
Kovaryans Analizi Sonuglari

Varyansin Kareler sd Kareler = D Kismi Eta
Kayna@ Toplam Ortalamasi kare (n2)
Son-test 6699.32 1 675.76 29.58 0,00 0.03
Grup 2.94 1 2.94 0.01 0.91 0.39
Hata 10418.30 46 226.49
Toplam 305890.0 49

Analiz sonuglarina gére BAMO diizeltilmis son test puanlari bakimindan gruplar
arasinda istatistiksel olarak anlamli bir fark bulunmamaktadir (F1-46= 0.46, p=0.91, p>0,05).
Ogrencilerin elestirel diisiinme engelleri testi puanlar1 uygulanan dgretim tasarrmi modeline

gore son-test ile kalicilik testi puanlari arasinda anlamli bir farklilik géstermemektedir.

Kalicihik Testi ile Kalicitigi Izleme Testi Farki

Tablo 4.28. BAMO Kalicilik Testi Varyanslarin Homojenligi icin Levene Testi Sonuglari

Bagimh Degisken F sd* sd? p
BAMO 0.02 1 47 0.89

Analize baslamadan 6nce varyanslarin homojenligi i¢cin Levene testi yapilmistir
(Tablo 4.28). Bagimli degiskenler ve kovaryant (covariate) arasinda lineer bir iliski olup

olmadig test edilmis; ardindan grup igi regresyon egilimlerinin esitligi hipotezi sinanmustir.
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Tablo 4.29. BAMO Kalicilik Testi Grup i¢i Regresyon Egimlerinin Esitligi Varsayimi

Kareler Kareler
Kaynak Toplam sd Ortalamasi F P
Grup*Kalicilik testi 67.05 1 67.05 0.95 0.33

Tablo 4.28. ve Tablo 4.29. incelendiginde p degerinin 0.05’ten biiyiik oldugu
goriilmektedir. Bu nedenle grup igin regresyon egimlerinin esitligi ve varyans
homojenliginin saglandig1 gériilmiistiir. Analiz sonuglarma gére BAMO diizeltilmis
kaliciligr izleme testi puanlar1 bakimindan gruplar aras: istatistiksel sonuglar Tablo 4.30°da

gosterilmektedir.

Tablo 4.30. BAMO Kalicilig1 Izleme Testi Diizeltilmis Ortalamalari Igeren Tanimlayicr Istatistikler

Grup N X Standart Hata
Deney 25 79.23 221
Kontrol 24 73.59 2.26

Tablo 4.30.°da deney ve kontrol grubu katilimcilarinin kalicilik testi puan
ortalamalarina gore diizeltilmis kalicilik izleme testi puan ortalamalar1 verilmistir. Tablo
4.30.’a gore deney grubu icin 79.23; kontrol grubu i¢in ise 73.59’dur. Gruplarin diizeltilmis
puanlar1 arasindaki farkin anlamli olup olmadigin1 anlamak i¢in Tablo 4.31.’de kovaryans
analizi gerceklestirilmistir.

Tablo 4.31. Deney ve Kontrol Grubu Ogrencilerinin BAMO Kalicilik izleme Testi Puanlarina iliskin
Kovaryans Analizi Sonuglari

Varyansin Kareler Kareler = Kismi Eta
Kaynad Toplam Ortalamasi P kare (n2)
Kalicilik testi 7326.03 1 7326.03 61.85 0,00 0.57
Grup 363.53 1 363.53 3.07 0.09 0.06
Hata 5449.07 46 118.46
Toplam 301077.0 49

Analiz sonuglarina gére BAMO diizeltilmis kalicilik izleme testi puanlari
bakimindan gruplar arasinda istatistiksel olarak anlamli bir fark bulunmamaktadir (Fi-46=
3.07, p=0.09, p>0,05). Ogrencilerin elestirel diisiinme engelleri testi puanlar1 uygulanan
ogretim tasarimi modeline gore kalicilik testi ile kalicilik izleme testi puanlari arasinda

anlamli bir farklilik gostermemektedir.
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Grafik 4.2. Gruplarrn BAMO Ortalamas1 Degisimi

Yapilan analizler sonucunda deney ve kontrol gruplar1 arasinda 6n-test ve son-test
puanlar1 arasinda istatistiksel olarak anlamli bir fark oldugu goriilmekte; ancak iki grup
arasinda kalicihik ve kaliciigi izleme testleri bakimindan anlamli bir farklilik
goriillmemektedir. Kontrol grubun da motivasyon puan ortalamalar1 paralel bir siireg
izlerken, deney grubunda son testten sonra diisen kalicilik ve kalicilik izleme puanlari

paralel seyir gostermistir.
4.3. Arastirmanmin Uciincii Alt Problemine Ait Bulgular

Bu boéliimde arastirmanin {iglincii alt problemi olan “ARCS ogretim tasarimina gore
yiriitiilen biyoloji dersi ogretim programinin uygulandigr deney grubu ve siiregelen ogretim
programumin uygulandigr kontrol grubu arasinda égrenme ¢evikligi on-test, son-test,
kalicilik ve kalicilig izleme puanlari arasinda istatistiksel olarak anlamii bir farklilik var
mudir?” sorusunu smamak igin gergeklestirilmis olan analizlerden elde edilen bulgulara yer

verilmistir.

80



On-test ile Son-test Farki

Ogrencilerin 6grenme ¢evikligi 6n test puanlarinin deney ve kontrol grubunda olma
durumuna gore anlamli olarak farklilasip farklilasmadigiyla ilgili yapilan normallik testi ile

test edilmistir. Tablo 4.32.’de homojenlikle ilgili veriler goriillmektedir.

Tablo 4.32. LOCO On-test Varyanslarm Homojenligi igin Levene Testi Sonuglart

Bagimh Degisken F sd* sd? p
LOCO 0.12 1 47 0.73

Analize baslamadan 6nce varyanslarin homojenligi icin Levene testi yapilmistir
(Tablo 4.32.). Bagimli degiskenler ve kovaryant (covariate) arasinda lineer bir iliski olup

olmadigi test edilmis; ardindan grup igi regresyon egilimlerinin esitligi hipotezi sinanmustir.

Tablo 4.33. LOCO On-test Grup ici Regresyon Egimlerinin Esitligi Varsaymmi

Kareler Kareler
Kaynak Toplam1 3 Ortalamasi F P

Grup*Ontest 59.66 1 59.66 1.17 0.29

Tablo 4.32. ve Tablo 4.33. incelendiginde p degerinin 0.05’ten biiylik oldugu
goriilmektedir. Bu nedenle grup igin regresyon egimlerinin esitligi ve varyans
homojenliginin saglandigi goriilmiistiir. Analiz sonuglarina 6grenme ¢evikligi 6lcegi

diizeltilmis son test puanlar1 Tablo 4.34.’de gosterilmektedir.

Tablo 4.34. LOCO Son-test Diizeltilmis Ortalamalari Igeren Tanimlayici Istatistikler

Grup N X Standart Hata
Deney 25 66.60 143
Kontrol 24 62.29 1.46

Tablo 4.34.’de deney ve kontrol grubu katilimcilarinin 6n-test puan ortalamalarina
gore diizeltilmis son-test puan ortalamalar1 verilmistir. Tablo 4.34.”e gore deney grubu igin
66.60; kontrol grubu icin ise 62.29°dur. Gruplarin diizeltilmis puanlar1 arasindaki farkin

anlamli olup olmadigin1 anlamak igin Tablo 4.35.’de kovaryans analizi gergeklestirilmistir.

Tablo 4.35. Deney ve Kontrol Grubu Ogrencilerinin LOCO Son Test Puanlarina iliskin Kovaryans
Analizi Sonuclar

Varyansin Kareler sd Kareler = 0 Kismi Eta
Kaynagi Toplam Ortalamasi kare (n2)
On-test 2670.43 1 2670.43 52.19 0.00 0.53
Grup 227.96 1 227.96 4.46 0.04* 0.09
Hata 2353.69 46 51.17
Toplam 209006.0 49
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Analiz sonuglarina gore 6grenme ¢evikligi son test puanlar1 bakimindan gruplar
arasinda istatistiksel olarak anlamli bir fark bulunmaktadir (F1-46= 4.46, p=0.04, p<0,05).
Ogrencilerin 6grenme c¢evikligi puanlar1 deney grubu lehine anlamli bir farklihk
gostermektedir. Tablo 4.35. incelendiginde son test puanlarina iliskin hesaplanan etki
biyiligi (kismi eta kare) grup degeri igin 2=0.09 seklinde olup diisiik etki giiciinden sz

edilebilir.

Tablo 4.36. Deney ve Kontrol Grubu Ogrencilerinin Ogrenme Cevikligi Olgegi Karsilastirma
Sonuglar1 (Bonferroni Testi)

Grup X Farki Standart Hata p
Deney Kontrol 4.32* 2.05 0,04*
Kontrol Deney - 4.32*

Tablo 4.36.’da yer alan Bonferroni testi sonuglarina gére deney grubu 6grencilerinin
son test puan ortalamasmin (X =66.60) kontrol grubundaki 6grencilerin son test puan
ortalamasindan (X = 62.29) gore istatistiksel olarak anlamli diizeyde yiiksek oldugu

goriilmektedir. Uygulanan ARCS modeli etkinliklerine dayali 6gretimin 6grencilerin
ogrenme ¢evikligi puanlari iizerinde siliregelen Ogretim programina gore etkili oldugu

sOylenebilir.
Son-test ile Kalicilik Testi Farki

Tablo 4.37. LOCO Son-Test Varyanslarin Homojenligi I¢in Levene Testi Sonuclar

Bagimh Degisken F sd* sd? p
LOCO 0.76 1 47 0.39

Analize baglamadan once varyanslarin homojenligi icin Levene testi yapilmistir
(Tablo 4.37.). Bagimli degiskenler ve kovaryant (covariate) arasinda lineer bir iliski olup

olmadig test edilmis; ardindan grup ici regresyon egilimlerinin esitligi hipotezi sinanmustir.

Tablo 4.38. LOCO Son-Test Grup i¢i Regresyon Egimlerinin Esitligi Varsayimi

Kareler Kareler
Kaynak Toplam sd Ortalamasi F P
Grup* Son-test 80.68 1 80.68 2.21 0.14

Tablo 4.37. ve Tablo 4.38. incelendiginde p degerinin 0.05’ten biiyiik oldugu
goriilmektedir. Bu nedenle grup igin regresyon egimlerinin esitligi ve varyans
homojenliginin saglandigi gorilmiistir. ANCOVA testinin varsayimlarinin saglanmasi
nedeniyle analiz gergeklestirilmistir. Analiz sonuglarma gére LOCO diizeltilmis kalicilik

test puanlar1 bakimindan gruplar arasi istatistiksel sonuglar Tablo 4.3.8”de gosterilmektedir.
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Tablo 4.39. LOCO Kalicilik Testi Diizeltilmis Ortalamalari Iceren Tanimlayici Istatistikler

Grup N X Standart Hata
Deney 25 61.72 1.24
Kontrol 24 64.04 1.26

Tablo 4.39.’da deney ve kontrol grubu katilimcilarinin son-test puan ortalamalarina
gore diizeltilmis kalicilik testi puan ortalamalart verilmistir. Tablo 4.39.”a gore deney grubu
icin 61.72; kontrol grubu igin ise 64.04’diir. Gruplarin diizeltilmis puanlari arasindaki farkin
anlamli olup olmadigin1 anlamak igin Tablo 4.40.’da kovaryans analizi gergeklestirilmistir.

Tablo 4.40. Deney ve Kontrol Grubu Ogrencilerinin LOCO Kalicilik Testi Puanlarina iliskin
Kovaryans Analizi Sonuglari

Varyansin Kareler sd Kareler = 0 Kismi Eta
Kaynagi Toplami Ortalamasi kare (n2)
Son-test 933.81 1 933.81 24.89 0,00 0.35
Grup 63.63 1 63.63 1.70 0.20 0.04
Hata 1725.68 46 37.52
Toplam 196264.0 49

Analiz sonuglarma gére LOCO diizeltilmis son test puanlar1 bakimindan gruplar
arasinda istatistiksel olarak anlamli bir fark bulunmamaktadir (F1-46= 1.70, p=0.20, p>0,05).
Ogrencilerin 6grenme ¢evikligi 6lgegi puanlari uygulanan égretim tasarimi modeline gore

son-test ile kalicilik testi puanlar arasinda anlamli bir farklilik géstermemektedir.
Kalicilik testi ile Kalcilik Izleme Testi Fark

Tablo 4.41. LOCO Kalicilik Testi Varyanslarin Homojenligi igin Levene Testi Sonuglari

Bagimh Degisken F sd* sd? p
LOCO 1.63 1 47 0.21

Analize baslamadan Once varyanslarin homojenligi igin Levene testi yapilmistir
(Tablo 4.41). Bagimli degiskenler ve kovaryant (covariate) arasinda lineer bir iliski olup

olmadig test edilmis; ardindan grup ici regresyon egilimlerinin esitligi hipotezi sinanmustir.

Tablo 4.42. LOCO Kalicilik Testi Grup ici Regresyon Egimlerinin Esitligi Varsayimi

Kareler Kareler
Kaynak Toplam sd Ortalamasi F P

Grup*Kalicilik testi 30.75 1 30.75 1.20 0.28

Tablo 4.41. ve Tablo 4.42. incelendiginde p degerinin 0.05’ten biiyiik oldugu
goriilmektedir. Bu nedenle grup igin regresyon egimlerinin esitligi ve varyans

homojenliginin saglandigi goriilmiistiir. Analiz sonuglarina gére LOCO diizeltilmis
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kalicilig1 izleme testi puanlari bakimindan gruplar arasi istatistiksel sonuglar Tablo 4.43.°de

gosterilmektedir.

Tablo 4.43. LOCO Kalicilig1 izleme Testi Diizeltilmis Ortalamalar1 Iceren Tanimlayici Istatistikler

Grup N X Standart Hata
Deney 25 65.50 1.02
Kontrol 24 61.81 1.04

Tablo 4.43.°de deney ve kontrol grubu katilimcilarinin kalicilik testi puan
ortalamalarina gore diizeltilmis kalicilik izleme testi puan ortalamalar1 verilmistir. Tablo
4.3.12.’ye gore deney grubu i¢in 65.50; kontrol grubu i¢in ise 61.81°dir. Gruplarin
diizeltilmis puanlar1 arasindaki farkin anlamli olup olmadigini anlamak i¢in Tablo 4.44.’de

kovaryans analizi gergeklestirilmistir.

Tablo 4.44. Deney ve Kontrol Grubu Ogrencilerinin LOCO Kalicilik izleme Testi Puanlarina iliskin
Kovaryans Analizi Sonuglari

Varyansin Kareler Kareler Kismi Eta

Kayna@ Toplam S Ortalamasi F P kare (n2)
Kalicilik testi 1453.22 1 1453.22 56.33 0,00 0.55
Grup 166.16 1 166.16 6.44 0.02* 0.12
Hata 1186.78 46 25.80
Toplam 201557.0 49

Analiz sonuglarma gore LOCO diizeltilmis kalicilik izleme testi puanlari bakimindan
gruplar arasinda istatistiksel olarak anlamli bir fark bulunmaktadir (Fi-46= 6.44, p=0.02,
p>0,05). Ogrencilerin dgrenme ¢evikligi puanlari uygulanan dgretim tasarimi modeline gore
kalicilik testi ile kalicilik izleme testi puanlar1 arasinda anlamli bir farklilik gostermektedir.
Tablo 4.44. incelendiginde son test puanlarina iligkin hesaplanan etki biiyiiligii (kismi eta
kare) grup degeri i¢in n2=0.12 seklinde olup diisiik etki giiciinden s6z edilebilir.

Tablo 4.45. Deney ve Kontrol Grubu Ogrencilerinin Ogrenme Cevikligi Olgegi Karsilastirma
Sonuglar1 (Bonferroni Testi)

Grup X Farki Standart Hata p
Deney Kontrol 3.69* 1.45 0,02*
Kontrol Deney - 3.69*

Tablo 4.45.’de yer alan Bonferroni testi sonuglarina gére deney grubu 6grencilerinin

kalicihigr izleme test puan ortalamasinin (X =65.50) kontrol grubundaki 6grencilerin
kalicihig1 izleme puan ortalamasindan (X = 61.81) gore istatistiksel olarak anlaml diizeyde

yiiksek oldugu goriilmektedir. Uygulanan ARCS modeli etkinliklerine dayali 6gretimin
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ogrencilerin 6grenme ¢evikligi kalicilik izleme puanlar1 tizerinde siiregelen 6gretim
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Grafik 4.3. Gruplarin LOCO Ortalamasi Degisimi

Yapilan analizler sonucunda deney ve kontrol gruplari arasinda 6n-test ve son-test
puanlari ile kalicilik ve kalicilik izleme puanlar arasinda istatistiksel olarak anlamli bir fark
oldugu goriilmekte; ancak iki grup arasinda son-test ve kalicilik testi bakimindan anlamli bir
farklilik goriilmemektedir. Kontrol grubun da 6grenme cevikligi puan ortalamalari paralel
bir siireg izlerken, deney grubunda son testten sonra diisen puanlar, kalicilik izleme testinde

tekrar yukar1 yonlii bir seyir gostermistir.
4.4. Arastirmanin Dordiincii Alt Problemine Ait Bulgular

Bu boliimde arastirmanin dordiincii alt problemi olan “ARCS dgretim tasarimina
gore yiiriitiilen biyoloji dersi dgretim programimin uygulandigi deney grubu ve siiregelen
ogretim programinin uygulandigi kontrol grubu arasinda elestirel diisiinme engelleri on-
test, son-test, kalicilik ve kaliciligi izleme puanlar: arasinda istatistiksel olarak anlamli bir
Sfarkliik var midir?” sorusunu sinamak igin gerceklestirilmis olan analizlerden elde edilen

bulgulara yer verilmistir.
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On-test ile Son-test Farki

Ogrencilerin elestirel diisiinme engelleri élgegi (ELDEN) 6n test puanlarinin deney
ve kontrol grubunda olma durumuna gore anlamli olarak farklilasip farklilasmadigiyla ilgili
yapilan normallik testinde test edilmistir. Tablo 4.46.°da homojenlikle ilgili veriler

goriilmektedir.

Tablo 4.46. ELDEN On-test Varyanslarin Homojenligi igin Levene Testi Sonuglari

Bagimh Degisken F sd* sd? p
ELDEN 2.85 1 47 0.10

Analize baslamadan Once varyanslarin homojenligi i¢in Levene testi yapilmistir
(Tablo 4.46.). Bagimli degiskenler ve kovaryant (covariate) arasinda lineer bir iliski olup

olmadig: test edilmis; ardindan grup ici regresyon egilimlerinin esitligi hipotezi sinanmustir.

Tablo 4.47. ELDEN On-test Grup i¢i Regresyon Egimlerinin Esitligi Varsayim1

Kareler Kareler
Kaynak Toplam sd Ortalamasi F P
Grup*Ontest 62.98 1 62.98 1.08 0.30

Tablo 4.46. ve Tablo 4.47. incelendiginde p degerinin 0.05’ten biiyiik oldugu
goriilmektedir. Bu nedenle grup igin regresyon egimlerinin esitligi ve varyans
homojenliginin saglandigr goriilmiistir. ANCOVA testinin varsayimlarinin saglanmasi
nedeniyle analiz gerceklestirilmistir. Analiz sonuglarina ELDEN 6lgegi diizeltilmis son test
puanlar1 Tablo 4.48.’de gosterilmektedir.

Tablo 4.48. ELDEN Son-test Diizeltilmis Ortalamalar1 Iceren Tanimlayici Istatistikler

Grup N X Standart Hata
Deney 25 41.58 1.53
Kontrol 24 43.07 1.56

Tablo 4.48.’de deney ve kontrol grubu katilimcilarinin 6n-test puan ortalamalarina
gore diizeltilmis son-test puan ortalamalar1 verilmistir. Tablo 4.48.”e gore deney grubu igin
41.58; kontrol grubu igin ise 43.07°dir. Gruplarin diizeltilmis puanlari arasindaki farkin

anlaml1 olup olmadigin1 anlamak i¢in Tablo 4.49.’da kovaryans analizi gergeklestirilmistir.
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Tablo 4.49. Deney ve Kontrol Grubu Ogrencilerinin ELDEN Son Test Puanlarma Iliskin Kovaryans
Analizi Sonuclar

Varyansin Kareler sd Kareler = 0 Kismi Eta
Kaynagi Toplam Ortalamasi kare (n2)
On-test 1827.13 1 1827.13 31.34 0,00 0.40
Grup 26.99 1 26.99 0.46 0.50 0.01
Hata 2681.51 46 58.29
Toplam 5986.0 49

Analiz sonuglarma gore dolasim sistemi basar1 testi diizeltilmis son test puanlari
bakimindan gruplar arasinda istatistiksel olarak anlamli bir fark bulunmamaktadir (Fi-46=
0.46, p=0.50, p>0,05). Ogrencilerin elestirel diisinme engelleri testi puanlar1 uygulanan
ogretim tasarimi modeline gore On-test son-test puanlari arasinda anlamli bir farklilik

gostermemektedir.
Son-test ile Kalicilik Testi Fark:

Tablo 4.50. ELDEN Son-test Varyanslarin Homojenligi i¢in Levene Testi Sonuglari

Bagimh Degisken F sd* sd? p
ELDEN 2.85 1 47 0.12

Analize baslamadan Once varyanslarin homojenligi i¢in Levene testi yapilmistir
(Tablo 4.50). Bagimli degiskenler ve kovaryant (covariate) arasinda lineer bir iliski olup

olmadig test edilmis; ardindan grup ici regresyon egilimlerinin esitligi hipotezi sinanmustir.

Tablo 4.51. ELDEN Son-test Grup i¢i Regresyon Egimlerinin Esitligi Varsayimi

Kareler Kareler
Kaynak Toplam sd Ortalamasi F P

Grup*Son-test 183.15 1 183.15 1.38 0.25

Tablo 4.50. ve Tablo 4.51. incelendiginde p degerinin 0.05’ten biiyiik oldugu
goriilmektedir. Bu nedenle grup igin regresyon egimlerinin esitligi ve varyans
homojenliginin saglandig1 goriilmiistir. ANCOVA testinin varsayimlarinin saglanmasi
nedeniyle analiz gergeklestirilmistir. Analiz sonuglarma ELDEN 6lgeginden elde edilen
diizeltilmis kalicilik testi puanlar1 Tablo 4.52.’de gosterilmektedir.

Tablo 4.52. ELDEN Kalicilik Testi Diizeltilmis Ortalamalar1 igeren Tanimlayic istatistikler

Grup N X Standart Hata
Deney 25 42.07 2.32
Kontrol 24 42.80 2.37

Tablo 4.52.’de deney ve kontrol grubu katilimcilarinin son-test puan ortalamalarina

gore diizeltilmis kalicilik testi puan ortalamalar1 verilmistir. Tablo 4.52.”ye gore deney
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grubu i¢in 42.07; kontrol grubu i¢in ise 42.80°dir. Gruplarin diizeltilmis puanlari arasindaki
farkin anlamli olup olmadigim1 anlamak igin Tablo 4.53.de kovaryans analizi
gergeklestirilmistir.

Tablo 4.53. Deney ve Kontrol Grubu Ogrencilerinin ELDEN Kalicilik Testi Puanlarma iliskin
Kovaryans Analizi Sonuglari

Varyansin Kareler sd Kareler = D Kismi Eta
Kayna@ Toplanm Ortalamasi kare (n2)
Son-test 675.76 1 675.76 5.03 0,03 0.10
Grup 6.49 1 6.49 0.05 0.83 0.01
Hata 6174.86 46 134.24
Toplam 95069.0 49

Analiz sonuglarina gore dolasim sistemi basar1 testi diizeltilmis son test puanlar
bakimindan gruplar arasinda istatistiksel olarak anlamli bir fark bulunmamaktadir (Fi-46=
0.46, p=0.83, p>0,05). Ogrencilerin elestirel diisiinme engelleri testi puanlar1 uygulanan
Ogretim tasarimi1 modeline gore son-test ile kalicilik testi puanlari arasinda anlamli bir

farklilik gostermemektedir.
Kalicihik Testi ile Kaliciligi Izleme Testi Farki

Tablo 4.54. ELDEN Kalicilik Testi Varyanslarin Homojenligi igin Levene Testi Sonuglari

Bagimh Degisken F sd* sd? p
ELDEN 0.02 1 47 0.89

Analize baslamadan 6nce varyanslarin homojenligi i¢in Levene testi yapilmistir
(Tablo 4.54.). Bagimli degiskenler ve kovaryant (covariate) arasinda lineer bir iligski olup

olmadigi test edilmis; ardindan grup igi regresyon egilimlerinin esitligi hipotezi sinanmustir.

Tablo 4.55. ELDEN Kalicilik Testi Grup i¢i Regresyon Egimlerinin Esitligi Varsayimi

Kareler Kareler
Kaynak Toplam1 sd Ortalamasi F P
Grup*Kalicilik 67.05 1 67.05 0.95 0.33

testi

Tablo 4.54 ve Tablo 4.55. incelendiginde p degerinin 0.05’ten biiyiik oldugu
goriilmektedir. Bu nedenle grup igin regresyon egimlerinin esitligi ve varyans
homojenliginin saglandigi gorilmiistir. ANCOVA testinin varsayimlarinin saglanmasi
nedeniyle analiz gergeklestirilmistir. Analiz sonuglarina gore ELDEN 6lgegi diizeltilmis
kalicilik izleme testi puanlar1 Tablo 4.56°da gosterilmektedir.
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Tablo 4.56. ELDEN Kalicilig1 Izleme Testi Diizeltilmis Ortalamalar1 iceren Tanimlayici Istatistikler

Grup N X Standart Hata
Deney 25 40.01 1.68
Kontrol 24 39.90 1.71

Tablo 4.56.’da deney ve kontrol grubu katilimcilarinin kalicilik testi puan
ortalamalarina gore diizeltilmis kalicilik izleme testi puan ortalamalar1 verilmistir. Tablo
4.56.’ya gore deney grubu igin 40.01; kontrol grubu i¢in ise 39.90’dur. Gruplarin
diizeltilmis puanlar1 arasindaki farkin anlamli olup olmadigini anlamak igin Tablo 4.57.’de

kovaryans analizi gergeklestirilmistir.

Tablo 4.57. Deney ve Kontrol Grubu Ogrencilerinin ELDEN Kalicilik izleme Testi Puanlarmna
Iliskin Kovaryans Analizi Sonuglar1

Varyansin Kareler sd Kareler = D Kismi Eta
Kaynad Toplam Ortalamasi kare (n2)
Kalicilik testi 1100.91 1 1100.91 15.69 0,00 0.25
Grup 0.14 1 0.14 0.02 0.96 0.01
Hata 3228.29 46 70.18
Toplam 82570.0 49

Analiz sonuglarina gore dolasim sistemi basari testi diizeltilmis kalicilik izleme testi
puanlar1 bakimindan gruplar arasinda istatistiksel olarak anlamli bir fark bulunmamaktadir
(F146= 0.46, p=0.96, p>0,05). Ogrencilerin elestirel diisiinme engelleri testi puanlari
uygulanan 6gretim tasarimi modeline gore kalicilik testi ile kalicilik izleme testi puanlar

arasinda anlamli bir farklilik géstermemektedir.
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On tast Lon ast Welioa b teon Kaliclymiizlama tach
Deney 46.60 42.12 {2 3084
Ront-ol <43 425 4244 40,048

Grafik 4.4. Gruplarin ELDEN Olgegi Puan Ortalamas1 Degisimi

Yapilan analizler sonucunda deney ve kontrol gruplari arasinda istatistiksel olarak

anlamli bir fark oldugu goriilmemektedir. Her iki grupta da son-test ve kaliciligi izleme
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testlerinde bir diisiis egilimi oldugu gortilmektedir. Ancak son-test ile kalicilik testleri puan

ortalamalar1 paralel seyir gostermektedir.
4.5. Arastirmanin Besinci Alt Problemine Ait Bulgular

Arastirmanin besinci alt probleminde “ARCS 6gretim tasariminin uygulandigi deney
grubu ve siiregelen 6gretim programinin uygulandigi kontrol grubunun arastirmaya konu
olan degiskenlere ait test puanlar1 arasinda istatistiksel olarak anlaml bir iliski var midir?”
sorusuna ait degiskenler arasindaki iliskinin yoniinii belirlemek adina korelasyon analizi
gerceklestirilmistir. Korelasyonel desenler, puanlar1 tahmin etme ve degiskenler arasindaki
iliskiyi agiklamaya yardimci olur. Korelasyonel arastirma deseninde, en az iki degisken
veya puan seti arasinda bulunan iliskiyi tanimlamak i¢in korelasyonel istatistik testi kullanir.
Iki degiskenin birlikte degismesi demek, bir bireyin bir degisken iizerindeki puanindan
hareketle baska bir degisken iizerindeki puanini tahmin edebilmemiz demektir. Bir
korelasyon istatistigini dogrusal iliski olarak gosteren istatistik; carpim momenti korelasyon
katsayisidir. “Basit ikili (bivariate) korelasyon, sifir sirali (zero order) korelasyon” veya
sadece “r” olarak da ifade edilebilir. Bu baglamda deney grubuna iliskin korelasyon analizi
Tablo 4.58.’de verilmistir.
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Tablo 4.58. Deney Grubu Test Olgiimleri Arasindaki Korelasyon Katsayilart

=
= i = o8 o8 o= . o 7 = zZg o zg ZE Z
L = ) Q o 'OS Q = Q o QO 0 :03 Q= Q @ w9 TR} w = w ¢
5, B B2 BF i Z¢ 22 Z: 87 g g2 ZF oF 5:f 92 gf
0 0% o A8 w0 B3 Aa¥ mN 30 28 ¥ A8 Lo LI w¥ oS
DSBT On-test 1 ,50* A40* ,36 ,09 -,002 0,8 -,09 A1* ,08 17 -,10 -,20 12 ,28 ,02
DSBT Son-test 1 ,58**  Bh** -,01 -17 ,08 -,19 ,33 32 ,04 -,08 -,16 ,01 21 ,03
DSBT Kalicilik 1 ,76%* ,38 ,29 ,20 ,07 24 21 -13 -,16 -,49* -11 -,25 -,25
DSBT izleme 1 ,48* ,38 ,25 22 ,16 14 - 21 -,14 -,36 -, 08 , 24 -,15
BAMO On-test 1 ,68** ,29 ,A4* ,05 -,20 ,08 -,09 -,05 12 21 24
BAMO Son-test 1 ,49* J73%* A1 ,01 21 ,23 ,02 -,06 -,13 ,02
BAMO Kalicilik 1 ,69%* 31 ,04 ,10 ,30 -,06 -,16 =27 -21
BAMO izleme 1 -,01 ,06 ,16 ,34 ,03 -,15 -,25 -,08
LOCO On-test 1 ,60** ,49* ,40* -, 14 -,16 27 11
LOCO Son-test 1 ,39 ,56** -,10 -,33 ,30 12
LOCO Kalicilik 1 ,62** 22 ,01 -,17 ,02
LOCO izleme 1 22 -,22 -,01 -,06
ELDEN On-test 1 ,50* -, 15 , 50*
ELDEN Son-test 1 , 15 , D4**
ELDEN Kalicilik 1 ,49*
ELDEN izleme 1

*p<.05, **p<.01



Tablo 4.58. incelendiginde arastirma degiskenleri arasinda ortaya ¢ikan korelasyon
analizi sonuglarma gore pozitif yonlii en yiiksek iliskinin DSBT izleme testi ile BAMO 6n-
testi (r=,48 p<.05) arasinda oldugu belirlenmistir. Ayrica arasinda DSBT &n-testi ile LOCO
on-testi arasinda da (r=,41 p<.05) pozitif yonlii ve yiiksek iligkinin oldugu goriilmektedir.
DSBT kalicilik testi ile ELDEN 6n-testi arasinda ise (r=-,49 p<.05) negatif yonlii ve yiiksek
bir iliskinin oldugu goriilmektedir. Akademik basari ile motivasyon arasinda pozitif ve
diisiik, akademik basar1 ve 6grenme ¢evikligi arasinda pozitif ve orta, akademik basari ile
elestirel diisinme engelleri arasinda negatif ve orta bir iliski oldugu goriilmektedir.
Motivasyon ile 6grenme ¢evikligi arasinda pozitif ve diisiik, elestirel diisiinme engelleri ile
ise negatif ve diisiik bir iliski oldugu gériilmektedir. Ogrenme ¢evikligi ile elestirel diisiinme
engelleri arasinda ise negatif ve orta bir iliskinin oldugu bulgusu elde edilmistir.

Arastirmanin kontrol grubuna iligskin korelasyon analizi Tablo 4.59.’da verilmistir.
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Tablo 4.59. Kontrol Grubu Test Olgiimleri Arasindaki Korelasyon Katsayilart

& =
© 3 = o2 o8B oX . Q b7 = zZo zZz@ zZzZE 0z
8 = o OB O O= Oo ;. O Db O= O e 173 O = Q
oL Own 0O M a.N m :O m n m M m N — & — N — M =N e w o W M w.N
DSBT On-test 1 ,46* ,51* 34 ,25 ,29 25 ,40 ,06 -,09 ,04 -,02 -13 -,14 -19 -,28
DSBT Son-test il ,61*%*  67** 22 ,30 ,49* A1* -,02 -,22 -,05 -,09 ,01 A1 A1 -,09
DSBT Kalicilik 1 81** ,10 ,01 29 ,25 .21 -,34 -13 ,20 -,04 ,07 -,10 ,05
DSBT izleme 1 ,04 ,06 ,28 ,20 -,31 -,44 -,.35 -,24 ,02 21 -,06 ,15
BAMO On-test 1 JJ9%*  B2**  TT7F* A1* ,19 -,03 ,08 -,44* =27 -,25 -,28
BAMO Son-test 1 J1x* 7T 51* ,38 ,26 ,25 -,,30 -,28 -,12 -,37
BAMO Kalicilik 1 ,81%* 12 -,06 -,13 -,04 -,34 -,18 -,09 -,06
BAMO izleme 1 ,22 11 ,03 13 -39 -31 -,33 -,30
LOCO On-test 1 ,82%*  75**  §2** -,32 -,30 -13 -,48*
LOCO Son-test 1 ,75*%*  68** -,19 -,38 -,03 -,43*
LOCO Kalicilik 1 ,83** -11 -,20 ,09 -,39
LOCO [zleme 1 -,24 -,23 -, 17 -47*
ELDEN On-test 1 J79%*  B61**  69**
ELDEN Son-test 1 ,o7**  62**
ELDEN Kalicilik 1 ,54**

ELDEN izleme

*p<.05, **p<.01



Tablo 4.59. incelendiginde arastirma degiskenleri arasinda ortaya ¢ikan korelasyon
analizi sonuglarina gore pozitif yonlii en yiiksek iliskinin DSBT son-testi ile BAMO
kalicilik testi (r=,49 p<.05) arasinda oldugu belirlenmistir. Ayrica arasinda BAMO 6n-testi
ile LOCO on-testi arasinda da (r=,41 p<.05) pozitif yonlii ve yiiksek bir iliskinin oldugu
goriilmektedir. LOCO izleme testi ile ELDEN izleme testi arasinda (r= -,47 p<.05) ve
BAMO o&n-test ile ELDEN on-test arasinda (r=-,44 p<.05) negatif yonlii ve yiiksek bir
iliskinin oldugu goriilmektedir. Akademik basar1 ile motivasyon arasinda pozitif ve orta,
akademik basar1 ve ogrenme cevikligi arasinda pozitif ve diisiikk, akademik basari ile
elestirel diisinme engelleri arasinda negatif ve diisikk bir iliski oldugu goriilmektedir.
Motivasyon ile 6grenme ¢evikligi arasinda pozitif ve orta, elestirel diisiinme engelleri ile ise
negatif ve orta bir iliski oldugu goriilmektedir. Ogrenme cevikligi ile elestirel diisiinme

engelleri arasinda ise negatif ve orta bir iliskinin oldugu bulgusu elde edilmistir.
4.6. Arastirmanin Altinc1 Alt Problemine Ait Bulgular
Ogrenci goriislerinden elde edilen bulgular

Biyoloji dersinin cagristirdiklart ve biyoloji dersinin 6nemine iliskin 6grenci

goriislerinin betimsel analizinden ¢6ziimlenen bulgular Tablo 4.60.’da verilmistir.

Tablo 4.60. Biyoloji Dersinin Cagristirdiklar: ve Dersin Onemine Iligkin Gériigler

Tema Kategori Kodlar
Olumlu Saglik (01,02,05, 06, 08)
Giinliik yasam (01,010,011)
Insan viicudu (06, 07, O11)
Beslenme (02, O4)
Canlilik ve yasan anlama (O3, 010)
Olumsuz Zor-ezber (08, 12)
Kapsamli (03)

Biyoloji dersinin ¢agrigtirdiklar ve
bu dersin 6nemi

Tablo 4.60. incelendiginde 6grencilerin verdikleri cevaplardan elde edilen kodlar
“Biyoloji dersinin gagristirdiklar: ve bu dersin 6énemi” temasi altinda toplanmistir. Biyoloji
dersinin ¢agristirdiklar1 ve bu dersin 6nemi tema ile ilgili olumlu kategorisi altinda “giinliik
yasam”, “saglik”, “beslenme”, “canlilik ve yasami anlama”, “insan viicudunu inceleme”,
“kapsaml1i” ve “zor-ezber” kodlarina ulasilmistir. Bulgular incelendigine 6grencilerin

biyoloji dersini yasam odakli bulduklari; olumsuz kategorisinde ise biyoloji dersini igerik

acisindan zorlayici ve kapsamli bulduklari ifade edilebilir.

Ogrencilerin bu temaya iliskin bazi ifadeleri su sekildedir:
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02: “... biyoloji giinlik yasamda sik sik basvurdugumuz ve insanmin kendini
sorguladigr zaman elinde somut kanit bulunduran bir insan-yasam bilimidir. Bu dersin
modern yasamla beraber ortaya g¢ikan pek g¢ok saglik sorununu arastirdigi i¢in Gnemli

buluyorum.”

03: “ ... ¢ok farkli ve kapsamli evrensel bilgileri iceren ve gercekten yasami

anlamak, canlilik-yasam arasinda ciddi anlamli iliskiler kuran bir dal.”

06: “... biyoloji derslerim iyi geciyor. Ilgimi ¢eken noktalar insanm yapisini
incelemesi. Ayrica giinliik hayatta da isime yariyor. Mesela vitamin ve minerallerin ne isime

yaradigini. Sagligimla ilgili bilgiler 6greniyorum.”

08: “...hemsire olmak ya da tip okumak istiyordum; ama sonradan zor gelmeye

basladi 6zellikle ezber kismi.”

012: “... degisik bir ders, insan1 icine ¢ekiyor. ilgi cekici buluyorum fakat bazi

konular ve yabanci terimler zorlayabiliyor.”

ARCS’ye dayali 6gretim ile daha 6nceki biyoloji derslerinin 6gretimi arasindaki
farklara iligskin 6grenci goriislerinin betimsel ¢6ziimlemeyle ulasilan bulgular Tablo 4.59.’da
verilmigtir.

Tablo 4.61. ARCS’ye Dayali Ogretim ile Daha Onceki Biyoloji Dersleri Arasindaki Farklar
Hakkindaki Ogrenci Gériisleri

Tema Kodlar
Deneyler (02, 03,04, O11)
Dijital etkinlikler (07, 09,013)
Odiiller (010,011)

Akicilik (O5)

Yorum yeteneginin gelisimi (O1)
Demokratik ortam (O8)
Ogretmen niteligi (07)

ARCS’ye dayal1 6gretim ile daha onceki biyoloji
dersleri arasindaki farklar

Tablo 4.61. incelendiginde O6grencilerin verdikleri yanitlarin  “ARCS’ye dayali
ogretim ile daha oOnceki biyoloji dersleri arasindaki farklar” temasi altinda toplandigi
goriilmektedir. Deneysel desendeki yontemin daha 6nceki biyoloji derslerine gore farklarina
iliskin tema ile ilgili “akicilik”, “yorum yeteneginin gelisimi”, “deneyler”, “demokratik
ortam”, “dgretmen niteligi”, “dijital etkinlikler” ve “6diiller” kodlarina ulagilmistir. Bulgular
incelendigine 6grencilerin ARCS’ye dayal1 biyoloji 6gretimini biligsel ve duyussal anlamda

etkili bulduklar ifade edilebilir.
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Ogrencilerin bu temaya iliskin bazi ifadeleri su sekildedir:

O1: “... aslinda en biiyiik beklentim ders bittikten sonra da o derste 6grendigim
bilgilerin aklimda kalmasi. Onceki derslere gore cok daha iyi 6grendigimi, yorum

yetenegimi artirdigini ve dzellikle sorulara yaklasim bigimimin degistigini fark ettim.”

O4: “...dogru bildigimi sandigim yanhslarimi diizelttim. Bagisikliga kars1 ¢ok 6n

yargiltydim; ama 6grenince kolay oldugunu gordiim.”

08: “... serbestce herkes fikrini soyleyebiliyordu. 25 kisiyiz ama ¢ok demokratik bir

ortam olusuyordu.”

010: ... dersin sonunda 6diil olmasi bizim daha cok etkili dinlememize ve

hirslanmamiza sebep oluyordu.”

O11: «... basta &n yargili yaklastim, sonradan deneylerle etkinliklerle 6n yargilarim
yikildi. Derse daha ¢ok 1sindim. Hamurlar, boya kalemleriyle yaptigimiz etkinlikler
psikomotor becerilerimizi de gelistirdi.”

ARCS’ye dayali Ogretimin Ogrencilerin  motivasyonlarina etkisine yonelik

goriislerinin betimsel ¢oziimlemesiyle ulasilan bulgular Tablo 4.62.’de verilmistir.

Tablo 4.62. ARCS’ye Dayali Ogretimin Ogrencilerin Motivasyonlarina Etkisine Y&nelik Goriisleri

Tema Kategori Kodlar
I¢sel motivasyon Kaygida azalma (02, O4)
Merakl1 olma (06, O7)
Ozgiivende yiikselme (O1)
Motivasyon Degerli hissedilme (02)
Dissal motivasyon Farkl1 ortam (O3)
Rekabet (08)

Arkadaslarimin odaklanmasi (013)

Tablo 4.62. incelendiginde cevaplarin “Motivasyon” basligi altinda temalastirildig
goriilmektedir. Bu tema ile ilgili igsel motivasyon kategorisinde “6zgiivende yiikselme”,
“merakli olcma”, “degerli hissedilme”, “kaygida azalma”; dissal motivasyon kategorisinde
ise “farkli ortam”, “rekabet” ve “arkadaslarimin odaklanmasi” kodlarma ulasilmistir.
Bulgular incelendigine deneysel desendeki ARCS tasariminin motivasyon odakli oldugu
distintildiiginde, ogrencilerin bu etkinliklerle derse karsi motivasyonlarinin arttigi

sOylenebilir.
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Ogrencilerin bu temaya iliskin bazi ifadeleri su sekildedir:

02 : “...materyallerle 6grenim yapmak aslinda insanda &grenememe kaygisini
azaltiyor. Ders sirasinda kullandigimiz tiim materyaller ileride acaba unutur muyum

kaygisini kaldirip, gorsel zekaya agirlik vermemi sagliyor.”

O7 “... mesela kalp getirip incelemistik. Kan tahlili sonuclarinda renklerine gére
ayirip nerede ¢okelme olup olmadigini incelemistik. Dijital uygulamalarla da herkesin keyif

aldigini diisiiniiyorum.”

08: «...bircok dersten daha iyi bir ortam ve samimiyet var ve bu dersin daha akici

gecmesini sagliyor yani sikmiyor. Ortamdaki rekabet insan1 daha da hirslandirtyor.”
O13: “... herkes odakl1 oldugu i¢in ben de onlara uymaya ¢alistim.”

Biyoloji dersinin daha etkili hale getirilmesine yonelik 6grenci goriislerinin betimsel

¢Oziimlemesinden ulasilan bulgular Tablo 4.63.’de verilmistir.

Tablo 4.63. Biyoloji Dersinin Daha Etkili Hale Getirilmesine Yonelik Ogrenci Goriisleri

Tema Kodlar

Ders saatinin artiriimast (03, 04)

Dijital oyun ve etkinliklerin artirilmas1 (04, O7)
Gorsel zenginlik katilmasi (02)

Latince terimlerin Tiirk¢e karsiliklarinin olmasi (012)
YKS soru sayisinin artirilmasi (01)

Biyoloji dersinin daha etkili hale
getirilmesi i¢in 6neriler

Tablo 4.63. incelendiginde 6grenci goriislerinin “Biyoloji dersinin daha etkili hale
getirilmesi” seklinde temalastirildigi goriilmektedir. Bu tema ile ilgili “gdrsel zenginlik”,
“ders saatinin artirllmas1”, “dijital oyun ve etkinliklerin artirilmasi”, “Latince terimlerin
Tiirk¢e karsiliklarinin olmasi1” ve “YKS soru sayisinin artirtlmast” kodlarina ulasilmistir.
Bulgular incelendigine 6grencilerin ders saatinin artmasi ve Web 2.0 araglariin derslerde

etkin bir sekilde kullanilmasini istedikleri soylenebilir.
Ogrencilerin bu temaya iliskin bazi ifadeleri su sekildedir:

02: “... ders 6gretmeni olsaydim kesinlikle uygun materyallerle 6grencileri meraka

yonlendiren gorsel icerikli somut geregler kullanirdim”

O4: ... maalesef biyoloji okulda sadece 4 saatlik bir ders olarak okutuluyor.”
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012: “... ¢ok fazla yabanci kelime var bu da konuyu anlamamda zorlastiriyor.

Bunlara Tiirk¢e uygun kelimeler bulmak isterdim.”
Ogrenci yansitic giinliiklerinden elde edilen bulgular

ARCS’ye dayali 6gretim tasarimi uygulanan deney grubu 6grencilerinin yansitici
giinliiklere tuttuklar1 notlarin betimsel analizi sonucunda elde edilen iliskin veriler Tablo

4.64.’de verilmistir.
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Tablo 4.64. Ogrencilerin Yansitict Giinliiklerinden Elde Edilen Bulgular

Temalar
Hafta icerik Gozlemlerim .
Duygularim Kategori 1 Ogretmen Kategori 2 Akran Diisinme Kaydim
1 Kalbin Yapist heyecanli (06, 09, 020)  akic1 (O4) katilimer (08, 012, 024) motivasyon artis1 (08, O12)
Kalp-Damar Baglantilar: mutlu (04, O7) detayc1 (O11) dikkatli (04) on hazirhik gerekliligi (04, O6)
merakli (07, O8) rehber (06) odakli (012) canllarin gesitliligi (O6)
eglenceli (06, 018) profesyonel (O07) caba harcayan (06, 015) zor konu (O13)
rahat (O11) eglenceli (013) rekabet (025) hizl1 déniit-diizeltme (024)
neseli (021) ek galisma (025)
2 Kalbin Calismasmi heyecanl (02) énemli yerleri vurgu (07) katilime1 (O8) konu eksigimin kapanmasi (O8)
Etkileyen Faktorler mutlu (04,011) ayrmtili (O11) caba (O18) zor kavramlar (O10)
merakli (014) eglenceli (023) karmagik konu (025)
3 Kan Damarlar merak (024) kolaylastiric1 (024) dikkatli (024) kitaptan farkl bilgiler (025)
mutluluk(025)
4 Kan Dolasimi merak (025) eglenceli (024) on arastirma/ hazirlik yapan ~ okul-imkan yetersizligi (025)
pozitif (024) enerjik (06) (022) motivasyon (024)
dikkat ¢ekici (O11)
5 Kan Hiicreleri ve eglenceli (06) akic1 (O11) sabirsiz (025) ilerleme (013)
Pihtilasmast heyecan (025) dikkatli (03) mutlu (O13) yetersiz siire (O11)
Kan Gruplar1 ve Kan Bagist motivasyon (025)
6 Dolasim Sistemi heyecan (04) bilgili (O14) haz alma (018) meslek segimi (023)
Hastaliklar1 merak (O6) istekli (O14)
Lenf Sistemi keyifli (O18)
7 Bagisiklik Sistemi heyecan (013) empati (018) paylagim/tartisma (020) verimli (014)
merak (O18) eglenceli (O11) sessiz/odakl1 (011, O16) eksikleri kapatma (013)
demokeratik ortam (O8)
8 Bagisiklik Sistemi heyecan (024) glinliik hayattan 6rnekler katilime1 (016) viicudun savasei rolii (025)

mutluluk (O7)

sunma (07, 025)

acik fikirli (011)

soru ¢oziimii artmasi (07)




Tablo 4.64. incelendiginde Ggrencilerin yansitict giinliiklerine tuttuklart notlardan

“duygularim”, “goézlemlerim” ve diisiinme kaydim” temalaria ulasilmistir. Gozlemlerim

temasi ‘Ogretmen’ ve ‘akran’ olarak iki kategoriye ayrilmstir.

Birinci hafta gergeklestirilen dersteki 6grenci yansitict giinliiklerinden elde edilen
kodlar incelendiginde “ duygularim” temasinda mutlu, merakli, heyecanli, rahat ve eglenceli
kodlarma ulagilmistir. “ Gozlemlerim” temasinda 6gretmen Kategorisi i¢in akici, detayci,
rehber, profesyonel, eglenceli ve neseli kodlarina, akran kategorisi igin dikkatli, odakli, ¢aba
harcayan, katilimeci ve rekabet kodlara ulasilmigtir. “Diisiinme kaydim” temasi igin 6n
hazirlik gerekliligi, canlilarin gesitliligi, motivasyon artisi, zor konu, hizli doniit-diizeltme

ve ek calisma kodlarma ulasilmistir.

Ogrencilerin ilk hafta yansitici giinliiklerindeki ‘Duygularim’ temasina iliskin baz1

ifadeleri su sekildedir:
02: « ... bilgiye a¢ ve mutlu hissediyorum.”

06: “... dersi eglenceli bir sekilde anlamak i¢in ¢izim ve oyun hamurlartyla kalbin

yapisint incelemek. Bu benim konuyu daha iyi anlamama yardimc1 oldu.”

018: “... laboratuvar ortami ¢ok farkli ve eglenceliydi, gorseller iizerinden ilerlemek

benim hosuma gitti.”

Ogrencilerin ilk hafta yansitic1 giinliiklerindeki ‘Gozlemlerim® temasina iliskin bazi

ifadeleri su sekildedir:
O4: «... herkes piirdikkat dersi takip etti .”

025: «... siif arkadaslarimin da bugiine kadar ya da uzun zamandir bu tarz faaliyete

girmedikleri ¢ok belliydi ki buna ben de dahil olmak tizere zorlansak da rekabete girmistik.”

Ogrencilerin ilk hafta yansitic1 giinliiklerindeki ‘Diisiinme kaydim’ temasina iligkin

bazi ifadeleri su sekildedir:

0O8: “..konunun aslinda ¢ok zor olmadigini, calisirsam basarabilecegimi

diistindiim.”
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0O13: « ...dolasimin zevkli ve ilgimi ¢eken bir konu oldugunu, uygulamali bir sekilde

ogrendigimizden dolay1 daha iyi olacagini diisiiniiyorum.”

024: “... anlamadigim veya sormak istedigim bir sey varsa dgretmenimden hizli

yanit alabilecegimi diigiiniiyorum.”

025: “... konu ilerledik¢e kendi viicudumda c¢alisma mekanizmasi gdziimiin 6niine
geldikce merakim artti. Konuyla ilgili evde ekstra caligma yapip, derste paylasmay1

diistindiim.”

Ikinci hafta gergeklestirilen dersteki 6grenci yansitict giinliiklerinden elde edilen
kodlar incelendiginde “duygularim” temasinda heyecanli, mutlu ve merakli kodlarina
ulagilmistir.  “Gozlemlerim” temasinda 6gretmen Kkategorisi i¢in 6nemli yerleri vurgu,
ayrintili ve eglenceli kodlarina, akran kategorisi i¢in katilimci ve ¢aba kodlarina ulasilmistir.
“Diistinme kaydim” temast i¢in konu eksigimin kapanmasi, zor kavramlar ve karmasik konu

kodlarina ulagilmustir.

Ogrencilerin ikinci hafta yansitic1 giinliiklerindeki ‘Duygularim’ temasma iliskin

bazi ifadeleri su sekildedir:

O11: ... dersin isleyisi ve konu igerigini merak ederek ona goére &grenimimi

planliyorum .”

Ogrencilerin ikinci hafta yansitici giinliiklerindeki ‘Gézlemlerim’ temasina iliskin

bazi ifadeleri su sekildedir:

O7: “... hig ilgisini eksiltmeden anlatmas1 ve 6nemli yerleri iistiine basa basa tekrar

etmesi..”
08: «... ders keyifli gectigi i¢in derse katilim fazlayd:.”

Ogrencilerin ikinci hafta yansitict giinliiklerindeki ‘Diisiinme kaydim’ temasina

iliskin bazi ifadeleri su sekildedir:

025 “... artik viicudumun en énemli kisminin dolasim sistemi oldugunu ve hayati

O6nemini anliyorum.”
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Ucgiincii hafta gerceklestirilen dersteki dgrenci yansitict giinliiklerinden elde edilen
kodlar incelendiginde “ duygularim” temasinda merak ve mutluluk kodlarina ulasilmistir.
Gozlemlerim” temasinda 6gretmen kategorisi i¢in kolaylastirict koduna, akran kategorisi
icin dikkatli koduna ulasilmistir. “Diisiinme kaydim” temas: i¢in Kitaptan farkli bilgiler

koduna ulasilmastir.

Ogrencilerin iigiincii hafta yansitici giinliiklerindeki ‘Duygularim’ temasma iligkin

bazi ifadeleri su sekildedir:

08: “...gliniin konusunun ne oldugu hakkinda tahmin yiiriitmenin verdigi merak

duygusu .”

Ogrencilerin {iciincii hafta yansitic1 giinliiklerindeki ‘Gozlemlerim’ temasina iliskin

bazi ifadeleri su sekildedir:
024: «... kalp diseksiyonunu dikkatli bir sekilde incelememizi sagladi.”

Ogrencilerin iiciincii hafta yansitic1 giinliiklerindeki ‘Diisiinme kaydim’ temasina

iliskin bazi ifadeleri su sekildedir:

025: “...tansiyon hakkinda en ufak bir bilgim yoktu. Kitaptaki gorsellerin

bizdekilerle ayni oldugunu santyordum.”

Daordiincii hafta gerceklestirilen dersteki 6grenci yansitici giinliiklerinden elde edilen
kodlar incelendiginde “ duygularim” temasinda merak ve pozitif kodlarina ulasilmistir. “
Gozlemlerim” temasinda 6gretmen Kategorisi i¢in eglenceli ve enerjik kodlarma, akran
kategorisi i¢in 6n arastirma/hazirlik yapan koduna ulagilmistir. “Diisiinme kaydim” temasi

icin okul-imkan yetersizligi, motivasyon ve dikkat ¢ekici kodlarina ulagilmistir.

Ogrencilerin dérdiincii hafta yansitic1 giinliiklerindeki ‘Duygularim’ temasina iliskin

bazi ifadeleri su sekildedir:
012: “... siradaki dgrenecegimiz konunun ne oldugu hakkinda meraklryim.”

Ogrencilerin dérdiincii hafta yansitici giinliiklerindeki ‘Gézlemlerim’ temasina

iliskin bazi ifadeleri su sekildedir:

06: “... 6gretmenimiz her zamanki gibi enerji dolu.”
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Ogrencilerin dérdiincii hafta yansitict giinliiklerindeki ‘Diisiinme kaydim’ temasina

iliskin bazi ifadeleri su sekildedir:
024: «... oyun sonunda kiiciik bir 6diil vererek derse olan ilgimiz yiikseldi.”

025: “... bdyle uzunca bir konuyu benzer okullarda yeterli ekipman olmadiginda

smirli, deneysiz 6grenme diistincesi beni tizdii.”

Besinci hafta gerceklestirilen dersteki 6grenci yansitict giinliiklerinden elde edilen
kodlar incelendiginde “ duygularim” temasinda eglenceli ve heyecan kodlarina ulasilmistir.
“Gozlemlerim” temasinda 6gretmen Kategorisi igin akici ve dikkatli kodlarina, akran
kategorisi igin sabirsiz koduna ulasilmistir. “Diistinme kaydim” temasi igin ilerleme ve

yetersiz siire kodlarina ulasilmustir.

Ogrencilerin besinci hafta yansitict giinliiklerindeki ‘Duygularim’ temasina iliskin

bazi ifadeleri su sekildedir:

06: “... her derste yeni bir sey 6grendigimiz i¢in mutlu ve heyecanli hissediyorum.”

Ogrencilerin besinci hafta yansitici giinliiklerindeki ‘Gozlemlerim’ temasina iligkin

bazi ifadeleri su sekildedir:
O11: « ... dgretmenimiz dersi akici bir sekilde isledi.”

Ogrencilerin besinci hafta yansitic1 giinliiklerindeki ‘Diisiinme kaydim® temasina

iliskin bazi ifadeleri su sekildedir:

025: «... zil calinca teneffiiste bile 6grenme ortaminda bekledim. Acikgas1 dersin

bitmesini istemedim.”

Altinc1 hafta gergeklestirilen dersteki 6grenci yansitici giinliiklerinden elde edilen
kodlar incelendiginde “ duygularim” temasinda heyecan, merak ve keyifli kodlarina
ulagilmigtir.  “Gozlemlerim” temasinda Ogretmen Kategorisi icin bilgili koduna, akran
kategorisi i¢in haz alma ve istekli kodlarina ulasgilmigtir. “Diisiinme kaydim” temasi igin

meslek se¢imi kodlarina ulasilmustir.

Ogrencilerin altinc1 hafta yansitict giinliiklerindeki ‘Duygularim’ temasina iliskin

bazi ifadeleri su sekildedir:
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020: «... sevdigim konuyu dgrenecegim icin heyecanl hissettim.”

Ogrencilerin altinci hafta yansitici giinliiklerindeki ‘Gézlemlerim® temasia iliskin

bazi ifadeleri su sekildedir:

018: “... o ellerinden hi¢ diismeyen telefonlartyla yapilan uygulamadaki

gozlerindeki hazzi gérdiim resmen..”

Ogrencilerin altinc1 hafta yansitict giinliiklerindeki ‘Diisiinme kaydim® temasina

iliskin baz1 ifadeleri su sekildedir:
023: ... kesinlikle hemsire olmamam gerektigini diisiindiim.”

Yedinci hafta gergeklestirilen dersteki dgrenci yansitici giinliiklerinden elde edilen
kodlar incelendiginde “ duygularim” temasinda heyecan ve merak kodlarina ulagilmistir.
Gozlemlerim” temasinda 6gretmen kategorisi i¢in empati ve eglenceli kodlarma, akran
kategorisi i¢in paylasim/tartisma, sessiz/odakli ve demokratik ortam kodlarina ulasilmistir.

“Diistinme kaydim” temasi i¢in verimli ve eksikleri kapatma kodlarina ulasilmistir.

Ogrencilerin yedinci hafta yansitic1 giinliiklerindeki ‘Duygularim’ temasina iliskin

bazi ifadeleri su sekildedir:
013: “... merakl1 ve heyecanliyim.”
O18: “... yeni hafta, yeni konular heyecan verici.”

Ogrencilerin yedinci hafta yansitic1 giinliiklerindeki ‘Gézlemlerim’ temasina iligkin

bazi ifadeleri su sekildedir:
O11: “... hocanin derste giiler yiizle, eglenceli ve ayrintili bir sekilde dersi islemesi.”

Ogrencilerin yedinci hafta yansitic1 giinliiklerindeki ‘Diisiinme kaydim’ temasina

iliskin bazi ifadeleri su sekildedir:

0O8: ... dgrendikten sonra mutlu hissediyorum ve arkadaslarimla paylasiyorum.”

Sekizinci hafta gergeklestirilen dersteki 6grenci yansitict giinliiklerinden elde edilen
kodlar incelendiginde “ duygularim” temasinda heyecan ve mutluluk kodlarina ulasilmistir.

“Gozlemlerim” temasinda 6gretmen Kategorisi i¢in giinliik hayattan drnekler sunma koduna,
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akran Kkategorisi i¢in katilimci ve agik fikirli kodlarina ulagilmistir. “Diisiinme kaydim”

temasi i¢in viicudun savasg¢i rolii Ve soru ¢oziimiinii artirmasi kodlaria ulasilmistir.

Ogrencilerin sekizinci hafta yansitic1 giinliiklerindeki ‘Duygularim’ temasina iligkin

bazi ifadeleri su sekildedir:
024: ... zor bir konuyu 6grenecegim i¢in mutluluk.”

Ogrencilerin sekizinci hafta yansitic1 giinliiklerindeki ‘Gdzlemlerim® temasina iliskin

bazi ifadeleri su sekildedir:

025: «... giinliik hayattan &rnekler verilince arkadaslarim da konuyla daha ¢ok

ilgilendi.”
O16: “... gecmisteki salgim donemleri herkesin ilgisini ¢ekti.”

Ogrencilerin sekizinci hafta yansitict giinliiklerindeki ‘Diisiinme kaydim’ temasina

iliskin baz1 ifadeleri su sekildedir:

O7: “... bagisiklik sistemimin giiclii olmas1 beni keyiflendirdi, ancak fazla giiclii

bagisiklik sisteminin etkilerinden de tedirgin oldum.”

025: ... viicudumuzun aslinda ne tiir giiclii seylere karsi dayanikli oldugunu

diisiiniiyorum.”

Ogrencilerin yansitic1 giinliiklerinden elde edilen bulgular 1s1g1inda dersleri eglenceli
bulurlarken, etkinlikleri merakla takip ettiklerini belirtmislerdir. Ders gretmenini sinifa
hakim, enerjik ve 6grenme rehberi olarak nitelerken; sinif arkadaslarmi dikkatli, istekli ve
katilimer olarak ifade etmislerdir. Etkinliklerle ilgili genel diisiincelerinin ise dikkat c¢ekici
ve giidiilenmelerini artirict bulduklar1 sdylenebilir. Bazi konularin karmasik ve zor, ayrica

kitabi bilgiden farkli olduklarini nitelemislerdir.
Gozlemci saha notlarindan elde edilen bulgular

Deney grubuna ait ders gozlemleri okul miidiirii tarafindan gergeklestirilmistir. Okul
midirid 25 yildan fazla 6gretmenlik, okul ve il milli egitim midirlikklerinde sube
miidirligi diizeyinde idarecilik geg¢misine ayrica doktora derecesine sahiptir. Ders

gozlemleri ikinci ve yedinci haftadaki derslerde ger¢eklesmistir.
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Gozlemcinin sinifin 6zelliklerine ait goriisleri:

“... ders géoziemleri okul laboratuvarinda gercgeklestirilmistir. Yapisi geregi is1 Ve
aydinlatmast yeterli, ogrencilerin uzun ve genis masalarda not tuttuklar: ve taburelerde
oturduklart bi¢cimdedir. Dersligin biiyiikliigiinden dolayr ogrenci masalart akilli tahtadan
uzaktir. Ogrencilerin etkinliklerde bireysel ve birlikte hareket etmelerine izin verebilecek

genisliktedir.”
seklindedir.
Tablo 4.65.’te gbzlem notlarinin betimsel analizine ait kodlar yer almaktadir.

Tablo 4.65. Gozlemci Saha Notlarindan Elde Edilen Bulgular

Gozlem Duyussal izlenimler Sosyal etkilesim Bilissel davramslar
Gozlem notlar1  6grencilerin yiiksek ilgisi  igbirlikli ¢aligma sorgulama
basar1 motivasyonu demokratik degerlendirme farkliliklar analiz etme
giiclii iletisim O0grenmeleri yansitma

Tablo 4.65. incelendiginde gozlemciye ait saha notlarindan “duyussal izlenimler”,

“sosyal etkilesim” ve “biligsel davranislar” temalarina ulasilmistir.

Gozlemcinin saha notlarindan ‘Duyussal izlenimler’ temasina iliskin bazi ifadeleri su

sekildedir:

(13

konuya verilen 6rneklerin ilgi ¢ekiciligi ve giincel yasamin iginden olmasi

ogrencilerin motivasyonunu artirdigi gozlenmektedir.”

“ ... kacis oyunu sirasinda 6grencilerin rekabeti yiiksekti; ancak yine de salt 6diil

odakl1 bir motivasyon s6z konusu degildi.”

Gozlemcinin saha notlarindan ‘Sosyal etkilesim’ temasina iliskin bazi ifadeleri su

sekildedir:

13

. smifla ders &gretmeni arasinda karsilikli saygiya dayanan bir iletisim soz
konusudur. Ogretmen, dgrencilerine isimleriyle seslenmekte ve dikkatli bir viicut diliyle

dinlemektedir. >

Gozlemcinin saha notlarindan ‘Bilissel davranislar’ temasina iliskin bazi ifadeleri su

sekildedir:
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(13

. ornegin bagisiklik konusunda aktif ve pasif bagisikliga iliskin durumlari

ogrenciler, konuda 6grendikleriyle benzerlik ve farkliliklar1 ayirt etti.”

13

. oyunlagtirma etkinliginde 6grenciler bildiklerini yansitirken hem rekabet etti

hem de eglendiler.”

Gozlemci saha notlarindan elde edilen bulgular 1siginda gozlemlenen derslerin
eglenceli bulmus, ogrencilerin etkinlikleri merakla takip ettiklerini belirtmistir. Ders

ogretmeninin sinifla olan iletisimini yiiksek, sinif yonetimini iyi olarak nitelemistir.
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5. TARTISMA VE SONUC

5.1. Tartisma ve Sonuglar

Es zamanli i¢ ice gegmis karma yonteme sahip bu arastirmanin temel amaci, 11. sinif
biyoloji dersi 6gretim programinda yer alan ‘Insan Fizyolojisi’ iinitesindeki dolasim
sistemleri konusunun ARCS G&gretim tasarimi modeliyle gerceklestirilen &gretiminin,
ogrencilerin akademik basari, motivasyon, 6grenme ¢evikligi ve elestirel diistinme engelleri
gibi ¢ok boyutlu etkisini incelemektir. Uygulamalar siiresince elde edilen 6grenci puanlari,
goriisme, giinliik notlar1 ve saha goézlemleri bu boliimde biitiinsel bir bakis agisiyla

tartisilmaktadir.

Calismada arastirma probleminin dogasi geregi hem nicel hem de nitel veriler
birlikte toplanmistir. Arastirmanin nicel boliimiinde; yari-deneysel desen, nitel boliimiinde
ise durum calismas: temel alinmustir. Arastirmanin deseni; 2x4’lik karisik desendir.
Arastirmanin ¢alisma grubunu bir devlet Anadolu lisesinin iki ayri on birinci smifinda
O0grenim goren Ogrenciler olusturmustur. Arastirma uygulama siireci her iki grupta da
biyoloji dersi Insan Fizyolojisi iinitesi “Dolasim Sistemleri” konusunda arastirmaci
tarafindan gergeklestirilmistir. Test uygulamalar1 haricinde her iki grupta da 6gretim sekiz

hafta siirmistiir.

Deney grubuna ARCS’ye dayali olarak gelistirilen biyoloji 6gretim tasarimi
uygulanirken, kontrol grubuna ise siiregelen 6gretim programi uygulanmistir. On-testlerin
uygulanmasinin ardindan uygulama siireciyle ilgili bilgi verilmis, deney grubu 6grencilerine
yansitict glinlik defterleri dagitilarak nasil doldurulacagi hakkinda agiklama yapilmustir.
Dolasim Sistemi Basar1 Testi, Biyoloji Ogrenmeye Yénelik Akademik Motivasyon Olgegi,
Ogrenme Cevikligi Olgegi ve Elestirel Diisiinme Engelleri Olgegi programin uygulanisindan
sonra son-test, son testten sekiz hafta sonra kalicilik testi ve kalicilik testinden sekiz hafta
sonra da kaliciligr izleme testi gruplara uygulanmistir. Uygulama siirecinde arastirmanin
nitel veriler gesitleme stratejisi kullanilarak ti¢ farkli veri toplama teknigi ile toplanmistir.
Program siirecinde ve programin uygulanmasindan sonra deney grubundaki 6grencilerden
elde edilen nitel verilerden olan goriisme ile deney grubu o&grencilerinin uygulanan
ogretimle ilgili duygu ve disiincelerini belirlemek amacglanmigtir. Deney grubundaki

ogretim siirecinin gdzlemlerini ilgili kurum miidiirii gergeklestirmistir. Ogrencilerin tuttugu
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yansitict giinliikler ve gozlem saha notlar1 arastirmanin dokiiman incelemesi boliimiindeki

veri setlerini meydana getirmektedir.

Arastirmada problemlere yonelik cevaplar aranmistir. Bu baglamda ¢alisma sonucu

ulasilan sonuglar su sekildedir:

1. ARCS o6gretim tasarimi uygulanan deney grubu ve siiregelen 6gretim programi
uygulanan kontrol grubu arasinda akademik basar1 On-test ve son-test puanlari arasinda
deney grubu lehine istatistiksel olarak anlamli bir farklilik vardir. Deney ve kontrol
gruplarmin son test ile kalicilik ve kalicilik ile kaliciligr izleme puan ortalamalar1 arasinda

istatistiksel olarak anlamli bir farklilik bulunmamustir.

Ogrencilerin  biyoloji basarilar1 ile ilgili nicel bulgular ARCS’ye dayali
gerceklestirilen Ogretim siirecinin akademik basart performansi iizerinde etkili oldugunu
gostermektedir. Tlgili literatirde akademik basartyr artirdigi gdsteren calismalara
rastlanmaktadir (Asiksoy ve Ozdamli, 2016; Ergin ve Karatas, 2018; Karakis, Karamete ve
Okgu, 2016; Thaer ve Thaer, 2016). Ancak O6grenme kaliciligi ve kalicihigi izleme
testlerinde basar1 puani agisindan istatistiki agidan anlamli bir fark ¢rtkmamustir. Ote yandan
deney-kontrol gruplarinin basar1 testi son-test ile kalicilik ve kalicilik testi ile kaliciligi
izleme testleri arasinda istatistiksel olarak anlamli bir farklilik bulunmadigi; ancak iki grupta
da dgretim siirecinin iizerinden zaman gegse de yiikselme egilimini korudugu sdylenebilir.
Ciftci (2006), gerceklestirdigi aragtirmada uygulama siirecinden 14 hafta sonra kalicilik
testini uygulamig ve arastirma siiresi uzun bir siireye yayildiginda basarinin gorece

azaldiginm belirtmistir.

Arastirmanin ilging sonuglarindan biri olarak deney ve kontrol gruplarinin her
ikisinde de son-test ile kalicilik testleri puan degisimlerinde goriilmektedir. Aradan sekiz
hafta gegcmesine ragmen deney grubunda kalicilik puanlari yiiksek seyrederken, kontrol
grubunda artis meydana gelmistir. Ogrencilerin i¢sel motivasyonlarmin yiiksek olmast,
smav hazirliklar1 kapsaminda konuya tekrar ¢calismis olma ihtimalleri kalicilik puanlarinin
yiiksek seyretmesine sebep oldugu diisliniilebilir. ~ Deney grubundaki &grencilerle
gergeklestirilen goriismelerde i¢sel motivasyonlarinin 6z diizenleyici 6grenmelerinde 6nemli
bir etken oldugunu destekleyen bulgulara ulasilmistir. Yiiksek6gretim Kurumlar1 Sinavi
(YKS) ya da okul smavlarinda o6grenci ve veliler takviye egitim destegi almaya

yoneltmektedir. Ozel dersler, dzel 6gretim merkezleri veya okul kurslarinin dgrencilerin
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akademik basarilarina olumlu katk: saglamasi ortaya ¢ikmis olabilir (Cetin ve Giindogdu,
2021).

2. ARCS o§gretim tasarimina gore yiritilen biyoloji dersi 6gretim programinin
uygulandigi deney grubu ve siiregelen 6gretim programinin uygulandigi kontrol grubu
arasinda biyoloji 6grenmeye yonelik motivasyon 6n-test ve son-test puanlari arasinda deney
grubu lehine istatistiksel olarak anlamli bir farklilik vardir. Deney ve kontrol gruplarinin
motivasyon son test ve kalicilik ile kalicilik ve kaliciligi izleme puan ortalamalari arasinda

istatistiksel olarak anlamli bir farklilik bulunmamustir

Arastirma bulgular1 1s18inda ARCS temelli 6gretimin Ogrencilerin  motivasyonu
tizerinde etkili oldugu sOylenebilir. Literatirde modelin  6grencilerin  6grenme
motivasyonuna olumlu etki yaptig1 (Asiksoy ve Ozdamli, 2016; Bulut, 2019; Su ve Cheng,
2013) goriilmektedir. Feng ve Tuan (2005) ve Kutu (2011) arastirmalarinda, ARCS
modelinin lise &grencilerinde kimya dersinde; Kurt ve Kegik (2017) niversite
ogrencilerinin Ingilizce dersinde; Balantekin (2014) ilkokul &grencilerinin matematik
dersinde; Tahiroglu (2015) ise modelin ilkokul 6grencilerinin sosyal bilgiler dersi 6grenme
motivasyonlarini artirdigi sonucuna ulagmislardir. Saracaloglu, Duman ve Yakar (2016) ara
disiplinler kullanildiklar1 arastirmalarinda akademik basar1 son-test ve kalicilik; fen
O0grenmeye yonelik motivasyon kalicilik testlerinde deney grubu lehine istatistiksel olarak

anlamli farkliliklar belirlenmislerdir.

Biyoloji 6gretiminde motivasyon iizerine gergeklestirilen ¢aligmalarda 6grencilerin
motivasyonunu etkileyen pek ¢ok faktdr bulunmaktadir. Ogrencinin konuya ilgisi ve ders
esnasinda not tutma stratejileri, sorumluluk algisi, fen dersine karsi yonelimlerinin bu

faktorlerden bazilar oldugu sdylenebilir (Yenice, Saydam ve Telli, 2012).

3. ARCS o0gretim tasarimina gore yiritilen biyoloji dersi 6gretim programinin
uygulandigr deney grubu ve siiregelen 6gretim programinin uygulandigi kontrol grubu
arasinda Ogrenme c¢evikligi On-test ve son-test puanlari arasinda deney grubu lehine
istatistiksel olarak anlamli bir farklilik ortaya ¢ikmistir. Gruplar arasinda 6grenme ¢evikligi
son-test ve kalicilik testi puanlart arasinda istatistiksel olarak anlamli bir farka
rastlanmamistir. Deney ve kontrol gruplarinin 6grenme ¢evikligi kalicilik ve kaliciligi
izleme puanlari arasinda deney grubu lehine istatistiksel olarak anlamli bir farklilik vardir.

Bu durum, ARCS’ye dayali olarak gelistirilen biyoloji 6gretim tasarimimin deney grubu
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Ogrencilerinin  6grenme ¢evikligi becerileri {izerinde anlamli bir etkisi oldugunu

gostermektedir.

ARCS temelli 6gretimin, arastirmanin bir baska boyutu olan 6grenme ¢evikligi
tizerinde de ile etkili oldugu s6ylenebilir. Arastirma bulgular1 1s18inda 6n-test ve son-test ile
kalicilik testi ve kalicilig1 izleme testleri iizerinde deney grubu lehine anlamli bir farklilik
goriilmektedir. Kettunen (2009), ¢evikligi hizli 6grenme, kendisine verilen gorev ve
sorumlulugu en kisa siirede ve en etkili bigcimde gergeklestirme, degisime ayak uydurma
olarak tanimlarken, sadece 21. yiizyil becerisi olarak degil her dénem ihtiyag duyulan
nitelikli insan o6zelligi olarak ifade etmektedir. Goebel (2013) ¢alismasinda, 6grenme
cevikliginin gelistirilebilecegine dair kanitlar sunarken, o6grenme siirecine aktif katilim,
kisinin rekabet degerlerini yonetme becerisi ve karsilikli etkilesim barindiran bir yaklasim

benimsendiginde 6grenme g¢evikliginin arttigi sonucuna ulagmustir.

Ogrenmeyi 6grenmenin hem is diinyasinda hem de bilgi temelli bir toplumda var
olmak i¢in bu yiizyilin 6nemli yetkinliklerinden biri oldugu soylenebilir (Schlechty, 1990).
Olaylar1 kendi baglaminda ele alip elestirel bir bakis acis1 gelistirebilme, giiniimiiz
diinyasinin 6grenme cevikligi yiiksek olan bireylere ihtiyaci oldugunu ve bu ihtiyacin

giderek arttigin1 gostermektedir.

Kiiltiirel farkliliklar, kiiresellesmis diinyada miicadele etmenin oniindeki 6nemli
engellerden biridir. Bu farkliliklart zenginlik olarak gorebilme, bireylerin sadece kendi
etraflarinda yer alan iklim ve kiiltiirde yasamaya hazirlanmalari degil kiiresel anlamda farkli
degerleri anlama, saygi duyma ve iliski kurma zorunlulugu olusturmaktadir. Egitimin
kiiltiirel degerlere duyarli olmasi, din, dil, cinsiyet, etnisitelerinin farkli olmas1 noktasindan
hareketle 6zellikle ABD’de siklikla karsilasilan irkgilik olaylarina barisgil ve egitsel bir
¢ozlim sunabilmek i¢in egitimde ¢ok kiiltiirliiliik kavrami dogmustur. Cok kiiltiirlii egitim
perspektifiyle insanlarin sahip oldugu ozellikler fark etmeksizin herkese esit egitim firsati
sunulmasi1 beklenmektedir (Banks, 1999). Cok kiiltiirlii egitimde 6gretmen, demokratik bir
siif iklimi olusturmali ve smifindaki 6grencilerin kiiltiirel farkliliklarini zenginlik olarak
gormelidir (Banks, 1999)

4. ARCS 0gretim tasarimina gore yiiriitillen biyoloji dersi 6gretim programinin

uygulandigi deney grubu ve siiregelen 6gretim programinin uygulandigi kontrol grubu
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arasinda elestirel diisiinme engelleri 6n-test, son-test, kalicilik ve kalicilig1 izleme puanlar

arasinda deney grubu lehine istatistiksel olarak anlamli bir farklilik bulunmamustir.

ARCS temelli 6gretimin gergeklestirildigi bu ¢alismada uygulanan etkinliklerin
Ogrencilerin elestirel diistinme engelleri {izerinde istatistiki olarak anlamli herhangi bir
etkisine rastlanmamustir. Kallet (2014), elestirel diisiinmenin bireylerin problemlerle basa
cikma ve karar verme yetenegini arttiracagini ifade ederken, bir konu ya da sorunu daha
acik bir sekilde anlamasini, aldigi kararlarin kaliteli daha hizli ve dogru sonuglar
getirecegini, hatalardan kaginacagimi ve farkli agiklamalar yapip ¢oziimler iiretebilecegini
ifade etmistir. Nosich’e (2000; akt. Aybek, 2006) gore elestirel diistinmenin Oniinde
benmerkezcilik, diisinmenin gelisimsel sekilleri ve Onceki yasantt ve deneyimler hem

bireysel hem de ¢evresel derin ve yaygin engellerin bulundugundan bahsetmektedir.

5. ARCS 0gretim tasarimmin uygulandigi deney grubu ve siiregelen Ogretim
programinin uygulandigr kontrol grubunun arastirmaya konu olan degiskenlere ait test

puanlar1 arasinda istatistiksel olarak anlamli iliskiler oldugu goriilmektedir.

Deney grubunda basar1 ile motivasyon ve ogrenme c¢evikligi arasinda oldukga
yiiksek diizeyde iliskinin oldugu sonucuna ulasilmistir. Ayrica basari diizeyi artiginda
elestirel diisinme engellerinin azaldigi goriilmektedir. Motivasyon ile 6grenme c¢evikligi
arasinda pozitif, elestirel diisiinme engelleri ile ise negatif bir iliski oldugu sonucuna
ulagilmistir. Siiregelen programin uygulandigi kontrol grubunda ise deney grubundakilere

benzer ancak daha diisiik diizeyde iliskilere ulasilmistir.

Aragtirmanin nitel veri kaynaklarindan elde edilen bulgularla deney grubundaki
etkinliklerin  6gretim tasarimi niteliklerine paralel egitsel dogurgular olusturdugu
soylenebilir. Ogrencilerin 6gretimsel liderligi, motivasyonu, bilissel esneklikleri ve icsel
motivasyonlar1 goriisme, gozlem ve yansitict gilnliiklerden elde edilen verilerle
ortiismektedir. Kontrol grubundaki sonuglar da MEB Ortadgretim Biyoloji Dersi Ogretim
Programi’nin, uygulamada kullanilan ders Kkitap ve materyallerinin etkili oldugunu

gostermektedir.

6. ARCS’ye dayal1 olarak yiiriitiilen biyoloji 6gretim tasarimina iliskin 6grencilerle
yapilan goriismelerden elde edilen sonuglara gore; ogrenciler yiiriitillen programla ilgili
olumlu goriisler bildirmislerdir. Ogrenciler beslenme, saglik, canlilik ve yasami anlama gibi

farkli sebeplerden otiirii biyoloji dersini Snemli gérmektedirler. Ogrenciler derslerin islenisi
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stirecinde gergeklestirilen etkinlikleri eglenceli, farkli ve etkili bularak; daha 6nceki biyoloji
derslerinden degisik oldugunu ifade etmislerdir. Derste motivasyon artirici etkinliklerin yer
almasi ve oOzellikle gergeklestirilen dijital temelli etkinlikler, 6grencilerin derse iliskin
kaygilarinin azalmasina, 6zgiivenlerinin yiikselmesine ve 6grenmeyi kalic1 hale getirerek

biyoloji dersi performanslarinda olumlu gelismeler yasanmasina yol agmustir.

Ogrenciler biyoloji dersini daha etkin, eglenceli ve verimli hale getirebilmek adina
uygulanan programin biyoloji dersinin farkli konularinda da uygulanmasini, kagis oyunu,
sosyal medya paylagimi hazirlama, tasarim odakli diisiinme yaklasimi gibi Web 2.0 tabanli

egitsel etkinliklerin derslerde uygulanmasini 6nermislerdir.

Yansitic1 giinliik sonuglarina gére; deney grubunda uygulanan etkinlikler, 6grenciler
tarafindan begenilmis, siklikla heyecan ve merak uyandirmustir. Ogrenciler, ARCS’ye
dayali olarak yiiriitiilen biyoloji 6gretim tasariminda konu igerigini ve kavramlari zorlayici,
dersten once ¢alisilmasi1 gereken; ders 6gretmenini eglenceli, rehber ve kolaylastiric1 olarak
nitelerken; akranlarm dikkatli, odakli ve katilimci olduklarini belirtmislerdir. Gozlemci
saha notlar1 da goriisme ve gozlem bulgularina paralel olarak 6grenci motivasyonunu
yiiksek bulurken, sosyal etkilesim ve iletisimin zengin, analitik ve yansitici diisiinmenin
derslerde gergeklestigi anlagilmaktadir. Yolcu, Giindogdu ve Akar-Vural (2018) derslerin
eglenceli etkinliklerle gerceklestirilmesinin 6grencilerde motivasyon, akademik basar1 ve

derse yonelik tutum iizerinde olumlu bir etkiye sahip oldugunu belirtmislerdir.

Sonug olarak, ARCS temelli biyoloji 6gretiminin uygulama siirecinde 6grencilerin
kazandirdigi; ancak elestirel diisiinme engelleri iizerine etkisinin istatistiki olarak anlamli bir
farka yol agmadig1 sdylenebilir. Ayrica bu 6gretim tasarimi ve verdigi yanitlar ve nedenleri
gbz Oniine alindiginda, uygulanan o6gretim tasariminin Ggrencilerin  dolagim  sistemi

konusunu 6grenmesi bakimindan etkili oldugu goriilmektedir.
5.2. Oneriler

Bu arastirmanin sonuglari ¢ergevesinde lise dgrencilerinin biyoloji dersi akademik
basarisi, motivasyonu ve o6grenme ¢evikliginin olumlu yonde ilerlemesi ve elestirel
diisinme becerisinin 6niinde yer alan engelleri ortadan kaldirmaya yonelik olarak su

Onerilerde bulunulabilir:
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Arastirmacilara Yonelik Oneriler

» Arastirma kapsami, 11. siuf biyoloji dersi ‘Insan Fizyolojisi’ {initesi Dolagim
Sistemleri konusu ile sinirlidir. Biyoloji dersinin 6gretim programinda yer alan

diger tinite ve konular diizeyinde yeni arastirmalar gergeklestirilebilir.
» Yapilacak yeni ¢alismalar farkli bolgelerde ve okul tiirlerinde zenginlestirilebilir.
» ARCS’nin disiplinler arasi etkililigine yonelik arastirmalar tasarlanabilir.

» Ders dgretmenleri i¢in biyoloji 6gretim programina paralel olacak sekilde etkinlik
temelli 6gretim tasarim uygulamalarini igeren Ogretmen kilavuzlart kitaplar

hazirlanabilir.
Uygulayicilara Yénelik Oneriler

Aragtirmanin sonucuna gore ARCS ogretim tasarimi lise &grencilerinin biyoloji
dersinde akademik bagari, motivasyon ve &grenme ceviklikleri iizerinde olumlu etkiye
sahiptir. Ogretmenler, ARCS 6gretim tasarim modelini taniyarak ve uygulayarak derslerini

daha da etkili bir sekilde yapilandirabilirler.
Karar Alicilara Yonelik Oneriler

Talim Terbiye Kurulu Baskanliginca hazirlanan Ortadgretim Biyoloji Dersi 9, 10, 11
ve 12. Smif Ogretim Programlar: ve 19/01/2018 tarih 34 sayiyla yaymlanan Ortadgretim
Biyoloji Dersi Ogretim Programlarinda degisiklik yapilmasin1  dngdren  yazisi
incelendiginde 11.siif biyoloji dersinde Insan Fizyolojisi iinitesi icin 29 kazanim,
Komiinite ve Populasyon EKkolojisi iinitesi igin ise 5 kazanim olmak iizere toplam 34
kazanimin yer aldigi ve bu kazanimlarin biiyiik ¢ogunlugunun revize Bloom taksonomisine
gore anlama basamaginda yer aldigi; ist diizey biligsel basamaklar olan degerlendirme ve

sentez basamaklarinda kazanimlara rastlanmadig1 gortilmektedir.

Arastirma konusu olan 11. Smif biyoloji dersi insan Fizyolojisi iinitesinde yer alan
‘Dolasim Sistemleri’ konusuna ait kazanimlar incelendiginde 5 kazanim oldugu,
kazanimlarin 6grenciyi temel alan yapida; ancak kazanima ait agiklamalarin 6gretmenin
hangi konuya ne derece 6nem gostermesi gerektigi, konuya ait sinirlamalar ve yapilabilecek
etkinliklere yoneliktir. Bu bolimde ‘Dolasim Sistemleri’ konusuna yoénelik degerlendirme

ve yaratma basamaklarinda kazanimlara ait 6rnekler Tablo 5.1.’de verilmistir.
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Tablo 5.1.11.

Smif Biyoloji Dersi Ust Diizey Diisiinme Becerilerine Yénelik Ornek Kazanimlar

Konu Bilissel Diizey Ornek kazamim ifadesi
Degerlendirme  Insanda kan dolasimu siirecini farkli canlilar iizerinden 6rneklerle
degerlendirir.
Dolagim Kalp sagligi ile ilgili toplumsal mit ve kavram yanilgilarini elestirir.
Sistemi Yaratma Dolagim sistemiyle ilgili secilen bir hastaliga iliskin orijinal bir tedavi
stireci tasarlar.
Odemin neden ve sonuglarina iliskin zgiin bir kompozisyon yazar.
Degerlendirme  Enfeksiyon gesitleri ile viicudun savunma hatlarinin uygunlugunu
elestirir.
Alerjik tepkilere neden olan faktorleri bagisiklik ¢esitleri agisindan
Bagisiklik sorgular.
Sistemi Yaratma Salgin ya da farkli bir bagisiklik olgusunun sebebini agiklamak igin

yeni hipotezler olusturur.
As1 gelistirme ve yayginlastirmanin hastaliklar tizerindeki tarihteki
etkilerine yonelik 6zgiin bir arastirma planlar.
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7. EKLER

Ek 1. Ders Planlari

DENEY GRUBU DERS PLANI (HAFTA-1)

Dersin Adi

Biyoloji

Siif

11. Smf

Unitenin Adx:

Insan Fizyolojisi

Ogrenme Alam

Dolasim Sistemleri

Onerilen Siire

2 ders (30 dakika + 30 dakika)

Ogrenci
Kazanimlar

11.1.4.1. Kalp, kan ve damarlarin yap1, goérev Ve isleyisini agiklar.

Ogretme-Ogrenme Yontem
ve Teknikleri

Anlatim, gosterip yaptirma, bulus yolu ile 6grenme, problem ¢ozme,
soru-cevap, grup ¢alismasi, beyin firtinasi.

Kullanilan Egitim
Teknolojileri, Arag ve
Gerecler

Etkilesimli tahta, bilgisayar, yazici/tarayici, oyun hamuru, tahta
kalem

A. Dikkat

1. Algisal Uyarilma

2. Aragtirmaya Y onelik
Uyarilma

3. Degiskenlik

Giris

Algisal uyarilma basamagida 6gretmen sinifa “Sizce miikemmel
bir insan bedeni nasil olmalidir?” diye sorar ve 6grencilerin gorisleri
beyin firtinasi teknigiyle toplanir.

Arastirmaya yonelik uyarilma basamaginda anatomi uzmani Alice
Roberts, mitkemmel insan bedeninin neye benzeyebilecegini
gosteren modellemesi gosterilir. Ogrencilerden dikkatini ceken
ozellikleri soylemeleri istenir.

Fotograf: https://www.bbc.com/turkce/haberler-dunya-44765464

Degiskenlik basamaginda “Yasam mekanizmasi bize atalarimizdan
biiyiileyici bir insan anatomisi birakti ama gesitli kusurlar ve ufak
tefek teknik sorunlar da yok degil. Peki bildiginiz diger canlilar1 da
diistindiigiiniizde canlilarin ihtiyaci olan maddeler ve attk maddeler
nasil tasinmaktadir?” sorusu yoneltilir.
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Ogrenme-Ogretme Siireci

R. iliski

1. Hedefe Yoneltme
2. Giidii Eslesmesi

3. Yakinlik — Asinalik

Hedefe yoneltme basamagi i¢in farkli canlilarla insan anatomisini
birbirinden aywran 6zelliklerden yola ¢ikilacak ve dolagim sistemine
yonelik dersin hedefi 6grencilerle birlikte bulunacaktir.
Yakinhk-asinallk basamaginda o6grencilerin canlilardaki dolasim
sistemi yapilar1 arasindaki benzerlik ve farkliliklara dair 6rnekler
listelemesi istenecek.

Giidii uygunlugu basamagi i¢in 6gretmen Ogrencilerin belirttikleri
dolagim sistemi organlarindan bahsedip, insan kalbinin 6zelliklerini
bulmalarinda yon gosterici olur.

C. Giiven

1. Basar1 Beklentisi
(Ogrenme ihtiyaci)

2. Basari Firsati

3. Kisisel Sorumluluk

Ogrenme ihtiyac1 basamag icin her ogrencinin insan kalbinin
bulundugu ¢alisma kagidi iizerine ilgili boliimleri yazmasi
istenecektir.

Basar1 firsati basamaginda Ogrenciler gruplara ayrilarak insan
kalbinin histolojik ve anatomik 6zelliklerine gore oyun hamurlariyla
modellemeleri istenir.

Kisisel sorumluluk basamagi icin etkinlik bireysel olarak
yiiriitiilecek ve bu sekilde 6grencilerin 6grenme siirecinde etkin bir
bigimde sorumluluk almasi saglanacaktir.

Degerlendirme

S. Doyum

1. Dogal Sonuglar
2. Olumlu Sonuglar
3. Esitlik — Adil
Davranma

Dogal sonuglar basamaginda segilen en giizel modellemeye simif igi
etkinlik puan1 verilecek.

Olumlu sonuglar basamaginda derse katilan Ogrencilere Kalp
seklinde stiker dagitilacak.

Esitlik ve adalet basamagmimn gerekliliklerini yerine getirmek igin
stiker kullaniminda adil davranilacak.

129



DENEY GRUBU DERS PLANI (HAFTA-2)

Dersin Adi

Biyoloji

Siif

11. Smf

Unitenin Adx:

Insan Fizyolojisi

Ogrenme Alam

Dolasim Sistemleri

Onerilen Siire

2 ders (30 dakika + 30 dakika)

Ogrenci Kazamimlar:

11.1.4.1. Kalp, kan ve damarlarin yap1, gorev Ve isleyigini agiklar.

Ogretme-Ogrenme
Yontem ve Teknikleri

Anlatim, gosterip yaptirma, bulus yolu ile 6grenme, problem ¢ozme,
soru-cevap, grup ¢alismasi, beyin firtinasi.

Kullanilan Egitim
Teknolojileri, Arag¢ ve
Gerecler

Etkilesimli tahta, dijital tansiyon aleti, yazici/tarayici, , tahta kalem

A. Dikkat

Giris

2. Aragtirmaya

3. Degiskenlik

1. Algisal Uyarilma

Yonelik Uyarilma

Algisal uyarilma basamaginda 6gretmen sinifa “Kalbin ¢aligmasi nasil
gerceklesir” sorusunu sorar ve ogrencilerin goriisleri beyin firtinasi
teknigiyle toplanir.

Arastirmaya yonelik uyarilma ‘Kalbimiz Nasil Atar?’ adli kisa video
ogrencilere izlettirilir. (https://www.youtube.com/watch?v=ykR7A3Z-
Su8)

Degiskenlik basamaginda video izlendikten sonra 6grencilere “Kalbin
caligmasim hangi faktorler etkileyebilir?’ sorusu yoneltilir.

R. fliski

3. Yakinlik —
Asinalik

1. Hedefe Yoneltme
2. Giidii Eslesmesi

Hedefe yoneltme basamaginda 6grenciler kalbin ¢alisma fizyolojisi ve
kalp calismasini etkileyen faktorlerden haberdar edilir.

Yakinhk-asinahk basamaginda Ogrencilerin embriyonik dénem,
bebeklik, ¢cocukluk ve yetiskinlik durumlarinda kalp atis1 sayisinin kag
olacagini listelemesi istenecektir.

Giidii uygunlugu basamagi i¢in Ogretmen Ogrencilerin belirttikleri
donemsel kalp atis sayisinin neden degisiklik gosterebileceginden
bahsedip, kalbin atis hizini etkileyen o6zelliklerini bulmalarinda yon
gosterici olur.

C. Giiven

Ogrenme-Ogretme Siireci

2. Basari Firsatt

1. Basar1 Beklentisi
(Ogrenme Ihtiyaci)

3. Kisisel Sorumluluk

Ogrenme ihtiyaci basamagi igin her Ogrencinin insan kalbinin
elektriksel uyarim yapan bolimlerini ¢alisma kagidi iizerinde
gostererek, sistol-diastol zaman ¢izelgesini doldurmalar1 istenecektir.

Basar firsati basamaginda 6grenciler gruplara ayrilarak kalp ¢alisma
hizimt etkileyen faktorler ile ilgili poster calismasi hazirlamasi istenir.
Ayrica bu posterlerde dijital tansiyon cihazi ile grup arkadaslarinin
Ol¢iimlerini gerceklestireceklerdir.

Kisisel sorumluluk basamagi igin Ogrencilerin aktif katilimi
saglanacaktir.

S. Doyum

3. Esitlik — Adil
Davranma

Degerlendirme

1. Dogal Sonuglar
2. Olumlu Sonuglar

Dogal sonuclar basamaginda segilen en gilizel calisgma biyoloji
laboratuvari panosunda sergilenecektir.

Olumlu sonuglar basamaginda her grubun posterini sinif arkadaslarina
sunmast istenecektir.

Esitlik ve adalet basamaginin gerekliliklerini yerine getirmek icin
Ogrencilerin ¢alismalarina geri doniitler saglanir.
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DENEY GRUBU DERS PLANI (HAFTA-3)

Dersin Adi

Biyoloji

Siif

11. Smuf

Unitenin Adx:

Insan Fizyolojisi

Ogrenme Alam

Dolasim Sistemleri

Onerilen Siire

2 ders (30 dakika + 30 dakika)

Ogrenci
Kazanimlan

11.1.4.1. Kalp, kan ve damarlarin yap1, goérev Ve isleyisini agiklar.

Ogretme-Ogrenme Yontem
ve Teknikleri

Anlatim, gosterip yaptirma, bulus yolu ile 6grenme, problem ¢ézme,
soru-cevap, grup ¢alismasi, beyin firtinasi.

Kullanilan Egitim
Teknolojileri, Arag¢ ve
Gerecler

Etkilesimli tahta, yazici/tarayici, tahta, kalem

A. Dikkat

1. Algisal Uyarilma

2. Aragtirmaya Yonelik
Uyarilma

3. Degigkenlik

Giris

Algisal uyarilma basamaginda kan damarlarmin yapisinin nasil
oldugu ve dolagim i¢in 6neminin ne oldugu ile ilgili gortsler
toplanir.

Arastirmaya yonelik uyarilma basamaginda toplar, atar ve kilcal
damarlarin histolojik yapisina ait ¢alisma kagitlar1 dagitilarak bos
birakilan yerlerin 6grenciler tarafindan doldurulmas: istenir.

Degiskenlik basamaginda damarlarin birbirine olan benzerlik ve
farkliliklarinin neler oldugu sorusu yoneltilir.

R. iliski

1. Hedefe Yo6neltme
2. Gudii Eslesmesi

3. Yakinlik — Aginalik

Hedefe yoneltme basamaginda 6grenciler kan damarlarinin yapisi
ve dolasimda madde aligverisinden haberdar edilir.
Yakinhk-asinahk basamaginda &grencilerin kan damarlarinda
kanin akig hiz1, kan basinci, toplam Kkesit alani, damar duvar kalinligi
gibi faktorler agisindan grafik hazirlamasi istenecektir.

Giidii uygunlugu basamagi i¢in Ogretmen Ggrencilerin
hazirladiklar1 grafikleri inceleyecek ve kan damarlarinda harekete
neden olan faktorleri bulmalarinda yon gosterici olur.

C. Giiven

1. Basar1 Beklentisi
(Ogrenme Ihtiyaci)

2. Basari Firsatt

3. Kisisel Sorumluluk

Ogrenme-Ogretme Siireci

Ogrenme ihtiyacn  basamaginda  &grencilere  Kwashiarkor
hastaligindan mustarip Afrikali bir ¢ocugun resmi gosterilerek bu
duruma neyin sebep olacagi sorulur.
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Ardindan 6demi tanimlamalar1 ve nedenlerinin neler olabilecegini
sOylemeleri istenecektir.

Basan firsati basamaginda 6grenciler gruplara ayrilarak Starling
Hipotezi ve 6dem arasindaki iligkilere gore grafik hazirlamalar
istenecektir.

Kisisel sorumluluk basamagi igin Ogrencilerin aktif katilimi
saglanacaktir.

Degerlendirme

S. Doyum

1. Dogal Sonuglar
2. Olumlu Sonuglar
3. Esitlik — Adil
Davranma

Dogal sonuglar basamaginda Ogrencilere Kahoot uygulamasi
tizerinden mini quiz uygulanacaktir.

Olumlu sonuclar basamaginda en hizli dogru cevap veren
Ogrenciye basar1 rozeti takilacaktir.

Esitlik ve adalet basamaginin gerekliliklerini yerine getirmek igin
Ogrencilerin quiz yanliglarina doniit-diizeltmeler saglanir.
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DENEY GRUBU DERS PLANI (HAFTA-4)

Dersin Adi

Biyoloji

Siif

11. Smf

Unitenin Adx:

Insan Fizyolojisi

Ogrenme Alam

Dolasim Sistemleri

Onerilen Siire

2 ders (30 dakika + 30 dakika)

Ogrenci
Kazanimlan

11.1.4.1. Kalp, kan ve damarlarin yapi1, gorev Ve isleyisini agiklar.

Ogretme-Ogrenme
Yontem ve Teknikleri

Anlatim, gosterip yaptirma, bulus yolu ile 6grenme, problem ¢6zme,
soru-cevap, grup ¢alismasi, beyin firtinasi.

Kullanilan Egitim | Etkilesimli tahta, tablet-telefon, yazici/tarayici, tahta, kalem
Teknolojileri, Ara¢ ve
Gerecler
Algisal uyarilma basamaginda 6gretmen sinifa kan dolagimini gésteren
t-shirt giyerek gelir. Ogrencilere iizerindeki t-shirtte oldugu gibi
kitaplarda da betimlendigi sekilde genelde damarlarin neden mavi ve
A. Dikkat kirmizi renklerle sembolize edildigini sorar.
= | 1. Algisal Uyarilma Arastirmaya yonelik uyarilma basamaginda Ibn Nefs’in kim oldugu
.= | 2. Aragtirmaya ve ¢aligmalarinin neler oldugu sorulur ve arastirma yapmalari igin kisa
© Yonelik bir siire tanmir. Ibn Nefs’in ¢aligmalarindan yola cikarak kiiciik
Uyarilma dolasimin ve ardindan biiyiik dolagimin tanimlar1 yapilir.

3. Degiskenlik

Degiskenlik basamaginda hangi canlilarda biiyiik ve kiigiik dolasimin
goriildiig, insanlarda bu durumun nasil oldugu sorulur.

R. iliski

1. Hedefe Yo6neltme
2. Gudi Eslesmesi

3. Yakinlik — Aginalik

Ogrenme-Ogretme Siireci

Hedefe yoneltme basamaginda ogrencilere biiylik ve kiigiik kan
dolagimlarimin  kalbin hangi béliimlerinde baslayip bittigine iligkin
ciktilar verilerek ilgili boliimleri doldurmalari istenir.

Baj ve kotlardak
Kicaliar

st ana — Sah daman

foplar damar
Axcger — - Acler
atardaman @HA &ardaman

Al

3] icatan
Alveoi _—
Kficalian ﬁ N =
* | Kulakg i
Akcger ; o
topardaman Asciger
n oplardaman
Saf) kulakqik Lo
Saf kanncik Sol kannaik
Alt ana topiar damar —I‘ Aort
[l Oksience zengin kan Kann organian
ke & ve bacakiardak|
[C] Oksence takirkan dem
= kicatiar
D Kangikkan 0

Giidii uygunlugu basamaginda karaciger ve bobreklerin dolagim
acisindan 6neminin ne oldugu sorulacaktir.

Yakinlik-asinalik basamaginda homeostatik agidan onemli iki sistem
olan sindirim ve bosaltimla ilgili 6nemli organlarin listelenmesi
istenecektir.
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C. Giiven

1. Basar1 Beklentisi
(Ogrenme Thtiyaci)

2. Basari Firsati

3. Kisisel Sorumluluk

Ogrenme ihtiyac1 basamagi icin 6gretmen Ogrencilere karaciger ve
bobreklere giren-gikan damarlara ait calisma kagitlar1 dagitacaktir.

Karacger toplardaman

Alt ana
toplardamar

* Oksijencs zengin kan

\ * Karbondioksit derigimi az
* Amonyak dengimi gok
* Zehirli madde derigimi gok

o Oksijence fakir kan
o Karbon diokst derigimi gok
® Ure dengimi gok

® Zehirli madde derngimi az

Sindirim kanali

Basar1 firsati basamaginda ogrencilerin karaciger ve bdobrekteki
damarlarda yer alan maddeleri karsilastirmalar1 beklenmektedir.

4

T Bdbrek foplardaman

* Oksjjence fakir
® CO; dengimi gok
® Ure dengimi az

e Atk madde az

o Oksgence zengin
® CO; derigimi az

o Ura dengimi gok
o Atk madde fazla

o Gikoz az » Glikoz fazla

Kisisel sorumluluk basamag: i¢in Ogrenciler gruplara ayrilacak ve
oyun hamurlarindan karaciger ve bobrege ait dolagimlar
modelleyeceklerdir.

Degerlendirme

S. Doyum

1. Dogal Sonuglar
2. Olumlu Sonuglar
3. Esitlik — Adil
Davranma

Dogal sonuclar basamaginda Ogrenciler grup igi ve gruplar arasi
birbirlerini puanlayacaklardir. Segilen en giizel modellemeye siif igi
etkinlik puan1 verilecek.

Olumlu sonuglar basamaginda derse katilan 6grenciler arkadaslarinin
oniinde alkiglatilacaktir.

Esitlik ve adalet basamaginda hem i¢ hem de dig degerlendirmelerle
sinif i¢i iletisim ve demokrasinin artmasi planlanmaktadir.
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DENEY GRUBU DERS PLANI (HAFTA-5)

Dersin Adi

Biyoloji

Siif

11. Smf

Unitenin Adx:

Insan Fizyolojisi

Ogrenme Alam

Dolasim Sistemleri

Onerilen Siire

2 ders (30 dakika + 30 dakika)

Ogrenci
Kazanimlan

11.1.4.1. Kalp, kan ve damarlarin yap1, gorev Ve isleyisini agiklar.

Ogretme-Ogrenme Yontem
ve Teknikleri

Anlatim, gosterip yaptirma, bulus yolu ile 6grenme, problem ¢ézme,
soru-cevap, grup ¢alismasi, beyin firtinasi.

Kullanilan Egitim
Teknolojileri, Arag¢ ve
Gerecler

Etkilesimli tahta, tablet-telefon, yazici/tarayici, tahta, kalem

A. Dikkat

1. Algisal Uyarilma

2. Aragtirmaya Yonelik
Uyarilma

3. Degiskenlik

Giris

Algisal uyarilma basamaginda 6gretmen smifa tuvalet kagidi rulosu
getirerek ogrencilere kan yapisi ve gorevleri ile ilgili bildiklerini bir
climle ile yazmalarin ister.

Arastirmaya yonelik uyarilma basamaginda 6grencilerin cevaplari
siifta yiiksek sesle okunur ve tahtaya yazilir. Ogrencilerin bu fikirleri
tartismasi istenir.

Degiskenlik basamaginda kisa anatomi belgeseli seyredilir, ardindan
hangi ifadelerin dogru oldugu, kanin gorevleri ve yapist hakkinda
tartigilir.

R. iliski

1. Hedefe Yoneltme
2. Gldii Eslesmesi

3. Yakinlik — Asinalik

Ogrenme-Ogretme Siireci

Hedefe yoneltme basamaginda 6grencilere kan dokusunun santrifiij
edildikten sonra olusan goriintiisii gosterilir. Iceriginin neler
olabilecegi sorularak cevaplar istenir.

—

[— +=» Hormon, Vitamin,
Antikor %63

5 =% Alblimin, Globilin
lazma Fibrinojen %7
%55 —<

Kan santrifilj edildiginde icerigi = Su %S0

>

yogunluklarina gére aynisir.

Akyuvar, kan

pulcuklan %3
Kan

Hiicreleri —

%45 Alyuvar %99

~

Yakinlik-asinalik basamaginda yaralanma aninda kan pihtisinin nasil
olustugu sorulacak, Cevaplarin ardindan koagulasyon mekanizmasi
tartistlacak ve homeostatik agidan kan plazmasi ve kan hiicrelerinin
ozellikleri islenecektir.

Giidii uygunlugu basamaginda kok hiicre ve organ bagislarinin hangi
kriterlere gore gergeklestirilecegi sorulup, kan bagisinda dikkat
edilmesi gereken faktorler tartigilacaktir.

C. Giiven

1. Basar1 Beklentisi
(Ogrenme Ihtiyaci)

2. Basar Firsati

3. Kigisel Sorumluluk

Ogrenme ihtiyac1 basamag: igin 6grencilere kan bagisindan yola
cikarak kalittm konusunda kan gruplarinin neler olduguyla ilgili neler
hatirladiklarini soracaktir.

Basan firsati basamaginda 6grencilere kan grubunun bulunmasinda
kullanilan antikor testi uygulamasi gosterilecektir.

Kisisel sorumluluk basamag: i¢in 6grenciler gruplara ayrilacak ve
grup elemanlarma ait antijen-antikor uyum tablosu hazirlamasi
istenecektir.
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Anti A Anti B Anti Rh

R
O : Cokelme var
O Q O () : Gékelme yok

Degerlendirme

S. Doyum

1. Dogal Sonuglar
2. Olumlu Sonuglar
3. Esitlik — Adil
Davranma

Dogal sonuclar basamaginda Ggrenciler grup igi ve gruplar arasi
birbirlerini puanlayacaklardir. Secgilen en giizel tabloya smf igi
etkinlik puan1 verilecektir

Olumlu sonuglar basamaginda derse katilan 6grencilere Kizilay Kan
Bagis1 ¢cadir veya araglarinda kan bagist sonrast oldugu gibi kek ve
meyve suyu verilecektir..

Esitlik ve adalet basamaginda hem i¢ hem de dis degerlendirmelerle
smif i¢i iletisim ve demokrasinin artmasi planlanmaktadir.
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DENEY GRUBU DERS PLANI (HAFTA-6)

Dersin Adi

Biyoloji

Siif

11. Smf

Unitenin Adx:

Insan Fizyolojisi

Ogrenme Alam

Dolasim Sistemleri

Onerilen Siire

2 ders (30 dakika + 30 dakika)

Ogrenci
Kazanimlar

11.2.5.2. Kalp, kan ve damarlarin saglikli yapisinin korunmast i¢in
cikarimlarda bulunur.
11.2.5.3. Lenf dolagimini agiklar ve kan dolasimu ile iligkilendirir.

Ogretme-Ogrenme
Yontem ve Teknikleri

Anlatim, gosterip yaptirma, bulus yolu ile 6grenme, problem ¢6zme, soru-
cevap, grup ¢alismasi, vaka inceleme.

Kullanilan Egitim Etkilesimli tahta, tablet-telefon, yazici/tarayici, tahta, kalem
Teknolojileri, Arag¢ ve
Gerecler

A. Dikkat Algisal uyarilma basamaginda 6gretmen smnifa asagidaki 6rnek olay:

1. Algisal Uyarilma
2. Arastirmaya
Yonelik

Uyarilma

3. Degiskenlik

Giris

anlatarak giris yapar: “Hastanede kardiyoloji alaninda uzmanlik egitimi
alan intérn bir doktor oldugunuzu varsayalim. Orta yash bir hastanizin
test sonuglari; kanda kolesterol miktarinin yiiksek oldugunu ve bazi kalp
damarlarinda tikaniklik olabilecegini gostermektedir. Ayrica basta
bulunan baz: atardamarlarda gerilme oldugu, konusma ve hafiza kayiplari
yasadigi, istemli kas kontroliinde zayiflama meydana geldigini isaret
etmektedir. Baz1 ayak parmaklarinda da morluklar dikkatinizi ¢ekmistir.”

gruplara
yapmalari

Arastirmaya yonelik wuyarilma basamaginda Ggrenciler
ayrilarak  hastanin  durumuna  iliskin  tanimlamalar
istenmektedir. Gruplarin cevaplar tiim smifca tartigmast istenir.

Degiskenlik basamaginda 6gretmen, dolagim sistemi hastaliklar1 olan
ateroskleroz, kangren, enfarktiis, felg, varis, yiliksek tansiyon, anemi,
16semiden bahseder.

R. iliski
1. Hedefe Yoneltme
2. Gidii Eslesmesi

Hedefe yoneltme basamaginda Ogrencilere Ornek olaydaki hastanin
durumu tanimlandiktan sonra ne tiir tedavi uygulayacaklar1 sorusu
sorulur.

3. Yakinhk —
5| Asinalik Yakinhik-asinallk basamaginda dolagim sistemi hastaliklar1 ve belirli
E ozelliklerine yonelik ¢alisma kagidi dagitilarak, hastalik-tani eslestirmesi
% yapmalart istenir.
£
E Giidii uygunlugu basamaginda 6grencilere dolagim sisteminin sagligini
:E%D korumak i¢in nelere dikkat edilmesi gerektigi tartigilacaktir.
°'E‘ C. Giiven Ogrenme ihtiyac1 basamag: icin ogrencilere doku sivisinda biriken
s maddeleri kan dolagimina tasiyan ve kan dolasiminin digindaki diger
,51| 1. Basar1 Beklentisi dolagim sistemi olan lenfin 6zellik ve gorevleri sorulur. Lenf diigiimleri,
© (Ogrenme Ihtiyact) lenf sivis1 ve lenf damarlari agiklanir.

2. Bagsar Firsati

3. Kigisel Basari firsati basamaginda G6grencilere insan viicudunda yer alan lenf

Sorumluluk diigtimlerini belirten insan modeli gosterilecek, kan dolasimi ile

iligkilendirilecektir.

137




sol kdpriicik alt
toplardamar
v

v leni
sag koprucuk o
i i > dogumier
toplardaman
Ustana a { S
loplardamar - agg:ﬁ
peke
sarnici 3
bagirsaktan toplanan
lenf damarlan

bacaklardan loplanan
lenf damarian
Kisisel sorumluluk basamagi igin 6grencilere insan viicudunda yer alan
lenf damarlarmin dolagima katildigi iki yola iliskin ¢alisma kagidi
dagitilacaktir.

Degerlendirme

S. Doyum

1. Dogal Sonuglar
2. Olumlu Sonuglar
3. Esitlik — Adil
Davranma

Dogal sonuclar basamaginda ogrenciler gruplara ayrilarak kardiyoloji
intornii olarak yaptiklar: tanilar1 miinazara benzeri tartisilacaktir. ifade,
bilimsel agiklama ve inandiricilik agisindan 6gretmenleri puan verecektir.

Olumlu sonuclar basamaginda &grencilerden bir sonraki ders igin
dolagim sisteminden simifga segilen bir hastaliga yonelik farkindalik
yaratacak logo/karikatiir tasarimi1 yapmalar1 istenecektir.

Esitlik ve adalet basamaginda simf i¢i iletisimin  artmasi
planlanmaktadir.
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DENEY GRUBU DERS PLANI (HAFTA-7)

Dersin Adi

Biyoloji

Siif

11. Smf

Unitenin Adx:

Insan Fizyolojisi

Ogrenme Alam

Dolasim Sistemleri

Onerilen Siire

2 ders (30 dakika + 30 dakika)

Ogrenci
Kazanimlan

11.1.4.5.Bagisiklik  ¢esitlerini  ve  viicudun dogal savunma

mekanizmalarini agiklar.

Ogretme-Ogrenme
Yontem ve Teknikleri

Anlatim, gosterip yaptirma, bulus yolu ile 6grenme, problem ¢6zme,
soru-cevap, grup calismasi, kagis oyunu.

Kullanilan Egitim
Teknolojileri, Ara¢ ve
Gerecler

Etkilesimli tahta, tablet-telefon, yazici/tarayici, tahta, kalem

A. Dikkat

1. Algisal Uyarilma

2. Arastirmaya Y onelik
Uyarilma

3. Degiskenlik

Giris

Algisal uyarilma basamaginda &grencilere Coronaviriis pandemisinin
hayatlarinda neler degistirdigini, daha onceki yiizyillarda da benzer
stireclerin insanlig1 nasil etkilemis olabilecegi sorulacaktir.
Arastirmaya yonelik uyarilma basamaginda 6grencilere viicudumuza
giren mikroorganizmalara karsi nasil savunma sistemlerimiz oldugu
sorusu yoneltilmis ve giiclii bir bagisiklik icin alinmasi gereken
Onlemlerin neler oldugu beyin firtinas1 yontemiyle bilgiler
toplanacaktir.
Degiskenlik basamaginda Ogretmen, dogustan getirdigimiz
kazanilmig bagigikligin farklarini betimleyecektir.

Bailik

ve

Ozgdl

Qzgil Ofmayan
Bagigikhk Baggkik
Savunmanin Savunmann
Birinci Hath Ikinci Hath
* Deri * Fagositik akyuvarkar
* Gozyas * Dogal kath hilcreder
o TOkOrok * Yangisal tepki

* Mide saigs
* Mukus

* Antimikrobiyal proteinier
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Ogrenme-Ogretme Siireci

R. Mliski

1. Hedefe Yoneltme
2. Gldii Eslesmesi

3. Yakinlik — Asinalik

Hedefe yoneltme basamaginda 6grencilere antijenlerin enfekte ettigi
bir bireyde, dogal ve kazanilmig bagigiklikla ilgili video izletilecektir.
(http://www.khanacademy.org.tr/fen-bilimleri/saglik-bilgisi-ve-
tip/%C4%B0nsan-anatomisi-ve-fizyolojisi/bagisiklik-sistemi/dogal-ve-
edinilmis-bagisiklik---humoral-ve-hucresel-bagisiklik/6512)
Yakinlik-asinalik basamaginda viicuda giren yabanci olarak kabul
edilen ve antikor olusumuna sebep olan molekiillere (viriis, mantar,
bakteri polen, parazit, solucan, protista vb.) yonelik verilen tepkiler
tablolagtirtlir.

A antijenine karg birincil A antijonine karg ikincl badisikik cevap,
badigkik tepkl, A antikor- A ya karg antikor Gretir, B antienine
lann Uretir karg birincil badsk cevap, B ye karg

antikor Uretir.

A ya kars
antikarlar

B ye kars:
antikoriar

Antikor yoguniugu
(geligigtizel birimier)
S,

A antijeniyle

kargilasma kargilagma

Zaman (gUnler)

Giidii uygunlugu basamaginda O6grencilere humoral (sivisal) ve
hiicresel bagigikligin fizyolojik farkliliklar: sorulur.

C. Giiven

1. Bagar1 Beklentisi
(Ogrenme ihtiyact)

2. Basar1 Firsati

3. Kisisel Sorumluluk

Ogrenme ihtiyac1 basamagi icin 6grencilere su durum verilir: “Bir
kasabada, 1940 yilinda meydana gelen kizamik salginindan 50 yil sonra
bir kizamik salgin1 daha meydana gelmistir. Birinci salginda hastaligi
gecirip hald yasayanlar (A) ve asilanmig kisiler (B) ikinci salginda
hastaliga yakalanmamiglardir. Ancak bu salginda hastalanan kisiler ise
serum alarak (C) iyilesmislerdir. Ayrica anneleri bu hastaliga yakalanan
yeni doganlar anne siitii sayesinde saglikli kalmiglardir (D).”

Basar1 firsati basamaginda Ogrencilere anlatilan durumla ilgili
kazanilmig bagigiklig: aktif ve pasif bagisiklik olarak yapay ya da dogal
yolla elde edilmesine gore zihin haritasi olusturmalari istenir.

Kazanimis Sags gk

« Sonvadan kazanile

\ v
AXt1 bagig ik Pirsit bagigikik
* Bray anthory kand Gretir * Birey antikory hazir ahr
4 A 1 \
Dogal yolla Yapay yolta Dogal yolia Yapay yolla
* Hastahdr gegrma * Ag « Plagorta ve arne « Sprum
S0t ko

Kisisel sorumluluk basamagi igin 6grenciler AIDS, Kirim-Kongo
Kanamali Atesi, Grip, COVID-19 gibi viral hastaliklarin tan1 ve
tedavileri, hizli mutasyona ugramalari ile ilgili insan yagamini nasil
tehdit ettiklerine yonelik kisa bir paragraf yazmalari istenecektir.
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Degerlendirme

S. Doyum

1. Dogal Sonuglar
2. Olumlu Sonuglar
3. Esitlik — Adil
Davranma

Dogal sonuclar basamaginda bagisiklik sistemi ile ilgili hazirlanan
kacis oyunu uygulanacaktir. Bu oyunlagtirmada bir seviyeden digerine
en kisa sirede gecen ve gorevi en hizhi sekilde tamamlamak
amagclanmaktadir.

Olumlu sonuglar basamaginda 6grencilerin grup ¢alismasi olan kagis
oyununa aktif katilarak eglenmeleri beklenmektedir.

Esitlik ve adalet basamaginda smif i¢i iletisimin artmasi
planlanmaktadir.
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Ek 2. Dolasim Sistemi Basar1 Testi

Merhaba, ben Aydin Adnan Menderes Universitesi Egitim Bilimleri Boliimii Egitim Programlar1 ve
Ogretim Anabilim Dal1 doktora 6grencisi Yavuz CETIN. Doktora tezim kapsaminda Biyoloji
dersinde islediginiz “Dolagim Sistemleri” konusu ile ilgili bagar1 diizeyinizi belirlemek igin
hazirlamis oldugum basari testini uygulamak istiyorum.

Katkilariniz igin simdiden tesekkiir eder, egitim 6gretim hayatinizda basarilar dilerim.

Rumuz: |

1.

Memelilerin kalbinde,

|. sol kulakgik,
II. sol karincik,
Il. sag kulakgik,
IV. sag karincik

olmak GOzere dort bolum bulunur.

Bu bolumler,

a. aort atardamari,
b. akciger atardamari,
c. Ustve alt ana toplar damari,
d. akciger toplardamar
ile baglanthdir.
Kalbe ait bolumler ve baglantili olduklar

damarlar arasindaki dogru eslestirme
asagidakilerden hangisinde yapilmistir?

| _ﬂ_ " v
A) a b c d
B) b a d c
C) d a [+ b
D) b c a d
E) d c a b
2.
Kanin pithtilagma sirecinde,
. trombin,
1. tromboplastin,
"I, fibrin
proteinlteri hangi sira ile olugur?
A)L-1-1 Byl=1-N Cyt-1-m
Dyn-m-ti Eym-1-1u

Bir insamin klg¢illk kan dolagimmna ait
olan yukandaki damarlaria ilgili,

I. Kan basinci en az olan damar 1'dir.
I. Kamin akis hizi en az olan damar 2'dir.

lll. Kandaki oksijenin derigiminin en az ol-
dugu damar 3'tlr.

yargilanndan hangileri kesin clarak dog-
rudur?

A) Yalmz Il B) Yalmz Il Cylvell
D) lve Il E) I, Il ve I

4.

Asagida viriisler ve enfekte ettigi hiicre
cesitleri ile ilgili yapilan eglestirmelerden
hangisi dogru degildir?

A) Kuduz — Beyin

B) Grip — Solunum yollari

C) Hepatit — Karaciger

D) HIV— Alyuvar

E) Kizamik — Deri
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|. Atardamar, Il Toplardamar, . Kilcal damar
yapilanindan hangileri kan ve lenf dolagimi
sistemlerinde ortak olarak bulunur?

A) Yalmz |
D) 1ve 1N

B) Ivell C) lvelll

E) I, tvell

6.
Asagida insan kalbi sematize edilmistir.

Kalbe ait numaralandiriimis bolumler ile ilgili
asagidaki ifadelerden hangisi yanhistir?
A) | numarali bolum sag kulakgciktir.

B) 1 ve Il numaral bolumierin oksijen derisimi Il1
ve IV numarali kisimlara gore dusuktdr.

C) 1ve lll numaral bolumler atardamariara
baghdir.

D) 1l numaral bolim kani akcigeriere pompalar.

E) IV numaral kisim aorta baghdir.

7.

Wiicudumuzda kan dolasimini saglayan damariar,
|. atardamar, Il. toplardamar, . kilcal damar
olmak dUzere lUce aynlir.
Bu damarlardaki kan akis hizinin goktan aza
dogru siralanmasi asagidakilerden hangisi gibi
clmah?
Ay I-11-11

Dy m-m-1

B) 1-11-1 C)y m-1-n

E) I-1-11

8.

insanin dolagim sistemine ait olan asagidaki
yapilardan hangisinde oksijen oranimin en
diigiik olmasi beklenir?

A) Akciger toplardaman  B) Sol kulakgik

C) Aort atardaman E) Karacier atardamanr

E) Akciger atardaman

insan kalbinin yapisi ile ilgili asagidaki
ifadelerden hangisi yanhstir?

A) Kalp, ortalama bir yumruk biyikligindedir ve
Ustte iki kulakgik, altta iki kanincik clmak Gzere
dort odaciktan olusur.

B) Kalbin sag kisminda oksijence zengin, sol
kisminda ise oksijence fakir kan bulunur.

C) Kanin akisi kulakgiklardan kannciklara
dodrudur.

D) Kalbin sol kanncigindan ¢ikarak vicuda kan
dagitan aort damarnndan dallanan koroner
damarlar kalbe baglanarak kalbi besler.

E) Sag kulakgik ile sag kanncigin arasinda
triktispit kapak, sol kulakcik ile sol kanncik
arasinda bikaspit (mitral) kapak bulunur.

10.

Asagida kilcal damarlar ile doku hiicreleri
arasindaki madde aligverisini 6zetleyen bir gema
verilmigtir. . Fon basmo
40 mmHE —: Kanim ozmotik basmey
Ei mmEg 15 Eﬂi mumHE
¥ T w.

1

]

|
SIS ORCPS

CO; ve attk maddeler

Bu semaya gore agagidaki ifadelerden hangisi
yanhstir?

A) Kilcal damar boyunca kanmin ozmotik basinci
dedismez.

B) Kilcalin atardamar ucunda kan basinci, kamin
ozmotik basincindan fazladir

C) Kilcal damardaki madde gecisi tek yénladir.

D) Kandan doku sivisina gecen madde miktan,
doku sivisindan kana gecen madde
miktanindan fazladir.

E) Doku hicrelenndeki atik madeler énce deku
sivisina sonra kilcal damarlardaki kana gecer.
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11.

Lenf dolagimi ile ilgili agsagidaki agiklamalardan
hangisi yanlistic?

A) Lenf sivisinda eritrosit hucres) bulunmaz

B) Lenf toplardamarlarnnda tek yonla kapakgikiar
bulunur.

C) Lenf dolagimi fazla doku sivisinin toplanarak
kan dolagimina katilmasini saglar

D) Lenf sistemi, yadgda eriyen besinlerin
bagirsaklardan emilip sol képracuk alti
toplardamarnindan kana karigmasini saglar.

E) Lenf sisteminde atardamarlar ve kilcal
damarlar bulunmaz.

12.

Hicreler arasindaki doku sivisi miktanmin normalin
tzenne ¢cikmasina ddem denir.

Asaqdakilerden hangisi ddem olugumuna
sebep olan faktdrlerden biri olamaz?

A) Kileal lenf damarlarinin ikanmasi,
B) Kan basincinin dasiak olmasi,

C) Doku smvisimin ozmotik basincimin yiiksek
olmasi,

D) Kanin ozmotik basincimn normalden dasik
olmasi,

E) Lenf damaranndaki tek yénld kapakciklann
bozulmasi.

13.

Agadida insana alt olan kan dolagiminin
basitlegtiriimig samast varilmigtir

Bu gsemayla ligil:

| Sol kanncikta baglayp,
mad kulakgikta biter

I Kilcal damardarnndan
geogmekte olan kamn
okaljen dengimi arnar.

. Kilcal damarardan
gegmekte olan kamin
alikoz derigimi artar

IV Kileal damariardan
gegmuekta olan kamn
glikoz dengimi arabr

V. Kilcal damariardan
gucmekie olan kuamn
Gre daorigimi artar

Vearilen ifadelardaen buyuk kan dolagimi vaya
kuguk kan dolagum ile ilgill olanlar agadgdaki
lerin hangisinde dodru oglegtirilmigtir?

Boyak kan dolasimi KucOk kan dolagimi

A) LI W veV Hve iV
B) 1L vev I ve v
) nwWvev ve i

D) 1, v VvV | ves IV
E) 1L 1lvelv I ve v

14.
Asagidaki grafikte bir bireyin A ve B antijenlerine
karsi verdidi bagisiklik tepkisi gdsterilmistir.
Antikor miktan

3" e kars: antikor

T ve karp antikor

— ZATNATL
oI 7 14 21” 22 35 4 (hafa)
X anfijen ile ¥ ve Y anfijenleri
karslagons ile kargilagma

Bu grafige gore asadidaki ifadelerden hangisi
yanhistir?

A) Belirli bir antijenle ilk kez karsilagan bir bireyde
antikor dretimi icin belifi bir sdre gereklidir.

B) Birey X antijenine karsi hem birincil hem ikincil,
¥ antijenine karg! sadece birincil badisikhk
tepkisi gostermistir.

C) Badisiklik sistemi tarafindan taninan bir

antijene karsi kisa surede ve bol miktarda
antikor uretimi gerceklesir.

D) Belirli bir antijenle ikinci kez karsilasildiginda,
daha hizli ve yodun tepki verilmesini nedeni
makrofaj hucreleridir.

E) X antijenine kars! dretilen antikorlar, Y
antijenine etki edemezler.

15.

« Toplardamariann fonksiyonsl bozuimalar sonucu
genglemesidir

« Koroner damann tikanmass sonucu kalp kasi
dokusunun zarar gormesi ya da olmesidin

« Alardamarlarda kan basmcinn normalden
yuksek olmast durumudur

« Dokulan besleyen atardamariann herhang: bir
sebeple, yetersiz hale gelmesi sonucunda
vasanan doku slamilerndir

Asagidakilerden hangis|, yukanda verilen
rahatsizhiklardan biri degildir?

A) Kangren B) Varis C) Odom

D) Kalp knzi E) Hipertansiyon
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16. coviD-19 hastalari, viriisle enfekte olduktan sonra

5-6 glin  igersinde  semptomlari  goOstermeye
baslayabilirler.
Asagida verilenlerden hangisi bu hastalarda goriilen
belirtilerden degildir?

A) Solunum gii¢liigii veya nefes darligi

B) Tat ve koku duyusu kaybi

C) Gogiis agrist

D) Isitme kayb1

E) Solunum giigliigii

17. Asagidaki yontemlerden hangisi Wuhan
Koronaviriisiinden (2019-nCoV) korunmada

kullanilabilecek etkili yontemlerden degildir?

A) El temizligine dikkat etme

B) Sosyal mesafelendirme

C) Yurt dis1 gezileri sonrasi 14 giinlik tecrit
(karantina)

D) Sosyal faaliyetlere katilimda 6zen gdsterme

E) Oksiirme, hapsirma sirasinda  mendil

kullanmama

18. Asagida verilenlerden hangisi kesilen

damardaki kanin  pihtilagsmasi  sirasinda

kullamlmaz?

A) Heparin B) Trombosit C) Fibrinojen

D) Protrombin E) K vitamini ve Ca**

19.

Kalbin galigmasi sinir, kas ve hormon kontrolinde
olur.

Bu yapilarla ilgili, agagidakilerden hangisi dogru
dedildir?

A) Tiroksin ve adrenalin hormonlarinin artis) kalbin
caligmasini hizlandirr.

B) Kulakgiklarin kasilmasini sadlayan sinoatrial di-
glm sol kulakgikta bulunur.

C) Kalp kaslar miyokart tabakasinda bulunur.

D) Atrioventrikller diglm karinciklarin arasinda bu-
lunur.

E) Kas lifleri olan purkinje lifleri karinciklar uyarir.

20.

Agagida baz damarlar baz: Gzeallikiarine giira Kiyass
fanmigtir,

A Kan Basino

!2’01

a0 N A Atardamar
40 T : Toplardamar
20 K : Kilcaldamar
-
N [ 1

A Kan Akig Hiz

A Toplam gap
5000

3000 / \

1000 }

- e

Bu gralikierden hangllerl dogrudur?

A) Yalmz | 1) Yaimz 1 Cryive n

23 nve il Ey L hve i
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21.

Asagidakilerden hangisi hipertansiyondan (yiik=
sek tansiyon) korunmak i¢in yapilmasi gereken-
lerden degildir?

A) Dengeli beslenerek kilo kontrolli saglamak
B) Stresten uzak durmak
C) Yaga uygun spor yapmak

D) K*, C*2, Mg"? bakimindan zengin besinler tiiket=
mek

E) Tuz tlketimini azaltip, seker kullamimini artirmak

22.

Asagida verilen durumlardan hangisi insanda
kalp atig hizini arttirici etki yapmaz?

A) Adrenaiin hormonunun kanda artmasi

B) Vagus sinirinin uyarilmasi

C) Vlcut 1sisinin artmast

D) Kanda karbondioksit yogunlugunun artmasi
E) Sempatik sinirlerin etkisinin artmasi

23.

Bobrek toplardamarina verllen Igaretll bir alyu-
var, bobrek atardamarina gelinceye kadar,

l. Kalp
Il Akciger
lll. Bdbrek
IV. Karaciger
organlarinin hangilerinden gegmek zorundadir?
A)lvell B)lve lil C)llve IV
Dy 1, ive il E) LI ve IV

24.

Biyoloji dersi laboratuannda Yagmur'un parmagin-
dan alinan 0¢ damia kan lam Gzerine damlatiimigtir,
1. damlanin (zerine antl — A, 2. damlanin Gzerine
antl — B, 3. damlanin Ozerine anti — Rh(D) damla-
tilmig asagidaki durumun olugtugu gbzlemlenmigtir.

Anti-A  Anti-B  Anti-D
Coxelme Cokelme Cokeime
yok var yok

Lamda olugan duruma gbre Yagmur'un kan gru-
bu nedir?

A) A Rh- B) B R C)ARh*
D) 0 Rh* E) AB RiT

25.

Starling hipotezine gére kilcal damarda kan ve oz-
motik basing dagigimi grangi soyledir.

Basing (men Hg)

Ozmotik basng

Karn basmc
Atardamiar S "‘riiéi'a.ldnrvuu
sy e

Grafikte gosterilen | ve Il. boigede gergeklegen
olaylaria ligill,

I Kan basincinin ozmaotik basinglan yoksek ol-
dufu 1. bolgede kandan dokuy sivisina madde

Qikar
Il Ozmotik basincin kan basincindan yiksek
oidugu Il bdlgede doku sivisindan kana

madde gegor.

1. 1. boigedeki madde gegigl | bdlgaden daha
taziadir.

verilenlerinden hanglleri dogrudur?

A) Yalmiz | Bivell Chlvelll
D) Hhve 1N E)LNve il
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Acik Uglu Sorular:

26. Virisler biyiikliklerinden dolayr 151tk mikroskobunda goriintiilenemez; ancak elektron

mikroskobunda goriilebilirler. 2021 yilinda Tiirkiye’de giinliikk otuz binin {izerinde kiside yeni tip

koronaviriis (SARS-CoV-2) olup olmadigi arastirilmigtir. Olas1 enfekte birey sayisinin ¢oklugu,

vaka tespit aragtirmalar1 i¢in elektron mikroskobunun kullanilmasini imkansiz hale getirmistir. Bu

durumda bir bireyde koronaviriis olup olmadig nasil tespit edilebilir?

27. Kendinizi bir kardiyoloji uzmani olarak diisiiniin. Kalp c¢arpintist sikayeti ile gelen hastanizi 24

saat siireyle izlemek igin Holter cihazi takiyorsunuz.

200

180

160

140

120

100
80

£an Basinc (mm Hg)

60

40

20

Normal Kan Basinci

- o r Q e
I GiNDU2 »,-7“-'»,: pom— ] GECE [ — =

W

Diastolic

12:00 15:00 18:00 21:00 24:00 03:00 06:00 08:00 12:00
Zaman (Saat)

Ertesi giin, hastamizdan aldigimz EKG grafigini incelediginizde ne gibi bir teshis-tedavi siireci

izlerdiniz? Cevabimz gerekgeleriyle birlikte aciklayiniz.
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28. Kan uyusmazlig1 (Eritroblastosis fetalis), anne Rh negatif, bebek ise Rh pozitif oldugu durumda
gelisir. Gebelik sirasinda anne kanina gegen bebege ait Rh pozitif kan hiicreleri annenin bagisiklik
sistemini uyarir ve antikor tiretimini baslatir. Bu antikorlar ise bebege ait kan hiicrelerini pargalar.

Bu duruma ait bir soyagaci ciziniz.

29. Doku sivist ve kan arasindaki madde alisverisi kilcal damarlarda goriiliir. Bu olaymn nasil
gergeklestigini agiklayan en tutarli goriis Frank Starling’e aittir. Onun goriisiine gore kanda bulunan
proteinler damardan dokuya gecemediginden olusturduklari ozmotik basing atar, toplar ve kilcal
damarlarda sabittir. Bu ozmotik basincin sabitligi karsisinda kan basinci, kan kalpten uzaklastikga

azalir. Madde gegcisleri bu kan basinci ve ozmotik basing arasindaki farklardan kaynaklanir.

Viicudumuzdaki kan damarlarim diisiinerek kan basinc1 ve ozmotik basing¢ degisiminin nasil

gerceklesecegi ile ilgili bir grafik tasarlayiniz.
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30. Biyoloji 6gretmeni 6grencilerinden kalbin yapisi ve g¢alismasina dair derste 6grendiklerine

yonelik birer climle yazmalarini istemistir.

Tanem: Bir insanin kalp kasi hiicrelerinin dinlenme stiresi karinciklarin kasilma siiresinden

daha fazladir.

Ezgi: Aort ve akciger artar damarlarinin, kalpten ¢ikis yaptiklari yerde tek yonli agilip

kapanan semilunar kapakgiklar bulunur.
Oguz: Bikiispit ve trikiispit kapakgiklar, sempatik sinirlerin uyarisiyla agilip kapanmaktadir.

Ipek: kulakgiklara dolan kani karinciklar kasili durumda degilse once agirligi ile

karinciklarimn igerisine akacaktir.

Doruk: Kalp kasi, kendisinin tirettigi impulslar sayesinde ritmik ¢alismasina kargin vagus

siniri ve hormonlarin etkisi ile ¢alisma hizini degistirebilmektedir.

Ogrencilerden hangisinin kurdugu ciimlede hata vardir? Hatah ciimledeki ifadeyi dogrusuyla

diizeltiniz.

31. Yeni actiginiz beslenme ve diyetetik kliniginizin ilk ziyaretcisi siirekli giskinlik yasadigini,
alyansimin parmagina olmadigimi ve eskiden rahatca giyebildigi ayakkabilarmm artik kendisini
stkmaya basladigini1 sdylemektedir.

a) Bu duruma neyin sebep oldugunu nedenleriyle aciklayiniz.

b) Ornek giinliik beslenme programi olusturunuz.

Kahvalt1

Ara Ogiin

Ogle Yemegi

Ara Ogiin

Aksam Yemegi
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Ek 3. Biyoloji Ogrenmeye Yonelik Motivasyon Olgegi

Olcek Dereceleri

Nigin biyoloji égreniyorsunuz?

katilmiyorum
katilmiyorum

1. Biyoloji konularin1 6grenmekten zevk aliyorum

2. Biyoloji alaninda iyi bir ise sahip olmak igin.

3. Cevremdeki insanlardan 6vgiiler almak istiyorum.

4. Universiteyle ilgili daha iyi se¢imler yapabilmek igin.
5. Aileme biyoloji dersini bagardigimi gostermek igin.
6. Biyoloji konular1 ilgimi ¢ekiyor.

7. Biyoloji alaninda yeni 6grendigim seyleri
paylagmaktan keyif aliyorum.

BRRERERRM| Cogunluklia

el el el el el el

CIcICICICICI®

L2 2= =2 | Kismen katilmiyorum
~rRERERMRE

Z 22 = = = | Kismen katiliyorum
GIGIGIGIGIGIG

== == = =~ Cogunlukla katihyorum
CICIcICICICIC

S22 Kesinlikle katlllyorum

Shrrrrr| Kesinlikle
S N N N N N N

8. Higbir fikrim yok. Ogrendiklerimin ne ise 1) (2) 3) (4) (5) (6)
yarayacagini anlamiyorum.

9. Ilgimi ¢eken biyoloji konularinda yeni seyler Q) (2) 3) 4) (5) (6)
ogrenmek keyif veriyor.

10. Biyoloji konularinda tartismaktan zevk aliyorum. (1) (2) 3) (4) (5) (6)
11. Gelecek i¢in sectigim meslek bu alanla ilgili oldugu 1) (2) 3) (4) (5) (6)
icin.

12. Dogrusu biyoloji konusundaki aktivitelere Q) 2) 3) 4) (5) (6)
katilmaktan hoslanmiyorum.

13. Biyoloji konularini1 basarabildigimi kendime Q) 2 3) 4) (5) (6)
kanitlamak igin.

14. Agikgas1 6grendigim konularin ileride isime Q) 2) 3) 4) (5) (6)
yarayacagini diisiinmiiyorum.

15. Meslek segiminde 6nemli oldugu igin. (1) (2) (3) (4) (5) (6)
16. Agikgasi biyolojiyi ni¢in 6grenmem gerektigini Q) 2) 3) 4) (5) (6)
bilmiyorum.

17. Biyoloji alanindaki dergi ve yazilar1 okumaktan ¢ok Q) 2 3) 4) (5) (6)
hoslaniyorum.

18. Diger 6grencilerden daha iyi oldugumu gostermek Q) 2 3) 4) (5) (6)
i¢in.

19. Diiriist olmak gerekirse, biyoloji 6grenmek i¢in Q) 2 3) 4) (5) (6)

herhangi bir sebep gérmiiyorum.
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Ek 4. Lise Ogrencileri Ogrenme Cevikligi Olgegi

Lise Ogrencileri Ogrenme Cevikligi Olcegi
g
5 5
Boyut Maddeler N| < = =
— o = <
= = @ = N
2 8| & x| &
=l Z2l | #| T
1. Yeni ve degisik fikirlere tutkuyla baglanirim. D@ B @] 6B
2. Degisim karsisinda rahatim. D@ B |@] 6B
Degisim 3. Degisime kolaylikla uyum saglarim. D@ B |@]| 6B
cevikligi 4. Degisimde aktif rol alirim. D@ B |@]| 6B
5. Daha once hi¢ karsilasmadigim durumlar beni | (1) | (2) | 3) | (4) | (B)
cezbeder.
6. Degisim karsgisinda kendimi giivensiz hissederim. * D@ B |@]| B
7. Degisim beni strese sokar.* D@ B |@] 6B
Degisime 8. Degisimden hi¢ hoglanmam.* D@ B |@]| B
direng 9. Degisimden nefret ederim. * D@ B |@] B
10. Degisimin gerceklesmesini onlemek i¢in yollar | (1) | (2) | (3) | (4) | (5)
ararim.*
- 11. Beni zorlayacak gorevleri iistlenmekten keyif alrim. | (1) | (2) | Q) | (4) | (B)
Zihinsel- 12. Karmagik durumlart netlestirmek amacriyla
Meydan i ) OEEORECOREOREG)
Okuma ¢dziimleme yaparim.
cevikligi 13. Karmagik durumlar ilgimi geker. D@ B @G
14. Karmagik problemleri rahatga ¢6zerim. D@ B |@]| 6B
15. Bir konuya iliskin oOnerilerim takdir gordiginde | (1) | (2) | (3) | (4) | (5)
mutlu olurum.
Sonug 16. Yeni o6grendigim bilgileri kullanmanin yollarmi | (1) | (2) | (3) | (4) | (5)
cevikligi S — —
17. Sorunlar hakkinda olasi ¢6ziim yollari saptayabilirim. | (1) | 2) | 3) | (4) | (5)
18. Bir isi sonuglandirana kadar disiplinli davramslar | (1) | (2) | (3) | (4) | (5)
sergilerim.

* Negatif maddelerdir, puanlama ters yonlii yapilmalidir.
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Ek 5. Elestirel Diisiinme Engelleri Olgegi

Olcek Dereceleri
£
g =
Maddeler § 2. g§%g &
s £|5gcE¢g €&
= § £ ¢ 2o ® §>
ZE |lz2z28z EE
ZE <|¥50F SF
I I I IR A IR
1. Eski ve yeni bilgilerim arasinda baglant: kuramam. D 1@ 103 & (5)
2. Hayallerim gergekleri algilamami zorlastirir. OREEAOREOREO) (5)
3. Toplumsal baskidan ¢ekindigim i¢in sorgulama yapmaktan OREORECOREO) (5)
kacinirim.
4. Kararlarimin sonuglarin1 tahmin etmekte zorlanirim. OREEAOREOREO) (5)
5. Olaylar arasinda neden-sonug iliskisi kurmakta zorlanirim. D1 @106 @ (5)
6. Olaylar karsisinda ¢oziime yonelik farkli fikirler tiretmekte @136 @ (5)
zorlanirim.
7. Kendimi dogru ifade etmekte zorlanirim. D1 @106 @ (5)
8. Yakinlarimin yaninda diigiincelerimi agikca ifade edemem. OEEYEECORINO) (5)
9. Yeniliklere acik degilim. D 1@ 1036 (5)
10. Hata yapmaktan korktugum i¢in sorumluluk almaktan kagimirmm. | (1) | (2) | 3) | (4) (5)
11. Yeni duydugum bir fikri sorgulamadan kabul ederim. D 1@ 103 & (5)
12. Batil inanglarim davraniglarimi yonlendirir. OEREYRECORNO) (5)
13. Medyadan 6grendigim bilgileri sorgulamam. D1 @103 & (5)
14. Ben hata yapmam. @D @B | @ (5)
15. Diisiincelerim dogru oldugundan bunlar1 kanitlamaya gerek @1 @06 | @ (5)
yoktur.
16. Biiyiiklerim her seyi diigiindiigiinden benim diisiinmeme gerek OREORECOREO) (5)
yoktur.
17. Biiyiiklerimden 6grendiklerimi degistirmeden devam ettiririm. D 1@ 1036 (5)
18. Otoritenin her sdyledigini onaylarim. D 1@ 10316 (5)
19. Herkesin bildigi ve kabul ettigi dogrular1 ben de kabul ederim. D 1@ 10316 (5)
20. Cogunlugun kabul ettigini ben de kabul ederim. OREEAORECOREO) (5)
21. Yasamin olagan akigini degistiremem. D 1@ 103 & (5)
22. Opreticilerin sdylediklerini sorgulamam. D 1@ 13| & (5)
23. Benimle ayni fikirde olmayanlarin soylediklerini dikkate almam. | (1) | ) | 3) | (4) (5)
24. Beni elestiren kisilerle vakit gecirmekten hoslanmam. D13 103 & (5)
25. Diigiincelerimin tartisilmasindan hoglanmam. D13 103 & (5)
26. Farkl1 diisiincelere tahammiil edemem. OREEAOREOREO) (5)

152



Ek 6. Yar1 Yapilandirilmis Goriisme Formu

Tarih: I Saat : (Baslangi¢/Bitis) /

Giris

Merhaba, ben Aydin Adnan Menderes Universitesi Egitim Bilimleri Boliimii Egitim
Programlar1 ve Ogretim Anabilim Dali doktora 6grencisi Yavuz CETIN. Derste gerceklestirdigimiz
etkinliklere yonelik diisiincelerinizi 6grenmek ve ortaya ¢ikan verileri sadece bilimsel amaglara
yonelik olarak kullanmak istiyorum.

Goriismemize gegmeden Once, goriismemizin gizli oldugunu ve goriismede konusulanlarin
arastirma disinda kullanilmayacagini ayrica arastirma sonuglari yazilirken Kesinlikle goriisiilen
Kisilerin isimlerinin raporlara yansitilmayacagini belirtmek isterim.

Baglamadan once sormak istediginiz soru ya da belirtmek istediginiz herhangi bir

diistinceniz var mi1?

GORUSME SORULARI
1. Biyoloji derslerini biraz anlatir misin, bu dersle ilgili ne diisiiniiyorsun?

Sonda: Sizce bu ders énemli midir? Onemli ise neden? Giinliik hayatta biyoloji ile ilgili

bilgilerin isine nasil yartyor? Bu bilgilerini nerede kullaniyorsun?

2. Ders baslamadan oOnce, derse iliskin beklentileriniz nelerdi? Uygulama boyunca
gergeklestirdiginiz dersler onceki biyoloji dersleri ile benzerlik ve farkliliklar igeriyor muydu?

Nasil?

3. Bu konu boyunca yapilan ¢aligmalar sana neler diisiindiirdi / neler hissettirdi? Bu konuda

neler paylagmak istersin?

4. Ders siirecinde konular1 nasil/hangi yollarla 6grendiniz? Etkinlikler 6grenme

motivasyonunuzu nasil etkiledi? Biraz agiklar misiniz?

5. Farz edelim ders 6gretmeni olsan ve dersi sen isleseydin neler yapardin? (Y 6ntem/Teknik,

Olcme ve degerlendirme agisindan)

Goriismemizle ilgili eklemek ya da sdylemek istediginiz baska bir sey var mi?
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Ek 7. Ogrenen Giinliigii

Rumuz:

1. Ogrenme ortamima girdigimde hissettiklerim:

2. Ogrenme ortaminda bana farkli gelen unsurlar:

3. Ogrenme ortaminda hoslandigim ve hoslanmadigim unsurlar:

4. Gozlediklerim:

Ogretmenimde:

Sinif arkadaglarimda:

5. Bu hafta 6grendiklerim:

6. Ogrenme ortamindan ayrilirken hissettiklerim:

7. Diigiinme kaydim:

Ogrenmelerimi gergeklestirmeden 6nce nasil/neler diisiiniiyorum:

Ogrenmelerimi gergeklestirirken nasil/neler diisiiniiyorum:

Ogrenmelerimi gerceklestirdikten sonra nasil/neler diisiiniiyorum:

154



Ek 8. Gozlemci Saha Notlar1 Formu

GOZLEM FORMU

Gozlemin Amaci: Saym gozlemci, gerceklestireceginiz gézlemin temel amaci, ARCS
Ogretim tasarimina uygun islenen 11. smif Biyoloji dersi ‘Dolasim Sistemleri’ konusunun fiziksel,
sosyal, duyugsal ve bilissel ortamini dogal ortaminda gozlemleyerek Ogretmen ve &grenci

davraniglarini incelemektir.

Ortamin Gozlemde Dikkate Alinacak Boyutlar::

1. Gozlem Smfimn Ozellikleri: Ogretim ortamimin fiziksel olarak gosterdigi ozellikler,

smifta konusulan dil ve sosyal ortama iliskin veriler.

2. Duyussal Ozellikler: Ogretmen ve dgrencilerin motivasyonlari, duyussal tepkileri ve

duyussal ortami1 betimleyen olay ve durumlara iligkin veriler.

3. Sosyal Ortam: Ogretmen-dgrenci ve dgrenci-dgrenci arasindaki sdzel ve sdzel olmayan

iletisim unsurlarina ve 6grenme ortamindaki paylasimlara, gérev ve sorumluluklara iliskin veriler.

4. Bilissel Davranislar: Ogrencilerin nasil  dgrendiklerine, 6grendiklerine nasil

calistiklarina, diisiinme becerilerine iligkin {iriin ve siire¢ gostergelerine ait veriler.

5. Ogretmenin Gésterdigi Tiim Davramslar: Ogretmenin 6grenme ortaminda nasil bir rol

istlendigine, 6grencilerin hak ve sorumluluklarina, s6zel ve sozel olmayan tepkilerine ait veriler.

6. Ogrencilerin Gésterdigi Tiim Davramslar:  Ogrencilerin  6grenme  ortaminda

iistlendikleri rollere, hak ve sorumluluklarina, sdzel ve sézel olmayan tepkilerine iliskin veriler.

7. Hatirlatica Detaylar: Gozlem yapilan derste dikkati ¢eken bir durum, olay, espri vb.

herhangi bir enstantane o giinkii dersi hatirlatici detaylara not edebilirsiniz.
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Gozlem Tarihi:

Dersin Konusu:

Gozlem Yapilan Simif:

Boyutlar

Gozlem Notlar

Yorumlar

Gozlem Smifinin
Ozellikleri

Duyussal Ozellikler

Sosyal Ortam

Biligsel Davraniglar

Ogretmenin
Gosterdigi Tim
Davraniglar

Ogrencilerin
Gosterdigi Tim
Davraniglar

Hatirlatic1 Detaylar
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Ek 9. Pilot Uygulamaya iliskin Gériintiiler

Fotograf 3. Ders-6 Dolasim Sistemi Saglig1 Farkindalik Logosu
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Ek 10. Asil Uygulamaya Iliskin Gériintiiler

Fotograf 5. Deney Grubu Ders-4

158



Fotograf 9. Deney Grubu Ders-7

Fotograf 13 ve 14. Deney Grubu Ders-8
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Ek 11. Veli Onam Formu

Saym Veli;

Cocugunuzun katilacagr bu calisma, “ARCS Ogretim Tasarimi Modelinin Ortadgretim
Ogrencilerinin Biyoloji Dersi Basarisi, Motivasyonu, Ogrenme Cevikligi ve Elestirel Diisiinme
Engelleri Uzerine Etkisi” adiyla, ~Aralik 2021-Mart 2022 tarihleri arasinda yapilacak bir arastirma

uygulamasidir.

Arastirmanin Hedefi: Bu arastirmanin temel amaci, ARCS ogretim tasarimina uygun
islenen 11. simf Biyoloji dersinin dgrencilerin akademik basarisina, biyoloji 6grenmeye yonelik

motivasyonuna, 6grenme g¢evikligine ve elestirel diisiinme engellerine etkisini incelemektir.
Arastirma Uygulamasi: Olgek / Goriisme / Gozlem seklindedir.

Arastrma T.C. Milli Egitim Bakanligi'min ve okul yonetiminin de izni ile
gerceklesmektedir. Arastirma uygulamasina katilim tamamaiyla goniilliiliik esasina dayali olmaktadir.
Cocugunuz caligmaya katilip katilmamakta Ozgiirdiir. Arastirma ¢ocugunuz igin herhangi bir
istenmeyen etki ya da risk tagimamaktadir. Cocugunuzun katilimi tamamen sizin isteginize
baghdir, reddedebilir ya da herhangi bir asamasinda ayrilabilirsiniz. Arastirmaya katilmamama veya
aragtirmadan ayrilma durumunda o6grencilerin akademik basarilari, okul ve 6gretmenleriyle olan

iliskileri etkilemeyecektir.

Calismada ogrencilerden kimlik belirleyici hicbir bilgi istenmemektedir. Cevaplar

tamamiyla gizli tutulacak ve sadece arastirmacilar tarafindan degerlendirilecektir.

Uygulamalar, genel olarak kisisel rahatsizlik verecek sorular ve durumlar igermemektedir.
Ancak, katilim sirasinda sorulardan ya da herhangi baska bir nedenden ¢ocugunuz kendisini rahatsiz
hissederse cevaplama isini yarida birakip ¢ikmakta 6zgiirdiir. Bu durumda rahatsizligin giderilmesi
icin gereken yardim saglanacaktir. Cocugunuz ¢alismaya katildiktan sonra istedigi an vazgegebilir.
Boyle bir durumda veri toplama aracini uygulayan kisiye, ¢aligmay1 tamamlamayacagini sdylemesi
yeterli olacaktir. Anket calismasina katilmamak ya da katildiktan sonra vazgegmek ¢ocugunuza

hicbir sorumluluk getirmeyecektir.

Onay vermeden 6nce sormak istediginiz herhangi bir konu varsa sormaktan ¢ekinmeyiniz.
Calisma bittikten sonra bizlere telefon veya e-posta ile ulasarak soru sorabilir, sonug¢lar hakkinda

bilgi isteyebilirsiniz. Saygilarimizla,
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