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Okul Oncesinde Akran iliskileri Ol¢egi Ebeveyn ve Ogretmen Formlarinn Gelistirilmesi”

Development of Parent and Teacher Forms of Peer Relations Scale in Preschool Period

Tugba Kanmaz™ - Fatma Tezel Sahin™

Abstract: In the current study, it was aimed to develop the parent and teacher forms of peer relations scale in
preschool period. The sampling of the study was made up of 398 parents having a child in the age group of 4-
6 and 331 preschool teachers teaching at a preschool education institution. For the content validity, parent and
teacher forms of the scale of peer relations in preschool period with five factor and 72 items that was formed
by expert and teacher views was used for data collection. After the explanatory and confirmatory factor
analyses, the parent form was finalized in 5 sub-dimensions with 33 items in total as bully child, friendship,
communication and interaction, empathy/prosocial behaviours, victim child, and teacher form was finalized in
3 sub-dimensions with 37 items in total as bully child, friendship and interaction (social interaction), victim
child. Cronbach alpha coefficient of the parent form was 0.89 and Cronbach alpha value of the sub-dimensions
was found as 0.90 for bully child sub-dimension, 0.88 for friendship sub-dimension, 0.91 for communication
and interaction sub-dimension, 0.88 for empathy / prosocial behaviours sub-dimension and 0.90 for victim
child sub-dimension. As for teacher form, Cronbach alpha coefficient was 0.97 and Cronbach alpha value of
the sub-dimensions was found as 0.98 for bully child sub-dimension, 0.97 for friendship and interaction (social
interaction) sub-dimension, and 0.97 for victim child sub-dimension. The results of the study showed that
parent and teacher forms of the scale of peer relations in preschool period are valid and reliable assessment
instrument and that they can be used to determine the peer relations by the parents having a child in 4-6 age
group and by preschool teachers.

Structured Abstract: The peer relations that would be developed during preschool period correspond to a
critical period when children will have important functions and effects upon their life-long development fields
(Vlachou M. et al., 2011; Sali, 2014) and when the bases of allowing social acknowledgement and competence
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(Cetin et al., 2001; Walker, 2004; Savci and Aysan, 2016), interpersonal communication, the continuity of
social processes (Tremblay & Peters, 2014) and socialization are founded (Yiikselen, 2011). This period is an
indispensable time interval for children in terms of the relations to be founded with their peers. Upon the
investigation of the current scales over determining peer relations in preschool period in Turkey (Giilay, 2008;
Ahmetoglu, E., Acar, I. H. and Aral, N., 2016; Ahmetoglu, E., Acar, I. H. and Aral, N., 2017), it is likely to
say that they are adaptation studies. For that reason, there became a need to develop “Parent and Teacher Forms
of Preschool Peer Relations Scale” in determining peer relations of children in preschool period. This scales is
of importance in terms of the fact that it allows an evaluation of peer relation of preschool children at 4-6 age
intervals in the basis of different variables depending on teacher and parent views. The increase in the number
of assessment tools to determine the peer relations in preschool period will lead to the numerical increase and
variety of the studies to be carried out into preschool peer relations in Turkey. The purpose of the study is to
carry out the validity and reliability of the ‘“Parent and Teacher Forms of Preschool Peer Relations Scale” that
will be applied for the preschool period children at 4-6 age interval.

The current study is a descriptive study investigating the current case. In order to develop Parent and
Teacher Forms of Preschool Peer Relations Scale, correlational survey model was based. The population of
the study was made up of parents having a child at 4-6 age group and preschool teachers working at a preschool
education institution. The individuals upon whom the assessment tool will be applied were determined by
means of purposeful sampling depending upon the criteria of “having a children at 4-6 age group” and “being
a preschool teacher at a public or private school”. The sampling of the study was made up of 398 parents having
a child at the age of 4-6 and 331 preschool teachers working at a preschool education institution, who
volunteered for the study. The data of the study was collected by means of personal information form, “Parent
Form of Preschool Peer Relations Scale” and “Teacher Form of Preschool Peer Relations Scale”. The statistical
analyses of the data obtained in the study was carried out using the package programs of IBM SPSS 22.00,
JAMOVI and LISREL.

Upon the revision of factor and factor loads in the parent form of preschool peer relations Scale, it
was determined that item load values were between .57 and .84. Following exploratory factor analysis which
was repeated four times, the scale which was made up of the sub-dimensions of empathy/pro-social behaviour,
communication and interaction, friendship, game behaviours, bullying and victim child and of 72 items was
turned into the one comprised of the sub-dimensions of bullying child, friendship, communication and
interaction, empathy/pro-social behaviour, victim child and of 33 items. Following the confirmatory factor
analysis, it was found that the five-factor structure of the scale was thought to be valid. Second level
confirmatory factor analysis showed that five-factor structure was suitable for the recommended model at a
good level. For the reliability of the parent form, internal consistency evaluated through Cronbach alpha,
correlation heat map and McDonald’s ® method was used. Cronbach alpha value of the parent form was found
as 0.89 and that of McDonald’s @ was found as 0.90. As for Cronbach alpha value of the sub-dimensions,
bullying child was found as 0.90, friendship as 0.88, interaction and communication as 0.91, empathy/pro-
social behaviours as 0.88 and victim child was calculated as 0.90. Since all the heat map turned into green
colour (0.5 and over), it was thought that all the items were reliable. Item analysis results also showed a
significant correlation with the scale scores at 0.20 and over. Following the exploratory factor analysis applied
on the teacher form of preschool peer relations, it was found that the scale was a four-factor scale. After the
analyses realized until the overlapping and item load value was not until 0.30, three-factor structure of the scale
was obtained. the scale the original form of which was made up of the sub-dimensions of empathy/pro-social
behaviour, communication and interaction, friendship, game behaviours, bullying and victim child and of 72
items was turned into the one comprised of the sub-dimensions of bullying child, social interaction and victim
child and of 33 items. Confirmatory factor analysis showed that three-factor structure of the scale was valid
and acceptable. Second level confirmatory factor analysis verified that three-factor structure was in compatible
with the model at a good level. For the reliability of the teacher form, internal consistency evaluated through
Cronbach alpha, correlation heat map and McDonald’s o method was used. Cronbach alpha value of the teacher
form was found as 0.97 and that of McDonald’s o was found as 0.97. As for Cronbach alpha value of the sub-
dimensions, bullying child was found as 0.98, social interaction was found as 0.97 and victim child was
calculated as 0.97. The fact that all the heat map turned into green colour (0.90 and over) showed that the items
were reliable. Item analysis results also showed a significant correlation with the scale scores of all the items
at 0.36 and over. As a result, depending on the validity and reliability analyses carried out, it is likely to say
that both the parent and teacher forms of Preschool Peer Relations Scale are valid and reliable assessment tools
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and that they can be used to assess the parent and teacher evaluations in determining the peer relations of
preschool children.

Keywords: Preschool education, preschool peer relations, parent, teacher, validity and reliability, scale
development

Oz: Calismada okul 6ncesinde akran iliskileri lgegi ebeveyn ve ogretmen formlarmin gelistirilmesi
amacglanmistir. Aragtirmanin 6rneklemini 4-6 yas grubunda ¢ocugu olan 398 ebeveyn ve okul oncesi egitim
kurumunda gorev yapan 331 okul dncesi 6gretmeni olusturmustur. Kapsam gegerliligi i¢in uzman ve 6gretmen
goriisleri dogrultusunda sekil alan bes faktorlii 72 maddelik okul 6ncesinde akran iligkileri 6l¢egi ebeveyn ve
Ogretmen formlar1 veri toplama araci olarak kullanmilmustir. Agiklayici ve dogrulayici faktor analizleri
sonrasinda ebeveyn formu; zorba g¢ocuk, arkadaslik, iletisim ve etkilesim, empati/prososyal davranislar,
magdur ¢cocuk olmak {izere 5 alt boyut toplamda 33 maddeden, 6gretmen formu; zorba ¢ocuk, arkadaglik ve
etkilesim (sosyal etkilesim), magdur ¢ocuk olmak iizere 3 alt boyuttan ve 37 maddeden olusan son halini
almistir. Ebeveyn formunun Cronbach alfa katsayisi 0,89 olup, alt boyutlarin Cronbach alfa degeri zorba ¢ocuk
alt boyutu i¢in 0,90, arkadaglik alt boyutu igin 0,88, etkilesim ve iletisim alt boyutu i¢in 0,91 empati/prososyal
davranislar alt boyutu icin 0,88 ve magdur cocuk alt boyutu icin 0,90 olarak bulunmustur. Ogretmen formunun
Cronbach alfa katsayis1 0,97 olup, alt boyutlarin Cronbach alfa degeri zorba g¢ocuk alt boyutu igin 0,98,
arkadaghk ve etkilesim (sosyal etkilesim) alt boyutu igin 0,97 ve magdur ¢ocuk alt boyutu i¢in 0,97 olarak
bulunmugtur. Arastirma sonuglar1 okul &ncesinde akran iligkileri 6lgegi ebeveyn ve dgretmen formlarinin
gegerli ve giivenilir bir 6lgme aract oldugunu, 4-6 yas aralifinda ¢ocugu olan ebeveynler ve okul dncesi
ogretmenleri tarafindan akran iligkilerinin belirlenmesinde kullanilabilecegini gostermektedir.

Anahtar Kelimeler: Okul 6ncesi egitimi, okul oncesinde akran iligkileri, ebeveyn, 6gretmen, gegerlik
giivenirlik, dlcek gelistirme

Giris

Insan dogumundan itibaren cevresiyle siirekli bir etkilesim icerisinde bulunarak, en
yakininda bulunan ebeveynleri ile sosyal iligkinin ilk 6rneklerini yasamaktadir (Hortagsu, 2003; Uz
Bas, 2003). Cocugun sinirlt sayida olan sosyal cevresi okul dncesi egitime baglamasiyla birlikte
Ogretmen ve akranlar ile genislemektedir (Dunn, 2004; Ekinci Vural, 2006; Giilay, 2008). Pek ¢cok
cocuk icin okul Oncesi egitim kurumlari aileleri disinda diinya ile tanismalarina (Yilmaz, 2012;
Ozmen, 2013), akranlari ile bir arada olmalarima, farkh deneyimler edinmelerine ve kalici iliskiler
gelistirmelerine olanak saglamaktadir (Ladd & Burgess, 1999; Wood vd., 2002; Bilgin Aydin, 2004).
Okul oncesi donemde gelistirilecek olan akran iliskileri ¢ocuklarin yasamlart boyunca gelisim
alanlar iizerinde 6nemli islevlere ve etkilere sahip olacak (Vlachou M. vd., 2011; Sali, 2014), sosyal
kabul ve yeterlilik (Cetin vd., 2001; Walker, 2004; Savci ve Aysan, 2016), kisiler arasi iletisim,
sosyal stireclerin devamliligr (Tremblay & Peters, 2014) ve toplumsallagsmanin temellerinin atildigt
kritik bir doneme denk gelmektedir (Yiikselen, 2011). Bu dénem ¢ocuklar i¢in akranlarla kurulacak
iligkiler agisindan vazgegilmez bir zaman araligidir (Sphendi Sirin,2019).

Akran, ayni yas ya da gelisim o6zelligine sahip ayni beceri, ilgi veya istegi paylasan diger
cocuklar olarak tanimlanmaktadir (Santrock, 2015). Akranlar ile olumlu iligkiler gelistirmek
cocukluk déneminin 6nemli gelisim gorevleri arasinda sayilmaktadir. Akran gruplar ile kurulan
saglikli akran iliskileri sosyal yapinin kurulmasinda (Farmer, 2000), yasam boyu devam eden
uyumun ve sosyal iletisimin siirdiirilmesinde onemli bir 6gedir (Szewczyk-Sokolowski vd., 2005;
Arslan, 2015). Pek ¢ok uzman akran iliskilerinin dogal bir baglamda gocuklarin sosyal-duygusal, dil
ve biligsel yeterlilikleri kazanmasinda ve gelistirmesinde Onemli bir mekanizma oldugunu
sOylemektedir (Guralnick, 2005; Batchelor & Taylor 2005; Rubin vd., 2009; Hay vd., 2009; Poulin
& Chan, 2010). Akranlar ile kurulan iligkiler ¢ocukta giiven duygusunun olugmasinda (Manaster &
Jobe, 2012), sosyal bilgi aligverisinin gerceklesmesinde, sosyal ve duygusal destegin saglanmasinda
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etkilidir (Erwin, 2000). Olumlu akran iliskileri 6z diizenleme becerilerinin kazanilmasi, toplumun
kurallarinin ve sosyal degerlerinin 6grenilmesi (Bradley, 2001), duygularin kontrol edilmesi, okula
uyumun ve basarmin artmasi (Bulotsky-Shearer vd., 2012; Luczynski & Hanley, 2013), dikkat
becerisinin yogunlagmasi, sebep sonug iligkilerinin kavranmasi, taklit etme becerisinin gelismesi
(Hay, 2009), akranlarin1 model alma, paylasim ve esitlik gibi islevleriyle yeni bilgilerin, becerilerin
ve davraniglarin kazanilmasinda oldukga etkili bir role sahiptir (Perren vd., 2007; Guhn vd., 2016).
Akranlart ile daha olumlu iletisim ve etkilesimde bulunan c¢ocuklar ayni zamanda daha olumlu
O0grenme yasantilarina da sahip olmaktadirlar (Coolahan vd., 2000). Cocuklar akranlar1 ile birlikte
vakit gegirdikge kendilerini degerli hissetmekte (Olcay, 2008), mutlu olmakta ve boylelikle akran
iliskileri de gelismektedir (Brown vd., 2001; Walker, 2004; Hay, 2006). Cocuklar bu dénemde
kurduklar iliskiler ile kendi duygu ve diisiincelerini anlamayi, bagkalarinin duygu ve diisiincelerinin
farkina varmay1 (Giirsimsek, 2002), prososyal davranis gelistirmeyi (Clopet & Bulotsky-Shearer,
2016), problemlere farkli ¢oziim yollar1 6nermeyi, sorunlarla bas etmeyi (Beyazkiirk vd., 2007), 6z
benliklerine kars1 saygi kazanmayi1 ve sosyal uyumlamay1 6grenmektedirler (Schrepferman vd.,
2006). Alan yazin incelendiginde, akranlarla yasanan olumlu deneyimlerin cocuklarin stresli
durumlarla bas edebilmesinde etkili oldugu (Doll vd., 2003), karsilasabilecegi depresyon, zorbalik
gibi durumlar tizerinde koruyucu 6zellikler tasiyabilecegi gorilmiistiir (Parker vd., 2006).

Akranlar sosyal etkilesimin kolaylagtiricilart olarak kabul edilmekte ve ¢ocuklara
oyunlarinda firsatlar saglamaktadir (Camargo vd., 2014; Meyer & Ostrosky 2014). Akranlariyla
oynamak, cok c¢esitte ve sayida akranlarmin oyunlarma dahil olmak c¢ocuklarin akranlariyla
iligkilerinin ve iligskisel becerilerinin gelisimine katkida bulunan gostergelerdir. Cocuklar i¢in
akranlariyla iligki icerisinde olup olmadiklari, birden fazla akrani ile iliski kurmada yetenekleri ve
kiminle iliski kurduklar1 da 6nem tasimaktadir (Coplan & Arbeau, 2009). Dahasi farkli akranlariyla
iliski kurma becerisine sahip olan ¢ocuklarda 6nyarg1 gelisiminin en aza inerek daha olumlu bir
gelisim yoriingesine girmeleri s6z konusu olmaktadir (Rutland vd., 2005; Elenbaas, 2019). Yine de
cocuklarin pek ¢ogu okul Oncesi yillarda homojen gruplara ayrilarak ayni cinsiyetteki akranlari ile
daha ¢ok yasant1 gelistirmekteler. Bu tercih sonralar artsa da (Maccoby, 2002; Mehta & Strough,
2009) baz1 degiskenlerin de bu durum iizerinde etkili oldugu diisiiniilmektedir. Ornegin; kiz
cocuklarmin daha fazla sosyal beceriler ortaya koymasi (Chen, 2010), problemli davraniglara sahip
olan veyahut dil gelisimi zayif olan ¢ocuklarin akranlariyla daha az iletisime girmesi gibi (Mendez
vd., 2002; Hanish, vd., 2008; Cohen & Mendez, 2009)... Problemli davramislar g¢ocuklarin
akranlariyla daha az iletisime girmesine sebep oldugu gibi akranlariyla daha az vakit gegiren
cocuklarin da daha az olumlu sosyal davraniglar gelistirmelerine neden olmaktadir (Wentzel vd.,
2004). Chang vd. (2005)’nin yapmis oldugu ¢aligma okul 6ncesi donemde sosyal ¢ekinik davraniglar
gosteren cocuklarin benlik algilarinin diisiik, problem ¢dzme ve empati kurma becerilerinin zayif,
akran gruplarinda etkin olmadiklarini ortaya koymaktadir. Yasanan olumsuz akran iliskileri
cocuklarn kisilerarasi iligkilerinde sorunlara, akademik becerilerinde yetersizlige, duygusal ve
davranigsal problemler yasamalarina neden olabilmektedir (Ladd, 2003; Perren vd., 2006; Healy,
2014).

Okul 6ncesi donemde akran iliskilerinin sekillenmesinde ¢ocugun 6zellikleri, yasadigi cevre,
icinde bulundugu ortamdaki kurallar, bulundugu ortamdaki diger cocuklarin 6zellikleri, onlarla
kurdugu iletisim ve etkilesimi vb. pek ¢ok degisken yol gosterici olmaktadir (Song, 2006). Her ne
kadar ebeveynler akran gruplarmin iginde dogrudan dogruya yer almasalarda ¢ocuklarina karsi
tutumlart, iletisim bigimleri, aile yapilar1 vb. durumlarla gocuklarin akran gruplari ile olan iliskilerini
etkileyebilmektedirler (Rodkin & Hodges, 2003). Aile igerisinde giivenli bir ortamda biiyiiyen,
bagimsizlagmasi yolunda destek goren ¢ocuklarin akran iligkilerinde daha az sorun yasadiklart
goriilmektedir. Inci (2014)’de yapmis oldugu arastirmasinda babalarin ebeveynlik tutumlar ile
cocuklarinin sosyal becerileri arasinda pozitif yonde bir iliski oldugunu, Ugar Cabuk (2013)’un
caligmasinda da ebeveynlerin sevgi, sicaklik, kayitsizlik, diismanlik vb. davranislarinin gocuklarinin
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sosyal konumlarinda belirleyici olduguna rastlanmaktadir. Alan yazin dikkate alindiginda gocuklarin
akran iligkilerinin ¢ok yonlii bir sekilde degerlendirilebilmesi i¢in sadece 6gretmenlerinin géziinden
degil ebeveynlerinin goziinden de ortaya konulmasi gerekmektedir.

Tiirkiye’de okul oncesi donemde akran iliskilerini belirlemeye yonelik var olan dlgekler
incelendiginde (Giilay, 2008; Ahmetoglu, E., Acar, I. H. ve Aral, N., 2016; Ahmetoglu, E., Acar, I.
H. ve Aral, N., 2017) yapilan ¢aligmalarin uyarlama oldugu goériilmiistiir. Bu nedenle okul dncesi
dénemde gocuklarin akran iliskilerini belirlemeye yonelik <’Okul Oncesinde Akran iliskileri Olgegi
Ebeveyn ve Ogretmen Formlar1’nin gelistirilmesine ihtiya¢ duyulmustur.

Bu 0l¢ek 4-6 yas araliginda okul oncesi donem cocuklarinin akran iliskilerini farkli
degiskenler agisindan 6gretmen ve ebeveyn goriislerine gore degerlendirilebilmesine izin vermesi
acisindan 6nemlidir. Okul Oncesi donemde akran iligkilerinin belirlenmesine yonelik 6lgme
araglarinin sayisinin ¢gogalmast; iilkemizde okul dncesi donemde akran iliskilerine yonelik yapilacak
caligmalarin da artmasina ve gesitlilik gdstermesine imkan sunacaktir. Arastirmanin amaci 4-6 yas
araligindaki okul &ncesi dénem gocuklari igin uygulanacak olan “’Okul Oncesinde Akran iliskileri
Ebeveyn ve Ogretmen Formlar1’ nin gegerlik ve giivenirlik calismasini gerceklestirmektir.

Yontem
Arastirma Modeli

Arastirma, betimsel bir modele sahip olup, var olan durumu sorgulamayi amaglamaktadir.
Bu baglamda Okul Oncesinde Akran Iliskileri Olgegi Ogretmen ve Ebeveyn Formlarinin gegerlik ve
giivenirliklerinin belirlenmesinde, iliskisel tarama modelinden yararlanilmistir. Tarama modeline
sahip olan aragtirmalar ge¢miste ya da giiniimiizde var olan bir durumu oldugu haliyle betimlemeye
caligirlar (Karasar, 2004).

Evren ve Orneklem

Evren, 4-6 yas grubunda ¢ocugu olan ebeveynlerden ve okul 6ncesi egitim kurumunda
calisan okul 6ncesi 6gretmenlerinden olusmaktadir. Calismaya katilacak bireyler, “4-6 yas grubunda
cocuk sahibi olmak” ve “kamu ya da 6zel okulda okul Oncesi Ogretmeni olmak™ dlciitleri
dogrultusunda amacli 6rnekleme yoluyla belirlenmistir. Arastirmada amagli 6rnekleme ¢esitlerinden
olan maksimum ¢esitlilik yontemi benimsenerek evren degerleri hakkinda 6nemli ipuglart
yakalanmaya calisilmistir (Biiyiikoztiirk vd., 2008).

Arastirmanin Orneklemi ¢alismaya katilmaya goniillii olan 4-6 yas grubunda ¢ocuga sahip
olan 398 ebeveyn ve okul Oncesi egitim kurumunda g¢alisan 331 okul Oncesi Ogretmeninden
olugmaktadir. Veri analizleri 6ncesi, katilimeilarin veri toplama araglarina vermis olduklar1 yanitlar
incelenmistir. Bu dogrultuda, 6lgek maddelerinin en az % 5’ini bos birakan katilime1 olmadigi, veri
setinde herhangi bir aykir1 deger olmadigi ve merkeze kayma hatalar1 gézlenmedigi i¢in veri setinden
herhangi bir katilimer ¢ikarilmamistir. Arastirmaya katilan bireylerin demografik 6zelliklerine gore
dagilimi asagida sunulmustur.
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Tablo 1: Ebeveynlerin Demografik Ozelliklerine Gére Dagilimi
Demografik Ozellikler N %
Anne 348 87,4
Ebeveyn Baba 50 12,6
Tlkokul 42 10,6
Ortaokul 31 7,8
Lise 82 20,6
Lisans 195 49,0
Yiiksek Lisans 37 9,3
Egitim Diizeyi Doktora 11 2,8
Calisiyor 216 54,3
Calisma Durumu Caligmiyor 182 45,7
1 159 39,9
2 174 43,7
3 54 13,6
Cocuk Sayisi 4 ve tizeri 11 2,8
Kiz 204 51,3
Cocugun Cinsiyeti Erkek 194 48,7
4 131 32,9
5 142 35,7
Cocugun Yasi 6 125 314
Birinci 246 61,8
Ortancalardan
Biri 25 6,3
Cocugun Dogum Sirasi Sonuncu 127 31,9
Cocugun Okul Oncesi Egitim Kurumuna ~ Gidiyor 305 76,6
Gitme Durumu Gitmiyor 93 23,4
Toplam Toplam 398 100,0

Tabloda da goriildiigii gibi, arastirma grubunda anneler (348 kisi, % 87,4), lisans mezunlar
(195 kisi, % 49), calisan ebeveynler (216 kisi, % 54,3), 2 cocugu olanlar (174 kisi, % 43.,7), kiz
cocuguna sahip olanlar (204 kisi, % 51,3), 5 yasinda ¢ocugu olanlar (142 kisi, % 35,7), okula giden
cocugu ilk cocugu olanlar (246 kisi, % 61,8) ve cocugu anaokuluna gidenler (305 kisi, % 76,6)

cogunluktadir.
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Tablo 2: Ogretmenlerin Demografik Ozelliklerine Gore Dagilimi

443

Demografik
Ozellikler N %
Kadin 296 89,4
Cinsiyet Erkek 35 10,6
20-25 68 20,5
26-30 99 29,9
31-35 48 14,5
36-40 69 20,8
41-45 33 10,0
Yas Grubu 46-51 14 4,2
Okul  oncesi  egitimi  veya
Mezun Olunan ogretmenligi 277 83,7
Bolim Cocuk gelisimi ve egitimi 54 16,3
Anasimifi 179 54,1
Anaokulu 113 34,1
Cahstigt Kurum  Ozel Anaokulu 39 11,8
4 53 16,0
Calistig1 Yas 5 197 59,5
Grubu 6 81 24,5
5-10 119 36,0
Calistig 11-15 138 41,7
Gruptaki Cocuk  16-20 49 14,8
Sayisi 21 ve lzeri 25 7,6
Formu Kiz 188 56,8
Doldurdugu
Cocugun
Cinsiyeti Erkek 143 43,2
Formu 4 61 18,4
Doldurdugu 5 193 58,3
Cocugun Yasi 6 77 23,3
Toplam Toplam 331 100,0

Tabloda da goriildiigii gibi, 6gretmen grubunda kadinlar (296 kisi, % 89,4), 26-30 yas
araliginda olanlar (99 kisi, % 29,9), okul 6ncesi egitimi veya d6gretmenligi mezunu olanlar (277 kisi,
% 83,7), anasinifinda ¢aliganlar (179 kisi, % 54,1), 5 yas grubu ile ¢alisanlar (197 kisi, % 59,5), sinif
mevcudu 11-15 aras1 olanlar (138 kisi, % 41,7), formu kiz 6grencisi i¢in dolduranlar (188 kisi, %

56,8) ve formu doldurdugu ¢ocugun yasi 5 olanlar (193 kisi, % 58,3) cogunluktadir.

Veri Toplama Araclari

Aragtirmada veriler, kisisel bilgi formlar1 ve gelistirilen 6lgekler araciligi ile Google form
iizerinden toplanmistir.

Kisisel Bilgi Formlar:

Katilimcilarin  demografik 6zelliklerine iliskin bilgilere kisisel bilgi formlar1 yoluyla

ulasilmistir.
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Ebeveyn Kisisel Bilgi Formu: Ebeveynlere yonelik hazirlanan bu formda cinsiyet, 6grenim
durumu, ¢aligma durumu, ¢ocuk sayisi, ¢caligmaya katilan ¢ocugunun; cinsiyeti, yasi, dogum sirast
ve okul oncesi egitim kurumuna gitme durumu ile ilgili sorular yer almaktadir.

Ogretmen Kisisel Bilgi Formu: Ogretmenlere yonelik hazirlanan bu formda cinsiyet, yas,
mezun olduklart boliim, calistiklart kurum, ¢alistiklart yas grubu, ¢alistiklart ¢ocuk sayisi, ¢aligmaya
katilan ¢ocugun cinsiyeti ve yasi ile ilgili sorular yer almaktadir.

Okul Oncesinde Akran iliskileri Olg¢egi Ebeveyn Formu

Okul oncesinde akran iligkileri ebeveyn formunu hazirlamak iizere, alan yazindaki hem
teorik hem de gorgiil calismalar incelenmis ve 6lgek maddesi olabilecek climlelerin alt1 ¢izilmistir.
Bu siirecin sonunda okul dncesinde akran iligkilerinin gdstergesi olabilecegi diigiiniilen 71 maddelik
bir taslak form hazirlanmigtir. Okul 6ncesi egitim alaninda veya 6lgme ve degerlendirme alaninda
calisan 7 6gretim eleman1 ve 3 okul Oncesi 0gretmeninin yaptigi incelemeler dogrultusunda form
tizerinde bazi degisikliklere gidilmistir. Maddelerin bir kisminda ¢ocugun ev ortaminda oldugu
vurgusuna yer verilerek, maddelerde yer alan bazi kelimelerle ilgili daha anlasilir olmasi i¢in kelime
degisikliklerine gidilmis ve baglaglar ¢ikartilarak bir maddeden ikinci bir madde iiretilmistir. Tim
bu degisiklikler sonrasinda form 72 maddelik bir hal alarak uygulanmaya hazir hale getirilmistir.
Ebeveyn formunda yer alan her bir madde, “higbir zaman”, “gok az”, “ara sira”, “¢cogu zaman” ve
“her zaman” seklinde adlandirilan bes dereceli likert tipi 6l¢egi yardimiyla derecelendirilmistir.
Olgekteki maddelere “Akranlarinin duygularinin farkina varir”; “Yetiskin destegi olmadan
akranlariyla iletisim baslatabilir”; “Akranlarmi sevdigini gosterir’; “Oyunlarda akranlari ile
uyumludur.” Akraninin elindeki nesneyi zorla alir” gibi maddeler 6rnek olarak gosterilebilir.

Okul Oncesinde Akran fliskileri Ol¢egi Ogretmen Formu

Okul 6ncesinde akran iligkileri 6gretmen formunu hazirlamak iizere, alan yazindaki hem
teorik hem de gorgiil galismalar incelenmis alan yazindaki ¢alismalardan 6l¢ek maddesi olabilecek
climlelerin alt1 ¢izilmistir. Bu siirecin sonunda okul Oncesinde akran iliskilerinin gdstergesi
olabilecegi diisiiniilen 71 maddelik bir taslak form hazirlanmistir. Okul 6ncesi egitim alaninda veya
Olecme ve degerlendirme alaninda calisan 7 6gretim eleman1 ve 3 okul 6ncesi 6gretmeninin yaptigi
incelemeler dogrultusunda form {izerinde bazi degisikliklere gidilmistir. Bunlar; ve, veya gibi
baglaclarin atilmasi, bir maddeden ikinci bir maddenin daha olusturulmasi, ifadelerin daha agik hale
getirilmesi, her maddenin tek bir ifadeyi icerecek sekilde diizenlenmesi ve baz1 maddelerin yer aldig1
alt boyutlarmin degistirilmesi ile sinirlidir. Tiim bu degisiklikler sonrasinda form 72 maddelik bir hal
alarak uygulanmaya hazir hale getirilmistir. Ogretmen formunda yer alan her bir madde, “hicbir
zaman”, “cok az”, “ara sira”, “cogu zaman” ve “her zaman” gseklinde adlandirilan bes dereceli likert
tipi 6lcegi yardimiyla derecelendirilmistir. Olgekteki maddelere “Akranlarmin duygularmin farkina
varir”; “Yetigkin destegi olmadan akranlartyla iletisim baslatabilir”; “Akranlarini sevdigini gosterir”;
“Oyunlarda akranlar1 ile uyumludur.” Akraninin elindeki nesneyi zorla alir” gibi maddeler 6rnek
olarak gdsterilebilir. Ebeveyn formu ile 6gretmen formundaki 71 madde ayni1 iken, sadece bir madde
farklilasmaktadir. Bu madde ebeveyn formunda “Arkadagliklarini ev disinda da siirdiiriir.” 6gretmen
formunda ise “Arkadasliklarin1 okul disinda da siirdiiriir.” seklinde yer almaktadir.

Verilerin Analizi

Arastirmadan elde edilen verilerin ¢dziimlenmesinde IBM SPSS 22.00, JAMOVI ve
LISREL paket programlarindan yararlanilmistir. Katilimeilarin demografik bilgilerinin analizinde
ise yiizde ve frekans dagilimia basvurulmustur. Olgeklerin gegerligi i¢in Agimlayici ve Dogrulayici
Faktor Analizi (AFA ve DFA), giivenirlikleri i¢in ise i¢ tutarlilik (Cronbach’s Alpha) ve McDonald's
o giivenirligi hesaplanmistir. Agimlayici faktor analizi biraraya gelmis olan ¢ok sayida degiskenden
daha az sayida ve anlamh degiskenler elde etmemize olanak sunmaktadir. DFA ise, hali hazirda
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faktor yapist bilinen bir 6lgegin, mevcut faktor yapisinin test edilmesi islemidir. Bu islemle, daha
once belirlenmis faktor yapisinin gegerli olup olmadigina iligkin kanitlar elde edilir.

Agimlayici faktor analizinde 6l¢ekte bulunan bir maddenin tanimlanacak olan bir faktorde
bulunup bulunmamasi faktorle olan iliskisine baglidir. Buna gore faktorle yiiksek yiik degerine sahip
olan maddeler faktoriin tanimladig1 yapiy1 6lgen maddeler olarak isimlendirilir. Genellikle madde
faktor ylik degerlerinin 0,45 ve daha iizerinde olmasi istenirken, faktor yiik degeri 0,30 olanlarin da
Olgekte kalabilmesi s6z konusudur (Tabachnik & Fidell, 1989; Kline, 2005). Verilerin analiz
edilmesinde giiven aralig1 % 95 olarak benimsenmistir.

Etik Kurul Onay

Calisma icin Gazi Universitesi etik kurulu tarafindan 08.09.2020 tarihli 08 sayili kararina
gore etik kurul onay1 alinmistir.

Islem

Arastirmada veriler, Google form tizerinden dijital ortamda Ekim 2020 - Ocak 2021 tarihleri
arasinda elde edilmistir. Veriler toplanirken goniilliiliik ilkesi esas alimmustir.

Okul Oncesinde Akran iliskileri Olgegi Ogretmen Formu icin verilerinin toplanmasinda
oncelikli olarak okul oncesi egitim kurumlar1 ziyaret edilerek okul Oncesi &gretmenlerine
ulasilmistir. Daha sonra okul oncesi dgretmenlerinin yer aldigi whatsapp, telegram ve facebook
gruplar iizerinden okul Oncesi 6gretmenleri ile iletisime gegilmeye calisilmistir. Okul Oncesi
Ogretmenlerine calisma hakkinda kisa bir bilgi verildikten sonra arastirmaya katilmaya goéniillii olan
ogretmenlere Okul Oncesinde Akran iliskileri Olgegi Ogretmen Formu mail, whatsapp, telegram ve
facebook araciligiyla gonderilerek, veriler toplanmustir.

Calismaya katilmaya géniillii olan okul dncesi egitim kurumunda ¢alisan ve Okul Oncesinde
Akran {liskileri Olgegi Ogretmen Formu’nu dolduran okul éncesi 6gretmenleri araciligi ile 4-6 yas
grubunda ¢ocugu olan ebeveynlere ulasilarak ¢alismaya katilmaya goniillii olanlara Okul Oncesinde
Akran liskileri Olcegi Ebeveyn Formu whatsapp ve mail aracihi@: ile gonderilerek, veriler
toplanmusgtir.

Bulgular
Okul Oncesinde Akran iliskileri Olgegi Ebeveyn Formu

Elde edilen veriler tizerinde agimlayici, dogrulayici ve ikinci diizey dogrulayici faktor analizi
gergeklestirilmistir. Giivenirlik calismas i¢in i¢ tutarhihik katsayisi (alfa) ve McDonald's o yontemi
olmak tizere iki tiir glivenirlige bakilmistir. I¢ tutarlilik katsayisi i¢in alt deger 0.70 olarak alinmistir.

Acimlayic1 Faktor Analizi

Katilimcilardan elde edilen verilerin faktor analizine uygunlugu Kaiser-Meyer-Olkin (KMO)
katsayis1 ile bulunur. Bartlett kiiresellik testinin aldigi deger ve anlamliligi ise degiskenlerin
birbiriyle iliskisini ortaya koyar. Biiylikoztiirk’e (2002) gére KMO degerinin 0.60'dan yiiksek olmasi
ve Bartlett testinin anlamli bulunmasi verilerin faktor analizi i¢in uygun oldugunu gosterir
(Bliytikoztiirk, 2002). KMO degeri 0,90 ve {lizerinde ise veriler faktor analizi yapmaya tamamen

uygun anlamina gelmektedir. Sonuglar (KMO=0.89; [ = 14223,597; sd= 2556; p=0.00) veri setinin

faktor analizine uygun oldugunu gdstermistir. Veriler lizerinde Temel Bilesenler Analizi yapilmuistir.
Temel Bilesenler Analizi sonunda Slgegin 5 faktorlii bir yapida oldugu ve agikladigi toplam
varyansin 40,98 oldugu bulunmustur. Madde yiik degerinin 0,30 degerinin altinda olanlar ve birden
cok faktorde yiiksek yiik degeri veren maddelerin (binisik madde) Olgekten c¢ikarilmasi
onerilmektedir (Biiylikoztirk, 2002). Ayni sekilde madde yiik degeri 0,30 degerinin altindaki
maddelerin de 6lgekten ¢ikarilmasi onerilmektedir. Bu dogrultuda dlgekte binisik ya da yiik degeri
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0,30 un altinda olan madde (4, 9, 11, 14, 21, 25, 27, 40, 46, 51, 60, 64, 65, 72, 22, 31, 16, 12, 20, 13,
19,44, 10,5, 41, 28, 1, 23, 29, 42, 43, 2, 26, 33, 48, 70, 58, 71, 37) kalmayincaya dek analiz dort kez
tekrarlanmaistir.

Faktor sayisina karar vermede siklikla kullanilan Kaiser’in 6lgiitli ve 6zdeger grafigi (Scree
plot) yontemlerine bagvurulmustur. Kaiser’in olgiitiine gore 6zdegeri (eigenvalue) 1.00'a esit ya da
daha biiyiik olan faktorler analizde kalmaktadir (Biiyiikoztiirk, 2002). Analizler sirasinda elde edilen
madde-6l¢ek korelasyonlarinin ve alfa katsayisinin yiiksek olusu nedeniyle, faktorler arasinda iliski
oldugu disiiniildiiglinden, faktor yiiklerinin dagilimini daha iyi ortaya koymak iizere, egik dondiirme
yontemlerinden promaks déndiirmenin yapilmasi kararlastirilmistir (Kline, 2005). Ozdeger grafigi
asagida sunulmustur.

< Data
Simulations

f=)
M

Eigenvalue
oy
r-'""-.r‘

_______

12345678 9101112131415161718192021222324252627282930313233
Component

Sekil 1: Ozdeger Grafigi

Binisik ve yiik degerleri diisiik olan maddeler atildiktan sonra, son asamada yapilan promaks

dondiirmeli temel bilesenler analizi sonucuna gére, KMO degeri 0,88, } : degeri (sd= 528; p=0.00)
olarak bulunmustur ve puanlardaki degisimin %54,09’unu agiklayan ve 6z degeri 1’in iizerinde olan
5 faktor belirlenmistir. Veri grubuna uygulanan 6z deger grafigi sonuclar1 ve Kaiser olgiitii
maddelerin bes boyutlu bir yapiy1 dl¢tiigiinii gdstermektedir. Olgegin analiz sonucunda elde edilen 5
faktorlii yapisina iliskin sonuglar ve faktorlere ait varyans tablosu asagida gosterilmektedir.
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Tablo 3: OOAIO Ebeveyn Formu AFA Sonuglar

Faktorler

Madde

Zorba
Cocuk

Arkadashk

iletisim  Empati/Prososyal Magdur
ve Davramslar Cocuk
Etkilesim

55.Akranlarinin oyunlar bozar.
57.Akranlarini yapmak istemedikleri
seylere zorlar.

61.Akranlarim rahatsiz eder.
30.Akranlari ile sorunlarint ¢é6zmede
saldirganca bir tavir takinir.
59.Akranlarinin isimleri, giysileri, esyalar
vb. ile alay eder.

56.Akranlarin tehdit eder.

24. Akranlari ile konusurken uygunsuz
sozcikler (kiigiimseyici, argo, emir kipi
vb.) kullanr.

62.Akranlarim kizdirir.

63.Akranlarina vurur.

53.Oyunlarda aldig1 sorumlulugu yerine
getirmekten kaginir.

54.Akranlarinin oyunlarina miidahalede
bulunur.

, 7136
,704
,696
,655

,638
,628

,610

,604
,587

571

,569

38.Akranlariyla sakalagsmaktan keyif alir.
50.Akranlari ile oyunu devam ettirmek igin
¢aba sarf eder.

52.0yunlarda akranlari ile is birligi yapar.
34.Yoklugu akranlan tarafindan hissedilir.
32.Arkadagliklarini ev diginda da siirdiiriir.
39.Akranlarim sevdigini gosterir.
47.Grupla oynanan oyunlarda bulunmaktan
zevk alir.

49.0yunlarda akranlari ile uyumludur.
45.Akranlarim oyuna davet eder.

,684
,656

,639
,637
,627
,619

,605

,594
,585

17.Akranlariyla iletisim kurmaya ¢ekinir.
18.Akranlari ile sozlii iletisim baslatmakta
zorlanir.

36.Yeni arkadas edinmekte zorlanir.
15.Yetiskin destegi olmadan akranlariyla
iletisim baslatabilir.

35.Kolay arkadaslik kurar.

-,842
-,820
-,806
,761
,730

7.Akranlarinin diigiincelerine karsi
saygilidir.

8.Akranlarinin isteklerini dikkate alir.
3.Akranlarina kars1 naziktir.
6.Akranlarinin farkli 6zellikleri oldugunu
kabul eder.

,836

,691
,639

,632

67.Akranlari tarafindan egyalar1 zorla
elinden alinir.

66.Akranlari tarafindan rahatsiz edilir.
68.Akranlar tarafindan {istii basi kirletilir.
69.Akranlar1 onu yapmadig seylerden
dolay1 suglar.

7194

, 748
,703

,582
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Tablo 4: Faktorlere Ait Varyans Tablosu

Faktor Ozdeger Aciklanan Varyans Aciklanan Toplam Varyans
Zorba Cocuk 4,855 14,711 14,711
Arkadaghk 4,126 12,503 27,214
Iletisim ve Etkilesim 3.726 11.290 38,504
Empati/Prososyal Davraniglar 2586 7836 46.340
Magdur Cocuk 2,557 7,748 54,088

Sonug olarak, 6lgegin toplam bes faktérden ve 33 maddeden olustugu; 17, 18 ve 36 numarali
maddelerin ters kodlu oldugu goriilmiistiir. Madde yiik degerleri .57 ile .84 arasinda degismektedir.
Analizin sonucunda, birinci faktor “zorba ¢ocuk”, ikinci faktor “arkadaslik’ olarak adlandirilmistir.
Uciincii faktor “iletisim ve etkilesim” olarak, dordiincii faktdr “empati/prososyal davranis” olarak ve
son faktdr “magdur ¢ocuk™ olarak adlandirilmistir. Orijinal 6lgekte toplam 72 madde varken, bu
calismada ag¢imlayici faktor analizi sonucunda 6lgekte toplam 33 madde oldugu goriilmiistiir.

Dogrulayic1 Faktor Analizi

Olgegin yap1 gegerliligini ortaya koymak igin agimlayici faktdr analizi sonrast dogrulayict
(confirmatory) fakt6ér analizine (DFA) basvurulmustur. Dogrulayici faktor analizi, faktoriyel bir
modelin gozlenebilir degiskenlerinin ger¢ek verilerle gostermis oldugu uyumu degerlendirmeyi
amaclamaktadir (Simsek, 2007).

Yapisal Esitlik Modelleri (YEM) alaninda kullanilan ¢ok sayida uyum indeksi
bulunmaktadir. Bunlardan en yaygin olarak kullamlani Ki Kare (X?) testidir. Modelin veriye
uyumunu tanimlamada kullanilan diger bir yol da Ki Kare’nin serbestlik derecesine oraninin
hesaplanmasidir. Bu oranin 5 ve altinda olmasi kabul edilebilir bir deger olarak belirtilmektedir
(Kline, 2005). En ¢ok kullanilan uyum indeksleri Iyilik Uyum indeksi (Goodness of Fit Index, GFI),
Diizeltilmis lyilik Uyum indeksi (Adjusted Goodness of Fit Index, AGFI), Ortalama Hatalarin
Karekokii (Root Mean Square Residual, RMR), Yaklagik Hatalarin Ortalama Karekokii (Root Mean
Square Error of Approximation (RMSEA) ve Karsilastirmali Uyum indeksi’dir (Comparative Fit
Index, CFI). Bu ¢alismada da kriter olarak sayilan uyum indeksleri kullanilmistir. GFI, AGFI, NFlI,
NNFI ve CFI'nin degerinin .90 ve iizerinde olmasi iyi uyum olarak; RMR ya da RMSEA degerinin
ise .05 ve altinda olmas1 mitkemmel uyumu, .08 ve altinda olmasi ise kabul edilebilir uyum olarak
kabul edilmektedir (Schermelleh-Engel vd., 2003; Stimer, 2000; Simsek, 2007).

DFA uygulamasinda 33 maddeden elde edilen korelasyon matrisi veri olarak kullanilmistir.
Tablo 5’te sunulan uyum indeksleri gozlenen verinin bes boyutlu oOnerilen modele iyi uyum
gosterdigini ortaya koymaktadir.

Tablo 5: OOAIO-EF’nun Faktor Yapisi Icin lyilik Uyum Indeksleri

Iyilik Uyum Indeksi Deger

2
A Isd  (1407,51/490) 287
GFI 94
AGFI 92
CFI 93
NFI .90
NNFI 93
RMR .049
RMSEA .059
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Dogrulayici faktor analizi ile hesaplanan ( } : /sd) orani 2,87°dir ve bu deger, 6nerilen faktor

modelinin verilerle uyumlu oldugunu gostermektedir (Stimer, 2000; Simsek, 2007). GFI degerinin
.94, AGFI degerinin .92 ve CFI degerinin .93, NFI degerinin .90, NNFI degerinin .93; RMR
degerinin .049 ve RMSEA degerinin de .059 bulunmus olmasi, dogrulayici faktor analizi sonucunda
Olcegin bes faktorlii yapisinin kabul edilebilir ve gegerli sonuglar verdigini gostermektedir. Bu
bulgulara ek olarak, dogrulayici faktor analizi ile hesaplanan madde-faktor iligkilerine ait katsayilar

Sekil 2°de ve Tablo 6’da gosterilmistir.

7
-

!

4

Ugim\.'!@iﬂ\“

:

i

:

-0
4 |-=t-0
o
s
|=+0.57
2
00 TP 2
-

2

i

Prrg

!

4

[

!

==

Sekil 2: Olgegin Faktor-Madde iliskisine Ait DFA Sonuglari
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Sekil 2°te de goriildiigii gibi, gdzlenen veri bes boyutlu modele iyi uyum gostermektedir.
Path katsayilari ise .49 ile .85 arasinda degismektedir. Bu degerlerin tamami .30’un {istiindedir ve
.30 ve usti degerler kabul edilebilir (Kline, 2005) degerler olarak tanimlanmaktadir. Madde
standardize yiik degerleri asagida Tablo 6’da goriilmektedir.
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Tablo 6: Ebeveyn Olgeginin DFA Sonuglari
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95% Giiven Aralig
i L N NS ST
Degeri
Zorba Cocuk m57 0469  0.0343 0402 053 1366  <.001  0.644
m56 0341  0.0296 0283 0399 1151  <.001  0.562
m24 0425  0.0371 0352 0498 1144 <001  0.558
m54 0476  0.0504 0377 0575 943 <001 0474
me2 0478  0.0331 0413 0543 1443 <001  0.672
m53 0457  0.0452 0368 0545 1011  <.001  0.503
m63 0413 0.0297 0355 0471 1392  <.001  0.653
m30 0522  0.0416 0441 0604 1257  <.001  0.604
m59 0294  0.0230 0249 0339 1280  <.001  0.613
mé1 0433  0.0261 0382 0484 1662  <.001  0.746
M55 0560  0.0335 0494 0626 1670  <.001  0.748
Arkadaslik m34 0396  0.0390 0319 0472 1014  <.001  0.506
m52 0483  0.0373 0410 055 1295  <.001  0.620
m39 0460  0.0337 0394 052 1364  <.001  0.646
m47 0468  0.0337 0402 0534 1388  <.001  0.655
mA49 0414  0.0296 0356 0472 1398  <.001  0.661
m4s 0531  0.0353 0462 0600 1506  <.001  0.699
m32 0475  0.0420 0393 0557 1133  <.001  0.556
M50 0558  0.0347 0490 0626 1608  <.001  0.732
m38 0448  0.0430 0364 0533 1042  <.001  0.519
fletisim/Etkilesim m17 0.747  0.0426 0664 0830 1754 <001  0.773
m36 0.825  0.0403 0746 0904 2046  <.001  0.852
ma35 o711 0038 0786 003  4gea <001 405
m18 0828  0.0422 0745 0911  19.63  <.001  0.834
m15 0639 00402 0718 990 590 <001 5745
Er:‘f’r:tr'lll El;orsosya' mé 0513  0.0438 0427 0599 1173  <.001 0590
m8 0521  0.0384 0446 0596 1358  <.001  0.671
m7 0.666  0.0369 0594 0738 1807  <.001  0.863
m3 0365  0.0351 0296 0433 1039  <.001  0.529
Magdur Cocuk m69 0367  0.0383 0201  0.442 956  <.001  0.505
m68 0408  0.0385 0332 0483 1057  <.001  0.550
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95% Giiven Aralig
Standardize
. Madde Standart En En -
Faktor Madde Yiikii Hata Diisik  Yiksek =~ P MaddeYik
Degeri
mé67 0.632 0.0383 0.557 0.707 16.49 <.001 0.786
m66 0.604 0.0367 0.532 0.676 16.46 <.001 0.785

Olgegin yap1 gecerliligini incelemek igin gerceklestirilen agimlayici ve dogrulayic faktdr
analizine ek olarak, bes faktorlii yapinin okul 6ncesinde akran iliskilerinde ebeveyn toplam puanina
ne oranda uyum sagladiginmi belirlemek amaciyla, LISREL programi kullanilarak yapilan ikinci
diizey dogrulayici faktor analizi bes boyutlu yapimin énerilen modele iyi uyum sagladigini ortaya
koymaktadir. Path katsayilari ise .36 ile .91 arasinda degismektedir. Tiim maddelerin yiik degerleri
0,001 diizeyinde anlamli bulunmustur. Ek olarak, Zorba Cocuk ve Magdur Cocuk alt boyutlari,
toplam puani negatif olarak yordamaktadir.

Giivenirlik ve Madde Analizi

Olgegin giivenirligini incelemek icin Cronbach alfa ile degerlendirilen i¢ tutarhilik,
korelasyon 1s1 haritas1 ve McDonald's o yontemine iliskin analizler gerceklestirilmistir. Olgegin
Cronbach Alfa giivenirlik katsayisi ve McDonald's o degeri 0,70’ten yiiksek bulunmustur ve 6lgek
giivenilir bir 6l¢me araci olarak kabul edilmistir. Sonuglar asagida gosterilmistir.

Tablo 7: Guvenirlik Analizi

i Ss Cronbach'sa  McDonald's ®

Olgek  1.87  0.377 0.894 0.899

Tabloda da goriildiigii gibi, Cronbach alfa degeri 0,89; McDonald's ® degeri 0,90 olarak
bulunmustur. Alt 6l¢eklerin Cronbach alfa degeri Zorba Cocuk alt boyutu igin 0,90, Arkadashk alt
boyutu igin 0,88, Etkilesim ve iletisim alt boyutu icin 0,91 Empati/Prososyal Davranislar alt boyutu
icin 0,88 ve Magdur Cocuk alt boyutu i¢in 0,90 olarak bulunmustur. McDonald's ® degeri Zorba
Cocuk alt boyutu igin 0,92, Arkadaslik alt boyutu i¢in 0,90, Etkilesim ve Iletisim alt boyutu igin 0,90
Empati/Prososyal Davraniglar alt boyutu icin 0,89 ve Magdur Cocuk alt boyutu i¢in 0,89 olarak
bulunmustur. Ek olarak, maddelerin 1s1 haritasi incelendiginde, tamaminin yesil (0,5 ve iizeri) oldugu
her maddenim giivenilir oldugu goriilmektedir.
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Tugba Kanmaz -Fatma Tezel Sahin
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Sekil 3: Korelasyon Is1 Haritas: (Heatmap)

Madde analizinin yapilmasinin amaci 6lgegin ne derece iyi isledigini tespit etmektir. Bir

diger amaci ise hangi maddelerden olusturulacak 6lgegin giivenirligi ve gegerligi daha yiiksek olur
sorusuna cevap aramaktir. Taslak maddeler arasindan madde segmede genellikle madde ya da dlgek
puanlari Olglit alinmaktadir. Analiz sonucunda 6lgek puanlariyla 0,20 ve tizerinde manidar
korelasyon veren maddeler segilmeli ve diger maddeler deneme formundan ¢ikarilmalidir
(Tavsancil, 2006). Olgege ait madde analizi sonuglari asagida sunulmustur.

Tablo 8: Madde Analizi

Madde Silindiginde

X Ss Madde-Ol¢cek Korelasyonu  Cronbach'sa  McDonald's
m3 2.94  0.690 0.328 0.893 0.898
mé 226 0.870 0.371 0.892 0.897
m7 224 0.773 0.389 0.892 0.897
m8 329 0.777 0.383 0.892 0.897
m15 1.94 0.894 0.431 0.891 0.896
ml7: 2.05 0.968 0.423 0.891 0.897
ml18: 1.98  0.995 0.523 0.889 0.895
m24 154 0.763 0.382 0.892 0.897
m30 1.74  0.865 0.431 0.891 0.896
m32 1.93 0.856 0.421 0.891 0.896
m34 2.08 0.783 0.422 0.891 0.896
m35 1.94 0.885 0.530 0.889 0.895
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Madde Silindiginde
X Ss Madde-Ol¢ek Korelasyonu  Cronbach'sa  McDonald's o

m36: 1.96 0.970 0.521 0.889 0.895
m38 198 0.865 0.354 0.892 0.897
m39 175 0.713 0.493 0.890 0.895
m45 1.87 0.761 0.558 0.889 0.894
m47 1.67 0.716 0.516 0.889 0.894
m49 2.80 0.627 0.585 0.889 0.893
m50 193 0.763 0.546 0.889 0.894
m52 1.94 0.780 0.480 0.890 0.895
m53 1.82 0.910 0.401 0.892 0.896
m54 2.30 1.006 0.248 0.895 0.899
m55 151 0.750 0.542 0.889 0.894
m56 1.21  0.608 0.402 0.891 0.896
m57 140 0.730 0.405 0.891 0.896
m59 1.13 0.481 0.389 0.892 0.896
m61 1.28 0.581 0.473 0.891 0.895
m62 154 0.711 0.459 0.890 0.895
m63 1.34  0.633 0.476 0.890 0.895
m66 1.70 0.770 0.373 0.892 0.897
m67 1.69 0.805 0.347 0.892 0.897
m68 138 0.741 0.284 0.893 0.898
m69 150 0.726 0.390 0.892 0.897

a Ters kodlu madde

Tabloda da goriildiigii gibi, tiim maddelerin 6lgek puanlariyla 0,20 ve iizerinde manidar
korelasyon verdigi gorlilmiistiir. Ayrica, her maddenin Cronbach Alfa ve McDonald's @ degeri
0,70’ten yiiksek bulunmustur. Bu yiizden, tiim maddelerin giivenilir oldugu ifade edilebilir.

Okul Oncesinde Akran iliskileri Ogretmen Formu
Acimlayic1 Faktor Analizi
Arastirmada 331 katilmcidan elde edilen verilerle agimlayict faktor analizi yapilmistir.

KMO degeri (0,97) ve Bartlett’in kiiresellik testi degeri ( } ' o 22195,923; sd= 2556; p= 0.00) veri

setinin faktor analizine uygun oldugunu gostermistir. Agimlayici faktor analizi sonunda 6lcegin 4
faktorlii bir yapida oldugu ve acgikladigi toplam varyansin 61,22 oldugu bulunmustur. Binisik
maddeler ve madde yiik degeri 0,30’un altinda olan maddeler 6l¢ekten ¢ikarilarak, binisik ya da yiik
degeri diisiik olan madde (ilk asamada 7, 3, 53, 49, 2, 71, 27, 52, 50, 29, 26, 1, 5, 6, 8, 11, 23, 14, 13,
46, 58 — ikinci asamada 28, 10, 44, 42- {iglincii asamada 32, 48, 34, 9, 43, 12, 40 — dordiincii asamada
41, 60 — besinci asamada 72 numarali maddeler) kalmayincaya dek analiz bes kez tekrarlanmistir.
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Son agsamada KMO degeri (0,96) ve Bartlett’in kiiresellik testi degeri ( } P = 11428,546; sd= 666; p=
0.00) veri setinin faktor analizine uygun oldugunu gostermistir. Agimlayict faktor analizi sonunda
Olgegin 3 faktorlii bir yapida oldugu bulunmustur. Promaks dondiirmeli analiz sonucunda ortaya
cikan 6zdeger grafigi asagida sunulmustur.

Eigenvalue

123456759 (1 2B456 TEEPR 223 FF7 RSEAE3ASET S04 14 RETES
Component

Sekil 4: OOAIO-OF na Ait Ozdeger Grafigi

Binisik ve yiik degerleri diisiik maddeler atildiktan sonra, son asamada yapilan promaks
dondiirmeli temel bilesenler analizi sonucuna goére, puanlardaki degisimin % 66,51’ini agiklayan ve
0z degeri 1’in lizerinde olan 3 faktor belirlenmistir. Veri grubuna uygulanan 6z deger grafigi
sonuglar1 ve KMO 6l¢iitii maddelerin ii¢ boyutlu bir yapiy1 dl¢tiigiinii desteklemektedir. Olgegin
analiz sonucunda elde edilen 3 faktorlii yapisina iligkin sonuglar ve faktorlere ait varyans tablosu
asagida gosterilmektedir.

Tablo 9: OOAIO Ogretmen Formu AFA Sonuglari

Madde Zorba Arkadashk Magdur
Cocuk ve Etkilesim  Cocuk
(Sosyal
Etkilesim)

61.Akranlarini rahatsiz eder. ,894

62.Akranlarini kizdirr. ,880

55.Akranlarinin oyunlart bozar. ,844

65.Akraninin elindeki nesneyi zorla alir. ,819

56.Akranlarini tehdit eder. ,811

57.Akranlarim yapmak istemedikleri seylere zorlar. ,808

59.Akranlarinin isimleri, giysileri, esyalar1 vb. ile alay eder. ,793

70.Akranlarim suglar. 773

64.Akranlarinin esyalarina kasten/ bilerek zarar verir. 771

4.Al§|ranlar1na kars1 kiric1 davraniglar (utandirmak, bagirmak, tizmek vb.) 766

sergiler. '

30.Akranlari ile sorunlarini ¢6zmede saldirganca bir tavir takinir. , 752

63.Akranlarina vurur. , 751

51.Kuralli oyunlarda kurallara uymayarak arkadaslarina zorluk ¢ikarir. , 7139

24. Akranlari ile konusurken uygunsuz sézciikler (kiiglimseyici, argo, emir

. ,735

kipi vb.) kullanir.

54.Akranlarinin oyunlarina miidahalede bulunur. 129

19.Akranlarinin soézlerini kesmeden onlari dinler. -,695

31.Akranlari ile iyi gecinir. -,684

21.Akranlarinin sohbetine katilir. ,850
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35.Kolay arkadaglik kurar. ,826
22.Akranlariyla iletisimini stirdiiriir. ,825
36.Yeni arkadas edinmekte zorlanir. -,809
45.Akranlarini oyuna davet eder. ,790
17.Akranlariyla iletisim kurmaya ¢ekinir. -,768
15.Yetiskin destegi olmadan akranlariyla iletisim baslatabilir. , 739
18.Akranlari ile s6zli iletigim baglatmakta zorlanir. -,739
38.Akranlariyla sakalagmaktan keyif alir. , 132
25.Cok sayida akrani ile etkilesim halindedir. ,730
39.Akranlarim sevdigini gosterir. , 716
16.Akranlarindan uzak kaldiginda 6zlemini dile getirir. ,710
47.Grupla oynanan oyunlarda bulunmaktan zevk alir. ,694
33.Akranlart ile iliskilerini yiiriitmekte zorlanir. -,656
37.Akranlar tarafindan sevilir. ,619
20.Akranlaryla géz kontagi kurarak konusur. ,602
67.Akranlari tarafindan esyalari zorla elinden alinir. ,812
68.Akranlari tarafindan iistii basi kirletilir. ,809
66.Akranlar1 tarafindan rahatsiz edilir. , 796
69.Akranlar1 onu yapmadigi seylerden dolay1 suglar. ,608
Tablo 10: OOAIO-OF’na Ait Faktor Varyans Tablosu
Faktor Ozdeger Aciklanan Varyans Aciklanan Toplam Varyans
Zorba Cocuk 11,816 31,936 31,936
Arkadashk ve Etkilesim
(Sosyal Etkileim) 9,808 26,509 58,445
Magdur Cocuk 2,986 8,069 66,514

Sonug olarak, dlg¢egin toplam ii¢ faktdrden ve 37 maddeden olustugu; 17, 18, 19, 31, 33 ve
36 numaral1 maddelerin ters kodlu oldugu goriilmiistiir. Madde yiik degerleri 0,60 ile 0,89 arasinda
degismektedir. Analizin sonucunda, birinci faktor “zorba cocuk”, ikinci faktor “sosyal etkilesim” ve
tictincii faktor “magdur ¢ocuk™ olarak adlandirilmistir. Orijinal 6lgekte toplam 72 madde varken, bu

caligsmada acimlayici faktdr analizi sonrasinda dlgekten toplam 35 madde atilmistir.

Dogrulayici Faktor Analizi

Gozlenen verinin i¢ boyutlu modele uyumunu belirlemek amaciyla dogrulayici faktor
analizi yapilmistir. DFA uygulamasinda 37 maddeden elde edilen korelasyon matrisi veri olarak
kullanilmistir. Tablo 11°de sunulan uyum indeksleri gbzlenen verinin ii¢ boyutlu 6nerilen modele iyi

uyum gosterdigini ortaya koymaktadir.

Tablo 11: OOAIO-OF nun Faktor Yapisi I¢in lyilik Uyum Indeksleri

iyilik Uyum indeksi Deger

2
7' 1sd (2512,18/626) 401
GFI 91
AGFI .90
CFI .93
NFI .90
NNFI 91
RMR .043
RMSEA .061
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Dogrulayici faktor analizi ile hesaplanan (} 2/Sd) oran 4,01°dir ve bu deger, onerilen faktor

modelinin verilerle uyumlu oldugunu gostermektedir (Stimer, 2000; Simsek, 2007). GFI degerinin
91, AGFI degerinin .90 ve CFI degerinin .93, NFI degerinin .90, NNFI degerinin .91; RMR
degerinin .04 ve RMSEA degerinin de .06 bulunmus olmasi, dogrulayici faktdr analizi sonucunda
Olcegin li¢ faktorli yapisinin kabul edilebilir ve gecerli sonuglar verdigini gostermektedir. Bu
bulgulara ek olarak, dogrulayici faktor analizi ile hesaplanan madde-faktor iliskilerine ait katsayilar
Sekil 5°te gosterilmistir.

Sekil 5: OOAIO-OF Faktor-Madde iliskisine Ait DFA Sonuglart
Sekil 5’te de goriildiigii gibi, gézlenen veri ii¢c boyutlu modele iyi uyum gostermektedir. Path

katsayilar1 ise .65 ile .92 arasinda degismektedir. Bu degerlerin tamaminin .30’un {izerinde oldugu
goriilmektedir. Madde standardize yiik degerleri asagida Tablo 12°da goriilmektedir.
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95% Giiven
arahgi
Faktér  Madde '\S/I(?i?(cilie Stﬁir:tlgrt Dilizsr:ik Yﬁir;ek z P iﬁzﬁrggﬁ
Degeri
(Z;?)Z?li m56 0713 00385 0638 0789 185 <.001 0.831
m57 0798 00411 0717 0878 194 <.001 0.855
m31 -0.558 00352 62; -0.489 15_5 <.001 -0.747
m4 0699 00426 0615 0782 164 <.001 0.765
m19 0667 00481 .. 0573 oo <.001 -0.676
m24 0718 00494 0622 0815 146 <.001 0.702
m65 0810 00396 0732 0887 204 <.001 0.883
m30 0.828 00499 0730 0926 16.6 <.001 0.770
m51 0819 00495 0722 0916 166 <.001 0.770
m54 0.687 00518 058 0788 133 <.001 0.653
m63 0657 00359 0587 0728 183 <.001 0.825
m64 0669 00353 0600 0738 189 <.001 0.842
m70 0754 00423 0671 0837 178 <.001 0.810
m59 0597 00346 0530 0665 17.3 <.001 0.792
mé1 0.882 00401  0.803 0961 220 <.001 0.922
m62 0.874 00416 0793 0956 21.0 <.001 0.897
M55 0.886 00443 0799 0973 200 <.001 0.871
%‘zglaegim m21 0687 00353 0618 0756 194 <.001 0.858
m47 0.609 00383 0534 0684 159 <.001 0.751
m45 0740 00412 0659 0821 180 <.001 0.816
m37 0596 00395 0519 0673 151 <.001 0.723
m39 0731 00438 0645 0817 167 <.001 0.777
m38 0.666 00454 0577 0755 147 <.001 0.708
m36 0881 00472 . 0789 oo <001 -0.837
m35 0.808 00434 0723 0893 186 <.001 0.835
m33 -0.777 0.0455 0_86(; 0688 o 1 <.001 -0.789
m25 0.685 00463 0594 0776 148 <.001 0.713
m16 0698 00492 0601 0794 142 <.001 0.690
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95% Giiven
arahgi

Standardize

" Madde Standart En En o
Faktor — Madde 'yuvi' Hata  Disik  Yiiksek P Madde Yiik

Degeri

m15 0.618 0.0428  0.534 0702 144 <.001 0.700

m18 -0.749 00490 o, 0653 .o <.00 -0.731

m22 0.694 0.0366  0.622 0.765 19.0 <.001 0.845

m17 -0.712 00463  [g0o 0621 .. <.001 -0.733

m20 0.564 0.0408  0.484 0.644 138 <.001 0.677

Magdur m67 0.575 0.0333  0.510 0.640 17.3 <.001 0.832

Cocuk

m68 0.426 0.0286  0.370 0482 149 <.001 0.746

m69 0.545 0.0407  0.465 0.624 134 <.001 0.698

m66 0.554 0.0353  0.485 0.623 157 <.001 0.774

ikinci diizey dogrulayici faktor analizinin sonucu asagida sunulmaktadir.

0. €8 - uc

0. 27 - BIR

0. TE - IKT

Sekil 6: OOAIO-OF Ikinci Diizey DFA Sonuglari

(BIR: Zorba Cocuk, IKI: Sosyal Etkilesim, UC: Magdur Cocuk, tp: Toplam Puan)

Sonuglar ii¢ boyutlu yapinin 6nerilen modele iyi uyum gosterdigini ortaya koymaktadir.

Ikinci diizey dogrulayici faktdr analizi ile hesaplanan ( 2/Sd) oran 2,11°dir ve bu deger, onerilen

faktor modelinin verilerle uyumlu oldugunu goéstermektedir (GFI= .93, AGFI=.92; CFI=.93,
NFI=.91, NNFI;.93; RMR=.032; RMSEA= 0,046; p=0,00). Path katsayilar1 ise .49 ile .86 arasinda
degismektedir. Iki numara olarak kodlanan Sosyal Etkilesim faktorii, toplam puanla negatif yonde

iliskilidir.
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Giivenirlik ve Madde Analizi

Olgegin giivenirligini belirlemek igin Cronbach alfa ile degerlendirilen i¢ tutarlilik,
korelasyon 1s1 haritas1 ve McDonald's o yontemine iliskin analizler gerceklestirilmistir. Olgegin
Cronbach Alfa giivenirlik katsayisi ve McDonald's @ degeri 0,70’ten yiiksek bulunmustur ve 6lgek
giivenilir bir 6lgme araci olarak kabul edilmistir. Sonuclar asagida gosterilmistir.

Tablo 13: OOAIO-OF Giivenirlik Analizi

X Ss Cronbach'sa McDonald's ®

Olgek 1386  0.608 0.966 0.967

Tabloda da goriildiigii gibi, Cronbach alfa degeri 0,97; McDonald's ® degeri 0,97 olarak
bulunmustur. Alt 6lgeklerin Cronbach alfa degeri Zorba Cocuk alt boyutu i¢in 0,98, Sosyal Etkilesim
alt boyutu i¢in 0,97 ve Magdur Cocuk alt boyutu i¢in 0,97 olarak bulunmustur. McDonald's ® degeri
Zorba Cocuk alt boyutu i¢in 0,97, Sosyal Etkilesim alt boyutu igin 0,98 ve Magdur Cocuk alt boyutu
icin 0,97 bulunmustur. Ek olarak, maddelerin 1s1 haritasi incelendiginde, tamaminin yesil (0,90 ve
iizeri) oldugu her maddenim giivenirlik kosulunu sagladig goriilmektedir.
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Sekil 7: OOAIO-OF Korelasyon Is1 Haritas1 (Heatmap)

Madde analizi sonucunda tim maddelerin 6l¢ek puanlariyla 0,36 ve iizerinde manidar
korelasyon verdigi goriilmiistiir. Olgege ait madde analizi sonuglar asagida sunulmustur.
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Tablo 14: OOAIO-OF Madde Analizi

Madde Silindiginde
X Ss '\fﬁgglf Cron(tl)ach's Mcl?ocr:ald'
Korelasyonu
m4 192 0914 0.693 0.965 0.966
m15 201 0.884 0.519 0.965 0.967
m16 2.31 1.012 0.538 0.965 0.967
ml72 198 0.972 0.532 0.965 0.967
ml82 198 1.027 0.564 0.965 0.966
ml9 2 2.47  0.988 0.601 0.965 0.966
m20 204 0.834 0.650 0.965 0.966
m21 199 0.801 0.674 0.965 0.966
m22 199 0.822 0.675 0.965 0.966
m24 1.81 1.025 0.607 0.965 0.966
m25 225 0.962 0.547 0.965 0.967
m30 1.87 1.076 0.711 0.964 0.966
m31 @ 2.03 0.748 0.781 0.964 0.965
m33 e 196 0.985 0.818 0.964 0.965
m35 221  0.969 0.662 0.965 0.966
m36 2 2.11 1.054 0.676 0.965 0.966
m37 1.97 0.825 0.752 0.964 0.965
m38 227  0.942 0.541 0.965 0.967
m39 219  0.942 0.719 0.964 0.966
m45 2.17  0.908 0.685 0.965 0.966
m47 1.89 0.812 0.673 0.965 0.966
m51 1.93 1.065 0.736 0.964 0.966
mb54 2.41 1.053 0.476 0.966 0.967
m55 1.81 1.019 0.783 0.964 0.965
mb56 145 0.860 0.721 0.964 0.966
m57 1.55 0.934 0.747 0.964 0.965
m59 1.36  0.755 0.661 0.965 0.966
m61 157 0.958 0.758 0.964 0.965
m62 1.74 0.976 0.729 0.964 0.966
m63 142 0.799 0.720 0.965 0.966
m64 1.37  0.795 0.746 0.964 0.965
m65 158 0.919 0.779 0.964 0.965
m66 1.56 0.717 0.411 0.966 0.967
me67 1.46 0.693 0.434 0.966 0.967
m68 1.24 0.572 0.361 0.966 0.967
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Madde Silindiginde
Madde- . .
i Ss Oleek Cronbach's  McDonald
o SO
Korelasyonu
m69 144 0.782 0.579 0.965 0.966
m70 1.69 0.933 0.720 0.964 0.966

a Ters kodlu madde

Tabloda da gorildiigii gibi, tiim maddelerin 6lgek puanlariyla 0,36 ve iizerinde manidar
korelasyon verdigi goriilmiistiir. Ayrica, her maddenin Cronbach Alfa ve McDonald's © degeri
0,90’dan yiiksek bulunmustur. Buradan hareketle tiim maddelerin giivenilir oldugu ifade edilebilir.

Tartisma ve Sonuc¢

Okul 6ncesinde akran iliskileri 6l¢egi ebeveyn ve dgretmen formlarinin gelistirilmesi i¢in
oncelikli olarak konu ile ilgili literatiir taranarak madde havuzu olusturulmustur. Olusturulan madde
havuzundan ebeveyn ve Ggretmen formlari i¢in empati/prososyal davranis, iletisim ve etkilesim,
arkadaslik, oyun davraniglari, zorba ve magdur ¢ocuk olmak iizere 5 alt boyuttan olusan 72 madde
belirlenerek bes dereceli likert tipi 6lgegi (higbir zaman, gok az, ara sira, gogu zaman, her zaman)
yardimiyla derecelendirilmistir. Ebeveyn formu ile 6gretmen formundaki 71 madde ayni iken, sadece
bir madde farklilagmakta, bu madde ebeveyn formunda “Arkadasliklarin1 ev disinda da siirdiiriir.”,
O0gretmen formunda ise “Arkadasliklarimi okul disinda da siirdiiriir.” seklinde yer almaktadir.
Ebeveyn ve 6gretmen formlarinin kapsam ve goriiniir gegerliligi i¢in okul 6ncesi egitimi veya 6lgme
ve degerlendirme alanlarinda 7 6gretim elemani ile 3 okul Oncesi d6gretmeninden uzman goriisi
almmistir. Goriisler dogrultusunda sekillendirilen okul 6ncesinde akran iliskileri ebeveyn formu 4-6
yas grubunda ¢ocugu olan 398 ebeveyn, 6gretmen formu ise okul dncesi egitim kurumlarinda ¢alisan
331 okul 6ncesi 6gretmeni tarafindan doldurulmustur. Uygulama sonrasi okul oncesinde akran
iligkileri ebeveyn ve 6gretmen formlarinin gecerligi icin Agimlayict ve Dogrulayici Faktor Analizi
(AFA ve DFA) ile ikinci diizey dogrulayici faktor analizi, giivenirlikleri i¢in ise i¢ tutarlilik
(Cronbach’s Alpha) ve McDonald's o giivenirligi hesaplanarak 6l¢ege son hali verilmistir. Alanyazin
ele alindiginda da gecerlik ve giivenirlik ¢alismalarinda uzman goriisiine bagvurma (Yurdugiil 2005),
Cronbach’s Alpha katsayis1 (Devellis 2014) ve test tekrar test yontemi (Murphy ve Davidshofer
1991) yontemlerinin siklikla kullanildig1 goze carpmaktadir.

Okul dncesinde akran iliskileri 6lgegi ebeveyn formunda yer alan faktor ve faktor yiikleri
incelendiginde madde yiik degerlerinin .57 ile .84 arasinda oldugu belirlenmistir. Biiyiikoztiirk
(2002) madde toplam korelasyonlari .30’dan biiyiik olan maddelerin dlgiilen 6zellik bakimindan
katilimcilart iyi derecede yordadigini belirtmektedir. Formun ilk halinde empati/prososyal davranis,
iletisim ve etkilesim, arkadaslik, oyun davranislari, zorba ve magdur ¢ocuk alt boyutlarindan
meydana gelen 72 madde bulunmaktadir. Form dort kez tekrarlanan acimlayici faktdr analizi
sonrasinda zorba g¢ocuk, arkadaglik, iletisim ve etkilesim, empati/prososyal davranis ve magdur
cocuk alt boyutlarindan olusan 33 maddelik son halini almistir. Olgegin derecelendirilmesinde 1
(higbir zaman) ve 5 (her zaman) seklinde besli likert tipi olgiim kullanilmistir. Olgegin
> Arkadaslik’’, “’Iletisim ve Etkilesim’’ ve <’Empati/Prososyal Davranis’’ alt boyutlarindan yiiksek
puan alinmasi ¢ocugun akran ile iliskilerini pozitif yonde yordarken ’Zorba Cocuk’’ ve ’Magdur
Cocuk’’ alt boyutlarindan alinan yiiksek puanlar ¢ocugun akranlartyla olan iliskisini negatif yonde
yordamaktadir. Ayrica 6lgekte yer alan 17, 18 ve 36 numarali maddelerde 5 (hi¢bir zaman) ve 1 (her
zaman) olacak sekilde ters yonde kodlama s6z konudur. Dogrulayici faktdr analizi sonrasinda dlgegin
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bes faktorlii yapisinin gecerli olarak kabul edilebilir 6zellikte oldugu goriilmiistiir. ikinci diizey
dogrulayict faktor analizi de bes faktorlii yapinin Onerilen modele iyi uyum sagladigim
sOylemektedir. Ebeveyn formunun giivenirligi i¢in Cronbach alfa ile degerlendirilen i¢ tutarlilik,
korelasyon 1s1 haritasi ve McDonald's ® yontemine bagvurulmustur. Ebeveyn formunun Cronbach
alfa degeri 0,89; McDonald's ® degeri 0,90 olarak elde edilmistir. Alt boyutlarin Cronbach alfa degeri
ise zorba ¢ocuk 0,90, arkadaslik 0,88, etkilesim ve iletisim 0,91 empati/prososyal davraniglar 0,88
ve magdur ¢ocuk 0,90 olarak hesaplanmistir. Secer (2015) 6lgek gelistirme ¢aligmalarinda 6lgegin
alt boyutlarina ait i¢ tutarlilik kat sayisinin .70 ve tizeri olmasi gerektigini belirtmistir. Is1 haritasinin
ise tamami yesil renge (0,5 ve lizeri) biriindiigiinden maddelerin tiimiiniin giivenilir olduguna
erigilmistir. Madde analizi sonuglari da tiim maddelerin 6l¢ek puanlariyla 0,20 ve tlizerinde manidar
bir korelasyon oldugunu goéstermektedir. Bu durumda Okul Oncesinde Akran Iliskileri Olgegi
Ebeveyn Formu’na ait alt boyutlarin ve 6l¢ek toplam madde i¢ tutarlik kat sayilarinin kabul edilebilir
oldugu sdylenebilir.

Okul oncesinde akran iligkileri dgretmen formuna uygulanan agimlayic1 faktor analizi
sonrasinda dlgegin dort faktorli bir yapida oldugu goriilmiistiir. Binisik ve madde yiik degeri 0,30
altinda madde kalmayincaya dek gerceklestirilen analizler sonrasinda 6l¢egin li¢ faktorlii yapisina
erisilmistir. Ik hali empati/prososyal davranis, iletisim ve etkilesim, arkadaslik, oyun davranislari,
zorba ve magdur ¢ocuk alt boyutlarindan ve 72 maddenin olusan form, zorba ¢ocuk, sosyal etkilesim
ve magdur cocuk alt boyutlarindan olusan 37 maddelik son halini almistir. Olgegin
derecelendirilmesinde 1 (higbir zaman) ve 5 (her zaman) seklinde besli likert tipi Olg¢iim
kullanilmistir. Olgegin *’Sosyal Etkilesim’” alt boyutundan yiiksek puan alinmasi ¢ocugun akranlar
ile iliskilerini pozitif yonde yordarken “’Zorba Cocuk’’ ve “’Magdur Cocuk’’ alt boyutlarindan alinan
yliksek puanlar ¢ocugun akranlariyla olan iliskisini negatif yonde yordamaktadir. Ayrica 6lgegin 17,
18, 19, 31, 33 ve 36 numarali maddeleri 5 (hi¢bir zaman) ve 1 (her zaman) olacak sekilde ters yonde
kodlanmistir. Dogrulayic1 faktor analizi 6lgegin ti¢ faktorlii yapisinin gegerli ve kabul edilebilir
oldugunu gostermektedir. Ikinci diizey dogrulayici faktor analizi de ii¢ faktdrlii yapinin modele iyi
uyum gosterdigini dogrulamaktadir. Ogretmen formunun giivenirligi icin Cronbach alfa ile
degerlendirilen i¢ tutarlilik, korelasyon 1s1 haritast ve McDonald's ® yontemine iliskin analizler
yapilmistir. Ogretmen formunun Cronbach alfa degeri 0,97; McDonald's o degeri ise 0,97 olarak
bulunmustur. Alt boyutlarin Cronbach alfa degeri zorba ¢ocuk icin 0,98, sosyal etkilesim i¢in 0,97
ve magdur cocuk i¢in 0,97 olarak hesaplanmistir. Maddelerin 1s1 haritasinin tamaminin yesil rengini
almasi (0,90 ve tizeri) maddelerin giivenilirlik kosulunu sagladigini ortaya koymaktadir. Madde
analizleri de tiim maddelerin 6l¢ek puanlari ile 0,36 ve tizerinde manidar bir korelasyon verdigini
gostermektedir. Ozdamar (2011)’ a gore madde toplam korelasyon katsayilariin .30 ve iizerinde
olusu maddelerin 6lgiilen 6zellik bakimindan iyi derecede ayirt ediciliginde 6nemlidir. Bu durumda
Okul Oncesinde Akran Tliskileri Olgegi Ogretmen Formu’na ait alt boyutlarda yer alan maddelerin
cocuklarmn akran iligkilerini yordamada kabul edilebilir 6zelliklere sahip oldugu sdylenebilir.

Sonug olarak, yapilan gecerlik ve giivenirlik analizleri dikkate alindiginda, Okul Oncesinde
Akran {liskileri Olgegi’nin hem ebeveyn hem de 6gretmen formlarinin gegerli ve giivenilir lgme
araclar oldugu ve okul 6ncesi dénem ¢ocuklarinin akran iliskilerinin belirlenmesinde ebeveyn ve
Ogretmen degerlendirmesinin 6lgmede kullanilabilecegine erisilmistir. Gelistirilen okul 6ncesinde
akran iligkileri 6l¢egi ebeveyn ve 6gretmen formlarinin gegerlik ve giivenirliginin oldukga yiiksek
oldugu, yapilacak aragtirmalara kaynaklik edecegi ve alan yazina katki saglayarak aragtirmacilara
yardimc1 olacag diisiiniilmektedir.
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