(2L ] INESJOURNAL

ULUSLARARASI EGITIiM BIiLIMLERI DERGISI
THE JOURNAL OF INTERNATIONAL EDUCATION SCIENCE

*» Ines Journal *»

Yil: 6, Say1: 20, Haziran 2019, s. 29-47
Ahmet AKKAYA!, Ercan YILMAZ?

OKULUN FiZiKi CEVRESI ALGISI OLCEGI (OFCA): OLCEK GELIiSTIRME
GUVENIRLIK VE GECERLIiK CALISMASI

Ozet

Bu ¢aligmada, lise 6grencilerinin okullarinin fiziki 6zelliklerini algilarini belirlemeye yonelik gegerli
ve giivenilir bir dlgme araci gelistirmek amaglanmistir. Bu amagla gelistirilen 6l¢ek formu uzmanlara
gonderilmis ve incelemeleri talep edilmistir. Uzmanlardan gelen doniitler dogrultusunda formda gerekli
diizenlemeler yapilmistir. Olusturulan 27 maddelik deneme formu 560 lise 6grencisine uygulanmistir.
Uygulama sonunda elde edilen veriler analiz edilmistir. Agimlayic1 Faktér Analiziyle (AFA) “fiziksel
ihtiyaglar”, “giivenlik ihtiyaglar1” ve “psikolojik ihtiyaglar” olmak iizere ii¢ boyutlu ve toplam 22 maddeden
olusan bir yapiya ulagilmistir. Analizlerde 6lgegin alt boyutlari arasindaki iliskiye bakilmistir. Analizler
sonucunda faktorlerin birbiriyle anlamli ve olumlu bir iligki sergiledigi goriilmistiir. Alt boyutlarin,
ihtiyaglar hiyerarsisi olarak adlandirilan temel bir yapimn bilesenleri oldugu ve bunlarin birlikte bir {ist
yapiy1 olusturdugu Dogrulayici Faktor Analizi (DFA) sonuglariyla anlagilmistir. Modelin uyum iyiligi
indeksleri kabul edilebilir diizeydedir. Dogrulayic1 Faktor Analizi (DFA) sonuglar1 da A¢imlayici Faktor
Analizi (AFA) sonuglarini dogrulamistir. Olgegin tiimii icin elde edilen i¢ tutarlilik katsayis1 .933 olarak
belirlenmistir. Olgegin “Fiziksel alt boyutu” Cronbach’s Alpha giivenirlik katsayis1 .945, “Giivenlik alt
boyutu” Cronbach’s Alpha giivenirlik katsayisi .642 ve “Psikolojik alt boyutu” Cronbach’s Alpha
giivenirlik katsayisi .756 olarak bulunmustur. Ulasilan bulgulara gore 6lgegin faktorlerinin i¢ tutarlilik
katsayilarinin yeterli diizeyde oldugu goriilmiis ve biitiinliniin i¢ tutarlilik katsayisinin yiiksek olmasina
bagli olarak, lise 6grencilerinin okullarina yonelik fiziki 6zellikleri alg1 diizeyleri iizerinde tutarli 6l¢timler
yapabilecek gecerli ve giivenilir bir 6lgek gelistirilmistir.

Anahtar Kelimeler: Okulun Fiziki Cevresi Algisi, dlgek gelistirme, giivenirlik, gegerlik, faktor
analizi

THE SCALE OF PERCEPTION OF SCHOOL'S PHYSICAL ENVIRONMENT:
VALIDITY AND RELIABILITY STUDY OF SCALE DEVELOPMENT

Abstract

In this study, it is aimed to develop a valid and reliable measurement tool to reveal the level of
perception of high school students on their schools’physical characteristics. The survey form developed for
this purpose was sent to the experts and their investigations were requested. Necessary arrangements were
made in the form in accordance with the feedback from the experts. The 27-item trial form was applied to
560 high school students. Data obtained at the end of the application were analyzed. With exploratory
Factor Analysis (EFA), a three dimensional structure consisting of 22 items with the dimensions of

“physical needs”, “security needs” and “psychological needs” was formed. In the analyses, the relationship
between the sub-dimensions of the scale was examined. As a result of the analyses, it was seen that the
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factors showed a significant and positive relationship with each other. It was concluded, with the
Confirmatory Factor Analysis (CFA) results that the sub-dimensions were the components of a basic
structure called the hierarchy of needs and they constituted a superstructure together. The model's internal
consistency indexes are acceptable enough. Confirmatory Factor Analysis (CFA) results also confirmed the
results of Exploratory Factor Analysis (EFA). The internal consistency coefficient obtained for the whole
scale was determined as .933. Cronbach's Alpha reliability coefficients were found to be .945 for the sub-
dimension of physical needs, .642 for the sub-dimension of security needs and .756 for the sub-dimension
of psychological needs. According to the findings, the internal consistency coefficients of the factors were
found to be sufficient and due to the high internal consistency coefficient of the whole, a valid and reliable
scale was established to make consistent measurements on the level of perception of high school students
on their schools’physical characteristics.

Key Words: Perception of School’s Physical Environment, scale development, reliability, validity,
factor analysis

GIRIS

Egitim, birbirleriyle baglantili bir grup faktoriin ¢ok yonlii olarak, dikkatli ve 6zenli bir
sekilde degerlendirilmesini gerektiren bir olgu olmasinin yani sira, tiim 6gelerin eszamanli olarak
saglikl faaliyet gostermesini gerekli kilan hassas bir siiregtir. Her 6grenme-6gretme siirecinin
dogasinda, kendine has nitelikleriyle egitim siirecine istirak eden ve ayn1 zamanda bulundugu dis
cevre olaylarma maruz birakilan 6grenci 6gesi vardir. Dogal olarak, bu siiregte 6grenci, kendi
6zel durumuyla orantili 6grenme faktorlerinin géz oniinde bulundurulmasim gerektirmektedir.
Boylesine bir etkilesimde, 6grencide bazi1 degisiklikler meydana gelirken, 6grenme sonuglarina
dair veriler kendisinde gozlemlenebilmelidir. Bu baglamda, toplumun 6nemli bir sermayesi olan
ogrencilerin akademik bagarilarimi gerceklestirmek icin biiyiik yatirimlar yapilmaktadir. Bunun
sonucunda, gerek duyulan bilimsel yetenege sahip, yetkin ve verimli mezunlarin topluma
kazandirilmasina ugras verilirken, istihdam edilen sermayenin optimum g¢iktiya ulagmasi
tasarlanmaktadir. Aksi halde, olas1 akademik basarisizliklar insani, sosyal, ekonomik ve ulusal
sermayelerin yitirilmesi anlamina gelecektir. Dolayisiyla, egitim sisteminin toplumun tiim
unsurlan {izerindeki kapsamli etkisine bakilarak, egitim ve Ogretim sistemine bakis agimizi
degistirmek, daha fazla yatirim yapmak ve egitimde akademik basar1 i¢in daha elverigli onlemler
almak 6nem arz etmektedir. (Zandi, 2011: 111-117).

Iyi diizenlenmis, yeterli ders planlama hazirligiyla baslayan etkili bir fiziki egitim ortam,
ogretmenin etkili bir sekilde egitim ve Ogretim vermesine destek saglarken, &grencilerin
ogrenmesini kolaylastirir. Ogrenciler kendilerini giivende hissettikleri, iyimser bir ortamda daha
iyi performans gosterirler. Ogrenci bakis acisiyla, etkili ve basarili bir ortam, dgrencilere ilging
icerikte 6grenme ve sosyallesme firsati sunarken, 0gretmen acgisindan, onleyici disiplin ve
uygulamalarina yonelik daha fazla imkan ve kolaylik tanir. S6z konusu olumlu bir fiziki ¢evre
ortami saglamak i¢in, yeterli donanimin ve gerek duyulan kolayliklarin saglanmasina ihtiyag
duyulur. Bu dogrultuda, fiziki ¢evre diizenlemesi, 6grencilere etkili 6gretimi verme imkani
saglarken, sorunsuz bir 6gretim siirecinin olusturulmasina da biiyiik 6l¢iide katkida bulunur.

Fiziksel imkanlar okulun genel performansinin arttirilmasinda biiylik 6nem tasir. Fiziksel
cevre, fiziki ortam 6zelliklerini belirtir. Fiziksel ortam, aydinlatma, sicaklik, havalandirma sistemi
bilesenlerinin yani sira, egitim ortami ve odalarin biiyiikliigii, zemini, duvarlari, masalari,
sandalyeleri, halilari, tahtalari, bilgisayarlar1 gibi farkli nesnelerin olusturdugu kapsamli bir
bileskedir. Ogretmenler ve Ogrenciler bu ortamin ana &geleri olarak kabul edilmektedir.
Destekleyici fiziksel ortam, kurumun etkinligi iizerinde 6nemli derecede olumlu bir etkiye
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sahiptir ve yine s6z konusu kurumun 6nceden belirlenmis amaglarina ulagsmada sorunsuz bir yol
saglamasi i¢in bir ¢esit katalizor gorevi yapar. Fakat, okul fiziki ortaminin 6grenme siirecinin
sorunsuz gergeklestirilmesi icin elverisli olmamasi, dgrenciler arasinda yorgunluk ve hayal
kiriklig1 yaratir. Arastirmalar, bireyin yaptigi is miktari ile fiziksel ¢evresi arasinda yakin bir iligki
oldugu gercegini ortaya koymustur (Korir ve Kipkemboi, 2014). Ancak, ¢ogu okulun fiziki
ortamlar1 6grenme siirecini engelleyecek sekilde tasarlanmaktadir. Bu anlamda, uygun fiziki
cevre ihtiyaclariin yeterince karsilanmadig bir ortamda dersi dinleyerek oturan bir 6grencinin,
fiziki ¢evre algisinin dikkate alinarak diizenlendigi ortamda bulunan bir 6grenciye nazaran daha
fazla akademik basar1 motivasyonuna sahip olabilmesi ve basar1 elde edebilmesi olasi
goriinmemektedir.

Ne yazik ki, bircok okul binasi bireyleri cezbetmek igin tasarlanmis olup, 6grenciler i¢in
uygun fiziki 6grenme ortami saglama konusunda yetersiz kalmaktadir. Okul fiziki ¢evre algisi
lizerine yapilan aragtirmalar, fiziksel diizenlemenin Ogrenme siirecinin basarili sekilde
yonetilmesinde hayati bir rol oynadigini ortaya ¢ikarmistir. Bu rol hem 6gretmenlerin hem de
ogrencilerin performansini etkileyebilmektedir (Savage, 1999; Stewart ve Evans, 1997). Ogrenme
ortami, 0grenciler, 0gretmenler ve fiziksel ¢cevre gibi farkli 6gelerden olusur (Lippman, 2010).
Fiziki g¢evre, sosyal alanlarin 6zellikleri, siniflarin biiyiikliigii, zeminin durumu, aydinlatma,
sicaklik derecesi, mobilyalar, ders arag geregleri gibi farkl fiziksel degiskenlerin olusturdugu bir
biitiin olarak algilanmalidir. Fiziksel sinif ortami ise, 6gretmenin ve 6grencilerin ana unsur olarak
dikkate alindigi, zemin, pencere, duvarlarin yani sira masa, sandalye, hali, akilli tahta, duyuru
panosu, calisma tezgahi ve bilgisayar donanimi benzeri mekénsal unsurlar iginde barindiran
fiziksel ortamu ifade eder (Fisher, 2008). Fiziksel ortam 6grencilerin rahatligim1 ve 6dnemli bir
Olglide 0grenme yeteneklerini etkileyebilir. Fiziksel ortam yoniinden rahat olan &grenciler,
digerlerine nazaran daha ¢ok 0grenme firsatina sahip olurlar. Aksi durumda, olusturulan fiziksel
atmosferin 6grenci moral ve motivasyonunu etkilemesinden dolayi, olumsuz ortam 6grencileri
ogrenmeye kars1 daha az istekli hale gelmektedirler.

Fiziksel ¢evre, bir egitim etkinliginde merkezi bir rol oynar ve egitim etkinliginin daha
elverisli, basarili ve erisilebilir olmasim saglar. Fiziki ¢evre 6zellikleri, egitim gibi sosyal bir
organizasyonun veya sistemin performansmin belirleyicisidirler. Dogal olarak, bir kurulusun
caligmasi ve isleyisinde stratejik bir faktor olarak gorev almaktadirlar (Oni, 1992). Fiziksel
imkanlar, okul sisteminde akademik bagariy1 arttirmada 6nemli bir rol oynayan uyarici
unsurlardandir. Okul binalari, barmma mekanlari, siniflar, kiitiiphaneler, mobilyalar,
laboratuarlar, eglence ekipmanlari, cihazlar ve diger 6gretim materyalleri bu imkanlar arasinda
sayilirlar. Bu tiir fiziki niteliklerin hazirbulunuslugu, egitimle iliskilendirilme diizeyi ve yeterliligi
akademik motivasyonu ve dolayisiyla basarty1 olumlu etkilemektedir. Ote yandan, fiziki ¢evre
yoniinden yoksun olan okullar akademik basar1 ve 6grenci motivasyonu bakimindan olumsuz
etkilenmektedirler. Bu baglamda, Taylor (2009) yaptig1 arastirmalarda, okul fiziki ¢evresi ve
tasarimi arasinda teorik bir iligkinin var oldugunu kesfederek, egitim ortaminin fiziksel gevresinin
‘sessiz miifredat’ olarak gorev yaptigim ve fiziki cevre tasariminin O6grenme siirecini
kolaylastirarak gelistirebilecegini ortaya koymustur.

Ancak, bir¢ok egitim kurumu arzu edilen saglikli fiziki ¢evre imkanlarindan yoksundur.
Dogal olarak, bu yetersizlik kurumlarin genel performansini olumsuz olarak etkilemektedir.
Yeterli fiziki ¢evre olanaklarmin varligi 6grenci motivasyonunu arttirarak akademik basariy1
tesvik eder ve kurumsal performansin giiclendirilmesini saglar. Okul fiziki ¢evre algisina etki
eden, sevimsiz ve eski okul binalari, ¢atlak sinif duvarlar ve zeminleri, uygun tuvalet yoklugu,
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masa ve uygun tezgahlarin olmamasi, uygun giivenlik sisteminin bulundurulmamasi, igme suyu
eksikligi, extra giic kaynagi yoksunlugu, sosyal ve oyun alanlarinin olmamasi, yeterli derslik
yoklugu, kalabalik siniflar, dogru renk secimi, egitim teknolojileri eksikligi, ilk yardim araglarinin
olmamas1 gibi faktdrler 6grenci motivasyonu ve akademik basar1 iizerinde olumsuz etkiye
sahiptirler (Conway, 2000; Wargocki and Wyon, 2007; Jalil and Yunusb, 2012; Baret vd., 2013;
Ozerem ve Akkoyunlu, 2015). Bu nedenle, 6grenci motivasyonu ve akademik basarisiyla, okul
fiziki ¢evre algis1 arasinda yakin bir iliskinin var oldugunu sdylemek yanlis olmayacaktir
(Hussain vd., 2012).

Baslica aydinlatma, akustik, termal, mekansal 6geler alt bagliklar1 altinda toplanabilecek
etmenler, okul fiziki ¢evre algisina etki eden baslica faktorlerdir. Aydinlatma faktorii, mekanin
farkli yerlerinde saglanan aydinlatma kalitesini ifade etmekte olup, dogal ve yapay 151k seviyesine
gore belirlenir. Ayni1 zamanda gorsel agidan ortamin diizenlenlenme tarzindan kaynaklanan uygun
bir atmosfer yaratilmasi veya pencerelerin oyun alanlarina bakmasindan dolay1 ortaya ¢ikan
aydinlatma durumlar anlamina da gelir. Akustik faktdr, egitim ortaminda iletisim ¢ogunlukla
s0zlii olarak saglandigindan 6nemli bir diger etmendir. Giiriiltli seviyesi esasen okul fiziki ¢evre
tasarimina, smif organizasyonuna ve ders sirasinda uygulanan 6gretim metodolojilerine baglidir
(Basit, 2005). Zayif ortam akustigi, birgok 6grenci i¢in 6grenme ortamini olumsuz bir sekilde
etkileyebilir. Devamli olarak giiriiltiiye maruz kalma, bilissel performans islem siirecine zarar
verir (Higgins vd., 2005). Termal faktor ise, ortamin 1sitma ve havalandirmasi anlamina gelmekte
olup, genellikle iklim degiskenlerinden dolay1 6gretmenlerin kontrolii disinda cereyan eden bir
etmendir. Egitim ortaminda olumlu ve rahat bir ortam yaratmada temel bir rol oynamasindan
dolay1, davranig ve performans iizerinde énemli derecede etkiye sahiptir. Diger yandan, alan
yonetimi ile dogrudan ilgili olan mekansal faktdr, davranis ve 6zellikle iletisim iizerinde etkiye
sahip olan diger bir belirleyicidir.

Genel bir ifadeyle, okul fiziki ortaminin, egitim ortaminin biiyiikliigli ve yapisina bagl
kalmarak farkh islevsel sosyal alanlari, mobilya, oturma diizeni, 6gretim teknolojileri, oda
1siticilary, tavan vantilatorleri, perde, dolap, ekipman, aydinlatma, havalandirma gibi 6geleri
iceren genis bir bileskeden olustugu sonucuna varilabilir. Okul fiziki ¢evre algist basligi altinda
toplanabilecek s6z konusu faktdrlerin 6grenci motivasyonu ve akademik basar1 lizerinde etkisi
dikkate alinarak, egitim ortamlarinda uygun bir sekilde diizenlenmesi, 6grenmeye tesvik edici
olumlu bir atmosfer hazirlayarak, Ogretim siirecini daha etkin kilmakta O6nemli bir rol
oynamaktadir. Fiziksel ortammin kalitesi, 6grencilerin akademik basarilarimi 6nemli 6lgiide
etkiler. Mevcut ortamlarda yer alan fiziki 6zellikler etkili ve basarili bir 6gretim siireci
olusturmada degerli katkilar saglar. Arastirmacilar, K 9-12 seviyesindeki smif Ogrenme
ortamlarinin ¢esitli fiziki yonlerini ve egitim seviyesi lizerinde etkilerini incelemistir (Earthman,
2002; Young vd., 2003). Arastirma sonuglari, aydinlatma, sicaklik, ses, 6grenci rahatligi ve sinif
teknolojisi gibi bina fiziki kosullarinin performans ve tutum dahil olmak iizere, 6grenci ¢iktilart
ile 6nemli 6l¢ilide pozitif iliskili oldugunu ortaya koyarak, s6z edilen fiziki imkanlarin uygun
sekilde saglanamamasi durumunda etkili ve verimli bir 6gretim siirecinin kolay olamayacagini
ileri stirmektedir (Fisher, 2001; Hurst 2005). Pozitif fiziki ¢evre algismin yaratildigi ortam
Ogrencileri, 6gretim goriilen ortamlarda 6gretmenlerinden daha fazla bilgi aldiklarindan, daha
tatminkar bir akademik performans gosterme egiliminde olurlar. Dogal olarak, 6grenciler uygun
fiziki ortam niteliklerinin yetersizliginden kaynaklanan aksi bir durumda, bilingli veya farkinda
olmadan rahatsizliga maruz kalirlar. Ogrenciler s6z konusu ortamda, 6gretmenlerinden istenilen
oranda fazla bilgi alamaz ve faydalanamazlar. Ogrencilerin yani sira, Lyons (2001)
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caligmalarinda, yetersiz okul fiziki ¢evre Ozelliklerinin 6gretmenlerin  etkinligini  ve
performanslarimi  olumsuz yonde etkiledigini belirtmistir. Yine, MacAulay (1990) , iyi
yapilandirilmig  bir fiziki ortamin, O&grencilerin akademik ve davramigsal verilerini
gelistirebilecegini Ongoriirken, Haertel ve arkadaslari (1981), 6grenci fiziki ¢evre algisinin,
Ogrenci basarisi, motivasyonu ve doyumunda kendisini ¢ok yonlii gosteren dnemli bir faktor
oldugunu vurgulamaktadir. Bu baglamda, biligsel ve duyussal 6grenme ¢iktilarinda izlenilen
basarilarin, daha fazla kaynasma, memnuniyet, hedefe yonelik yonlendirme, diizenlemenin var
oldugu ve dolayisiyla daha az sorunlarin yasandigi okul fiziki ortamlartyla baglantili oldugu
sonucuna varilmistir.

Ogrenci basarismin arttirilmasi, iilkelerin rekabet giicii icin hayati onem tagimaktadir.
Yapilan bilimsel arastirmalar, fiziksel okul ortaminin 6grenci akademik basarisini nasil
etkiledigini acik bir sekilde gostermektedirler (Lyons, 2001). Bu ortamin bilesenlerinden olan
okul binas1 yapisal 6zellikleriyle 6grenmeyi biiyiik 6lgiide etkilemektedir. Yeterli fiziki yapisal
olanaklara sahip olmayan, yetersiz aydinlatmali, giiriiltiilii, diisiik hava kaliteli ve yetersiz 1sitmali
okul fiziki ¢evreleri 6grenci bagarisini asagiya ¢ekmektedir. Fiziki ortamda bulunan sicaklik ve
havalandirma sistemlerinin, ortamda Ogrenmeyi etkileyen Onemli faktorlerden olduklar
bilinmektedir. Ortamin asir1 soguk veya asir1 sicak olmasi, Ogrenci performans ve
konsantrasyonunu olumsuz yonde etkilemektedir, zira 6grenciler s6z konusu ortamlarda daha
fazla rahatsizlik duyma egilimi gostermektedirler. Halstead'e (1974) gore, yiiksek sicaklik ve nem
yorgunlugu hizlandiran, 6grencilerin daha yavas ¢alismasina ve daha fazla hata yapmasina neden
olan, dolayisiyla ¢ok daha fazla c¢aba sarf etmelerine neden olan fizyolojik ve psikolojik
problemlerin yarattig1 genel bir durum olarak kabul edilmektedir. Okul fiziki ¢evre iklimi, sadece
fiziksel konfor saglamak icin degil, ayn1 zamanda dikkat ve yogunlasmaya tesvik ederek,
ogrenme siirecinde olumlu bir faktdr olarak hizmet vermek amaciyla dikkatle yonetilmelidir.
Earthman (1996), sicaklik, 1sitma ve hava kalitesinin Ogrencilerin egitim kazanimlaria
ulagsmalarinda temel unsur oldugu iizerinde dururken, aydinlatmanin egitim ortaminin en dnemli
fiziksel 6zelliklerinden biri olduguna dikkat ¢cekmekle beraber, gorsel ortamin 6grencilerin gorsel
uyaranlar1 algilama ve zihinsel tutumlarin etkileme 6zelliklerini etkileyebilecegini belirtmistir
(Earthman, 2009).

Ayrica, yine ayni aragtirmalarda, fiziki ortamda bulunan nesneler ve duvar dekorasyonu
gibi sembolik 6zelliklerin dgrencilerin 6grenme ve akademik basarilari iizerinde beklenmedik
onemi ortaya ¢ikmugtir (Cheryan vd., 2014: 2-14). Ogrencilerin akademik performanslarmin fiziki
ortamin gorsel Ogeleri tarafindan olumsuz yonde etkilenecegi kaginilmaz bir gercektir. Culp
(2005) aragtirmalarinda, okul fiziki ¢evre algisia pozitif yonde etki eden gorsel etmenlerin
kullanilmasiyla, akademik bagarinin arttirilabilecegini ortaya koymustur. Okul fiziki ¢evre algisi
iizerinde dikkate deger etkisi olan bu ¢evre karakteristigi degerlendirilmeye alindiginda akilda
tutulmas1 gereken birgok yon vardir. Bu yonler; egitimin gerceklestirildigi ortamin
aydinlatilmasindan, &grenci sirasimin  aydinlatilmasina, projeksiyon ekranlarindan, ve
pencerelerden gelen dogal aydinlatmaya kadar genis bir yelpazeyi kapsamaktadir. Uygun
olmayan aydinlatma akademik basariy1 olumsuz yonde etkilerken, ortam dgrencilerine sikint1 ve
engel teskil etmektedir. S6z konusu fiziki ¢evre ortaminda bulundurulan mobilyalarinin diizgiin
sekilde diizenlenmesi de egitim ortaminin igleyisinde hayati bir rol oynamaktadir. Mobilyalarin,
Ogrencilerin rahat hissetmeleri amaciyla diizenlenmesi gerekliliginin yam sira, birincil veya farkli
bilgi kaynaklarina gore (6gretmen, 0gretim materyalleri) ayarlanabilmeleri ve ayni zamanda
egitim ortaminda rahatsizlik yaratmadan diger faaliyet alanlarina ve bilgisayar erisimine olanak
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saglamalar1 da 6nem arz etmektedir. Bu kapsamda, Higgins ve arkadaglar1 (2005) ¢aligmalarinda,
masa/sira diizenlemesinin 6grenci basarisii ve dikkatini etkileyebilecegini belirtmislerdir.
Uygun bir diizenleme, 6grencinin O0grenme siirecine hevesle katilmasina firsat saglarken,
arkadaglartyla birlikte isbirligi icinde ¢aligmasina olanak verir. Bu nedenle, yerlesim diizenini
Ogretim siirecinin diizgiin bir sekilde caligmasimi saglayacak bir sekilde gerceklestirilmesi
onemlidir (Earthman, 2011).

Yine, bu ortamda kullanilan 6gretim teknolojisi, 6grenme siirecinin etkili bir sekilde
stirdiiriilmesinde hayati bir rol oynayarak, daha bagarili, ilging ve verimli olmasimi saglar. Bu
nedenle, 6gretme ve 0grenme siirecine etkili ve elverisli bir ortam saglamak amaciyla okul fiziki
cevresinde kullanilabilecek egitim ve 6gretim teknolojilerini diizenlemek zorunludur. Smif egitim
olanaklar1 ve 0gretim alanlar1 diizenlemesinin, 6gretme islevinden ziyade 6grenme amaci dikkate
alinarak gergeklestirilmesi daha faydali olacaktir. Ayrica, 6gretmeni kaliteli bir 6grenimin
gerceklesebilecegi bir ortam yaratmaya tesvik edebilmelidir. Sesli ve gorsel ara¢ geregler,
(cizelgeler, grafikler, haritalar, kiireler, maketler, multimedya, bilgisayarlar, tepegozler ve
internet) egitim ve Ogretim ortaminin ayrilmaz parcalaridirlar. Ancak, bu teknolojiler, okul
fiziksel ortam tasarimmin teknoloji entegrasyonunu desteklememesinden dolayi, egitim
programlarinda beklenildigi gibi kullanilamamaktadirlar (Lippman, 2013; Weiss, 2007).
Gelismekte olan tilkelerin ¢gogunda, egitim teknolojilerinin 6gretim siirecinde etkili bir sekilde
kullanilamadigina sahit olunmaktadir. Ogretim materyallerinin yetersiz kullanimindan sorumlu
tutulabilecek baz1 nedenler vardir. Okullara verilen egitim teknolojilerinin kalitesi ve sayica az
olmasi bu nedenlerden sadece biridir. Ogretmenlerin egitim teknolojilerini dgretim siirecinde
etkin kullanimi i¢in dogru bir sekilde egitilmemis olmalar1 ise diger bir neden olarak gosterilebilir.

Psikoloji ve egitim alaninda yapilan galigmalar; 6grencilerin akademik anlamda basarili
olmalari i¢in, sembolik sinif olarak adlandirilan ¢evresel 6zelliklerin 6nemini ortaya koymustur.
Bu semboller duvar dekorundan ve egitim ortamlarinda bulunan ve sergilenen nesnelere kadar
bircok nesneyi icermektedir. Onemsiz bir ayrmnt1 olarak dikkate alinmaktan ¢ok uzak olan bu
ozellikler, okul fiziki ¢evre kiiltiirlinii giiclii bir sekilde etkilemektedirler (Rippey, 1965; Griftin,
1990; Brooks, 2012, Scott-Webber 2013). Ogretmenler ve diger okul personeli sembolik ortamda,
ogrencilerin fiziki ¢evre algilarma olumlu yonde degisiklikler yapabilirler. Hatta, sembolik
ortamda yapilan kiiciik degisiklikler bile Ogrencilerin 6grenme c¢iktilarii gelistirebilir ve
akademik basari farklarini azaltabilir. Bu amagla yapilan bir arastirma, sembolik sinif ortamininin
Onemini ortaya ¢ikarmistir (Guardino ve Fullerton, 2010). S6z konusu arastirma ortaminda,
bireysel ve grup caligsmasi amaciyla ayri alanlar yaratmak i¢cin masalarin yeniden diizenlenmesi,
bitki ve ilham veren posterlerin ortama ilave edilmesi ve egitim materyallerinin daha kolay
erigilebilir kilinmasi i¢in malzemelerin yeniden organize edilmesi, 6grencilerin derse karsi
stirdiiriilebilir ilgi ve tutumlarmin gelisimine zemin saglayarak, istenilmeyen davraniglari
azaltmstir.

Benzeri arastirmalar fiziksel ¢evre altyap: kalitesi ile 6grenci bagaris1 arasinda 6nemli bir
iliski oldugunu ortaya g¢ikarmugtir (Ozdemir, 2016). Yapilan deneysel ¢aligmalarda, yeterli
olmayan okul fiziki ¢evre sartlarinin, biligsel performansta diisiise neden oldugu gézlemlenmistir.
Bu sonuglar genel anlamiyla dikkate alindiginda, okul fiziki ¢evresi ve dolayisiyla algisinda
yapilacak iyilestirmelerin, &grencilerin Ggrenmesini ve basarisini artirabilecegini kuvvetle
gostermektedir. Fiziki olarak ¢ogu okul, yetersiz aydinlatma, akustik, sicaklik diizenlemesi veya
hava kalitesiyle iliskilendirilebilecek fiziki ¢evre yapi kalitesinde sorunlar yasamaktadir (Basch,
2011; Cheryan et all, 2014; Sogol, 2018). Isitma, 1siklandirma ve akustik konularinda asgari
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diizeyde yeterliligin saglandig1 farz edilirse, 6grenci akademik basarisinin yeni teknolojilere sahip
fiziki ¢evre ortamlarinda artacagi ongoriilmektedir. Fakat, alanda yapilan ¢alismalardan edinilen
veriler mevcut durumun bdyle olmadigini ileri stirmektedir (Margolis, Estrella, Goode, Holme ve
Nao, 2008). Yani, okul fiziki ortamlarma en son teknolojinin kazandirilmasi, s6z konusu
potansiyel kazanimlarin artisin1 azaltacak diger fiziki ortam ozelliklerinden kaynaklanan
engellerin var olmasi durumunda &grencilere istenilen fayday1 saglayamayacagi yoniindedir
(Chism, 2006; Monahan, 2002; Strange ve Banning, 2001). Bu engeller, 6grencilerin ortamdan
kaynaklanan algilarma gore 6grenmeye kars1 varsayilan isteksizliklerini attirabilir (Margolis vd.,
2008). Bulgular, fiziki yapisal ¢evreyi yeterli seviyelere getirmenin 6grenmeyi en st diizeye
¢ikarmak icin 6nem tasidigini, ancak asir1 yeniden bigimlendirmenin (6rnegin; Ford marka bir
araca esdeger bir okul ortaminin, Ferrari’ye esdeger olgiilerde degisiklige ugratilmasi gibi) diger
fiziki ortam algi faktorlerinin etkili bir sekilde siirece istirak ettirilmemesi durumunda, akademik
basari elde etmede yetersiz kalabilecegine isaret etmektedirler (Stricherz, 2000: 30).

Ogrencilerin 6grenme ortammnmin fiziksel degiskenlerine yonelik algilari ile bilissel,
duyussal, duygusal ve davranigsal alanlar arasindaki iligkinin varligina dair aragtirmalarin
yapilmasi énemli bir konu olmaya devam etmektedir. Ogrenimin bilissel, duyussal, duygusal ve
davranigsal alanlarinda yapilacak aragtirmalarda, 6grencilerin fiziki ¢evre ortam ile iligkisini
belirlemek i¢in Ol¢iimler yapmak onemlidir. S6z konusu alginin 6lgiilebilmesiyle diger alanlar
arasinda olasi iliskilerin saptanabilmesi ve Ogrencilerin gelisim diizeyleri {izerinde etkilerinin
belirlenmesi amaciyla, ¢aligma sonuglariin degerlendirmede 6lgme araci olarak kullanilabilecek
Olgme araglarna ihtiya¢ duyulmaktadir. Bu baglamda, &grencilerin fiziki c¢evre algilarinin,
motivasyon, 6zsaygi, mutluluk ve akademik basar1 gibi bazi degiskenler iizerindeki etkileri gibi
konularin arastirilmasi amaciyla giivenilir ve gecerli bir sekilde dlgebilecek bir 6lgme aracinin
gelistirilmesi 6nem tagimaktadir. Bu amagcla gelistirilen 6lgegin, 6grencilerin fiziki ¢evre ortamina
yonelik olusturdugu alginin Slgiilmesiyle alakali gergeklestirilecek calismalarda, fiziki c¢evre
ortami alg1 diizeyinin belirlenmesinde kullanilarak, 6grenci algilarma goére fiziki ortam
ozelliklerinin irdelenmesinde katki saglayacag diistiniilmektedir.

Arastirmanin Amaci

Ogrencilerin okullarinin fiziki ¢evre 6zelliklerine iliskin algi diizeylerini 8lgmek amaciyla
gecerli ve giivenilir bir 6lgme araci gelistirmek amaglanmisgtir.

YONTEM
Arastirma Modeli
Arastirma, bir Olgek gelistirme calismasidir. Arastirma, dlgek gelistirme siireci iizerine
yapilandirilmistir.
Calisma Grubu

Aragtirmanin evreni Tiirkiye’de bulunan lise 0grencileridir. Arastirmanin 6rneklemini,
2018-2019 Egitim Ogretim yilinda Konya ili, Selguklu ilgesinde bulunan basit seckisiz olarak
belirlenmis 5 farkli okulda 6grenim goéren dgrenciler arasindan yine seckisiz olarak belirlenmis
toplam 560 6grenci olusturmaktadir. Segkisiz 6rnekleme yontemi ile belirlenmis olan 9., 10., 11.
ve 12. siif 6grencileri olup, 280’1 (% 50) kiz ve 280’1 (% 50) erkek 6grencilerden olugsmaktadir.
Sinif diizeyine gore degerlendirildiginde, 6grencilerin 140’1 (% 25) dokuzuncu, 140’1 (% 25)
onuncu, 140’1 (% 25) on birinci ve 140’1 (% 25) on ikinci siifta 6grenim gérmektedirler.
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Yapilacak faktor analizi i¢in yeterli 6rneklem sayisinin belirlenmesi hususunda, rneklem
sayist i¢in Nunally (1978) madde sayisinin 10 katin1 6nermektedir. Diger yandan, Kass ve Tinsley
(1979), 6rneklem sayisinin 300’iin altinda oldugu durumda madde sayisinin 5 ila 10 kat1 olmasi
gerektigini savunurken, orneklem sayisinin 300’{in {izerinde oldugunda ise, (madde sayisina
orandan bagimsiz bir bicimde), kararli sonuglara ulasildigini belirtmektedir. S6z konusu veriler
dogrultusunda 27 maddelik taslak 6lgegin uygulandigi 560 kisilik drneklemin yeterli biiyiikliige
sahip olduguna karar verilmistir.

Olcegin Gelistirilme Siireci

Olgegin gelistirilmesi siirecinde oncelikle alan yazin taramasi yapilmis ve edinilen
verilerden yola ¢ikilarak 27 sorudan olusan, “(1) Okuluma Hi¢ Uygun Degil, (2) Okuluma
Uygun Degil, (3) Kararsizim, (4) Okuluma Uygun, (5) Okuluma Cok Uygun” seklinde besli
Likert tipi derecelendirmeye gére yapilandirilan bir madde havuzu olusturulmustur. Olgme
aracindaki maddelerin acgik bir sekilde arastirilan konuyla alakali olduguna yonelik goriiniim
gecerligi icin ve bir biitiin olarak 6lgegin her maddesinin amaca ne derece hizmet ettigini
belirlemek amaciyla kapsam gecerligi yoniinden uzman goriiglerine miiracaat edilmesi gerekir
(Tavsancil, 2002). Bu sebepten dolay1r uzman goriiglerine bagvurulmustur. Egitim yonetimi ve
egitim psikolojisi alanlarinda uzman bes 6gretim liyesiyle iletisime gegilerek, 6lgegin maddeleri
anlam, yap1 ve igerik yoniinden ne kadar karsiladigi yoniindeki degerlendirmeleri istenmistir.
Uzmanlardan gelen goriislere gore dlgegin son hali verilmistir. Daha sonraki agsamada, 6l¢egin
her bir maddesi dilbilgisi ve anlagilabilirlik agisindan Tiirk¢e dil bilimi uzmanlar tarafindan
degerlendirilerek son hali verilmistir.

BULGULAR
On Analizler

Veri grubu oncelikli olarak kayip degerler ve normallik varsayimlar1 agisindan
degerlendirilmistir. Buna gore eksik girilen herhangi bir degere rastlanmazken, basiklik ve
carpiklik katsayilarinin normal dagilim varsayimlarim karsiladig goriilmiistiir (carpiklik katsayi
0,323, basiklik katsayis1 0,345). Aym1 zamanda medyan, aritmetik ortalama ve mod degerleri bir
birine yakindir. George ve Mallery’e (2010) gore veri seti normal dagilim 6zelligini tagimaktadir.
Orneklem grubuna 600 adet form dagitilmis olup uygun olmayan veya eksik birakilan formlar
degerlendirmeye alinmayarak disarida birakilmisgtir.

Verilerin Analizi

Uygulama neticesinde uygun oldugu degerlendirilen 560 6l¢ek verisine gore Agimlayict
Faktor Analizi (AFA) yapilmstir. Olgegin yapi gegerliginin saglanmasi amaciyla agimlayici
sonrasinda da dogrulayici faktor analizi yapilmustir. Olgek giivenilirligini test etmek amactyla
maddelerin madde-toplam test puani korelasyonu ve Cronbach alfa giivenilirlik katsayis1 degeri
hesaplanmistir

Madde Analizi

Taslak 6l¢ek maddelerinin Okulun Fiziki Cevresi Algisi 6l¢egi ile ilgili olup olmadiginin
belirlenmesi amaciyla oncelikle madde analizi yapilmistir. Okulun Fiziki Cevresi Algist
Olgegi’nin madde-toplam puan korelasyonlarina bakildiginda ilgili degerlerin 0,321 ile 651
arasinda degistigi goriilmektedir. Bu degerlerin ¢ogunun 0.30’un iistiinde oldugu goriilmiistiir.
Genel olarak madde-toplam puan korelasyonunun 0.30 {izerindeki maddelerin uygun oldugu fakat

0.20-0.30 arasindaki degerlerin uygun goriilmesi durumunda teste alinabilecegi belirtilmektedir
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(Biiyiikoztiirk, 2014). Bu sebepten dolay1 dlgekteki maddelerin analize uygun oldugu kabul
edilmistir. Olgek giivenilirligini test etmek amactyla da maddelerin madde-toplam test puani
korelasyonu ve Cronbach alfa giivenilirlik katsayis1 degeri hesaplanmustir.

Okulun Fiziki Cevresi Algis1 Olgeginin A¢imlayic1 Faktor Analizi (AFA)

Arastirmada verilerin faktor analizine uygunlugunu belirlemek amaciyla birinci ¢aligma
grubundan elde edilen veriler iizerinde Kaiser-Meyer-Olkin (KMO) ve Bartlett Kiiresellik Testi
yapilmigtir. Daha sonra AFA yapilmustir, Okulun Fiziki Cevresi Algis1 Olgegi’nin yap: gegerligini
test etmek iizere dogrulayici faktor analizi (DFA) kullanilmistir. Analiz siirecinde, olusturulan
modelin veri tabanina uygunlugunu (yap1 gecerligini) degerlendirmek {izere arastirmalarda en sik
kullanilan model uyum iyiligi indekslerinden yararlanilmistir.

Aciklayic1 Faktor Analizine iliskin Bulgular

Arastirmada ilk olarak verilerin faktor analizine uygunlugunu belirlemek amaciyla ¢alisma
grubundan elde edilen veriler iizerinde Kaiser-Meyer-Olkin (KMO) ve Bartlett Kiiresellik Testi
yapilmistir. KMO degerinin .60 ve iizerinde olmas1 (Tabachnick ve Fidell, 2013) ve Bartlett
Kiiresellik Testi sonuglariin anlamli ¢ikmasi gerektigi belirtilmektedir (Ho, 2014). Bu ¢aligmada
da KMO degeri .965 bulunmus ve bu degerin faktor analizi i¢in yeterli oldugu goriilmiistiir.
Barlett Kiiresellik Testi sonucunda elde edilen degerin [¥2(351, n= 580)= 9214,852, p<0.01]
anlamli oldugu goriilmektedir. Bu bulgular dogrultusunda, veri setinin agimlayici faktdr analizi
i¢in uygun olduguna karar verilmistir. Olgege ait 6zdeger grafigi asagidaki gibidir.

Sekil 1. Okulun Fiziki Cevresi Algis1 Olgeginin Ozdeger Grafigi

OZDEGER GRAFIGi

0,04

OZDEGER

757

©—©

T L ELELUEL LU L L L L UL L UL LU
1 2 3 45 6 7 8 910111213 1415 1617 18 19 20 21 22 23 24 25 26 27

FAKTOR SAYISI

Faktor analizinde Ozdegerleri 1’in iistiinde olanlar faktdr olarak kabul edilebilir
(Biiytikoztiirk, 2014). Bu ¢calismada 6zdegerleri 1’in {istiinde ii¢ faktor ortaya belirlenmistir (Sekil
1). Faktor analizinde madde faktor yiikleri en az. 40 olmasi gerektigi (Stevens, 2009) ve
maddelerin bulunduklar1 faktorlerdeki ylik degerleri ile diger faktorlerdeki yiik degerleri
arasindaki farkin 0.10 ve daha yukari olmasi sartlar1 aranmaktadir (Tavsancil, 2010). Higbir
faktorde yiiklenmeyen ve faktér madde yiikii .40’un altinda olan; “Okulumda, hava kalitesini
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’

arttiran, merkezi sistem ve klima gibi havalandirma sistemleri vardir.”, “Okulumun isitma
sistemi beni rahatsiz etmeyecek sicaklik (19C-21,5C) degerlerindedir.”, “Merdiven korkuluklar:
kaymaya engel olacak diizenlemelere sahiptir.”, “Okulumda, ogrenci dolaplart giivenlidir.”,
“Okulumda, ogrenci ve personel tuvaletleri birbirinden ayridir.” maddeleri analizden sirasiyla

cikiralarak tekrar faktor analizi yapilmis, 22 maddelik 6l¢ek elde edilmistir.
Tablo 1. Okulun Fiziki Cevresi Algis1 Olcegi’nin Faktor Yapisi ve Faktor Yiikleri

Bilesenler
1 2 3
Envanterl 172

Envanter2 137
Envanter3 , 734
Envanter4 , 733
Envanter5 , 729
Envanter6 117
Envanter7 ,701
Envanter8 ,684
Envanter9 ,671
Envanter10  ,647
Envanterl1 ,626
Envanter12 ,612
Envanter13  ,609
Envanter14 ,500

Envanterl5 ,655
Envanter16 ,638
Envanterl7 ,586
Envanterl8 583
Envanter19 ,548
Envanter20 , 782
Envanter21 ,740
Envanter22 ,595

Agiklanan Varyans Toplam: % 58,083, Faktor 1: % 47,405, Faktor 2: % 5,984, Faktor 3: % 4,694

Ortaya ¢ikan {i¢ faktor, varyansin % 58,083 nii agiklamistir. Faktorlere diisen maddelerin
igerikleri incelendikten sonra, alanyazin dikkate alinarak ilk faktor ‘fiziksel’, ikinci faktor
‘giivenlik’, {iglincli faktor “psikolojik” seklinde isimlendirilmistir. 5 maddenin Ol¢ekten
cikarilmas1 ve faktorlerinin belirlenmesinden sonra dlgekte bulunan 22 maddenin konuyu hangi
oranda acikladigiyla ilgili olarak faktdrlerin ve 6lgegin biitiiniiniin toplam varyansi hangi oranda
acikladigi incelenmistir. Sonuglar Tablo 1°de verilmistir.
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Tablo 2. Okulun Fiziki Cevresi Algis1 Olceginin faktorleri arasindaki korelasyon
katsayilar

Fiziksel  Giivenlik  Psikolojik

Hk £

Fiziksel r 1 ,637 ,658
p ,000 ,000
Giivenlik r ,637" 1 5127
p ,000 ,000
Psikolojik _ r ,658"" 5127 1
p ,000 ,000

Tablo 2 incelendiginde, 6l¢egin alt boyutlar arasindaki korelasyonlarm .637 ile .658 arasinda
degistigi ve .05 diizeyinde anlamli iliskiye sahip oldugu goériilmektedir. Agimlayici faktor analizi
sonrasinda ortaya ¢ikan modelin, yap1 gegerligini degerlendirmek icin dogrulayici faktor analizi
(DFA) yapilmistir (Kline, 2011).

Dogrulayici Faktor Analizlerine (DFA) Yonelik Bulgular
DFA’dan elde edilen ii¢ boyutlu modele ait faktor yiiklerine dair bulgular agagidadir.

Sekil 2. DFA’dan Elde Edilen Ug Boyutlu Modele Ait Faktor Yiikleri
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1 M2
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Okulun Fiziki Cevresi Algis1 Olgeginin Dogrulayici faktdr analizi (DFA) sonucunda elde
edilen uyum indeksleri, bu indekslere iligkin milkemmel ve kabul edilebilir uyum olgiitleri ile
DFA’dan elde edilen uyum indeksleri Tablo 3’te yer almaktadir.

Tablo 3. Okulun Fiziki Cevresi Algis1 Olcegi’nin Dogrulayici Faktor Analizi Sonucu Elde

Edilen Uyum Indeksleri
Incelenen Uyum | Miikemmel Uyum | Kabul edilebilir DFA’dan Elde
indeksleri Uyum edilen Uyum
Indeksleri
X2 /sd 0<y2/sd<2 02<y2/sd<3 2,845
GF1 95 <GFI<1.00 90 <GFI <95 .94
AGFI 90 < AGFI<1.00 85 < AGFI <.90 .88
CFI 95 <CFI<1.00 90 <CFI<.95 .94
NFI 95 <NFI<1.00 .90 <NFI <.95 91
RMSEA .00 <RMSEA <.05 | .05<RMSEA <.08 .06
SRMR .00 <SRMR <.05 .05 <SRMR <.10 .05

Elde edilen uyum iyiligi degerleri incelendiginde Ki-Kare degerinin x2=577,569 sd=203,
p<.001) istatistiksel olarak anlamli diizeyde oldugu goriilmektedir. x2/df= 2,845; GFI= ,943;
AGFI=,880; SRMR=0,502; NFI=, 906; CFI=,944, RMSEA= 0,60 secklindedir. Bu sonuglara gore
elde edilen uyum 1iyiligi degerlerinin iyi uyum diizeyinde oldugu sdylenebilir (Simsek, 2007;
Stimer, 2000; Schermelleh, Mooseburger ve Miiller, 2003; Kline, 2011; Bayram, 2013).
Hesaplanan bazi modifikasyon degerlerine bakildiginda (m12-m13, m11-m14 ve m18-m19) hata
kovaryanslar1 arasinda korelasyon saptanmustir.

I¢ Tutarhhk Katsayilari

Olgegin faktorlere gore ve biitiin olarak giivenirligini belirlemek iizere Cronbach’s Alpha
giivenirlik katsayilar1 belirlenmistir. Olgegin maddelerinin faktor yiikleri, alt ve iist grup farki igin
t degerleri, madde-toplam puan korelasyonlari, madde ortalamasi ve sapmasi, faktdr madde sayisi
ve Cronbach’s Alpha katsayilar1 ayrintili olarak Tablo 4’de goriilmektedir.

Tablo 4. Okulun Fiziki Cevresi Algis1 Olcegi’nin Maddelerine Ait Bazi Gegerlik
Giivenirlik Analizi Degerleri

Faktor Madde | Madde- AFA | Altve Madde Standart | Cronbach
No toplam faktor | iist ortalamasi | sapma alfa
puan yiki | grup i¢
korelasyonu farki tutarhhk
icin t katsayisi
degeri
M1 418 172 10,66%* | 3.57 1.08
M2 ,623 , 737 16,49%* | 3.47 1.01
M3 ,599 , 734 16,73** | 3.38 1.03
.. M4 ,651 ,733 16,52%* | 3.39 1.01
Fiziksel 05T 401 729 | 6,78** |3.53 2.01 0943
M6 ,645 L7117 18,27** | 3.34 1.14
M7 ,605 ,701 16,31%* | 3.39 1.09
MS ,533 ,684 13,09%* | 3.47 1.02
INESJOURNAL

Uluslararas: Egitim Bilimleri Dergisi / The Journal of International Education Science
Yil: 6, Say1: 20, Haziran 2019, s. 29-47



Okulun Fiziki Cevresi Algis1 Olgegi (OFCA): Olcek Gelistirme Giivenirlik ve Gecerlik Calismasi

M9 ,580 ,671 14,45%* | 3.41 1.07
M10 ,565 ,647 13,67** | 3.42 1.07
Ml11 ,580 ,626 14,69** | 3.44 1.11
M12 ,441 ,612 10,51%* | 3.62 1.05
M13 ,333 ,609 7,26%*% | 3.51 1.77
M14 ,485 ,500 10,84** | 3.51 1.05
M15 ,494 ,0655 11,56** | 3.49 1.09
M16 ,321 ,638 13,35%* | 3.51 1.68
Giivenlik | M17 ,595 ,586 16,50** | 3.29 1.16 0.642
M18 ,554 ,583 13,33%* | 3.38 1.10
M19 ,529 ,548 13,52%* | 3.35 1.11
M20 ,581 , 782 15,88** | 3.32 1.12
Psikolojik | M21 ,583 ,740 14,59** | 3.29 1.20 0,756
M22 ,616 ,595 19,83** | 3.20 1.21
Toplam 0.933

**: p<.01

Okulun Fiziki Cevresi Algisi Olgeginin 6lgek maddelerinin madde-toplam puan
korelasyonu 0,321 ile 651 arasinda degistigi goriilmektedir. Yine faktor yiiklerinin 0,500 tizerinde
oldugu, iist ve alt grup madde puan ortalamalar1 arasinda anlamli bir farklilik oldugu

goriilmektedir.

Tablo 4’den anlasilacagi gibi; 6lgegin “Fiziksel” faktoriiniin Cronbach’s Alpha giivenirlik
katsayis1 .945, “Giivenlik” faktoriiniin Cronbach’s Alpha giivenirlik katsayis1 .642, “Psikolojik”
faktoriiniin Cronbach’s Alpha giivenirlik katsayisi .756 ve 6l¢egin biitiiniiniin Cronbach’s Alpha
giivenirlik katsayisi ise .933tiir. Bu bulgulara gore 6l¢egin faktorlerinin i¢ tutarlilik katsayilarinin
yeterli diizeyde oldugu ve biitiiniiniin i¢ tutarlilik katsayisinin yiliksek olmasina baglh olarak,
Olgegin tutarli 6l¢limler yapabildigi yorumunda bulunulabilir.

Okulun Fiziki Cevresi Algist Olgegi ile ilgili tiim degerlere bakilarak dlgegin giivenilir ve
gegerli bir dlgek oldugu sdylenebilir.

Gelistirilen Okulun Fiziki Cevresi Algis1  Olgegi’nin  boyutlarina dair puan
degerlendirmelerini i¢eren ayrintili anlamsal puan araliklar1 Tablo 5’de verilmistir.

Tablo 5. Okulun Fiziki Cevresi Algis1 Olceginin Puanlarinin Degerlendirilmesi

OFCA OLCEGIi BOYUTSAL PUAN DEGERLENDIRMESI
ANLAM Fiziksel Giivenlik Psikolojik Toplam Puan
Cok Diisiik 14,00 - 25,20 05,00 - 09,00 03,00 - 05,40 | 22,00 - 39,60
Diisiik 2521 - 36,40 09,01 - 13,00 05,41 -07,80 | 39,61-57,20
Orta 36,41 - 47,60 13,01 - 17,00 07,81 -1020 | 57,21-74,80
Iyi 47,61 - 58,80 17,01 - 21,00 1021 -12,60 | 74,81 -92,40
Cok lyi 58,81 - 70,00 21,01 - 25,00 12,61 - 15,00 92,41 -110
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TARTISMA VE SONUC

Bu calismada gelistirilen Olgegin 22 madde ile li¢ faktorlii bir yapiya sahip oldugu
belirlenmistir. Bununla birlikte, 6l¢egin i¢ tutarlifini sitnamak iizere yapilan giivenirlik analizleri
sonucunda 6lgegin “Fiziksel” faktoriiniin Cronbach’s Alpha giivenirlik katsayis1 .945, “Giivenlik”
faktoriiniin Cronbach’s Alpha giivenirlik katsayis1 .642, “Psikolojik™ faktoriiniin Cronbach’s
Alpha giivenirlik katsayis1 .756 ve 6l¢egin biitiiniiniin Cronbach’s Alpha giivenirlik katsayisi ise
.933 olarak bulunmustur. Buna gore Ol¢egin faktorlerinin i¢ tutarhilik katsayilarinin yeterli
diizeyde oldugu ve biitiiniiniin i¢ tutarlilik katsayisinin yiiksek olmasina bagli olarak, 6lgegin lise
ogrencilerinin okulun fiziki ¢evresi algilarin1 belirlemeye yonelik ¢alismalarda kullanilabilecek
yeterli gecerlik ve giivenirlige sahip oldugu yorumunda bulunulabilir.

Ogrenme ortamina dair algt ve o6grenme c¢iktilar1 {izerinde gergeklestirilen &nceki
caligmalar, 6grenci fiziki 6grenme ortamina dair anlaml iligkilerin aragtirllmasinda giivenilir
Oleme araclarina duyulan ihtiyaca isaret etmektedir. S6z konusu ortam sadece sinif olarak
kalmaylp aymi zamanda Ogrenme ve Ogretmenin gerceklesebilecegi ortamlar olarak
anlagilmalidir. (Cleveland ve Fisher, 2014). Bu ortama yonelik algiy1 dlgmek amaciyla yapilan
calismalar, 6grenme ortaminin fiziksel yonlerinin 6grenci davranislarinin yami sira akademik
ciktilar1 ne derece etkileyebilecegini ve dolayisiyla 6grenme ilizerinde ne derece rol oynadigini
ortaya koymak i¢in dlcek gelistirme gereksinimine dnemle dikkat ¢ekmektedirler (Chism, 2006;
Monahan, 2002; Strange ve Banning, 2001). Bu amagla gelistirilen Okul Fiziki Cevresi Algisi
Olgegi, dgrencilerin fiziki grenme ortamina dair tutumlarini dlgebilecek nitelikte oldugu ve alana
onemli katki saglayabilacegi diistiniilebilir.

KAYNAKCA

Asvadi, M. (2001). Group Therapeutic Effectiveness on Increased Achievement Motive in Girl
Students, Master's Thesis, Allame Tabatabaei University Social and Educational Sciences,
Tehran.

Barrett, P., Zihang, Y. (2013). 4 holistic, multi-level analysis identifying the impact of classroom
design on pupils’ learning. Building and Environment 59, 678—689.

Basch, C. E. (2011). Healthier students are better learners: A missing link in school reforms to
close the achievement gap. Journal of School Health, 81 (10), 593-598.

Basit, A. (2005). Classroom Management Techniques at Secondary Level and Developing a
Model for Urban Schools for District Peshawar. Master Thesis, Allama Igbal Open University
Faculty of Education, Islamabad.

Bayram, N. (2013). Yapisal Esitlik Modellemesine Giris, Amos Uygulamalari, Bursa: Ezgi
Kitabevi.

Brooks, D. C. (2012). Space and consequences: The impact of different formal learning spaces
on instructor and student behavior. Journal of Learning Spaces, 1 (2).

Biiyiikoztiirk, S. (2014). Sosyal Bilimler I¢in Veri Analizi El Kitabi. Ankara: Pegem Akademi
Yaymcilik.

Cheryan, S., Ziegler, S. A., Plaut, V. C., and Meltzoff, A. N. (2014). Designing classrooms to
maximize student achievement. SAGE, 1 (1), 4-12.

INESJOURNAL
Uluslararas: Egitim Bilimleri Dergisi / The Journal of International Education Science
Yil: 6, Say1: 20, Haziran 2019, s. 29-47

42



Okulun Fiziki Cevresi Algis1 Olgegi (OFCA): Olcek Gelistirme Giivenirlik ve Gecerlik Calismasi

Chism, N.V.N. (2006). Challenging traditional assumptions and rethinking learning spaces.
https://www.educause.edu/research-and-publications/books/learning-spaces/chapter-2-challengi
ng-traditional-assumptions-and-rethinking-learning-spaces, Erisim Tarihi: 20.02.2019.

Cleveland, B., Fisher, K. (2014). The evaluation of physical learning environments: A critical
review of the literature. Learning Environments Research, 17 (1), 1-28.

Cohen, L., Manion, L. and Morrison, K. (2013). Research methods in education (6th Edition).
London: Routledge.

Conway, K. (2000). Master classrooms: Classroom design with technology in mind. Resources
in Education, 35 (6).

Culp, B. (2005). Management of the physical environment in the classroom and gymnasium: it's
not that different. Teaching Elementary Physical Education, 17 (5), 13-15.

Darabi, J. (2002). Relationship among Family Climate, Social Bases, Control Place and
Achievement Motive in Urban Planning Students, Ph.D. Thesis, Islamic Azad University Science
and Research Branch, Tehran.

Earthman, G. 1., Cash, C. S., and Van Berkum, D. (1996). Student achievement and behavior and
school building condition. Journal of School Business Management, 8 (3), 26-37.

Earthman, G. 1. (2004). Prioritization of 31 Criteria for School Building Adequacy.
https://www.researchgate.net/publication/239605533 Prioritization of 31 criteria for school
building_adequacy, Erisim Tarihi: 29.12.2018.

Earthman, G. L., and Lemasters, L. K. (2009). Teacher attitudes about classroom conditions.
Journal of Educational Administration, 47 (3), 323-335.

Earthman, G. 1., and Lemasters, L. K. (2011). The influence of school building conditions on
students and teachers: A theory-based research program (1993-2011). The ACEF Journal, 1 (1),
15-36.

Fisher, K. (2001). Building better outcomes: the impact of school infrastructure on student
outcomes and behavior. Schooling Issues Digest.

Fisher, E. S. (2008). The Effect of the Physical Classroom Environment on Literacy Outcomes:
How 3rd Class Teachers Use the Physical Classroom to Implement a Balanced Literacy
Curriculum, Master's Thesis, University Of Missouri The Faculty of the Graduate School,
Missouri.

George, D., Mallery, P. (2010). SPSS for Windows step by step: A simple study guide and
reference, 17.0 update (10th Edition). Boston, MA: Allyn & Bacon.

Griffin, T. (1990). The physical environment of the college classroom and its affects on students.
Campus Ecologist, 8 (1).

Hurst, M. D. (2005). Schools eye future costs. Education Week, 24 (35), 34-39.

Guardino, C. A., and Fullerton, E. (2010). Changing behaviors by changing the classroom
environment. TEACHING Exceptional Children, 42 (6), 8-13.

Haertel, G. D., Walberg, H. J., and Haertel, E. H. (1981). Socio-psychological environments and
learning: A quantitative synthesis. British Educational Research Journal, 7 (1), 27-36.

Halstead, K. (1974). Statewide Planning in Higher Education. https://files.eric.ed.gov/fulltext/ED
096914.pdf, Erisim Tarihi: 20.01.2019.

INESJOURNAL
Uluslararas: Egitim Bilimleri Dergisi / The Journal of International Education Science
Yil: 6, Say1: 20, Haziran 2019, s. 29-47

43



Ahmet AKKAYA, Ercan YILMAZ

Higgins, S., Hall, E., Wall, K., Woolner, P., and McCaughey, C. (2005). The Impact of School
Environments: A literature review. http://citeseerx.ist.psu.edu/viewdoc/download;Jsessionid=195

B2B0D479CAAC7057E6BBE1EAA9DB8?doi=10.1.1.231.7213&rep=rep1&type=pdf, Erisim
Tarthi: 21.12.2018.

Ho, R. (2014). Handbook of univariate and multivariate data analysis with IBM SPSS. NewY ork:
CRC Press.

Hussain, 1., Ahmed, M., Suleman, Q., Ahmad, S., and Khalid, N. (2012). 4 study to investigate
the availability of educational facilities at secondary school level in district Karak. Language in
India, Strength for Today and Bright Hope for Tomorrow, 12 (10), 234-250.

Jalil, N., Yunusb, R., Said, N. (2012). Environmental Colour Impact upon Human Behaviour: A
Review. Procedia Social and Behavioral Sciences, 35, 54-62.

Kass, R. A., Tinsley, H. E. A. (1979). Factor analysis. Journal of Leisure Research, 11, 120-138.

Kline, R. B. (2011). Principles and practice of structural equation modeling (3rd Edition). New
York, ABD: The Guilford Press.

Korir, D. K., Kipkemboi, F. (2014). The Impact of School Environment and Peer Influences on
Students’ Academic Performance. International Journal of Humanities and Social Science, 4 (5),
240-245.

Lippman, P. C. (2010). Can the physical environment have an impact on the learning
environment?. CELE Exchange, 2010 (13), 1-6.

Lippman, P. C. (2013). Designing  Collaborative  Spaces  for  Schools.
https://thejournal.com/Articles/2013/02/13/Designing-Collaborative-Spaces-for-Schools.aspx?,
Erigim Tarihi: 22.11.2017.

Lyons, J. B. (2001). Do school facilities really impact a child’s education.
https://www.cashnet.org/resource-center/resourcefiles/142.pdf, Erigsim Tarihi: 21.11.2018.

MacAulay, D. J. (1990). Classroom environment: A literature review. Educational Psychology,
10 (3), 239-253.

Margolis, J., Estrella, R., Goode, J., Holme, Jellison J., and Nao, K. (2008). Stuck in the Shallow
end: Education, Race, and Computing (1st Edition). Cambridge, MA: MIT Press.

Maslow, A. H. (1943). A Theory of Human Motivation. Psychological Review, 50 (4), 370-96.

McClelland, D. C. (1965). Toward a theory of motive acquisition. American Psychologist, 20 (5),
321-333.

Monahan, T. (2002). Flexible space & built pedagogy: Emerging IT embodiments. Inventio, 4
(1), 1-19.

Nunnally, J.C. (1978). Psychometric theory (2nd Edition). New York: McGraw Hill.

Oni, J. (1992). Resource and Resource Utilization as Correlates of School Academic
Performance, Ph.D Thesis, Ibadan University The Institute of Education, Ibadan.

Ozdemir, M. (2016). Osretim Siirecleri ve Ogrenme Kaynaklarimin Kalitesinin Ogrenci
Basarisiyla lliskisinin Belirlenmesi. Elektronik Sosyal Bilimler Dergisi, 15 (58), 738-751.

Ozerem, A., Akkoyunlu, B. (2015). Learning environments designed according to learning styles
and its effects on mathematics achievement. Eurasian Journal of Educational Research, 61, 61-
80.

INESJOURNAL
Uluslararas: Egitim Bilimleri Dergisi / The Journal of International Education Science
Yil: 6, Say1: 20, Haziran 2019, s. 29-47

44



Okulun Fiziki Cevresi Algis1 Olgegi (OFCA): Olcek Gelistirme Giivenirlik ve Gecerlik Calismasi

Rippey, R. (1965). How Different Classroom Environments Affect Learning. The Phi Delta
Kappan, 46 (10), 525-527.

Savage, T. V. (1999). Teaching Self-control through Management and Discipline (2nd Edition).
Boston: Allyn and Bacon.

Schermelleh-Engel, K., Mooseburger, H., ve Miiller, H. (2003). Evaluating the fit of structural
equation models: Test of significance and descriptive goodness-of-fit measures. Method of
Psychological Research Methods of Psychological Research, 8 (2), 23-74

Scott-Webber, L., Strickland, A., Kapitula, L. R. (2013). Built environments impact behaviors:
results of an active learning post-occupancy evaluation. Planning for Higher Education, 42 (1),
28-39.

Sogol, S., Holliday, L. (2018). Building Features in Schools That Influence Academic
Performance. Journal of Civil Engineering and Architecture, 12, 163-197.

Stevens, J. (2009). Applied multivariate statistics for the social sciences. New Jersey: Lawrence
Erlbaum Associates.

Stewart, S. C., and Evans, W. H. (1997). Setting the stage for success: Assessing the instructional
environment. Preventing School Failure, 41 (2), 53-56.

Strange, C. C., and Banning, J. H. (2001). Educating by Design: Creating Campus Learning
Environments That Work. San Francisco: Jossey-Bass.

Stricherz, M. (2000). Bricks and mortarboards. Education Week, 20 (14), 30-32.

Stimer, N. (2000). Yapisal esitlik modelleri: Temel kavramlar ve ornek uygulamalar. Tirk
Psikoloji Yazilari, 3 (6), 49-74.

Simsek, O. F. (2007). Yapisal esitlik modellemesine giris. Temel ilkeler ve LISREL uygulamalar:.
Ankara: Ekinoks Yaymlar

Tabachnick, G. B. ve Fidell, L. S. (2013). Using multivariate statistics (6. Edition). London:
Pearson.

Tavsancil E. (2002). Tutumlarin Olgiilmesi ve SPSS ile Veri Analizi. Ankara: Nobel Yayimevi.

Tavsancil, E. (2010). Tutumlarin 6l¢iilmesi ve SPSS ile veri analizi (4. Baski). Ankara: Nobel
Yaymlart.

Taylor, A. (2009). Linking Architecture and Education: Sustainable Design for learning
Environments (1st Edition). Albuquerque: University of New Mexico Press.

Wargocki, P., Wyon D. (2007). The Effects of Moderately Raised Classroom Temperatures and
Classroom Ventilation Rate on the Performance of Schoolwork by Children (RP-1257).
HVAC&R Research, 2007, 13 (2), 193-220.

Weiss, A. (2007). Creating the ubiquitous classroom: Integrating physical and virtual learning
spaces. The International Journal of Learning, 14 (3), 77-84.

Young, E., Green H. A., Roehrich-Patrick, Joseph, L and Gibson T. (2003). Do K-12 school
facilities affect education outcomes?. Nashville, TN: Tennessee Advisory Commission on
Intergovernmental Relations.

Zandi, N. (2011). Identification and Comparison of the Effective Inter-organizational Factors on
Excellent and Dropped Students' Academic Performance in Hormozgan University, Master's
Thesis, Hormozgan University Social and Educational Sciences, Hormozgan.

Zannin, P. H. T., Marcon, C. R. (2007). Objective and subjective evaluation of the acoustic
comfort in classrooms. Applied Ergonomics, 38 (5), 675-680.

INESJOURNAL
Uluslararas: Egitim Bilimleri Dergisi / The Journal of International Education Science
Yil: 6, Say1: 20, Haziran 2019, s. 29-47

45



Ahmet AKKAYA, Ercan YILMAZ

Okulun Fiziki Cevresi Algis1 Olgegi
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1 Okulumun bahgesi, fiziksel aktivitelerimi gergeklestirmeye yonelik olanak
" |saglar.
). Okulumdaki aydinlatma sistemi egitim c¢aligmalarimi nitelikli bir sekilde
gerceklestirmemi saglar.
3. Okulumdaki aydinlatma sistemi (gilin 15181 ve aydinlatma lambalari), ilgi ve
dikkatimi toplamami saglar.
4. Okul bahgesi, degisik etkinlik ve gorevleri yerine getirmemi saglaycak sekilde
diizenlenmistir.
5. Okulumdaki egitsel ortamlar, yeterli diizeyde dogal aydinlatmaya (giin 15131)
sahiptir.
6. Okul koridorlari; kitap okuma, arkadaslik gelistirme ve bilimsel tartigma gibi
etkinlikleri rahatca gerceklestirebilecegim dgrenme olanaklarina sahiptir.
. Okul bahgesi, sosyal iligkilerimi gelistirmeye katki saglayan olanaklara
sahiptir.
3. Sinif dis1 ortamlar, ders dis1 zamanlarda rahatca hareket etmemi saglayacak
bi¢cimde tasarlanmustir.
0. Ogrenme ortamlarinda bulundurulan ekipman ve mobilyalar, égrenmemi
kolaylagtirmaktadir.
10. Giriiltilii arag ve ekipmanlarin oldugu ortamlarda yapilan ders ve
etkinliklerde, 6gretmenin sesi agikca anlasilacak sekildedir.
1. Derslik yerlesim diizeni, arag-gere¢ ve mobilyalar; farkli fiziksel 6zelliklerdeki
ogrencilerin kullanimina uygundur.
12. | Okulumdaki tuvaletlere kolayca erigilebilmektedir.
13. | Okul koridorlari, derslerle ilgili galiymamu sergileyebilecegim olanaklar sunar.
14. | Okul mekanlarinin tavan yiikseklikleri, rahat hissetmemi saglar.
15. | Okulumdaki 6grenci dolaplari, malzemelerimi koyabilecegim genisliktedir.
16. | Okulumda, her 6grencinin sahsi bir dolab1 vardir.
17. Okul merdiven bosluklar1 ve korkuluklarinda, diismeye karst Onlemler
(merdiven aglar1 vs.) alinmistir.
18. | Merdiven korkuluklar1 giivenli yiiksekliktedir (yerden en az 90 cm).
19. | Okulumdaki tuvaletler hijyendir.
)0. Okulumuzda, enerjik olmamizi gerektiren bahge ve spor salonu gibi ortamlar,
turuncu ve tonlarinda boyanmustir.
)1, Okulumuzda, olumlu hissetmemizi saglamasi1 gereken smuf gibi egitsel
ortamlar, mavi ve tonlarinda boyanmstir.
2. Okulumuzda, dikkat toplamamiz gerektiren kiitiiphane gibi ortamlar, yesil ve
tonlarina boyanmistir.
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Extended Abstract

Investigations on the relations between students' perceptions of the learning
environment and the cognitive, affective, emotional and behavioral areas continue to be an
important issue. In order to determine the effect of this relationship on the students'
developmental levels, tools that can be used as a measurement tool in the evaluation of the
study results are needed.

With an aim to this end, in the present study, the aim is to develop a valid and reliable
measurement tool to bring out the level of perception of high school students on their
schools’physical characteristics. The experimental form developed for this purpose was
delivered to the experts and their close examinations were requested. The essential changes
were made in the form according to the feedback received from the specialists. The trial
form of 27-items was applied to 560 high school students. Data gathered at the end of the
application were analyzed. With exploratory Factor Analysis (EFA), a three dimensional
structure consisting of of 22 items with the dimensions of “physical needs”, “security
needs” and “psychological needs” was made up. In the following analyses, the relationship
between the sub-dimensions of the scale was closely examined. As a result of the carried
analyses, it was observed that the factors were of a significant and positive relationship
with each other. It was concluded, with the Confirmatory Factor Analysis (CFA) results
that the sub-dimensions were the components of a basic structure called the hierarchy of
needs and they constituted a superstructure together. The model's internal consistency
indexes are acceptable enough. Confirmatory Factor Analysis (CFA) results also confirmed
the results of Exploratory Factor Analysis (EFA). The internal consistency coefficient
found for the whole of the scale was determined to be .933. Cronbach's Alpha reliability
coefficients were found to be .945 for the sub-dimension of physical needs, .642 for the
sub-dimension of security needs and .756 for the sub-dimension of psychological needs.
According to the findings, the internal consistency coefficients of the factors appeared to
be sufficient and due to the high internal consistency coefficient of the whole, a valid and
reliable scale was developed to make consistent measurements on the level of perception
of high school students about their schools’ physical features.
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