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Extended Summary
Purpose

The aim of this study is to adapt the scale named perceived self-regulatory efficacy for writing which
was developed by Zimmerman and Bandura (1994) to Turkish culture.

Method

The data for factor analysis and reliability was obtained from a total of 450 undergraduate students
(308 male, 142 female, age M=20.82, SD=1.43) studying at a public university in Turkey’s Mugla province.
For the test-retest reliability of the scale, the data was collected from 50 undergraduate students and for the
language validity of the scale, the data was obtained from 36 undergraduate students. On the other hand, for
the criterion validity of the scale, another set of data was collected from a total of 250 undergraduate
students (154 male, 76 female age M=20.89, SD=1.55). When the sample groups were formed, convenience
sampling method was utilized. Perceived self-regulatory efficacy for writing and academic self-efficacy
scales were used to collect the data.

To test the construct validity of the scale, exploratory factor analysis (EFA) and confirmatory factor
analysis (CFA) were employed. While internal consistency coefficient (Cronbach’s Alpha «), test-retest
correlation coefficient, Spearmen-Brown Split-Half correlation coefficient were used for the reliability of the
scale, independent samples t-test was used to test the mean differences in the 27% upper and lower groups.
In addition, sampling adequacy and Barlett Sphericity tests were used to discover whether the sampling was
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appropriate for factor analysis. According to Buyukozturk (2007), Kaiser-Meyer-Olkin and Barlett test values
must be bigger than .60. For the data analyses, SPSS 20.0 and LISEREL 8.1 software were used.

Findings

Before the required analyses, the data was tested whether or not it suited multivariate statistics and
normal distribution. According to these analyses, Kaiser-Meyer-Olkin coefficient was. 930 (>.60) and Barlett
Sphericity test (multivariate normal distribution indicator) was x2=5749.975@0w); (p< .001). Moreover,
Skewness was -.732 and Kurtosis was.550.

Validity of the scale. Firstly, language validity of the scale was employed. English and Turkish
versions of the scale were implemented on the students studying at the Department of English Language
Arts Teaching and correlation coefficient between the two versions of the scale were computed. Spearmen’
rho correlation coefficient was .95 (p<.001). In addition, to test construct the validity of the scale, EFA was
used and this analysis showed that adapted scale included 25 items and one factor similar to the original
version of the scale. The scale’s item loadings ranged from .18 to .74. Perceived self-regulatory efficacy scale
for writing was 9.7 and the explained one-factor model of the scale explained 38% variance. Furthermore, the
correlation among the items in the scale ranged from .13 to 47 (p<.01). This finding showed that the scale
measures similar characteristics and has high internal consistency (Buyukozturk, 2007). For criterion validity
of the scale, there was a positive and significant correlation between the perceived self-regulatory efficacy
scale for writing and academic self-efficacy scale (r=.25, p<.01). In order to test the one-factor model of the
scale, CFA was employed and this analysis revealed good fit indices. It means that the goodness of fit indices
of the scale were consistent with EFA analysis and supported its findings (x2=843.37, p<.01, df=272,
x2/df=3.07, TLI=0.91, RMSA=0.068, GFI=0.95, CF1=0.92, SRMR=0.35).

Reliability of the scale. The internal consistency reliability of the perceived self-regulatory efficacy
scale for writing was .93. Test-retest reliability coefficient of the scale was .67 and Spearmen-Brown Split-
Half correlation coefficient of the scale for reliability was obtained as (rx) .87 (p<.01). The item analysis of the
27% upper and lower group means calculation yielded a statistically significant “t value” (p<.01). According
to Buyukozturk (2007), if there is significant difference among the groups, it shows the extent to which items
distinguish measured characteristics. This indicates the reliability of a scale.

Discussion

This study aimed to adapt perceived self-regulatory efficacy scale for writing to Turkish language.
For the research, whether language validity was provided or not was evaluated at first. The researchers
implemented English and Turkish versions of the scale on the undergraduate students studying at the
Department of English Language Arts Teaching. The correlation coefficient obtained from this data was .95
and showed a consistency between the two versions of the scale.

EFA and item-total test correlation analyses revealed one-factor model of the scale. CFA analysis
was used to test whether the scale had one-factor model and was consistent with the findings drawn from
the EFA analysis. It was tested whether one-factor was verified as theoretical through EFA. The fit indices of
the CFA analysis revealed that the hypothesized model was acceptable (Bayram, 2010; Celik & Yilmaz, 2013;
Meydan & Sesen, 2011; Simsek, 2007).

Another analysis in the research was carried out for the criterion validity of the scale. There was a
positive and high correlation between the perceived self-regulatory efficacy scale for writing and academic
self-efficacy scale. Obtaining a positive and significant correlation between the adapted scale and a scale
used for criterion validity shows that the adapted scale has criterion validity (Guler 2012; Erkus, 2011) and
this finding is consistent with the previous research findings (Chavarria, Stevens, Jason, & Ferrari, 2012;
Ghonsooly & Ghanizade, 2011; Hodges, Stackpole-Hodges, & Cox, 2008).

For the reliability of the adapted scale, internal consistency was computed as .93. Internal
consistency of the original scale was .91 (Zimmerman & Bandura, 1994). Test-retest correlation coefficient of
the scale was .67 and Spearmen-Brown Split-Half reliability of the adapted scale was .87. Tezbasaran (1996)
and Erkus (2011) argued that the cut-point reliability coefficient of scales must be .70. Hence, it can be said
that the adapted scale was the reliable scale.
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The item-total correlations of the adapted scale are acceptable. The item analysis of the 27% upper
and lower group means calculation yielded a statistically significant “t value”. This finding showed that all
the items in the adapted scale served well to discriminate between the students with higher and lower levels
(Buyukozturk, 2007).

Conclusion

Given all reliability and validity analyses regarding the adapted scale, Turkish version of the
perceived self-regulatory efficacy scale for writing had the acceptable psychometric values to implement on
undergraduate students in Turkish context. This adaptation process of the scale provides new insights into
the way researcher can measure self-regulatory efficacy for writing. This measurement device can be used in
education, psychology and psychological consultancy disciplines.

Conducting this research only in a public university in Turkey's Mugla province can be seen as a
limitation of the present research. Hence, future studies can reach bigger samples and differentiate the
samples from different contexts. In addition, the correlations can be analyzed among this adapted scale,
academic achievement, academic procrastination, and academic motivation and the adapted scale in the
present study can be employed as a mediator variable in future studies exploring its relations with variables
relevant to education and psychology.
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Yazmaya Yénelik Oz-Diizenleme Yetkinligi Olcegi'nin Tiirk¢e Uyarlama
Calismalar1

Oner Celikkaleli' ve Kasim Yildirim?

1.2 Mugla Sitkt Kocman Universitesi, Mugla Sitkt Kogman Universitesi

MAKALE BILGI 0z

Makale Tarihgesi: Bu calismanin amaci, Yazmaya Yénelik Oz-Diizenleme Yetkinligi Olgeginin (YYODYO) Tiirkge
Alind1 18.03.2015 diline uyarlamasina yonelik gecerlik ve giivenirlik ¢alismalarmi yapmaktir. Faktoér analizi ve
Diizeltilmis hali alind1 giivenirlik calismalar: igin 450 iiniversite 0grencisinden veri toplanmustir (308 erkek, 142 kadm,
07.08.2015 yas=20.82, ss=1.43). Ayrica, YYODYO'niin blgiit bagmtil gegerligi i¢in 230 iiniversite dgrencisinden
Kabul edildi 21.08.2015 veri toplanmustir (154 erkek 76 kadin, yas=20.89, ss=1.55). Yapilan calismalarda, 25 madden olugan
Cevrimici yayinlandi YYODYO'niin varyansin %38'ini agiklayan tek boyutlu bir yap1 oldugu gériilmiistiir. Elde edilen bu
13.09.2015 tek faktorlii yapmin maddelerinin faktor yiikleri .18 ile .74 arasinda; madde toplam test

korelasyonlar1 ise .16 ile .69 arasinda degismektedir. Bunun yam sira 6l¢gme aracinin i¢ tutarlik
katsayis1 () ilk 6rneklemde .93, ikinci 6rneklemde .90 olarak elde edilmistir. YYODYO'niin tiim
maddeleri agisindan %27’lik alt ve {ist gruplar arasmda anlamli fark elde edilmistir. Olgiit dayanikh
gegerlik ¢alismasinda YYODYO'niin ile Akademik Oz—yeterlik Olgegi arasinda pozitif yonde anlaml
bir iligki elde edilmistir.

© 2015 IOJES. Tim haklar1 saklidir
Anahtar Kelimeler:
Oz-diizenleme, gecerlik, giivenirlik, yetkinlik

Giris

Oz diizenlemeye dayali 6grenme, bireylerin grenmeleri ile ilgili hedefler belirledikleri, bu hedeflere
ulagmak igin stratejiler sectikleri, siire¢ boyunca motivasyonlarini, bilissel durumlarini ve kismen de olsa
cevresel faktorleri kontrol ettikleri, 6grenmelerini siirekli izledikleri ve siire¢ sonunda kendi 6grenmelerini
degerlendirdikleri bir grenme tiiridiir. Oz diizenlemeye dayali 6grenmenin en &nemli yonii biligsel
stirecler ile motivasyona yonelik siireglerin bir arada degerlendirilmesidir. Bu motivasyon yapailar1 ve bilissel
siirecler miistakil olarak farkli kuramlar tarafindan kapsaml bir sekilde tanimlanmis ve incelenmistir.
Bunlarin bazilar1 heniiz 6z diizenlemeye dayali 6grenme kavrami ortaya ¢ikmadan once 1970°li yillarda
arastirllmaya baslanmistir. Giintimiizde de 6z diizenlemeye dayali 6grenme arastirmalarinda daha genis bir
cerceve igerisinde ve birbirleri ile etkilesimleri de dikkate alinmak suretiyle incelenmektedir (Pintrich, 2000;
Perry, 1998; Zimmerman, 1990, akt. Uyar, Ates ve Yildirim, 2012).

Bu baglamda genel olarak 6z diizenlenmis 6grenme bireylerin kendilerinin 6grenme siirecindeki
diisiinmelerini, motivasyonlarini ve davramglarint ne kadar diizenleyebildikleridir. Uygulamada 06z
diizenleme becerileri 6grenme siireglerini aktif bir sekilde izleme ve diizenleme durumlarinda ortaya ¢ikar
(6grenme amaglarini olusturma, bu amaglara adapte olma, amaglar1 basarmak igin stratejiler kullanma,
kaynaklar1 etkin bir sekilde yOonetme, amaclar1 gerceklestirmek icin gosterilen caba, disaridan alinan
doniitlere yonelik reaksiyonlar ve ortaya konana iiriinler) (Nicol ve Macfarlane-Dick, 2006; Pintrich ve
Zusho, 2002). Benzer sekilde Zimmerman (2002) tarafindan 6z diizenlenme, zihinsel bir yeterlilik veya
akademik performans becerisi olmayip onun yerine bireyin zihinsel yeterliliklerini akademik beceriye
doniistiirdiigii ve kendinin yonlendirdigi bir durum olarak tanimlanmaktadir. Zimmerman (2000)'a gore
o6grenme etkinligi birey tarafindan proaktif olarak yonlendirilen bir siirectir. Dolayisi ile 6z diizenlenmis
O0grenme, basarma arzusuna odaklanmis diisiinceler, duygular ve davranislardir.

Oz diizenlemeyi basarabilen &grenenler cabalarinda proaktiftirler. Ciinkii bu &grenenler
sinirliliklarini ve giiglii taraflarini bilirler. Olusturmus olduklar: kisisel amaglar ve gorev odakli stratejiler
tarafindan yonlendirilirler. Siirekli olarak davramislarini olusturmus olduklar1 amaglara gore kontrol ederler.
Bu durum memnuniyet diizeylerini artirir ve kendilerini grenme siirecine yonelik siirekli olarak motive
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eder. Sahip olduklar1 motivasyon ve giincellenebilen 6grenme yontemlerinden dolay: bu bireyler akademik
olarak basarili ayni zamanda da kendi gelecekleri konusunda siirekli olarak iyimser diisiinmektedirler
(Zimmerman, 2002).

Oz diizenleme egitim sitemi i¢in Onem arz etmektedir. Ciinkii egitim siteminin en temel
amaglarindan birisi yasam boyu 6grenen bireyler yetistirmektir. Iste bu nokta da 6z diizenlenmis 6grenme
yapilar1 devreye girmektedir. Ciinkii 6z diizenlenmis 6grenme davranislar: beceri ve bilgiden daha fazlasimi
icermektedir. Oz diizenlenmis 6grenme farkindalik, motivasyon ve etkili davranigsal eylemleri biinyesinde
barindirmaktadir. Oz diizenlenmis 6grenme giiglii veya zayif olan tek bir kisisel davranisa bagh degildir.
Bunun yerine bireyin tercihine bagh bir¢ok 6grenme gorevini icermektedir. Bireyler tercihlerine gore bu
ogrenme gorevlerini dgrenme siireclerine adapte ederler. Oz diizenlenmis dgrenme siirecindeki temel
beceriler sunlar1 icermektedir: bireyin kendisi i¢in spesifik temel amaclar belirlemesi, amaclar1 basarmasi igin
uygun stratejileri kullanmasi, gerceklestirilen ilerlemenin belirtilerine gore bireyin kendini izlemesi, bireyin
fiziksel ve sosyal baglamini yeniden yapilandirarak durumunu digerlerinin amaglar ile rekabet edebilecek
diizeye getirmesi, zamanin etkili bir sekilde kullanilmasi, kullanilan yontemlerin degerlendirilmesi,
sonuglarin nedenlerinin tartisilmasi ve benimsenmesi, uygun gelecek yontemlerin 6grenme siirecine adapte
edilmesidir (Cleary ve Zimmerman, 2000). Yapilan arastirmalar 6z diizenleme ile ilgili bu ozelliklerin
bireyde var olma durumlarina gore Ogrenme diizeyini farkhilastirdigini gostermektedir (Schunk ve
Zimmerman, 1994, 1998).

Ifade edildigi tizere 6z diizenleme siiregleri 6grenme ve akademik basar1 igin dnem arz etmektedir.
Birgok bilim insani ve onlarin yaptigi egitimle ilgili arastirmalarda oOgrenme stirecindeki kisisel
sorumlulugun ve bilgiyi kazanmay1 kontrol etmenin 6nemi siirekli olarak vurgulanmistir. Dolayisi ile bu
siirecten sonra gerceklestirilen ampirik, kuramsal ve uygulamali bir¢cok arastirma ogrencilerin 6grenme
ortamlarinda 6z diizenleme stratejilerinin kullanmalarinin onlarin akademik basarilarini olumlu yoénde
etkiledigi belirtilmistir (Bandura, 1989, akt. Zimmerman, 1990).

Belirtilen akademik 6grenme alanlarindan biri olarak da yazma dil becerisi gosterilebilir. Yazma
egitimi ve 6z diizenleme stratejileri arasindaki iliskileri inceleyen arastirmalar 6z yeterlilik ve iist bilissel
becerilerin 6grencilerin yazmalarina anlamli katkilar sagladigini ortaya koymustur (Takashi, 2013).

Yazma ve diger konu alanlarinda yapilan arastirmalar akademik olarak basarili olan &grencilerin
olmayan &grencilere kiyasla kendi 6grenme siireglerinde 6grenme durumlarina yonelik daha iyi analizler
yaptiklarini ve gelisen 6grenme sartlarina gore kendilerini daha iyi adapte ettiklerini gostermistir (Bol ve
Garner 2011; Hacker, Bol ve Bahbahani 2008; Nietfeld, Cao ve Osborne 2005). Yazma etkinligi veya diger
konu alanlarinin 6grenimi siirecinde planlama, izleme ve degerlendirme gibi stratejilerin kullanilmas: daha
etkili calismaya katki saglamakta ve 6grenmenin {ist diizeyde gerceklesmesine destek olmaktadir (Housand
ve Reis 2008; Peverly, Brobst, Graham ve Shaw 2003).

Ozellikle son otuz yilda yazma eyleminde etkili olan siireclerin anlagilmasina y&nelik birgok
arastirma gerceklestirilmistir (Hayes, 1996, akt. Graham ve Harris, 2000). Yazma becerisi ile bu gelismelere
ragmen yazma ve onun igerigine yonelik gelistirilen modeller biitiiniiyle bu dil becerisinin agiklanmasinda
yetersiz kalmaktadir. Yazma becerisiyle ilgili pazilin bir¢ok bilinmeyeni ¢oziilmesine ragmen bu beceride
aciklanamayan bircok boyutta yer almaktadir. Yukarida da agiklandig: ve ifade edildigi {izere yazma
yeterliligindeki gelisim iist diizey 6z diizenleme stratejilerinin kullanimina ve ayni zamanda el yazis1 ve
harflerin dogru bir sekilde olusturulabilmesine baglidir (Graham ve Harris, 2000).

Yazma siirecinde 6z diizenlemenin niye bu kadar énemli olduguna ydnelik bir sorunsala yonelik
verilebilecek en giizel cevaplardan biri su sekilde ifade edilebilir: Ciinkii yazma becerisinin kendisi bilerek
gerceklestirilen bir eylem oldugu i¢in iyi bir yazma etkinligi icin {ist diizey 6z diizenleme stratejileri Gnem
arz etmektedir (Zimmerman ve Riesemberg, 1997).

Flower ve Hayes (1980) yazma eylemindeki en énemli beceriler arasinda yazma siirecini izleme ve
kontrol etmeyi gostermislerdir. Onlara gore iyi bir yazma planlamanin, climle olusturmanin ve gozden
gecirmenin orkestra gibi yonetildigi belirlenen amaglar dogrultusunda yonlendirilen bir etkinliktir. Bu
etkinlik siirecinde yazar dikkatini gergeklestirmis oldugu islemlerin giicliigiine yonlendirir ve ayni1 zamanda
yazma siirecini etkileyebilecek mekanik, gercek ve cevresel problemlerle etkili bir sekilde ilgilenir.
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Oz diizenlenmenin iki yolla yazma performansini gelistirdigi ifade edilmektedir. Ik olarak izleme,
planlama, go6zden gecirme ve degerlendirme gibi stratejiler yazma gorevinin en iyi sekilde
tamamlanabilmesine olanak vermektedir. Ikinci olarak ise 6z diizenlemeye dayali mekanizmalarin
kullanilmasi yazma davranisinda stratejik giincellemelere yardimci olmaktadir (Zimmerman ve Riesemberg,
1997). izleme ve degerlendirme gibi 6z diizenleme stratejilerinin yazma siirecine entegre edilmesiyle birlikte
olusan bilgi hem sonraki kullanimlar: hem de bilissel ve duyussal siiregleri etkileyebilir. Bunu daha agik bir
sekilde o6rneklendirmek gerekirse yazma siirecinde planlama stratejisinin etkili ve basarili bir sekilde
kullanilmasi, gelecekte de kullanilabilme ihtimalini artiracaktir. Buna ek olarak bu stratejinin daha sonraki
siireclerde de basarili bir sekilde kullanilmasi yazmaya yénelik 6z yeterliligi artiracaktir. Oz yeterliligin
artmast da beraberinde yazma yonelik i¢sel motivasyonun artmasina, yazmak igin stratejik ¢oziimler
iiretmeye ve yazma basarisini yiikselmesine imkan saglayacaktir (Alexander, Graham ve Harris, 1998;
Zimmerman ve Riesemberg, 1997).

Yukarida ozellikle 6z diizenleme ve 6z diizenlemeye ait yapilarin yazma basarisindaki &nemi
tartisilamaya calisilmistir. Oz diizenlemeye iliskin stratejilerin yazma siirecinde 6grencilere kazandirilmasi
ve Ogrenme ortamlarinda bu stratejilerin kullanilmasi yazma basarisinda 6nemli roller oynadigi birgok
arastirma tarafindan ifade edilmektedir. Ulkemizde 6z diizenleme ve yazma basarisi arasindaki iligkileri
inceleyen arastirmalara yonelik ilgili literatiir incelendiginde pek de fazla arastirmanin yapilmadig:
anlasilmaktadir. Bunun en O6nemli sebeplerinden biri olarak 6z diizenlemeye ait ampirik, teorik ve
uygulamal1 arastirmalarin iilkemiz sosyokiiltiirel kontekstinde gerceklestiriliyor olmasimnin ge¢gmisinin ¢ok
fazla olmamasi ve bunda dolay: bu alanla iligkili bilimsel bilgi havuzunun daha fazla galismaya ihtiyag
duymasi gosterilebilir. Bu sonug ve yetersizlik ayn1 zamanda 6z diizenleme ve ona iliskin degiskenlerin nasil
degerlendirilebilecegi sorusunu da akla getirmektedir. Buradan hareketle bu arastirmada iiniversite
diizeyindeki Ogrencilerin yazma becerisi ile iliskili 6z diizenleme yetkinlik algilarini degerlendirmeye
yonelik bir 6l¢gme aracinin uyarlamas: gergeklestirilmistir. Boylelikle hem yazma ve 6z diizenleme ile iligkili
bilimsel bilgi birikimin artirilmasi amaglanmis hem de alanda kullanilabilecek 6l¢gme araci eksikliginin
giderilmesine katkida bulunulmas: hedeflenmistir.

Yontem
Calisma Grubu

Bu arastirmada faktor analizi ve giivenirlik ¢alismalar1 Mugla Sitki Kogman Universitesi'ni Ogrenim

goren 450 {iiniversite 6grencisinden elde edilen verilerle gerceklestirilmistir (308 erkek, 142 kadin, X
yas=20.82, ss=1.43). Yas ranji 18 ile 28 arasinda degismektedir. Alan agisindan ise 581 fen-matematik
alanindan, 392’si Tiirk¢e-matematik alanindandir. Bunun yaninda, 6l¢gme aracinin test-tekrar test galismasi
igin 50 ve dil gegerligi igin 36 &grenciden ayrica veri toplanmigtir. Diger taraftan, YYODYO'niin 6lgiit

bagintili gecerligi icin 230 ergenden veri toplanmistir (154 erkek 76 kadin, iya§=20.89, ss=1.55). Calisma
gruplari olusturulurken, kolay 6rnekleme (convenience sampling) yontemi kullanilmistir. Kolay 6rnekleme
yontemi, yakin ¢evrede bulunan ve ulasilmasi kolay, elde mevcut ve arastirmaya katilmak isteyen (goniillii)
bireyler iizerinde yapilan bir 6rnekleme yontemidir (Erkus, 2013).

Veri Toplama Araglan

Aragtirmada iki farkli Olgekten yararlanilmistir. Olgeklerle ilgili detayli agiklamalar asagida
sunulmustur.

Yazmaya yonelik 6z-diizenleme 6lcegi (YYODYOQ). Olgme aract Zimmerman ve Bandura (1994)
tarafindan gelistirilmistir. Yedili Likert tipi bir 6l¢me araci olan YYODYO 1 “Kesinlikle Katilmiyorum” ve 7
“Kesinlikle Katiliyorum” bic¢iminde cevaplandirilan 25 maddeden olusmaktadir. Gelistirilen Olgme
aracindan maddeler yazma ile ilgili stratejik boyutlarin uygulanma siireglerini (planlama, organize etme, ve
gozden gecirme), yazma siirecinde zaman etkili bir sekilde kullanabilme, yazmaya yonelik motivasyon,
yazma siirecinde alternatif etkinlikleri kullanma ve yazmanin yaratict boyutlarini fark etme (yazmak igin iyi
konular se¢me, ilging girisler olusturma vb.) gibi noktalarla iligkilidir. Bu maddeler yazma ve 6z diizenleme
ile ilgili literatiir ve fakiiltede yazma alaninda calisan bilim insanlarimin goriisleri esas alinarak
gelistirilmistir. I¢ tutarlik katsayis1 .91 olarak elde edilmistir. Yapilan faktor analizi sonucunda &lgme
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aracinin tek faktorden olustugu belirtilmistir. Bu arastirmada 6grencilerin aldiklar1 puan araligi 1.68-5.80
arasinda degismis ve ortalama olarak ise 4.30 elde edilmistir.

Akademik 6z-yeterlik dlcegi (AOYO). Jerusalem ve Schwarzer (1981) tarafindan gelistirilen Tiirkge
uyarlamasi Yilmaz, Giircay ve Ekici (2007) tarafindan gergeklestirilmistir. Likert Tipi bir 6l¢me araci olan
AOYO tek boyuttan olugsmaktadir ve 4 “Bana Tamamen Uyuyor”, 3 “Bana Uyuyor”, 2 “Bana ¢ok az
Uyuyor” ve 1 “Bana hi¢ Uymuyor” biciminde cevaplandirilmaktadir. Olgek varyansin %41’ini agiklayan tek
faktorden olugmaktadir. Benlik saygist ile pozitif yonde anlamli bir iliski bulunmustur (.43, p<.01). I¢ tutarlik
katsayisi (a) .79 olarak elde edilmistir. Bu calisma cergevesinde toplanan verilerden 6l¢gme aracinin ig
tutarlig1 .76 ve .78 olarak elde edilmistir.

Veri Toplama ve Analiz Siireci

Yazmaya Yénelik Oz-Diizenleme Olgegi'nin Tiirkceye uyarlanabilmesi amaciyla Berry Zimmerman ile
iletisime gegilmis ve gerekli izin almmistir. YYODYO'niin Tiirkgeye uyarlanmasi belli asamalarla
gerceklestirilmistir. Ik olarak, 6lcme araci arastirmacilar tarafindan Tiirkgeye cevrilmistir. Bu ceviri ile
birlikte ingilizce orijinal 6l¢me araci egitim alanindan doktorali 10 0gretim elemanina verilerek orijinal
maddelerin Tiirkceye cevirmeleri saglanmistir. Daha sonra arastirmacilarin gevirileri ve alan uzmanlarmin
cevirileri karsilagtirilarak 6l¢gme aracinin Tiirkge ilk formu elde edilmistir. Elde edilen denemelik bu form
anlasilirliginin test edilebilmesi amaciyla arastirma grubuna benzer bir gruba uygulama yapilmis ve gelen
tepkiler dogrultusunda dlgege son hali verilmistir.

Bu siirecten sonra, YYODYO'niin gecerlik ve gilivenirlik calismalart yapilmistir. Bu amagcla
YYODYO'niin yap1 gegerligini test edebilmek igin agimlayici faktdr analizi (AFA) ve dogrulayici faktor
analizi (DFA); giivenirlik c¢alismas: ic¢in ise, i¢ tutarlik katsayisi1 (Cronbach alpha «), test-tekrar test
korelasyon katsayis: (ii¢ hafta arayla), Spearmen-Brown testin esit yarilar1 arasindaki korelasyon katsayis1 ve
madde giivenirligi i¢in iist %27 ile alt %27’lik gruplar arasindaki fark: ortaya koyup koyamadigini test etmek
icin bagimsiz gruplar icin #-Testi kullanilmistir.

Son olarak verilere faktor analizi uygulanabilmesi igin 6érneklem uygunlugu (sampling adequacy) ve
Barlett Sphericity testleri yapilmistir. Biiyiikoztiirk (2007)’e gore verilerin faktor analizine uygunlugu igin
Kaiser-Meyer-Olkin degerinin .60’tan yiiksek olmas1 ve Barlett testinin de anlamli ¢ikmasi gerekmektedir.
Verilerin analizinde SPSS 20.0 ve LISEREL 8.1 paket programlar: kullanilmustir.

Bulgular

Aragtirmanin bu béliimiinde, YYODYO'niin gegerligi ve giivenirligine yonelik olarak elde edilen
bulgulara yer verilmistir. Oncelikle veri setinin ¢ok degiskenli istatistikler igin uygun olup olmadig1 ve
normal dagilim gosterip gostermedigi test edilmistir. Buna gore, tiim grupta KMO 6rneklem uygunluk
katsayis1 .930 (>.60), Barlett Sphericity testi (¢ok degiskenli normal dagilimin gostergesi) x2=5749,975¢00); (p<
.001) olarak elde edilmistir. Ayrica, Skewness=-.732 ve Kurtosis=.550 olarak elde edilmistir. Bu bulgular,
arastirma grubundan elde edilen verilerin normal dagilim gosterdigi ve faktor analizi i¢in uygun oldugunu
gostermektedir.

Gegerlik Calismalan

YYODYO'niin gecerligine iliskin yapilan ilk ¢alisma dil gegerligi ¢alismasidir. Ol¢me aracinin Tiirkge
formu ile orijinal Ingilizce formu Ingilizce 6gretmenligi son sinuf 6grencilerine uygulanmus ve iki uygulama
arasindaki korelasyon katsayis1 Spearmen’ rho=.95 (p<.001) olarak elde edilmistir.

YYODYO'niin yap1 gegerligini test etmek amaciyla gerceklestirilen AFA sonucunda 6lgme aracimin
orijinalinde oldugu gibi 25 maddeden olusan tek faktorlii bir yap1 gosterdigi goriilmektedir. YYOD YO niin
gecerligine ve giivenirligine iligskin elde edilen bulgular Tablo 1’de verilmistir.

Tablo 1'de goriildiigii gibi, YYODYO'niin madde faktdr yiikii .18 ile .74 arasinda degismektedir.
YYODYO'niin toplam grupta 9,7’lik bir 6z-degere sahip yazmaya yonelik 6z-diizenleme varyansinin %38
oraninda agiklayan tek faktorden olusan bir yapiya sahip oldugu goriilmektedir. Ayrica, YYODYO'niin
maddeleri arasindaki korelasyon katsayilar1 ise, .13 ile .47 (p<.01) arasinda degismektedir. Bu bulgu,
maddelerin benzer davranislari ornekledigine ve testin i¢ tutarliginin yiiksek oldugunu gostermektedir
(Biiytikoztiirk, 2007). BEO'nin 6lciit dayanikli gegerlik ¢alismasinda, YYODYO'niin ile AOYO puanlari

229



International Online Journal of Educational Sciences, 2015, 7 (4), 223 - 236

arasinda pozitif yonde anlaml korelasyon katsayisi elde edilmistir (=25, p<.01). Diger bir ifadeyle,
tniversite Ogrencilerinin yazmaya yonelik 6z-degerlendirme puanlar1 ile akademik yetkinlik puanlar:
arasinda anlamli bir iligski bulunmaktadr.

Tablo 1. YYODYO maddelerine iliskin faktor yiikleri, madde toplam test korelasyonlar1 ve f-testi

sonuglari

Alt-Ust
Maddeler FY MTTK Grup Farki

t-Testi
Madde 1 .66 .62 -38.937*
Madde 2 .51 48 -10.793*
Madde 3 .53 .50 -8.804*
Madde 4 .58 .54 -11.407*
Madde 5 .69 .64 -11.202*
Madde 6 .69 .64 -7.762*
Madde 7 73 .68 -8.421*
Madde 8 .18 .16 -2.427*
Madde 9 47 43 -3.797*
Madde 10 .68 .65 -8.382*
Madde 11 .70 .65 -7.645*
Madde 12 71 .66 -7.893*
Madde 13 74 .69 -8.160*
Madde 14 .67 .62 -8.076*
Madde 15 .68 .64 -7.081*
Madde 16 .64 .60 -6.978*
Madde 17 .70 .65 -6.720*
Madde 18 .60 .55 -6.271*%
Madde 19 .70 .65 -8.922*
Madde 20 47 45 -5.286*
Madde 21 .50 49 -3.818*
Madde 22 .67 .62 -7.846%
Madde 23 49 46 -4.926*
Madde 24 .64 .58 -6.835*
Madde 25 .67 .62 -9.780*
N *p<.01 450
Aciklanan varyans (%) 38
Oz deger 9.7
Cronbach a 93
Txx .87

Not. FY= Faktor Yiikii, MTTK= Madde Toplam Test Korelasyonu, rx=Speramen-Brown Korelasyon Katsayis1

Yapi gegerligi ile ilgili gerceklestirilen AFA sonucunda elde edilen yapinin Dogrulayict Faktor Analizi
ile dogrulanip dogrulanmadig; test edilmistir. DFA sonucunda elde edilen uyum iyiligi degerleri Tablo 2’de
verilmigtir.

Tablo 2. YYODYO iligkin dogrulayici faktdr analizinden elde edilen uyum iyilik degerleri

Model e p df x2df TLI RMSA GFI CFI SRMR

Tek Faktor 843.37 0.0 275 3.07 0.91 0.068 0.95 0.92 0.35

Tablo 2 incelendiginde 6z diizenleme o6lgegine iliskin tek faktorlii modelin uyum iyilik degerleri
modelin (hipotez modelin), gozlemlenen veriyle Ortiistii§iinii gostermektedir. Ayrica uyum iyilik
degerlerinin tek faktorlii yapi igin iyi diizeyde oldugu ifade edilebilir.
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Oz Duzenleme

Not. Path diyagraminda &rtiik (gizil) degiskenden gozlenen degiskenlere uzanan oklar, standardize edilmis faktor yiiklerini (regresyon
agirliklari/katsayilart) gostermektedir.

Sekil 1. Oz diizenleme 6lgegine iliskin dogrulayici faktor analizinden elde edilen path diyagrami

Yukaridaki dogrulayici faktor analizine iliskin pat diyagrami bir ortiik (gizil) degiskine iliskin toplam
25 gozlenen degisken tarafindan temsil edilen tek faktorlii bir yapiy: temsil etmektedir. Diyagramda da
goriildiigii tizere tiim gozlenen degiskenler yiiksek ve anlamli faktor yiiklerine sahiptirler.

Giivenirlik Caligmalart

Tablo 1'de goriildiigii gibi, YYODYO'niin ¢alismada i¢ tutarlik katsayis1 .93, olarak elde edilmistir.
Olgme aracinin test tekrar test korelasyon katsayisi (uygulama iki hafta arayla yapilmistir) .67; 6lgegi iki yari
glivenirligi (r«).87 olarak elde edilmistir (p<.01).

Bunlarin yaninda, yapilan madde analizi ¢alismasinda, her bir maddenin ortalamasma gore
belirlenmis %27’lik alt ve iist gruplar arasindaki farka iliskin bagimsiz gruplar icin t-Testi degerlerinin ise
p<.01 diizeyinde anlamli oldugu goriilmektedir (Bkz. Tablo 1). Biiyiikoztiirk’e (2007) gore, analiz sonucunda,
gruplar arasinda, anlamli farkin elde edilmesi, maddelerin bireyleri Olgiilen davranis bakimindan ne
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derecede ayirt ettigini gostermektedir. Bu durum ise 6l¢me aracinin giivenirligine isaret etmektedir.
YYODYO'niin gecerligi ve giivenirligiyle ilgili elde edilen bu bulgular, lgme aracimin psikometrik olarak
kabul edilebilir diizeyde degerlere sahip oldugunu gostermektedir.

Sonug ve Tartisma

Ulkemizde yazma ile ilgili bilimsel literatiir incelendiginde yazma Ogrenme alaniyla ile farkl
duyussal ve bilissel becerilerin 6l¢iimiine yonelik dlgek uyarlamama ve gelistirme ¢alismalarinin yapildig:
goriilmektedir (Bayat ve Sekercioglu, 2014; Demir, 2014; Erdem ve Ozdemir, 2012; Gocer, 2014; 1§eri ve Unal,
2010; Ozbay ve Zorbaz, 2011; Yaman, 2010). Ancak bu galismalarda genel olarak &grencilerin yazma
kaygilari, yazma tutumlari, yazma aliskanliklari, yazma motivasyonlari, yazma egilimleri, yazma 0z
yeterlilikleri vb. 6zellikleri degerlendirmeye yonelik calismalar gerceklestirilmistir. Yine bu calismaya da
konu olan dlgek bagka bir aragtirmada kullamlmis ve Ingilizce Miitercim-Terciimanlik ve Ingilizce Hazirlik
Sinifi dgrencilerine uygulanmistir. Bu uygulamada &lgegin Ingilizce formu kullanilmistir (Ere, 2013).
Ozellikle sosyal biligsel 6grenme modeli, {ist biligsel ve motivasyonel teoriler gbz oOniinde
bulunduruldugunda 6z diizenleme siireglerinin 6grenme basarisinda ne kadar énemli oldugu siirekli olarak
vurgulanmaktadir. Dolayis: ile bdyle bir Olgegin uyarlama calismalarinin gerceklestirilmesi ve dilimize
kazandirilmasi1 bu alandaki bosluklarin giderilmesi agisindan 6nem arz etmektedir.

Bu arastirmada YYODYO'niin iiniversite 6grencilerinde gecerlik ve giivenirlik calismalart
yapilandirilarak Tiirkce diline uyarlama calismalar1 gerceklestirilmistir. Bu ¢ercevede yapilan ilk calisma
dilsel esdegerligin saglanip saglanamadigina yonelik ¢alismalardir. Arastirmacilar ve alan uzmanlarinin
gevirileri sonucunda elde edilen Tiirkge form ve orijinal Ingilizce formun Ingilizce 6gretmenligi son siruf
ogrencilerine uygulanmasindan elde edilen korelasyon katsayis1 (.95) 6l¢me araciyla ilgili yapilan geviri
calismasinin basarili oldugu ve dilsel bir esdegerlik elde edildigi bi¢ciminde degerlendirilmistir.

Gergeklestirilen agiklayic faktor analizi sonucunda elde edilen faktor yiik degerleri ve hesaplanan
madde toplam test korelasyonlar1 sonucunda &lgme aracinin orijinalinde oldugu gibi tek faktorlii bir yap:
oldugu gortlmiistiir. Elde edilen bu tek faktorlii yapinin dogrulanip dogrulanmadigini test edebilmek igin
dogrulayic faktor analizi yapilmistir. DFA ile kuramsal olarak one siiriilen modelin elde edilen verilerle
uyum gosterip gostermedigine iliskin hipotez test edilmistir. Elde dilen uyum iyiligi degerleri modelin kabul
edilebilir diizeyde oldugu goriilmektedir (Bayram, 2010; Celik ve Yilmaz, 2013; Meydan ve Sesen,
2011Simsek, 2007).

Gegerlik ile ilgili yapilan diger bir galismada ise olgiit bagintili gecerlik calismasidir. Universite
ogrencilerinin yazmaya yonelik 6z-diizenleme puanlar ile akademik yetkinlik puanlari1 arasinda pozitif
yonde anlamli bir iligki elde edilmistir. Uyarlanan ya da gelistirilen 6l¢gme araci ile dlgiit olarak kabul edilen
diger dlgme arac1 arasindaki korelasyonun anlamli ¢ikmasi o 6l¢gme aracinin olgiit bagintili gegerligine sahip
oldugu anlamina gelmektedir (Erkus, 2011; Giiler, 2012). Elde edilen bu bulgu, YYODYO'niin 6lgiit bagintil
gecerlige sahip oldugunu gostermektedir. Ayrica bu bulgu benzer konuda yapilmis olan arastirma
bulgulariyla tarafindan da desteklenmektedir (Chavarria, Stevens, Jason ve Ferrari, 2012; Ghonsooly ve
Ghanizade, 2011; Hodges, Stackpole-Hodges ve Cox, 2008).

Olgme aracinin giivenirligine yonelik olarak yapilan galismada ig tutarlik katsayisi .93 olarak elde
edilmistir. Orijinal Olgekte ise i¢ tutarlik katsayis1 .91 olarak elde edilmistir (Zimmerman ve Bandura, 1994).
Olgegin test tekrar test korelasyon katsayisi .67; iki yariya bélme giivenirligi .87 olarak elde edilmistir.
Tezbasaran (1996) ve Erkus (2011)’e gore, Ol¢me araglari icin 6ngdriilen giivenirlik katsayist alt sinir1 .70'tir.
Elde dilen bu degerler 6l¢me aracinin giivenilir bir 6l¢me araci oldugu bigiminde degerlendirilmektedir.

YYODYO'niin madde toplam test korelasyonlarinin kabul edilebilir sinrlar icinde oldugu; %27lik
alt ve iist grup puan ortalamalar1 arasinda yapilan analiz sonucunda tiim maddeler arasinda anlamli bir
farklilik oldugunu ortaya koymustur. Bu bulgu, 6l¢me aracinin tiim maddelerinin gruplar arasindaki ayirt
edicilik ozelligine sahip oldugunu gostermektedir (Biiyiikoztiirk, 2007).

Yapilan gecerlik ve giivenirlik caligmalart birlikte degerlendirildiginde, YYODYO'niin Tiirkge
formunun iiniversiteye 6rnekleminde kabul edilebilir psikometrik degerlere sahip oldugu goriilmektedir.
Gergeklestirilen bu uyarlama ¢alismasi ile yazmaya yoOnelik 0ze-degerlendirme konusunda
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calisma/arastirma yapmak isteyen arastirmacilara uygulamasi ve puanlamasi kolay bir ol¢gme arac
kazandirilmis olmaktadir. Olgme araci, egitim, psikoloji ve psikolojik danigsmanlik alanlarinda yapilacak
calismalarda kullanilabilir.

Calismanin Mugla il merkezinde yapilmis olmasi ve egitim fakiiltesi 0grencileriyle gerceklestirilmis
olmas1 smirlilik olarak goriilmektedir. Bu nedenle, bundan sonra yapilacak calismalarin daha genis
orneklemlerde yapilmasi onerilmektedir. Ayrica, yazmaya yonelik 6z-degerlendirme ile akademik basari,
akademik erteleme ve akademik motivasyon arasindaki iliski incelenebilir. Son olarak, akademik 6z-
diizenlemenin bir¢ok egitim ve psikolojik degisken arasindaki iliskide arac1 degisken olabilecegi ¢alismalarin
planlanmasi asamasinda bu durumun goz 6niinde bulundurulmas: 6nerilebilir.

Kaynakg¢a

Alexander, P., Graham, S., & Harris, K. R. (1998). A perspective on strategy research: Progress and prospects.
Educational Psychology Review, 10, 129-154. doi: 10.1207/S15326985EP3501_2

Bayram N. (2010). Yapisal esitlik modellemesine giris amos uygulamalari. Bursa: Ezgi Kitabevi.

Bayat, N. ve Sekercioglu, G. (2014). Yazma duyarlilig1 dlceginin psikometrik niteliklerinin belirlenmesi ve
yazma duyarliiginin farkli degiskenlerden agisindan incelenmesi. International Journal of Language
Academy, 2, 283-301.

Bol, L., & Garner, J. (2011). Challenges in supporting self-regulation in distance education environments.
Journal of Computing in Higher Education, 23, 104-123. doi: 10.1007/s12528-011-9046-7

Celik, H. E. ve Yilmaz, V. (2013). Lisrel 9.1 ile yapisal esitlik modellemesi. Temel Kavramlar-uygulamalar-
programlama. Ankara: Ani1 Yayincilik.

Chavarria, J. Stevens, E. B., Jason, L. A., & Ferrari, J. R. (2012). The effects of self-eegulation and self-efficacy
on substance use abstinence.  Alcoholism Treatment  Quarterly, 30, 422-432. doi:
10.1080/07347324.2012.718960

Cleary, T.,, & Zimmerman, B.J. (2000). Self-regulation differences during athletic practice by experts,
nonexperts, and novices. Journal of Applied Sport Psychology, 13, 61-82. doi: 10.1080/104132001753149883

Demir, T. (2014). Yazma 0z yeterlik lgeginin Tiirk¢e formunun gegerlik ve giivenirlik calismasi. e-Kafkas
Egitim Arastirmalar: Dergisi, 1, 28-35.

Erdem, 1. ve Ozdemir, N.H. (2014). Tiirkge 6gretmeni adaylari igin “yazma aligkanlig1 6lgegi” gelistirme.
TSA, 16, 171-194.

Ere, N. (2013). The relationship between self-requlatory efficacy and writing achievement in English. Yayinlanmamis
yiiksek lisans tezi, Trakya Universitesi Sosyal Bilimler Enstitiisii, Edirne.

Erkus, A. (2013). Bilimsel arastirma siireci. Ankara: Seckin Yayincilik.

Flower, L., & Hayes, J. (1980). The dynamics of composing: Making plans and juggling constraints. In L.
Gregg & E. Steinberg (Eds.), Cognitive processes in writing (pp. 31-50). Hillsdale, NJ: Lawrence Erlbaum
Associates, Inc.

Ghonsooly, B., & Ghanizade, A. (2011). Self-efficacy and self-regulation and their relationship: a study of
Iranian EFL teachers. The Language Learning Journal, 41, 1-17. doi: 10.1080/09571736.2011.625096

Graham, S., & Harris, K.R. (2000). The role of self regulation and transcription skills in writing and writing
development. Educational Psychologist, 35, 3-12. doi: 10.1207/S15326985EP3501_2

Hacker, D. J., Bol, L., & Bahbahani, K. (2008). Explaining calibration accuracy in classroom contexts: The
effect of incentives, reflection, and explanatory style. Metacognition and Learning, 3, 101-121. doi:
10.1007/s11409-008-9021-5

Hodges, C. B., Stackpole-Hodges, C. L., & Cox, K. M. (2008). Self-efficacy, self-regulation, and cognitive style
as predictors of achievement with podcast instruction. Journal of Educational Computing Research, 38,
139-153. doi: 10.2190/EC.38.2.b

233



International Online Journal of Educational Sciences, 2015, 7 (4), 223 - 236

Housand, A., & Reis, S. (2008). Self-regulated learning in reading: Gifted pedagogy and instructional
settings. Journal of Advanced Academics, 20, 108-136. d0i:10.4219/jaa-2008-865

Goger, A. (2014). Yazma tutum 6lgeginin Tiirk¢eye uyarlanmasi: Gegerlik ve giivenirlik ¢alismasi. Kastamonu
Egitim Dergisi, 22, 515-524.

Iseri, K. ve Unal, E. (2010). Yazma egilimi Ol¢eginin Tiirkge uyarlanmasi. Egitim ve Bilim, 35, 104-117

Meydan, H. C. ve Sesen, H. (2011). Yapisal esitlik modellemesi AMOS uygulamalari. Ankara: Detay Yayincilik.

Nicol, D.J., & Debra, M-D. (2006). Formative assessment and self-regulated learning: A model and seven
principles of good feedback practice. Studies in  Higher  Education, 31, 199-218.
d0i:10.1080/03075070600572090

Nietfeld, J., Cao, L., & Osborne, J. (2005). Metacognitive monitoring accuracy and student performance in the
postsecondary classroom, The Journal of Experimental Education, 74, 7-28.

Ozbay, M. ve Zorbaz, K.Z. (2011). Daly-Miller'in yazma kaygisi 6lgeginin Tiirkgeye uyarlamasi. Mustafa
Kemal Universitesi Sosyal Bilimler Enstitiisii Dergisi, 8, 33-48.

Peverly, S. J., Brobst, K. E., Graham, M., & Shaw, R. (2003). College adults are not good at self-regulation: A
study on the relationship of self-regulation, note taking, and test taking. Journal of Educational
Psychology, 95, 335-346. doi:10.1037/0022-0663.95.2.335

Pintrich, P. R., & Zusho, A. (2002) Student motivation and self-regulated learning in the college classroom,
in: J. C. Smart & W.G. Tierney (Eds) Higher Education: handbook of theory and research (vol. XVII) (New
York, Agathon Press).

Schunk, D.H., & Zimmerman, B.J. (Eds.). (1994). Selfregulation of learning and performance: Issues and
educational applications. Hillsdale, NJ: Erlbaum.

Schunk, D.H., & Zimmerman, B.]. (Eds.). (1998). Selfregulated learning: From teaching to self-reflective practice.
New York: Guilford Press.

Simsek, O. F. (2007). Yapisal esitlik modellemesine giris: Temel ilkeler ve LISREL uygulamalart. Istanbul: Ekinoks.

Takashi, N. (2013). Writing feedback and the development of self-efficacy; writing strategy and
metacognition. International Journal of Social and Cultural Studies, 6, 35-55.

Uyar, Y., Ates, S. ve Yildirim, K. (2012). Ogretmen adaylarinin okudugunu anlama siirecinde kullandiklar
6z diizenlemeye dayali 6grenme becerileri. Mustafa Kemal Universitesi Sosyal Bilimler Dergisi, 18, 227-
247.

Yaman, H. (2010). Tiirk dgrencilerin yazma kaygist: Olgek gelistirme ve cesitli degiskenler acisindan
yordama c¢alismasi. International Online Journal of Educational Sciences, 7(2), 267-289. doi:
10.15345/i0jes.2015.02.018

Yilmaz, M., Giircay, D. ve Ekici, G. (2007). Akademik 6zyeterlik 6lgeginin Tiirkge'ye uyarlanmasi. Hacettepe
Universitesi Egitim Fakiiltesi Dergisi, 33, 253-259.

Zimmerman, B. J., & Bandura, A. (1994). Impact of self-regulatory influences on writing course attainment.
American Educational Research Journal, 31, 845-862. doi: 10.3102/00028312031004845

Zimmerman, B., & Riesemberg, R. (1997). Becoming a self-regulated writer: A social cognitive perspective.
Contemporary Educational Psychology, 22, 73-101. doi: 10.1006/ceps.1997.0919

Zimmerman, B.J. (1990). Self-regulated learning and academic achievement: An overview. Educational
Psychologist, 25, 3-17. doi: 10.1207/s15326985ep2501_2

Zimmerman, B.J. (2000). Attainment of self-regulation: A social cognitive perspective. In M. Boekaerts, P.R.
Pintrich, & M. Zeidner (Eds.), Handbook of self-regqulation (pp. 13-39). San Diego, CA: Academic Press

Zimmerman, B.]. (2002). Becoming a self-regulated learner: An overview. Theory Into Practice, 41, 64-70. doi:
10.1207/s15430421tip4102_2

234


http://dx.doi.org/10.1006/ceps.1997.0919

Copyright of International Online Journal of Educational Sciencesis the property of
International Online Journal of Educational Sciences and its content may not be copied or
emailed to multiple sites or posted to a listserv without the copyright holder's express written
permission. However, users may print, download, or email articles for individual use.



