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OZET

ILKOGRETIM 4. SINIF SOSYAL BIiLGILER DERSINDE
“YARDIMSEVERLIK” DEGERININ ETKINLiK TEMELLI OGRETIMI
VE OGRENCILERIN TUTUMLARINA ETKISI

AKTEPE, Vedat
Doktora, Smif Ogretmenligi Bilim Dal1
Tez Danigmani: Dog. Dr. Bekir BULUC
Eyliil- 2010, 354 sayfa
Arastirmada “Ilkogretim 4. smif sosyal bilgiler dersinde yardimseverlik
degerinin etkinlik temelli dgretiminin 6grencilerin tutumlarna etkisi tespit edilmis,
Ogrencilerin  “yardimseverlik” degerine ve deger egitimine iliskin gorisleri

belirlenmistir.

Aragtirmada, etkinlik temelli yardimseverlik deger egitiminin uygulandigi deney
grubu ile uygulanmadigi kontrol grubunun tutumlar1 arasindaki farki ortaya koymak
amaciyla “On test-son test kontrol gruplu deneysel” yontemden yararlanilmis, nicel
verilerin analizinde, aritmetik ortalama, frekans, bagimsiz t testi ve Mann Whitney U
testi kullamlmustir. Ogrencilerin deger egitimine iliskin goriis ve diisiincelerini
belirlemek amaciyla “goriisme” tekniginden faydalanilmis, toplanan nitel verilerin

analizinde betimsel analiz yaklagimi kullanilmistir.

Arastirmanin ¢alisma grubunu 2008-2009 egitim yilinda Kirsehir ili Akcakent
ilgesi Seyh Samil Ilkdgretim Okulu’nda dgrenim gormekte olan 4. simf 6grencileri
olusturmaktadir. Deney grubu 24 (4/B), kontrol grubu ise 23 (4/A) 6grenci olmak iizere

toplam 47 6grenciden olugmaktadir.

Arastirmada veriler, nicel ve nitel arastirma tekniklerine uygun olarak
arastirmact tarafindan gelistirilen Olcekler araciligiyla toplanmistir. Bu baglamda
Ogrencilerin baslangi¢ seviyelerini 0lgmek amaciyla bir “basar1 testi”, Ogrencileri
tanimak amaciyla “0grenci tanima formu”, 6grencilerin tutumlarini belirlemek amaciyla
bir “yardimseverlik tutum 6l¢egi” ve deger egitimi hakkindaki 6grencilerin goriislerini

tespit etmek amaciyla bir “gdriigme formu” gelistirilmistir.

Arastirma sonucunda; Yardimseverlik degerinin etkinlik temelli 68retimin
yapildig1 deney grubundaki 6grencilerin tutum puanlariin yiikseldigi gortilmektedir.

Deney ve kontrol grubu 6grencilerinin deney Oncesi ve deney sonrast yardimseverlik



degeri tutum puanlari cinsiyete gore ve ailelerinin gelir durumuna gore anlamli bir
farklilik gostermemistir. Etkinlik temelli yardimseverlik deger egitiminin 6gretim siireci
ve siirece iliskin bulgular incelendiginde; yardimseverlik degerinin etkinlik temelli
Ogretiminin siireci somutlastirdigt ve yasam Orneklerini dogrudan sundugu igin
ogrenciler iizerinde etkili oldugu, yardimseverlik degerini 6grenmelerini kolaylastirdigi

ve egitim stirecini zevkli bir hale getirdigi uygulama siirecinde gézlenmistir.

Anahtar Kelimeler: Deger Egitimi, Yardimseverlik Degeri, ilkdgretim, Sosyal

Bilgiler, Etkinlik Temelli Deger Ogretimi.



ABSTRACT

PRIMARY 4th GRADE IN SOCIAL STUDIES COURSE
TEACHING "PHILANTROPY" VALUE WITH ACTIVETY BASED
AND EFFECT ON STUDENTS 'ATTITUDES

AKTEPE, Vedat
Doctorate: Department of Primary Education
Supervisor: Assoc. Dr. Bekir BULUC
September-2010, 354 pages
In the research, " In Primary 4th grade social studies classes the benevolence
value of teaching activity-based influence on students' attitudes were identified and the

students’ ideas about, "benevolence" values and value education were assessed.

In the research , to bring up the diffrence between applied an activity-based
charity values training the experimental group and not applied control group attitude ,
a "pretest-posttest control group experimental™ methods were used,in quantitative data
analysis, the arithmetic mean ( x ), Frequency, unrelated t test and Mann Whitney U test
were used. In order to determine students’ thoughts and views about the value of
education profited from "interview" technique, the collected qualitative data analysis,

descriptive analysis approach was used.

The study group was constituted with the students who were studying at
elementary school 4 in the 2008-2009 education year the district Ak¢akent Kirsehir
Seyh Samil School. Experimental group 24 (4 / B), and control group 23 (4 / A) were
composed of students from a total of 47 students.

The data, appropriate both quantitative and qualitative research techniques the
scales developed by researchers were collected. In this context, in order to measure
students 'initial level a "success test", for the pupose of getting to know the students
"student’s identification form" to determine the attitudes of students "an attitude scale
of benevolence ", and to determine the purpose of the students' opinions about value

education "an interview form" was developed.

In conclusion; Of the charity value teaching activity - based on the experimental
group students' attitude scores may be said to be a positive influence. Of the
experimental and control group students before and after the experiments attitude of

philantropy value scores according to the gender and family income did not present

\Y



significantly differ between each other. We can say benevolence value activity-based
teaching process embodied life instances directly offered for students who have an
impact on, helping the value of learning facilitate the educational process and make it

enjoyable to say.

Keywords: Value Education, The Value Of Charity, Primary, Social Studies, Activity
Based Teaching Values.
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GIRIS

Bu béliimde “Ilkogretim 4. smif sosyal bilgiler dersinde “yardimseverlik”
degerinin etkinlik temelli 6gretimi ve Ogrencilerin tutumlarina etkisi” konusu temel
alinarak; Giris, problem durumu, arastirmanin amaci, 6nemi, varsayimlari, siirliliklart
ve terimlerin tanimlanmasina yer verilmistir.

Yirmibirinci yiizyilda diinyada yasanan gelismeler ve degisimler sonucunda
artan sosyal problemler; toplumdaki siddet olaylari, gelir dagilimindaki dengesizlikler,
igsizlik, gasp, uyusturucu Kullanimi, tahammiilsiizliik, bencillik, sabirsizlik, saygisizlik
ve adaletsizlik gibi pek cok olumsuz vakalar giin gectikce toplum diizenini tehdit
etmektedir. Buna bagli olarak toplumsal degerlerde bir zayiflama ortaya ¢ikmaktadir.
Toplumsal degerlerin yitirilmesinin, toplum kurallarinin zafiyete ugramasinin nedenleri
ve sonuglart degerlendirilmeli, toplum olarak yakin ve uzak hedefler dogrultusunda
yeni politikalar belirlenmeli ve toplumsal degerler sistemimiz yeniden gozden
gecirilmelidir.

Barker (2002) “Values and Practice: history teaching 1971-2001” adli
calismasinda, son otuz yilin ideolojik karisikliklarmin  bu yillardaki  okul
uygulamalarinda kullanilan deger, kural ve ilkeleri nasil sekillendirdigini bir tarih
ogretmeni ve egitici kariyeri ile yasadigi donem agisindan aragtirmistir. Whitney
(1986), Toplumun ahlaki yapisinin ¢okmiis durumda oldugunu, toplumun da
okullardaki gen¢ insanlara degerleri ve ahlaki Ogretmesi gerektigi konusunda fikir
birligine varamadigini1 belirtmektedir. Bunun sonucu, okullara bir seyler yapmasi igin
uygulanan baskilar, devlet okullarinda deger egitimi hususunda yeni bir ilgi
uyandirmisti. Campau (1998) “Smif Diizeyinde Moral Degerlerin Analizi” isimli
tezinde; Toplumun bir sorumlulugunun da ¢ocuklara ahlaki egitim saglamak oldugunu
vurgulamaktadir. Giliven (2010) ise, basta aile olmak {izere, gevre, medya gibi
faktorlerin vatandaslik bilincinin olusmasinda olumsuz rolii oldugunu sdéylemektedir.

Diinyada medyana gelen degisime paralel olarak degerler diinyasinin degismesi
ve bu degisimin toplumsal Ol¢ekte de deger bunalimi olusturmasi kagmilmaz bir
sonugtur. Degisen kosullarin beraberinde getirdigi yasam bigimi kosullarina
uyarlanirken bazi degerler de islevlerini yitirmektedir. Bu deger bunaliminin asilmasi

yeni degerler sisteminin olusturulmasiyla {istesinden gelinir. Bdylece meydana gelen



degisim, kendi deger yargilarim1 da olusturarak gelisime doniisecektir. Aksi halde,
meydana gelen degisim donemlerinde, yeni olaylar ve olgular karsisinda yeni degerler
olusturmayan veya var olan degerlerini degisen diinyaya gore diizenlemeyen
toplumlarin yikilist kaginilmazdir (Seving, 2006).

Toplumsal yasamin belli bir diizen ve sistem iginde olmasi; hemen her yerde ve
cagda aranan temel insani degerler olarak goriilen sevgi, saygi, dogruluk, diiriistliik,
adalet, yardimseverlik, sorumluluk, 6zdenetim, 6zgiiven, sabir, dostluk ve hosgorii gibi
degerler sayesinde miimkiindiir. Egitim sisteminde yer alan temel insani degerlerle
toplumdaki temel insani degerlerin birbirine paralel ve uyumlu olmas1 gerekir. Yani
kisinin toplumdan ve ailesinden 6grendigi temel insani degerler okulla uyumlu, okulda
ogrendigi temel insani degerler aile ve toplumla uyumlu oldugunda, temel insani
degerlerin kisi ve toplum hayatindaki olumlu etkilerinin goriilmesi de miimkiindiir.

Karasu ve Aktepe (2009), kaybolmaya yiiz tutmus ya da var olan degerlerimizin
ogretiminin informal Ogretime birakilamayacak kadar onemli oldugu ve “degerler
egitimi”nin aile iginde ¢ocuklarimiza planli bir sekilde verilmesi gerektigini
vurgulamislardir. Cocuklarimizin toplumda var olan degerleri ilk olarak ailede
ogrendiklerinden dolay1 anne ve babalarin degerleri ¢ocuklarina 6gretmeleri ve ailenin
degerler egitimini ne kadar bildikleri ile dogru orantili oldugunun 6neminden hareketle,
degerler egitimine aileden baglanmasinin faydali olacagini belirtmislerdir. Bu sebeple
“ailelerin degerler egitimi programi” ve “ailelerin degerler egitimi kitab1” yazilmalidir.
Aileler degerler egitimine formal yoldan belli bir siire alinmali ve degerler ailelere de
ogretilmelidir. Cocuklar okulda 6grendigi degerler ile ailede Ogrendigi degerler
arasinda ihtilafa diismemelidir.

Ogrencilerin smif seviyelerine uygun olan degerler tespit edilerek, “degerler
egitimi programi” ve smif seviyelerine gore “degerler egitimi ders kitab1”
hazirlanmalidir. Deger Ogretiminde “Ornek olaylar, hikayeler, 6rnek sahsiyetlerin
yasamlari ile ¢esitli dramlar, geziler, slayt ve filmler ile etkinlik temelli uygulamalara”
yer vermeli ve yasamla iliskili olmalidir.

Deger; bireyin ve toplumun yasama kalitesini ve motivasyonunu arttiran,
bireyin ve toplumun mutlulugunu temel alan kurallar sistematigidir. Deger, toplumun
iizerinde hemfikir oldugu ve uzun bir siirecte olusan standartlar biitiiniidiir.

Yardimseverlik ise toplumdaki bireyler arasindaki iligkileri artiran, bagliligi
giiclendiren, eksiklikleri gideren, bosluklar1 dolduran ve birlikteligi kuvvetlendiren bir

duygudur. Yardimseverlik duygusu, insanlar arasindaki insani vasiflarin 6n plana



cikmasini sagladigi gibi insanlar arasindaki saygi, sevgi ve hosgoriyii de
pekistirmektedir.

Toplum igerisinde yardimseverlik kavrami birgok terimle ayni anlamda veya
farkli anlamlarda kullanilmaktadir. Aslinda yardimseverligin comertlik, fedakarlik,
merhamet, sosyal sorumluluk, goniilliiliikk, paylasma ve isgbirligi boyutlar1 oldugu gibi
empati, iyilikseverlik ve hayirseverlik kavramlariyla da iligkili oldugu ifade edilebilir.
Yardimseverlik gibi daha pek ¢ok degerin egitim sistemimiz igerisinde okullarimizda
ogretilmesi artik zorunluluk halini almistir.

Bir toplumun varligini siirdiirebilmesi, toplum i¢indeki dayanigsmaya dolayisiyla
da bireylerin yardimseverlik degerini sergileyerek bunu davraniga doniistiirmelerine
baglhidir. Komsusu a¢ ve muhta¢ iken kendisi tok uyuyabilen bireylerden olusan
toplumlarin ilerlemeleri miimkiin olmadigi gibi varliklarin1 devam ettirmeleri de
imkansizdir. Yardimseverlik tutumunu sadece maddi OSlgiitler dahilinde algilamamak
gerekir. Bazen bir s6z, bazen iizlintliyii paylagmak, bazen bir problemi dinlemek ve
umut vermek de yardimseverlik duygusunun ifadesidir. Toplumumuzda yardimseverlik
degerinin gelecek kusaklara aktarilmasinda toplumun, ailenin ve 6zellikle okulun rolii
biiyiik olacaktir. Yardimseverlik degeri ile bigimlendirilmis bireylerin olusturdugu bir
toplum, en zor zamanlarda bile ayakta kalmayi basaracaktir (Kolukisa ve digerleri,
2008:273).

Bireylerin yetisme ve belli degerleri kazanma siireci 6nce ailede baslar ve daha
sonraki donemlerde c¢evre ile birlikte okulda devam eder. Okulda verilecek olan
degerlerin egitimi siirecinde hangi degerlerin, hangi siirede, hangi gruplara, hangi
seviyede nasil verilecegi sorusu Onemlidir. Bu sebeple ¢ocugun okul oncesi kreg
cagindan itibaren ilkogretim doneminde temel insani degerleri c¢ocuklarimiza
kazandirmak egitim sistemimizin vazgeg¢ilmez gorevi olmalidir.

Snook (2007) “degerler egitiminin genel durumu” isimli arastirmasinda,
degerler egitiminde okuldan daha Onemli daha elverisli bir yerin olmadigini
vurgulamaktadir. Refshauge (2004) “Values in NSW Public Schools” adli ¢alismasinda
Avustralya Federal Devleti NSW (New South Wales) okullarindaki degerler egitimi
lizerinde durmustur. Degerlerin sinifta, okulda ve toplumda &gretilmesine yonelik
bilgiler sunulmustur. Degerlerin sadece siniflarda degil daha genis bir okul ve buna ait
topluluktaki biitiin davranislar1 ve kararlar etkiledigini, 6grencilerin okul toplulugunun
liyeleri tarafindan onlara saglanan iyi modelleri gozleyerek temel degerleri

benimsediklerini belirtmistir.



[Ikdgretim programinda “degerler ve deger egitimi” konusu iizerinde yeterince
durulmadigr ve yiizeysel olarak “degerlere” deginildigi goriilmektedir. Aynit durum
ders kitaplar1 i¢in de gegerlidir. Ayrintili olarak ders kitaplarinda etkinlik 6rnekleri
bulunmamaktadir. Ogretmenlerin deger Ogretimi siirecinde herhangi bir deger
konusunda etkinlik 6rneklerinin olmamas1 “deger 6gretimi”ni zorlagtirmaktadir.
Ogretmenlerin degerler 6gretimi yaklasimlarini tam anlamiyla nasil uygulayacaklar: da
yine tizerinde diisiiniilmesi ve tartisilmasi gereken bir konudur.

Bu nedenlerden dolays; Ilkogretim 4. smif sosyal bilgiler dersinde dgrencilere
yardimseverlikle ilgili etkinlikler gelistirilerek ve deger egitimi yaklasimlari
kullanilarak ~ 6grenciler {izerinde ‘“yardimseverlik” degerinin etkisi Olglilmeye

caligilmistir.

1.1.Problem Durumu

Insanin kisiliginin biiyiik oranda sekillendigi ilkdgretimde, degerler egitiminin
toplumun gelisimiyle paralel olarak saglikli bir sekilde verilmesi, ¢ocugun ileriki
yasami i¢in dengeli bir kisilik olusturmasi bakimindan oOnemlidir. Dolayisiyla
toplumlarin 6zelliklerini ve varliklarin1 koruyup siirdiirmeleri, kazandiklar1 degerler
sayesindedir. Bireylerin faydali, yapici ve 0zgiin birer birey olmalari; igerisinde
yasadiklar1 toplumun degerlerini 6ziimsedikleri, degerlendirdikleri ve benimsedikleri
Ol¢tide miimkiindiir. Bu nedenle degerler, toplum ve bireyler icin temel 6geler olarak
goriilmektedir. Insanin insana inanmasi, giivenmesi, sorumlulugunu yerine getirmeye
caligmasi, caligkan olmasi, topluma ve kendine faydali olmasi, davraniglarini iyi ve
kotli yonde degerlendirmesi degerlerine baghiligi olgiisiinde gercgeklesebilir. Burada
bireyin degerleri bir biitiin olarak alinmasinda ve bir biitiin olarak kisiliginde
barindirmasinda yetigmis oldugu ailenin deger yargilar1 dnem kazanmaktadir.

Birey ve toplum arasindaki olumlu iligkiler aile aracilifiyla kurulabildiginden,
aile toplumun temel bir kurumudur. Toplumlar, temel degerlerini aile araciligiyla yeni
kugaklara aktarirlar. Iginde bulundugumuz kiiltiirel atmosfer bize; Kisiligimizin
gelismesi, ahlaki karakterimizin olgunlagsmasi imkanini saglar. Cocuk sosyal hayatta
uyum saglayacak davraniglar1 kii¢iik yaslarda 6grenir ve 6grenmeler kolay sokiip
atilamayacak kadar derin bir sekilde yerlesir. Giinliik hayatta “huy” dedigimiz karakter
vasiflarinin pek cogunun temeli g¢ocuklukta aile vasitasiyla atilir. Cocuk sadece

insanlarla degil, esya ile olan iligkilerinin esasin1 da burada &grenir. Comertlik,



cimrilik, temizlik, diizenlilik, dogruluk, c¢ekingenlik ve sosyallik gibi aliskanliklarinin
kazanilmasi hep ¢ocukluktaki egitime baglidir (Aydin, 2006:11).

Knafo (2003) arastirmasinda, ailenin ¢ocuklarin degerleri iizerindeki etkisini
inceleyerek, ailedeki otoriterligin, gocuklari degerler agisindan nasil etkiledigini ele
almistir. Arastirmada otoriter babalarin ¢ocuklarinin gii¢c deger tiiriine daha fazla 6nem
verdikleri, evrensellik deger tiirline daha az Onem verdikleri saptanmistir. Yine
arastirma sonuglarina gore, otoriter babalar, ¢ocuklarinin iyi bir vatandas olarak
sosyallesmeleri i¢in ¢aba sarf etmelerine ragmen, c¢ocuklarinin degerlerini
etkileyemedikleri goriilmiistiir. Astill, Feather ve Keeves (2002), 6grencilerin degerleri
iizerinde cinsiyetin, kiiltlirel gegmisin, dinin, ailenin sosyal statiisiiniin, aile ve arkadas
gruplart tarafindan sahip olunan degerlerin, okul ve Ogretmenlerden daha etkili
oldugunu saptamistir.

Yazict (2006)’ya gore, deger egitimi sadece okullarda verilir ise 6grenciler evde
ve okulda karsilastiklar1 degerler arasinda se¢im yapmak zorunda kalacaklaridir. Bu tiir
bir sorunla karsilasmamak i¢in, okullarda 6grencilere kazandirilmak istenilen degerler
velilere anlatilmali, deger egitimi siirecine seminerler, konferanslar gibi egitsel
faaliyetlerle ailelerin de katilmalar1 saglanmalidir. Thompson (2002)’a gore,
ogrencilere karakter, genel anlamda okula, kamuya ve topluma katkida bulunan
uygulamali hizmet aktiviteleriyle 6gretilmelidir. Bu durum, 6grencilerin programa dair
bir sahiplik duygusu gelistirmelerine yardimci olacaktir. Lickona (1992), okullarda
yiiksek derecede ahlak ve karakter egitimi verilmesi gerektigini, okul yoneticileri ve
ebeveynlerin karakter egitimi, ahlaki egitim ve deger egitimi ihtiyacinin farkinda
oldugundan bahsetmistir. Bir milletin, ailenin ve kisinin mutlulugu i¢in 6nemli bir
etken olarak degerleri vurgulamaktadir. Bunun yaninda arastirmaci, karakter egitimi
icin 0gretmenlere ve ebeveynlere diisen gorevlerden bahsetmektedir. Whitney (1986)
ise, degerler egitimi tartismali bir konu oldugundan agik bir sekilde ebeveynlerin ve
toplum liderlerinin degerler egitimi programlarmnin gelistirilmesine dahil edilmelerinin
onemi iizerinde durmaktadir.

Insanlar ailede, okulda ve cevrede edindikleri deger yargilarina gore diisiiniirler
ve bu deger yargilarina gore hareket ederler. Bireyin deger sisteminin gelisimi aile
yasantisi i¢inde baglar, ¢evre yasantisi i¢inde gelisir ve okul yasantisi ile devam eder.
Bireyin deger sistemi i¢inde okulun biiylik bir 6énemi vardir. Her okulun amaci, ait
oldugu toplumun (milletin) milli ve manevi degerleri ile evrensel degerleri cocuklarin

yas ve seviye durumlarina gore, onlarin anlayacagi sekilde ruh ve beden gelisimlerini



de dikkate alarak 6grencilerine 6gretmektir. Her okul; toplumun ve devletin kurallarini,
amaglarini, iradesini ve idealini benimsetmek; o yoOnde terbiye etmek durumunda
olmalidir. Fakat burada degerler egitimi ile ilgili verilecek terbiyenin ne zaman ve nasil
verilecegi konusu 6nem arz etmektedir.

Dilmag (2007), degerler egitiminin verilme yasi ile ilgili soruya verilecek
cevabin, her zaman oldugunu séylemektedir. Fakat gocuklarda kisilik gelisiminin yiizde
seksen oraninda ilk bes yaslarinda gergeklestigi diisiiniilirse bu yaslarinda degerler
egitiminin verilmesi daha uygun goriilmektedir. Bu yastaki ¢ocuklarin biiyiik
cogunlugu, herhangi bir egitim kurumuna gitmedikleri i¢in, yasamlarinin biiyiik bir
kismin1 aile yaninda gecirmektedir. Cocugun biitiin sorumluluklar1 aile dedigimiz
mekanizmaya bagimlidir. Aile yaninda verilen her tiirlii egitim siireci, bireyin
kigiliginin yapilanmasinda 6nemli rol oynamaktadir. Yesil ve Aydin (2007), degerler
egitiminde ilk ¢ocukluk déneminin en kritik donem oldugunu belirtmektedirler. Ayrica,
degerlerin yasadig1 egitim ortami, hedef degerlerle donanik egitimciler ve degerleri
gorme ve yasama firsati veren Ogretim yOntemleri, degerler egitiminin basarili
olabilmesi i¢in 6n sartlardir.

Keskin (2008), okullarimizda etkili bir okul kiiltiiriiniin bulunmadigini, yeni
programin ve Ozelde de degerler egitimi konusunda Ogretmenlere yonelik etkili bir
hizmet i¢i egitim ¢aligmasinin yapilmadigini, degerler egitimine yonelik 6gretmenlerin
faydalanabilecegi kaynaklarin yok denecek kadar az oldugunu ve var olan kaynaklarin
da uygulamadan ziyade teorik bilgi icerdigini soylemektedir. Ersoy (2007),
ogretmenlerin sosyal bilgiler dersinde vatandaslik konulariin 6gretiminde; vatandaslik
bilgisinin yani sira, vatandaslik egitiminde planlama, yontemler, etkinlik Ornekleri,
arag-geregler ve degerlendirme konularinda egitim gereksinimi duyduklarimni
belirtmektedir. Tokdemir (2007) ise, ogretmenlerin degerler ve deger egitimi
konusunda nitelikli bir egitim almadiklarindan hem kavramsal a¢idan hem de uygulama
acisindan gerekli bilgilere sahip olmadiklar1 ve deger egitiminde cesitli problemlerle
karsilastiklarini soylemektedir.

Lovat (2007)’de “degerler egitimini Ogretmede eksik baglant1” isimli
arastirmasinda, degerler egitiminin etkili olmasi i¢in Ogretmen ve sistemin
sorgulanmas1 gerektigini vurgulamistir. Ogretmenin kisiligi, bilgisi, memnuniyeti,
iliskileri, degerleri, pedagojik kalitesi ve kisaca 6gretmenlik meslegi yeniden ele
alinmali, bu konular {izerine arastirmalar yapilmasini ve irdelenmesini Onermistir.

Rowe (2004) arastirmasinda, 0gretim ortaminda Ogretmenlerin kalitesi ve degerleri



ogretimin kalitesiyle dogrudan ilgili oldugunu belirtmektedir. Nitelikli 6gretmenlerin
siif {izerinde olumlu bir etkisinin oldugu, 6grenci-0gretmen arasinda iyi iliskilerin
gelismesine sebep oldugu bilinmektedir. Bryk ve Schneider (2002) arastirmalarinda,
degerler egitiminin takibinde 6gretmenlerin, okulun ve sistemlerin merkezde olmasini
birlikte hareket etmesi gerektigini ifade etmistir. Halstead ve Taylor (2000) degerler
egitimine elestirel bir gozle baktiklar1 ¢aligmalarinda; Okullarin degerler egitimine
yonelik olarak tutarli bir stratejilerinin olmasi gerekliligini ifade etmislerdir. Thompson
(2002) Karakter egitimi ayr1 bir konu olarak dgretilmektense, miifredatin ayrilmaz bir
parcast olmalidir. Sadece akademik konularin i¢inde degil ayn1 zamanda sanat, miizik
ve beden egitimi gibi derslerin kapsaminda da yer almalidir. Balake, Brady ve Sanchez
(2003) tarafindan “Cocuklarda Demokratik ilkelerin Gelisimi” baslikli arastirmada,
ogretmenlerin planlarinda vatandaslikla ilgili temel bilgi ve becerilere, vatanseverlikle
ilgili sembollere yer verdikleri, buna karsilik okullarda 6grencilerin demokrasinin
ilkelerini bilmelerine karsin bu ilkeleri kendi yasamlarinda uygulayamadiklari
saptanmistir. Revell ve Arthur (2007) arastirmalarinda, stajyer 6gretmenlerin kendi
yeteneklerini ve degerlerini ahlaki gelisim alaninda da gelistirmek istemelerine ragmen
okullardaki imkanlarm kisith olmasindan ve kendi durumlarmi ifade etme gibi
sikintilarinin oldugunu belirtmislerdir.

Cocuk ailede aldigi temel insani degerler egitiminden sonra ilkdgretime
baslamaktadir. Ancak burada bazi sorunlar ortaya ¢ikmaktadir. Okullarin madde ve
insan kaynaklari agisindan 6nemli sikintilarin oldugu bilinmektedir. Okullarin fiziksel
anlamda eksiklikleri oldugu kadar okullarda bu anlamda nitelikli yetismis elemanlarin
bu hizmeti sunmalar1 noktasinda da eksikliler ve yetersizlikler oldugu goriilmektedir.
Bu gibi sebeplerden dolay okul vaat ettigi temel insani degerleri uygulamakta zorluklar
yasamaktadir. Ciinkii okullarin maddi ihtiyaglart devlet tarafindan tam olarak
karsilanamadigi igin okul sunmak istedigi egitim imkanini kendi i¢ paydaslarina ya da
okul toplumuna yeterince sunamamaktadir.

Ogretmenlerin sadece dersini anlatmalar1 bir egitimci igin bugiin yeterli
gdziikmemektedir. Ogretmenlerin iyi bir deger egitimcisi olmas1 da gerekmektedir.
Halstead ve Taylor (2000), 6gretmenlerin son zamanlarda 6grencilerin manevi, ahlaki,
sosyal ve Kkiiltiirel gelisimlerinde 6zel ilgi gostermeleri gereken alanlarin oldugunu
belirtmistir. Milson ve Eksi (2003), Ogretmenlerin karakter bozukluguna sahip
ogrencilere karakter egitimi verme konusunda kendi yetenekleri hakkinda kuskulari

bulundugunu belirtmiglerdir. Akbas (2004) ise, ilkdgretim okullarinda deger



ogretiminde cogunlukla 6gretmenin merkezde oldugu ve sozel iletisime dayali
etkinlikler kullandiklarini belirtmektedir. Ada, Baysal ve Korucu (2005), 6gretmen
yetigtiren kurumlarin programlarina karakter egitimi ve temel degerlerin kazandirilmasi
ile ilgili yeni amaglar konulmasi, sinif yonetimi ve deger Ogretimi konularinda
ogretmenlerin  kendilerini  siirekli  gelistirmesi, smif Ogretmenlerine 6grenci
davraniglarinin niteligi ve yonetimi, karakter egitimi ve yeni ilkogretim program ile
ilgili hizmet i¢i seminerlerinin verilmesini onermektedirler. Tokdemir (2007)’in
arastirmasinda ise, tarih 6gretmenlerinin ¢ogunlugunun degerler ve deger egitimi ile
ilgili teorik bilgilere sahip olmadigi ancak deger egitimine karsi olumlu bir tutum
icinde oldugu goriilmistiir. Thompson (2002), 6gretmenlerin dgrencilere 6rnek teskil
ettiginden, 6gretmenlerin model olmalar: gerektigi ve karakter bakimindan kendilerini
iyi yetistirmeleri iizerinde durmustur. Degerler egitiminin basarisinda okul
paydaslarinin da rolii biiytiktiir. Harris (1991), degerler egitiminin basarisinin, degerler
egitimini bilen ve uygulayan 6gretmenler ile etkili bir okul kiiltiirii ve 6rgiitsel degerler
konusunda duyarli okul idarecilerine bagl oldugu ifade edilmistir.

Ogretmenlerin ¢ok iyi bir de@er egitimcisi olmasi icin deZer egitim
yaklagimlarini, deger 6gretim yontem ve tekniklerini bilmesi gerekmektedir. Bugiin
okullarimizda deger egitimi yaklasimlariyla degerler yeterince oOgretilememektedir.
Bunun pek ¢ok sebebi olabilir. Ogretmenlerin deger ogretimi ve deger egitimi
yaklasimlart hakkinda yeterli bilgi sahibi olmamasi, sistemin akademik basariyr 6n
planda tutmasi, okullarin mekan olarak yeterli donanima sahip olmamas1 gibi pek ¢ok
faktor bunda etkili olabilir.

Literatiir incelendiginde deger egitim yaklagimlari ile ilgili bazi aragtirmalarin
yapildig1 goriilmektedir. Giiltekin (2007) arastirmasinda, 6gretmenlerin degerler, deger
ogretimi  yaklagimlari ve bunlar1 derslerinde nasil kullanacaklarina iliskin
bilgilendirilmesini 6nermektedir. Simsek (2006) ise, tarihsel hikayelerden 6gretim
ortaminda yararlanma konusunda &grencilerin olumlu bir yaklasima sahip olduklari
goriildiigii icin tarihsel hikayelerden daha fazla yararlanma yoluna gidilmesini
sOoylemektedir. Tahiroglu, Karasu ve Aktepe (2008), deger aciklama ve deger analizi
stratejisinin sinif ortaminda kullanilmasinin dgrencilerin derse katilimlarini ve ilgilerini
arttirdig1 tespit edilmis, deger analizi ve deger agiklama yaklagimlarinin, 68rencilere
vatan-millet sevgisinin kazandirilmasindaki olumlu yondeki etkisi {izerinde
durmuslardir. Tokdemir (2007), deger egitiminde dgretmenlerin drnek olay, gosterim,

anlatim yontem ve teknikleri basta olmak lizere tartisma, biyografi, soru cevap v.b.



birgok etkinligi kullandiklar1 sonucuna ulasilmistir. Kunsch, Kavathatzopolus,
Rauschmayer (2009), klasik aragtirma yontem ve tekniklerinin mantiksal
coziimlemelerinin yeni ahlaki boyutlardaki problemleri ¢é6zmede yetersiz oldugunu ve
daha yeni yontem ve teknikler gerektirdigi ifade etmislerdir. Ahlaki problem
coziimlemelerinde “ahlaki problem modeli” diye yeni bir kavram ortaya koymuslardir.
Ahlaki problem modelinin 6n sartlar1 olarak; ahlaki degerlerin tanimlanmasi, karar
verme slirecinin degerlendirilmesi ve ¢oklu bilginin toplanarak c¢oziime yonelik
baglantilarinin olusturulmasi olarak belirlenmistir. Nanjingsihifan Daxue Daodejiaoyu
Yanjisuuo 2001 yilinda yaptigi arastirmasinda, degerleri agiklama ve yapma
yonteminin sdylenenlerden daha etkili oldugunu belirtmistir. Bu 6neriler 1s18inda deger
egitimin; konu anlatim1 etkinliklerle ahlak egitimi ve sinif i¢i etkilesimin etkinliklerde
ahlak egitiminin smif i¢inde uygulanmasinin gerekli oldugunu ifade -etmistir.
Kirschenbaum (1994), deger egitiminde giiniimiize kadar dort bes hareket noktasinin
oldugunu belirtmistir. Bunlar, deger gergeklestirme, karakter egitimi, vatandaslik
egitimi ve ahlak egitimi olarak belirlenmigtir. Whitney (1986), Cocuklarin benimsedigi
degerlerin farkinda olmak, bir meselede bulunan degerle ilgili sorular1 tanimlamak ve
analiz etmek, ¢ocuklarin bildikleri seylere uygun olarak davranmak. Deger 6gretimine
yonelik dort yaklasimdan bahseder ve bu yaklagimlari agiklamistir: Degerlerin anlasilir
hale getirilmesi, telkin, ahlaki gelisim, deger analizi. Halstead ve Taylor (2000), deger
egitimi alaninda en son olarak gelistirilmis egitim politikalarinin ve metotlarinin
anlasilmasina yonelik artan bir ihtiya¢ oldugunu ortaya koymuslardir.

Giiney Gedik (2010)’in yaptig1 arastirmada, sinif 6gretmenlerinin 68rencilerine
en ¢ok aktarmayi istedikleri degerin derslerinde ‘“basar1”, 6grencilerine aktarmayi
istemedikleri degerin ise “uyma” oldugu goriilmiistir. Bu sonug¢ bile okullarda
ogretmen ve Ogrencilerin sadece akademik basariya odaklandiklarini gostermektedir.
Ancak yapilan bagka bir arastirma da Ogrencilerin temel derslerdeki basarisi ile
degerleri kazanma diizeylerinde paralellik oldugunu gdostermistir. Bu diisiinceyi
destekleyen bir arastirma yapilmustir. Iscan Demirhan (2007) ilkogretim diizeyinde
Tiirkge, Sosyal Bilgiler, Fen ve Teknoloji dersleriyle 6grencilerin degerleri kazanma
diizeyleri ile s6z konusu derslere iligkin basarilar1 arasinda anlamli iligkiler oldugunu
belirtmektedir. Bunun yani sira siiflar arasi farki ortaya koyan arastirma da Uygun ve
Doénmez (2009), toplam 30 tane 4. smif Ogrencisinden %76’sinin “vatanseverlik”
degerini Ogrendigi ve ahlaki gelisim diizeylerinden %40’ mnin geleneksel diizeyde

oldugunu; 5. smiftaki toplam 45 ogrenciden %95’inin “vatanseverlik” degerini
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ogrendigi ve ahlaki gelisim diizeylerinden %82’sinin geleneksel diizeyde oldugu
sonucuna ulasilmistir.

Tiirk egitim sisteminde Tiirk cocuklarina dgretilecek olan degerler sisteminin
belirginlestirilmesine ve bu 6gretilecek degerlerin bir program dahilinde ayri bir ders
olarak verilmesinde fayda vardir. Ucar (2009), Mevcut programda degerlerle ilgili
kazanimlarin yeterli olup olmadigi sorusuna &gretmenlerin kazanimlarr yetersiz
gordiikleri cevabini vermislerdir ve Ogretmenler degerlerle ilgili kazanimlara
programda daha ¢ok yer verilmesini istemektedirler. Kirschenbaum (1994), geleneksel
degerleri asilamanin yaninda ¢agdas degerlerin test edilmis yontemlerle 6grencilere
kazandirilabilecegini ve belirledigi 100 strateji ile 6grenciler ve 6gretmenlerin yapmast
gerekenleri belirtmigtir.  Whitney (1986) ise, Ogretmenlerin bir deger egitim
programinda olmasini istedigi ii¢ ahlaki deger veya karakter 6zelligini sdyle aciklar:
Diiriistliik, baskalarina saygi ve sorumluluk. Avustralya Federal Hiikiimeti “okullarinda
deger egitiminin bilimi” ¢aligmasi 2004 yilinda yapilmistir. Bu ¢alismada Avustralya
okullarinda degerler egitimini zorunlu yaparak, ortak programlara okullarin katilimi
icin bliylik paralar harcamistir. Degerler egitimi programinin 6nemsedigi kavramlar
belirlemistir. Bu kavramlar sdyle dzetlemistir: Itina ve sefkat, en iyisini yapma, adil
firsat, ozgiirliik, biitiinliik, saygi, sorumluluk, anlayis-hosgorii ve katilma o6zgiirliigii
(Department of Education Science and Training, 2004).

Okullarda degerler egitimine siddetle ihtiya¢ vardir. Bu egitim verilirken bireyin
gelisim Ozellikleri, 6grenme tarzlari, hazir bulunusluk diizeyleri, ilgi, ihtiyag¢ ve
beklentileri dikkate alinarak degerler egitiminde farkli o6gretim yOntemlerinin
kullanilmas1 gerekmektedir. Degerler egitimi, soyut kavramlardan olusan bir yapidir.
Bu soyut kavramlari, 6grencilerin igsellestirmeleri zordur. Bu yiizden 6gretilecek olan
degerle ilgili etkinlik temelli egitim yapilmalhdir. Hikayeler, masallar, 6nemli
sahsiyetler, oyunlar, 6rnek olaylar, geziler, kazandirilacak olan degerle ilgili filmler bu
etkinliklerde kullanilirsa soyut kavram olan degerler somutlastirilmis olacak, cocugun
verilmek istenen degeri 0grenmesi kolaylasacaktir. Degerler egitiminde ogrencilerin
ilgisinin canli tutulmasi, 6rnek etkinlikler verilmesi gerektiginde, miimkiin oldugunca
olumlu 6rneklerden hareket edilmesi, 6grencilerin yas, beceri, yetenek ve bulunduklari
cevrenin dikkate alinmasi, belirli bir mesafede bu ¢ocuklarla dostluk ve arkadaslik
kurulmasi, 6gretmenin 6rnek model davranislar icinde bulunmasi hususlar1 degerlerin

ogretiminde 6nemli ve dikkat edilmesi gereken noktalardir.
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Ulkemizde ilkdgretim programlari zaman igerisinde yenilenmektedir. Ancak
yeni ¢ikan ilkdgretim programinin da eksikleri oldugu goriilmektedir. Ozellikle
“degerler ve deger egitimi” konusunun yeterince ele alindig1 sdylenemez. Yeni ¢ikan
2005 ilkégretim programinin degerlendirilmesi ile ilgili literatiirde pek ¢ok arastirmaya
rastlanmigtir. Buna gore Keskin (2008), 1998 ve 2004 sosyal bilgiler 6gretim
programlarinda dogrudan veya dolayli, az ya da ¢ok degerlere yer verildigini tespit
etmistir. Bu degerlerde donemlere gore farkliliklar goriilmekle birlikte ortak olan nokta;
degerlerin ve degerler egitiminin tiim programlarda 6nemi goriilmektedir. Sosyal
bilgiler 6gretim programlarinin hemen hemen tamaminda ahlak ve karakter egitimine
vurgu yapilmistir. Tiim programlarda ortak olarak vurgu yapilan ana degerler
dayanigsma /yardimlasma, duyarlilik, bagimsizlik ve sorumluluk olarak tespit edilmistir.
Giiven (2008), yeni ilkogretim programinin dgrenci merkezli oldugu, dgrencileri daha
aktif hale getirdigi ve onlarin giinliikk yasamlar1 ile daha cok iligkili oldugunu
soylemektedir. Ogretmenler, bu yeni programlarla birlikte ilk kez kullandiklar
ogretmen kilavuz kitaplarinin kendileri i¢in ¢ok yararli oldugunu ve is yiklerini
hafiflettigini belirtmislerdir.

Yeni ders programlarinin uygulanmasi sirasinda karsilasilan sorunlara iliskin
goriisler incelendiginde, en 6nemli sorunun programin uygulamasina ayrilan siirenin
yetersizligi oldugu anlasilmistir. Alp ve Giiven (2008), yoneticilerin, dgretmenlerin,
velilerin, 6grencilerin kisacasi toplumun her kesiminin, yeni programin kazanimlari
hakkinda bilgilendirilmeleri i¢in {niversitelerdeki uzman kisilerden yararlanilmasi
gerektigi ifade etmislerdir. Giiltekin (2007), ¢esitli deger 6gretim yaklasimlart ve bu
yaklagimlara iligkin etkinliklerle ortadgretim programlarinin yeniden diizenlenmesinin
yararli olacagini belirtmistir. Ulusoy (2007), “konukseverlik, fedakarlik, baris,
demokrasi bilinci, diiriistliik, bagimsizlik, insan haklarina saygi, hosgori,
vatanseverlik” gibi degerlerin, yapilacak olan tarih programinda O6grencilere
kazandirilmak istenen baskin degerler arasinda yer almasi Onerilmistir. Arslan ve
Demirel (2007), program uygulanmaya baslamadan once gerekli bilgilendirmelerin
yapilmadigimi belirterek, program hakkinda oOgretmenlerin yeterli bilgiye sahip
olmadiklari i¢in velileri de bilgilendiremediklerini belirtmektedirler.

Sar1 (2007), okuldaki ortiik programin 6grencilerin temel demokratik degerleri
kazanmalar1 bakimindan 6nemli bir isleve sahip oldugunu séylemektedir. Tokdemir
(2007) ise ogretmenlerin mevcut miifredat1 yeterli gérmedikleri ve yeni miifredattan

beklentileri oldugunu belirtmektedir. Ogretmenlerin énemli bir kismi, akademik bilgi
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aktarimi ve ezberin azaltilmasini; yerine hikaye, biyografi vb etkinliklerin konmasini
istemektedir. Yazict (2006), okullarimizda hangi degerlerin verilecegi konusunda genis
toplumsal ittifakin olugmasi gerektigini sOylemektedir. Degerler egitiminin, ailede
baslayan ve bireyin yasaminin sonuna kadar devam eden bir siire¢ olmasindan dolayi;
hangi egitim kademesinde, hangi sinifta ve ne boyutta verileceginin belirlenmesi, basin
yayin organlarinin temsilcileri ile isbirligi yapilarak, ¢ocugun okulda 6grendigi degerler
ile medyada karsilagtigi degerlerin ¢atigsmamasi saglanmalidir. Ersoy (2006) ise, hayat
bilgisi ve sosyal bilgiler 6gretim programlari’nda vatandaslikla ilgili kazanim ve
etkinliklere yeterli diizeyde yer verildigi, ancak baz1 kazanimlarin zaman agisindan
uyumlu olmadigini, her ti¢ smifta da tekrarlandigini ve vatandaslikla ilgili kimi
konularin birbirini izlemedigi sonucuna ulasmistir. Akbas (2006) Degerlerin temalarla
ve konularla iligskili oldugu, ancak baz1 degerlerin O6grenme alanlariyla
iliskilendirilmedigi, her tema igin bir deger belirlenmediginden, bir deger iizerinde ne
kadar durulacaginin belli olmadigini ortaya koymustur.

Bugiin okullarimizda “degerler egitimi programi” dogrultusunda egitim
verilmesi gerektigi konusu onem kazanmustir. Degerler egitiminin ayr1 bir program ve
ders olarak verilmesini savunan bilim adamlar1 oldugu gibi miifredat igerisinde
programin ya da derslerin igerisine yayilmasi ve ortiik bir sekilde verilmesini savunan
bilim adamlar1 da vardir. Lamberta (2004), ¢cocuk psikiyatri merkezinde kalan 12-18
yaglar1 arasinda kalan 52 ¢ocuktan tedaviye tepki veren 16 dgrenci iizerinde 6zgiirliik
degerinin 6gretimi iizerine deney grubuna dort oturumluk degerler egitimi programi
uygulamistir. Kontrol grubuna ise bir egitim programi uygulanmamistir. Deney
grubuna uygulanan egitim programinda 12 tane deger kazandirilmasi amaglanmistir.
Elde edilen bulgulara bakildiginda, 6zgiirliik degerinde artis yoniinde anlamli bir bulgu
elde edilmistir. Germaine (2001) ilkogretim sekizinci smif Ogrencileri tizerinde
calismistir. Deney grubuna degerler egitimi programi uygulayip bu programin
ogrencilerin kendilerine ve ¢evresindekilere yonelik saygi diizeyinde bir degisiklik olup
olmadigima yonelik iligki diizeylerine bakmistir. Arastirmaya katilan deney grubunun
almig oldugu degerler egitim programinin, kendilerine olan 6z saygi diizeyleri ile
cevresindekilere olan saygi diizeylerinde artis oldugu goriilmiistiir.

Suh ve Traiger (1999), okullarda ¢ocuklara kisisel sorumluluk egitimi verilirken
hem ebeveyn hem de toplumsal sorumlulugun 6nemi ve gerekliliginin ortaya ¢iktigini,
okul miifredatinin ahlaki kararlar verme ve ebeveynlerin karakter egitimini

desteklemesi gerektigini  belirtmistir. Hunt (1981), insani degerler egitim
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programlarinin 6grenciler {izerinde etkili oldugunu soylemektedir. Eksi (2003) ise
“Temel insani degerlerin kazandirilmasinda bir yaklasim: Karakter egitimi
programlart” isimli aragtirmada, okul yonetimi, 6gretmen, psikolojik danigman ve
rehber O0gretmen, aile ve muhtar, belediye baskani gibi g¢evresel kaynaklar olarak
isimlendirdigimiz toplum liderlerinden olusan bir “Odak Grup” kurulmasi gerektigini
ifade etmistir. Bu odak grup, kazandirilacak degerleri belirleyip ¢alisma takvimini ve
yillik isleyis programini olusturmalidir.

Perry ve Wilkenfeld (2006), uygulanan degerler egitim programi sonucunda
ogrencilerin sorumluluk alma diizeylerini arttirmayi hedeflemislerdir. Elde edilen
sonuglara bakildiginda Ogrencilerin  degerlerin  kazanimlarinda etkili  oldugu
goriilmiistiir. Xiaoman (2006) ise “Cin’deki Miifredat Reformunda Ahlak ve Degerler
Egitimi” isimli arastirmasinda, Cin’deki ahlak ve degerler egitimi uzun zamandir
politik islerin (parti organizasyonu, genclik organizasyonlar1 dahil) ve ahlak egitiminin
0zel konusu olarak 6zel bir sistem olarak yiiriitiildiigiinii ifade etmistir. Giinliik egitim
etkinliklerinde ve diger konularda ahlaki ve degerler egitiminin uygulama firsati
olmasina ragmen pek uygulama imkani olmamis, yeni ahlaki ve degerler egitimini
kapsayan miifredat “uygunluk ve biitiinliik” agisindan ilk defa tanimlanmaistir.

Deger egitimini ayr1 bir ders veya program olarak okutulmasi degil ama
miifredatin tamamina yayilmis olarak (Ortilk program) verilmesini savunan bilim
adamlar1 da vardir. Thompson (2002) arastirmasinda “karakter egitiminin ayri bir konu
olarak Ogretilmektense, miifredatin ayrilmaz bir parcast olmasi gerektigini
sOylemektedir. Sadece akademik konularin iginde degil ayn1 zamanda sanat, miizik ve
beden egitimi gibi derslerin kapsaminda da yer almalidir” goriis ve diisiincesini ifade
etmektedir.

Degerlerin Tiirk¢e 6gretimindekini yerini arastiran Sen (2007)’in “Milli Egitim
Bakanligi’nin 2005 yilinda tavsiye ettigi 100 temel eser yoluyla Tiirk¢e egitiminde
degerler Ggretimi arastirmasi”nda; 100 Temel Eser serisi i¢inde incelen 58 yerli ve
yabancit eserde gecen degerlerin genel dagiliminda; %69 oraninda yerli eserlerin
degerleri daha ¢ok isledigi goriilmiistiir. Yabanci eserlerin degerleri isleme orani, %31
olarak tespit edilmistir. 100 Temel Eser kitaplarinda sevgi degeri en c¢ok islenen
degerdir. Duyarlilik ikinci sirada, yardimseverlik iigiincii sirada, saygi dordiincii sirada,
sorumluluk ise besinci sirada yer almaktadir. Saglikli olmaya 6nem verme, baris,
ozgiirlik ve bilimsellik kitaplarda en az islenen degerlerdir. 100 Temel Eser serisinde

yer alan kitaplarin, deger aktarimi i¢in yeterli olmadig: tespit edilmistir.
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Aragtirmanin problem durumu ortaya konulurken degerler egitimi alaninda
yapilmis bazi yerli ve yabaci arastirmalarin sonuglari da ortaya konulmus ve
degerlendirmeler yapilmistir. Son yillarda lilkemizde yapilmis aragtirmalarda degerler
egitimine ilginin arttigi goriilmekle birlikte, konuyla ilgili daha fazla arastirma
yapilmasina ihtiya¢ oldugu asikardir. Yapilan aragtirmalarda, ¢ocuklarimizin toplumda
artarak devam eden deger kaybi ile karst karsiya oldugu ve giderek degerlerinden
uzaklasti1 belirtilmistir. Literatlir taramasi sirasinda ilkdgretim 5.sinif dgrencilerine
yonelik sosyal bilgiler dersinde “sorumluluk™ degerinin kazandirilmasinda, deger
ogretim yaklagimlarinin etkiligine iliskin Soner Aladag’in 2009 yilinda yapilmis
deneysel bir ¢alismaya rastlanilmigtir. Bu aragtirmanin énemi, hem 6n test — son test
kontrol gruplu deneme modelinin kullanilmasi, hemde katilimcilardan daha
derinlemesine veriler elde etmek amaciyla nitel arastirma deseni olarak “goériisme”
yonteminin kullanilmasidir. Ayni zamanda “sorumluluk 6lgegi”, “bilissel diizey 6l¢egi”
ve “duyussal diizey 6lgegi” nin gelistirilmesi ve uygulanmasi 6nemlidir.

Arastirmamizin  konusunu belirlerken, literatiir incelemesi dogrultusunda
yapilan degerlendirmeler 15181nda; ilkdgretim ders programu ve ders kitaplarinda “deger
Ogretimi” konusuna yeterince yer verilmedigi, degerleri 6lgme ve degerlendirmede
yasanan bazi sikintilarin oldugu ve ders kitabinda fazlaca yer verilmeyen deger egitimi
etkinliklerinin deger Ogretiminde Ogretmenler tarafindan yeterince kullanilmadigi
dikkate alinmistir.

Bu nedenlerden dolayr “Ilkdgretim 4. sinif sosyal bilgiler dersinde dgrencilere
etkinlik temelli yardimseverlik degerinin kazandirilmasi ve &grencilerin tutumlarina

etkisi var midir?” sorusuna cevap aranacaktir.
1.2.Arastirmanin Amaci

Bu aragtirmanin amaci, ilkogretim 4. smif sosyal bilgiler dersinde
“yardimseverlik” degerinin etkinlik temelli 6gretimi ve deger 6gretiminin dgrencilerin

tutumlarina etki diizeyini belirlemektir.

Bu amagla asagidaki sorulara cevap aranmistir.

Alt Problemler
1. Ilkdgretim 4. siif sosyal bilgiler dersinde, “yardimseverlik” degerinin

etkinlik temelli 6gretiminin uygulandigr deney grubu Ogrencileri ile uygulanmadigi
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kontrol grubu o6grencilerinin deneysel islem Oncesi ve sonrasi Olgiimlere gore tutum
diizeyleri arasinda anlamli bir fark var midir?

1.1.1kdgretim 4. smif dgrencilerinin; sosyal bilgiler dersindeki yardimseverlik
tutum Olceginde fedakarlik, merhamet, sosyal sorumluluk, isbirligi, paylasma,
goniilliilik ve comertlik alt boyutlarinin deneysel islem sonrasi 6l¢limlere gére deney
ve kontrol grubu 6grencilerinin tutum diizeyleri arasinda anlamli bir farklilik var midir?

1.1.1 ilkdgretim 4. siif dgrencilerinin; sosyal bilgiler dersindeki yardimseverlik
tutum Olgeginde “fedakarlik” boyutunun deneysel islem sonrasi dlglimlere gore deney
ve kontrol grubu 6grencilerinin tutum diizeyleri arasinda anlamli bir farklilik var midir?

1.1.2. 1lkégretim 4. smif &grencilerinin; sosyal bilgiler dersindeki
yardimseverlik tutum Olgeginde “merhamet” boyutunun deneysel islem sonrasi
Olciimlere gore deney ve kontrol grubu 6grencilerinin tutum diizeyleri arasinda anlamli
bir farklilik var midir?

1.1.3. Ilkdgretim 4. smif &grencilerinin; sosyal bilgiler dersindeki
yardimseverlik tutum 6l¢eginde “sosyal sorumluluk™ boyutunun deneysel islem sonrasi
Ol¢iimlere gore deney ve kontrol grubu 6grencilerinin tutum diizeyleri arasinda anlamli
bir farklilik var midir?

1.4. TIkdgretim 4. siif dgrencilerinin; sosyal bilgiler dersindeki yardimseverlik
tutum olceginde “is birligi” boyutunun deneysel islem sonrasi 6l¢iimlere gore deney ve
kontrol grubu 6grencilerinin tutum diizeyleri arasinda anlamli bir farklilik var midir?

1.5. Tlkdgretim 4. simf dgrencilerinin; sosyal bilgiler dersindeki yardimseverlik
tutum Olceginde “Paylagsma” boyutunun deneysel islem sonrasi 6l¢limlere gore deney
ve kontrol grubu 6grencilerinin tutum diizeyleri arasinda anlamli bir farklilik var midir?

1.6. llkdgretim 4. simf dgrencilerinin; sosyal bilgiler dersindeki yardimseverlik
tutum 6l¢eginde “goniilliiliik” boyutunun deneysel islem sonrasi dl¢iimlere gore deney
ve kontrol grubu 6grencilerinin tutum diizeyleri arasinda anlamli bir farklilik var midir?

1.7. lIkdgretim 4. sinif dgrencilerinin; sosyal bilgiler dersindeki yardimseverlik
tutum ol¢eginde “Comertlik” boyutunun deneysel islem sonrasi dlgiimlere gore deney
ve kontrol grubu 6grencilerinin tutum diizeyleri arasinda anlamli bir farklilik var midir?

2. Ogrencilerin tutum diizeyleri arasinda; cinsiyet ve ailenin gelir durumu
degiskenlerine gore anlamli bir fark var midir?

3. Etkinlik temelli yardimseverlik deger egitiminin 6gretim siireci ve siirece

iliskin bulgular nelerdir?
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4. Deney grubundaki 0&grencilerin, “yardimseverlik” degerine ve deger

egitimine iligkin goriisleri nelerdir?

1.3.Arastirmanin Onemi

Degerler egitiminin okullarimizda 6nemle vurgulanmasi gerekmektedir. Ciinkii
hizla gelisen ve degisen yasam kosullarinin zorunlu kildig1 degerler egitimine toplumun
her gecen giin ihtiya¢ duydugu bir gergektir. Verilen degerin etkinliklere dayali olmasi
O0grenme ortami ve siireci agisindan olduk¢a Onemlidir. Konuyla ilgili yapilan
aragtirmalarda bu tespit edilmistir. Ucar (2009), 6gretmenlerin mevcut programda
kazanimlar1 yetersiz gordiikleri ve Ogretmenlerin degerlerle ilgili kazanimlara
programda daha ¢ok yer verilmesi gerektigini ifade etmektedir. Giiltekin (2007), gesitli
deger Ogretim yaklagimlar1 ve bu yaklasimlara iliskin etkinliklerle okul programlarinin
yeniden diizenlenmesinin yararlt olacagini belirtmektedir. Snook (2007), degerler
egitiminde okuldan daha 6nemli daha elverisli bir yerin olmadigini1 vurgulamaktadir.

Etkinliklere dayali degerler egitiminin O6grenme ortami; Ogrencilerin kendi
ogrenmelerini  kurgulaylp,  yOnlendirdikleri ~ve  bdylece  yaraticiliklarini
gelistirebildikleri, karsilastiklar sorunlar isbirligi icinde ¢cozmeye ¢alistiklari, basarilart
konusunda karar verici olduklari, yasamin sinifa tasindigi, ailenin 6grenme siirecine
katildigi, teknolojinin O6grenme siirecinde kullanildigi, bireyin sorumluluk ve
bagimsizlik bilincini kazandigi bir 6grenme ortamidir. Refshauge (2004) degerler
egitiminin; sinifta, okulda ve toplumda &gretilmesine yonelik ¢alismalarin yapilmasi
gerektigini ifade etmektedir. Perry ve Wilkenfeld (2006), uygulanan degerler egitim
programi sonucunda Ogrencilerin sorumluluk alma diizeylerinin arttigin1 tespit
etmislerdir.

Bu c¢alisma; Sosyal bilgiler dersinde degerler egitimini dnemseyen ve sinif
icindeki egitimin niteliginin arttirllmasiyla ilgilenen tiim egitimcilere 11k tutmasi
bakimindan; 6grenci merkezli 6grenmeyi gerceklestirme siirecinde Ogrencilerden
ogrendiklerini ifade edebilmelerinin saglanmasi1 bakimindan; o6grencilerin sosyal
bilgiler dersine ve degerlere karsit olan tutumlarimi olumlu yonde etkilemesi
bakimindan; ahlaki diizeyleri yiiksek bireylerin yetistirilmesi bakimindan; degerler
egitiminin toplum hayatindaki yerini ve 6nemini ortaya koymasi bakimindan; degerler
egitiminin bi¢imlendirilmesinde rol oynayan basta egitim programlar1 olmak {izere

egitim durumlarinin, egitim yontemlerinin ve egitim degerlendirmelerinin 6gretmen ve
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ogrenciler tarafindan nasil algilandiginin ortaya konmasi ve bu alandaki literatiire katk1
saglamasi bakimindan énemlidir.

Arastirmada, deneysel bir calisma olarak hem nitel hem nicel boyutlariyla
Ogretim siireci ayrintili bir sekilde ele alinmistir. Bu anlamda yapilan bu arastirma,
degerler egitimi alaninda yapilmis O6zgin bir c¢alisma olarak nitelendirilebilir. Bu
aragtirma genelde sosyal bilgiler egitimi, 6zelde ise degerler egitimi alaninda 6nemli bir
eksikligi dolduracagi diisiiniilmektedir. Degerler egitimi alaninda arastirma yapmak

isteyen arastirmacilara 11k tutacagi umulmaktadir.

1.4.Arastirmanin Varsayimlari

e Arastirma kapsamindaki Ogrencilere 13 hafta boyunca verilmis olan
yardimseverlik deger egitimi etkinliklerinin, &grencilerin seviyelerine uygun
oldugu ve yeterli diizeyde verildigi,

e Opgrencilerin yardimseverlik degeri tutum 6lgegine verdikleri cevaplarin samimi
ve dogru cevaplar oldugu,

e Ogrencilerle yapilan goriismede, yardimseverlik degeri ve degerler egitimi ile

ilgili sorulan sorulara samimi ve dogru cevaplar verdikleri varsayilmistir.

1.5.Arastirmanin Sinirhhiklar:

e Arastirma, 2008-2009 egitim-0gretim yili Kirsehir ili Akgakent ilgesi
merkezinde bulunan Seyh Samil ilkdgretim Okulu 4. smif 6grencileri ile

sinirhdir.

e Arastirma, yardimseverlik deger egitiminin uygulanmasinda kullanilan

etkinlikler, 6grencilerle yapilan gériismeler ve tutum 6lgegi ile sirlidir.

1.6. Tanimlar

Sosyal Bilgiler: Bireyin toplumsal var olusunu gergeklestirebilmesine yardimci
olmas1 amaciyla; tarih, cografya, ekonomi, sosyoloji, antropoloji, psikoloji, siyaset
bilimi ve hukuk gibi sosyal bilimleri ve vatandaglik bilgisi konularini1 yansitan;
o0grenme alanlarinin bir iinite ya da tema altinda birlestirilmesini igeren; insanin sosyal

ve fiziksel ¢evresiyle etkilesiminin gegmis, bugiin ve gelecek baglaminda incelendigini;
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toplu 6gretim anlayisindan hareketle olusturulmus bir ilkdgretim dersidir (MEB, 2005:
51).

Deger: Insanlari, diisiinceleri, nesneleri, durumlari ve olusumlar iyi, kétii,
istenen, istenmeyen, arzu edilen, edilmeyen ve bunlar gibi bizim yargilarimizi,
kararlarimizi, kurallarimizi ve standartlarimizi belirleyen unsurlardir (Halstead ve

Taylor, 2000:169).

Degerler Egitimi: Formal egitim igerisinde verilmesi gereken, yeni nesillerin

kisilik gelisimine, toplumsallasmasina katki saglayan bir alandir (Giiltekin, 2007).

Yardimseverlik: Iyi degerlerin ve maddi imkanlarin paylastik¢a cogalacagina
inanan erdemli insanlarin ortaya koyabilecegi bir davranig bi¢imidir. Kendi giic ve
imkanlarmi baskalarinin iyiligi icin kullanmaktir. Ihtiyaci olana, higbir menfaat
gozetmeksizin goniillii olarak maddi ya da manevi destekte bulunma durumudur (Eksi

ve digerleri, 2003:2).

Etkinlik: Okulun bulundugu cevre sartlarina gore, Ogrencilerin bildikleri
iizerinden hareket ederek Ogretmenin hazirlamis oldugu, sonuca degil siirece odakli,
ogretim amacinin gergeklestirilmesine yonelik, aktif 6grenme faaliyetleridir.

Tutum: Bireylerin nesneler, olaylar ve kisiler ile ilgili olarak sahip oldugu

inanglar, duygular ve davranigsal egilimleridir (Aldag ve Stearns, 1990)

1.7.11gili Arastirmalar

Konuyla 1ilgili yabanci literatiire baktigimizda son yillarda yapilan bazi
arastirmalar sunlardir:

Kunsch, Kavathatzopolus, Rauschmayer (2009), gelisen ve degisen kosullarla
birlikte, toplumsal ve bireysel problemlerin arttigin1 belirtmektedir. Sorunlarin
¢oziimiinde kullanilan karar verme tekniklerini ahlaki boyutlariyla beraber incelemenin
dogru olacagini sdylemektedir. Klasik arastirma yontem ve tekniklerinin yeni ahlaki
boyutlardaki problemleri ¢ozmede yetersiz oldugunu ve daha yeni yontem ve teknikler
gerektirdigini ifade etmektedir. Ahlaki problem ¢o6ziimlemelerinde “ahlaki problem
modeli” diye yeni bir kavram ortaya koymus, ahlaki problem modelinin 6n sartlart
olarak; ahlaki degerlerin tanimlanmasi, karar verme silirecinin degerlendirilmesi ve
coklu bilginin toplanarak c¢oziime yonelik baglantilarinin olusturulmasi seklinde

gorilislinii belirtmistir.
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Hines (2008) Michigan Universitesi’nde degerler iizerinde 100’den fazla iilkede
aragtirmalar yapmistir. Yaptigi arastirma sonuglarina gore; lilkelerin ekonomik refah
diizeyleri arttik¢a, buna bagli olarak ta bireylerin deger algisinin da sekillendigini ifade
etmis, ekonomik refah diizeyinin artmasi veya azalmasina goére deger algilamalarinin
degisebildigini vurgulamistir.

Lovat (2007) “degerler egitimini 6gretmedeki eksiklikler” isimli arastirmasinda,
degerler egitimi programini hazirlarken G6gretmenin mutlaka igin icinde tutulmasi
gerektigini  belirtmektedir. Degerler egitiminin etkili olarak gelecek kusaklara
aktarilmasinda 6gretmenin roliiniin arttigim ortaya koymustur. Ogretmenin kisiligi,
bilgisi, memnuniyeti, iliskileri, degerleri, pedagojik kalitesi ve kisaca Ogretmenlik
meslegi yeniden ele alinmali, bu konular iizerine arastirmalar yapilmasini ve
degerlenirilmesini dnermistir.

Snook (2007) “degerler egitiminin genel durumu” isimli arastirmasinda,
ogretmenlerin siirekli baski altinda olduklarini ve siirekli elestirildiklerini, siirekli bir
yarigin i¢ine sokulmak istendiklerini, oysa ki 6gretmenlerin takdir edilmesi gerektigini
belirtmektedir. Bu durumun &gretmenleri bagimsiz olarak bir etkinlik yapmaktan
alikoydugunu veya 6grencilerine yeni §gretim tekniklerini uygulamalarini engelledigini
ifade etmektedir. Snook arastirmasinda, degerler egitiminde okuldan daha 6nemli daha
elverigli bir yerin olmadigimni, 6gretmenlerin degerler egitiminin merkezinde rol
oynadiklarinda mesleki olarak hak ettikleri degeri alacaklarina inandigini, deger egitimi
programlarinin hazirlanmasina ve uygulamalarina katilmis olacaklarini belirtmektedir.

Revell ve Arthur (2007) ingiltere’de iki iiniversitede 1000 stajyer dgretmen
okullarda bir dizi inceleme yapmislardir. Stajyer 6gretmenlerin staj yaptiklari okullarda
deger ve karakter egitimiyle ilgili tutum ve tecriibeleriyle, deger veya karakter egitimi
icin okullarin sagladigi imkéanlar1 incelemislerdir. Elde edilen verilere gore; stajyer
ogretmenler kendi yeteneklerini ve degerlerini ahlaki gelisim alaninda da gelistirmek
istemelerine ragmen okullardaki imkanlarin kisitli olmasindan dolayr sikinti
yasadiklarin1 belirtmektedirler. Ayrica, Ingiltere’de karakter egitimi okul miifredatinin
yurttaghik egitiminin bir bolimii gibi goriildiiglinden, resmi miifredatta 6gretmen
egitimine yer verilemedigini soylemektedirler.

Perry ve Wilkenfeld (2006), tarafindan gerceklestirilen arastirmada, hazirlanan
degerler egitimi programimin uygulanmasi sonucunda 6grencilerin sorumluluk alma
diizeylerini arttirmay1 hedeflemislerdir. Elde edilen sonuglara bakildiginda 6grencilerin

degerlerin kazanimlarinda etkili oldugu goriilmiistiir.
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Xiaoman (2006), “Cin’deki Miifredat Reformunda Ahlak ve Degerler Egitimi”
isimli arastirmasinda, Cin’deki ahlak ve degerler egitimi uzun zamandir politik islerin
(parti organizasyonu, genglik organizasyonlar1 dahil) ve ahlak egitiminin 6zel konusu
olarak 0zel bir sistem olarak yiiritildiigini ifade etmistir. Giinlik egitim
etkinliklerinde ve diger konularda ahlaki ve degerler egitiminin uygulama firsati
olmasina ragmen pek uygulama imkani olmamis, yeni ahlaki ve degerler egitimini
kapsayan miifredat “uygunluk ve biitiinlik” ac¢isindan ilk defa tanimlanmistir. Bu
ylizden yeni egitim miifredatinda “okullarda ahlak ve degerler egitimine” genis yer
verildigini ifade etmistir.

Rowe (2004) ise, Ogretmenlerin niteligi, kalitesi ve degerlerinin 6gretim
siirecinde dogrudan ilgili oldugunu son ¢alismalarin ortaya koydugunu ifade
etmektedir. Okulda basarili 6grencilere bazi sorular sormus, en basarili 6gretmenlerin
mesleklerini planli yaptigimi ve gereken Ozeni gosterdigini, Ogrencilerine giiven
verdigini ifade etmislerdir. Bati Avustralya’da “Teachers’ Hands” (0gretmenlerin
ellerinde) adli ¢alismasinda smif i¢i uygulamalarinin etkileri degerlendirmis, iyi
ogretmenlerin hemen sinifi etkiledigini ortaya koymustur.

Refshauge (2004) Avustralya NSW devlet okullarindaki degerler egitimi
iizerinde durmustur. Degerlerin sinifta, okulda ve toplumda Ogretilmesine yonelik
bilgiler sunmustur. Degerlerin sadece simif veya okullarda degil; aile ve cevrede
Ogrenilen genis bir 6grenim alan1 olan bir durumun s6z konusu oldugunu ifade etmistir.
Ancak, 6grencilerin okul toplulugunun iyeleri tarafindan onlara saglanan iyi modelleri
gozleyerek temel degerleri benimsediklerini belirtmektedir. Degerler egitimine yonelik
okul toplumunu kapsamli ve ¢ok yonli olarak ele almistir. Okulda verilen deger
egitiminin toplumsal ve sosyal sonuglar1 tizerinde durmustur.

Lamberta (2004), c¢ocuk psikiyatri merkezinde kalan 52 katilimci ¢ocuk
arasindan 12 ile 18 yas arasinda yer alan tedaviye tepki veren 18 6grenci igerisinden
belirlenen 8 deney ve 8 kontrol grubu olmak iizere toplam 16 6grenci lizerinde bir
arastirma yapilmigtir. Deney grubuna dort oturumluk degerler egitimi programi
uygulanmigtir. Kontrol grubuna ise egitim programi uygulanmamistir. Deney grubuna
uygulanan egitim programinda 12 tane deger kazandirilmas: amaglanmistir. Elde edilen
bulgulara bakildiginda, ozgiirliik degerinde artis yoniinde anlamli bir bulgu elde
edilmistir.

Knafo (2003), ailenin; ¢ocuklarin degerleri ilizerindeki etkisini incelemistir.

Ailedeki otoriterligin, ¢cocuklar1 degerler acisindan nasil etkiledigini ele almistir. Bunun
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icin 82 otoriter, 252 de otoriter olmayan Israilli babalar ve ¢ocuklar1 arastirmaya
katilmistir. Otoriter babalarin ¢ocuklarinin gii¢ deger tiiriine daha fazla 6nem verdikleri,
evrensellik deger tiirline daha az Onem verdikleri saptanmistir. Arastirmaya gore
otoriter babalar, ¢ocuklarinin iyi bir vatandas olarak sosyallesmeleri i¢in ¢aba sarf
etmelerine ragmen, ¢ocuklarinin degerlerini etkileyemediklerini belirlemistir.

Balake, Brady ve Sanchez (2003), ilkogretim okullarindaki dgretmenlerin ve
ogrencilerin okuldaki demokrasi algilarim1 ve vatandaglik egitimi uygulamalarini
belirlemek amaglanmistir. Bu amacla 6gretmen ve Ogrencilere anket uygulanmis,
ogretmen ve okul yoneticileri ile grup goriismeleri yapilarak, ogretmenlerin ders
planlari incelenmistir. Arastirma sonunda, 6gretmenlerin planlarinda vatandaslikla ilgili
temel bilgi ve becerilere, vatanseverlikle ilgili sembollere yer verdikleri, buna karsilik
okullarda 6grencilerin demokrasinin ilkelerini bilmelerine karsin bu ilkeleri kendi
yasamlarinda uygulayamadiklar1 saptanmistir.

Astill, Feather ve Keeves (2002), 6grencilerin degerlere verdikleri 6nem
oranlamalar1 lizerinde ailesinin ve arkadaslarinin etkisinin yan1 sira, okulun iist diizey
deger boyutlarinda 6zel bir etkisinin olup olmadigimi incelemislerdir. Calisma, Giiney
Avustralya’da, 11 okulda, 12. simif diizeyinde yer alan 6grencilerle gerceklestirilmistir.
Schwartz’in degerler 6lgegi kullanilmistir. Calisma sonucunda, 6grencilerin degerleri
iizerinde cinsiyetin, kiiltiirel gecmisin, dinin, ailenin sosyal statiisiiniin, aile ve arkadas
gruplari tarafindan sahip olunan degerlerin, okul ve dgretmenlerden daha etkili oldugu
tespit edilmistir.

Thompson (2002) tarafindan karakter egitiminin 6grenci davranislari izerindeki
etkisini incelemek {izere ABD’nin Tennessee eyaletindeki ilkokul 6grencileriyle yaptigi
arastirmada, Karakter egitimi programlarinin ilkokullarda uygulanmasi gerektigini
belirtmektedir. Karakter egitimi ayri bir konu olarak Ogretilmektense, miifredatin
ayrilmaz bir pargasinin olmasi gerektigini, sadece akademik konularin i¢inde degil ayni
zamanda sanat, miizik ve beden egitimi gibi derslerin kapsaminda da karakter egitimi
programinin yer almasi gerektigini dnermektedir. Ogretmenler grencilere drnek teskil
ettiklerinden 6gretmenler model olmali, karakter bakimindan kendilerini iyi
yetigtirmeli, 6grencilere karakter egitimi verilirken, genel anlamda okula, kamuya ve
topluma katkida bulunan uygulamali hizmet aktiviteleriyle ogretildigi zaman
ogrencilerin programa dair bir sahiplik duygusu gelistirmelerine yardimci olacagini

sOylemektedir.
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Konuyla ilgili yerli literatiire baktigimizda son yillarda yapilan bazi arastirmalar
sunlardir:

Giiven (2010) yaptig1 aragtirmada dgretmenlerin dgrenciler lizerinde yiiriittiigi
vatandaglik bilinci kazanimlartyla ilgili 6grencilerin aktif katilimci, hak ve
sorumluluklarinin farkinda vatandaslar olarak yetistirdiklerini belirtmislerdir. Ote
yandan 6gretmenler, basta aile olmak lizere, ¢cevre, medya gibi faktorlerin vatandaslik
bilincinin olusmasinda olumsuz rolii oldugu yoniinde goriis bildirmislerdir.

Aladag (2009), cinsiyet degiskeni agisindan, uygulama sonrasi deney
grubundaki 6grencilerin “duyussal diizey dl¢egi” son test puanlar1 arasinda cinsiyetlere
gore istatistiksel olarak anlamli bir farklilik bulundugu gorilmektedir. Uygulama
sonrast deney grubunda 6grencilerin duyussal diizeyleri ile cinsiyetleri arasinda anlamli
bir iligkinin oldugunu ve bu anlamliliginin kiz &grenciler lehine oldugunu
gostermektedir. Kontrol grubunda uygulama sonrasi ise ogrencilerin duyussal diizey
Olcegi son test puanlari arasinda cinsiyetlere gore istatistiksel olarak anlamli bir
farklilik bulunmadigi goriilmektedir.

Aktepe ve Yel (2009) <“ilkogretim Ogretmenlerinin deger yargilarinin
betimlenmesi” isimli aragtirmasinda, dgretmenlerin en c¢ok toplumsal adalet, ulusal
giivenlik, aileye deger vermek, saglikli olmak, gercek arkadaslik, diirist olmak,
sorumluluk sahibi olmak ve esitlik gibi degerleri tercih ederlerken; en az ise diinya
islerinden el ayak ¢cekmek, zengin olmak, sosyal gii¢ sahibi olmak, otorite sahibi olmak,
hirsli olmak, heyecanli bir yasanti sahibi olmak, itaatkar olmak ve istek ve arzularinin
doyurulmasi anlamina gelen zevk gibi degerleri tercih ettikleri tespit edilmistir.

Uygun ve Donmez (2009), ilkogretim 4. ve 5. siif 6grencilerinin sosyal bilgiler
dersinde “vatanseverlik” degerinin 0gretimi esas alinarak ahlaki muhakeme yaklagimi
ile gelisim diizeylerini belirlemek amaclanmistir. Arastirmada mevcut durumun
belirlenmesi ve analiz edilmesine yonelik betimsel bir calisma yapilmis olup, igerik
analizi kullanilmistir. Arastirmada veriler, sosyal bilgiler dersinde “vatanseverlik”
degerinin 6gretimi i¢in “Canakkale Savas1™ ile ilgili bir olayin hikayesi ve bu hikaye ile
ilgili sorularin yer aldigi c¢alisma kagidi diizenlenerek 6grencilere uygulanmustir.
Ogrencilerden cevaplar toplamip ve bu cevaplar icerik analizine tabi tutularak
degerlendirilmistir. Elde edilen bulgulara gore toplam 30 tane 4. sinif 6grencisinden
%76’s1n1n “vatanseverlik” degerini 68rendigi ve ahlaki gelisim diizeylerinden %40’ 1nin

geleneksel diizeyde olduklart sonucuna ulagilmistir. 5. siniftaki toplam 45 6grenciden
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%95’1nin “vatanseverlik” degerini 6grendigi ve ahlaki gelisim diizeylerinden %82 sinin
geleneksel diizeyde oldugu sonucuna ulagilmistir.

Akbas (2009), “ilkdgretim Okullarinda Gérevli Brang Ogretmenlerinin Deger
Ogretimi  Yaparken Kullandiklar1 Etkinlikler: 2004 ve 2007 Yillarma Iliskin Bir
Karsilagtirma” isimli ¢alismasinda, yeni ve eski ilkdgretim programlarina gore
ogretmenlerin deger Ogretimi yaparken kullandiklar1 yoOntemleri tespit etmeye
calismistir. Bunun i¢in deger 6gretimi etkinlikleri 6lgegi gelistirilmistir. Gelistirilen
Olcek, cagdas deger Ogretimi etkinlikleri, geleneksel deger Ogretimi, davranisa
doniistirme etkinlikleri ve ornek kisilerden hareketle deger Ogretimi isimli dort
faktorden olusmaktadir. Olgek, Ankara ve Kirikkale’de secilen ilkdgretim okullarinda
gorevli Ogretmenlere uygulanmistir. Arastirma sonucunda, ¢agdas deger Ogretimi
etkinlikleri ve geleneksel deger Ogretimi etkinliklerinin yeni ve eski ilkdgretim
programlarini kullanan 6gretmenlerce benzer oranda kullandiklari, degerlerin davranisa
donitistiiriilmesine yonelik etkinliklerin kullanim1 yeni ilkdgretim programlarini
kullanan 6gretmenlerde artmig, 6rnek kisilerden hareketle deger 6gretimi etkinliklerinin
ise azaldig1 tespit edilmistir.

Karasu ve Aktepe (2009), 6gretmenlerin degerler egitimine bakis acgilarim
ortaya ¢ikarmak i¢in yaptiklar1 bir arastirmanin sonucunda; degerler egitimi alaninda
eksiklikler oldugu, bu eksikliklerin programlardan, ders kitaplarindan, 6gretmenlerden,
ogrencilerden ve velilerden kaynaklandigim tespit etmislerdir. Ogretim programlarinda
verilen degerler egitiminin yetersiz oldugu, ders kitap ve programlarinda degerler
egitiminin igeriginin doldurulmas: gerektigi ve degerler egitimi adi altinda etkinlik
temelli bir dersin okul oncesi egitimde ve ilkdgretimde okutulmasiin 6énemli oldugu
belirtilmistir. Kaybolmaya yiiz tutmus ya da var olan degerlerimizin 6gretiminin
informal 6gretime birakilamayacak kadar dnemli oldugu ve “degerler egitimi’nin aile
icinde cocuklarimiza planli bir sekilde verilmesi gerektigi vurgulanmistir.
Ogretmenlerimizin degerler egitimi ve degerlerin &gretimini simif ortaminda nasil
uygulayacaklari konusunda ve deger 6gretim yaklasimlart hakkinda yeterince bilgi
sahibi olmadiklar1 tespit edilmistir. Cocuklarimizin toplumda var olan degerleri ilk
olarak ailede oOgrendiklerinden dolayr anne ve babalarin degerleri cocuklarina
ogretmeleri ve ailenin degerler egitimini ne kadar bildikleri ile dogru orantili
oldugunun o6neminden hareketle, degerler egitimine aileden baslanmasinin faydali

olacag belirtilmistir.
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Keskin (2008) “Tirkiye’de sosyal bilgiler 6gretim programlarinda degerler
egitimi: tarihsel gelisim, 1998 ve 2004 programlarimin etkililiginin arastirilmast konulu
calismasinda” 1998 ve 2004 Sosyal bilgiler 6gretim programlarinda dogrudan veya
dolayli, az ya da ¢ok degerlere yer verildigi tespit edilmistir. Bu degerlerde donemlere
gore farkliliklar goriilmekle birlikte ortak olan nokta; degerlerin ve degerler egitiminin
tiim programlarda dnemli goriilmektedir. Sosyal bilgiler 6gretim programlarinin hemen
hemen tamaminda ahlak ve karakter egitimine vurgu yapilmistir. Tiim programlarda
ortak olarak vurgu yapilan ana degerler dayanisma /yardimlasma, duyarlilik,
bagimsizlik ve sorumluluk olarak tespit edilmistir. Gelistirilen degerler egitimi
Olcegi”nin 2005 ve 2006 yillarinda gergeklestirilen iki uygulamasina ait genel sonuglar
ise sOyledir: Her iki uygulamada da kizlarin degerlere sahip olma diizeyleri erkeklerden
daha yiiksektir. Ailenin sosyo-ekonomik diizeyi arttikga dgrencilerin degerlere yonelik
puanlari da artmaktadir. Her iki programin da ilkdgretim besinci smif diizeyinde
degerleri Ogrencilere ayni diizeyde kazandirdigini tespit etmistir. Keskin (2008)
arastirmasinda genel olarak okullarimizda etkili bir okul kiiltiiriiniin bulunmadigini,
yeni programin ve 6zelde de degerler egitimi konusunda 6gretmenlere yonelik etkili bir
hizmet i¢i egitim ¢aligmasinin yapilmadigini, degerler egitimine yonelik 6gretmenlerin
faydalanabilecegi kaynaklarin yok denecek kadar az oldugunu ve var olan kaynaklarin
da uygulamadan ziyade teorik bilgi i¢erdigini tespit etmistir.

Tahiroglu, Karasu ve Aktepe (2008) Ilkogretim 4-5. siniflarda, sosyal bilgiler
dersinde deger analizinin ve deger aciklamanin, vatan-millet sevgisinin
kazandirilmasina etkisi” isimli arastirmalarinda; Ogrencilerin deneysel islem sonrasi
yapilan son test puanlari sonucuna gore 5. sinif sosyal bilgiler dersinde kazandirilmasi
istenen davranislara paralel olarak hazirlanan goriislere katilma oranlarimin yiikseldigi,
deger analizi ve deger agiklama yaklasimlarinin, 6grencilere vatan-millet sevgisinin
kazandirilmasinda olumlu yondeki etkisinin oldugu belirtilmistir.

Iscan Demirhan (2007) “ilkdgretim diizeyinde degerler egitimi programinin
etkililigi” isimli arastirmasinda; Bazi derslerle biitlinlestirilerek degerler egitimi
programinin uygulandigi deney grubundaki Ogrencilerin degerlere iliskin biligsel
davraniglar1 kazanma diizeyleri, kontrol grubu 6grencilerinden anlamli bir bigimde
yliksek bulunmustur. Deney grubundaki o6grencilerin duyugsal 6zeliklere iliskin
puanlar1 ile kontrol grubundaki Ogrencilerin puanlar1 arasinda anlamli farklilik
bulunamamistir. Ancak, arastirmada deney grubu Ogrencileri, kontrol grubu

Ogrencilerine gore, programin uygulanmasi sirasinda degerlere iliskin daha fazla
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olumlu nitelikte davranis sergilemistir. Arastirmada, degerler egitimi programi
uygulamasina katilan 6grencilerden kiz 6grenciler, biligsel davraniglar ve degerleri
gosterme diizeyleri bakimindan, erkek ogrencilere gore daha basarili olmuslardir.
[Ikdgretim diizeyinde Tiirkge, Sosyal Bilgiler, Fen ve Teknoloji dersleriyle
biitlinlestirilerek uygulanan programda, bu programa katilan Ogrencilerin degerlere
iligkin puanlar ile s6z konusu derslere ait yilsonu notlar1 arasinda orta diizeyde ve
pozitif yonde iliski ortaya c¢ikmistir. Bu durumda o6grencilerin degerleri kazanma
diizeyleri ile s6z konusu derslere iliskin basarilar1 arasinda anlamh iliskiler oldugu
tespit edilmistir.

Dilmag¢ (2007) “Bir Grup Fen Lisesi Ogrencisine Verilen insani Degerler
Egitiminin insani Degerler Olgegi Ile Sinanmas1” isimli doktora ¢alismasini Konya ili
Meram Fen Lisesi birinci ve ikinci sinif 6grencileri lizerinde yapmistir. Uygulamada bu
kurumda kalan 15’1 deney ve 15' kontrol grubu olmak iizere 30 6grenci yer almistir.
Arastirmanin sonucunda Deney ve kontrol grubunun son-test dl¢lim sonuglarina gore
deney grubu lehine sorumluluk- dostluk/arkadaslik- barigg1 olma- saygi- diiriistliik-
hosgorii alt boyutlarinda anlamli bir farklilik ¢ikmistir. Bu sonucun ortaya ¢ikmasini
verilmis olan insani degerler egitimi programinin etkisine baglamistir.

Ulusoy (2007) lise 1, 2 ve 3. smif 6grencilerinin lise tarth programlarinda yer
alan geleneksel ve demokratik degerlere yonelik 6grenci tutumlarinin ve goriislerinin
cinsiyete, smif diizeylerine ve okullara gore degisip degismedigine bakilmistir.
(Calismada geleneksel ve demokratik deger 6lgcegi hazirlanmis ve hazirlanan bu 6lgekle
ogrenci gorilisleri alinmistir. Aragtirmanin evrenini lisel, 2 ve 3. smif Ogrencileri,
orneklemini ise 2005-2006 egitim-6gretim yilinda anket ¢alismasina katilan 9 liseden
toplam 824 lise 1.2.3. smif O6grencisi olusturmustur. Arastirmada elde edilen bazi
sonuglar sunlardir: Okullarin demokratik degerlere, geleneksel degere oranla daha fazla
katilim gosterdikleri goriilmiistiir. Cinsiyete gore yapilan t-testi sonucunda kiz
ogrencilerin demokratik degerlere erkek 6grencilere gore daha fazla katilim gosterdigi,
erkek Ogrencilerin de geleneksel degerlere kiz Ogrencilere gore daha fazla katilim
gosterdigi gortilmistiir. Siniflara gore yapilan karsilastirmada 1. sinif 6grencilerinin
deger ifadelerine diger smiflara gore olumlu yonde daha fazla katilim gosterdigi
gorlilmiistiir. Sonug olarak tarih dersinde geleneksel ve demokratik degerlerin 6nemli
Olclide aktarilabildigi, tarih programlarinin amacglar ve acgiklamalar boliimiinde
geleneksel ve demokratik degerleri kazandirmayr amaclayan hedeflerin oldugu

belirtilmistir. Bu c¢alismada &grencilerin  katilm  gosterdikleri, “konukseverlik,
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fedakarlik, baris, demokrasi bilinci, diiriistliik, bagimsizlik, insan haklarina saygi,
hosgorii, vatanseverlik” gibi degerlerin, yapilacak olan tarih programinda 6grencilere
kazandirilmak istenen baskin degerler arasinda yer almasi onerilmistir. Yapilacak tarih
programi degisikliklerinde geleneksel ve demokratik degerleri kazandirmayi
amaclayacak amaclar ve arastirmalara yer verilmesi dnerilmistir.

Sagnak (2007) tarafindan yapilan arastirma “Orta Ogretim Okullarinda Ogrenim
Goren Ogrencilerin Okulun Orgiitsel Degerlerine iliskin Algilari ile Kisisel Degerleri
Arasindaki Uyum Diizeyleri” basligini tasimaktadir. Orta 6gretim okullarinda 6grenim
goren Ogrenciler, oOrgiitsel degerlere iliskin sirasiyla itaat, formallik, diizenlilik,
ekonomi ve ahlaki tutarlilik degerlerini ilk bes sirada; diigiincelilik, nezaket, sosyal
esitlik, nese ve otonomi degerlerini ise son bes sirada algiladiklari belirtmislerdir.
Ogrencilerin kisisel deger sistemlerinde sirasiyla adil olmak, ahlaki tutarlilik, aciklik,
diisiincelilik ve agik goriisliilik degerlerinin ilk bes sirada; ekonomi, tedbirlilik,
denemeye agiklik, itaat ve formallik degerlerinin son bes sirada tercih edildigi tespit
edilmistir. Arastirma 6grencilerin deger profilleri ile okullarin deger profillerin biiyiik
olciide birbirine benzemedigini ortaya koymus ve bu durumun liselerde giiglii bir 6rgiit
kiiltiirtinlin ~ olmadig1 ve Ogrencilerin deger c¢atismasi yasadiklar1 seklinde
yorumlanabilecegini belirtmistir. Sagnak’in bu tespiti okulda verilecek degerler
egitiminin, ¢ocuklarin basarisinin arttirilmasi agisindan 6nemli oldugu sonucu ortaya
koymustur.

Arslan (2007) tarafindan yapilan ¢alisma “Tiirk Egitim Sisteminde Degerler
Sorunu ve Egitim Programlarina Yansimasi” basligin1 tasimaktadir. Caligmada,
egitimde yeniden diizenleme s6z konusu oldugunda baslangic noktasinin her zaman
egitim programlarinin degistirilmesi oldugunu belirtmistir. Caligmanin sonunda egitim
programlarinin igerik, egitim durumlart ve degerlendirme Ogelerinin, arastirmaci
tarafindan Oneri olarak belirtilen hedefleri gergeklestirecek nitelikte olmasi gerektigi
vurgulanmakta; devaminda ise daha da 6nemli olan seyin programlarin uygulayicilar
olan Ogretmenlere degisimin ruhunun kazandirilmasinin sart oldugu, aksi takdirde
programlarin yazili birer belge olmaktan Steye gidemeyecegi belirtilmistir.

Kog (2007) “Ilkdgretim 7. Simiflarda Okutulan Vatandaslik ve insan Haklari
Egitimi Dersinde Ogrenciye Kazandirilmasi Amaglanan Evrensel Degerlere Iliskin
Tutumlar Uzerinde Ogretim Siirecinin Etkisi” isimli yiiksek lisans tezinde evrensel
degerlere iliskin tutumlarin 6grenciye kazandirilmasinda Ogretim siireci boyunca

etkinlikler yapilmistir. Arastirma sonucunda Ogretim siirecinin evrensel degerlere
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iliskin tutumlar iizerinde etkili oldugu goriilmiistiir. “Evrensel Degerlere iliskin Tutum
Olgegi nin 6zellikle ilkdgretim ikinci kademede uygulanabilecegini belirtmistir.

Yazic1 (2006) “degerler egitimine genel bir bakis” isimli arastirmasinda, su
onerilerde bulunmustur: Okullarimizda hangi degerlerin verilecegi konusunda genis
toplumsal ittifakin olusmasi gerekir. Degerler egitiminin, ailede baslayan ve bireyin
yagaminin sonuna kadar devam eden bir siire¢ olmasindan dolayi; hangi egitim
kademesinde, hangi smifta ve ne boyutta verileceginin belirlenmesi, basin yayin
organlarinin temsilcileri ile isbirligi yapilarak, cocugun okulda 6grendigi degerler ile
medyada karsilastigi degerlerin catismamasi saglanmalidir. Deger egitimi sadece
okullarda verilir ise 6grenciler evde ve okulda karsilastiklar1 degerler arasinda se¢im
yapmak zorunda kalacaklaridir. Bu tiir bir sorunla karsilagmamak igin, okullarda
ogrencilere kazandirilmak istenilen degerlerin velilere anlatilmali, deger egitimi
siirecine seminerler, konferanslar gibi egitsel faaliyetlerle ailelerin de katilmalar
saglanmalidir. Universitelerin, egitim fakiiltelerinde, degerler egitimi ile ilgili dersler
verilmeli, iilkemizin mevcut durumu géz Oniine alinarak, degerler egitimiyle uyumlu
ogretim programlar1 hazirlanmalidir. Degerler egitimi i¢in uygun yaklasimlar tespit
edilmeli ve uygulanmalidir. Mevcut 6gretmenlerin degerler egitimi ile ilgili bilgilerinin
gelistirilmesi i¢in hizmet i¢i egitim faaliyetlerine 6nem verilmelidir. Degerlerin
Ol¢iilmesinde kullanilan 6l¢iim araglart  gozden gegirilmeli ve eksiklikleri
giderilmelidir.

Akbas (2006) tarafindan yapilan “Yeni ilkogretim Programlari’nmin Deger
Egitimi Boyutunun incelenmesi” baslikli arastirmada, ilkogretim programlarinin deger
egitimi boyutu incelenmis, karsilastirmalar yapilmis ve programlardaki deger
boyutlarinin ders kitaplarina ve 6gretmen kilavuz kitaplarina etkisi degerlendirilerek,
degerlerin ders kitaplarina ve 6gretmen kilavuz kitaplarina nasil yansidigi belirlenmeye
calisiimistir. Bu amacla Sosyal Bilgiler, Hayat Bilgisi, Fen ve Teknoloji, Tiirkce ve
Matematik 6gretim Programlarinin deger boyutu incelenmistir. Sosyal Bilgiler Dersi
Ogretim Programi’nin deger boyutunun incelenmesi igin, Sosyal Bilgiler Dersi Ogretim
Programi’nda yer alan kisisel nitelikler ve degerler belirlenmis, bu degerler sonucunda
ogrencilerin hangi davranislari kazanmasi gerektigi tespit edilmistir. Degerler dersin
kazanimlariyla da iligskilendirilmistir. Bunun sonucunda degerlerin temalarla ve
konularla iligkili oldugu, ancak baz1 degerlerin 6grenme alanlariyla iliskilendirilmedigi,
her tema icin bir deger belirlenmediginden, bir deger lizerinde ne kadar durulacaginin

belli olmadig1 ortaya konulmustur.
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Sarican (2006) tarafindan “1998 ile 2004 sosyal bilgiler dersi programlarinin
vatandaslik degerleri acisindan karsilastirilmasi” baglikli yiiksek lisans tez ¢alismasinda
4 ve 5. smif 0gretmenlerinin goriislerine basvurulmustur. 1998 sosyal bilgiler dersi
ogretim programinin “aile birligi, “Atatiirk Ilke ve Inkilaplarina sahip ¢ikan”, “ezberci”
ozelliklerin diger degerlere gore daha c¢ok yer aldigi, “bilimsellik”, “farkliliga sayg1”,
“aragtirmact”, “hosgori” ve “caliskanlik degerlerinin” eksik kalan vatandaslik degerleri
arasinda yer aldigi tespit edilmis; 1998 sosyal bilgiler dersi Ogretim programin
vatandaglik degerlerini orta ve orta diizeyin iistiinde kazandirildig1 belirtilmistir. 2004
sosyal bilgiler dersi Ogretim programinin, “arastiran”, ‘“duyarli”, “hosgorilii”,
“bilimsel”, “vatansever”, “sorumluk alan” ve “caligkan” vatandaglar yetistirdigi ayrica
genel anlamda vatandaslik degerlerini orta diizeyin istiinde kazandirmakta oldugu
sonucuna ulasilmstir.

Sart (2005), Ogretmen adaylarinin deger tercihlerini belirlemek amaciyla
yapilan bu arastirmada, O6grencilerin deger tercihleri 6nem sirasina gore, siyasi, genel
ahlak, dini, ekonomik, estetik, sosyal ve bilimsel degerler olarak bulunmustur. Kiz ve
erkek ogrencilerin bilimsel degerleri arasinda bir farklilik yoktur. Erkek 6grencilerin
degerleri benimseme diizeyleri bilimsel degerler disindaki tiim degerler alaninda kiz
ogrencilerden daha yiiksektir. Arastirmada tiim deger alanlarinin birbirleriyle anlamli
iliskiler i¢inde olduklar1 bulunmustur.

Akbas (2004), “Tiirk Milli Egitim Sisteminin Duyussal Amaglarinin ilkogretim
II. Kademedeki Gergeklesme Derecesinin Degerlendirilmesi” doktora calismasinda
ilkogretim okullart 8. smf 6grencilerinin ilkogretim okullar1 genel hedeflerinde
belirtilen degerlere ulasma diizeyleri Ogrenci ve Ogretmen goriislerine gore
degerlendirilmis ve oOgretmenlerin deger egitimi konusundaki goriisleri alinmistir.
Ogrenci degerlerini dlgmek amaciyla, arastirmaci tarafindan gelistirilen geleneksel
degerler Olgegi, demokratik degerler Olgegi, calisma-is degerleri Olgegdi, bilimsel
degerler dlcegi ve temel degerler 6lgegi kullamlmustir. Ogretmenlerin 6grenci degerleri
ve deger 6gretimine iliskin goriislerini almak i¢in ise, 6gretmen Olcegi gelistirilmistir.
Aragtirmanin sonucunda su veriler elde edilmistir. Arastirma kapsamindaki kiz
ogrenciler, demokratik degerlere ve temel degerlere erkek Ogrencilere gore daha ist
diizeyde ulasmiglardir. Geleneksel degerlere, ¢alisma-is degerlerine, bilimsel degerlere
ulasma diizeylerinde cinsiyet agisindan herhangi bir farklilik olmamstir. Ogrencilerin
sosyo-ckonomik diizeyleri, onlarin demokratik degerlere, bilimsel degerlere ve temel

degerlere ulagsma diizeylerinde farkliliga neden olmamistir. Arastirma kapsamina alinan



29

ilkogretim okullarinda gorevli 6gretmenler, deger 6gretiminde ¢ogunlukla 6gretmenin
merkezde oldugu ve sozel iletisime dayali etkinlikler kullanmaktadirlar. Arastirma
kapsamina alinan 6gretmenler, okulda verilen degerlerin aile ve cevrede yeterince
pekistirilmedigini, okul ve aile arasinda isbirligi olmadigin1 ve okul ile ailede verilen
degerlerin catisabildigini belirtmislerdir.

Yukarida degerler egitimi alaninda yapilmis bazi yabanci ve yerli arastirmalarin
kisa bir degerlendirmesi yapilmistir. Son yillarda iilkemizde yapilmig arastirmalarda
degerler egitimine ilginin arttig1 gériilmekle birlikte, konuyla ilgili daha fazla arastirma
yapilmasina ihtiya¢ oldugu asikardir. Yapilan arastirmalarda, cocuklarimizin toplumda
artarak devam eden deger kaybi ile karsi karsiya oldugu ve giderek degerlerinden
uzaklastig1 ifade edilmektedir. Toplum diizeninin daha iyi, daha giizel ve daha saglikli
olmasi i¢in egitim programlarinda degisiklik yapilmasina ve hangi degerlerin hangi
Ogretim yaklasimlariyla hangi siniflarda Ggretilmesi gerektiginin tespit edilerek
degerler egitiminin yeterince miifredatta yer almasma ihtiya¢ duyuldugu
belirtilmektedir. Arastirmalarda uygulanan deger egitimi programlarinin basarili oldugu
sonucuna ulasildigi, ilkogretim 1. Kademede genel anlamda deger egitimi
yaklagimlariyla 6gretim etkinliklerinin ve deneysel ¢aligmalarin pek fazla olmadigi
goriilmektedir. Deger egitimine iliskin 6lgme araclarinin da yeterli olmadigi, 6lgme
arac1 sikintisinin yasandigi ve bu seviyede pek de fazla 6lgme aracinin olmadigi
belirlenmistir. Incelenen yerli ve yabancr literatiir igerisinde bu arastirmaya benzer bir
aragtirmanin olmadigi goriilmektedir. Bu anlamda yapilan bu arastirma, degerler
egitimi alaninda yapilmis 6zgiin bir calisma olarak nitelendirilebilir. Bu arastirma
genelde sosyal bilgiler egitimi, 6zelde ise degerler egitimi alaninda 6nemli bir eksikligi

dolduracaktir.



BOLUM II

KURAMSAL CERCEVE
Bu boliimde ilgili literatiir sosyal bilgiler ve degerler egitimi ile arastirilarak bir

biitiinliik i¢erisinde sunulmustur.

2.1.Sosyal Bilgiler

Sosyal bilgiler; bireyin toplumsal varolusunu gerceklestirebilmesine yardimci
olmasi amaciyla; tarih, cografya, ekonomi, sosyoloji, antropoloji, psikoloji, felsefe,
siyaset bilimi ve hukuk gibi sosyal bilimleri ve vatandaslik bilgisi konularini yansitan;
Ogrenme alanlarinin bir iinite ya da tema altinda birlestirilmesini i¢ceren; insanin sosyal
ve fiziki ¢evresiyle etkilesiminin ge¢mis, bugiin ve gelecek baglamda incelendigi; toplu
Ogretim anlayisindan hareketle olusturulmus bir ilkogretim dersidir (MEB., 2005:51).

Bu tanimda sosyal bilgiler ile ilgili dort boyut ortaya ¢ikmaktadir. Bunlardan
ilki sosyal bilgilerin bireyin toplumsal var olusunu gergeklestirmek amacinda olmasi,
ikincisi sosyal bilgilerin sosyal bilimler ve vatandaslik bilgisi konularini yansitmasi,
liclinciisii sosyal bilgilerin insanin sosyal ve fiziki g¢evresiyle etkilesimini zaman
boyutunda ele aldigir ve dordiinciisii de sosyal bilgilerin toplu 6gretim anlayisindan
hareketle olusturulmus bir ders oldugudur. Sosyal bilgiler, sosyal bilimler
disiplinlerinden ilk6gretim donemi c¢ocuklarinin seviyesine uygun olarak secilmis
bilgilerin, disiplinler arasi bir yaklasimla verildigi bir miifredat programidir (Safran,
2008:4,16).

Oztiirk (2006)’e gore sosyal bilgiler, hemen her bakimdan degisen iilke ve
diinya kosullarinda bilgiye dayali karar alip problem ¢dzebilen etkin vatandaslar
yetistirmek amaciyla, sosyal ve beseri bilimlerden aldigi bilgi ve yontemleri
kaynastirarak kullanan bir 6gretim programidir. Bu tanimda, degisen iilke ve diinya
kosullarina gore etkin vatandas yetistirmenin 6nemi belirtilmistir.

Doganay (2006)’a gore ise sosyal bilgiler; sosyal ve insanla ilgili diger
bilimlerin igerik ve yontemlerinden yararlanarak, insanin fiziksel ve sosyal cevresiyle
etkilesimini zaman boyutu icerisinde disiplinler arasi bir yaklasimla ele alan ve
kiiresellesen bir diinyada yasamla ilgili temel demokratik degerlerle donatilmus,
diisiinen ve becerikli demokratik vatandaslar yetistirmeyi amaglayan bir calisma
alanidir. Bu tanimda da; sosyal bilgilerin disiplinler arasi bir yaklasim gosterdigi ile

zaman boyutunda demokratik vatandas yetistirmenin 6nemine vurgu yapmistir.
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Sosyal bilgiler, Bireyin toplum i¢inde vatandaslik bilincini tam yerine getirmesi,
bireyin hak ve sorumluluklarini bilmesi ac¢isindan yeterlik kazandirmak, bireye mantiklt
ve bilimsel diisiinceyi kazandirmasi, kiginin toplumsallagma siirecine katki saglamasi
ve toplum yararina calismayr gaye edinmis vatandaglar yetistirmek amaciyla
ilkogretimin 4.5.6. ve 7. siniflarinda okutulan bir derstir.

Sosyal bilgilerin asil amact birbirine bagli olan bir diinyada kiiltiirel yonden
cesitli ve demokratik toplumun vatandaslari olarak toplum yarari i¢in bilgili ve mantikl
kararlar vermede ve genglerin yeteneklerini gelistirmede yardimci olmaktir (NCSS,
2002).

2.1.1.Sosyal Bilgiler Programinin Vizyonu

Sosyal bilgiler programinin vizyonu; 21. ylizyilin ¢agdas, Atatiirk ilkeleri ve
inkilaplarin1 benimsemis, Tirk tarihini ve kiiltiiriini kavramis, temel demokratik
degerlerle donanmig ve insan haklarina saygili, yasadigi g¢evreye duyarli, bilgiyi
deneyimlerine gore yorumlayip sosyal ve kiiltiirel baglam i¢inde olusturan, kullanan ve
diizenleyen (elestirel diislinen, yaratici, dogru karar veren), sosyal katilim becerileri
gelismis, sosyal bilimlerin bilimsel bilgiyi tiretirken kullandiklar1 yontemleri kazanmus,
sosyal yasamda etkin, {retken, haklarini ve sorumluluklarmi bilen, Tirkiye
Cumbhuriyeti vatandaglarinmi yetistirmektir (Yetkin ve Dascan, 2008:598).

[Ikdgretim Okulu Sosyal Bilgiler Ogretim Programi 4 ve 5. siniflarda haftada
ticer ders saati olmak iizere, her sinif i¢in toplam 36 haftada 108 saatlik bir ders siiresi
ongoriilerek hazirlanmistir. Bu dersin egitim ve 6gretiminde (MEB.,2005:6):

1. Etkili ve sorumlu Tiirk vatandasi yetistirmek amaciyla tasarlanmis Sosyal
Bilgiler {niteleri; tarih, cografya, ekonomi, sosyoloji, antropoloji, psikoloji,
felsefe, siyaset bilimi ve hukuk gibi sosyal bilimler ve vatandaslik bilgisi
acilarindan ¢ok yonlii olarak ele alinmaktadir. Ogretmen de konular1 ¢ok yonlii
olarak islemelidir.

2. Sosyal bilgiler programinda, belirlenmis kazanimlara yonelik konu siralamasi
yapilmamistir. Programda kazanimlarin 6ngordiigii bir igerik siralamasi soz
konusudur. Ogretmen, kazammlar1 gerceklestirmesi kosuluyla; cevre
ozelliklerini, Ogrenci grubunun ilgilerini, ihtiyaglarini, beklentilerini, hazir
bulunusluk diizeylerini ve dolayisiyla da 6n bilgilerini dikkate alarak, Tiirk milli

egitiminin genel amaglar1 ve temel ilkeleri dogrultusunda uygun ¢ikis noktalari,
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uyarici ve pekistire¢ unsurlarini kullanarak cergevesi belirlenmis olan igerige
bagli olusturacag alt basliklar etrafinda hareket etmelidir.

Ogretmen “sosyal bilimler olarak sosyal bilgiler” ve “yansitic1 diisiinme olarak
sosyal bilgiler” anlayisina 6nem vermelidir. Ogrencilere, sosyal bilimcilerin
bilimsel yontemleri sezdirilmelidir. Ogretmen, okulun icindeki ve disindaki
olaylardan yararlanarak, 6grencileri sik sik ger¢ek hayat problemleri ve ¢eliskili
durumlarla karsilagtirmali ve karsilastiklar1 sosyal problemler iizerine yaratici
diisiinmelerini saglamalidir.

. Unitelerin siralanmasi “yakindan uzaga” ilkesine gore yapilirken, “kiiresel
baglantilar” 6grenme alani ile 6grencilerin ilgi ve ihtiyaglar dikkate alinmstir.

. Uniteler islenirken dogrudan verilecek beceriler iizerine alistirmalar
yapilmalidir. Dokuz temel becerinin yani sira, 6grencilerin zaman ve mekani
algilama, degisim ve siirekliligi algilama ve sosyal katilim gibi sosyal bilgiler
becerilerini kazanmalar1 iizerinde Onemle durulmalidir. Bu beceriler alt
asamalari ile birlikte 6gretmen kilavuzunda verilmistir. Kaynak kullanimi ve
kanit degerlendirmeye dayali sosyal bilgiler egitiminde Ogrencilerin sebep-
sonug iligkisi kurmalar1 ve kanita dayali akil yiirtitmeleri saglanmali, kanitlarin
siirliliklart ve tarihin farkli yorumlarinin olabilecegi fark ettirilmelidir.
Ogretmen, dgrencilerin disiplinlere ait yapisal kavramlar1 6grenmelerine dikkat
etmelidir. Ogrencilerin ¢izdikleri kavram haritalarindan yararlanarak, kavram
yanilgilar1 varsa, diizeltmelerine yardimeci olmalidir.

. Programdaki degerler, bir 6rnek olaydan ya da Oykiiden hareketle, degerleri
aciklamak, ahlaki muhakeme ve deger analizi seklinde verilmelidir.

Ogretmen, programda ii¢ tiirlii iliskilendirme ile karsilasmaktadir. Bunlar,
tiniteler arasi iligkilendirme, dersler arasi iligkilendirme ve ara disiplinlerle
iliskilendirmedir.

Ogretmen, okulun bulundugu g¢evreye gore programdaki etkinlik drneklerini
secmeli ya da kendisi etkinlik hazirlamalidir. Olgular ve olaylar1 aktarmak ya
da 6grencilere ders kitaplarini ezberletmek yerine, aktif 6grenme etkinliklerini
uygulamalidir. Olusturmaci sinifin gercek anlamda demokrasinin yasandigi bir
yer oldugu unutulmamalidir. Bu sekilde ogrenciler demokratik beceri ve
degerlere sahip, bilimsel diisiinmeye acik, insan haklarina saygili, isbirligi
icinde c¢alisabilen, cumhuriyet sevgisi gelismis, haklarin1 bilen ve sorumluluk

sahibi Tiirk vatandaglar olarak yetisebilir.
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Milli ve dini bayramlar, mahalli kurtulus ve kutlama giinleri, 6nemli olaylar,
belirli giin ve haftalardan yararlanarak, Ogrencilerin tarihsel duyarlilig
gelistirilmelidir. Ogrencilerin, Tiirk milletine, Tiirk bayragma, Tiirk ordusuna
ve vatanina hizmet eden kisilere sevgi, saygr ve takdir duygularimi
gelistirmelidir. Ogretmen “giincellik ilkesinden” hareket etmeli, firsatlari
degerlendirmelidir. Giincel konular, 6grencilere is ve proje olarak verilmelidir.
Ogretmen, inceleme gezilerine dnem vermelidir. Bu geziler Pazaryerine, resmi
dairelere, fabrikalara, atdlyelere, miizelere ve tarihi mekanlara yonelik olabilir.
Bu geziler, sadece eglenceli bir giin gegirme olarak diistiniilmemeli, her asamasi
planlanmali ve degerlendirilmelidir.

Ogretmen, oOgrencileri milli, ahlaki, insani, manevi, kiiltiirel degerler
bakimindan besleyici; demokratik, laik ve sosyal bir hukuk devleti olan Tiirkiye
Cumbhuriyetine kars1 gorev ve sorumluluklarini yerine getirmede yol gosterici
olmalidir. Ayrica ders konularini sevdirici roman, hikaye, hatira, gezi yazisi,
siir ve fikra gibi edebi iirlinleri okumaya tesvik etmelidir.

Ogretmen fotograflar, haritalar, filmler, CD-ROM’lar, tarih ve sosyal bilgiler
benzetim (simiilasyon) programlari, ¢coklu ortam (miiltimedya) ve hipermedya
gibi araglar; telekomiinikasyon hizmetlerini (internet gibi) imkanlar1 6l¢giisiinde
sosyal bilgiler dersinin bir parcast yapmalidir. Gezi diizenleyemedigi
mekanlara, siif i¢inde internet yardimiyla, sanal alan gezileri yaptirmalidir.
Ogretmen, {initenin yapisia uygun olan degerlendirme arag ve yontemlerini
secmelidir. Ogretmen, degerlendirmenin, Ogrenmenin ayrilmaz bir pargasi
oldugunu bilmelidir. Sadece Ogrenme iiriinlinii degil, 6grenme siirecini de
degerlendirmelidir. Geleneksel degerlendirme yontemleri ile alternatif
degerlendirme yontemlerini birlikte kullanmalidir. Bu degerlendirme yontemleri
ve araglari; gozlem, performans odevleri, goriismeler, 6z degerlendirme
Olcekleri, 6grenci tirtin dosyalar1 (portfolyo), projeler, posterler, coktan se¢gmeli,

eslestirmeli, bosluk doldurmali, a¢ik u¢lu sorulardan olusan testlerdir.

2.1.2.Sosyal Bilgiler Dersinin Genel Amaclari
7. Sinif sonunda 6grenci (MEB.,2005:9);
Ozgiir bir birey olarak fiziksel, duygusal ozelliklerinin; ilgi, istek ve

yeteneklerinin farkina varir.
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Tiirkiye Cumhuriyeti vatandasi olarak, vatanini ve milletini seven, haklarim
bilen ve kullanan, sorumluluklarini yerine getiren, ulusal bilince sahip bir
vatandas olarak yetisir.

Atatiirk ilke ve inkilaplarinin, Tirkiye Cumbhuriyetinin sosyal, kiiltiirel ve
ckonomik kalkinmasindaki yerini kavrar; laik, demokratik, ulusal bilince sahip
bir vatandas olarak yetisir.

Hukuk kurallarinin herkes i¢in baglayict oldugunu, tiim kisi ve kuruluslarin
yasalar O6niinde esit oldugunu gerekgeleriyle bilir.

Tiirk kiiltirinii ve tarihini olusturan temel 6ge ve siiregleri kavrayarak, milli
bilincin olugmasint saglayan kiiltiirel mirasin korunmasi ve gelistirilmesi
gerektigini kabul eder.

Yasadig1 ¢cevrenin ve diinyanin cografi 6zelliklerini taniyarak, insanlar ile dogal
cevre arasindaki etkilesimi acgiklar.

Bilgiyi uygun ve ¢esitli bicimlerde (harita, tablo, grafik, kiire, diyagram, zaman
seridi vb.) kullanir, diizenler ve gelistirir.

Ekonominin temel kavramlarini anlayarak, kalkinmada ve uluslar arasi
ekonomik iligkilerde ulusal ekonominin yerini kavrar

Meslekleri tanir, calismanin toplumsal yasamdaki onemine ve her melegin
gerekli olduguna inanir.

Farkli donem ve mekanlara ait tarihsel kanitlart sorgulayarak insanlar, nesneler,
olaylar ve olgular arasindaki benzerlikler ve farklilar1 belirler, degisim ve
strekliligi algilar.

Bilim ve teknolojinin gelisim siirecini ve toplumsal yasam iizerindeki etkilerini
kavrayarak bilgi ve iletisim teknolojilerini kullanir.

Bilimsel diisiinmeye temel alarak bilgiye ulagsma, bilgiyi kullanma ve iiretmede
bilimsel ahlak1 gozetir.

Birey, toplum ve devlet arasindaki iligkileri agiklarken, sosyal bilimlerin temel
kavramlarindan yararlanir.

Katilimin 6nemine inanir, kisisel ve toplumsal sorunlarin ¢6ziimii i¢in kendine
Ozgii gortsler ileri siirer.

Insan haklar1, ulusal egemenlik, demokrasi, laiklik, cumhuriyet kavramlarimin
tarthsel siiregleri ve giinlimiiz Tirkiye’si iizerindeki etkilerini kavrayarak,

yagamini1 demokratik kurallara gore diizenler.
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16. Farkli donem ve mekanlardaki toplumlar arasi siyasal, sosyal, Kkiiltiirel ve

ekonomik etkilesimi analiz eder.

17. insanligin bir parcasi oldugu bilincini tastyarak, iilkesini ve diinyay ilgilendiren

konulara duyarlilik gosterir.

fIkogretim 4. sif sosyal bilgiler dersinin iinitelerine gore kazammlar:

(MEB.,2005:14-21).

1. iinite: Kendimi Taniyorum

Kazanimlar

I A

Bireysel farkliliklart tanir ve kabul eder.

Duygular1 ve diistinceleri arasindaki iliskiyi fark eder.

Farkli durumlara ait duygu ve diislincelerini ifade eder.

Bagkalarinin duygu ve diisiincelerini saygi ile karsilar.

Yasamina iligkin belli basli olaylar1 kronolojik siraya koyar.

Sahip oldugu resmi kimlik belgelerindeki bilgileri analiz ederek kisisel

kimligine iliskin ¢ikarimlarda bulunur.

2. iinite: Gecmisimi Ogreniyorum

Kazanimlar

1.
2.
3.

Sozli tarih yontemi kullanarak ve nesnelere dayanarak aile tarihi olusturur.
Ailesi ve ¢evresindeki milli kiiltiirii yansitan 6geleri fark eder.

Tarihte Tiirklerin yaygin olarak oynadig1 oyunlardan giiniimiizde de devam
edenlere Ornek verir.

Kiiltiir 6gelerinin gecmisten bugiine degiserek tasindigina iliskin yakin

cevresinden kanitlar gosterir

. Yasanmis olaylardan ve gorsel materyallerden yola ¢ikarak, milli miicadele

stirecinde yakin ¢evresini ve Tiirkiye’yi betimler.
Milli miicadelenin kazanilmasinda ve Cumhuriyetin ilaninda Atatiirk’iin roliinii

fark eder.

3. iinite: Yasadigimiz Yer

Kazanimlar

1.

2.

Cesitli yontemlerle ¢evresindeki herhangi bir nesnenin kendisine gore
bulundugu yonii bulur.
Cevresinde gordiiklerini sekil ve semalarla kullandig1 sembolleri agiklayan bir

boliim olusturur.
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3. Cevresindeki bir yerin krokisini ¢izer
4. Cevresinde meydana gelen hava olaylarini gozlemleyerek, bulgularini resimli
grafiklerle aktarir
5. Cizdigi sekil ve semalarda kullandig1 sembolleri agiklayan bir boliim olusturur
6. Cevresinde gordiigii dogal ve beseri unsurlari ayirt eder.
7. Efsane, destan, 0ykii, tiirkii ve siirlerden yararlanarak yasadigi yerin cografi
ozellikleri ile ilgili ¢ikarimlarda bulunur.
8. Dogal afetler karsisinda hazirlikli olur.
4. iinite: Uretimden Tiiketime
Kazanimlar
1. Istek ve ihtiyaclarm ayirt eder.
2. Ihtiyaglarindan hareket ederek insanlarin temel ihtiyaglar1 hakkinda
¢ikarimlarda bulunur.
3. Mevcut kaynaklarla ihtiyaglarini iligkilendirir.
4. Satin alacag lriinleri belirlenen standartlara gére degerlendirir
5. Kullandig1 bazi iiriinlerin tiretim, dagitim ve tiiketim agin1 olusturur.
6. Bilingli bir tiiketici olarak haklarini kullanir
7. Ihtiyaclarla meslekleri iliskilendirir.
5. iinite: Tyi ki Var
Kazanmimlar
1. Cevresindeki teknolojik tiriinleri, kullanim alanlarina gore siniflandirir.
2. Insanligin kullandig1 belli basli zaman 6lgme araglarini ve belirleme
yontemlerini tanir.
3. Kullandig teknolojik iiriinlerin zaman i¢indeki gelisimini kavrar
4. Teknolojik tiriinlerin hayatimizda ve ¢cevremizde yaptig1 degisiklikleri dikkate
gecmisle bugiinii karsilastirir
5. Cevresindeki ihtiyaglardan yola ¢ikarak kendine 6zgii iiriinler tasarlar
6. Teknolojik iirlinleri kendisine, bagkalarina ve dogaya zarar vermeden kullanir
6. iinite: Hep Birlikte
Kazanimlar
1. Insanlarin belli bir amag ¢ergevesinde olusturduklari sosyal 6rgiit, resmi kurum
ve gruplar fark eder.
2. On bilgi ve yasantisin1 kullanarak ¢evresindeki belli basl sosyal problemler

yada ihtiyaglarla grup, kurum ve sosyal orgiitleri iligkilendirir
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Kendisi ile ¢evresindeki gruplar, kurumlar ve sosyal orgiitler arasindaki
etkilesime ornekler verir.

Okulunda ve yakin ¢evresinde katilacagi sosyal ve egitsel etkinliklere karar
verir

Okul yasaminda gerekli gordiigii egitsel-sosyal etkinlikler onerir.

Arastirmanin konusu ve 6grencilere kazandiracagimiz yardimseverlik degeri bu

iinite icerisinde yer almaktadir. Yardimseverlik degerinin 6gretiminde 4.sinif “Hep

Birlikte” {initesi kazanimlarinda yer almistir. Ancak yardimseverlik degerinin

ogretiminde miifredattaki kazanimlar yeterli goriilmemistir. Arastirmact tarafindan

asagidaki ilave kazanimlarla desteklenmistir.

6.
7.
8.

10.
11.
12.

13.

Yardimseverlik kavraminin ne anlama geldigini ifade edebilme.

Toplumdaki insanlarin birbirlerine “yardim etmesi” gerektigini ifade eder.
Cevresindeki insanlara yardimsever sekilde davrandiklarinda ne tiir
davranislarla karsilastiklarini sdyleyebilme.

Yardimseverlikle ilgili etkinlilere katilarak, yardimsever olmanin insanlar
mutlu ettigini ve i¢ huzura kavusturdugunu ifade eder.

Yardimseverligi goniilliiliik esasinda yapar

Yardimseverlikle ilgili bir kampanyay1 baglatir ve yiiriitiir ve sonuglandirir.
Yardimseverlikle ilgili diizenlenen bir gezide, gezi oncesinde-gezi sirasinda ve
gezi sonrasindaki davraniglariyla yapilan faaliyetin 6nemini fark eder
Kahramanlik hatiralarindan  dersler c¢ikararak yardimseverlik  degerini

igsellestirme

7. iinite: insanlar ve Yonetim

Kazanimlar
1. Yasadigi yerin yerel yonetim birimlerini tanir
2. Kamu hizmetlerinin yiiriitiilmesinde yerel yonetimlerin roliinii agiklar.
3. Kamuoyunun yerel yonetimlere etkisine 6rnekler verir
4. Biiyiik millet meclisinin agilis1 ile ulusal egemenligi iliskilendirir
8. iinite: Uzaktaki Arkadaslarim
Kazanimlar
1. Diinya iizerinde ¢esitli iilkeler oldugunu fark eder
2. Gorsel materyallerden yararlanarak cesitli toplumlarin giinliik yasamlarina
iligkin ¢ikarimlarda bulunur.
3. Kendisi ile bagka bir toplumdaki yasitlarinin giinlitk yasamlarini karsilastirir
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4. Toplumlar arasinda ortak kutlanan 6zel giinlere 6rnekler verir

Sosyal Bilgiler Programinin Temel Yaklasim (MEB.,2005:50-51):

1. Her 6grencini birey olarak kendine 6zgii oldugunu kabul eder.

2. Ogrencilerin gelecekteki yasamlarina 1sik tutarak, bireylerden beklenen
niteliklerin gelistirilmesine duyarlilik gosterir.

3. Bilgi, kavram, deger ve becerilerin gelismesini saglayarak, Ogrenmeyi
O0grenmenin ger¢eklesmesini 6n planda tutar.

4. Ogrencileri diisiinmeye, soru sormaya ve goriis alis verisi yapmaya dzendirir.

5. Ogrencilerin fiziksel ve duygusal acidan saglikli ve mutlu bireyler olarak
yetismesini amaglar.

6. Milli kimligi merkeze alarak, evrensel degerlerin benimsenmesine 6nem verir.

7. Ogrencilerin kendi 6rf ve adetleri ¢ergevesinde ruhsal, ahlaki, sosyal ve kiiltiirel
yonlerden gelismesini hedefler.

8. Opgrencilerin haklarin1 bilen ve kullanan, sorumluluklarini yerine getiren
bireyler olarak yetismesini 6nemser.

9. Ogrencilerin toplumsal sorunlara kars1 duyarli olmasini saglar.

10. Ogrencilerin  6grenme siirecinde deneyimlerini kullanmasma ve gevreyle
etkilesim kurmasina olanak saglar.

11. Her 6grenciye ulagabilmek igin 6grenme-6gretme yontem ve tekniklerindeki
cesitliligi dikkate alir.

12. Periyodik olarak, 6grenci ¢alisma dosyalarina bakilarak 6grenme ve 6gretme

stireclerinin akisi icerisinde degerlendirmeye olanak saglar.

2.1.3.Etkili Sosyal Bilgiler Ogretimi

Sosyal bilgiler 6gretimi devletler ve toplumlar i¢in stratejik énemli olan bir
derstir. Bu ders kapsaminda bireyler, vatandaslik bilincini, sosyal hayat i¢in gerekli
bilgi, beceri, tutum, deger ve davranislari edinirler. Vatandas i¢in sosyal bilgiler
anlayis1 Eskicagdan beri uygulanmakla beraber, bir ders olarak “sosyal bilgiler”
Amerika Birlesik Devletleri’'nde baslamis, 1968 yilindan itibaren (bazi kesintiler
olmakla beraber) de tlilkemizde sosyal bilgiler programi yiiriirliige konmustur. 1998
yilinda egitimin “kesintisiz zorunlu sekiz yil” olmasiyla birlikte, sosyal bilgiler dersi
ilkdgretim programinin ana ders topluluklarindan birisi haline gelmistir. Tirkiye’de

sosyal bilgiler egitiminin ¢ok kisa bir gegmisi olmakla beraber, sosyal bilgiler egitimi
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cok hizli bir ilerleme gostermektedir. Ancak, iilkemizde sosyal bilgiler egitiminin hala
istenilen diizeye ulasmadigi sOylenebilir. Gerek vatandaglik gorevleri baglaminda,
gerekse kazandirilmasi hedeflenen degerler ve davraniglar baglaminda birtakim
cksikliklerin oldugu gorilmektedir. Tirkiye Cumhuriyeti’nde yasayan, birbirlerine
Atatiirk milliyetciligi ile bagli, cumhuriyetimizin kazanimlarina sahip ¢ikan; geleneksel
degerlerimizin olumlu yanlarini muhafaza eden, bununla birlikte cagdas ve evrensel
degerleri kabul etmeye hazir yeni nesiller yetistirmek sosyal bilgiler egitiminin baslica
gorevlerindedir. Ulkemizde iyi, etkin, sorumlu, iiretken, birbirine saygili ve vatanperver
bireyler yetistirmenin yolu iyi bir sosyal bilgiler egitiminden ge¢mektedir (Safran,
2008:15-16).

Sosyal bilgiler 6gretimi konusunda diinyanin en etkin ve saygin kurumlarindan
biri ABD Sosyal Bilgiler Ulusal Konseyi (NCSS)’dir. NCSS (2004), sosyal bilgiler
Ogretiminin etkili olabilmesi icin, yapilandirmaci 6grenme kuramina ve etkin 6gretim
ilklerine dayandirilmasini talep etmistir. 2005 sosyal bilgiler dgretim programini da
sekillendirdigi goriilen bu ilkeler asagida kisaca agiklanmistir.

a.Sosyal bilgiler 6gretimi yapilandirmaci 6grenme kuramima dayanmahdir.
Yapilandirmacilik, bilginin dgrenci tarafindan yapilandirilmasini ifade eder. Ogrenciler
ogrenirken, anlami bireysel ve sosyal olarak yapilandirir. Gergekte 6grenme de, bu
anlamlandirma ya da anlam yapilandirma siirecidir. Bu nedenle Ogretmenler,
derslerinde O6grencilerin bilgiyi yapilandirmalarina olanak verecek Ogrenci merkezli
etkinliklere yer vermelidir. Yapilandirmaci bir Ogretmen, Ogrencinin ne kadar
ogrendigine degil, 6grenirken hangi yolu izledigine odaklanir. Yani 6gretim, iirlin
odaklir degil, siire¢ odaklidir. Bu nedenle, elbette degerlendirme de siire¢ odakli
olmalidir. Yapilandirmaci bir dgretmenin dncelikli 6gretim gorevleri sunlardir (Oztiirk,
2005:162):

e Ogrencinin bilgiyi yapilandirmasina olanak veren “igbirlikli grenme” modeline
uygun egitim durumlar1 olusturmak ve buna paralel olarak “probleme dayali
O0grenme” stratejileri uygulamak.

e Oprenciye bilgiyi yapilandirmasinda rehber ve tesvik edici olmak, &grenme
ortamin1 diizenleyicilik ve danigsmanlik rollerini tistlenmek.

e Her zaman tiim toplum {iyelerinin-6grenciler, dgretmenler, yoneticiler ve tiim
anne babalarin- kendilerine 0zgii yolarla 06grendiklerini hatirlamak ve

hatirlatmak.
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e Ogrencilerin kendi diisiincesini gelistirmesine ve bilgiyi kendine 6zgii bir
bi¢imde anlamlandirmasina zemin hazirlamak.

Sosyal bilgiler 6gretmenleri derslerini planlarken yukarida sozii edilen 6gretim
gorevlerini géz 6niinde bulundurmalidir. Ancak, etkili bir sosyal bilgiler 6gretimi i¢in,
bu gorevleri yerine getirmek yeterli degildir. Tam 6grenmenin gerceklesebilmesi icin
asagidaki oneriler de dikkate alinmalidir.

b.Sosyal bilgiler 6gretimi etkin 6gretim ilkelerine dayanmahdir. Bu temel

ilkeler sunlardir (1) Anlamlilik, (2) Biitiinleyicilik, (3) Degerlere dayalilik, (4) Meydan
okuma ve (5) Aktif 6grenmedir (Kiroglu ve digerleri,20006).
(1) Anlamhlik ilkesi: Sosyal bilgiler programi 6grencilerin yas, olgunluk ve ilgileriyle
alakalidir. Ogrencilerin sosyal yasamlarmdan hosnut olmasma yardimci olmalidir.
Sosyal bilgiler programi Ogrencilerin  fiziksel ve gelisimsel ihtiyaglarina
odaklanmalidir. Sosyal cevrenin eksikliklerine, tehlikelerine, gii¢lii yonlerine ve
getirilerine odaklanmalidir. Insanoglunun sadece basarilarina degil, basarisizliklarina
da deginmelidir. Yaygin sosyal konular siirekli vurgulayarak 6grencilerin yasamlariyla
iliskilendirmelidir. Ogrencilere farkli etnik 1rk ve kiiltiir gruplarmin iiyeleriyle etkilesim
kurmalar i¢in firsat saglamalidir. Gelecekte karsilasabilecegi durum ve problemleri
incelemeleri i¢in Ogrencilere imkan saglamali, kisisel gelisimlerini destekleyici
ortamlar sunmali ve aragtirma yapmalari i¢in firsatlar vermelidir (NCSS, 2004).

Ogrenme, Ogrenci  yoniinden  anlamli  oldugu  zaman etkilidir.
Ogrenme/6gretmenin anlamli olabilmesi i¢in sunlar olmalidir:

a. Ogrenciler okul iginde ve okul disinda kullanacaklar1 bilgi, beceri, inang ve
tutumlar1 birbirleriyle iliskilendirerek 6grenmelidir.

b. Ogretim 6nemli fikirlerin gelisimini saglamayr amaglamali ve bu 6nemli
fikirleri anlama, yorumlama ve yasama uygulama i¢in O6gretme {iizerinde
odaklanmalidir.

c. Hem 0Ogrencilere sunulurken, hem de etkinlikler sirasinda islenirken igerigin
anlam ve 6nemi iizerinde 6nemle durulmalidir.

d. Simif etkilesimi, yiizeysel bir sekilde pek ¢ok konuyu ele almaktansa birkag
onemli konunun irdelenmesi iizerinde yogunlagsmalidir.

e. Anlaml 6grenme etkinlikleri ve degerlendirme stratejileri, 6grencilerin islenen

konunun 6ziindeki 6nemli fikirlere yonelik dikkatleri iizerinde odaklanir.
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f. Ogretmen; ogretimin planlamasi, uygulamasi ve degerlendirilmesinde bir
yansiticidir (NCSS, 2004). Sosyal bilgiler 6gretmenleri, 6gretimi planlarken bu
ilkeleri mutlaka g6z oniinde bulundurmalidir.

Yeni sosyal bilgiler 6gretim programi, ders kitabi merkezli ders isleme
aligkanligina son vermeye calismakta, onun yerine 6grenci merkezli etkinliklerle ders
anlayisin1 siif ortamma tasimaktadir. Ustelik 6grencilerin eglenerek dgrenebilecekleri
bir ortam hazirlamada 6gretmene yardimci olmaktadir. Yapilan bu etkinlikleri program;
smif-okul i¢i etkinlikler, simif-okul dis1 etkinlikler ve inceleme gezisi olarak
gruplandirmistir (Ata, 2006:79). Ogreten, dgrenme siirecini olustururken 6grenenlere
dogrudan yasamsal alanlar sunmaya ¢aligmal1 ve bireyleri bu alanlara ¢ekmelidir. Aksi
takdirde anlatilanlar sadece o anda kalacak ve &grenmenin ezberinden ¢ok kisa bir
stirede yok olacaktir (Yanpar, 2006:93).

(2) Biitiinleyicilik ilkesi: Sosyal bilgiler programi insanoglunun sosyal bilimler
alanlarindaki bilgi, tecriibe, kiiltiir, deger ve inanislarindan yararlanmalidir. Ogretme
ve O0grenme etkinlikleri ¢oklu yontem ve tekniklerle ¢oklu 6grenme kaynaklarina
dayanmalidir. Bu program arastirma, inceleme, analiz, sentez ve bilgiyi kullanmadaki
metotlart yeterli hale getirmelidir. Ogrencilerin mevcut sosyal ortamlari ile daha genis
farklh sosyal ortamlara bakis agilarini incelemede denge kurulmalidir. Program, hayat
boyu 6grenmeyi saglamalidir (NCSS, 2004).

Sosyal bilgiler 6gretimi ve d6grenme, biitlinleyici olduklarinda etkilidir. Dersin
etkililigini arttiracak bir kaynastirma su durumlarda gergeklesir:

a. Sosyal bilgiler konu alan1 olarak disiplinler aras1 6gretilmelidir.

b. Konu, zaman ve mekanla iliskilendirilmelidir.

c. Ogretim, bilgi, beceri, inang, deger ve tutumlar ile eylem arasinda bag
kurulmalidir.

d. Ogretim etkili teknoloji kullanimina olanak vermelidir.

e. Sosyal bilgiler 6gretimi ve 6grenme diger derslerle baglantili olmalidir.

2005 programinin, sosyal bilgiler program geleneginin iki degismez unsuru olan
disiplinler arasilik ve biitiinlesmeye vurgu yaptig1 sdylenebilir. Tiirkiye’de 2005 yilina
kadar uzun bir siire uygulanan sosyal bilgiler 6gretim programinin bazi tiiniteleri
disiplinler aras1 yaklasima gore olusturulmusken, bazilar1 Ozellikle 6.7. simiftaki
iiniteler ¢ok disiplinli yaklasimdan etkilenmistir (Oztiirk,2006:34).

(3) Degerlere Dayahlik ilkesi: Ogrenme, degerlere dayali oldugunda etkilidir. Sosyal

bilgilerin igerigi her zaman degerlerin incelenmesi ve kavranmasi ile ilgilidir. Degerler
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bakis agisina, inanglara ve degerlere, politikalara, eylemlere ve eylemsizliklere gore
tarif edilir. Demokratik bir toplumda, degerlere dayali 6gretim araciligi ile egitime,
bireysel haklarin ve kamu yararimin glivence altina alinmasinda onemli gorevler
yiiklenir. Soysal bilgiler programi karar vermede degerlerin rol oynadigini anlamada
yardime1 olmalidir. Ogrencilere elestirel diisiinmeyi saglayacak firsatlar vermeli ve
sosyal konularla ilgili olay ve olgular karsisinda deger tabanli kararlar vermelerini
saglamalidir. Farkli gorisleri desteklemeli, saygi duymali, kiiltiirel benzerlik ve
farkliliklara duyarli olmalidir. Sosyal sorumluluk, adalet ve ¢alisma (is) sorumlulugunu
gelistirmek, politik uygulamalar1 incelemek ve degerlendirmek i¢in &grencileri
cesaretlendirmelidir (NCSS, 2004).

Yanpar (2006:100) 6gretmen sadece g¢alisma konusunun altindaki ilkelerle
degil, bu prensipleri uygulayacag gesitli yollarla ilgili bilgiye sahip olmalidir. Ornegin,
Ogretmen sosyal bilgiler dersinde demokrasi kavramini ¢alistyorsa, bu kavrama farkl
bir sekilde yaklagsmak isteyen gruplarin yaklagimlarina uygun egitim gosterebilmelidir.
Yazic1 ve Koca (2008:28-29), deger Ogretiminde 2005 Sosyal bilgiler programi,
geleneksel telkin yontemi yaninda 6zellikle deger agiklama, ahlaki muhakeme, deger
analizi; gézlem yoluyla deger 6gretimi yaklasimlarinin da kullanilmasini 6nermektedir.
Sosyal bilgiler programinda deger; bir sosyal grup veya toplumun kendi varlik, birlik,
isleyis ve devamini saglamak ve siirdiirmek i¢in iiyelerinin ¢ogunlugu tarafindan dogru
ve gerekli olduklar1 kabul edilen ortak diisiince, amag, temel ahlaki ilke ya da inanglar
olarak tanimlanmistir. Yenilenen sosyal bilgiler programinda adil olma, aile birligine
onem verme, bagimsizlik, barigseverlik, bilimsellik, ¢aliskanlik, dayanisma, duyarlilik,
diirtistliik estetik, hosgorii, misafirperverlik, saglikli olmaya 6nem verme, saygi, sevgi,
sorumluluk, temizlik, vatanseverlik, yardimseverlik olmak tiizere 19 temel deger
belirlenmistir. Programda verilecek temel degerler asagidaki tabloda goriilmektedir.
Program semasinda her bir {initeyle hangi eslestigi belirtilmistir. Bdylelikle
ogrencilerin, yapilan etkinlikler sirasinda tabloda belirtilen degerleri de 6grenmeleri
saglanmustir.

Tablo 1’de ilkogretim 4 ve 5. siniflarda dogrudan verilecek degerler ve 6grenme

alanlar1 gosterilmistir:
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Tablo 1
Dogrudan Verilecek Degerlerin Ogrenme Alanlarina ve Siniflara Gére Dagilimi
Ogrenme alam 4. sinif dogrudan verilecek deger 5. sinif dogrudan verilecek deger
Birey ve Toplum Duygu ve diisiincelere saygi, Sorumluluk
Hosgorl
Kiiltiir ve Miras Tiirk biiyiiklerine saygi, Aile Estetik
Birligine dnem verme, Vatanseverlik
Insanlar, Yerler ve Doga sevgisi Dogal ¢evreye duyarlilik
Cevreler
Uretim, Tiiketim ve Temizlik ve saglikli olmaya dnem Caliskanlik
Dagitim verme
Bilim, Teknoloji ve Bilimsellik Akademik diiriistliik
Toplum
Gruplar, Kurumlar ve Yardimseverlik Dayanigma
Sosyal beceriler
Gii¢, Yonetim ve Bagimsizlik Adil olma, Bayraga ve Istiklal
Toplum marsina saygt
Kiiresel baglantilar Misafirperverlik Tarihsel mirasa duyarlilik

Kaynak: MEB (2005:88). Ilkdgretim Sosyal Bilgiler Ders Programi 4-5. Simiflar.

(4) Meydan okuma ilkesi: Sosyal bilgiler programi 6grencilere meydan okuma
memnuniyetini ve etkinlikleri yorumlayilp degerlendirme firsati saglamalidir. Bu
program Ogrencilerin tartigma ortamini olusturmasina, onlarin dinleme ve mantikli
kararlar almasin1 desteklemelidir. Toplumun ve bireyin karsilagtigi problemler
hakkinda elestirel, yaratici, etnik ve evrensel diislinmeyi saglamalidir (NCSS, 2004).

Sosyal bilgiler 6gretimi ve 6grenme, meydan okuma oldugunda etkilidir (NCSS,
2004; Barth, 1991; Barth ve Demirtas, 1997). Meydan okuma ilkesi su durumlarda
gerceklesir:

a. Ogrenciler hem bireysel hem grup iiyesi olarak dgretim hedefini gerceklestirme
konusunda timitlendirilmelidir.

b. Ogretmen amagla ilgili ciddiyet ve arastirmaya akillica yaklasim konularinda
model olmali ve Ogrencilerdeki benzer oOzellikleri ortaya c¢ikarmaya ve
desteklemeye yonelik 6gretim stratejileri kullanmalidir.

c. Ogretmenler dgrencilerin diisiincelerine ilgi gostermeli ve saygi duymalidir.
Onlardan yeterince diisliniilmeden dile getirilmis kanaatlerini savunmak yerine,
cok 1yi diisiiniiliip taginilmis kanitlar getirmeleri istenmelidir (NCSS, 2004).

(5) Aktif 6grenme ilkesi: Sosyal bilgiler programi 6grencileri dogrudan ve etkin olarak
ogrenme siirecine katmalidir. Genis ve etkin 6grenme ortami saglamalidir. Ogrencilerin
toplum hizmeti projelerine katilmalar1 i¢in desteklemelidir. Ogrencilerin kendine ve
bagkasina saygi gostermesini, sinif igi aktivitelere katilmasini desteklemelidir (NCSS,

2004).
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Diger alanlarda oldugu gibi, sosyal bilgiler 6gretiminde de O6grenme, aktif
oldugu zaman daha etkilidir (NCSS, 2004; Barth, 1991). Sosyal bilgilerde etkin bir
aktif 6grenmenin gerceklestirilebilmesi i¢in su ilkeler goz 6niinde bulundurulmalidir:

e Ogretim sirasinda olaylar aciklanirken dgretmen ve 6grenciler yansitict
diistinme ve karar alma ile mesgul olmalidir.

e Etkilesimli ders isleme, sosyal kavrayisi gelistirmede ihtiya¢ duyulan
anlamin yapilandirilmasini kolaylastirir

e Opretmenler, dgrencilere model olarak, acgiklayarak ve bilgiyi insa
ederken kullandig1 bilgileri saglayarak kayda deger bir kilavuzluk
yapmaktan, kademe kademe 6grencileri bagimsiz ve kendi kendilerini
diizenleyici olmaya tesvik eden daha az yonlendirici bir role dogru
kaymalidir. Ogretmenler, alana 6zgii beceriler ve igerigi kullanarak,
gercek yasami cagristiran Ozglin  etkinliklerin iizerinde Onemle
durmalidir (NCSS, 2004).

c.Sosyal bilgiler program ve o6gretim uygulamalar1 tematik olmahdir.
Tematik program, yapilandirmaci 6grenme kuraminin 6ngordiigii isbirlikli 6grenme ve
probleme dayali 6grenme stratejilerinin gercgeklestirilebilmesi i¢in uygun bir zemin
olusturur. Bunlara paralel olarak, aktif Ogrenmeye olanak verdigi ig¢in, Ogretim
etkililigini de arttirir. Kavram gelistirmeye yonelik etkinliklerin planlanmasini
kolaylastirir.

Sonug olarak, 2005 yilinda yiiriirliige giren Ilkdgretim Sosyal bilgiler dersi (4—
5. Smiflar) Ogretim Programu, etkili sosyal bilgiler 6gretimi igin gerekli bir dgretim
programinda bulunmasi gereken tiim ogelere sahiptir. Ogretmenlerin bu programi
basariyla uygulayabilmeleri i¢in, onu dikkatle incelemeleri ve gerektiginde ihtiyag
duyduklart mesleki bilgilerini giincellemeleri veya takviye etmeleri gerekir.

Gilinlimiizde bir¢ok iilkede tematik program ve dgretim uygulamalart yayginlik
kazanmaya baglamistir. Son yillarda NCSS ve ABD icin tematik program anlayist bu
anlayisa uygun standartlar olusmustur. Bu temalarin, sosyal bilimlerin bilgi temelleri ve
yontemleri kullanilarak ele alinmasi beklenmektedir (NCSS, 2004). 2005 Sosyal
bilgiler 6gretim programinda yer alan “6grenme alanlar1”, NCSS tarafindan olusturulan
temalarla asagi yukari aymidir. Yeni programda bu temalara 6grenme alanlari

denilmistir. Ogrenme alan1; birbiri ile iliskili beceri, tema, kavram ve degerlerin bir

.....



45

Sosyal bilgiler programi dokuz 6grenme alani ¢ergevesinde yapilandirilmigtir
(MEB, 2004: 96):
e Birey ve Toplum
e Kiiltiir ve Miras
e Insanlar, Yerler ve Cevreler
e Uretim, Dagitim ve Tiiketim
e Zaman, Siireklilik ve Degisim
e Bilim, Teknoloji ve Toplum
e Gruplar, Kurumlar ve Sosyal orgiitler
e QGiig, Yonetim ve Toplum
e Kiiresel baglantilar
Ogrenme alanlari, bir ya da birden fazla akademik disiplini icerebilir. Ornegin,
“Birey ve Toplum” Psikoloji ve Vatandaglik Bilgisini; “Kiiltiir ve Miras” Antropoloji,
Tarih ve Vatandashk Bilgisini; “Insanlar, Yerler ve Cevreler” Cografyayr; “Uretim,
Tiiketim ve Dagitim” Ekonomiyi; “Gruplar, Kurumlar ve Sosyal Orgiitler” ve “Giig,
Yonetim ve Toplum” Sosyolojiyi; Vatandaslik Bilgisini, Hukuku i¢cermektedir. “Bilim,
Teknoloji ve Toplum” ve “Kiiresel Baglantilar” disiplinler aras1 alanlardir.
Sosyal bilgiler dersi programi1 6grenme alanlarinin iginde tiniteler seklinde alt
baslik seklinde yer almistir. [Ikdgretim 4. sinif sosyal bilgiler dersinde dgrenme alanlar

ve Uniteler Tablo 2’de gosterilmistir:

Tablo 2

Ilkégretim 4. Sinif Sosyal Bilgiler Dersinde Ogrenme Alanlar Ve Uniteler
Ogrenme alanlar Uniteler

Birey ve Toplum Kendimi tantyorum
Kiiltiir ve Miras Gegmisimi 6greniyorum
Insanlar, Yerler, Cevreler Yasadigimiz yer
Uretim, Dagitim, Tiiketim Uretimden tiiketime
Bilim, Teknoloji, Toplum Iyi ki var

Gruplar, Kurumlar, Sosyal orgiitler Hep birlikte

Giic, Yonetim, Toplum Insanlar ve yonetim
Kiiresel baglantilar Uzaktaki arkadaglar

Kaynak: MEB (2005:10) {lkégretim 4-5. Simiflar Sosyal Bilgiler Programu.

Yardimseverlik degeri, hayatta bazi degerlerin paylastikca artacagina inanan
erdemli insanlarin sergileyebilecegi giizel tutum ve davranislardir. Kisinin sahip oldugu
imkanlarmi baskalarinm iyiligi icin kullanmasidir. Ihtiyaci olana karsiliksiz destekte

bulunmaktir. Yardimseverlik degerinin egitimi kii¢lik yaslardan itibaren ¢ocuklara bir
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sekilde verilmelidir. Yardimseverlik degerinin egitimi siireci, ilkdgretim 4. sinif sosyal
bilgiler dersinin gruplar, kurumlar, sosyal orgiitler temasinda yer aldigindan asagida
sadece gruplar, kurumlar ve sosyal orgiitler 6grenme alaninin igerigi verilmistir:

Gruplar, Kurumlar ve Sosyal Orgiitler: Toplumsal yasamdaki gruplar,
kurumlar ve sosyal orgiitler yasamimizda biitiinciil bir rol oynamaktadir. Ogrencilerin,
grup kurum ve sosyal orgiitlerin nasil olustugunu; onlart etkileyen ve kontrol eden
mekanizmalari; bunlarin bireyleri ve kiiltiirii nasil etkileyip kontrol ettiklerini ve
varliklarini nasil siirdiiriip degistiklerini bilmesi 6nemlidir. Bu konuda elde edilen bilgi
1s18inda, Ogrenciler, sosyoloji, antropoloji, siyaset bilimi ve tarih disiplinlerinin
kavramlarii kullanarak; “Toplumumuzda ve diger toplumlarda gruplarin, kurumlarin
ve sosyal oOrgiitlerin rolii nedir? Grup, kurum ve sosyal orgiitler nasil degisirler? Bu
degisikliklerde benim roliim nedir?” sorularina cevap verebilmelidir.

Dordiincii ve besinci siif diizeyinde 6grenciler bu 6grenme alaniyla ¢evresindeki
veya bildigi grup, kurum ve sosyal orgiitlerin yasamlarini nasil etkilediklerini inceleme
firsati bulacaklardir. Bunun sonucunda toplumda bireyler, kurumlar ve gruplar
arasindaki etkilesimi fark edeceklerdir. Boylece 6grenciler, sorumluluk sahibi bir birey
olmanin, rgiitlenmenin ve sosyal katilimin éneminin farkina varacaklardir. Ogrenciler
bu 6grenme alaninda sosyoloji, hukuk, psikoloji, siyaset bilimi, vatandaslik bilgisine ait
kavramlarla karsilasacaklar ve “Giig, Yonetim ve Toplum”, “Birey ve Toplum”,
“Uretim, Tiiketim ve Dagitim”, “Kiiresel Baglantilar” dgrenme alanlartyla ilgili olan

iliskileri kavrayacaklardir (Kiroglu ve digerleri: 640).

2.1.4.Sosyal Bilgiler Dersi Degerler Egitiminde Ogretmenin Rolii

Ogretmenlerden dgrencilerinin ahlaki ve entellektiiel gelisimlerini arttirmalar
beklenmektedir. Fakat bilgi ve becerileri miifredat hazirlamanin  diginda
tutulmaktadirlar. Miifredat hazirlamanin i¢inde olmayan O&gretmenin, kendisinin
hazirlamadig1 miifredat1 uygulamada sorunlar yasamasi1 son derece dogaldir. Ogrenmis
profesyoneller yerine becerikli teknisyenler olarak goriilen 6gretmenler O6grencilere
kisisel gelisimlerinde yardim edememektedirler. Sonugta 6gretmen; verimli olamayan
ama miifredat uygulamay1 gorev bilen kisiler olarak karsimiza ¢ikmaktadirlar.

Ogretmenler yeni ders programlarinin icerigini ve uygulanisini yeterince
tanimadan, kendilerini bir anda programi uygulayan kisiler olarak bulduklarimi sorun
olarak belirtmislerdir. Bu durum {ilke genelinde goérev yapan ¢ogu siif

ogretmenlerinin, program degisimine uyum saglamalari i¢in onlarin mesleki
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gelisimlerini destekleyen hizmet-i¢i egitim ¢alismalarina yeterince zaman ayrilmadigini
diisiindiirmektedir. Oysa program gelistirme reformu ile 6gretmen egitimi ¢aligmalari
paralel bir sekilde yiiriitiilmeli ve birbirini desteklemelidir (Huang, 2004).

Ogretmenler, takdir edilip yardim edilecekleri yerde siirekli kontrol altinda ve
yaris halindedirler. Bu da onlarin 6gretme tekniklerinde birlikte caligmalar yapmalarini
engellemektedir. Degerler egitiminde okuldan daha 6nemli giiglii bir yer yoktur. Eger
ogretmenler degerler egitiminin merkezi kisminda rol oynarlarsa mesleki olarak deger
verilmis olurlar ve okulun gerekli degisim ve programlarin kritik uygulamalarina
katilmis olurlar.

Ogrenme-6gretme siirecinde Ogretmenin sinif i¢i coklu roliiniin 6n plana
ciktigint sdyleyebiliriz. Gelismeler 1s1¢inda 6gretmenin sinif igindeki ¢oklu roliinii

Xiaoman (2006:200), 6gretmenlerin sinif i¢i ahlak iletisiminde ¢oklu rolleri taslagini

asagidaki Tablo 3’te sdyle ifade etmistir.

Tablo 3
Ogretmenlerin Stnif I¢i Ahlak Iletisiminde Coklu Rolleri Taslagi
Ahlaki Ogretmenin  Taslak (Ana hatlar) Ogrencilerin Ahlak
degerler rolii deneyimi
ve olasi etkisi
Ictenlik Modeller Her zaman 6grencilerine diiriist ol, Ait olma Ictenlik
eger bir kere yalan sylersen dogru  (mensup olma)
sOylesen de sana kimse inanmaz. hissi,
Ogrencilerine dogrulukla yaklas. Empati
Esitlik Es Ogrencilerine esit davran ve onlara  Giivenlik Esitlik
esit haklar ver. Paylasim Benlik
saygist
Saygi Dinleyici Ogrencilerin var olan hislerine Ozgiirce ifade Sayg1
Eglenceli dikkat et, benlik saygilarina zarar (soru sorma)
verme, daha fazla 6zgiirliik ver. cesareti
Sorumluluk hissi
Adalet Soru Sorucu Ogrencilerin dogruyu bulmasinda Giivenlik hissi Adalet
degerlendirme yapmasina imkan ver ~ Adalet hissi
ve temel ilkeleri goster.
Acik fikirlilik  Akil hocast Ogrencilerin hata yapmasinin dogal  Isbirliginden Acik
(diistince (Danisman) oldugunu, onlarn siireg iginde haberdar olma fikirlilik
ozgiirligi) biiyiimesi ve olgunlagmasina zaman  Yaraticilik
Ver.
Anlay1s Ozenli kisi Sorunlu olan &grencilere sevgiyle Baglilik hissi Anlay1s
(Sempati) Gozetmen yaklas, yardim et. Baskalarina (sempati)
Onem verme
Minnettarlik
Ozen (itina) Destekleyici Ogrencilerin kim olduklarina gore Oz uyum Ozen
Gidiileyici 6vgil ya da elestiri yapma. Ne Kibirlilikten (itina)
yaptiklarina bakarak 6vgii ve elestiri  uzak durma

yap.

Kaynak: Xiaoman (2006:200)’dan uyarlanmistir.
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Smyth (2000) diinyada yasanan son olaylar ve teknolojideki gelismeler
sayesinde egitim faaliyetlerinin yiiriitiilmesinde O6gretmenlerin gorev tanimlarinda da
biliyiik degisikliklere sebep oldugunu, bunlarin da bazi problemlere neden oldugunu
sOylemektedir. Bunlar;

= Okul yonetimi, aile ve 6grenci taleplerinin artmasindan dolayr dgretmenlerin
isleri (gorevleri) yogunlasmistir.

»  Ogretmeler mesleklerini  profesyonel yapan becerikli teknisyenler olarak
goriilmektedir.

= Standartlastirilmis miifredat, standart degerlendirilmede yasanan ¢okluk,
disaridaki kurumlarin denetimi ve 6gretmenlik meslegi lizerine artan gézlem ve
kontrol 6gretmenlik meslegini ¢ekilmez yapmaktadir.

»  Ogretmenlerin, miifredatin ve dgretimin iginde olmasini saglayan siirecten uzak
tutarak profesyonel tartismalara girmelerini engelleyerek merkezi miifredatla
reform siirecinden d6gretmenlerin hari¢ tutulmasi, disarida birakilmasi.

= Sosyal adalet ve gercek tartismalarindan yoksunluk. Okullar sadece bazilarinin
lehine hizmete devam ederek digerlerini diisinme ve uygulamada haz

vermemektedir.

Ogretmen bilgi aktarici, karar verici olmak yerine Ogrencilerin &grenme
sirecine etkin katilmimi saglayarak, ogrenmeyi kolaylastirmalidir. Sosyal bilgiler
ogretmenleri, sosyal bilgiler miifredat programlarini belirleme komisyonlarina etkin
olarak katilmalidirlar. Sosyal bilgiler 6gretmenleri; mesleki gelisim, yliksek Ogretim,
ortadgretim  ve  ilkogretimdeki mesleki organizasyonlar, 0grenme-0gretme
stireclerindeki yeni gelismeler, materyal gelistirme ve toplum hizmeti ¢aligmalar1 gibi
sosyal bilimler egitimindeki mesleki yeterliligini gelistirmek icin etkinlikleri takip
ederek bu etkinliklere diizenli olarak katilmalidir.

NSF (National Science Foundation) 1977°de yer alan Ogrenme-0gretme
stireclerinde 6gretmenin kullandig1 yontem ve tekniklerin etkililigi Sekil 1°de asagida

gosterilmistir (Akt.Yetkin ve Dagcan, 2008:617).
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Sekil 1
Ogretmenin  Kullandigi  Yontem Ve Tekniklerin Etkililigi. (National Science
Foundation, 1977).

%5 e

%10 > Okuma

%20 =/ Gorsel-Isitsel

%30 — Gosterme
%50 ——— Tartisma

%75

Yaparak 6grenme

%90» Ogrendiklerini kullanma/Digerlerine 6gretme

Cesitli calismalar, sinif ortaminda Ogrencileri etkin kilmak ve smifta katilim
diizeyini arttirmak icin yararli olabilecek etkinlikler sunmaktadir. Bu ¢alismalardan,
Rosenshine ve Stevens(1986) ve Copple, Siegel ve Sanders(1984) icin O0grenme
stirecinde 6grencinin katilim diizeyini artirmak amaciyla gelistirdikleri oneriler soyle
ozetlenebilir (Akt. Selguk; 2001:117).

e Ogrencilerin kendi kisisel ve akademik ihtiyaglarina dgretmenin iznini almak
zorunda kalmaksizin ulasmalar1 saglanmalidir.

e Yeterli esnekligi olan bir kurallar sistemi olmalidir.

e Ogretmenler dgrencilerin galismalarini gdzlemek ve 6grenci gelisim konusunda
bir farkindalik gelistirmek i¢in diizenli olarak programlanmig araliklarla sinifta
dolagmalidir.

e Ogretmenler dgrencilerin isi gevsek tutma davranislari yayilmadan ve diger

ogrencileri de etkilemeden bunu 6nleyecek bir siif profili kullanmalidir.



50

e Opgrenciler bagimsiz olarak calisirlarken, dgretmenler ddevlerin ilgi gekici ve
Ogretmenin talimatlar1 olmaksizin her Ogrenci tarafindan tamamlanabilecek
kadar anlasilabilir oldugundan emin olmalidirlar.

e Ogretmenler ogretim igin smirli organize etme ve talimatlar verme gibi
etkinlikleri azaltmalidirlar. Bu durum 6grencilerin  kendilerinden hangi
etkinliklerin beklenecegini ve hangi sira dahilinde g¢alisacaklarin1 bilmelerini
saglayacaktir.

e Opretmenler, grup ¢alismasi, etkinlik kitaplar, kisisel ddevler ve projelerin
kullanimini arttirmalidirlar.

e Ogretmenler 6grencilerin beklentileri ile ilgili smif etkinlikleri segmelidirler.

Sosyal bilgiler dersinde bir¢cok yontem ve teknik bir arada kullanilabilir. Sosyal
bilgiler dersi i¢in sadece bir yontemin etkiliginden bahsetmekten ziyade konunun,
siifin ve Ogrencilerin Ozelliklerine gore Ogretim siireci planlanmalidir. Kalici ve
anlaml1 bilginin olusmasi icin birgok yontem ve teknik birbirini tamamlayacak sekilde
beraber kullanilabilir (Yel, Tasdemir, Yildirim, 2008:76).

Sosyal bilgiler dersinde bilgi 6grencinin kendisi tarafindan yapilandirilmalidir.
Karar verici olarak Ogrencilerin yetistirilmesinde bilginin, bir amag olarak degil, bir
problemin ¢dziimiinde arag olarak edinilmesi saglanmalidir. Ogrenciler, gorsel ve yazil
basinin elestirel bir okuyucusu olmaya tesvik edilmeli, 6grencilerde yansitici diisiinme
becerisi gelistirilmeye calistirilmalidir. Yeni sosyal bilgiler programi becerilere vurgu
yapmaktadir. Ogretmen tarafindan sozii edilen becerilerin edinilmesinde dikkat
edilmelidir. Bunun igin birtakim etkinlikler &nerilmistir. Ogretmen, aym beceriyi daha
kisa siirede ve daha kalict edindirmek i¢in kendi hazirladigr etkinlikleri de
uygulayabilmelidir.

Sosyal Bilgiler Programinin uygulanmasi siirecinde gerekli beceri, bilgi ve
kavramlar1 kazandirmada ise kosulabilecek ve etkinliklere temel olusturabilecek bazi

uygulamalar ana basgliklar ile sunlar olabilir (Ag¢ikgéz, 2003:86—125):

Ornek Olay Incelemesi
Sonug¢ Cikarma

Geri Plandaki Diislinceleri Bulma

M w0 D ke

Slogan Bulma
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Reklam Hazirlama/Poster Afis Hazirlama
Siir-Oykii Yazma/Sark1 Yapma
Onem Sirasina Koyma

Baslik Bulma

© o N o O

Siniflama

10. Ornek Verme

11. Kendini Degerlendirme
12. Yordama Yapma

13. Bulmaca

14. Dramatizasyon

15. Tavsiyede Bulunma
16. Karsilastirma

17. Problem Cozme

18. Goriisme Yapma

19. Alan Gezileri

20. Kavram Haritas1 Olusturma
21. Kanitlama

Tim bu uygulamalarla birlikte empati kurma, degerlendirme, giinliik yasamla
iligkilendirme, not alma, goriis tarama, gézlem, formiillestirme, haber toplama, 6nceki
diistindiikleriyle karsilastirma, bildikleriyle bag kurma, dosya olusturma, oOyki
tamamlama, 6gretim malzemesi hazirlama, ¢aligma yapragi, koleksiyon yapma, hipotez
olusturma ve smama, yillik hazirlama, tersinden diisiinme, anlagsma imzalama,
pandomim, Ogrendiklerini listeleme, proje, gazete c¢ikarma, yeniden yazma gibi

uygulamalar etrafinda farkli 6gretim etkinlikleri hazirlanabilir.

2.1.5.Sosyal Bilgiler Egitiminde Ol¢me ve Degerlendirme

Sosyal bilgiler dersi igin yapilacak degerlendirme etkinliklerinde &grencilerin
sosyal bilgiler programinin tiim boyutlarinda sagladigi gelisme ve basar1 dlgmeye ve
kaydedilmeye calisilir. Ogretmenler, dgrencilerin sosyal becerilerle ilgili kazanmimlar,
kavramlar ve becerilerle ilgili bireysel gelisimlerini izlerken, eksikliklerini belirlerken,
karsilastiklar1  zorluklar1 tanimlarken, Ogrencilerini 6grenmeye ve becerilerini
gelistirmeye 6zendirirken degerlendirme yaparlar. Boylece degerlendirme, 6grencilerin

egitiminde yapilandirict ve gelistirici bir rol oynar. Ogrencilerin &grenmesi ve
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gelisimiyle ilgili elde edilen bilgiler, 6gretmenler tarafindan kullanilabilecegi gibi
ogrencinin kendini degerlendirmesine ve kisisel hedefler belirlemesine de yardim eder
(Yetkin ve Dascan, 2008:632).

Sosyal bilgiler programi, yaratici ve elestirel diisiinme, problem ¢6zme, karar
verme, alistirma, girisimcilik gibi genel becerilerin yaninda, zaman ve kronolojiyi
algilama, degisim ve siirekliligi algilama, kanit kullanma gibi tarihsel becerilerle
mekani algilama, gozlem yapma gibi cografi becerileri gelistirmesi ve bu konudaki
onemli yaklasimlar1 kavratmasi bakimindan Ogrencinin egitimine Onemli katkilar
saglayacaktir. Sosyal bilgiler dersinde, kullanilan degerlendirme teknikleri 6grencinin
geemisi, kendisi ve ¢evresi hakkindaki bilgisini, tarihsel ve cografi becerileri kullanma
yetenegini ve yaklagimini gelistirmedeki ilerlemelerini Slgmeye ¢alismalidir. Bu
program, bireysel farkliliklar1 dikkate alan 6grenci merkezli 6gretme ve Ggrenme
stratejileri benimsenmis oldugu icin, dlgme ve degerlendirmede de 6grencilerin bilgi,
beceri ve tutumlarini sergilemeleri igin ¢oklu degerlendirmeyi gerektirir. Bu nedenle
sadece yazili ve sozllii siavlarla 6grenci basarisinin dlgiilmesi ve degerlendirilmesi
uygun degildir. Cocuklarin tarihsel ve cografi becerileri uygulama diizeyleri farklidir.
Bazi ¢ocuklar ge¢misteki bir karakterin kararlarimi tartisirken, sebep sonug iliskilerini
basaril1 bir sekilde kullanirken, olaylar1 kronolojik olarak yerlestiremeyebilir. Yine bazi
cocuklar harita calismalarinda, bazilar1 da so6zlii sunumda daha iyi olabilirler.
Degerlendirme teknikleri G6grencinin  tiim  yeteneklerinin  degerlendirilmesini
saglamalidir (MEB., 2005:103).

Ayni sekilde, baz1 degerlendirme teknikleri de belli konular i¢in daha uygundur.
Ornegin, bir ilkdgretim dgrencisinin ge¢misteki, insanlarin, olaylarm ve nesnelerin
tartigtldigr sirada, sinif ici etkinliklere katilimi, grup ¢alismalarma katilimi, bilgi ve
becerilerini paylasmasi genellikle gdzlemlerle saptanabilir. Ogrencinin ¢evresinin
olumlu ve olumsuz ydnlerini kendi bakis acisiyla aciklamasinda posterler, projeler;
degisik yerlerin benzer ve farkli 6zelliklerini karsilastirmada tablo yapmak, sema
cizme; bilgiyi edinme, kullanma, yorumlama gibi iist diizey becerilerini agik uglu
sorular daha etkili olabilir. Bu nedenle, degerlendirme 6grenme siirecinin inceliklerine
uygun araglarla yapilmalidir (Vural, 2008:533).

Bu oOlgme araglar yapilirken giivenirlik ve gecerlik calismasi yapilmali ve
ondan sonra Olgme aract kullanilmalidir. Caliskan ve Yigittir (2008:223-224),
ogretmenler icin giivenirligi belirleme yontemlerinden ziyade onlar i¢in daha 6nemli

olan husus; giivenirligi arttirmak icin smavdan Once, uygulama esnasinda ve
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puanlamada yapilmasi gerekenlerdir. Bunlardan en Onemlisi soru sayisinin
arttirllmasidir. Bir Olgme aracinda soru arttikca, kapsam gecerligi dolayisiyla
giivenirligi artar. Yine Olgme aracinin giivenirligini arttirmak i¢in, sorular &grenci
seviyesine uygun olmali, smav siiresi iyl ayarlanmali, kopya c¢ekilmesine izin
verilmemeli, 6grencilerin motivasyonu yliksek tutulmali, sinav yonergesi hazirlanmali,
sorular acik ve anlasilir olmali, sinavin uygulama kosullarina 6zen gosterilmeli ve
herkes i¢in ayni sartlar saglanmali, cevap anahtar1 dnceden hazirlanmali ve objektif
puanlamaya &zen gosterilmelidir. Ogrencilerin ortaya koyduklar iiriinler (portfolyo,
performans gorevleri, arastirma raporlari, proje ¢aligmalar vb.) ile dereceleme Slgekleri
ve derecelendirilmis puanlama anahtarlart (rubrikler) hazirlanmalidir. Bunlarin
hazirlanmasinda ise mutlaka uzmanlardan veya tecriibeli 6gretmenlerden yardim
alimmalidir. Ayrica puanlama anahtar1 agik ve anlasilir bir sekilde 6nceden hazirlanarak
Ogrenciye verilmeli; imkan varsa baska kisilerin de degerlendirme siirecine katilmasi
saglanarak, yapilan 6l¢me isleminin giivenirligi arttirilmalidir

Sayet hatalardan arindirilmis giivenilir bir 6lgme islemi gergeklestirilirse,
kazanimlarin ne kadarmin gercgeklestirildigi, gerceklestirilemeyen kazanimlarin neler
oldugu, hangi kazanimlarin yeterince 6grenildigi, hangilerinde eksikliklerin bulundugu
ve bu eksikliklerin neler oldugu, yanlis 6grenilen ve yeterince 6grenilmeyen kazanimlar
daha saglikli bir sekilde tespit edilebilir. Ayrica 6gretmenin kullandigi yontemden,
ogrenme ortamindan, dersin igeriginden ve diger faktorlerden kaynaklanan ve

ogrenmeyi olumsuz etkileyen degiskenler tespit edilebilir ve diizeltilebilir.

2.1.6.Sosyal Bilgiler Programinmin Yapisi

Sosyal bilgiler programimin yapisint olusturan temel Ogeler: beceriler,
kavramlar, degerler ve genel amaglardir. Bu kisimda beceriler ve degerler iizerinde
durulacaktir.

Beceriler

Bilgi ile beceri kavramlar1 birbiriyle iliskili olsa da, bilgi becerinin 6n
basamagidir. Bilgiyi kullanarak beceriye doniistirmek maharet ister. Bilgi, Olgulari,
kavramlari, ilkeleri ve siirecleri ezberlemek olarak goriilmemeli, bilgiyi edinme ve
bilgiyi kullanma olarak degerlendirilmelidir. Ogrenciler bilgiyi, problem ¢dzmede,
elestirel diisinmede ve yaratici diisinmede kullanabilmelidir. Beceri ise bilgi

gerektiren ve performans iceren karmasik bir eylemdir. Ogrencilerde dgrenme siireci
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icinde kazanilmasi, gelistirilmesi ve yasama aktarilmasi tasarlanan kabiliyetleridir
(MEB, 2005:51).
[Ikogretim 4. smif sosyal bilgiler dersinde 6grenme alanlari ve dgrencilere

dogrudan verilecek beceriler Tablo 4’te gdsterilmistir.

Tablo 4
Ilkégretim 4. Sinif Sosyal Bilgiler Dersinde Ogrenme Alanlari ve Ogrencilere
Dogrudan Verilecek Beceriler

4. SINIF
Ogrenme Alami Dogrudan verilecek beceri
Birey ve Toplum Kanit1 tanima ve kullanama
Kiiltiir ve Miras Bilgiyi kullanabilir bigimlerde planlama ve yazma
Insanlar, Yerler ve Cevreler Mekani algilama
Uretim, Tiiketim ve Dagitim Tablo, diyagram ve grafik okuma
Bilim, Teknoloji ve Toplum Karsilagtirma yapma
Gruplar, Kurumlar ve sosyal beceriler Sebep-sonug iligkisini belirleme
Gii¢, Yonetim ve Toplum Karar verme
Kiiresel baglantilar Kiitiiphane ve referans kaynaklar1 kullanma

Kaynak: MEB (2005:56). IIkdgretim Sosyal Bilgiler Ders Programi 4-5. Simiflar.

[Ikogretim 4-8. Smuf diizeyinde diger derslerle birlikte 15 beceriyi
kazandirmayr amaglamaktadir. 1.Elestirel diisiinme becerisi, 2.Yaratict diisiinme
becerisi, 3.1letisim becerisi, 4.Arastirma becerisi, 5.Problem ¢6zme becerisi, 6.Karar
verme becerisi, 7.Bilgi Teknolojilerini kullanma becerisi, 8.Girisimcilik becerisi,
9.Tirkceyi dogru, gilizel ve etkili kullanma becerisi, 10.Gozlem becerisi, 11.Mekan
algilama becerisi, 12.Zaman ve Kronolojiyi algilama becerisi, 13.Degisim ve siirekliligi

algilama becerisi, 14.Sosyal katilim becerisi, 15.Empati becerisi (MEB, 2005:52).

2.2.Degerler

Deger: Bir sosyal grup veya toplumun kendi varlik, birlik igleyis ve devamin
saglamak ve siirdiirmek i¢in iiyelerinin ¢ogunlugu tarafindan dogru ve gerekli olduklar
kabul edilen ortak diisiince, amag, temel ahlaki ilke ya da inanglardir (Ozgiiven, 1999;
Akt.Yetkin ve Dascan, 2008:643).

Genel amaci mutlu bireyler yetistirmek olan hayat bilgisi dersinde su kisisel
nitelikler ve degerlerin gelistirilmesinin amaclandigi ifade edilmistir: Ozsayg,
Ozgiiven, toplumsallik, sabir, hosgorii, saygi, barig, yardimseverlik, dogruluk,
diirtistliik, adalet, yenilige aciklik, vatanseverlik, kiiltiirel degerleri koruma ve

gelistirme (Demir ve Iscan Demirhan, 2007).
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Sosyal bilgiler programinin degerleri sunlardir: Adil olma, Aile birligine
onem verme, Bagimsizlik, Barig, Bilimsellik, Caliskanlik, Dayanigsma, Duyarlilik,
Diiriistliik, Estetik, Hosgorii, Misafirperverlik, Ozgﬁrlﬁk, Saglikli olmaya 6nem verme,
Saygi1, Sevgi, Sorumluluk, Temizlik, Vatanseverlik, Yardimseverlik (MEB, 2005:87).

[Ikogretim 4. smif sosyal bilgiler dersinde 6grenme alanlari ve Ogrencilere

dogrudan verilecek degerler Tablo 5’te gosterilmistir.

Tablo 5
Ilk6gretim 4. Simif Sosyal Bilgiler Dersinde Ogrenme Alanlart ve Ogrencilere
Dogrudan Verilecek Degerler

4. SINIF
Ogrenme Alani Dogrudan verilecek deger
Birey ve Toplum Duygu ve diisiincelere saygi, Hosgorii
Kiiltiir ve Miras Tirk biiyiiklerine saygi, Aile birligine 6nem verme,
Vatanseverlik
Insanlar, Yerler ve Cevreler Doga sevgisi
Uretim, Tiiketim ve Dagitim Temizlik ve saglikli olmaya 6nem verme
Bilim, Teknoloji ve Toplum Bilimsellik
Gruplar, Kurumlar ve sosyal beceriler Yardimseverlik
Giig, Yonetim ve Toplum Bagimsizlik
Kiiresel baglantilar Misafirperverlik

Kaynak: MEB (2005:88). Ilkogretim 4-5. Smiflar Sosyal Bilgiler Ders Programu.

Insanoglu dogas1 geregi sosyal bir varliktir. Var olusundan beri bir grup iginde
olma egilimi gdstermistir. ilk olarak aile seklinde baslayan gruplasma zamanla kabile,
millet, devlet hatta milletler ve devletler birligi gibi olusumlara gitmistir. Giiniimiizde
kiiresellesme adi altinda daha da biiyiik bir grup olusturulmaya ¢alisilmaktadir.
Insanoglu tek bir grup iginde olmakla da yetinmemekte toplum icinde kendine roller
buldukga, sorumluluklar edindik¢e bulundugu grup sayisini arttirmaktadir. Kendini bir
gruba ait hissetmediginde ise kendine uygun yeni bir grup olusturma yoluna
gitmektedir. Bu gruplagsmalarin hepsi ortak degerlere, fikirlere inamislara sahip
insanlarin bir arada yasama istekleri sonucunda ortaya ¢ikmakta ve bir arada yasama
isteginin artis1 ise daha fazla kuralin, degerin, inanisin ortaya c¢ikmasina neden
olmaktadir (Giiltekin, 2007).

Son birkag yilizyila baktigimizda degerler sosyal bilimlerin temel sorunlarindan
biri olmustur. Son yiiz yillarda sosyal bilimlerin ¢esitli alaninda ¢esitli bilim dallar1 bu
konuyu bir aragtirma konusu olarak ele aldiklarini gérmekteyiz. Sosyologlar, sosyal
psikologlar, antropologlar ve psikologlar bu alanda arastirma yapan bilim adamlari

arasinda gosterebiliriz. Son yillarda da kiiltiirler aras1 psikologlar da deger kavramini
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ele alan bilim adamlar1 arasinda yer almislardir. Degerlerin yapis1 ve diger
degiskenlerle olan iliskileri bugiine kadar arastirilmis olmasina ragmen degerlerin tam
olarak neyi igerdigine iligkin heniiz bir netlik kazandigini1 séylememiz zordur (Bacanli,
2002; Mehmetoglu, 2006).

Deger; bir seyin 6nemini belirlemeye yarayan soyut Olcili, bir seyin degdigi
karsilik, krymet, yiiksek ve yararli niteliktir. Deger kavram felsefe, psikoloji, sosyoloji
basta olmak iizere; matematik, iktisat, dini bilimler ve tarih gibi bir¢cok bilim alaninda
kullanilmaktadir. Sosyal bilimler acisindan degerleri bu kadar onemli kilan insan
davraniglarini ele aliyor ve yorumluyor olmasidir (Ulusoy, 2007). Biitiin toplumlarda
yaygin olarak ortak anlama gelen degerler kullanilir. Ornegin, altin kural (kendine
yapilmasini istemedigin bir seyi baskasina yapmama) biitiin toplumlarda vardir.
Bagkalarmin varli§ma saygi da baska bir evrensel degerdir. Ozgiirliik, adalet, cesaret ve
kendine hakim olma gibi degerler antik yunandan beri goriiliir (Ryan and Bohlin 1999).

Degerler, tutum ve inanglar gibi ii¢ boyutludur. Degerlerin biligsel, duyusal ve
psiko-motor boyutu bulunmaktadir. Degerlerin biligsel yonii, degerlerin farkina
varmay1 ve kavrayarak nerede kullanacagini bilmeyi kapsar. Degerlerin duyussal
boyutunda ise iyi koti, olumlu olumsuz gibi yargilar ve duygusal tepkiler vardir
(Akbas, 2004). Insan, ¢evresindeki varliklar1 anlamlandirmada kendisine 6zgii belirli
oOl¢iitler kullanir. Bu o6lgiitler kimi zaman duyu organlarinin kimi zaman da duygusal
yoniin bir iirliniidiir. Duyu organlar ile elde ettigi 6zellikleri varliklar1 tanimlamada
kullanan insan, o varlia 6nem atfetmede, kiymet bigmede duygusal olarak sahip
oldugu izlenimlerden yararlanir. Duygusal olarak sahip olunan bu izlenimlere genel
olarak “deger” adi verilir (Yesil ve Aydin, 2007).

Deger; bireyin ve toplumun yasama kalitesini ve motivasyonunu arttiran,
bireyin ve toplumun mutlulugunu temel alan kurallar sistematigidir. Toplumun
iizerinde hemfikir oldugu ve uzun bir siirecte olusan standartlar biitliniidiir. Zaman
icerisinde toplumsal ve bireysel degerler degisim gegirebilmektedir. Degerler ihtiyaci
kargilamak iizere siire¢ i¢cinde zamanla degisim gosterebilmektedir.

Deger, “bir seyin arzu edilebilir veya edilemez oldugu hakkindaki inangtir”
(Giingor, 1993). Caglar (2005) ise degeri, bireylerin diisiince, tutum ve eylemlerinde
birer standart olarak ortaya ¢ikan kiiltiirel 6geler olarak adlandirilabilecegini ifade
etmektedir. Onciil (2000: 281)’e gore deger, genel olarak bir nesneye, varliga ya da
faaliyete; ruhsal, ahlaksal, toplumsal agidan ya da estetik yonden, taninan énem ya da

tstiinliik derecesidir. Erdem (2003), belirli bir durumu digerine tercih etme egilimi
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olarak tanimlamaktadir. Akbas (2004), toplumsal anlamda degerleri soyle
tanimlamigtir: Toplumca en iyi, en dogru ve en faydali oldugu kabul edilen seylerdir.
Bireysel anlamda degeri ise bireyin g¢evresiyle etkilesimi sonucunda igsellestirdigi ve
davraniglarini yonlendiren standartlar olarak tanimlamastir.

Deger kavrami, Powney ve digerleri tarafindan (2004) tarafindan su sekilde
aciklanmistir: Degerler, inancin dini ve ahlaki alanlarini igerir. Degerler, aynit zamanda
yagamlarimizi nasil devam ettirdigimizi, diizenledigimizi ve yasadigimiz deneyimler ile
ilgili goriisleri isaret eder. Degerler bilgi, duygu ve davraniglarimizla ilgili olabilir.

Degerler dogru ve yanlisi ayirmamiza yardim eden temel inanglardir. Hayata
denge ve anlam katarak, toplumu olusturan bireylerle birlikte yasamamiza imkan
taniyarak, bireyin kendisinin ve digerlerinin yasantisinin niteligi ytikseltirler. Degerler
dogustan getirilmeyip, gézlem ve etkilesim sonucunda yasayarak dgrenilirler (Bostrom,
1999:3).

Glingor (1993:61)’e gore degerler, bir bakima hayatin amaglari durumundadir.
Ustelik sadece bireysel olarak degil bireylerin baskalarinin hayati i¢in de amag olmasini
bekledigi niteliklerdir. Bu nedenle degerler bazen sadece bireyleri tanimlarken bazen de
toplumu ya da toplumun biiyiikk bir kesimini tanimlayict olgular niteliginde
olabilmektedir. Ahlaki davranis konusunda ise deger, bir kimsenin ¢esitli insanlari
insanlara ait nitelikleri, istek ve niyetleri, davraniglar1 degerlendirirken basvurdugu bir
kriter demektir. Deger bir inang olarak, insanin diinyasinin belli bir kismiyla ilgili
idrak, duygu ve bilgilerinin bir karisimi olarak goriilmektedir.

Degerler, sosyal normlardan ii¢ yonden ayr1 olmaktadir: Deger, bir davranig
tarzina ya da var olusun son durumuna isaret ederken; sosyal norm, sadece bir davranis
tarzina igaret eder. Bir deger, belirli durumlarin sinirlarim1 asarken, sosyal norm belirli
bir durumda belirli bir bicimde davranmak i¢in bir emirdir. Deger daha kisisel ve
i¢cseldir; norm ise, birey i¢in goriis birligine dayali ve dissaldir. Ayrica degerler,
istenmeyen deger olarak dikkate alinmasi gereken Ogelerin kurulmasi i¢in standartlar
olarak normlarm kabul edilmesi ya da reddedilmesi igin temel saglar (Iscan Demirhan,
2007).

Toplumlarin degismesinde de “Once deger yargilar1 degisir”, sonra her sey
degismeye baglar, Oyle ki bir siire sonra kendinizi bile taniyamaz olursunuz.
Toplumumuzda herkesin yakindig1 “giivensizlik, sevgisizlik, yalancilik, birbirini ezme,
listiin olma hirsi, insan kullanma, asir1 tiiketicilik, ikiyiizliilik, gostermecilik, paraya ve

mala tapmacilik” biitlinliyle insanlik degerlerinin yitirilmesinin sonucunda olusmustur
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(Atabek, 2004:16,19). “Global Degerler ve Kiiltiirel Egilimler” tizerine yapilan baska
bir c¢alismada toplumlarin deger algilamalarinin birbirlerinden farklilastig
goriilmektedir. Bu ¢alismada, diinya, ekonomik gelismislik agisindan birinci diinya (W
1), ikinci diinya (W 2) ve liglincii diinya (W 3) diye ayrilmistir. Bu ayristirmaya gore,
ticlincii diinyanin (W 3) degerleri yasamsal ihtiyaglar, otoriteye baglilik, dini baglilik, is
ahlaki, biiyiik aile ile gii¢lii ailevi baglari, iyi ile kotiiniin sinirlart ve ebeveyne saygidir.
Ikinci diinya (W 2) modern degerler iizerinde durmaktadir. Bunlar bagari, bilim ve
teknolojiye asir1 giiven, biirokrasiye baglilik, is hayati, paranin degerlendirilmesi,
determinasyon ve cocuk-ebeveynin birbirine olan ihtiyacidir. Yiikselen degerleri ise
kadmlarin giiglenmesi, etik tiiketim anlayisi, toplumsal serbestilik ve seffaflik oldugu
goriilmistlir. Birinci diinyanin (W 1) degerleri ise, kendini ifade etme, kisisel
sorumluluk ve karar verme, hosgorii, hayal giicii, yasamsal denge, ekoloji, saglikli

yasam ile 6zgiir se¢cim olarak belirlenmistir (Hines, 2008; Akt: Coskun ve Yildirim,

2009:323).

2.2.1.Degerlerin Ozellikleri:

Degerler bagli olduklan kiiltiirlere gore degisir. Hatta ait olduklart kiiltiirler
icinde dahi ayrilik gosterebilirler. Farkli iki toplum ayni degere sahip olabilir ama o
degere verdikleri 6nem derecesi farkli olabilir (Reboul,1995:365). Degerler degisime
acik yapilardir. Zaman i¢inde etkilesim ve ortaya ¢ikan yeni ihtiyaglar karsilamak i¢in
deger onceliklerinde degisiklikler olabilir (Dénmez ve Yazici, 2008:189).

Degerler “herkesin anlastigi noktalar” olarak bilinir. Esitlik ilkesine inaniriz
ancak bazilarina adil davranilmazken esit olmak ne demektir. Bazilarinin iyi isi varken
bazilarinin agliktan 6lmesi, bazilar1 6zel okullarda okurken bazilarinin hi¢ okullarmin
olmamasi adil midir, tam karsit1 esitsizliktir. Bu konularda hepimiz hemfikir degiliz.
Esitlik bizi birlestirmiyor, ayiriyor. Adalet, ilgi, sorumluluk, diiriistliik, 6zgiirliik ahlaki
degerlerdir ama kurallar degildir. Ahlaki yasamla iligkilidir ama bize ne yapmamiz
gerektigini anlatmaz (Snook, 2007).

Degerlerin 6nemli bir 6zelligi, dogustan kalitsal olarak bireyle birlikte gelmeyip
yasamin i¢inde kazanilmasidir. Birey, ileriki donemlerde kisiligini, bakis agisini,
davraniglarinin yoniinii belirleyecek, onun taninmasinda temel Olgiitler olarak islev
gorecek degerleri yasarken kazanir. Bu yilizden bireyin belirli degerlerin farkina

varmast, yeni degerler iiretmesi, benimsemesi ve kisiligine mal ederek davranislart ile
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sergilemesi basgli basina bir egitim sorunudur. Buna kisaca degerler egitimi

denilmektedir (Yesil ve Aydin, 2007).

Degerler cogu zaman insanlar1 bir arada tutucu 6zelligi varken bazi zamanlar da
insanlar1 ayiric1 / farklilastirici bir 6zellige de sahiptir.

Schwartz ve Bilsky degerlerin 6zelliklerini sOyle belirtmislerdir (Ulusoy, 2007):
1. Degerler; inanilir, ancak tiimiiyle nesnel, duygulardan arindirilmis fikir niteligi
tagimazlar. Etkinlik kazandiklarinda duygularla i¢ ice gecerler.

2. Degerler, bireyin amaglariyla ve bu amaglara ulasmada etkili olan davranig
bicimleriyle (hak bilirlik, yardimseverlik) iliskilidirler.

3. Degerler, cogu eylem ve durumlarin iizerindedirler. Ornegin, itaatkarlik degeri, evde,
iste, okulda ve tanimadigimiz iligkilerin tiimiinde gegerlidir.

4. Degerler, davranislarin, insanlarin ve olaylarin secilmesini ya da degisimini
yiiklendiren standartlar olarak islev goriirler.

5. Degerler tasidiklari oneme gore kendi aralarinda siralanirlar. Bu siralama deger
onceliklerini belirleyen bir sistem olusturur.

Degerler degisime acik yapilardir. Zaman icinde etkilesim ve ortaya ¢ikan yeni
ihtiyaglar1 karsilamak ig¢in deger Onceliklerinde degisiklikler olabilir (Kusdil ve
Kagitgibasi, 2000:60).

Yetkin ve Dagcan (2008) degerlerin 6zelliklerini s6yle agiklamiglardir:

1. Degerler toplum ya da bireyler tarafindan benimsenen birlestirici olgulardir.

2. Toplumun sosyal ihtiyaglarini karsiladigina ve bireylerin iyiligi i¢in olduguna
inanilan Olgiitlerdir.

3. Sadece biling degil duygu ve heyecanlari da ilgilendiren yargilardir.

4. Degerler bireyin bilincinde yer alan ve davranisi yonlendiren giidiilerdir.

5. Degerlerin normlardan farki normlardan daha genel ve soyut bir nitelik

tasimasidir.

Degerler, bireyin kendi tutum ve davranislarini belirlemede; baskalarinin tutum
ve davranislarin1 degerlendirmede bir 6l¢iit iglevi goriir. Kisaca degerler, insanlarin her
alandaki tutum ve davraniglarinin bigimlenmesinde ve giiciiniin belirlenmesinde etkin
rol oynayan ozelliklerdir (Yesil, 2008).

Degerler sistemi insanlardan neyin istendigini insanlara neyin yasakladigini;

neyi Odiillendirilip neyi yasaklandigimi belirler. Boylelikle bir takim sonuglara yol
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acarlar (Giindiiz, 2005). Bu sonuglar, sosyal degerlerin asagidaki genel islevlerini
belirler (Fichter, 1990).

1. Degerler, bireylerin ve birlikteliklerin sosyal degerinin yargilanmasinda hazir birer
arag olarak kullanirlar.

2. Degerler, bireylerin dikkatini istenilir, yararli ve dnemli olarak goriilen maddi kiiltiir
nesneleri tizerinde yogunlastirirlar.

3. Her toplumda ideal diistinme ve davranma yollar1, degerler tarafindan isaret edilir.

4. Degerler, bireyin sosyal rollerini segmesinde ve gerceklestirilmesinde rehberlik eder.
5. Degerler, sosyal kontrol ve baskinin araglaridir.

6. Degerler, dayanisma araci olarak da islevde bulunur.

2.2.2.Degerlerin Siniflandirilmasi

Degerlerin neler oldugunun yani sira nasil siniflandirilabilecegi iizerinde de pek
¢ok arastirma yapilmistir. Sprenger bilimsel, ekonomik, estetik, sosyal, politik ve dini
olmak {izere alti1 temel deger grubuna dayanan bir deger siniflamasi yapmuistir.
Sprenger’in siiflamasi 1951°de Allport, Vernon ve Lindzey tarafindan bir 6lgege
dontstiriilmistiir (Akbas, 2004:30-31). Allport, Vernon ve Lindzey 1960 yilindaki
caligmalarinda degerleri; estetik, bilimsel, ekonomik, siyasi, sosyal ve dini degerler
olmak iizere alt1 temel kategoride incelemislerdir (Topguoglu, 1999).

Yukarida verilen deger gruplar1 6lgek haline getirilip denendiginde, sanatgilarin
estetik degerlerinin, tip 6grencilerinin bilimsel degerlerinin, din adamlarinin dini ve
sosyal degerlerinin ve is idaresi 6grencilerinin ise ekonomik degerlerinin en yiiksek
puanlar: aldiklar1 goriilmiistir (Unal, 1980:20;Akt.Akbas, 2004). Bu sonuglar
siiflamanin dogrulugu konusunda kanit olarak yorumlanmustir.

Rokeach’in 1973  yilindaki ¢alismasina goére degerler su sekilde
simiflandirilmastir.

e “Gaye degerler”; aile gilivenligi, barig i¢inde bir diinya, basarili olma, bilgelik,
dini olgunluk, esitlik, gergek dostluk, giizellikler diinyasi, heyecan verici bir
hayat, i¢ huzur, mutluluk, kendine saygi, gercek dostluk, 6zgiirliik, rahat bir
hayat, sosyal kabul, ulusal gilivenlik, zevk.

e “Vasita degerler”; bagimsiz olma, affedici, cesaretli, diiriist, entelektiiel, genis
gorigli, hirsh, itaatkar, kendini kontrol edebilen nazik, kendine hakim,

mantikli, neseli, sevecen, sorumluluk bilinci olan, temiz, yardimsever,



61

olusturmaci “yaratic1”. GoOriildiigii gibi Rokeach'n siniflamasinda bu deger

gruplarinda 18'er tane degere yer verilmektedir.

Schwartz ve Bilsky, (Schwartz ve Bilsky 1987, 1990; Akt. iscan Demirhan,
2007) 56 degerleri, glidiisel yonden 10 farkli deger tiiriine ayrilmistir. 10 deger tiirliniin
varligimi kanitlamak icin 44 iilkede c¢alisma gergeklestirilmistir. Bu deger tiirleri
sunlardir: Gii¢ (power), basart (achievement), yasamdan haz duyma (hedonism),
uyarim (stimulation), 6z yoOnelim (self-direction), evrensellik (universalism),
iyilikseverlik (benevolence), geleneksellik (tradition), uyma (conformity) ve giivenlik
(security).

Temel insan degerleri teorisinde yer alan 10 farkli motivasyonel degerlerin
tanimlar1 ve hangi belirli 6zel degerleri kapsadiklar1 asagida verilmistir
*Gii¢: Sosyal statii ve prestij, insanlar ve kaynaklar lizerinde kontrol ya da istiinliik
(Sosyal gii¢ sahibi olmak, otorite sahibi olmak, refah i¢inde yasamak).
*Basar1: Sosyal standartlara gore yetenek gosterme araciligiyla kisisel basar1 (Basarili
olmak, yetkin olmak, hirsl olmak, baskalar {istiinde etkili biri olmak).
*Yasamdan Haz Duyma: Kisinin kendisi i¢in keyif duymasi ve duygular1 oksayici
memnunluk (Keyif, zevk, yasamdan zevk alma).
*Uyarim: Yasamda heyecan, yenilik ve meydan okuma (Cesur olmak, dinamik ve
heyecanli bir yagsama sahip olmak).
Oz Yénelim: Bagimsiz diisiince, davranis se¢me, yaratma ve kesfetme (Yaratici
olmak, 6zgiir olmak, bagimsiz olmak, merakli olmak, kendi amaglarini1 se¢ebilmek).
*Evrensellik: Tim insanlar ve doganin refahi i¢in anlayis, takdir, hosgorii ve onlari
koruma (Acik fikirli olmak, erdemli olmak, toplumsal adaleti gozetmek, esitlikten yana
olmak, diinyada baris istemek, doga ve sanat giizellikleriyle dolu bir diinyaya sahip
olmak, dogayla biitlinliik i¢cinde olmak, ¢evreyi korumak).
-Iyilikseverlik: Sik olarak kisisel baglantilarda bulunan insanlarin refahin1 koruma ve
artirma (Yardimsever olmak, diirlist olmak, bagislayic1 olmak, sadik olmak, sorumlu
sahibi olmak).
*Geleneksellik: Geleneksel kiiltiir veya bir dine inanmayi saglayan diisiincelere,
adetlere saygi gosterme, taahhiit etme ve kabul etme (Miitevazi olmak, yasamin
getirdiklerini kabullenmek, i¢ten ve samimi bir bi¢imde dine ve inanglara bagli olmak,

geleneklere saygili olmak, sogukkanli ve sakin olmak)
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*Uyma: Diger insanlarin keyfini kagiran ya da onlara zarar veren ve sosyal beklentileri
veya normlari ihlal etmeye neden olan davranislari, egilimleri, itici gii¢leri sinirlama
(Nazik olmak, kurallara uymak, kendini disiplin altina almak, aileye ve yaslilara saygi
gostermek).

*Giivenlik: Kendisinin, iligkilerinin ve toplumun giivenligi, uyumu ve duraganligi
(Aile gilivenligine sahip olmak, ulusal giivenlige sahip olmak, toplumsal diizenin

slirmesini istemek, temiz olmak, iyilige karsilik vermek).

Giling6r (1993) degerleri yedi kategoride toplamistir. Bu kategorileri; estetik,
ahlaki, iktisadi, siyasi, sosyal, ilmi ve dini degerler olarak smiflandirmamiz
miimkiindiir. Giingdr, “Biz arastirmamizda klasik deger siralamasina sadik kalarak
bunlara bir de ahlaki deger boyutu ekledik” demektedir. Tezcan (1974) ise degerleri
erkeklik degeri, kadinlik degeri, analik degeri, namus degeri, akrabalik degeri,
komsuluk degeri, hemserilik degeri, temizlik- pislik, egitsel degerler, ekonomik
degerler, dinsel degerler, siyasal degerler, ailesel degerler olarak degerleri gruplamistir.
Filiz (1998)’de farkli bir degerler simiflamasi yaparak, degerleri igerik (amagsal-
niyetsel) ve aragsal (islevsel) degerler olmak iizere iki kategoride toplamistir.

Heenan (2007) Evrensel sekiz temel degerin oldugunu fakat bu degerlerin de
sinirlandirilmasinin dogru olamadigina isaret etmistir. Bu evrensel temel sekiz deger:
Diiriistliik, sefkat, bagkalarinin farkinda olma, merhamet, uyma/itaat, sorumluluk, saygi
ve gorev seklindedir. Bu temel degerlerin toplumda baskalariyla yasamak i¢in gerekli
olan ve kisiligi olusturan evrensel degerler oldugunu vurgulamistir.

Degerler insanin tarth ve kiltir varligi olarak kendini gerceklestirmesi
bakimindan oldugu kadar, kendisinin ne oldugunu bilmesi ve kendisini sorusturmasi
bakimindan da biiylik 6nem tasir. Degerlerin hem eylem hem de bilme bakimindan
insan varolusunun temeli oldugunu sdylemek yerinde olur (Giinay, 2003). Zaman
icinde insanlarda var olan deger yargilarina baktigimiz zaman insandan insana,
toplumdan topluma cagdan ¢aga degisim gostermektedir (Erkizan, 2003).

Atabek (2004:15)’e gore Insanlar; degerleriyle yasar, toplumlar degerleriyle var
olurlar. insanlik tarihinin birikimi olan “uygarlik degerleri” de “evrensel emanetler”
olarak kusaktan kusaga aktarilir. Bunlar temel degerlerdir, 6zellikleri kalict olmalaridir.

Refshauge (2004:3) degerler simiflamasinda temel degerlere yer vermistir.
Refshauge’ye gore temel degerler sunlardir:

Diiriistliik: Tutarl1 bir sekilde diiriist ve giivenilir olma.
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Miikemmellik: Okul yasaminda, bireysel ve toplumsal hayatin her alaninda en yiliksek
kisisel basar1 i¢in miicadele etme.

Saygi: Kendin ve bagkalari icin saygili olma ve digerlerinin farkli ve karsit goriislere
sahip olma hakkini kabul etme.

Sorumluluk: Kendine, digerlerine ve ¢evreye karst bireysel ve toplumsal
davranislardan dolay1 sorumlu olma.

Katilim: Toplumun ve milletin sosyal ve ekonomik refahindan minnettarlik duyarak ve
bunun i¢in katki saglayarak aktif ve liretken birey ve grup {liyesi olma.

Isbirligi: Uyusmazliklardan bariscil bir ¢éziim igerisinde olarak ve baskalarina destek
saglayarak ortak amaclara ulasmada isbirligi igerisinde ¢aligma.

Onemseme: Empati gostererek ve merhametli davranarak kendinin ve digerlerinin
refahini diistinme.

Tarafsizhik: Sosyal adalet ilkelerine sadik olma ve 6n yargiya samimiyetsizlige ve
adaletsizlige kars1 ¢alisma.

Demokrasi: Vatandasi oldugu ilkeye karsi, sorumluluklarmi ve haklarimni,
ozgiirliiklerini kabul etme ve yiikseltme.

Refshauge’ye gore; devlet, toplum i¢in temel degerleri takip etmenin 6neminin
farkindadir. Bu degerler adalet, miilkemmellik ve medeni, diiriist topluma yonelik kaygi
da dahil bir biitiin olarak Avustralya toplumunun inanglarini ve isteklerini yansitir. Bu
degerler, laik ve dinsel diinya goriislerinde yaygindir ve ¢ogu kiiltiirde de bulunur.

Bazi zaman dilimlerinde degerlerin siibjektif bir nitelik tasidigi deger
kavraminin objektif bir temele dayanmadigr ileri siiriilmiistiir. Kuramcilarin bir¢ogu
degerleri cesitli kavramlarla iligkilendirerek agiklamaya ¢alismislardir. Deger
kavraminin ¢ok degisik disiplinlere girmis olmasi bu kavramin tanimin1 oldukga
giiclestirmektedir. Deger tanimlarina baktigimiz zaman, degerlerle baglantis1 en sik
vurgulanan kavramlar, inanglar, egilimler, normatif standartlar ve tutumlardir (Dilmacg,
2007).

Evin ve Kafadar (2004:296) ¢alismalarinda degerleri iki baslik altinda 9 tane
ulusal, 9 tane de evrensel deger ifadesine incelemiglerdir:

1. Ulusal degerler: Millet, devlet, vatan, ordu, cumhuriyet, ulusal simgeler (ulusal
mars, ulusal anitlar, ulusal bayram, bayrak), kahramanlik, dil, gelenek ve

gorenekleri
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2. Evrensel degerler: Demokrasi, insan hak ve oOzgiirliikleri, uygarlik, baris,
esitlik, bilim ve bilimsel diisiinme, sanat, ¢evre duyarliligi, sevgi seklinde
belirtmislerdir.

Diinyada medyana gelen degisime paralel olarak degerler diinyasinin degismesi
ve bu degisimin toplumsal Olgekte deger bunalimi olusturulmasi kaginilmaz bir
sonuctur. Degisen kosullarin beraberinde getirdigi yasam bi¢im kosullarina
uyarlanirken bazi degerler de islevlerini yitirmektedir. Bu deger bunaliminin asilmasi
yeni degerler sisteminin olusturulmasiyla iistesinden gelinir. Bdylece meydana gelen
degisim, kendi deger yargilarimi da olusturarak gelisime doniisecektir. Aksi halde,
meydan gelen degisim donemlerinde, yeni olaylar ve olgular karsisinda yeni degerler
olusturmayan veya var olan degerlerini degisen diinyaya gore diizenlemeyen
toplumlarin yikilis1 ka¢inilmazdir (Seving, 2006).

Prencipe ve Helwig (2002:845) degerleri alt1 gruba ayirmislardir. Buna gore;

e Degerlerin refah veya adalet, haklar gibi meseleler i¢in direkt olarak ilgili ahlaki
degerler,

e Degerlerinin refah1 veya haklar1 ve bireysel kisilik ya da karakter 6zellikleriyle
ilgili degerlerden olusan ahlaki karakter degerleri,

e Karakter 6zellikleri ile ilgili ahlaki olmayan karakter degerleri,

e Siyasi ahlaki degerler,

e Vatan sevgisi veya yurtseverlik gibi diger siyasi degerleri igeren geleneksel
siyasi degerler,

e Dini degerler.

Atabek (2004: 32), bes deger sisteminden bahsetmektedir.
1. Kisilik degerleri
2. Islev degerleri
3. Sayginlik degerleri
4. Ait olma degerleri
5

Statii degerleri

Bu degerleri Atabek (2004:32) su sekilde agiklamistir:
Kisilik degerleri; insanin kendisine iliskin degerlerdir. Nasil bir insan

oldugumuzla ilgili degerlerdir. Bagimsizlik, akilc1 olmak, sorumluluk sahibi olmak,
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etkin olmak, bilimsel olmak, dayanismaci olmak, iiretici ve yaratict olmak, yetkin
bireyler olmak gibi degerlerdir.

Islev degerleri; Ne yaptigimiza, neye yaradigimiza iliskin degerlerdir.
Caligkanlik, topluma ve ¢evresine yararli olmak gibi degerlerdir. Gelismis insanlarin,
yetkin bireylerin ve yetkin bireylerden olusmus geliskin toplumlarin  kisilik
degerleriyle, islev degerlerine oncelik verdigini goriiyoruz. Bundan sonra sayginlik
degerleri gelir. Saygin miyim? Bu ii¢ deger yetkin bireylerin 6ncel degerleridir.

Sayginlik degerleri; Bir toplumun ortak deger sisteminden gelir. Itibar, prestij
degerleri de denir. Bir toplumun bireylerini yonlendiren degerleridir. Insanlar bu
degerlere sahip olabilmek i¢in ¢alisir, bu degerler i¢cin meslek secer, bu degerlere uygun
yasarlar. Toplumsal sayginlik, insanin i¢inde yasadigir toplumda kabul gérmesinin
yoludur. Giivenilir olmak, diiriist olmak, hakkin1 arayan olmak gibi.

Ait olma degerleri; Kime ve neye ait oldugumuzu hissetmekle ilgilidir. Benim
kokiim nerde ve kimler, kendimi nasil tanitmaliyim, ben kimim ve nereye aitim gibi
sorularin cevabini kimlik degerleri verir. Aile, vatan, din, ulus, insanlik gibi.

Statii degerleri; Toplumdaki yerinizle baglantili degerlerdir. Bir toplumun
bireylerini etkileyen ¢ok &nemli bir deger alanidir. Insanin bulundugu yer, sahip oldugu
etki, konum degerleridir.

Geleneksel toplumlarin degerleri ise ait olma ve statli degerlerine dayaniyor.
Toplumdaki yerim, makamim ne, masam var mi, altimda ka¢ kisi calisiyor? Bunlar
statli degerleridir. Bir de ait olma degerleri var. “Benim kim oldugumu biliyor musun”,
“ben hangi aileden geliyorum” gibi degerlerdir ki bunlar geleneksel toplumlarin agirlik
verdigi degerlerdir.

Goriildiigii lizere degerin gerek tanimi ve gerekse siniflamalari {izerinde fikir
birligi bulunmamaktadir. Arastirmalar ile cogunlukla farkli toplumlara 6zgii degerlerin,
hangi degerlerin hangi toplumlarda daha fazla 6nemsendiginin ve evrensel olan

degerlerin belirlenmesi yoniinde bulgulara ulasilmaya ¢alisilmaktadir (Giiltekin, 2007).

2.2.3.Yardimseverlik Degeri

Toplumdaki bireyler arasinda baghiligi giiclendiren, eksiklikleri gideren,
bosluklar1 dolduran duygu yardimseverliktir. Tiirk milleti yardimseverligi ile diinyanin
pek cok milletine 6rnek olmustur. Tiirk halkinin en 6nemli 6zelliklerinden biridir
yardimseverlik. Bunun i¢indir ki toplumumuzda yardim amaciyla kurulmus birgok

sosyal orgiit bulunmaktadir. Halkimizin bu konudaki duyarlilig1 sayesinde bu orgiitler
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ayakta kalmakta hatta faaliyet alanlarmi her gegen giin genisletmektedir.
Toplumumuzda bunun en giizel 6rneklerinden bir de “imece”dir. imece, koyliilerin bir
isi yardimlasarak karsiliksiz ve sirayla yapmasidir. Kolukisa ve digerleri (2008) yardim
ve yardimseverlik kavramlari sOyle agiklamaktadir. Yardim, kendi giiciinii ve
imkanlarii baska birinin iyiligi i¢in kullanmaktir. Zor durumda olanlara yardim etmek
toplumdaki her bireyin sahip olmasi gereken bir degerdir. Muhtag¢ insanlara yardimci
olmak veya bu amag i¢in kurulmus ¢esitli sosyal orgiitlere bagista bulunmak, oralarda
goniillii olarak calismak, yardim etmeyi istemek, yardimseverlik duygusunun bir
gostergesidir. Yardimseverlik, yardim1 sevmektir.

Yardimseverlik toplumda dayanismanin ve bagliligin sonucu olarak ortaya
cikmig bir dizi davraniglar biitiiniidiir. Bit toplumun varligini siirdiirebilmesi, toplum
icindeki dayamismaya dolayisiyla da bireylerin yardimseverlik degerini sergileyerek
bunu davraniga doniistirmelerine baglhidir. Yardimseverlik degerini sadece maddi
olgiitler dahilinde algilamamak gerekir. Bazen bir sozii, bazen bir tiziintiiyii paylasmak,
bazen bir problemi dinlemek ve umut vermek de yardimseverlik duygusunun ifadesidir.
Dolayistyla yardim etmek i¢in zengin olmak gerekmez. Cok vermek degil, 6nemli olan
goniilden vermektir.

Podsakoff ve arkadaslarina gore (2000), yardimseverlik, baskalarina goniilli
olarak yardim etme ve is ile ilgili problemlerin olusmasin1 engellemeye yonelik
davranislardir (Akt. Bulug, 2008).

Cocuklar arasinda yapilan sosyometrik arastirmalarda, arkadaglar tarafindan en
cok sevilen cocuklarin arkadaslarmin isteklerine karsi hassasiyet gosteren, ayni
zamanda kendine giliveni olan ¢ocuklar oldugu bulunmustur. Basi sikistiginda
arkadaslarindan yardim isteyen ¢ocuklar, daima biiyliklerine siginan ¢ocuklardan daha
cok sevilmektedirler. Bugiin kiiciik yaslarda alistirmalarla orta yolu bulmay1 6grenen
kiiciik c¢ocuklar, yarin baska davraniglarinda bencillik yapmamayi, fakat ol¢iiyl
kacirmamay1 basarabileceklerdir. Bazi cocuklar kiigiik yardimlarla iyiye dogruya
yoneltilebilirler. Bazilarinda ise ¢ok ugrasmak gerekir. Onemli olan ugrasmayi
birakmamaktir. Isleyen organ kabiliyeti dlgiisiinde ilerler, fakat islemeyen organ da
kabiliyeti ne olursa olsun, bundan kaybederek geriler (Bilgin, 2004:138-139).

Toplumumuzda bugiline kadar varligmmi siirdirmiis olan yardimseverlik
duygusunun gelecek kusaklara aktarilmasinda ailenin, okulun ve 06zellikle
Ogretmenlerin rolii biiylik olacaktir. Bu duygu ile bi¢imlendirilmis bireylerin

olusturdugu bir toplum, en zor zamanlarda bile ayakta kalmay1 bagaracaktir.
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Literatiir boliimiinde de goriildiigli lizere yardimseverlik degeri ile ilgili ¢cok

cesitli tantmlamalar ve degerlendirmeler bulunmaktadir. Yardimseverlikle ilgili genel

bir degerlendirme yapacak olursak su Dbasliklarda toplamak miimkiindiir.

Yardimseverlik:
1. Kendi giiciinii ve imkanlarini bagkalarinin iyiligi i¢in kullanmak
2. Zor durumda olanlara yardim etmek
3. Her bireyin sahip olmas1 gereken bir deger
4. Muhtag insanlara yardimda bulunmak
5. Sosyal orgiitlere bagista bulunmak
6. Goniilli olarak yapilan bir is
7. Duyarli olan insanlarin yaptig1 bir is
8. Maddi, manevi bazen de bir jest bir mimikle bile her tiirlii yapilabilen iyilik
9. Zengin olmaksizin bile yapilabilen yardim
10. imece
11. Toplumdaki dayanigmanin ve bagliligin sonucu ortaya ¢ikmis olan durum
12. Toplumun varligin1 siirdiirmesi i¢in gerekli olan bir deger
13. Toplumlarin ilerlemesi ve kalkinmasi i¢in gerekli olan bir deger
14. Toplumda yayginlasmas1 i¢in aileye, okula ve c¢evreye bliyiikk gorevler

diismektedir

Biitiin bu aciklamalar 1s18inda yardimseverlik degeri ile ortak bir siniflama

yapacak olursak su bagliklarda toplamak miimkiindiir. Yardimseverlik:

1. Fedakarlik

2. Merhamet

3. Sosyal Sorumluluk
4. Isbirligi

5. Paylagmak
6.Goniilliilik

7. Comertlik

Bu nedenle aragtirmada bu siniflama esas alinarak ¢aligmalar bu dogrultuda

yiriitiilmiistiir. Asagida bu boyutlar ana hatlartyla agiklanmistir.
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2.2.4.Yardimseverlik Degerinin Boyutlari

Arastirmamizda tespit ettigimiz yardimseverlik degerinin siniflandirmasi
sOyledir:

1. Fedakarlik

2. Merhamet

3. Sosyal Sorumluluk

4. Isbirligi

5. Paylagmak

6.Gondillilik

7. Comertlik

2.2.4.1 Fedakarhk

Fedakarlik bir erdem ve yiice bir insani degerdir. Kendisinden ¢ok sey veren ve
baskalarindan az sey bekleyen insanin gdstermis oldugu caba ve gayret aslinda
fedakarligin baska bir tarifidir. Fedakarlik aslinda bagkalar1 i¢in kendimizi unutmaktir.
Iste bunu yapabildigimizde insanlar bizi daima hatirlayacaklardir.

Fedakarlik, Tiirk Dil Kurumu sdzliigiinde “Ozveri” anlaminda ifade edilmistir.
Fedakarlik esasen kisinin kendi istek ve arzularindan, sahte benliklerin olumsuz ve
uyumsuz yanlarindan feda etmektir. Fedakar insanlar bunu basarmis ve bizler i¢in taklit
edilmeye deger yiice varliklardir. Fedakarlik, olgunluk, erdemlilik ve bilgelik
gostergesidir. Fedakarlik, eger bir erdem ise, bu erdemin 6niindeki engel, nefsaniyet
kavraminda anlamini bulan aggozlii, nekes ve digerkam olmayan sahte benliklerdir.

Tam bir fedakarlik, kayitsiz sartsiz sevgi, hayatin gercegine uymamaktadir.
Hayatin kendisi sevgiden ibaret degildir. Hayatta nice acilar, acimasizliklar vardir.
Cocuk, sabretmeyi, katlanabilmeyi, gecinebilmeyi, kendinden fedakarlik edebilmeyi,
hatta kars1 koymay1 ve hakkini aramay1 6grenmelidir. Anne babanin davranisi ¢cocuga
yapma bir hayat yerine gerg¢ek bir hayat 6rnegi verirse, ¢cocuk evin diginda daha az

mutsuzlukla karsilagabilir. Anne babalar her an ¢ocuklarin yaninda olmayacaklardir

(Bilgin, 2004:67).

2.2.4.2.Merhamet
Merhamet, Tiirk Dil Kurumu sozliigiinde; Bir kimsenin veya bir baska canlinin

karsilagtig1 kotli durumdan dolay1 duyulan iiziintli, acitma anlamlarinda ifade edilmistir.
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Egitim sistemimizde merhamet duygu ve diisiincesini ¢ocuklarimiza anlatmak
zorundayiz. Egitim ayn1 zamanda bir terbiye isidir. Bilgin (2004;134) Terbiye gelecege
ait bir faaliyettir. Cocugun bugiinkii arzu ve heveslerine boyun egilmesi, onun ileride
zayif iradeli yetismesine sebep olacaksa, bu boyun egisten ¢gocugun bugiin aldig1 zevkin
ona verebilecedi hangi kalic1 meziyet olabilir! Bugiinkii merhamet ve sevgi yarin ise
yaramayacaksa o gergek merhamet ve sevgi olabilir mi? Merhamet ve Sevginin
yapmast gereken, c¢ocugun rahatca hareket edebilecegi, zarara sebep olmadan
kosturabilecegi yerlerde bulundurmaktir.

Eskiden dayak ve korkutma terbiyede en etkili ara¢ sayilirdi. “Dayak cennetten
cikmistir” denirdi. Simdi sdyle sOyleniyor: “Dayak iyi bir sey olsa cennetten ¢ikmazdi”.
Peygamberimizin ¢ocuk veya biiyiikk kimseyi dovmemis oldugu Hz. Ayse tarafindan
ifade edilmistir: “Bir deve iizerindeydim. Deve serkeslik ediyordu, ben de onu
doviiyordum. Allahin elgisi s6yle buyurdu: Ey Ayse yumusaklikla hareket et, zira
yumusaklik bulundugu her seyi giizellestirir, bir seyden de ¢ikarilinca muhakkak onu
cirkinlestirir” (Bilgin, 2004:171).

2.2.4.3.Sosyal Sorumluluk

En genel tanimiyla “sosyal sorumluluk”, toplumun ahlaki ve etik degerlere
uygun sekilde davranma yiikiimliiliigii ile birlikte; toplumun sosyal yasamda refahini
arttirmaya yonelik bir anlayis1 ifade etmektedir. Ayni zamanda sosyal sorumluluk,
kurumlarin belirli bir diizen i¢inde yasamini saglamak, korumak ve yiikseltmek i¢in
yaptig1 tiim faaliyetleri de i¢ine almaktadir. Yiiksel, Bozkurt ve Giiven (2006:299)’e
gore, Kamu yonetimi agisindan sosyal sorumluluk; halk adina hareket eden kamu
calisanlarinin, aldiklar1 her kararda, halkin biiylik cogunlugunun tatminini saglayict bir
genel sorumluluk tasimalarini ifade eder. Bu tanima gore, kamu gorevlilerinin temel
sorumlulugu, kamu y6netiminin bir emanet oldugu bilincinden uzaklagsmadan, halkin
mutlulugu i¢in taginan genel bir sorumluluktur. Sorumluluk Tirk Dil Kurumu
sozliigiinde, Kisinin kendi davraniglarini veya kendi yetki alanina giren herhangi bir
olayin sonuglarini iistlenmesi, sorum, mesuliyet anlamlarinda ifade edilmistir.

Sosyal sorumluluk, karar verici durumda olanlarin, kendi c¢ikarlarin1 oldugu
kadar, toplumun genel ¢ikarlarimi da gelistirecek ve koruyacak eylemlerin yapilmasi
yoniinde bir zorunluluktur (Halici, 2001:12). Sosyal sorumluluk kavrami ile ig ahlaki
kavrami arasinda yakin iligki bulunmaktadir. Siiphesiz tiim birey ve kurumlarin iginde

yasadig1 ¢evreye karst 6dev ve sorumluluklar1 bulunmaktadir. Sosyal sorumluluk,
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esasen is ahlakinin geregidir. Bir baska ifadeyle, is ahlaki, sosyal sorumlulugu da i¢eren
bir anlam tagir.
Toplumda her birey kendine verilen gorevi en iyi sekilde yerine getirmesi

gerekir. Yaptig1 isin 6nemini bilmeli sorumlulugunu hissetmelidir.

2.2.4.4.1sbirligi

Isbirligi, Tirk Dil Kurumu sozliiginde, Ama¢ ve c¢ikarlar1 bir olanlarm
olusturduklar1 ¢aligma ortaklig1, tesriki mesai veya bir isin ¢esitli kisilerce yapilmasi
anlamlarinda ifade edilmistir.

Isbirligi, ortak bir ama¢ dogrultusunda gruplar halinde ¢alismaktir. Ama her
grup caligsmasi igbirligi demek degildir. Bir grup c¢alismasinin igbirligi olabilmesi igin
gruptaki tiyelerinden beklenen hem kendilerinin hem de digerlerinin performansini en
iist diizeye ¢ikarmaya caligmalaridir. Yani igbirligi; tiyelerin ortak amag veya 6diil i¢in
cabalarini birlestirecekleri bir durumdur. Isbirligi, grup iiyelerinin etkili iletisim
becerilerini kullanmalar1 ile miimkiindiir. Isbirligi icin grup iiyelerinin birbiriyle
etkileserek birbirine yardimci olmasi ve ortak bir iiriin ortaya koymasi esastir.

Isbirligini engelleyen durumlarda vardir. Bunlar grup iiyelerinden bazilarmnimn
hazira konma istegi ve bunun karsisinda da grup tyelerinden ¢aliskan olanlarin
kendilerini somiiriilme duygu ve diisiincesine kapilmalaridir. Yine bazi grup iiyelerinin
de gruptaki sorumluluk paylasimini karistirmalari, kendilerini lider hissetmeleri bagka
grup lyelerini ige yaramaz gormeleri de isbirligini engelleyen durumlardandir.

Aslinda igbirligi ¢cocuk yaslarda baslayan ve uzun siireler devam edecek olan
insani dogal bir durumdur. Jersiled (1979:275) Cocuklarda {i¢ yasindan itibaren grup
kurma ve birlikte oynama egilimleri baglamaktadir. Bu egilim o kadar giigliidiir ki
cocuklar yalniz baslarina oynamaktansa, pek hoslanmadiklar1 bir ¢ocukla oynamaya
bile raz1 olmaktadirlar. Alt1 yasinda ise artik dostluk, isbirligi, rekabet, kiisme, barigsma,

kavga gibi ¢esitli sosyal davranis bigimleri gostermektedirler.

2.2.4.5.Paylasmak

Paylagmak, Tiirk Dil Kurumu sozliglinde aralarinda boliismek, pay etmek,
iilesmek veya benimsemek, onaylamak anlamlarinda ifade edilmistir. Paylagsmak; bizde
var olan Ozelliklerin, nesnelerin bir kismini baskasina vermektir. Paylagsmak, insanin en
giizel vasiflarindan biridir. Cocuklarimiz1 yetistirirken paylasma duygusunu mutlaka

cocuklarimiza asilamaliyiz. Paylasma degerinin egitiminde ¢ocugu anlamak, onun
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duygularmi, iizintiilerini, sevinglerini ve heyecanlarim1 paylasmak ailelerin yapmasi
gereken 6nemli bir husustur.

Cocuklar, bagkalarmin i¢inde bulundugu iiziintiiyi gorliince bazen ne
yapacaklarini sasirirlar, bazen de korkarlar endise iginde bakip kalirlar veya aglarlar.
Bu duygusalliklar 6rnek davraniglarla yonlendirilirse, ¢ocuklar bagka olaylarda ne
yapacaklarini sasirmayacak yardimda bulunabileceklerdir. Cocuklarin bazilarinin ise
baskalarinin {iziintiileri karsisinda hi¢ aldirmadiklar1 goriiliir. Cocuklarin olumlu
davranislar tesvik edilecek, olumsuz davranislarinin da tekrarlanmamasi i¢in tedbirler
alinacaktir (Bilgin, 2004:138).

Anne babalar ¢ocuklariyla “paylagsma” konusunda oncelikle kendileri 6rnek
model olmalidir. Sahip oldugu seyleri baskalariyla paylasma konusunda isteksiz bir
yetiskin ¢ocuga dogru seyin bu oldugu mesajini verir. Cocugunuzla oyunlar oynayin.
Bu oyunlarin iginde mutlaka paylasma temalarmi da ekleyin. Ornegin, oyundaki tiim
bebeklere yiyecek dagitmak, bebeklerin ellerindeki ¢ikolatayr boliisiip yemeleri,
oyuncaklart doniisiimlii oynamalar1 gibi. Cocugunuzun gelisim diizeyine, haklarina ve
isteklerine saygi gosterdiginizde, onlar da bagkalarinin haklarma ve isteklerine saygi

gostermeyi 0greneceklerdir. Aksi halde istemedigimiz sonuclarla karsilasabiliriz.

2.2.4.6.Goniilliiliik

Goniilliiliik, Tirk Dil Kurumu sozliglinde “goniillii olma” durumu anlaminda
ifade edilmistir. Goniilliiliik, bireyi ve toplumu gelistirir. Toplumda etkin yurttaghk ve
sivil insiyatif kavramlarinda olumlu gelismeler yasamakta olumlu calismalar
goriilmektedir. Bu da bireysel ve toplumsal gelisimin artigina sebep olmaktadir.

Goniilliiliik esast ile ¢alisan birey denildiginde, bireyin sahip oldugu fiziki giic,
zaman, bilgi, yetenek ve deneyim Ozelliklerinden birini veya birkacgini gerek bireysel
anlamda gerekse sivil toplum kuruluslar ile ¢aligmalar yapabilecek durumda olan ve
bunun karsiliginda parasal kazang beklentisi tagimayan bireydir.

Bireyler bir¢ok sebepten dolay1 goniillii olarak ¢aligmak isteyebilirler. Bu
nedenleri kisaca sdyle 6zetleyebiliriz
(http://insanca.kadikoy.bel.tr/gonulluluk_egitimi.html):

o Kisisel nedenler

e Kendisine ihtiyag¢ oldugunu hissetmek
e Hayatinda degisiklik yapmak

e Yeni bir ugras edinmek

e Niteliklerini gelistirmek


http://insanca.kadikoy.bel.tr/gonulluluk_egitimi.html
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o Lider olmak

e Akademik Kariyerini Gliglendirmek

e Bilgiye dogrudan ulagmak / Yeni bir sey 6grenmek
e Kaynaklarin dogru kullanildigindan emin olmak

e Saygi gérmek

e Yeni arkadaslar edinmek

e Bir inanca bagliligin1 gostermek

e Benzer grupla birlikte olabilmek / Ayn1 konuda diisiinen insanlarla bir arada
olmak icin

e Topluma katkida bulunabilmek i¢in

e Var olan problemlerin ¢dziimiinde yer alabilmek i¢in
e Prestijini arttirmak i¢in / Statii edinmek i¢in

e Bireyde yarattig1 doyumluluk duygusu i¢in

e Bos zamanlarini1 degerlendirmek igin

e Kendini ifade edebilmek i¢in

o Kendini gergeklestirebilmek icin

e Enerjilerini paylasabilmek i¢in

e Sahip olduklarini paylasabilmek i¢in

e Ekip calismasinin pargasi olabilmek i¢in

o Tek basina yapamadiklariniz bir 6rgiit i¢inde yapabilmek i¢in
e Kendini gelistirmek i¢in

e Kendini kanitlamak i¢in

Goniilliiliik ile kazanilan pek ¢ok beceri vardir. Iletisim becerileri, kendini
tanima, bilgi ve beceri degis tokusu, organizasyon yetenegi, uzmanlik olarak bu

beceriler siralanabilir. Goniilliiliikte temel amag, toplumu doniistiirme/degistirmeye

dayal1 bir etkinliktir.

2.2.4.7.Comertlik

Comertlik Tirk Dil Kurumu sozliigiinde; Comert olma durumu, verimlilik, eli
aciklik, ahilik, semahat ve miiriivvet anlamlariyla ifade edilmistir. Comertlik her zaman
mal ile yapilmaz. Bir sahsi amag giidiilmeksizin bedenle ve akil ile yapilan her nevi
yardimdir.

Comert olmak ve birine yardimci olmak son derece insani ve dogru bir davranig
tarz1 ve ayni zamanda dogru yasanin en giizel 6rnegidir. Comertlik ve yardimseverlik
konusunda insani duygu ve diislincelerimiz iizerinde sanirim biraz daha c¢aba sarf
etmemiz gerekmektedir.

Vardey ve Costa (2008) glizel yasama sanatin1 ve comertligi soyle

tanimlamaktadir. Giinliikk yasantimizda her zaman aile arasinda, isimizde ve sosyal
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alanlarda aktif bir sekilde, algakgoniilliiliikk ile comert olabilmektir. Vardey ve Costa
(2008) yardim ve comertlik konusunda sOyle soOyliiyorlar: “Bu gibi 6zel anlarda
hissettigimiz comertlik sadece bu zamanlara 6zel bir aktivite olarak algilaniyor. Eger
gergekten kaygi ve sorunlarla dolu bu diinyamiza el uzatacaksak, birey olarak her
alanda etrafimiza nasil yardimci olabilecegimizi arastirmamiz gerekir. Bunu yaparken
de ilk olarak etrafimizda etkilesim i¢inde oldugumuz insanlara; cocuklarimiz, eslerimiz,
meslektaslarimiz, arkadaslarimiz kisaca ¢cevremizdekilere dncelik tanimamiz gerekir.”
Giizel bir yasam igin; ikili iligkileri diizletmek ve giiclendirmek, ihtiyaci olan
bireylere destek vererek bir sosyal ortam olusturmak ve bu sayede giindelik
hayatimizda olusturacagimiz ruhsal birliktelik ile daha yararli bireyler olmamiza
yardimci olacak durumlart olusturmamiz gerekiyor. Hepimiz 6zel giinlerde hediye
dagitirken veya felaketler ve dogal afetlerde oldugu gibi paramiz konusunda comert
davranabiliriz. Deger olarak comertligin hayatimizin i¢inde ne kadar etkin bir 6ge
oldugunu, bizi nasil egittigini, etkiledigini ve bizleri egitirken olusturdugu durumlari
anlamamiz gerekmektedir. Ufacik bencillikten uzak bir bireysel comertligin, doniip
dolagip herkesi i¢ine katan bir olguya doniistiigiinii agikca gozlemlemek miimkiin

olabilmektedir (http://www.ilknokta.com).

2.3.Duyussal Egitim

Egitim; biligsel, duyussal ve davranissal alan olmak {izere ii¢ temel alana iliskin
hedefleri igermektedir. Deger egitimi, agirlikli olarak egitimin duyussal alanin temel
hedefleri icinde yer almaktadir. Degerler; karar verme siirecinin OSlgiitii ve temel
unsurudur. Ogretmenin verdigi karar birey ve toplum yararma olmalidir. Ogretmenlerin
birtakim degerlere sahip olmasi gerekir. Ogretmenin insan olmasindan kaynaklanan
duygu, diisiince ve degerlerden arinmasi mimkiin midiir? Bu konu iizerinde
diisiinilmesi gerekmektedir.

Selguk (2001:16), bu durumu soyle ifade etmektedir. Ogretim programlarimizin
biligsel boyutu, duyussal ve psikomotor boyutlarindan fazlasiyla baskindir ve duyussal
hedefleri thmal edilmektedir. Bunun sonucunda stirekli birbirlerini iten, kavga eden,
kendini denetleyemeyen, saygi problemi olan ¢cocuklar karsimiza ¢ikmaktadir.

Insanin gelisiminin ii¢ yonli oldugu konusunda goriis birligi bulunmaktadir.
Insanin zihinsel gelisiminin saglandig1 alan biligsel alan olarak adlandirilmaktadir. Bu
alanda insanlar duyu organlar vasitasiyla bilgiler edinmekte ve bu bilgi temelleriyle tist

diizeyde muhakemeler yapabilmektedir. Duyussal alan davraniglart insanin
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duygulariyla ilgilidir. Bu alanda birey, 1yi-kétii, dogru-yanlis tipi yargilar ve bireysel
degerler olusturarak, toplum i¢inde nasil davranacaklarina karar verir. Psikomotor alan
davraniglart ise, bireyin devingsel gelisimiyle ilgilidir. Birey maddi diinyay1
diizenlemede kaslarin1 egiterek onlar1 amagli dogrultusunda kullanma becerisi kazanir
(Akbas, 2004).

Bacanlt (2006:4-5)’ya gore, modern toplum yasaminda ve modern egitimde
Oonemli bir nokta olan bireysellesme hem bilissel hem de duyussal hedefleri
gerektirmektedir. Bilgi caginda okuldan beklenen, bilgiyi degil, bilgiyi sevmeyi
ogretmektir. Bu yolla bireyin bilgiyi edinme isteginin gelismesi ve her gecen giin
degisen ve yenilenen bilgiyi takip edebilmesi saglanmaya ¢alisilmaktadir. Nitekim bu
noktadan hareketle 1990’I1 yillarda egitimde degerler ve geleneklerin, baska bir
ifadeyle duyussal alanin 6nemi artmistir. Gelecekte de egitim, duyussal, biligsel ve
kisilerarasi insan potansiyelinin gelismesini igerecek ve insanlara karsilikli dayanisma
icindeki bir diinyada etkili ve mutlu bir sekilde islev gormek icin ihtiya¢ duyacaklari
becerileri 6gretecektir.

Duyussal egitim ile ahlak egitimi, deger egitimi, karakter egitimi, barig egitimi,
demokrasi egitimi, insan iligkileri egitimi ve sosyal beceriler egitimi gibi egitim alanlari
kastedilmektedir. Duyus, duygu ve coskularla ilgili zihinsel 06zellikler olarak
tanimlanmaktadir. Duygularin yaninda duyular, tercihler, dikkat edisler, kimliklenisler,
roller, sosyal beceriler vb. duyus kapsami i¢cinde degerlendirilmektedir. Ancak duyussal
hedefler konusunda c¢alismanin bu hedeflerin somutlastirilmasinin  zor olmasi,
Ogretiminin uzun siireceginin diisiiniilmesi, 6gretiminin alisilmis 6gretim yontemleri ve
egitim pratikleri ile kazandirilmasmin ve degerlendirilmesinin zor olmasi,
degerlendirmesinin hedeflere gére daha esnek olmasi, degerlendirmesinin aligilmis
“basar1” anlayisinin disinda olmasi gibi nedenlerden dolayr duyugsal alan egitimde
uzun siire ihmal edilmistir (Bacanli, 2006:13-17).

Belirtildigi tizere duyugsal alan 6zellikle hedef belirlemeler ve degerlendirmeler
icin egitimciler tarafindan sikintili goriilen bir alandir. Ancak bu alana olan ilgide,
alana duyulan ihtiyagtan dolay1 artis goriilmektedir (Giiltekin, 2007).

Degerlerin bilissel yonii, degerlerin farkina varmayi ve kavrayarak nerede
kullanacagimi bilmeyi, duyussal boyutu ise iyi kotii, olumlu olumsuz gibi yargilar ve
duygusal tepkileri, psiko-motor boyut ise biligsel ve duyussal yonden meydana gelen
ogrenmelerin davranislara yon vermesini kapsamaktadir. Degerler ¢ocuklukta baslayip

yasa bagl olarak artmakta ve 6grenme sonucu olusmaktadir. Bireysel olarak degerler
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standart, giidii, karar verme ve davranis yaptirimi olarak, toplum iginde ise siyasi ve
ideolojik tercihlerde, toplumsal yargilamalarda, gruba uymada kullanilmaktadir
(Akbas, 2004:20-22).

Uzmanlar; kisisel ve ulusal dilizeyde baris1 saglama, sorumlu iliskiler,
vatandaglik davranislari, ¢cevreyle ilgilenme gibi konularda olumlu modeller verilmesini
saglamalidirlar. Bu, fen bilgisi, sosyal bilgiler, matematik vb. ders kitaplarinda
gerceklere dayali hikdyeler araciligiyla olabilecegi gibi, dil derslerinde gergege dayali
ya da kurgusal hikayeler aracilifiyla da verilebilir. Barig, vatandaslik, insan haklari,
sagligt koruma gibi {ist diizey kavramlar, sadece bilgi diizeyinde degil, bilissel,
duyussal/degerler, sosyal ve psikolojik boyutlar1 igeren bir Dbiitin olarak
gelistirilmelidir. Bu kavramlar, kendilerinden elde edilen diger fikirler ve alt
kavramlarin yani sira, etkin dinleme, empati kurma, tartisma ve kisisel sorumluluk gibi
¢oklu boyutlari igeren bir yapida olusturulmalidir (Sinclair, 2004).

Duyugsal egitim kavrami ayni zamanda aragtirmamizin konusu olan deger
egitimi kavramini da icine almaktadir. Asagida deger egitimi kavrami genis bir sekilde

ele alinmaya ve agiklanmaya caligilmistir.

2.4.Deger Egitimi

Egitim sisteminin genel amaclar1 igerisinde yer bulan degerlerin &grenciler
tarafindan kazanilip kazanilmadiginin test edilmeye ihtiyact vardir. Ciinkii okullarda
biligsel davraniglara ulagsma diizeyleri devamli kontrol edilirken, duyussal davranislar
planl bir sekilde kazandirlmamakta ve olgiilmemektedir. Ogrencilerin ilkdgretim
programlar1 genel hedeflerinde belirtilen degerlere ulasma diizeylerinin tespit edilmesi
hem okullarimizin duyussal davraniglar1 kazandirmadaki basarisini hem de toplumsal
degerler hakkinda aydinlatici olacaktir (Akbag, 2004).

Degerler egitiminde karsilasilan 6nemli sorunlardan biri, onun bilgi boyutunun
esas almip tutum ve davranig boyutunun genellikle g6z ardi edilmesidir. Ciinkii
degerler, bilgi, duygu ve davranig olaylarinin bir terkibi halindedir. Degerlerin
egitimine de bu biitiinliikk icinde bakilmalidir. Bilmek o6nemli olmakla birlikte
benimsenip davraniglara yon vermedigi silirece deger egitiminin basarisindan s6z
edilemez. Bilgi boyutu kisaca, degerlerin ne oldugunu, neleri igerdigini ve 6zelliklerini
icerir. Duygu boyutu benimseme, kabul etme, Onemine inanma gibi duygusal
ozelliklerden ve tutumlardan olusur. Davranig boyutu ise degerlere iligkin sahip olunan

bilgi ve duygularin davraniglara yansimasmni kapsar. Yalmzca bilgiler verilip
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duygularla tamamlanmadig1 siirece degerler, basit hesaplar konusu olmaktan G&te

gidemez (Glingor, 2000:26).

Bir toplumun Oncelikli degerlerinin ne oldugu belirlenmeli, yeni nesillere
kazandirilacak olan degerlerin egitiminde yakin c¢evreden hareketle zengin {ilke
kiiltiirimiizden, tarihimizdeki olumlu 6rnek sahsiyetlerden faydalanilmalidir. Nasil
Ogretilecegine dair uygun olan strateji, yontem ve teknikler ortaya konulmali, daha
sonra etkinliklere dayali zengin bir 6grenme-6gretme siireci ile desteklenmeli, uygun
bir degerlendirme teknigi ile dlgme ve degerlendirme yapilmalidir. Sonuglar uzun
vadede gozlemlenmeli verilen egitimin etkililigi test edilmelidir. Ayrica, g¢ocugun
okulda aldig1 degerler egitiminin etkili olabilmesi, yakin veya uzak c¢evresindeki
olumlu veya olumsuz davranislar ile dogrudan ilgili oldugu da unutulmamalidir.

Arastirmacilar, dogumdan sonraki ilk bes yil icerisinde 6nemli dl¢lide gocugun
karakterinin olustugunu gostermektedir. Ayrica ¢ocuklarda, yetiskinlere gére gozlem
yetenegi, ilgi ve istekle eyleme gegme, ve bireyin toplumsallasmasinin ve gelecegin
toplumuna yon vermesi ¢alismalarinin en verimli olarak 6grenildigi donemin ¢ocukluk
dénemi oldugu bilinmektedir (Yesil ve Aydin, 2007).

Ayrica bireyin gelisim 6zellikleri, 6grenme tarzlari, hazir bulunusluk diizeyleri,
ilgi, ihtiyac ve beklentileri dikkate alinarak degerler egitiminde farkli G6gretim
yontemlerinin kullanilmas: gerektigi de belirtilmelidir. Tlkdgretim 1. kademe gocugu ise
somut islemler ddneminde bulunmaktadir. Ogrenecegi seyleri somutlastirmalar
yardimiyla 6grenmektedir. Bu donem ¢ocuguna da yaparak yasayarak dgrenme, model
olma, gozlem firsatlar1 verme, filmler izletme gibi yontem ve teknikler kullanilmalidir.
Soyut tartigmalara, kavram analizlerine girilmemeli, ezberletmelerden olabildigince
uzak durulmalidir.

[Ikdgretim II. kademe dgrencileri ise soyut islemler doneminde bulunmaktadirlar
ve artik bu Ogrencilere degerler egitiminin teorik temelleri verilebilir, tartismalar
yaptirilabilir, yeni degerler iiretmeleri ya da eski degerleri elestirmeleri istenebilir.
Deger analizleri, aragtirma ve gézleme dayali muhakeme ve deger agiklama caligmalari
daha yogun bi¢imde yapilabilir. Buna gore ilkogretim II. kademeden itibaren tartigma,
sorgulama, aragtirma ve incelemeler yaptirma, seminer ve konferanslarla
bilgilendirmelerde bulunma gibi teorik temelli yontem ve teknikler kullanilmaya

baslanmalidir.
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Degerler egitimi, soyut kavramlardan olusan bir yapidir. Bu soyut kavramlari,
ogrencilerin i¢sellestirmeleri zordur. Bu yilizden 6gretilecek olan degerle ilgili etkinlik
temelli egitim yapilmalidir. Hikayeler, Onemli sahsiyetler, drnek olaylar, geziler,
kazandirilacak olan degerle ilgili filmler bu etkinliklerde kullanilirsa soyut kavram olan
degerler somutlastirilmis olacak, cocugun bu degerleri 6grenmesi kolaylagacaktir.

Degerler egitiminde Ogrencilerin ilgisinin canli tutulmasi, konunun 6zelligine
gore ¢esitli yontemlerden faydalanilmasi, bu degerler verilirken 6rnek etkinlikler
verilmesi gerektiginde, miimkiin oldugunca olumlu o6rneklerden hareket edilmesi,
Ogrencilerin yas, beceri, yetenek ve bulunduklar1 ¢evrenin dikkate alinmasi, belirli bir
mesafede bu cocuklarla dostluk ve arkadaslik kurulmasi, 6gretmenin 6rnek model
davraniglar i¢inde bulunmasi hususlar1 degerlerin 6gretiminde Onemli ve dikkat
edilmesi gereken noktalardir.

Cocugun hikayelere, filmlere, oyunlara, masallara ve menkibelere karsi, biiytlik
bir ilgi duymaktadir. Masal, film, oyun, menkibe ve hikayeler, cocugun hayal giicline
ve diistincesine katkida bulunmaktadir. Aslinda ¢ocugun yapisi icabi sdylenenlere ¢ogu
zaman itiraz etmeden inanmaya hazir oldugundan, sdylenenlere igtenlikle inanir. Unlii
egitimci Jean Piaget, ¢ocugun kendine 6zgii bir algilama, diisiinme ve yorumlama
bi¢imi oldugunu; somut diisiindiigiinii, somut diisiinceden soyut diisiinceye gectigini
ifade etmektedir. Yine ¢ocugun 7-12 yas doneminde ahlak kurallarina uyma,
sorumlulugunu bilme ve yerine getirme, kisi hak ve hiirriyetlerine saygi gosterme,
isbirligi halinde ¢alisma, yardimlagsma, hosgoriilii olma gibi kavramlar1 6gretebilmemiz
icin uygun bir donemdir. Ciinkii onlar kurallara uymaya isteklidirler. Ancak bu
kavramlar emir ve yasaklarla, ceza ve uyarilarla 6gretilmeye c¢alisildigi zaman etkili
olamamaktadir.

Kirschenbaum (1994:3-6)’un belirttigi tizere, 1900’1l yillardan baslayarak ahlak
ve deger egitiminin yontem ve amaclari lizerinde ¢aligmalar yapilmistir. Deger ve ahlak
egitimi ikinci Diinya Savasi sonunda geleneksel metotlarla siirdiiriilmiistiir. 1960’tan
sonra geleneksel rol ve degerler sorgulanmaya baslanmistir. 1960-1970 yillari
arasindaki deger egitimi ile ilgili gelismeler popiiler bir sloganla “insanin giici” olarak
adlandirilmigtir. Bu donemde degerin Ogretimi ve Ogretmenin modelligi yerine
ogrenciyi kendi degerlerini agiklamaya cesaretlendirme, ahlaki muhakeme yapabilme
ve deger analizi becerilerini gelistirmeye calismislardir. 1980°den sonra toplum
elestirmenleri, veli gruplari, dini liderler ve siyasi partilerin ¢ogu yeniden geleneksel

degerlere donmiis, bunun sonucunda saygi, sorumluluk, 6z disiplin, aile, vatan sevgisi
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ve baskalarmma hizmet gibi degerler one c¢ikmistir. 1980-1990 yillar1 arasinda
muhafazakarlik ve geleneksel degerlere bagliligin 6ne ¢iktig1 goriillmektedir.

Sadece biligsel alanin degil, duyugsal ve davranigsal boyutu kapsayan tiim insani
kapasitesinin kullanilmasini igermelidir (Maslow, 1996). Kendilerini zorunlu hisseden
ogrencilerin 6grenmeye yonelik duyussal yonelimleri ile 68renmeye istekli ve arzulu
olan 6grencilerin duyusal yaklagimlart ebetteki farkli olacaktir. Bundan dolayidir ki,
egitim ve Ogretim siirecinde duyugsal boyut her zaman 6n plana ¢ikacaktir (Dilmag,
2007).

Insanlara kars1 sayg1 gostermek, hosgoriilii olmak, caliskan olmak ve vatansever
olmak gibi degerler, kendisine yapilmasini istemedigi bir seyi bagskasina yapmama gibi
ilkeler duyussal alan boyutundandir. Toplum icin gerekli deger ve ilkelerin
kazandirilmasinda etkili derslerden biri sosyal bilgilerdir. Duyugsal davraniglarin
icsellestirme siireclerinin ve egitim sistemindeki yerinin bilinmesi sosyal bilgiler dersi
amaglarina ulasmay1 kolaylastiracaktir.

Egitimde duyussal boyutun ihmal edilmesi, insanlarin sahip oldugu 6nemli bir
potansiyelin ~ kullanilmamasmi  doguracaktir.  Duygular, tercihler, sevingler,
duygulanimlar, inanglar, beklentiler, tutumlar, takdir duygulari, degerler, ahlak ve etik
gibi 6gelerden olusan duyussal boyut hem bireysel hem de toplumsal bir yasam icin
vazgecilmez bir boyuttur (Doganay, 2006). Duyussal boyutun, biligsel boyut siirecine
onemli etkileri mevcuttur. Duyussal 6zellikler, bireylerin gostermis olduklar1 basar1 ve
performans siireglerinde 6nemli katkida bulunmaktadirlar (Paykog, 1995).

Kirschhenbaum’a (1995:14) gore, deger egitiminin iki hedefi vardir. Birinci
hedef, gen¢ insanin ve biitlin insanlarin daha karakterli bir hayat siirmesi ve hayatindan
memnun kalmasmi saglamaktir. ikinci hedef ise, toplumun iyiligine katki saglamaktir.
Bu ise insanlar1 ve diger yasam gruplarn i¢in sefkat ve iyiligi temel alir. Sosyal yapi
olarak mutlulugu izlemek, yasam ve Ozgiirliigiin degerlerini desteklemek ig¢in
davranmadir. Kirschenbaum (1995;16), karsilastirmali egitim yaklagimini ileri siirerek
deger egitimi ve ahlaki egitimini bir araya getirmistir. Amact deger egitimi kapsami
icinde ortaya ¢ikmis yaklasimlar: organize etmektir. Deger egitiminde bugiine kadar
deger gergeklestirme, karakter egitimi, vatandaslik egitimi ve ahlak egitimi gibi dort
onemli yaklasim ortaya ¢ikmustir.

Doganay (2006, 2006:257)’a gore kendine ve sosyal-fiziksel ¢evresine karsi
gerekli olan degerlerle donatilmamis bireyler, bilgileri ile insanligin ve g¢evrenin

zararina olan eylemler ortaya koyma tehlikesi tasimaktadirlar. Bu bakimdan degerlerin
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egitim ile verilmesi biiyiik onem tasimaktadir. Deger egitiminin egitimin genel amaclari

arasinda her zaman yer almig ancak nasil 6gretilecegi belirtilmedigi igin eksik kalmas,

planlt olarak degil ancak az da olsa ortiik bir sekilde formal egitim iginde goriilebilen

bir alan oldugunu belirtmektedir.

Deger egitimi, formal egitim igerisinde verilmesi gereken, yeni nesillerin kisilik

gelisimine, toplumsallasmasina katki saglayan bir alandir. Deger egitimine iligkin bir

cok yaklasim tanimlanmakla birlikte, degerlerin kazandirilmasinin oldukga zor oldugu

ifade edilmektedir (Giiltekin, 2007).

Etkili deger egitimi Avustralya’da su sekilde gergeklestirilmektedir (Australian

Government Department of Education; 2004:5):

Avustralya okullarinda 6gretimin amaglarinda biri olarak, dgrencinin 6zenli
olmasini saglamak, saygi duyan, igbirligi degerlerini benimseyen,

Okullarda pratik yaparak, agik sozlii, okulun ve toplumun degerlerini
benimseyen, tutarli davranislar sergileyen,

Ogrencilerle ortaklasa ¢alisarak, okul hayatmin bir parcasi olarak aileler ve okul
toplumu (6grenciler, oOgretmenler, personel, idare) arasindaki iligkileri
kuvvetlendirmek,

Ogrencileri 6grenim ¢evresinde desteklemeli, onlarmn kendilerini kesfetmelerini
saglamali, 6grencileri cesaretlendirmeli, onlarin sahip oldugu degerlerin okulun
ve toplumun degerleri oldugunu belirtmek gerekir.

Avustralya Devleti Egitim Bakanligi (2005)’na gore; etkili deger egitiminde

yapilmasi gerekenler (Australian Goverment Department Of Education Science And
Training, 2005);

Yardim etmek, Ogrencileri, anlamak, 6zen ve merhamet gibi degerleri
uygulayabilmek. 6grencilere en iyiyi yaptirmak, diiriistge davranmak, 6zgiirliik,
diiriistliik ve giivenilirlik, biitiinliik, saygi, sorumluluk, anlayis ve tolerans gibi
degerleri benimsetmek.

Ogretmenin amaci; hayat: ve Avustralya'nin demokratik yapisini gelistirmek ve
Avustralya okullarinda gesitlilige deger vermek olmalidir.

Okul, toplumunun degerlerine acik olmali, okul tutarli bir sekilde bu degerleri

uygulatabilmeli.
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e Okul personelinin 6grencilerle bir araya gelebilmesi, okul personeli okul
yaklagiminin pargasi olarak aileler ve okul toplumu, sorumlulugu uygulamak
icin ne yapilacagini aktarmak ve degerlerin esnekligini kuvvetlendirmek.

e Ogrencilerin kendilerini kesfetmelerini saglatmak ve onlar1 cesaretlendirmek,
ogrencilere okulunun ve toplumlariin degerlerinin oldugunu kavratmak.

e Ogretmenlere farkli modeller, bigimler ve stratejileri kullanmak i¢in uygun
egitim aracglar1 ve kaynaklar teslim edilmeli.

e Ogrencilerin bireysel ihtiyaglarini karsilayan miifredatin tedarikini kapsamali.

e Deger egitiminde uygulanabilir yaklagimlarin, tasarlanan sonuglar1 karsiliyor
oldugunu kontrol edip incelemek.

Avustralya federal hiikiimeti Avustralya da ki okullarda degerler egitimini
zorunlu yapmis, ortak programlara okullarin katilimi i¢in biiylik paralar harcamistir.
Degerler egitimi programinin 6énemsedigi kavramlar sdyledir (Department of Education
Science and Training 2004) :

Itina ve sefkat: Kendine ve baskalarma bak

En iyisini yapma: Degerli ve hayran olunacak bir seyleri yapmak i¢in ¢ok fazla
caligmanin ve milkemmeliyetin pesine diis.

Adil firsat: Herkese esit davran, toplum menfaatlerini koru.

Ozgiirliik: Avustralya vatandashgmin vermis oldugu biitin haklardan ve
ayricaliklardan yararlan, gereksiz miidahale ve kontrollerden uzaklas, baskalarinin
haklarini da savun.

Diiriistliik ve giivenilirlik: Igten ve samimi ol, gercegi ara.

Biitiinliik: Ahlaki ve etik davran, s6z ve davranil arasinda tutarlilig1 sagla.

Saygi: Bagkalarina hiirmet ve itina igerisinde davran, diisiincelerini anlayisla karsila,
Sorumluluk: Topluma ve iilkeye yararl ol, gorevlerini eksiksiz yap, farkliliklar siddet
kullanmadan bariscil ¢6z, cevreyi koru.

Anlayis, hosgorii ve katilma ozgiirliigii: Baskalarindan ve onlarin kiiltiirlerinden
haberdar ol toplumdaki farklilig: katilarak kabullen.

Avustralya devlet okullar1 6grenmeyi destekleyen degerleri de kapsayan
degerler Ogretmektedir. Ayni zamanda bu okullar 6grencilere siyasi ve sosyal
meselelere iliskin ¢esitli toplumsal tutumlarin arkasinda yatan degerleri kesfetme
firsatlar1 verir. Degerler, siiflarda acik¢a ve okulun ve toplumun etkinlikleri, iliskileri

aracilifiyla ogretilir. Okullarda temel degerler insanlarin nasil iletisim kurdugunu, nasil
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bir arada c¢alistigin1 ve kararlar verdigini etkiler. Bu temel degerler ise boliimiin ve
okulun politikalarinda, prosediirlerinde yansitilir. Degerler 6grenci refahina ve
disiplinine rehberlik eder. Ayrica okulun ebeveynlerle nasil iletisim kurmasina ve karar
verme slirecine yetkililerin, 6grencilerin ve ebeveynlerin katilmalarma yardim eder.
Bunun yaninda 6grencilere saglanan Ogrenme deneyimlerine ve bunlarin nasil
saglandigina rehberlik eder. Degerler okul toplumunda biitiin bireysel ve grupsal karar
verme siirecine katki saglar (Ulusoy, 2007).

Yeni Zelanda egitim bakanligi degerleri 6n plana ¢ikarmak i¢in ciddi inceleme,
aragtirma ve denemeler yapmis, asagidaki tavsiye metnini meydana getirmistir
(Ministry of Education 2005):

Farkhhik: Baskalarima ve onlarin goriislerine, inanislarina, kiiltiirlerine, iligkilerine,
hosgoriisiine, katilimlarina ve manevi duygularina saygi goster.

Toplum: Toplum, kisisel miilk edinme devlet taraftarligi, baglilik, katilim, aile, baris,
adalet, gorlisme, uzlasma, biitiinlik, dayanisma, toplum menfaati, vatandaslik,
birliktelik ve misafirperverlik.

Sayg1 ve koruma: Kisi saygimligi, sahsiyet, bireysel haklar, itibar, sefkat, ilgi, empati,
bagkalarina ve kendine saygi, 6z benlik, benlik saygisi, benlik inanci, 6z disiplin,
miilkiyete, ruhaniyete, fizige, zihinsel ve duygusal 1yilige saygi duymak
Esitlik/Diiriistliik: Sosyal esitlik,(irk, cinsiyet, yas) diirtistliik.

Cevresel siirdiiriilebilirlik: Doganin devami ve ¢gevreye uyum

Arastirma/merak: Arastirma, merak, gergeklik, akil, acik fikirlilik, elestirel diisiince
esneklik uyumluluk yenilik girisimcilik giizellik estetik ve yaraticilik.

Miikemmellik: Basari, miikemmellik, en 1yi yapma, azimle devam etme, direngli olma,
cabalamak ve yarismak.

Bir¢ok egitimci, egitim hedefleri igerisinde yer alacak erdemlerin belirlenmesi
ve tanimlanmasi ¢aligmasina yerel topluluklarin da dahil edilmesini 6nermektedir. Okul
ortaminda gelistirilmesi gereken kisilik niteliklerinin neler oldugunun belirlenmesinde
ogrenciler, 0gretmenler, aileler, okul aile birligi gibi ilgili tiim kisilerin goriislerinin
alinmasi ve birliktelik olmasi1 gerektigi belirtilmistir (Vess ve Halbur 2003).

Toplumlarda bir deger cokiintiisii oldugu konusunda biiylik bir c¢ogunluk
hemfikirdir. Okullarda degerler 6gretilmelidir goriisiinde de toplumun cogunlugu
hemfikirdir. Ancak okullarda hangi degerler Ogretilmelidir? Sorusuna verilebilecek

cevaplarda netlik yoktur. Ciinkii deger egitimi konusu goéreceliligini stirdiirmektedir.
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Hangi degerlerin okullarda oOgretilmesi gerektigi konusunda da arastirmalar
yapilmistir. Okullarda hangi degerlerin daha 6nemli oldugunu belirtmeye yonelik bir
aragtirmada su sonuglar ¢ikmistir. Arastirmaya katilanlar, ¢ok Onemliden daha az
onemliye dogru su sekilde bir siralama yapmiglardir. Sorumluluk, diirtstliik, iyi
vatandas, saygi, isbirligi, hosgorii, seref, ise yarama (faydali olma), i¢ disiplin, sefkat,
adalet, dogruluk, hedef koyabilme, diger insanlara hizmet, sebat (azim), se¢me
Ozgirliigii, inanch, comert, bireysel haklar ve cesaret. Arastirmaya katilanlar
sorumluluk sahibi olma, diiriist olma, iyi vatandas olma ve saygili olma degerlerine ¢cok
onem vermektedir. Cesaretli olma, bireysel haklar, comert olma ve inancl olma gibi
degerler daha az 6nemli goriilmiistiir (Wood ve Roach, 1999:214 ).

Okullarda hangi degerlerin 6gretilmesi gerektigi konusunda yapilan arastirmalar
sonucunda farklt degerler Onerilmistir. Bennet; acima, 6zdenetim, sorumluluk,
arkadaslik, calisma, cesaret, yiireklilik, direnme, diiristliik, ictenlik, giiven degerlerini
Onermigstir. Wynneand Ryan; adalet, sagduyu, olgiiliiliik, cesaret, giiven, umut, iyilik,
gorev bilinci degerlerini 6nermistir. Lickona ise, sorumluluk, saygi, hosgorii, sagduyu,
0zdenetim, yardimseverlik, acima, yardimlasma, ylireklilik, diirtistliikk, adalet ve
demokratik degerleri 6nermistir (Akbas, 2004).

Yeni sosyal bilgiler dersi dgretim programinda degerlere ve deger egitimine
0zel 6nem verilmistir. Sosyal bilgiler 4.5. siniflar 6gretim programinda; adil olmak, aile
birligine onem vermek, bagimsizlik, barig, bilimsellik, c¢aligkanlik, dayanisma,
duyarhlik, diiriistliik, estetik, hosgorii, misafirperverlik, 6zgiirliik, saglikli olmaya 6nem
verme, saygi, sevgi, sorumluluk, temizlik, vatanseverlik, yardimseverlik dogrudan
verilecek degerler olarak belirlenmistir. 6.7. sinif 6gretim programinda ise bilimsellik,
dogal ¢evreye duyarlilik, sorumluluk, yardimseverlik, kiiltiire] mirasa duyarlilik, hak ve
ozgiirliikklere saygi, caliskanlik, farkliliklara saygi, vatanseverlik, estetik, diiriistliik,
bilimsellik, dayanisma, adil olma ve baris dogrudan verilecek degerler arasinda
bulunmaktadir. Her iki programda da degerler tiniteler ile iliskilendirilmis ve degerlerin
ogretimine yonelik olarak 6rnek etkinlikler verilmistir (Akbas, 2008:341).

Yapilan bir arastirmada, deger egitimine nigin ihtiya¢ duyuldugu sorusu
sorulmus ve agik uglu cevaplar alinmistir. Bunlarin gruplanmas: ile asagidaki liste
olusturulmustur (Wood ve Roach, 1999:213):

e Deger egitimi okullarin ve 6gretmenlerin esas gorevidir.
e Onceki yillarda oldugu gibi okul programlarinda degerler yer almalidur.

e Bosanmalarin artmasi,deger egitimine ihtiya¢ oldugunu gosterir.
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Bugiiniin gengleri diger insanlara saygi duymuyor.

Deger 6gretimiyle, insanlarin 6grenmesi daha kolay olacaktir.
Deger 6gretimiyle daha iyi vatandaslar yetistirebiliriz.
Okullarda deger ogretilmeli ¢iinkii ailede 6gretilmiyor.

Toplumda hangi degerlerin Ggretilecegi Milli Egitim Bakanliginin yapacagi

caligmalarla egitim programlarindaki hedeflerde yerini almalidir. Egitim sisteminde

belirlenen genel hedefler tilkenin ve toplumun gelecegini yonlendirir. Egitimde genel

hedefler belirlendigi zaman egitimin degerleri de tespit edilmis olmaktadir. ideal

insanin Ozelliklerini belirleyen genel hedefler tiim okul tiplerinde dikkate alinmak ve

Ogretim siirecine yon vermek zorundadir. Aksi halde kaybedilmis bir nesil bizleri

bekliyor olacaktir. Deger egitiminin okullarda verilmesinin sakincali oldugunu belirten

bilim adamlar1 da vardir.

Deger egitimiyle ilgili olumsuz goriis bildirilen bir arastirmada ni¢in okullarda

deger egitimi olmamasi gerektigi su sekilde belirtilmistir (Wood ve Roach, 1999:213):

Deger egitimi okullarda degil evde yapilmalidir.

Hangi degerlerin, standartlarin ve ilkelerin 6gretilecegi tartismalara neden olur.
Deger egitimi okullarda dgretilecek diger konularin zamanini alir.

Yanlis degerlerin 6gretilmesi riski vardir.

Ogretmenin deger egitiminde uygun sekilde hazirlanamama riski vardir.

Deger egitiminde 6gretmenlerin kendi inang ve degerleri 6nemli rol oynar.

Bu celiskili bir konudur, okullar i¢in bir¢ok probleme neden olabilir.

Yine yukaridaki aragtirmaya benzer bir ¢alismay1 Schaps ve Williams 1999°daki

caligmalarinda, degerlerin okullarda neden olmamasi gerektigini su sekilde

siralamiglardir (Williams, 2000:32).

Ahlak dolayisiyla degerler 6zel bir meseledir. Okul yerine evde ve kilisede
ogretilmelidir.

Degerler kisisel olgulardir. Okulda dgretilmeleri miimkiin degildir.

Deger egitimi i¢cin ¢ok zaman gereklidir. Bundan dolayr ne kadar masraf
gerektirecegi onemli bir konudur.

Bu egitimi verecek olan egitimcilerin bir ¢ogunun eksikleri olabilir.

UNESCO c¢alismalar1 ¢ergevesinde Sinclair (2004), sunlar1 Onermektedir:

Birlikte yasam i¢in Ogrenmede, beceriler ve degerlerin  gelistirilmesinde

biitiinlestirilmis bir yaklasim icin Onerilen bazi politika yonergelerine dikkat etmek
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gerekir. Hazirlayici etkinlikler: Baslangig, katilimer aragtirma, olasi calismalar ve goriis
birligi olusturma icin ulusal ve bdlgesel insan kaynaklar1 tanimlanmalidir. Bu konuda
giiclli hiikkiimet politikas1 goriisii olmalidir. Egitimcilerden olusan ¢ekirdek bir ¢calisma
grubu olusturulmalidir. Belirlenen beceriler, kavramlar, tutumlar ve degerleri
gelistirmek i¢cin yas diizeyine uygun, biitiinlestirilmis bir egitim programi
olusturulmalidir. Var olan konular i¢ine bu destekleyici konular, dersler eklenmelidir.
Ders kitaplar1 yeniden gozden gegirilip gerekirse degistirilmeli ve 6grenmede olumlu
model olma tanitilmalidir. Hiikkiimet tarafindan desteklenen politikanin agama asama
tiim okullara, egitim kurumlarina ve programlara yayilmasi saglanmalidir. Programda
amaclanan beceriler, degerler vb. hakkinda Ogretmenler egitilmelidir. Programin
uygulanmasiyla ilgili arastirma, izleme ve degerlendirme ¢alismalar1 yiirttiilmelidir.
Katilimcilar ve uzmanlar tarafindan belirlenen degerleri kazandirmaya yonelik
programlarin, miimkiin olan ¢esitli disiplinlerle biitiinlestirilmesi, bu tiir calismalar i¢in
katilimcilarin (6gretmen, 6grenci, okul yoneticisi ve diger okul ¢alisanlari, aile ve diger
ilgili toplumsal kurumlar) tam desteginin alinmasi, ele alinan degerlerle ilgili 6zellikleri
yansitan bigimde Ogrencilere drnek olunmasi degerlerin basarili bicimde kazanilmasi
agisindan onemlidir. Belirlenen degerlerin kazanilmast ve bu degerleri benimseyerek
davranislarda bulunulmasi, toplumdaki insanlarin birbirleriyle olan iliskilerini de
olumlu ydnde gelistirecek ve toplumu ileriye tasiyacaktir. Insanlar arasindaki iliskilerde
degerlerin Ozelliklerine uygun bigimde davranilmasina 6zen gosterilmesi, toplumda
goriilen rahatsiz edici bir takim bozulmalarin da 6niinii kesecektir.

Okullarm kisisel ve sosyal gelisime katki getirdigi dersler tasarlamas1 gerektigi,
ogrencilerin kisisel ve sosyal gelisimine en yiiksek Onceligin verilmesi gerektigi
belirtilmektedir. Bireylerin kisisel gelisimi i¢in egitim, kisilerin ozellikle kisisel
tutumlarini, inanglarini, bakis agilarin1 degistirmelidir; sosyal gelisim i¢in egitim ise,
sosyal bir baglam igerisinde meydana gelmeli ve c¢esitli sosyal amaglar
gergeklestirmek i¢in tasarlanmalidir (Iscan Demirhan, 2007).

Kirschenbaum (1995) ABD literatiiriine dayali olarak deger egitimi akimlarini

ve igeriklerini asagidaki Tablo 6’da 6zetlemistir (Akt.Akbas, 2008:343):
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Tablo 6
Deger Egitimi Akimlar: Ve Icerikleri

Deger Gergeklestirme Karakter Egitimi

e Kendini bilme: kendi duygu, e Saygr: kendine, ¢evreye ve miilkiyete saygi
inang ve dnceliklerini bilme e  Sorumluluk: Diiriist ve giivenilir olmak

e  Ozsayg (Onur) e Sefkat: Nazik (kibar), yardimsever, arkadas

e Yeteneklerine uygun hedef koyma canlisi, empatik, insancil ve hosgoriilii olma

e Diisiinme becerileri: Elestirel ve e Disiplinli, azimli ve tutumlu olmak
yaratici diigiinme e  Sadakat

e  Karar alma becerileri e Cesaret

e Illetisim becerileri e Isahlaki

e Sosyal beceriler

e Diinya hakkinda bilgi

Vatandashk Egitimi Ahlak Egitimi

e Bilgi: Tarihi ve demokratik e Ahlaki bilgi: Ahlaki olarak gelenek, adalet, etik
sistemi anlamak ve dogrulugun anlagilmasi

e Takdir: Miras, haklar, e Ahlaki muhakeme: Yiiksek seviyeli muhakeme,
sorumluluklar ve kiiltiirel tersine roller, sorgulayan biling
cesitliligi e Sefkat ve Fedakarlik: Digerlerini diisiinmek,

e  Elestirel diisiinme becerisi Ozverili olmak

e lletisim becerisi e  Ahlaki egilimler: Biling, iyinin sevilmesi, kendini

e Isbirligi becerisi kontrol, algakgoniilliiliik ve ahlaki aligkanlik

e  Anlagmazliklar1 ¢6zme becerisi

Kiiresellesme ve onun degerler iizerindeki etkileri dikkate alindiginda, acaba
degerler egitiminde nasil bir degisim gerceklestirmek gerekmektedir? Siki sikiya
geleneksel/yerel degerlere mi, yoksa evrensel degerlere mi agirlik verilmelidir veya bu
ikisi i¢in orta bir yol bulunabilir mi? Bu sorulara dayali olarak, giiniimiizde “degerler
egitimi’ne yonelik goriisler ili¢ baslik altinda degerlendirebilir (Keskin, 2008):

1. Geleneksel yaklasim: Degerler egitimi konusundaki en eski yaklagim olup,
degerlerin (toplumda stiregelen kapali degerler) geng¢ nesillere aktarimi esasi {izerine
kuruludur. Bu goriisii savunan Oktay (2007: 142) c¢ok kati olmamakla birlikte bu
yaklasim1 sOyle savunmaktadir: Kimligimiz, kisiligimiz ve gelecegimiz deger
se¢imlerimize baghidir. Ozelikle bizi biz yapan degerlerimiz olmazsa bir siire sonra biz
olmayiz. Baskalarinin degerini yasadigimiz siirece bagkalar1 gibi oluruz. Elbette bazi
degerlerin yeni degerlerle degismesi kaginilmazdir. Ama temel deger olarak kabul
edilen baz1 degerler vardir ki bunlar o toplumu toplum yapan ona kimlik ve kisilik
veren degerlerdir ve bu degerler korundugu siirece o toplum varligin1 ve kimligini
devam ettirir.

2. Kiiresel (evrensel) yaklasim: Bu yaklasimin savunucularina gore eski yerel/
geleneksel degerler artik islevini yitirmistir. Egitim genel gecerli/evrensel/kiiresel ahlak

ilkeleri ve degerler dogrultusunda yapilmalidir. Kéyli (2007: 308) bu yaklasimi su
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sozleriyle savunmaktadir: Oyle gériiliiyor ki eger ciddi anlamda énlemler alinmayip,
insanlik bir biitiin olarak asli yaratilis gayesine donmezse, insanligin gelecegi hi¢ parlak
gozilkmemektedir. Bunun yolu da bir biitiin olarak tiim iilkelerin, dinlerin dngdrdiigii
ahlaki prensipleri egitim ortamlarina aktarmak ve o dogrultuda bir hayat felsefesi
olusturmaya caligsmaktir.

3. Karma yaklasim: Bu yaklasimin savunucularina gore degerler egitiminde
geleneksel ve kiiresel degerler birlikte yer almalidir. Ama bu iki degerler kiimesi
arasinda bir uyum/birliktelik var olmalidir. Yavuz (2007: 103) bu uyum hakkinda
sunlar1 sdylemektedir: Oyleyse, degerler evrensel ve tutarli olarak dgretilmelidir; her
hangi bir deger mahalli, milli, vb. ise bu deger diger evrensel insanlik mirasinin
degerlerini yikic1 veya yok edici mahiyette olmamalidir. Insan haklar1 ve hiirriyetleri
gibi degerler iist degerler olarak konumlandirilarak bireyler, toplumlar ve milletler aras1
iligkilerde tayin edici kriterler olarak belirlenebilirler.

Glniimiizde, degerler egitimi konusunda “Yukarida verilmis olan
yaklagimlardan hangisi tercih edilmelidir?” sorusuna verilecek cevap ‘“karma
yaklagim”dir. Kiiresellesme, artik toplumlarin oniine set koyamayacagi bir olgudur.
Boyle bir ortamda korii koriine geleneksel degerlere bagli kalinmasi miimkiin
gorlinmemektedir. Egitim yeni degerlere oldugu kadar toplumun yasayan degerlerine
de vurgu yapmali ve bunlar1 gen¢ kusaklara aktarmalidir. Yerel, ulusal ve kiiresel
karsilagsmasinda denge gozetmeyen, segici ve yonlendirici olmayan bir egitim anlayisi
ve uygulamasi gen¢ kusaklarin cektikleri sikintilar ve acilarin bas sorumlusudur

(Dogan 2007).

2.4.1.Deger Egitimi ve Aile

Cocuk egitiminin, toplum hayatinda oynadigi rol ¢ok biiyiiktiir. Toplumun
kiiltir ve medeniyet alaninda yiikselmesi, c¢ocuklarin egitiminin Onemsenmesine
baglhidir. Toplumun temeli ailedir. Aileyi olusturan bireylerin iyi olmasi toplumu,
toplumun iyi olmas1 da bireyi etkilemektedir. Ailenin asil gayesi, neslin devami olan
cocuklardir. Cocugun ahlaki bakimdan yetistirilmesi anne ve babanin ortak gorevidir
(Aydin, 2006:275).

Ailenin yani anne ve babanin ¢ocugun egitiminde bazi gorevleri vardir. Bu
gorevlerin basinda ¢ocugun maddi ihtiyaglarinin karsilanmasindan sonra onun
sosyallesmesi gelmektedir. Sosyallesme, toplum i¢inde yasayabilmek demektir. Bunun

icin toplumun kurallar1 bilinmelidir. Toplumda insanlar arasindaki iligkileri diizenleyen
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hukuki diizenlemelerin yaninda ahlaki kurallar 6nemli bir yer tutar. O halde aile,
cocuguna ahlaki kurallar1 6gretmelidir.

Degerlerin 6grenilmesi siirecinde okullarin yani sira aileler, dini kurumlar,
medya gibi diger kiiltiirel kurumlar da etkilidir. Bu nedenle degerlerin toplum iginde
nasil 6grenildiginin bilinmesine ihtiya¢ vardir (Akbas, 2008:341).

Cocuklara kisisel sorumluluk egitimi verilirken hem ebeveyn hem de toplumsal
sorumlulugun gerekliligi ortaya cikmaktadir. Okullar bizi ayakta tutan demokratik
degerleri 0gretirler. Bunlar insanlara saygili olma, yasalar 6nilinde biitiin kisilerin esit
oldugu ve farkli goriislere sahip olma hakki gibidir. Okul miifredat1 ahlaki kararlar
verme ve ebeveynlerin Karakter egitimini desteklemelidir. Diiriistlik, saygi,
sorumluluk, 6zen (itina) ve baskalarimin haklarim1 goézetme gibi degerler cocuklara
kiigiik yasta Ogretilir. Amerika da evliliklerin yaris1 bosanma ile sonu¢lanmaktadir
cocuklar ortada kalarak bir ¢ok degeri 6grenecek ortama sahip olamamaktadir. Bu
degerler sadece okulda 6gretilmez. Aile ortami da ¢ok etkilidir. Aileler bunu sadece
okulun sorumlulugu oldugunu diisinmektedir 6zellikle medya, siddet ve seksi
yiicelterek olgunlasmamis beyinlere kotii davranis ve ahlaksiz karakter 6rneklerini
yerlestirmektedir Amerika da ki okullar ahlaki degerleri 0gretmelidir. Ciinkii diger
kurumlar sorumluluklarini yerine getirememektedir (Suh ve Traiger,1999).

Cocugun bedensel, ruhsal ve sosyal gelisimi sevgi dolu sicak bir ortamda
yetismesine baglidir. Boyle bir ortami saglayan ilk ve temel topluluk ailedir. Giiniimiiz
egitim anlayisinda ¢ocuk egitiminde aileye diisen gorevler soyle belirtilmektedir:
(Aydin, 2006:11).

1. Cocuga ve onun gelecegine iliskin 1lgi

2. Cocuga ve onun gelecegine iliskin sorumluluk

3. Cocugun gelisim 6zelliklerini bilme, onu tanima ve anlama
4. Zengin ve tutarh iligkilerin oldugu bir ¢evre saglama

5. Birey olarak ¢cocuga saygi duyma

Anne babanin ve ailenin diger bireylerinin ¢ocukla olan etkilesimi ¢ocugun aile
icindeki yerini belirlemektedir. Cocuga yoneltilen davranis ve ona karsi takinilan tavrr,
ilk yasantilarin oriilmesinde biiyliik 6nem tasimaktadir. ~ Aile toplumun temelidir.
Aile, icinde yasanilan toplumdan devlete kadar uzanan kurumlar zinciri i¢inde, diger
kurumlarin gii¢lii ve saglikli olmasini saglayan en dnemli birimdir. Insanoglu kendi
neslini mitkemmel bir sekilde ancak evlilik yolu ile koruyabilir. Ailenin énemli islevi,

insan neslinin devami i¢in ¢ocuk meydana getirip yetistirmektir (Aydin, 2006:9).
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Egitim bakimindan en 6nemli kurumlardan biri de ailedir. Hayatimizda birgok
davranislarin, iyi veya kotii hareketlerin kokii ailede kazanilir, insanlar farkinda
olmadan aile i¢inden bir¢ok aligkanliklar1 benimsemis olabilir. Aile bireylerin dogustan
iiyesi oldugu en kiiciik gruptur. Bireyler ilk davranislarini ailesi ile olan etkilesimi
sonucunda kazanir. Bireyin aile i¢inde kazandigi bilgi, tutum ve degerler saglam
temelli ve diger degerler ile uyumlu olmalidir. Aileden sonra toplumun etkisi baslar.
Birey toplum iginde yasarken gelenek, gorenek, orf, adet ve tore ile ilgili degerleri,
bilgileri ve tutumlar1 6grenmeye baslar. Kurallar1 ve kaideleri agiklamak her ne kadar
gerekli olsa da, ¢ocuklarin gergekten buna gore davranip davranmayacaklar1 genellikle
ana babalarmin tavrina baglidir (nasihat etmek yerine ornek olmak). Ozellikle
cocuklarin kendi deger yargilarin1 gelistirdikleri aile ortaminda, hedefler ve giinliik
yasamdaki davramislar birbiriyle ortiismelidir. Ornegin, bu tutum biiyiiklerin gerek
kendi aralarindaki uygar iligkilerinde, gerekse onlara gosterilen saygi, huzur ve anlayis
gibi degerlerden ddiin vermeden, ahlaki agidan gerekli sinirlamalar1 nasil getirecekleri
konusunda tutarli davranislar olarak sergilenmelidir (Ulusoy, 2007).

Cocuklarimizin mutlu ve saglik bireyler haline gelebilmesi i¢in ¢ocuklarimiza
ve genglerimize kazandirilacak degerler egitimi siirecinde aile egitiminin yerini inkar
edemeyiz. Cocugun ilk toplumsal ¢evresini olusturan ailenin ¢ocuk iizerindeki etkisi
yogun olarak goriiliir. Aile cocuk icin, beslenmesini, korunmasini, diger fiziksel
gereksinimlerini, sevgi ve giliven gibi duygusal gereksinimlerini karsilayan bir
mekanizmadir. Ayrica ¢ocuklar1 yetistirme bigimleriyle ve tutumlariyla da ¢ocugun
kisiliginin olugmasimi biiyiik Ol¢lide etkilerken toplumsal degerler sistemini ¢ocuga
aktararak sosyallesme siirecine de katkida bulunur (Sahin, 2005 ve Yavuzer, 1990).

Beil (2003:19)’e gore; oOzellikle eski zamanlarin ana babalarinin isi daha
kolaydi: Onlar neyi dogal bulduklarini art arda siralarlar, gerekli gordiiklerinde de bask1
uygularlar ve kizilcik sopasi devreye girerdi; isi de boylece hallolurdu. Oysa bir ¢ocuga
demokratik davranig bicimlerini ve ahlaki yetkinligi otoriter araglarla 6gretmeye ve
benimsetmeye c¢alismak, dogal olarak kendi iginde gelismektedir. Emir vermek
istemeyen biri, kimi oyun kurallarmin ni¢in konuldugunu, hosgérii ve barigseverligin
ni¢in 6nemli oldugunu gerekgeleriyle agiklamalidir. Ana baba boylelikle ¢ocuklarini
olaylar ve sorunlar iizerinde diisiinmeye tesvik eder. Cocuklarin kendi ahlak
anlayiglarimi bulabilmeleri i¢in gecerli degerleri enine boyuna degerlendirmeye

gereksinimleri vardir ana babalarin 6ngordiikleri deger anlayislarindan bagimsiz olarak.
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Parsons ailelerin insan kisiligi iireten fabrikalar oldugunu iddia etmistir (Parsons
ve Bales 1995,16). Jencks (1972:256) Parsons’un ailelerin ¢ocuklarin kisiligine verdigi
katkiya karsilik, okullar g¢ocuklara ne ogretiyorsa cocuklar davraniglarinda onu
gostermektedir fikrini savunmustur.

Okullarin ¢ocuklarin bilissel gelisimi lizerinde etkili oldugu, akademik basarilar
cercevesinde ¢alismalarin yapildigi bir gergektir. Ogretim ortaminda 6gretmenlerin
kalitesi ve degerleri 0gretimin kalitesiyle dogrudan ilgili oldugunu son calismalar
ortaya koymaktadir (Rowe, 2004). Benzer olarak Louden ve digerleri (2004) Bati
Avustralya hiikiimetinin uyguladigi “Teachers’ Hands” (6gretmenlerin ellerinde) adli
caligmasinda sinif i¢i uygulamalarinin etkilerini degerlendirmis, iyi 6grencilerin hemen
siift etkiledigini, 6gretmen uygulamalarinin 6grenci-6gretmen arasinda olumlu
iligkilerin oldugunu ortaya koymustur.

Vrasmas (2001) ise ailenin, degerler egitiminde vazgecilmez bir Oneminin
oldugunu soyle ifade etmektedir: Sosyal ve ekonomik yasamin zorlugu aileyi ve aile
iligkilerini tiimden etkilemis olmasina, aile iiyelerinin rol ve statiilerinde birgok
degisiklik meydana getirmesine ragmen, aile her zaman en 6nemli kurum olarak var
olmustur. Cocuklarin egitilmesinde, toplumun gelenek, gorenek, orf ve adetlerinin,
ahlaki ve insani temel degerlerinin bu ¢ocuklarin yetistirilmesindeki merkezi gorevini
yerine getirmesinde aile kurumu siire¢ i¢erisinde higbir zaman 6nemini kaybetmemistir.

Aileler cocuklarina deger sistemi kazandirma siireglerinde cocuklarin kendi
degerlerini se¢me konusunda 0Ozgiir davranmalarina izin vermelidirler. Degerler
secimindeki 6zgiiliik siirecindeki birinci amag, ¢ocuklarin deger sistemlerini secerken
alternatif deger sistemleri aramalar1 izin verilmesi ve ahlaki yargi sistemini
olusturmaya ¢alisan ¢ocuga yon gosterici olunmasidir (De Ruyter, 2002). Cocuklara
yol gdsterme, rehberlik yapma isini anne-baba ve ebeveynler ne zaman yapmalidir?
Degerler egitimi ¢ocuklara hangi yastan itibaren verilmelidir?

Degerler egitiminin verilme yasi ile ilgili soruya verilecek yanit her zaman
olarak vermemiz miimkiindiir. Fakat c¢ocuklarda kisilik gelisiminin yiizde seksen
oraninda ilk bes yaslarinda gergeklestigini diigiiniirsek bu yaslarda degerler egitiminin
verilmesi daha uygun oldugu goriilmektedir. Bu yasta ¢ocuklarin biiyiik ¢cogunlugu
herhangi bir egitim kurumuna gitmedikleri i¢in, yasaminin biiylik bir kismini aile
yaninda gec¢irmektedir. Cocugun biitiin sorumluluklar1 aile dedigimiz mekanizmaya
bagimhidir. Aile yaninda verilen her tilirli egitim siireci, bireyin kisiliginin

yapilanmasinda 6nemli rol oynamaktadir. Bireylerin degerler egitim sistemine sahip
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olmaya baslama yas1 yeri olarak da aileleri gostermemiz dogru olacaktir. Bu yillarda
cocuga ayrilan zamanin ve egitimin kaliteli ve nitelikli olmas1 etkili egitim ortaminin
saglanmasina imkan verecek, ¢cocuga verilen degerler egitimi ¢ocugun ileride iyi bir
vatandas olma bilincine sahip olmasina ayrica katki saglayacaktir (Dilmag, 2007).

Bu asamada da goriildiigii gibi degerler egitimine baslama yeri olarak aile
olduguna gore degerler egitimini kazandiranlar ise aile olarak karsimiza ¢ikacaktir. leri
yaglarda okula baslama doneminden itibaren de dgretmenler degerler egitimcisi olarak
karsimiza ¢ikacaktir. Okul c¢agina kadar aile yaninda alinan degerler egitiminin
stirdiiriilebilmesi ¢ocugun gelecek yasami i¢in 6nemli bir siiregtir. Bundan dolayidir ki,
aileleri ¢ocuklarint gonderecekleri okullar1 secerken sadece okulun akademik
basarilarina degil ayn1 zamanda okulun egitime yonelik tutumlarina, egitim felsefesine,

degerler sistemine bakmaktadirlar (Taylor, 1996 ve Ungoed, 1996).

2.4.2.Deger Egitimi ve Okul

Demokratik toplumlardaki okullarda; demokratik toplumlardaki temel degerleri
giiclendirmeleri ve genclerin temel diisiince akimlarini baglatmalar1 genel olarak
beklenmektedir. 1960’11 ve 1970°1i yillar boyunca ahlak egitimi; kisisel, sosyal ve ahlak
egitimi; vatandashik egitimi, insan gelisimi ve iligkileri gibi g¢esitli sekillerde
adlandirilarak yeni diisiince ve konular getirmistir (Snook,2007).

1980’li ve 1990’Ih yillarda ilgi baska yerlere kaymistir. Yeni sagin (gelismis
kapitalist iilkelerin 70°1i yillar boyunca i¢ine diistiigli krizi agmak icin gelistirilen,
ekonomide devletin yiikiimliiliikklerini azaltmak ve kisa vadedeki sosyal maliyetin ¢ok
iizerinde durmadan Ozellestirme yoluyla devleti kiiclltlip kamu harcamalarim
azaltmay1, bu yolla iktisadi liberalizmi tam olarak uygulamay1 amaclayan 1980°1i yillar
boyunca Avrupa ve Japonya’da sag iktidarlarin benimsemis oldugu ideoloji) etkisi
altinda okul sistemleri yogun yapisal degisiklige girdi ve az ¢ok hiir kurumlar is
acenteleri haline dondiiler. Mesleki egitim ve Ogrenmenin Olciilebilen yonleri
{izerindeki yogunluk miifredata ve Ogretmenin yapisina aktarilmistir. Igeriksel
derslerdeki (sosyoloji, tarih, felsefe gibi) ve d6gretmen egitimindeki konu derslerindeki
diisiisler yeni tarz ogretmen arayisma yoneltmistir. Ozerk meslekten ziyade teknik
meslek daha revacta olmaya baslamistir (Smyth 2000).

Son yillarda “deger egitimi” adi altindaki talep daha giiglenmistir. Brezinka
bunu su sekilde agiklamistir: degerler egitimi ¢agrisi toplumdaki bir¢ok kisiyi kiskirtan
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modern toplumun hizli degisiminin oryantasyon krizine kars1t verdigi tepkidir
(Brezinka, 1994, 5.123).

Egitim sayesindedir ki, orf ve adetlerimizi en iyi sekilde koruyabilir, buglinkii
cemiyetimizi ayakta tutabilir, hiir insanin yagamasini saglayabilir ve ¢ocuklarimiz i¢in
zengin ve kuvvetli gelecek hazirlayabiliriz. Bu sebeple hemen higbir konu, Tiirkiye
icin, yurttaglarin egitimi kadar 6nemli olamaz. Egitim bir gelisme ve gelistirme isidir.
Egitim sistemi, fertleri madden ve manen gelistirebildigi ve gelecekte onlarin daha ¢ok
gelismesine imkan verdigi nispette degerlidir. Ferdin degeri ve haysiyeti iyi egitimin
temelini teskil eder.

Okul degerlerinin olugsmasinda egitim paydaslarinin duyarli ¢alismalarinin etkili
olmasinin yaninda, temel insani ihtiyaglarin giderilmesi, kalitesi arttirilmis saglikli bir
bireysel gelisim, topluma yonelik yararli ¢aligmalarin yapilmasi ve ideal demokrasinin
desteklenmesi gibi olgularla da desteklenmesi okul degerlerinin gelismesine katkida
bulunur. Okul degerlerinin tanimlanmas: i¢in yapilan bu c¢abalar, kurum i¢i ve
kurumlar arasi iletisim ic¢in bir baglama noktas1 olarak hizmet etmesi anlamina gelir
(Begley,1999).

Ogretmenler 20. yy’m ikinci yarisinda, birgok farkli yontemle egitimde
degerlerin kazandirilmasiyla ugragsmaktadirlar. 1950’lerde degerler egitim sistemi
icinde de topluma uyum saglama olarak goriiliirken, 1960’larda toplumdaki demokrasi
ve sosyal baglanma agisindan ele alinmasi Onerilmistir. 1980’lerde teknik gelisim,
egitimde degerlere ¢ok az dikkat ¢ekilmesine neden olmus, 1990’larda ise bireyin
degerlerinin gelisimine 6nem verilmeye baslanmistir. Ancak eskisi gibi toplumsallagsma
islevi lizerinde degil, kiiresellesme iizerinde durulmustur. Bu durumu kiiltiirler arasinda
biiyiik bir hareketliligin olmas1 dogurmustur. Cok kiiltiirlii karaktere sahip toplumlarda,
okullarin da ¢ok kiiltiirliiliik 6zelligi gostermesi, farkli degerlerin kabulii i¢in taraflarin
calisma yapmalarini gerektirmistir. Toplum, sosyal ¢evrenin karmasikligindaki artisla
birlikte gen¢ insanlardan sosyal baglanma, daha fazla hosgorii, farkliliklarin kabulii gibi
beklentiler i¢ine girmistir (Veugelers ve Vedder, 2003).

Tekeli (2004:14), egitimde ele alinmasi ve ¢ocuklara 6gretilmesi gerekenin
kiiltiirlerarast 6grenmeyi saglayan ve etkilesime agik bireyler yetistirmek oldugunu
belirlemektir. Bu gercgeklestiginde 6gretimin ve s6z konusu degerlere sahip olan
bireylerin demokratik ve demokrasinin yasamasini saglayan bireyler olacagin
vurgulamaktadir. Bu kiiltlirler aras1 6grenmenin ardindaki degerlerin insan haklarina

saygl, dayanigma, firsat esitligi, katilim gibi degerler oldugunu ifade etmektedir.
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Degisen diinya ve degisen egitim anlayis1 ile yetistirilmek istenen birey
ozelliklerinde insani degerler 6nemli bir yer tutmaktadir. Kiiresel bir demokrasi
anlayisinin yerlestirilmeye calisildigi diinyada, uluslar arasi diizeyde ¢esitli kiiltiirler
demokratik ilke ve uygulamalarin kiiresel degerlere ¢ikarilmasi hedeflenmis, etkili bir
vatandaglik egitim anlayis1 gelistirerek kiiresel diisiinme zorunlu hale gelmeye
baslamistir. Buradan hareketle artik mevcut potansiyel degerler (sevgi, saygi, hosgorii,
dayanisma, erdem vs. gibi) yeni yaklasim ve yorumlara ihtiya¢ duymaktadir. Bu
ihtiyaci karsilayamayan degerler ise yasamda bunalimlara neden olmaktadir (Tezcan,
2002:41-42).

Tim toplumlarda egitimin iki temel amacit bulunmaktadir; bunlar geng
insanlarin “akilli” olmalarina ve “iyi” olmalaria yardimei olmaktir. Bagka bir ifadeyle
hem bilgi hem de degerlerle donatilmis bireyler yetistirmek hedeflenmektedir. Ancak
bilinmektedir ki akilli ya da zeki olmak ayni zamanda iyi olmak anlamina
gelmemektedir. Yani zeki bir insanin ayni zamanda iyi bir insan oldugunu sdylemek
miimkiin degildir. Toplumlar hem zeki hem de iyi bireylerle, zekasini1 digerlerinin
yararina kullanacak, daha iyi bir diinya olusmasi icin calisacak vatandaslar meydana
getirmeye ¢alismislardir. Deger ya da ahlak egitimi glinlimiizde de okuldaki egitimin en
onemli konularindan biridir (Lickona, 1993).

Cocuklarda, degerlerin gelisimini saglama, egitimciler, psikologlar, aileler ve
paylasilan sivil toplumun korunmasi ve yapilandirilmasiyla ilgilenen yetiskinler i¢in
onemli bir amactir. Ahlaki ya da faziletli davranislar gelistirmeyi amaclayan degerler
egitiminden Aristo gibi kisiler tarafindan bahsedilmistir. Degerler ve karakter egitimini
gelistirmeyle ilgili endiseler, arastirmacilar, yoneticiler ve taninmig kisiler tarafindan
dile getirilmistir. Cocuklarin genglerin ve geng yetigkinlerin deger egitimi hakkindaki
diistinme siireclerinin/fikirlerinin ¢ok yonlii oldugunu ve adaleti, haklari, ahlaki
karakter 6zelliklerini ve istenilen diger kisilik 6zelliklerini ve sosyal degerleri yansitan
farkliliklar1 igerdigini gosterir. Cocuklar ve geng yetiskinler degerin dogrulugunu ve
sosyal cevre ki burada deger ogretilir ve Ogretilen degerin tipi de dahil degerler
ogretiminin degerlendirilmesinde bir¢cok faktdr goz Oniine almistir (Prencipe ve
Helwig; 2002:851).

Bir arada diizenli bir sekilde yasama istegi, eski neslin degerlerini, fikirlerini ve
inaniglarin1 yeni nesle benimsetmesi ve yeni neslin i¢inde bulundugu toplulugun bir
arada kalmasi siirdiirmek i¢in diizeni koruyucu yenilikler getirmelerini saglamak

amaciyla egitilmesi zorunlulugunu ortaya ¢ikarmistir. Baska bir ifadeyle, yeni neslin
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devamlilig1 saglamasi istemi, istendik yonde davranis degistirme silirecini dogurmustur.
Zamanla bu egitimi saglamak i¢in baska faktorlerinde etkisiyle okul denilen egitim
kurumlar1 olusturulmus ve burada verilecek egitimin de amaglart belirlenmistir. Bu
amaglar i¢in de en 6nemlilerini bireyin zihinsel gelisiminin saglanmasi yaninda bireysel
ve toplumsal degerlerin edinilmesi olusturmaktadir (Giiltekin, 2007).

Okul, toplumsal bir varlik olan insanin o topluma ait olmasi, o toplumun bir
parcgasi olmasi i¢in gerekli olan siirece katkida bulunan bir kurumdur (Giiltekin, 2007).
Okullarin toplumda ortaya ¢ikan ahlaki sorunlara etik agidan seyirci kalmasi degil
cagin getirdigi olumsuz durumlar karsisinda okullardan yeni neslin degerlerini,
aligkanliklarin1 ve sosyal davranislarini etkileyebilmeleri beklenmektedir. Okullar
gencin karakterinin olusumuna ve dolayisiyla toplumun saglikli ahlaka ve degerlere
sahip olmasina katkida bulunmak zorundadir (Lickona, 1993). Bir toplumun
geleceginin iyi yetismis, karakter sahibi insanlara bagli oldugu tartigma gotiirmez bir
gercektir ve insanlar iyi ahlaki karaktere kendiliginden sahip olamazlar. Bundan dolay1
ogrenim cagindaki her bireyin uygun ahlaki kararlar ve davraniglar sergilemesine
yardimci olacak degerler ve becerilerle donatilmasi kaginilmaz olarak okullarin temel
hedefleri arasinda olmalidir (Gokgegoz Karatekin ve digerleri, 2003).

Bir topluluk olarak okul, kendi degerleri olan ve bunlari hizmet verdigi
bireylere yansitan bir kurumdur. Okulda deger kavrami semsiye bir kavram olarak
goriilmiistiir. Bu semsiyenin altina erdem, karakter ve ahlak gibi insan1 insan yapan tim
kavramlar girmektedir (Akbas, 2004).

Egitim, gelecek kusaklara deger aktariminin yapildigi bir siirectir. Bu siirec
icerisinde  &gretmenlerin  sahip  olduklar1  degerler gelecegimizin  teminati
ogrencilerimizi etkileyecektir. Bu varsayimdan yola c¢ikarak oOgretmenlerin sahip
olduklar1 degerler énem kazanmaktadir. Ogretmenlerin nasil bir kiiltiirlenme ve
sosyallesme igerisinde oldugunun, yani degerler sisteminin nasil oldugunun, bilinmesi
onemlidir. Ogretmenlerin degerlerinin dgrenci davramislarini etkiledigi de bir gergektir.
Bu sebeple Milli Egitim Bakanligina bagl tiim ilkdgretim ve ortadgretim okullart birer
kiiltlir ve deger organizasyonu olarak diisiiniildiigiinde, okullarin benimseyecegi
degerlerin belirlenmesinde en biilyiik pay 6gretmenlere aittir (Aktepe ve Yel, 2009).

Okullar degerlere dayali bir diinyayr nasil olusturabilir? Birincisi, erdemli
davraniglara model olusturmak karakter egitimi programlarinin anahtar bilesenidir.
Ogretmenler, yoneticiler ve dgrenciler birer model olmak igin egitilmelidir (Joseph ve

Efron, 2005). Yapilan bir arastirmada Ogretmenlerin bilgi ve beceri 6gretiminin
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yaninda belirli degerleri gelistirmek icin tesvik ettikleri ortaya ¢ikmistir. Ogretmenler
cogunlukla derste farkli degerler gostermekte ve i¢lerinden hangisinin 6nemli oldugunu
belirtmektedirler. Ancak yapilan bazi arastirmalarda Ogrenciler tarafindan bazi
ogretmen davraniglarinin elestirildikleri de goriilmektedir.

Cafoglu ve Somuncuoglu (2000) tarafindan yapilan bir arastirmada 6grenciler
ogretmenlerini su konularda elestirmektedirler. Ogretmenler:

e Ogrencilere kars: diiriist ve yakin degiller.

e (diil ve dvgiide bulunmuyor zarif davranmryorlar.

e Ogrencilere hosgorii gdstermiyor ve giivenmiyorlar.

e Ogrenci goriislerine 5nem vermiyorlar ve asagiliyorlar.

e Ogrenciye sorumluluk vermiyorlar. I¢ten degiller.

e Ogrencilere tepeden bakiyorlar ve ¢ok az giiler yiiz gosteriyorlar.

Kirschenbaum (1995:50) 6gretmenin, dgrenciyle sinif kurallarinin gelistirilmesi,
sinif toplantilarinda problem ¢6zme, deger ve ahlaki konulari igeren tartismalar yapma,
Ogrencilere sayg1 gdsterme, onlara sorumluluk verme, iyi bir dinleyici olma, demokrasi,
kendine giiven ve problem ¢6zme becerisi gibi temel degerleri 6gretme giiciine sahip
oldugunu belirtmistir. Ogretmen, deger agiklama, onemli gordiigii kavramlar tekrar,
ahlak ve deger kurallar1 koyma, derste secme metinler okuma gibi etkinlikleri agik
olarak kullanir. Ayrica ogretmenler odiillendirme, posterler, sloganlar ve farklh
etkinlikleri de deger 6gretiminde kullanilabilirler.

Lickona (1993:7) deger 6gretiminde basari i¢in 6gretmenlere sunlar1 onermistir:

e (Ogretmen model ve yetistirici olmay1 kendine gercekten vazife edinmelidir.
e Sinifta ahlaki bir topluluk yaratmalidir.

e Ogretmen sorumluluklar vererek disiplini elinde tutmalidir.

e Demokratik bir sinif yaratmalidir.

e Egitim programlar: vasitasiyla deger 6gretimi yapilmalidir.

o Isbirlik¢i 6grenme kullaniimalidir.

e Ahlaki yansitmalari i¢in 6grencileri desteklemelidir.

e Sinif disinda da hizli gelisim i¢in olumlu modeller kullanilmalidir.

e Okulda olumlu bir ahlaki kiiltlir yasatilmalidir.

o Velilerle iyi iliskiler kurulmalidir.
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Amerika’da yapilan bir caligmada, 6grencilerin sadece %9’u 6gretmenlerinin
yagamlarinda bir farklilik olusturdugunu belirtmektedir. Ayrica, dgrencilerin farkina
varmadan Ogretmenlerden ahlaki olarak etkilenebileceklerini, ayni sekilde
ogretmenlerin de yaptiklarimin ahlaki sonuglarinin farkina varmadan Ogrencileri
etkileyebilecegi ortaya konmustur (Iscan Demirhan, 2007).

Dowling Universitesinde gelecekteki ilkdgretim &gretmenlerine &grencilerin
ogrenme siirecinde etkin olarak katilacaklar1 iinite planlarmi  gelistirmeleri
ogretilmektedir. Benzetimler, durum ¢alismalari, rol yapma ve kiiciik grup teknikleri
sosyal bilgiler miifredatinda 6grencilerin katilarak 6grenmeleri i¢in kullanilmaktadir.
Mesela, farkli siikran giinii goriisleri yerli Amerikali ve Avrupa kokenli Amerikali
Ogrenciler tarafindan rol yapma yontemiyle degerlendirilmektedir (Suh ve Trariger,
1999)

Yapilan arastirmalarda; Ogretmenlerin  Ogrencilerin  kisiligine  saygi
gostermelerinin dgrencileri olumlu yonde etkiledigini ortaya koymaktadir. Ogrencide
olumlu davraniglar gelistirmek i¢in sadece O0gretmen davranisi yeterli degildir, ayni
zamanda uygun sinif ortaminin da bir arada bulunmasi gerekir.

Egitim ogretim siirecinde planli ve sistematik bir bi¢imde deger egitimi
uygulamalarima yer verilmesi gerekmektedir. Egitim ve Ogretim siirecinde deger
kazaniminin etkin bir bicimde yapilabilmesi icin ise, ii¢ kosulun gerceklesmesi gerekir.
Bu kosullar soyle ifade edilebilir (Silock ve Duncan, 2001:245).

1. Siire¢ kosulu: Ogrencilerin goniillii katilimlarinn saglanmasiyla, yasantilari ile
degerler arasinda biitiinlesmeyi gerceklestirecek durumlarin yaratilmasi gerekir.

2. Algisal kosul: Degerleri 6grenme, Ogrencilerle konular arasindaki iliskilerin
sekillenmesinin tesinde kisiligin olusmasina onderlik etmelidir.

3. Iceriksel kosul: Ogretmenlerin 6grencileri ile toplumda var olan yaygin sosyo-
politik goriis arasinda tutarlilik olmalidir.

Okul miifredatinda yer alan ve sosyal bilgiler dersi icerisinde kazandirilmasi
hedeflenen degerlere bakildiginda; 4. siif diizeyinde: Duygu ve diisiincelere saygi,
Tiirk biytliklerine saygi, Aile birligine onem verme, vatanseverlik, doga sevgisi,
temizlik ve saglikli olmaya Oonem verme, bilimsellik, yardimseverlik, bagimsizlik,
misafirperverlik degerleri; 5. smif diizeyinde: Sorumluluk, estetik, dogal c¢evreye
duyarlilik, caliskanlik, akademik diiriistliik, dayanisma, adil olma, bayraga ve Istiklal
marsina saygl, tarihsel mirasa duyarlilik degerleri; 6. sinif diizeyinde: Bilimsellik, dogal

cevreye duyarlilik, sorumluluk, yardimseverlik, kiiltiirel mirasa duyarlilik, hak ve
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Ozgirliiklere saygi, caliskanlik degerleri; 7. simif diizeyinde: Farkliliklara saygi,
vatanseverlik, estetik, diirtistliik, bilimsellik, adil olma ve baris degerlerinin sosyal
bilgiler dersi miifredatinda var oldugu tespit edilmistir (MEB., 2005).

Programlar1 uygulamadan once Ogretmen ve idarecilerin ahlaki 6zelliklerini
arastirmak daha iyi olacaktir (Snook, 2003). Ogretmenler sosyal cevrenin etKisi
karsisinda gii¢siiz kalmaktadirlar. Onlar ahlaki degerleri detaylica tartigmadiklar siirece
cocuklarin ahlaki degerlerine katki saglayamamaktadirlar.

Degerler egitimi ¢ocuklarin okullara getirdigi gercek degerlere hitap etmelidir.
Okullar; okullardan kaynaklanan zararli etkileri 6nlemede daha dikkatli olmalidirlar.
Cocuklarin karsilagtiklar1 gercek degerlerle yilizlesmelerini okullar saglayarak, onlari
analiz etmelerinde ve elestirel olmalarinda yardimci olmalidirlar.

McGettrick (1995), okulda yeni kusaklara aktarilmak istenen degerlerin
kazandirilmasinda, anlamli etkiye sahip en onemli iki unsurun okulun iklimi ve
degerler sistemi oldugunu belirtirken, Moroz ve Reynolds (2000, 112) ise okuldaki
deger 6gretiminin, okuldaki tiim zamanlarda her an yapilan bir sey olduguna ve bunun
programa, bazi konularin daha c¢ok/az Onemsenmesine ve oOgretmen — ogrenci
arasindaki giinliik etkilesimlere etkide bulunduguna isaret etmektedirler. Onlara gore
okuldaki planlanmamis deneyimlerin olusturdugu ortik program, o6grencilerin

degerlerinin sekillendirilmesinde 6nemli bir rol oynamaktadr.

2.4.3.Deger Egitimi Yaklasimlar:

Deger egitimi konusuna egilimin artmasiyla birlikte pek cok deger egitim
uygulamalar1 ortaya cikmustir. Bunlar deger gerceklestirme, karakter egitimi, ahlak
egitimi, vatandashik egitimi, etik, kanun iliskili egitim, elestirel diisiince, deger
simniflama, empati gelistirme, isbirligi becerileri, karar verme becerileri, yasam
becerileri, uyusturucu egitimi, cinsellik egitimi ve din egitimi adlart altinda yapilan
uygulamalardir (Veugelers, 2000).

Superka, Ahrens ve Hedstrom 1976 yilindaki c¢alismalarinda degerler
ogretiminde bes temel yaklasim oldugunu belirtmektedirler. Bunlar telkin, ahlaki
gelisim, deger analizi, deger agiklama ve eylem 6grenimidir (Huitt, 2004).

Naylor ve Diem (1987) ise esas olarak degerler egitiminde dort yaklasim
bulundugunu, bunlarin ise degerler telkini, deger aciklama, degerler analizi ve ahlaki

muhakeme oldugunu belirtmislerdir.
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Suh ve Traiger (1999) Sosyal bilgiler ve ¢ocuk edebiyatt miifredat1 davraniglari
ogretmek icin kapsamli imkanlar sunmaktadir. 4 temel yaklagimdan yararlanilmaktadir.
Bunlar;
1-Telkin: degerleri 6gretmek ve istenen davranislara uygun pekistirme saglamak.
2-Aciklama (Aydinlatma):6grencilere sahip olduklar1 degerlerin farkinda olmalari i¢in
yardimci olma.
3-Ahlak muhakemesi: hareketlerini yonlendirmek icin ahlaki degerleri gelistirmede
Ogrencilere yardim etmek.
4-Degerler analizi: degerler sorularini incelemek icin dikkatli, ayirt edici analizleri
gelistirmede 6grencilere yardim etmektir.

Doganay (2006) ise degerler egitimine yonelik yaklasimlari ayn1 Naylor ve
Diem gibi dorde ayirmistir:

1. Degerlerin Dogrudan Ogretimi (Telkin)
2. Degerleri A¢iklama -Belirginlestirme
3. Deger Analizi

4. Tkilem Tartismas1: Ogrencilerin Bilissel Ahlaki Gelisim Diizeyini Yiikseltme

Degerler ve degerlerin egitimi ile ilgili literatiir incelendiginde, degerlerin
ogretiminde farkli yaklagimlarin oldugu goriilmektedir. Bunlardan bazilar1 sunlardir:
1. Degerlerin Dogrudan Ogretimi Yaklagimi (Telkin)
2. Degerlerin Gizli Ogretimi Yaklagimi (Ortiik Program)
3. Deger Aciklama Yaklasimi (Deger ayrimi ya da belirginlestirme)
4. Deger Analizi Yaklasimi,
5. Ahlaki Muhakeme Yaklasimi ya da Ahlaki Gelisim (ikilem)
6. Karakter Egitimi.

Okullarda 6grencilere degerlerin kazandirilmasinda, degerlerin doktrin sekilde
verilmemesi ve agirlikli olarak degerler hakkinda elestirel diisiinmeyi destekleyecek
sekilde yapilandirilmasi goriisii kabul edilmektedir (Lickona, 1992). Deger egitiminde
kullanilabilecek bir¢cok yontem bulunmaktadir. Bunlar: Deger agiklama, deger analizi
ve ahlaki muhakeme deger 6gretimi yaklagimlaridir. Agirlikli olarak bu yontemlerin tek
tek kullanimi yerine birlikte kullaniminin daha etkili oldugu vurgulanmaktadir

(Halstead ve Taylor, 2000).
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2.4.3.1.Degerlerin Dogrudan Ogretimi Yaklasim (Telkin):

Telkin etme yaklasimi 1970°de Blanchette ve digerleri tarafindan
gelistirilmistir. Bu yaklagimin amaglari, 6grencilere belirli degerleri asilamak veya
bunlarin 6grenciler tarafindan igsellestirilmelerini  saglamak, ogrencilerin sahip
olduklar1 degerleri degistirmektir. Boylece Ogrenciler, belirli istenen degerleri
yansitabilirler. Bu yaklasimda siire¢ igerisinde; model olma, olumlu ve olumsuz
pekistirme, kiigclimseme, azarlama, alternatifleri diizenleme, tamamlanmamis veya
tarafli veriler saglama, oyunlar ve benzetimler, rol oynama ve bulus yoluyla 6grenme
kullanilmaktadir. Bu yaklasimda, ogretmenler her zaman degerleri Ogrencilerine
aktarma girisimindedirler. Aslinda, tim Ogretmenler; bireyler, gruplar, smiflarla
etkilesimlerinde kaginilmaz olarak, belirli davranig bigimlerinin cesaretlendirilmesi ya
da tesvik edilmesiyle, belirli degerleri desteklerler. Ayrica 6gretmenler soyledikleriyle,
yaptiklariyla, verdikleri odiiller, cezalar, giilimsemeleri, kizmalari ile 6nem verdikleri
degerlere isaret ederler. Sonug¢ olarak okullar ve dgretmenler, 6grencilerin inanglari,
tutumlart ve davraniglart tizerinde giiclii bir etkiye sahiptirler, bir¢ok 6gretmen deger
aktarici roliinii yansitmaktadir (Iscan Demirhan, 2007).

Davranis¢1 yaklasimin 6nemli kuramcilarindan birisi olan Skinner, operant
kosullanmadan esinlenerek bireylerin davraniglarini degistirmek/sekillendirmek icin
kullanilan davranis degistirme yontemi olarak davraniggt kurami agiklamaktadir
(Wattenberg, 1977). Bu yontem degerler Ogretim yaklagimlarindan yaklagiminda
kullanilan bir yéntemdir. Ogretilmesi istenilen degerlerle tutarl bir davranis gdstermesi
icin bireylere, amacin belirlenmesi, 6l¢iitiin belirlenmesi, uygulanacak yontemi se¢me,
secilen yontemin uygulanmasi, secilen yontemin degerlendirilmesi ve gerektiginde de
tekrar etme seklinde bes basamak islem uygulanir. Ogretmenler, smif igi
uygulamalarda siirekli agik programda yer alan amaglarnn gergeklestirmeye
calismaktadirlar. Ancak bunu yaparken smif igerisinde yarattiklar1 oOrtilk program,
ogrenci davraniglar1 lizerinde en az agik program kadar etkide bulunmaktadir. Bu
nedenle toplumun bireylere kazandirmak istedigi degerlerin sadece agik programda
ifade edilmesi yeterli olmamaktadir. Degerlerin kazaniminda, acik programin yaninda,
belki de ondan daha etkili faktor, okulun giinliik yasamindan olusan, yazili olmamasina
karsin ¢cocuklarin davraniglarini etkileyen, ortiik programdir (Sar1, 2007). Eisner de agik
programin, okulun gercekte 6grettigi seylerin sadece kiiciik bir kismini olusturdugunu

belirmektedir (Eisner, 2003).
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Doganay ve Sar1 (2004) ilkégretim ikinci kademedeki Ogrencilere temel
demokratik degerlerin kazandirilmasi siirecinde agik ve ortiik programin etkilerini
incelemislerdir. 174 Ogrenci iizerinde yapilan arastirmada, Ogrencilere Once
Demokratik Degerlere Baglilik Olgegi (DDBO), daha sonra bu demokratik degerleri en
cok nereden Ogrendiklerini belirlemek {izere gelistirilen Demokratik Degerleri
Kazanma Siireci Anketi (DDKS) uygulanmigtir. Demokratik degerlerin 6grenildigi
kaynaklar ankette “derste Ogretmenlerimin anlattiklarindan 06grendim”, “simnifta
Ogretmen ve Ogrencilerin davramiglarindan 6grendim”, “okulda diizenlenen sosyal
etkinliklerden 6grendim”, “evde ailemden 6grendim”, “televizyon ve/veya gazetelerden
ogrendim” ve “hi¢ 6grenmedim” segenekleriyle ifade edilmistir. Ogrenciler tiim
seceneklere toplam 100 olacak sekilde puan vermislerdir. Arastirmanin sonuglarinda,
ogrenci goriislerine gére demokratik degerlerin kazaniminda okulla ilgili seceneklerin
etkisinin %53 diizeyinde oldugu belirlenmis ve bu etki kendi i¢inde acik ve Ortiik
kaynaklara boliindiigiinde, hemen hemen esit diizeye bir etkiye (%27 agik, %26 ortiik)
sahip olduklar1 goriilmiistiir.

Dogrudan 6gretim yaklasimi, ¢okca kullanilan ve yiiksek diizeyde dgretmen
merkezli bir yaklagimdir. Bu 6gretim yaklasim, anlatim, gosteriler, alistirma- tekrar
yapma, didaktik soru sorma gibi yontemleri icermektedir. Tiimdengelimci bir yapiya
sahip olan dogrudan 6gretim stratejileri, bilginin verilmesinde etkilidir. Bu yaklagim,
tiimdengelimci bir mantiga sahip oldugu icin, 6nce kural veya genellemeler sunulur,
daha sonra verilen 6rneklerle bu kural ve genellemeler desteklenir (Taspinar ve Atici,
2002).

Telkin, 6gretmenler ve yetiskinler tarafindan o6rgencilere tekrar ettirme yoluyla
neyi Ogrenip neyi Ogrenmeleri gerektigini ifade eden O6grenme yontemi siirecidir
(Akytiz, 1993). Bu egitimciler, insan dogas1 hakkinda telkin siiresince bireylerin
islenebilecegi yani onlarin bir seyi baslatandan, liretenden ¢ok ceviren, doniistiiren
olduklar1 fikrini edinmislerdir (Huitt 2004). Telkin yaklasim yonteminde degerler
analiz yaklasiminda oldugu gibi neyi 6grenip O6grenmeyecegini sorgulama olmadan
yetigkinler tarafindan 6gretilenlerin 6grenilmesi siirecine dayanir.

Aileler gibi 6gretmenler de bazi inang, deger ve tutumlar1 6grencilerine verir,
asilar. Okullarda bazi hikdye ve Oykiilerin anlatilmasiyla, tarihi olaylar ve tarihi
sahsiyetlerin tanitilmasiyla ve resmi torenlerde yasanan kutlamalarla 6grencilere ulusal
degerler asilanir. Degerlerin asilanmasinda 6zellikle 6grencileri etkinligin i¢ine katma

ve Odiillendirme yoluyla yapilan davranist pekistirme gibi farkli yontemler kullanilir.
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Bu yaklagim 6zellikle vatan ve millet sevgisini asilamada, bayraga saygiy1 vermede ve
demokratik degerleri gelistirmede etkili bir yoldur. Telkin yonteminde ¢ocuklar, analiz,
aciklama, elestiri yerine, o degere iliskin sorgulama yapmadan takip ederler (Seefeldt,
2004).

Dogrudan 6gretim  yaklasiminda, Ogrenciye sunulacak materyallerin
yapilandirilmast ve asama asama Ogrenciye sunulusunda o6gretmen etkin rol
iistlenmektedir. Ogrenciye kazandirilacak hedefler, hedeflere ulastirilacak etkinlikler
icin ayrilan zaman bellidir. Ogrencinin performansi izlenir ve dgrenciye aninda doniit
verilerek 6grenci yonlendirilir. Bu yaklasimda 6grenci katilimi énemli bir fonksiyona
sahiptir (Senemoglu, 1997).

Yetigkinlerin genglere telkin ve tavsiyede bulunmasinin altinda su diigiince
yatmaktadir. Yetiskin deneyimleri sonucu 6grendigi degerleri kendi i¢in dogru olarak
kabul eder ve gencin kendine bagka degerler segmesinden korkar. Bu yontemin okulda
uygulanmasinda ilham verici hikdyeler okuma ve Ogretmenler tarafindan anlatilan
ahlaki durumlar1 dinleme, torenlere katilma ve halka hizmet organizasyonlarina katilma
vardir. Ayrica yemin ederek okula veya kuruma baghiligin1 géstermede kullanilan bir
yoldur. Telkin yonteminde olduk¢a ¢ok kullanilan tekniklerden biri ahlaki yonii
bulunan tarihsel veya kurgusal hikayeler kullanmaktir. Yasam oykiileri istedigimiz
degerleri telkin eder. Bu dykiilerin anlatilmasi, diger bireylerin davranmiglarinin ahlaki
sorumlulugu konusunda diisiinmelerini saglar (Akbas, 2004).

Bu yaklagim, egitim kurumlarina ek olarak ordu, izcilik ve dini kurumlar
tarafindan da kullanilir. Bu kurumlarda yaklagimin kullanilmasinda yeminler ezberlenir
ve onemli insanlarin yasamlari incelenir (Leming, 1996; Akt.Akbas, 2008:348).

Degerler 6gretimi siirecinde telkin yaklagimi 6zellikle ilkogretim ve ortadgretim
ogrencilerine ahlaki degerleri 6gretme siirecinde kullanilan bir yontem olarak karsimiza
cikmaktadir. Telkin yaklasiminda ilkogretim ve ortadgretim diizeyindeki bireylere
ogretmenler ya da yetiskinler tarafindan; tutumlar ve degerler yasam alanlarinin her bir
yerinde (ailede, okulda, c¢evrede ve medya) dogrudan oOgretilerek, bu bireylerin
davraniglarinin  yeniden yapilanmasina, gorev ve sorumluluklarini yerine getiren
bireyler olmalarini saglamak hedeflenmektedir (Gaikwad, 2004; Haltead ve Taylor,
2000). Ogrencilerin, agik ve net beklentilere, yiiksek standartlara ihtiyaglar1 vardir.
Bunlar genellikle yazili olarak belirtilirler. Ogretmen, 6grencilere davranis kurallar1 ve

erdemler arasinda baglant1 kurabilmeleri i¢in yardim eder (Wiley, 1998).
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Dogrudan 6gretim yaklasimini savunan Wilson, deger ve ahlak egitiminin diger
ders programlarinda tartigmalara olanak vererek gergeklestirilemeyecegini ifade
etmigtir. Degerler ve ahlak kavraminin tek basmna bir konu olarak ele alinmasi
gerektigini savunarak bu konularin diger ders programlarmin yan {riinii olarak
gergeklestirilmesinin yeterli olmadigi yoniindeki inancini belirtir. Bu anlamda bagimsiz
bir degerler ve ahlak egitimi programinin ger¢eklestirmenin zorunlulugunu ortaya
koyarken degerler 6gretiminde dogrudan Ogretim yaklagimina bir anlamda dikkat
cekmektedir (Cileli, 1986). Bu yaklasimda ¢ocuklar yasamlarinda yer alan yetiskinlerin
ve Onemli kisilerin davramiglarini gozlemleyerek taklit etme yoluyla hayatlarina
gecirmeye calisirlar. Eger ¢ocuklar bu degerleri kazanirken aile iyelerinin deger
yargilartyla paralellik gosteriyorsa kazanim ve uyum daha kolay olacaktir. Bu
yaklasimda degerler Ogretim silirecinde kullanilan materyal ve programlar

somutlastirilarak deger 6gretimi gerceklestirilir (Welton and Mallan, 1981).

2.4.3.2.Degerlerin Gizli Ogretimi Yaklasim (Ortiik Program)

Ortiik program terimi ilk olarak 1968’ de kullanilmakla birlikte ortiik programin
temelini olusturan goriisler 20. yiizyilda ortaya konularak gelistirilmistir. Ortiik
programlar resmi olarak agikga belirtilmeyen programlardir (Yiiksel, 2004). Ortiik
programi kavraminin igerigi ¢ok genis bir kavramdir. Ders dist etkinlikleri de igine
almaktadir. Bu programin en biiyiik 6zelligi yazili olmamasidir. Bu nedenle kavramin
sosyolojik niteligi daha fazladir. Kavramin bu genis icerigi su yonleri icermektedir:
Okul i¢inde goérev yapan idareci ve 6gretmenlerin davranislari, yaklasimlari, inanglari,
deger yargilari, okul atmosferinin niteligi, degerleri, okul i¢i ortamin &grencilere
sagladig1 etkilesim oOriintiisii ve kiiltiirel tutum ve daha bir¢ok etken bu kavramin
icerigini olusturan yonlerini icerir (Tezcan, 2003).

Ortiik program, siiflarda ve okullarda 6grenme siirecinin bir parcasi olan ¢ogu
zamanda farkina varilamayan veya istenilerek verilemeyen bilgi, deger, tutum ve
inanglar1 kapsamaktadir (Horn, 2003 ve Sari, 2007). Bottery (1990:97) ortiikk (gizli)
programi; manipiilatif miifredat, gayri resmi miifredat, diigiiniilmemis aktiviteleri iceren
unutulmus miifredat ve etkileri pek fark edilmemis tanimayan miifredat seklinde
tanimlamaktadir. Jickling’in (2003) de belirttigi gibi eger bir 6gretmen 6grencilerinin
demokratik topluma etkili bir sekilde katilmalarini istiyor ancak sinifinda otoriter bir
ortam olusturuyorsa, siniftaki ortiikk program 6gretmenin amaglarinin tam tersi isliyor

demektir. Bu durumda &gretmen agik programin amaglarindan ¢ok kendi deger ve
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inanglarin1 ortaya koymaktadir. Boyle bir ortamda da, acik programin amaclari ne
kadar agik olursa olsun, demokratik katilimc1 bireylerin yetistirilmesi diisiiniilemez.

Yazili olmayan fakat belki de yazili programdan, O6zellikle de degerlerin
kazanim stirecinde daha etkili olan ortiik programin etkisini, okulda bagta yoneticiler ve
tiim personel olmak iizere bu siirecin farkinda olmasi gerekir. Ortiik programini
savunan bilim adamlar1 6grencilerin degerlerinin, ancak pek azini resmi programla
ogrendiklerini ileri siirerler. Resmi program ne kadar iyi hazirlanmis olursa olsun, bu
program Ogrencilere kazandirilirken egitim faaliyetlerinin yonetici, 6gretmen ve
ogrenciler ile toplumdaki goriis ve sekillere gore sekillendigi bir gercektir. Bu acidan
da resmi programin uygulanmasi siirecinde ortiik programinda devreye girmesi gerekir
(Dilmag, 2007).

Ogretmenlerin  tutumlar;, 63renme Ogretme ortami, okuldaki disiplin
uygulamalari, aile ve g¢evre ile iliskiler gibi bir¢ok wunsur okul kiltiirlini
olusturmaktadir. Bu sayilanlar aslinda, ortiik programin iginde de yer almaktadir.
Birbiriyle i¢ i¢e ge¢mis bu iki terim birbirinden ayrilmaz bir iliski icindedir. Ortiik
program okul kiiltiiriinii de i¢ine alan bir terimdir. Bir¢cok egitimci ise (Erikson,
Gillmor, llich vb.) értiik programin, istenilen degerleri kazanmis vatandaslar yetistirme
hedefine hizmet etmekten c¢ok, bu hedefe ulasilmasini engelleyen bir yapiya sahip
oldugunu belirtmektedirler (Sar1, 2007).

Schimmel’e gore (2003), ne yazik ki bir¢ok okulda, dersler, ders kitaplar1 ve
sinavlar aracihgiyla ogretilen formal ya da resmi program ile okul kurallari, cezalar,
prosediirler ve normlar araciligiyla 6gretilen informal ya da ortilk program arasinda
temel bir catisma vardir. Ortiik program resmi program kadar giiglii olabilir, tipki anne-
babalar gibi okullar da ne sdyledikleri kadar ne yaptiklariyla 6gretmektedirler. Bu
programlar arasi catismalar, Ozellikle, kurallarin belirlenmesi, o6gretilmesi,
yorumlanmasi ve uygulanmasinda izlenen yollarda apagik hale gelmektedir. Ulusal
anlayis dogrultusunda etkin, sorumlu vatandasi vurgulayacagi yerde, bu ortiik
vatandashk programi tam tersini yapmaktadir. Ogrenciler okul ve simf kurallarinn
belirlenmesinde s6z sahibi olmadiklarinda, kurallar agiklanmadiginda, belirsiz
oldugunda, mesrulastiric1 bir dille yazilmigsa veya 6grenci cezalar tutarsiz, keyfi ve
asir ise ortiik program vatandaslik egitiminin amaglarini baltalamaktadir. Bu mantiksiz
kural ve sonuglarinin olusturdugu ortiik programin etkileri, sinifta, okulda ve toplumda
farkina varmadan bir¢ok Ogrenciye sorgulamayan, katilmayan ve insanlarin iyi

olduguna inanmayan (siipheci) vatandaslar olmay dgretmektedir. informal vatandaslik
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egitimi {ic olumsuz sonuca daha sahiptir: Oz disiplin ve yasal otoriteye saygiy1
baltalamakta, bir¢ok ergeni okul kurallarim1 reddetmeye, uymaktan kaginmaya ve
yikmaya 6zendirmektedir.

Ortiik program kavrami bir¢cok anlamui igerebildiginden, herkesin iizerinde
anlastig1r bir tanimi1 da yapilamamistir. Bununla birlikte bir¢ok sosyolog bu terimi,
egitimin sorgulanmayan ve Ogrenciler tarafindan uyulsun diye belirlenen c¢esitli
ozelliklerine karsilik olarak kullanmaktadirlar. Bir nesneden ¢ok bir yaklasim olarak
egitimin onemli bir pargasi olarak kabul edilen ortiilk programin analiz edilmesinde su
sorularin sorulmasi gerekmektedir (Sar1, 2007):

e  Ortiik program nicin gereklidir?

e  Ortiik program nigin farkli sekillerde islemektedir?

e Ortiik program nasil gelisti?

e Ortiik program ile kimin beklentilerine yanit verilmektedir?

Bdylece bu kavram, egitimin amag ve sonuglarinin incelenmesi i¢in ve okullarin
amaglarinin gergekten goriindiigii sekilde olup olmadiginin sorgulanmasi i¢in de

kullanilmaktadir.

2.4.3.3.Deger Aciklama Yaklasimi (Deger belirginlestirme)

Deger aciklama yaklasimi, Ozellikle altmislar ve yetmislerde biiylik yanki
uyandirmis bir yaklasimdir. Ogretmenlerin &grencilerin bigimlenmis ve yiikselen
degerlerinin farkina varmalarina yardim etmelerine yonelik bir yontemdir. Deger
aciklamada rol oynama, grup tartismasi, diislince kagitlari, agik uglu sorular,
otobiyografi, oylama, goriigme, alintilama, 6grenci raporlart vb. gibi pek ¢ok 6gretim
teknigi kullanilabilir (Bacanli, 2006:36-40). Degerleri belirginlestirme yaklasimi 1960-
1980’11 yillarda etkili olmus bir 6gretim yaklasimidir. Fakat 1980’li yillardan sonra
degerler belirginlestirme yaklagimi popiileritesini kaybetmistir. Hatta degerler
belirginlestirme dgretimi yaklasimi Onciilerinden Kirschenbaum’da son zamanlarda bu
gorlislinii terk etmistir (Dilmag, 2007).

Deger aciklama yaklasgimini benimseyen Ogretmenler; 6zgilir diislinceye saygi
gosterir, grupla calismaya onem verir, belli degerleri empoze etmeden, 6grencilerin
kendi degerlerini aciga vurmalarini tesvik ederler. Deger aciklama yaklagiminda
kesinlikle yapilmamasi gerekenler su sekilde belirtilmistir (Doganay, 2006:272).

» Oprencilerin belirttikleri degerler kesinlikle elestirilmemeli ya da 6gretmen

kendi degerini 6grenciye belirtmemeli
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» QOgrencilere yanit vermeleri i¢in bask1 olusturulmamali

= Tartismalar ¢ok uzun tutulmamali

=  Grup i¢in uygun olabilecek bir soru, bireysel olarak sorulmamali

» QOgrencilerin sahip oldugu duyussal 6zelliklerin hepsi (kisisel amaglar, ilgiler,
tutumlar, inanglar ve eylemler) deger belirginlestirme i¢in kullanilmamali.

Bu yaklagimda 6gretmenin gorevi, dgrencinin yasamin anlamini bulmasina,
kendi degerlerini olusturmasina ve yasam becerileri gelistirmesine yardim ederek onun
biitin bu durumlar da etkili bir insan olarak basa c¢ikmasmi saglamaktir. Deger
aciklama yaklasimi 6grencinin kisisel alanina girme tehlikesi, 6gretmenin bir psikolojik
danigsman gibi hareke etmesi geregi, ahlaki ve ahlaki olmayan konularin ayiriminda
basarisizlik dogurabilmesi ve biitiin degerlerin esit dogrulukta oldugu varsayimindan
yola ¢ikildig1 gibi noktalar acisindan elestirilen bir yaklagimdir (Akbas, 2004:75).

Deger aciklama yontemi G6grencilere yardim ederek kendi deger yargilarini
kurmalarina yardimet olur. Bu yaklagim, degerlerin igeriginden ¢ok degerlerin olugsma
stireciyle ilgilenmistir (Simon, Leland ve Kirschenbaum, 1972, Akt. Akbas, 2008:349).
Deger agiklama yaklasimi, biitiin bu 6zelliklerin yan1 sira, 6grencinin mahrem alanina
girme, 6gretmeni bir gelisim danigmani veya psikiyatristi roliine biiriindiirme, ahlaki ve
ahlaki olmayan konularin ayirt edilmesindeki basarisizlik, biitiin degerlerin esit
dogrulukta oldugunu varsayma (Welton ve Mallan, 1999;Akt.Akbas, 2008:349-350) ve
bireyciligin okullara girmesine neden olma gibi konularda ciddi elestiriler almigtir.
Elestirilere ragmen bu yaklasim bireyin degerlerinin farkina varmasimi saglama,
degerleri iizerine diistinme, degerin toplumsal yasamdaki roliinii anlama ve degerlerine
uygun karar alma becerilerinin kazandirilmasinda kullanilmaktadir.

Yaklasima gore, 6grencilere kisisel davranig Oriintiilerini incelemede ve kendi
degerlerini belirginlestirip gerceklestirmede hem mantikli diistinme hem de duygusal
farkindaligi kullanmak icin yardim edilir. Ogrenciler; degerleri ve degerleri arasindaki
iliskinin farkina varip tanimlama, kisisel deger ¢atismalarini ortaya koyup ¢6zme, diger
insanlarla degerlerini paylasma ve degerlerine uygun olarak davranma konularinda
cesaretlendirilirler. Bu yaklasimin oOnciilerine gore “degerleri gelistirme veya
gerceklestirme siireci” ise, kendini gerceklestirme siirecidir. Kendini gergeklestirme
stireci sunlardan olusur: Segenekler arasindan serbestce se¢im yapma, bu alternatiflerin
sonuglar1 lizerinde dikkatli bigcimde diisiinme, deger verme, bildirme ve tercihine gore

hareket etme (iscan Demirhan, 2007).
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Deger aciklama ydntemi, bireyin deger tercihinin tasdikini, onaymi ve deger
tercihine saygili hareket etmeyi icerir. Ogretmen, 6grencilerin deger yargilarini, duygu
ve disiincelerini agiklamalar1 i¢in giivenilir rahat bir atmosfer hazirlamalidir,
ogrencilerin sorularin1 ve cevaplarmi yargilamadan dinlemelidir. Ogrenciyi ozgiirce
secim yapmaya cesaretlendirmeli, alternatifleri sunmali, deger se¢iminde yeni firsatlar
vermelidir (Seefeldt, 2004).

Ogrencilere herhangi bir degeri dayatma ya da zorlama yapilmadan deger
secimleri iizerinde tesvik edilerek alternatifler iizerinde acgiklamalar yapilmalidir.
Ogrencilerin kendi degerleri &nemlidir. Bu yaklasimda, dgrenciler gozlemlenmell,
neden, nasil sorusu sorulmali, verecegi cevaplarda tesvik edilmeli, bireyin sectigi deger

ne olursa olsun odiillendirilmelidir (Aktepe ve Aktepe, 2009).

2.4.3.4.Deger Analizi Yaklasim

Deger analizi yaklagiminda, sosyal problemleri igeren olaylar dogrudan ya da
hikayeler yoluyla ele alinarak incelenir. Neden-nigin-nasil sorularinin cevaplart alinir,
sosyal olaydaki benzerlikler ve farkliliklar analiz edilir. Hikayede gecen olaylar
mantikli, sistemli bir sekilde incelenir. Verilecek olan yargilarda kanitlar gosterilerek
saghikli degerlere ulasilmaya calisilir. Ogrencilere, mantikli ve bilimsel diisiinme ile
deger konusunda karsilasilan sorunlara ¢oziim iiretmeyi hedefler. Konulart mantiksal
Ol¢lide analiz ederek hiikiim vermeyi saglar ve oncelikle toplumsal degerlerle ilgilenir.
Oncelikle bilimsel problem ¢dzme ydntemini sosyal sorunlara uygulamay: égrenirler.
Deger analizi yaklasimi, ogrencilerin deger kazanimlari ile ilgili yeteneklerini
gelistirmelerine yardimci olur. Ornek olaylarla ve dykiilerle ahlaki diisiinme becerisi
kazanmalarini saglar.

Deger analiz yaklasimi, Amerikan Sosyal Bilgiler Ulusal Kurulu tarafindan
gelistirilmis bir degerler egitim yaklasimidir. Bu 6gretim yaklasiminin amaci,
ogrencilere, karsilastiklar1 degerlerle ilgili sorunlar hakkinda karar verebilmek icin
bilimsel arastirma ve mantiksal diistinme siirecini kullanabilmelerine yardimci olmaktir
(Sar1, 2007). Deger analiz yaklasimi, deger kararlarini ve degerler yeterliligini esas alir
(Naylor ve Diem, 1987).

Degerler analizi yaklasiminda, mantikli bir yaklasim karar vermek icin, elestirel
diisiinme yetenegini kullanmamiz gerekir. Bu yaklasim, zihinsel siireglere, mantiga,

bilimsel arastirmalara odaklanir (Hunt, 1981). Degerlerle ilgili sorunlarla bas basa
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kalan 6grenciler sorunlarini ¢ozerken duygularini olaya dahil etmeden mantikli karar
vermeye c¢alismalart deger analiz yaklasiminin temel unsurlarindandir. Deger analiz
yaklagiminda 6grenciler degerleri 6grenirken, kendilerine sunulan ve 6nerilen degerleri
ogrenmelerinden ziyade, kendilerinin se¢mis olduklar1 degerleri 6grenmeye calisirlar.
Ogrenilecek degerleri secerken muhakeme ve akil yiiriitme siirecini kullanmis olurlar
(Dilmag, 2007). Deger analizi siirecinde bir elestirel diistinme siireci s6z konusudur. Bu
elestirel diisiinme de iki husus 6nemli goriilmektedir. Bunlardan biri bilissel 6grenme
stillerine dayanma, digeri Ogretmenin degerleri agik olarak ifade etmeyerek
ogrencilerin kendilerinin degerleri bulmasi ve kendi goriis acilarindan 6grenmesi olarak
aciklanmaktadir (Veugelers, 2000).

Bacanli (2006:31-274) deger agiklama ve deger analizi yaklasimlarini birbirini
tamamlayan teknikler ve tek bir strateji olarak gormiistiir. Deger analizi yaklasimina
gore deger dgretimindeki siire¢ sekiz asamada Orgiitlenmektedir:

= Deger sorununu belirleme

= Karsilasilan deger sorununu agikliga kavusturma

= Sorun hakkinda bilgi ve kanitlar toplama

= Bilgi ve kanitlarin uygunlugunu ve dogrulugunu degerlendirme

= Olasi1 ¢6zlim yollarini belirleme

= (COzlim yollarinin her birinin olas1 sonuglarini belirleme ve degerlendirme
= Secenekler arasinda birini segme

= Segilen 6neri dogrultusunda davranimda bulunma

Deger analizi yaklasimi gergek ya da yapay bir problemle karsilasildigi zaman
uygulanan bir yaklasgtmdir. Orne§in &grencilerin oyun sahast disginda oyun
oynamalarina neden izin verilmedigi veya c¢almaya neden izin verilmedigi konusu
analiz edilebilir (Akbas, 2004). Bu yaklasim tarafindan kullanilan 6gretim metotlari
genellikle sosyal deger problemlerinin bireysel ve grup calismasi, kiitiiphane ile alan
aragtirmas1 ve akilct sif tartigmalart etrafinda toplanmaktadir. Bu teknikler sosyal
bilgiler egitiminde genis olarak kullanilan tekniklerdir (Huitt 2004).

Ogrencilere ilk olarak sosyal problem iceren yasanmis bir olay ya da hikaye
verilerek olay1 tamimlamalari saglanir. Ikinci basamakta segenekler ortaya konarak,
benzerlikler ve farkliliklar kiyaslanir. Bu asamada Ogretmen, Ogrencilere benzer
durumlarla karsilastiklarinda nasil davranmalar1 gerektigine iliskin agiklamalar igin
soru sorar. Diger basamaklarda ogrencilerin segeneklere iliskin deneyimlerini ve

duygularint agiklamalari, digerlerinin degerlerine iliskin empati kurmalar1 saglanir.
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Ayrica 0grencilerden verdikleri kararin dogrulugu veya yanlishigina iliskin yargilama
yapmalar1 ve kanit ileri slirmeleri istenir. Son basamakta, diisliniilen ve {iretilen
alternatiflerden en iyiyi segmesi, yeni durumlara iliskin karar almas1 beklenir (Seefeldt,

2004).

2.4.3.5.Ahlaki Muhakeme Yaklasim (ikilem)

Ahlaki gelisim ilk olarak Piaget tarafindan tanimlanmistir ve Kohlberg
tarafindan da yeniden ele alinip, aragtirilmistir. Piaget calismasina dogrudan ahlaki
kurallarla degil, cocuklarin kendi aralarinda oynadiklar1 oyunlarin kurallariyla
baslamistir. Cocuklar 3-5 yas arasinda digerleri ile iletisim kurarken, oyun oynarken
benmerkezci bir egilim gostermektedirler. 7-8 yaslarinda cocuklarin, ayni oyunu
birbirinden oldukc¢a farkli bicimde oynadiklar1 gdzlemlenmistir. Bu yaslarda ¢ocuklar,
oyunu kurallara gére oynarlar ve digerlerinden de aynisini beklerler. Arkadaslariyla bir
takim olarak birlikte hareket ederler ve diger takimi yenip kazanmak i¢in igbirligi
yaparlar. Kurallara harfi harfine uyarlar. 11-12 yaslarinda ¢ocuklar, kurallarla oyun
oynarlar. Kurallarin neden olmasi gerektigini, onlara nasil uymalar1 gerektigini bilirler.
Diger yandan kurallarin degistirilebileceginin de farkindadirlar (Iscan Demirhan,
2007).

Bu degerler 6gretimi yaklagimi, Kolhberg’in gelisim kuramina dayanan bir
ahlak egitimi geleneksel egitim yontemlerinden ¢ok farklidir. Bu yeni ahlak egitimi
anlayisinda temel degerleri irdelemek, toplumsal etkilesimi saglamak, mantiksal
coziimleme ve akil ylriitmeyi gilidiilecek, sorumlulugu esit olarak paylastirmak,
demokratik bir ortamda rol almay:1 saglamak esastir. Bu deger 6gretimi yaklasimda
onemli olan diislinme ve muhakeme yapabilme giiciinii kazandirarak ogretimi
gerceklestirmektir. Boyle bir programda 6gretmenin rolii de digerlerinden farklidir;
Ogretmenin yargist uyulmast gereken tek oOlgiit olmak yerine, farkli goriislerden bir
olarak sunulacaktir. Bu egitim slirecinde Ogrencilerin, bazi ahlaki yargilarin
digerlerinden daha yeterli oldugu gerecegine, farkli yargi nedenleri inceleyerek kendi
akil yiirtitmeleri sonucu ulagsmalar s6z konusudur (Cileli, 1986 ve Whitney, 1986).

Kohlberg yaptig1 aragtirmalar sonucunda ahlaki gelisim diizeyi olarak ii¢ evre
alt1 basamaktan olusan bilissel ahlaki gelisim kuramini olusturmustur. Bu basamaklar
sunlardir (Crain, 2004:154-159).
1.Gelenek oncesi diizey:

a.Itaat ve ceza egilimi, b.Bireysel ¢ikar, alisveris ve &diil
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2.Geleneksel diizey:
a.Kisilerarasi iyi iligkiler, b.Sosyal diizeni koruma
3.Gelenek sonrasi diizey:
a.Sosyal anlasma ve bireysel haklar, b.Evrensel ilkeler
Kohlberg, kurami iizerinde uzun siire c¢alistiktan sonra 1970’lerin ortalarinda
kuraminin egitimde kullanimi {izerine egilmistir. Kuraminin 6grencilerin mevcut ahlaki
akil yliriitme diizeylerinin saptanmasina, ahlaki akil yiiriitme diizeylerinin
yiikseltilmesinde ve adil toplum okullarinin yaratilmasinda kullanilabilecegini ortaya
koymustur. Ahlaki muhakeme yaklagiminda ogretmenin rolii ahlaki ikilemlerin
bulundugu ornekler vererek oOgrencilerin kendi c¢ikmazlarini ¢ozmelerine yardim
etmektir. Ikilem iki farkli deger ilkesinin calistig1 gercek yasam problemleridir. Ahlaki
ikilemler olusturulurken ikilemlerin su Ozellikleri tasimasima dikkat edilmelidir
(Doganay, 2006:274):
» Ikilem derste ele alinan konuyla iliskili olmalidir
» kilem miimkiin oldugunca basit olmalidir
= [kilem agikca belirgin tek bir yamit yerine, farkli yanit seceneklerini igerecek
sekilde agik uclu olmalidir. Burada amag 6grenciler arasinda bilissel catisma,
tartisma ve akil ylirlitmeyi saglamaktir.
» Jkilem &grencilerin olgusal bilgileri iizerine degil, catismamin akil yiiriitme
boyutuna odaklanilmasina yardime1 olmalidir.
= [kilemler 6grencilerin diizeylerine uygun olmalidir
Akbas (2004)’a gore bu yontemde esas amag¢ Ogrencilerin davranislarina
rehberlik edecek ahlaki ilkeler gelistirmelerine yardim etmektir. Ogrenci degerlendirme
yaparken kullandig1 dayanaklar bireyin ahlaki gelisimi hakkinda bilgi verir. Burada
dgrencinin ¢oziimii Snemli degildir. Onemli olan neden o ¢dziime ulastigidir. Yaklasim
tiim okul seviyelerinde kullanilabilir Upright (2002), sinif ortaminda izlenecek ahlaki
ikilem siireci i¢in dokuz asama nermistir. Bu asamalar sunlardir: Ogrencilerin ahlaki
gelisim diizeylerini belirlemek, uygun bir hikaye se¢gmek, 1sinma aligtirmalari, sunum,
sorular sorma, grup ¢alismasi, hikayeyi genisletme, kapanis etkinlikleri ve cevaplarin
kaydedilmesi.
Bu yontemde temel amag, 6grencilerin davranislarina rehberlik edecek ahlaki
ilkeler gelistirmelerine yardim etmektir. Ogrenci degerlendirme yaparken kullandig1
dayanaklar, bireyin ahlaki gelisimi hakkinda bilgi verir. Burada 6grencinin ¢6ziimii

degil ¢oziime ulasma yolu 6nemlidir (Akbas, 2008:351).
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Ahlaki Muhakeme yaklagimi, 6grencilere ornek olay verilerek, grup calismasi
yapilir, ahlaki ikilemler olusturulur ve &grenciler bu g¢ercevede diisiiniir, tartigir ve
verilen yargida saglikli bir degere varmaya calisilir. Burada 6nemli olan degerle ilgili
verilen karar degil, karara varincaya kadar gecirilen siirede neleri disiindiigii ve
konustugudur. Verilecek deger dykiilerle dgretilebilir. Oykiiniin sonunda dgrencilerin
goriisleri alnir. Burada 6grencinin ¢oziimii 6nemli degildir. Onemli olan, ¢dziime
ulagirken kullandigi akil yiiritme ve neden o ¢oziime ulastigidir.

Huitt (2004)’e gore bu yaklasim ilk olarak dogruluk, adalet, esitlik ve insan
haysiyeti gibi birtakim ahlaki degerler ilizerinde 6nemle durur; sosyal, kisisel ve estetik
gibi diger degerler ile genellikle ilgilenmez. Ogrencilerin ahlaki konular iizerine
diistincelerinin birbirinden farksiz olarak, ayni seviyede gelisim gosterdigi kabul edilir.

Bu yaklasimda 6gretmenin rolii, 6grencilerin ¢ikmazlarini ¢ézmelerine yardim
etmektir. Her 68renciyi ahlaki ikilemle karsilastirir ve diger 6grencilerin verilen 6rnek
olayla ilgili soylediklerini duyma imkani verir. Bu yaklasimda istenen amag,
ogrencilerin zihnine sec¢ilmis degerleri yerlestirmek degil, yaptiklari hareketlere
rehberlik etmek, ahlaki prensiplerini gelistirmede yardimei olmaktir (Suh ve Traiger,
Akt.Donmez ve Yazici, 2008:227). Ogretmenin bir gérevi de sinif igi uygulamalarda,
ogrencilerin ikilemde kaldiklar1 degerler arasinda rahatca goriislerini ifade
edebilmelerini saglamaktir.

Verilecek deger dykiilerle 6gretilebilir. Oykiiniin sonunda dgrencilerin goriisleri
alinir. Burada dgrencinin ¢oziimii énemli degildir. Onemli olan, ¢dziime ulasirken
kullandig1 akil yiiriitme ve neden o ¢6ziime ulastigidir.

Fenton’a gore 1yi bir ahlaki ikilemde su 6zellikler olmalidir (Doganay, 2006):

1. Ikilem derste ele alinan konularla iliskili olmalidir.

2. Ikilem miimkiin oldugunca basit olmalidr.

3. lkilem agikc¢a belirgin tek bir cevap yerine, farkli cevap segeneklerini icerecek
sekilde a¢ik uclu olmalidir. Burada amag, 6grenciler arasinda biligsel catisma,
tartigma ve akil yiiriitmeyi saglamaktir.

4. ikilem &grencilerin olgusal bilgiler {izerine degil, catismanin akil yiiriitme
boyutuna odaklanmasina yardimc1 olmalidir.

5. Ikilemler 6grencilerin diizeylerine uygun olmalidir.

Ogrencilere ahlaki ikilem igeren hikayeler verilerek onlarin ahlaki yargilari
ortaya ¢ikarilabilir. Ogrencilerin cevaplara ulasirken akil yiiriitme, sorgulama, empati

kurma vb. becerileri kullanmalar1 bu yaklasimla saglanabilir. Ogretmen aldig1 cevaplar
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dogrultusunda 6grencinin gelisim diizeyini de belirleyerek bir iist diizeye ¢ikmasi i¢in

gerekli etkinlikleri yaptirabilir (Uygun ve Donmez, 2009).

2.4.3.6.Karakter Egitimi

Karakter kavrami, moral yasamin biligsel, duygusal ve davranigsal boyutlarini
kapsama, ahlaki degerleri anlama ve onlar hakkinda hassasiyet tasima olarak
tamimlanmaktadir (Lickona, 1996 ve Milson ve Eksi 2003). Karakter egitimini ise,
ortik ya da acik program araciligiyla, yetisen yeni nesile temel insani degerleri
kazandirma, sorumluluk sahibi olabilme, degerlere kars1 duyarlilik ve onlarin davranisa
doniigtiirme konusunda yardimer olma gayreti olarak tanimlayabiliriz (Ryan ve Bohlin,
1999 ve Eksi, 2003).

Karakter egitimi genelde 0grencilerde temel etik degerlere uygun davranmaya
iligkin anlayis gelistirmeyi, bu etik kurallara goére davranmaya adanmisligi ve bu
sekilde davranma yatkinligin1 kazandirma islemi olarak tanimlanmaktadir. Karakter
egitimini savunanlar son yillarda Ogretmenlerin ve okullarin karakter egitimi
gorevinden kagtiklarini ve okullarda karakter egitimine olan bu ilgisizligin genclerde
ahlaki c¢okiise sebep oldugunu, bunun da siddet olaylarindaki, uyusturucu
kullanimindaki ve benzer sorumsuz ve saygisiz davraniglardaki artiglarla ispatlandigini
iddia etmektedirler Karakter egitimi, cocuklukta olugmaya baslayan kisilik i¢in,
karakter olusumuna katkida bulunacak, ailenin yani sira ilkogretimin ilk yillarindan
baslayarak ortadgretimin sonuna kadar sistemli olarak verilmesi saglikli bir toplum
olusmast agisindan son derece gerekli olan egitimsel bir ¢galismadir. Egitimin en 6nemli
fonksiyonu Ogrencilere olumlu deger seceneklerini ve iyi alternatiflerini sunmaktir
(Demirel, 2007:337).

Karakter 1iy1 disiinme, iyi seyler isteme ve 1iyi seyler yapmak olarak
tanimlanmaktadir. Karakter egitiminden ge¢cmis bireylerin zihnen, kalben ve
davranislartyla iyi aliskanliklar kazanmis olmasi beklenir (Lickona, 1992:50). Karakter
iyi diisiinme, iyi hissetme ve iyi davranmanin bir biitiinii olarak goriilmektedir. Iyi bir
karaktere sahip olmak, degerlerine uygun davranislar gostermekle miimkiindiir (Akbas,
2004).

Karakter ancak degerlerle insa edilebilir. Insanlar arasinda one ¢ikan, hayran
olunan ve saygl duyulan insamin &zellikleri hep aymidir. Iyi karakterin tanimi aym
zamanda hangi degerlerin 0gretilmesi gerektiginin de cevabidir. Algakgoniillii, diiriist,

kibar, sadik, sabirli, saygili, sorumluluk sahibi ve icten kisiler diger insanlar tarafindan
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karakterli insan olarak nitelendirilmektedir (Kelley, 2003:8). Farris (2001: 238)’¢c gore
karakter: Kisinin ahlaki yapisina veya bir erdemler topluluguna igaret eder.

Thompson (2002) tarafindan gercgeklestirilen bir aragtirma karakter egitiminin
Ogrenci davraniglart iizerindeki etkisini incelemektedir. Thompson ¢alismasini
Tennessee eyaletinde yapmistir. Arastirmaciya gore karakter egitimi baglangicindan
beri Amerika’daki devlet egitiminin bir parcasidir. Okullarda karakter egitimine
yonelik verilen mevcut 6nem, medyada yer aldigi iizere Ogrencilerin gittikge artan
siddet davramiglarini hafifletmeye yonelik bir girisim olarak 1990’larin  basinda
baglamistir. Karakter egitimi programlarinin ilkokullarda uygulanmasma dair su
oOnerileri getirmistir:

e Karakter egitimi ayr1 bir konu olarak 6gretilmektense, miifredatin ayrilmaz bir
pargasi olmalidir. Sadece akademik konularin i¢inde degil ayn1 zamanda sanat,
miizik ve beden egitimi gibi derslerin kapsaminda da yer almalidir.

e Smnif kurallar iyi karakter prensiplerine dayanmali ve dgretmenler d6grencilerin
gozlemleyecekleri iyi karakter 6rnegi olmalidirlar.

e Ogrencilere karakter, genel anlamda okula, kamuya ve topluma katkida bulunan
uygulamal1 hizmet aktiviteleriyle 6gretilmelidir. Bu, 6grencilerin programa dair
bir sahiplik duygusu gelistirmelerine yardimci olacaktir.

Thomas Lickona (1992)’nin “karakter i¢in egitim: okulumuz saygi ve
sorumlulugu nasil 6gretebilir” (Education For Character:How Our Schools Can Teach
Respect And Responsibilities) adli kitabinda degerler egitimine 6nemli bir ilke
eklemistir. Okullar, ebeveynler ve Ogretmenler ¢ocuklarin olmalarini istedikleri
yetiskinler gibi onlara iyi modeller olmalidirlar. Ogretmenlere tavsiyesi:

1- Bakici, model ve danigsman gibi davran

2- Ahlaki toplum olustur.

3- Abhlaki disiplinleri uygula

4- Demokratik siif olustur

5- Degerleri miifredatin iginde 6gret

6- Isbirlik¢i 6grenme kullan

7- Vicdan becerisini gelistir

8- Ahlaki diisiinceyi cesaretlendir

9- Tartisma ¢oziimiinii 6gret

10- Smif sonras1 gozetimi gelistir

11- Okulda olumlu ahlak kiiltiiriinii olustur
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12- Ebeveynlerle iliskileri artir.

William Bennett, cok uzun zamandan beri “dogru seyleri yapmay1 biraktigimizi,
entelektiiel ve ahlaki standartlara yapilan saldiriya izin verdigimizi” savunmustur. Ona
gore “Ustlinliik, karakter ve temel degerlere iliskin yenilenmis bir bagliliga ihtiyag

3

duymaktay1z” ifadesiyle Bennet, ¢ocuklara “vatanperverlik, diiriistliik, iyi ahlak ve
girisim ruhu gibi” geleneksel erdemler” gibi degerlere bagliligi yeniden kazandirmak
amaciyla “kissalar” sunmay1 hedeflemistir. Boylesi tutum ve davramiglar toplumsal
sagduyuya oldukca etkili bicimde niifuz etmekle kalmamis, ayn1 zamanda “charter
okullar1” agilmasina yonelik hareketin arkasindaki itici giiclin de bir pargasini
olusturmustur. Charter okullari, eyaletin sart kostugu cogu gerekliligi bir kenara
birakip, miisterilerinin istekleri dogrultusunda miifredat gelistirebilmelerine izin veren
0zel sozlesmeye tabi okullardir (Michael, 2001).

Yapilan arastirmalara gore, karakter egitiminde karsilasilan en biiylik sorunun
Oleme degerlendirme oldugudur. Degerlerin davranis boyutunda OSlgiilmesi zordur.
Tutum ve beceri boyutunda daha kolay Olciilebilir. Yapilacak tutum dlgekleri,

goriismeler ve gézlemler vasitasiyla daha ¢ok ¢ocugun duyussal alaniyla ilgili lgme ve

degerlendirmeler yapilabilir.

2.5.Etkinlik Temelli Deger Egitimi

Sokrates ikibinbesyiiz yi1l once egitimi, ¢cocuklara erdem ve bilgi kazandirma
olarak tanimlamisti. Gergcektende bilgi ve erdem birbirlerinden ayr1 bagimsiz olarak
diistiniilemez. Okullarin  yeni nesli yetistirirken bu ikisini birlikte yapmasi
beklenmektedir. Yeni neslin egitimi bilgi ve degerler {izerinde yilikselmelidir. Cagin
getirdigi olumsuz durumlar karsisinda okullar, 68rencilerinin iyi tercihler yapabilmesi
icin 1y1 yetismis, ahlaki karakteri diizglin 6grenciler yetistirmelidir.

Bir toplumun geleceginin iyi yetismis, karakter sahibi insanlara bagli oldugu
tartigma gotiirmez bir gergektir. Insanlar iyi ahlaki karakterlere kendiliginden sahip
olamazlar. Bundan dolay1r 6grenim c¢agindaki her bireyin uygun ahlaki kararlar ve
davraniglar sergilemesine yardimci olacak degerler ve becerilerle donatilmasi
kacinilmaz olarak okullarin temel hedefleri arasindadir (Gokgegdz Karatekin ve

digerleri, 2003).
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Okullarda degerler egitiminin verilebilmesi i¢in uygun bir Karakter/deger
egitimi okul programina ihtiya¢ oldugu asikardir. Karakter/deger Okulu Program aile,
okul ve ¢evreyi birlikte organize eden bir program olmalidir.

Karakter/deger egitimi Ogretmenden idari personele, hizmetliden servis
slirlicisine uzanan, dgrenciyle muhatap olan her bireye ¢esitli diizeylerde sorumluluk
yiikkleyen bir calismadir. Siiphesiz ki karakter egitimine aile katilimin da Onemi
bliyliktiir. Okulda 6gretmenler segilen karakter oOzelligi/deger ilizerinden c¢alismalar
yaparken aileler de bu degeri besleyen girisimlerde bulunabilmelidirler. Etkinlikler
biitiine ait parcalardan sadece biridir. Okulda, sinif i¢inde yapilacak c¢alismalar aile ve
cevrenin de dahil oldugu bir atmosfere doniistiiriilmezse beklenen verim elde edilemez.
Etkinlikler, oyun, grup calismasi, smif etkinligi, arastirma, roportaj, proje ¢aligmasi,
deney, miinazara, panel, forum, calisma kagitlar1 iizerinden kritik etme ve
degerlendirme olarak diizenlenmelidir (Gok¢egoz Karatekin ve digerleri, 2003).

Davraniggr modele gore ceza ve odiile dayali davranis degisikliginin kalici
olmadigr anlasilmistir. Deger/karakter egitimcisi etkinlikleri diizenlerken; anlatim,
telkin ve 6glit vermenin Gtesine tagimak gerektigini bilmelidir ve uygun olan strateji-
yontem-teknikleri kullanmalidir. Deger/karakter egitimcisi etkinlikleri diizenlerken;
ornek model olma, 6rnek olay, hikayelestirme, empati, drama, karsilastirma, siniflama,
yordama, goriisme, problem ¢ozme, sinema-film-tiyatro seyretme, deger agiklama,

deger analizi ve ahlaki muhakeme gibi yontem ve tekniklerden faydalanabilmelidir.

2.6.Tutum

Tutumla ilgili literatiir incelendiginde birgok tanimi bulmak mimkiindiir. Aldag
ve Stearns, (1990) tutumlar bireylerin nesneler, olaylar ve kisiler ile ilgili olarak sahip
oldugu inanglar, duygular ve davramigsal egilimleridir. Baysal, (1981) 06grenme
iizerinde oldukca Onemli bir etkiye sahip olan tutum “bireyin kendine ya da
cevresindeki herhangi bir toplumsal objeye ya da olaya karsi deneyim ve bilgilerine
dayanarak orgiitledigi bilissel, duyussal ve davranigsal bir tepki olarak tanimlamaktadir.
Tutum o6lgekleri ise bir kimsenin ya da kiimenin nelere, ne derecede 6nem verdigini, o
duruma iliskin ne diislindiigiinii ve ne hissettigini saptamaya yarayan 6lgme araclaridir
(Yesilyaprak, 2000). Simsek’e (2000: 136) gore tutum, “belirli kosullar altinda 6zel
tercih ve kararlar1 segme egilimidir”. Onciil’e (2000: 1082) gore ise “belirli kisilere,

nesnelere, olaylara ya da kurumlara vb. karsi her zaman ayni tiirden (olumlu, olumsuz
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ya da yansiz gibi) davranmamiza yol agan siirekli ve degismez bir inang, duygu ve
egilim”dir.

Bireylerin belli bir kisiyi, grubu, kurumu veya bir diisiinceyi kabul ya da
reddetme seklinde gozlenen, duygusal bir hazir olusluk hali veya egilimidir. Tutum bir
bireye atfedilen bir egilimdir. Gozlenebilen, ortaya konan davranis degil, davranisa
hazirlayict bir egilimdir (Yetkin ve Dagcan, 2008:644).

Bireylerin sahip olduklar1 tutumlarin davraniglarini yonlendirdigi bir gergektir.
Tutum ile davranmis arasindaki iliskinin anlasilabilmesi ve tutumdan davranisin
yordanabilmesi Oncelikli olarak tutumlarin giivenilir bir bigimde Sl¢iilmesine baglidir.
Sosyal psikologlar bu nedenle, tutumlarin 6lgiilmesinde kullanilan gesitli teknikler
gelistirmiglerdir. Miilakat, davranig gdzlemi, psiko fizyolojik 6l¢timler, tutum 6lcekleri
bu tekniklerden bazilaridir (Aydin, 2002).

Alternatif O6lgme degerlendirme araglari, geleneksel O6l¢me degerlendirme
araglarmin aksine, Ogrencilerin sadece biligsel gelisimlerini degil; ayni zamanda
duyussal ve psiko-motor gelisimlerini de dlger. Uriin dosyas (portfolyo), siire¢ odakl
olan performans degerlendirme, rubrikler (derecelendirilmis puanlama anahtari),
kavram haritasi, kelime iliskilendirme, tanilayicit dallandirilmis agag, yapilandirilmis
grid, gozlem, goriisme, 6z degerlendirme, akran degerlendirme ve grup degerlendirme
gibi araglar alternatif 6lcme ve degerlendirme araglari kapsamindadir (Caliskan ve
Yigittir, 2008:278).

Degerler, insanlarin tutum ve davramiglarini etkiler; tutum ve davranislar
belirleme, bigimlendirme ve yiiklendirmede onemli rol oynarlar. Bireylerin 6nemli
problemlerini ve kisinin benimsedikleri degerler hakkinda giivenilir bilgileri dikkate
almadan anlamak, degerlendirmek ve yorumlamak zordur. Bireylerin, gruplarin ve
cesitli kiiltlirlerin degerleri hakkinda bilgi edinerek, onlarin tutum ve davraniglarini
biiyiik dl¢iide 6nceden kestirebiliriz (Dilmag;1999:13).

Rokeach’a gore tutum, bir degerden farklidir. Tutum, belirli bir nesne ya da
durum etrafinda birka¢ inancin organizasyonuna isaret eder. Deger ise, ¢ok Ozel bir
durum i¢in tek bir inanca isaret eder. Deger ve tutum bir¢ok acidan farklilik gosterir:
Deger ve tutum, verilen bir nesne ya da duruma odaklanir; fakat deger bir inanctir,
tutum ise birkag¢ inancin organizasyonuna isaret eder. Bir deger, nesne ve durumlardan
iistiindiir; fakat tutum ise, belirli baz1 nesne ve durumlar iizerine odaklanir. Deger, bir
standart iken tutum standart degildir. Degerler, bir kisinin kisilik yaratilis1 ve biligsel

sistemi iginde tutumlara gore daha merkezi bir durumdadirlar ve bu nedenle,
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davraniglar kadar tutumlarin da belirleyicisidirler. “Tutumlar, sosyal degerlerin 6n
olusumuna baghdir”, “tutumlar, degerleri ifade ederler”, “tutumlar, degerlerin
islevleridir” gibi ifadelerle belirtilir (Iscan Demirhan, 2007).

Tutumlart dogrudan dogruya gozleyemeyiz, ancak bir bireyin yaptiklarini
yordayabiliriz. Gozlenememelerine karsin bireylerin tutumlari; sevgilerini, nefretlerini
ve davranislarini 6nemli Olglide etkiler. Davraniglarimizin ¢ogu gibi tutumlarimizda
ogrenme yoluyla kazanilmistir. Aslinda tutumlar bir bireyin kazanilmis kisilik
ozelliklerinin bir parcasidir ve diger kazanilmis kisilik 6zellikleri gibi klasik veya
edimsel kosullanma yoluyla veya modellerin gézlenmesi ve taklit yoluyla 6grenilmistir
(Morgan, 1999:363). Morgan (1999)’a gore tutumlarin {i¢ bileseni vardir. Bunlar duygu
bileseni, biligsel bileseni ve davramigsal bilesenlerdir. Cogu kez tutumlardan
davranislar1 yordayabilmek miimkiindiir.

Inang ve tutumlar 6gretmenin kararlarini ve dolayisiyla da simiftaki eylemlerini
etkilerken, bir taraftan da 6grencilerin bilgiyi nasil algiladiklarina, ona nasil miidahale
ettiklerine ve nihayet bununla ne yaptiklarina etki etmektedir. Konunun basarili bir
sekilde islenip 6grenilebilmesi i¢in bu inan¢ ve tutumlarin diger seyler gibi 6gretmen
ve Ogrenciler arasinda paylasilmasi gerekir. Bunun i¢in O6gretmenin kendisinin ve
ogrencilerin inanglarmin farkinda olmasi ve bunlarin sinifta ne diizeyde paylasildigim
sorgulamasi gerekir (Mariani, 1999). Ciinkii, ayn1 6grenme ortamlarinda bulunsalar
bile, farkli inanglara sahip dgrenciler farkli 6grenme yasantilar1 edinmektedirler. Inang
ve tutumlar 6grencilerin hem formal hem de informal 6grenmeleri tizerinde biiyiik bir
etkiye sahiptir (Pillay, 2002). Boylece inan¢ ve tutumlar okulun egitimsel ¢iktilar
iizerinde 6nemli bir rol oynamaktadirlar.

Yeni miifredat standartlarinda his (duygu) ve tutumun 6nemi iizerine vurgu yapariz.
Bunun sebebi ise insanoglunun duygu ve tutumun degerler {izerinde olan etkisini
anlamasidir. Duygu ve tutumun bir¢cok olumlu degerleri son giinlerde belirtilmistir.
Hissetmenin iletisimin aktarimin asilamanin ve paylasmanin etkileri, giiclendirmenin,
biiylitmenin ve giidiilemenin etkileri vardir. Bu degerler yasamin en anlaml sekilde
tanimak icin his ve tutumlar olusturmaktadir. Dahas1 sadece duygu gelisip ilerlediginde
ahlaki karakter kazanilmis olmaktadir (Xiaoman, 2006).

Tutumlar degerleri ortaya koyma, degerleri yapma ve gergeklestirme islevini
ortaya koyarlar. Birey sahip oldugu degerler ¢ercevesinde hareket eder. Ornek olarak;
birey kendisini merhametli, fedakar, comert ve yardimsever birisi olarak goriiyorsa

yardima muhtag, fakir olan insanlara karsi insancil yonii agir basacak yardim etme
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egiliminde bulunacaktir. Bu davranis o kisinin yardimsever bir tutuma sahip oldugunu
gostermektedir.

Yardimseverlik, toplumda dayanisma ve bagligin sonucu ortaya ¢ikmis bir
tutumdur. Bir toplumun varligini siirdiirebilmesi, toplum igindeki dayanismaya
dolayisiyla da bireylerin  yardimseverlik tutumunu sergileyerek davranisa
doniistiirmelerine baglidir (Kolukisa ve digerleri, 2008). Bu agidan bakildiginda deger
toplumda var olmas1 gereken kurallar biitiinii, tutum ise olumlu ya da olumsuz degerin
davranisa donlismiis halidir. Olumlu tutuma sahip olan bir bireyin deger sistemini

algilamasi ve uygulamasi da olumludur.



BOLUM I11
YONTEM

Bu boéliimiinde; arastirmanin modeli, ¢alisma grubu, verilerin toplanmasi ve

verilerin analizi ile ilgili bilgilere yer verilmistir.

3.1.Arastirmamin Modeli

Arastirma hem nicel hem de nitel arastirma tekniklerine uygun olarak
tasarlanmustir.

Arastirmada, etkinlik temelli yardimseverlik deger egitiminin uygulandigi
deney grubu ile etkinlik temelli yardimseverlik deger egitiminin uygulanmadig1 kontrol
grubunun tutumlar1 arasindaki farki ortaya koymak amaciyla 6n test-son test kontrol
gruplu deneysel yontem kullanilmigtir.

On test-son test kontrol gruplu desen, sosyal bilimlerde yaygmn kullanilan
karisik bir desendir. Katilimeilar, deneysel islemden 6nce ve sonra bagimli degiskenle
ilgili olarak &lgiiliirler. On test-son test kontrol gruplu desen bir iliskili desendir. Ciinkii
aym kisiler bagimhi degisken iizerinde iki kez ol¢iiliirler (Biiyilikoztiirk, 2001: 21).

Asagida Tablo 7°de On test-son test kontrol gruplu desen sembolize edilmistir.

Tablo 7

Ontest-Sontest Kontrol Gruplu Desen

Ontest Sontest
DG R O1 X O3
KG R 02 O4

Yukaridaki sekildeki sembollerin anlami1 asagidaki gibi agiklanmaktadir:
DG deney grubunu, KG kontrol grubunu; R, deneklerin gruplara yansiz (Random)
atandigini; O1 ve Os, deney grubunun &ntest ve sontest dlgiimlerini; Oz ve Os, kontrol
grubunun Ontest ve sontest Ol¢limlerini; X deney grubundaki deneklere uygulanan
bagimsiz degiskeni (deneysel degiskeni) gostermektedir.

Desenin mantig1 su sekilde 6zetlenebilir:
1. R, ilgili degiskenler iizerinde sadece sansla olusan farklara sahip gruplar1 yaratir.
2. O1— O3, dntest ve sontest gdzlemleri arasinda grubu etkileyen kontrol edilmemis her
hangi bir degisken ve deneysel degisken nedeniyle deney grubunda olusan farki

gosterir.



118

3. O2 - O4, dntest ve sontest gdzlemleri arasinda grubu etkileyen kontrol edilmemis her
hangi bir degisken nedeniyle kontrol grubunda olusan farki gosterir.
4. (01— 03) — (02— 04), deney degiskenin etkisini gosterir.

Arastirmada kullanilan deneysel model Tablo 8’deki sekilde tasarlanmustir.

Tablo 8

Arastirmada Uygulanan Deneysel Model

Gruplar On-test islem Son-test
Deney T1 ETYDE uygulanan grup T2
Kontrol T1 ETYDE uygulanmayan grup T2

ETYDE: Etkinlik Temelli Yardimseverlik Deger Egitimi

Deneysel arastirma desenin de goriildiigii gibi 4. siif programinda yer alan
yardimseverlik deger egitimi amag¢ ve kazanimlarinin 6grencilere kazandirilmasi igin
hazirlanan etkinlikler sadece deney grubuna uygulanmistir. Kontrol grubunun, deney
grubuna uygulanan etkinlik temelli yardimseverlik degerler egitiminden (ETYDE)
etkilenmemesine O6zen gosterilmistir. Deney grubu ve kontrol grubuna deneysel
islemden Once On-test uygulanmistir. Ayni test deneysel islemin sonunda gruplara son-
test olarak uygulanmistir.

Arastirmada, yardimseverlik degeri ve deger egitimine iliskin bulgular ise nitel
arastirma tekniklerinden goriisme teknigi yardimiyla toplanmistir.

Nitel arastirmalar, {izerinde arastirma yapilan kisilerin sahip olduklar
deneyimlerden yararlanma, duygu ve diislincelerini anlayabilme bakimindan tercih
edilen bir aragtirma teknigidir (Ekiz, 2003:25). Nitel yontemlerden en sik olarak
kullanilan goriisme yontemi; olay, olgu ya da kavramlarla ilgili insanlarin duygu ve

diisiincelerini, bilgi ve tecriibelerini agiklamada kullanilan etkili bir yontemdir.

3.2. Calisma Grubu

Deney ve Kontrol Grubu

Arastirma 2008-2009 egitim-6gretim yili bahar donemi Kirsehir ili Akgakent
ilgesi Seyh Samil Ilkdgretim Okulu’nda &grenim gdrmekte olan 4. smif dgrencileri
lizerinde yapilmistir. Arastirmada deney grubu ve kontrol grubu secilmistir.
Arastirmada 4/B sinift deney grubu (24 6grenci), 4/A smifi kontrol grubu (23 6grenci)

olarak secilmistir. Deney grubunda bulunan 6grencilerin 12°si kiz 12’si ise erkektir.
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Kontrol grubunun ise, 19’u kiz 4’ii erkek &grencilerden olusmaktadir. Ogrencilerin

cinsiyete gore dagilimi Tablo 9°da 6zetlenmistir.

Tablo 9:
Basari Testine Katilan Ogrencilerin Cinsiyet Agisindan Simiflara Gore Dagilimi
Simf Ogrenci sayis1 Kiz Erkek
4/1A 23 19 4
4/B 24 12 12
Toplam 47 31 16

p>.05

Deney ve Kontrol Gruplarinin Olusturulmasinda asagidaki siire¢ izlenmistir:

Arastirmada deney ve kontrol gruplarinin belirlenmesi amaciyla oncelikle
okulda bulunan 4-A ve 4-B smifi O6grencilerin kisisel dosyalar1 incelenerek,
ogrencilerin bir onceki siniftaki karne basar1 notlar1 ve ailelerinin gelir durumlart tespit
edilmigtir. Sonraki asamada ise 6grenci diizeylerinin belirlenmesi amaciyla arastirmaci
tarafindan gelistirilen bir bagar1 testi her iki sinifta bulunan 6grencilere uygulanmistir.
Basar testi sonuclaria gore 4-B sinift deney grubu, 4-A sinifi ise kontrol grubu olarak
secilmistir. Bagar1 testi sonucu elde edilen puanlar iliskisiz t testi ile test edildiginde ise

Tablo 10°daki sonuglar elde edilmistir.

Tablo 10
Ogrenci Derse lliskin Basari Puanlart Bulunduklar: Gruplara Gére Bagimsiz T-Testi
Sonuclart

Grup n X s t p
4-A 23 51.13 14.858 .099 921
4-B 24 50.71 14.232

p>.05

Tablo 10 incelendiginde, analiz sonuglarina gore gruplarin basari testi puanlari
arasinda anlamli bir farklilik bulunmadigi (Deney Grubu X = 50.71, s=14.23; Kontrol

grubu: x= 51.13, s=14.85 ve p>.05) oldugu sonucu ortaya ¢ikmistir. Bu sonuglar
dogrultusunda baglangicta her iki grubunda yaklasik olarak ayni diizeyde olduklarini

sOylemek miimkiindiir.
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Ogrenci Tanima ve Gdzlem Formu’ndan elde edilen bilgiler dogrultusunda 4/A
sinift aile aylik gelir ortalamasinin 793,47 TL.; 4/B sinifi aile aylik gelir ortalamasi ise
767,91 TL.’dir. Deney ve kontrol grubu o&grencilerine uygulanan “basar1 testi”
sonuglarin karsilastirilmasi, “6grenci tanima ve goézlem formu”ndan elde edilen karne
notlar1 ve ailenin aylik gelir durumu aritmetik ortalama sonuglarindan da anlasilacagi
tizere iki grup da birbirine benzer 6zellikler gostermektedir. Cinsiyet agisindan ise 4/B

sinift 4/A siifina gore daha dengeli bir dagilim gostermektedir.

Deneysel Islem Basamaklar:

Arastirmada yapilmis tiim islemler asagidaki sekilde gergeklestirilmistir:
1. ilk asamada ilkdgretim 4. simif Sosyal Bilgiler dersine ait Gruplar, kurumlar
ve sosyal oOrgiitler Ogrenme alani, Hep birlikte {initesinde yer alan
“yardimseverlik” degeri se¢ilmistir.
2. “Basar1 testi”, “Ogrenci tanimma formu”, “Ogrenci goriisme formu”
“Yardimseverlik tutum 6l¢egi ve gelistirilmistir.
3. “Yardimseverlik” degerinin egitimine yonelik “etkinlikler” gelistirilmistir.
4. Arastirmaya baslamadan Once, her iki grupta yer alan 6grencileri etkinliklere
dayali yontem ve tekniklere alistirmak icin 2 ders saati (80 dakika) bilgilendirme
yapilmistir. Bu asamada Ogrencilere uygulanan Ogrenme stratejisi hakkinda
aciklamalar yapilmis ve 0rnekler gosterilmistir.
5. Deney ve kontrol gruplarinin belirlenmesi i¢in “Basar1 testi” uygulanmistir.
Ogrencilerin deney oncesi uygulanan teste iliskin basar1 puanlarmin arasinda anlaml
bir farklilik olup olmadigini “iliskisiz t-testi” ile smnanmistir. Ayn1 zamanda iki grup
ogrencilerini tanima amagh “Ogrenci tanima formu” nda yer alan bilgiler de dikkate
alimustir.
6. Deney ve Kontrol gruplarina hazirlanan “Yardimseverlik tutum 6lgegi” on test
olarak uygulanmaistir.
7. Deney grubunda arastirmanin amaclari dogrultusunda gelistirilen etkinlik
temelli 68retim yapilirken, kontrol grubunda normal miifredat ¢ergevesinde sinif
O0gretmeni tarafindan Ogretim gerceklestirilmistir. Kontrol grubunda temel
kaynak olarak ders kitab1 kullanilmistir. Ek etkinlikler uygulanmamaistir.
8. Deney grubunda ise asagida belirtilen tarihler arasinda ¢izelgede belirtilen
etkinlikler uygulanmistir. Siire¢ toplam 13 hafta, 26 oturum ve 52 ders saatini

kapsayacak sekilde gerceklestirilmistir. Bir ders saati 40 dakikadan, bir oturum
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ise 80 dakikadan olugmaktadir. Haftada 2 oturum gergeklestirilmistir. Etkinlik
temelli yardimseverlik deger egitiminin 6gretim siireci ve siirece iliskin bulgular
sonradan arastirmaci tarafindan degerlendirilmis ve yorumlanmistir. Arastirmaci

tarafindan deney grubuna uygulanan siire¢ Tablo 11°de gosterilmistir.

Tablo 11

Arastirmaci Tarafindan Deney Grubuna Uygulanan Siire¢

Hafta Tarih Etkinlik Oturum Konu

1.Hafta 2-6 Mart 2009 Etkinlik 1 1.2.0turum Unitenin geneline bakis
ve yardimseverlik
degeri

2.Hafta 9-13 Mart 2009 Etkinlik 2,3 3.4.0turum Comertlik

3.Hafta 16-20 Mart 2009 Etkinlik 4,5 5.6.0turum Empati, Fedakarlik

4. Hafta 23-27 Mart 2009 Etkinlik 6,7 7.8.0turum Gonitllilik,
Hayirseverlik

5.Hafta 30 Mart—3 Nisan 2009  Etkinlik 8,9 9.10.0turum  Isbirligi

6.Hafta 6-10 Nisan 2009 Etkinlik 10,11  11.12.0turum lyilikseverlik

7.Hafta 13-17 Nisan 2009 Etkinlik 12,13  13.14.0turum Paylagsmak

8.Hafta 20-24 Nisan 2009 Etkinlik 14,15  15.16.0turum Merhamet,
Yardimseverlik

9.Hafta 27 Nisan-1 Mayis Etkinlik 16,17  17.18.0turum Merhamet,

2009 Yardimseverlik
10.Hafta 4-8 Mayis 2009 Etkinlik 18 19.20 Oturum  Yardimseverlik
11.Hafta 11-15 Mayis 2009 Etkinlik 19 21.22.0turum  Yardimseverlik
12 Hafta 18-22 Mayi1s 2009 Etkinlik 20 23.24.0turum  Sosyal Sorumluluk
13.Hafta 25-29 May1s 2009 25.26.0turum Degerlendirme

9. Tiim gruplara son test olarak; “Yardimseverlik tutum 6l¢gegi” uygulanmistir.

10. Deney grubu 6grencilerinin “yardimseverlik” degeri ve degerler egitimi ile
ilgili goriisleri, 6grenci goriisme formunda yer alan sorular araciligiyla yapilan

goriisme sayesinde belirlenerek degerlendirilmistir.

3.3.Verilerin Toplanmasi
Arastirmada veriler, nicel ve nitel arastirma tekniklerine uygun olarak
arastirmaci tarafindan gelistirilen Olgekler araciligiyla toplanmistir. Bu baglamda

Ogrencilerin baslangi¢c seviyelerini 6lgmek amaciyla bir “basart testi”, &grencileri



122

tanimak amaciyla “O8renci tanima formu”, O6grencilerin tutumlarini belirlemek
amaciyla bir “yardimseverlik tutum 6l¢egi” ve deger egitimi hakkindaki 6grencilerin
goriislerini tespit etmek amaciyla bir “goriisme formu” gelistirilmistir. Bu araglar

asagida ayrintili sekilde agiklanmuistir.

3.3.1.Verileri Toplama Araglari
3.3.1.1.Basan Testi

Aragtirmada deney ve kontrol gruplarinin belirlenmesi amaciyla 6grencilere
yonelik olarak 4.smif sosyal bilgiler programi “Hep birlikte” {inite ve tema kazanimlari
g6z onilinde tutularak; ders kitabi, 6grenci calisma kitabi ve tiniteyle ilgili 4.sinif sosyal
bilgiler kaynaklarindan da faydalanilarak arastirmaci tarafindan bir basar1 testi
gelistirilmistir.

Basar1 testi,, c¢oktan seg¢meli ve 4 secenekli olarak 50 madde den
olusturulmustur. Hazirlanan bu test gegerlik ve giivenirlik analizi amaciyla ¢alisma
grubunun disinda 46 kisilik bir 6grenci grubuna uygulanmistir. Uygulama sonuglari
Iteman istatistik programinda analiz edilmistir. Bu analiz sonucunda maddelerin ayirt
edicilik giicleri belirlenerek, diizeltilmesi ve testten c¢ikarilmast gereken sorular
belirlenmistir. Analiz sonuglar1 dogrultusunda ayirt edicilik degeri .40’1n altinda olan
maddeler testten c¢ikarilmig, diizeltilmesi gereken maddeler ise uzman goriisleri
dogrultusunda yeniden diizenlenerek teste eklenmistir. Sonugta basari testi toplam 30
maddeden olusmustur (Ek.1).

Basar testinin Cronbach Alpha giivenirlik katsayist 0.84 olarak bulunmustur.
Bu deger basari testinin kabul edilebilir bir giivenirlik degerine sahip oldugunu
gostermektedir. Kapsam gegerliligi i¢in ise literatiir taramasi yapilmis, tiniversitelerde
ve alanda gorev yapan uzman goriisleri alinmis ve temalarda yer alan kazanimlarin
orneklendirilmesine dikkat edilmistir.

Gegerlik ve giivenirlik calismasindan gecen test Ogrencilerin baslangictaki
seviyelerini belirlemek amaciyla ¢aligma grubunda bulunan Ogrenciler uygulanmis,

elde edilen sonuglar Tablo 12°de sunulmustur.
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Tablo 12
Deney Ve Kontrol Grubunda Bulunan Ogrencilere Uygulanan Basar: Testine Iliskin
Bagimsiz T Testi Sonuglart

Gruplar n ; S df t p
Deney 24 50.71 14.23 45 .099 921
Kontrol 23 51.13 14.85

p>.05

Analiz sonucunda ogrencilerin basari puanlar1 arasinda anlamli bir farklilik
olmadig1 goriilmiistiir [t = 0,099, df= 45, p>,05]. Bu durumda, baslangigta her iki

grupta bulunan 6grencilerin basar1 diizeyinin ayn1 oldugunu sdylemek miimkiindiir.

3.3.1.2.08renci Tanmima Formu

Arastirmada, deney ve kontrol gruplarinin belirlenmesi i¢in “Basari testi” nin
disinda “Ogrenci tanima formu” kullanilmistir. Bu form “Ogrenci tanima formu” esas
alinarak aragtirmaci tarafindan diizenlenmistir. 4/A smift ile 4/B smifi 6grencileri
arasindaki benzerlikler ve farkliliklarin tespit edilmesi i¢in Ozellikle siniflar arasi
ailelerin gelir durumlarimin ve Ogrencilerin karne basarilarinin tespit edilmesinde

“Ogrenci tanima formu” kullamlmstir (EK.2).

3.3.1.3.Goriisme Formu
Arastirmada, deney grubundaki Ogrencilerin, “yardimseverlik” degerine ve
deger egitimine iliskin goriislerini almak {izere arastirmaci tarafindan “6grenci goriisme
formu” gelistirilmistir. Goriisme sorular1 hazirlanirken 6nce literatiir taramasi
yapilmistir. 4.simif sosyal bilgiler dersi “Gruplar, kurumlar ve sosyal beceriler”
ogrenme alani, “Yardimseverlik” degeri kazanimlari ile “Hep birlikte” {initesinin tema
kazanimlar1 da dikkate alinarak, goriisme sorular1 hazirlanmistir. Hazirlanan goriisme
sorular1, tiniversitenin egitim fakiiltesinde gérev yapan alan uzmanlarina sunulmus,
uzman gorisleri de alindiktan sonra gereken diizeltmeler yapilmis ve goriisme
formunun son sekli verilmistir.
Gorlismede 6grencilere asagidaki sorular sorulmustur: (Ek.3).
1. Yardimseverlik deyince ne anliyorsunuz?
2. Yardimseverlik deger egitimine ni¢in ihtiyac vardir?
3. Okullarda “yardimseverlik” egitimi nasil verilmelidir? Bu konuda o6rnekler

verebilir misiniz?
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4. Yardimsever bireylerin olmadigi bir toplumda ne tiir sorunlarla karsilagilir?

5. Yardimseverlik ile ilgili hangi etkinlikleri yapiyorsunuz? Yaptiginiz etkinlikler
oldugunuz konusundaki diistinceleriniz nelerdir?

6. Sizce “yardimseverlik degeri” nerede ogretilmelidir? Nigin?
-Okulda
-Evde

-Cevrede

Gorlisme formu, yar1 yapilandirilmis agik uglu sorulardan olugmaktadir. Yari
yapilandirilmis agik uglu sorular1 Rubin (1983), “acik u¢lu anket goriismesi” seklinde
isimlendirmistir. Ag¢ik uclu anket goOriismesi standart sorulardan olugmakta ve
goriisiilen birey bu sorulara istedigi tarzda cevaplar vermekte ve 0Oznel olarak
diistincelerini acik¢a ifade etmektedir.

Yildirim ve Simsek (2005:120)’e gore goriisme yoluyla, deneyimler, tutumlar,
diistinceler, niyetler, yorumlar ve zihinsel algilar ve tepkiler gibi goézlenemeyeni
anlamaya calisiriz. Bu siirecte sorulan sorulara, kars: tarafin rahat, diiriist ve dogru bir
sekilde tepkide bulunmasmi saglamak goriismecinin temel gorevidir. Brannigan
(1985)’a gore, yapilandirilmis goriismede amag, goriisiilen bireylerin verdikleri bilgiler
arasindaki benzerlikleri ve farkliliklar1 saptayarak karsilastirmalar yapmaktir. Kus
(2003:185)’a gore, arastirmada agik uglu sorularin kullanilmasi, gériisme siirecine daha
fazla esneklik kazandirmakta, goriisiilenlere daha fazla konusma imkanm vermekte ve
daha detayl bilgiler almay1 saglamaktadir.

Yaklasik 30 dakika siiren ve okulda bos bulunan siniflarda gergeklestirilen
Ogrenci goriismelerinin, Ogrencilerin goériisme formunda sorulan sorulara verdikleri
cevaplar gorlisme sirasinda arastirmaci tarafindan kisa notlar seklinde yazilarak
kaydedilmistir. Toplanan veriler bilgisayar ortamina aktarildiktan sonra, her soruyla
ilgili 6ne ¢ikan goriis ve disilinceler arasgtirmaci tarafindan yorumlanmis ve

degerlendirilmistir.

3.3.1.4.Yardimseverlik Tutum Olcegi
Bu arastirmada ilkogretim 4. smif sosyal bilgiler dersinde yardimseverlik
degerinin etkinlik temelli 6gretimi ve dgrencilerin tutumlarina etkisini dlgerek, gegerli

ve giivenilir bir 6l¢ek gelistirmek amaglanmistir. Bunun i¢in 6nce 43 maddelik besli
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likert tipi “Yardimseverlik Tutum Olgegi” gelistirilmistir. Hazirlanan maddelerden
olumlu-olumsuz durumlarinin say1 olarak birbirine yakin olmasina 6zen gosterilmistir.
43 maddenin 23 maddesi olumlu, 20 maddesi olumsuzdur. Olgegin olusturulmasinda ve
maddelerin yazilmasinda kapsam gecerligi icin 12 akademisyen, 6 alan uzmaninin
gorilislerinden ve ilgili literatiirden faydalanilmistir.

On uygulama yapilarak dlgegin giivenirligi tespit edilmis ve hazirlanan standart
Olgegin Cronbach Alfa gilivenirligi hesaplanmistir. Veri toplama aracinin yapi gecerlik
caligmas1 faktor analizi ile yapilmis, Olgegin ka¢ boyutlu oldugu belirlenmis. Faktor
analizi sonucunda, faktor yiik degeri, 40 ve iistiindeki maddeler alinmis, diisiik olanlar
ise Olgek dis1 birakilmigtir. Faktor yik degeri, maddelerin faktorlerle olan iligkisini
aciklayan bir katsayidir. Bu sekilde dlgegin yap1 gecerliligi saglanmus olacaktir. Olgek
son hali ile bu alanda uzman arastirmacilara verilmis, 6lgege yonelik goriisler dikkate
alimarak gerekli diizeltmeler yapilmistir. Bu sekilde anketin kapsam gecerliligi
saglanmistir (EK.4).

Olgekte yer alan ifadeler; “tamamen katiliyorum”, “katiliyorum”, “biraz
katiliyorum”, “katilmiyorum” ve ‘“hi¢ katilmiyorum” seklinde derecelendirilmistir.
Puanlamada ise olumlu durumda “tamamen katiliyorum” 5, “katiliyorum”a 4 puan
verilerek devam edilir. Olumsuz durumlarda ise, bunun tersi olarak “hig
katilmiyorum™a 5, “tamamen katiliyorum™a 1 puan verilir. Puanlamadan sonra bireysel
cevaplar toplanir ve toplam puan hesaplanir.

Olgekte yer alan ifadelerin puanlamast ise Tablo 13 teki gibidir.

Tablo 13 '
Olg¢ekte Yer Alan Ifadelerin Sinwrlar: ve Verilen Puanlama
Verilen Puan ifadeler Sinir

5 Tamamen katilryorum 4.20-5.00
4 Katiliyorum 3.40-4.19
3 Biraz katiliyorum 2.60-3.39
2 Katilmiyorum 1.80-2.59
1 Hig¢ katilmiyorum 1.00-1.79

3.3.2.0I¢cme Aracimin Gegerliliginin ve Giivenirliliginin Belirlenmesi
Olgme aracinin gegerliligini belirlemek amaciyla kapsam ve yapi gegerliligine
bakilmistir. Giivenirliligini belirlemek amaciyla oOlgegin geneliyle ve her bir alt

boyutunun Cronbach Alfa giivenirlik katsayisina bakilmistir.
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3.3.2.1. Kapsam Gecerligi

Bir biitiin olarak 6l¢egin ve dlgekteki her bir maddenin amaca ne kadar hizmet
ettiginin belirlenmesi amaciyla kapsam gegerliligine bakilmistir. Olgme aracinin
kapsam gecerliliginin belirlenmesi; Ol¢ekteki her bir maddenin ve Olgegin biitiiniin,
0lcme amacina uygun olup olmadigi, dl¢iilmek istenen 6zelligi ne oranda temsil ettigini
belirlemek i¢in konu alant uzmanlar1 ile 6lgme ve degerlendirme uzmanlarindan
goriigler alinmistir. Aliman goriisler dogrultusunda, 43 maddenin bazilarinda
diizenlemeler yapilmistir. Ayrica 6lgme aracinin deneme uygulanmasindan sonra yapi1
gecerliligini  belirlemek amaciyla yapilan faktér analizi sonucunda faktorlerin
isimlendirilmesinde, faktorler icerisindeki maddelerin faktorlerle uyusup uyusmadigini
belirlemek amaciyla da uzmanlardan goriisler alinmistir. Gelistirilen 6lgme aracinin son
seklinin anlagilirliginin degerlendirilmesine yonelik olarak alinan uzman gorisi

sonucunda, deneme 6l¢egi kapsam olarak uygun hale getirilmistir.

3.3.2.2.Yap1 Gegerliligi

Olgegin yapr gegerliliginin belirlenmesi igin faktdr analizi yapilmistir. Deneme
uygulamasi ¢alisma grubunun disindaki 263 6grenciye uygulanmis ancak 14 6grenci
eksik ve hatali kodlama yaptigindan gecersiz sayilmis, isleme konulmamistir. Geriye
kalan 249 06grencinin; Olgek icerisindeki maddelerin hangi boyutlardan olustugu,
Olcegin Olcmeye calistifi Ozellikleri ne derece Olgtiigiinii belirlemek amaciyla
acimlayici faktor analizi yapilmistir.

Olgegin dlgmeye calistigi Ozellikleri ve Olgek igerisindeki maddelerin bu
ozellikleri ne derece dl¢tiigiinii belirlemek amaciyla oncelikle faktor analizi (explatory
factor analysis) uygulanmistir. Analize baslamadan Once Olgegin faktorlestirmeye
uygun olup olmadiginit belirlemek amaciyla KMO ve Bartlett's test sonuclarina
bakilmisti. Analiz sonucunda KMO (.85) ve Bartlett’s degerleri, 6lcege ait verilerin
faktorlestirmeye uygun oldugunu gostermistir.

Faktor analizinde; temel bilesenler analizi (principle compenent analysis)
yontemi ile dik dondiirme yontemlerinden varimax yontemi kullanilmigtir. Onemli
faktor sayisina karar verilirken 6zdegeri 1’in lizerinde olan faktorler alinmistir. Ayrica
onemli faktorler sayisina karar verilirken dagilim grafigi de (scatter plot) dikkate
alinmustir.

Analize 43 madde alinmistir. Analize alinan 43 madde igerisinden 17 maddenin

faktor ylik degerlerinin, madde faktor toplam korelasyon degerlerinin diisiik ve ayni
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anda birden fazla faktérde birbirine yakin degerler almasindan dolay1 analizden
cikarilmistir.

Sonug olarak 6l¢ek yedi faktorden ve 26 maddeden olusmustur. Buna gore elde
edilen faktor sayilari, faktorler icerisindeki maddeler, her bir faktoriin acikladigi
varyans miktari ile faktorler icerisindeki maddelerin faktér toplam puanlar1 arasindaki

korelasyon degerleri asagida Tablo 14 verilmistir.

Tablo 14
Yardimseverlik Tutum Olcegi; Faktor Analizi (Déndiiriilmiis Temel Bilesenler) -Madde
Toplam Korelasyon Sonuglart

Faktorler

Madde  1.Faktor 2.Faktor 3.Faktor 4.Faktor 5.Faktor 6.Faktor 7.Faktor

Madde Madde Madde Madde Madde Madde Madde

toplam toplam toplam toplam toplam toplam

toplam
korelasyonu korelasyonu korelasyonu korelasyonu korelasyonu korelasyonu

korelasyonu

M 33

,750

M 35

714

M 37

,671

M 34

,532

M 31

,664

M 18

,689

M 19

,719

M 14

,699

M 16

,649

M3

,670

M 41

,745

M 39

,709

M 27

137

M 29

,723

M 4

,579

M 26

,800

M9

,695

M 8

,769

M 23

,795

M 25

,709

M5

,719

M 42

,760

M 40

,728

M 11

,725

M 36

,694

M 28

,658
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Faktor analizi sonucunda elde edilen faktorlerin her birinin agikladigi varyans,
madde sayilari, boyutlara ve dlgegin geneline ait Cronbach Alfa giivenirlik katsayisina

bakilmis ve sonuglar Tablo 15°de verilmistir.

Tablo 15
Olcekteki Faktorlerin Madde Sayilari, Ozdegerleri, Acikladiklar: Varyanslar ile
Giivenirlik Katsayilart

Faktorler Madde Oz deger Aciklanan Cronbach Alfa
Sayilarn Varyans Giivenirlik
Katsayisi
1. Faktor 5 5,948 22,876 .68
2. Faktor 5 2,042 7,854 71
3. Faktor 4 1,481 5,698 71
4, Faktor 3 1,347 5,179 .46
5. Faktor 3 1,197 4,603 .63
6. Faktor 3 1,120 4,309 .57
7. Faktor 3 1,002 3,856 46
Olgegin Tamami 26 54,38 .85

Tablo 15°de goriildiigii tizere birinci faktorde 5, 2. faktérde 5, tigiincii faktorde
4, dordiincii faktorde 3, besinci faktorde 3, altinci faktérde 3 ve yedinci faktorde 3
olmak ftizere Olgekte 26 madde bulunmaktadir. Belirlenen yedi (7) faktdr dlgegin
olcemeye calistign ozellige ait toplam varyansin % 54°nii agiklamaktadir. Olgegin
giivenirliligini belirlemek amaciyla 6lcegin geneline ve alt boyutlarin giivenirligine
Cronbach Alfa giivenirlik katsayisi ile bakilmistir. Buna gore 6lgegin geneline ait
giivenirlik katsayisi; 0.85 iken 1. faktoriin 0.68, 2.ve 3. faktoriin 0.71, 4. faktoriin 0.46,
5. faktoriin 0.63, 6.faktoriin 0.57 ve 7.faktoriin ise 0.46 bulunmustur.

“Yardimseverlik tutum 06lcegi” toplam 7 faktorde 26 madde ile 6l¢iilmektedir.
Faktorlerin genel dagilimima baktigimizda: 1.Faktorde Fedakarlik adi verilen ve
varyansin 22.876’sin1 agiklayan, 5 maddeden olusan, 6zdegeri 5.948’le en yiiksek
seviyededir ve gilivenirlik katsayist 0.68’dir. 2.Faktorde: Merhamet adi verilen ve
varyansin 7.854’linli agiklayan, 5 maddeden olusan, 6zdegeri 2.042°dir ve giivenirlik

katsayis1 0.71°dir. 3.Faktor: Sosyal sorumluluk adi verilen ve varyansin 5.698’ini
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aciklayan, 4 maddeden olusan, 6zdegeri 1.481’dir ve giivenirlik katsayisi 0.71dir.
4 Faktor: Isbirligi adi1 verilen ve varyansmn 5.179’unu aciklayan, 3 maddeden olusan,
0zdegeri 1.347°dir ve giivenirlik katsayist 0.46’dir. 5.Faktor: Paylagsmak adi verilen ve
varyansin 4.603’linii agiklayan, 3 maddeden olusan, 6zdegeri 1.197°dir ve giivenirlik
katsayis1 0.63’tiir. 6.Faktor: Goniilliilik adi1 verilen ve varyansin 4.309’unu agiklayan,
3 maddeden olusan, 6zdegeri 1.120°dir ve giivenirlik katsayisi 0.57°dir. 7.Faktor:
Comertlik ad1 verilen ve varyansin 3.856’sin1 agiklayan, 3 maddeden olusan, 6zdegeri

1.002°dir ve giivenirlik katsayis1 0.46 olarak tespit edilmistir.

3.4.Verilerin Analizi
Arastirmada verilerin analizinde hem nicel hem de nitel analiz teknikleri

uygulanmistir.

3.4.1.Nicel verilerin analizi

Arastirmada nicel verilerin analizinde, aritmetik ortalama, frekans, bagimsiz t
testi ve Mann Whitney U testi kullanilmistir. Deney ve kontrol grubu dntest ve son test
tutum puanlar ile elde edilen tutum puanlarinin karsilastirmasinda bagimsiz t testi;
tutum Olceginde yer alan boyutlarin ayri ayri analizi ve gruplarin tutum puanlarini
belirlemek i¢gin Mann Whitney U testi uygulanmistir. Yine deney ve kontrol grubunun
cinsiyet ve ailenin gelir durumu degigkenlerine gore tutum puanlarinin analizinde Mann
Whitney U testi kullanilmigtir.

Gelir diizeyine gore analiz yapilirken, aylik geliri 0- 750 TL arasinda olanlar
diistik gelir, 750-1500 TL. arasinda olanlar orta gelir ve 1500 TL. ve {izeri olanlara
yiiksek gelir olarak belirlenmistir. Ancak 1500 ve iizeri gelir grubuna sahip olan

olmadigi igin bu segenek analizlere dahil edilmemistir.

3.4.2.Nitel verilerin analizi
Arastirmanin konusu olan “yardimseverlik degeri’nin ilkdgretim 4. simif
ogrencilerine etkinlik temelli 6gretimi siirecinde deger egitimi yaklagimlarinin
hepsi kullanilmigtir. Arastirmada kullanilan deger egitimi yaklasimlar: sunlardir:
1. Degerlerin Dogrudan Ogretimi Yaklasimi (Telkin)
2. Deger Agiklama Yaklagimi (Deger ayrimi ya da belirginlestirme)
3. Deger Analizi Yaklasimi
4. Ahlaki Muhakeme Yaklasimi ya da Ahlaki Gelisim (Ikilem)
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Toplanan nitel verilerin analizinde betimsel analiz yaklasimi kullanilmistir. Bu
yaklagima gore elde edilen veriler, gorlisme siirecinde kullanilan sorulara gore
Ozetlenmis ve yorumlanmistir. Betimsel analizde, goriislilen 6grencilerin goriislerini
carpici bir bi¢imde yansitmak amaciyla dogrudan alintilara ¢ok defa yer verilmistir.
Betimsel analiz yapilmasindaki amag, elde edilen bulgular diizenleyerek yorumlamak
ve anlam biitlinliigli i¢inde okuyucuya sunmaktir. Bu amagla elde edilen veriler, 6nce
mantiklt ve anlagilir bir bicimde betimlenmis, daha sonra bu betimlemeler
yorumlanmustir.

Yildirim ve Simsek’in (2005) ifade ettikleri gibi betimsel analizi dort adimda
gerceklestirilmistir;

1. Arastirma sorularindan ve goriigme ve/veya gozlemde yer alan boyutlardan yola
cikarak veri analizi i¢in bir ¢er¢geve olusturulmustur.

2. Bu cerceveye gore veriler islenmistir. Daha 6nce olusturulan cerceveye gore elde
edilen veriler okunmus ve organize edilmistir. Bu asamada veriler tanimlama amaciyla
secilmis, anlamli ve mantikli bir bigimde bir araya getirilmistir. Ayrica bu asamada,
sonuclar yazilirken kullanilacak dogrudan alintilar da secilmistir.

3. Bulgular ve organize edilmis veriler tanimlanmistir ve gerekli yerlerde dogrudan
alintilarla desteklenmistir.

4. Bulgular yorumlanmistir. Bulgular arasinda neden sonug iligkileri agiklanmistir.



BOLUM IV
BULGULAR VE YORUM

Aragtirmanin bu boliimiinde, veri toplama araglarinin uygulanmasi sonucu elde
edilen bulgular, arastirmanin amaglar1 dahilinde alt problemlere gore analiz edilmis ve

yorumlanmigtir.

4.1.Birinci Alt Probleme iliskin Bulgular ve Yorum

Alt Problem 1: Tlkégretim 4. smmf sosyal bilgiler dersinde,
“yardimseverlik” degerinin etkinlik temelli 6gretiminin uygulandigi deney grubu
ogrencileri ile uygulanmadigi kontrol grubu 6grencilerinin deneysel islem oncesi

ve sonrasi olciimlere gore tutumlari arasinda anlamh bir fark var midir?

Arastirmada ilk olarak deney ve kontrol grubu 6grencilerinin yardimseverlik
degerine iliskin deney Oncesi tutumlarini belirlemek amaciyla arastirmaci tarafindan
gelistirilen tutum OGlgegi uygulanmis, 6lgegin biitiiniine yonelik elde edilen sonuglar

Tablo 16’ da sunulmustur.

Tablo 16
Deney ve Kontrol Gruplarimin On Test Tutum Puanlarina Iliskin Bagimsiz T Testi
Sonuclari

Grup n X S t D
24 114.00 14.74

Deney 61 20
Kontrol 23 117.30 11.25

p>.05

Tablo 16°daki sonuglar analiz edildiginde, deney ve kontrol grubunda yer alan
ogrencilerin On test tutum puanlari arasinda anlamli bir fark olmadigi, (t=.861, p>.05)
her iki grupta yer alan 6grencilerin de baslangicta yardimseverlik degeri ile ilgili olarak
benzer tutumlara sahip olduklar1 goriilmektedir. Bu durum uygulanacak olan
etkinliklere baglamadan 6nce gruplarin tutum olarak ayni diizeyde olmalar1 agisindan

olumlu goriilmektedir.
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Aragtirmada sonraki asamada etkinliklere dayali yardimseverlik deger
egitiminin uygulanmasindan sonra, deney ve kontrol grubu Ogrencilerinin
yardimseverlik degerine iliskin deneysel islem sonrasi tutumlarini tespit etmek
amaciyla arastirmaci tarafindan gelistirilen tutum olgegi tekrar uygulanmis, elde edilen

sonuclar Tablo 17° de sunulmustur.

Tablo 17
Deney ve Kontrol Gruplarimn Son Test Tutum Puanlarina Iliskin Bagimsiz T Testi
Sonuclari

Grup n X S t p
24 121.95 6.82
Deney 2174 035*
Kontrol 23 114.08 16.32

p<.05*

Tablo 17°deki sonuglar analiz edildiginde, 6grencilerin deneysel islem sonrasi
puanlar1 arasinda deney grubu lehine anlamli bir farklilhik oldugu (t=2.174, p<.05)
sonucu ortaya ¢ikmistir. Bu sonuglar uygulanan etkinlik temelli yardimseverlik deger
egitiminin deney grubunda yer alan Ogrencilerin genel tutumlarimi olumlu yoénde
etkiledigi seklinde yorumlanabilir. Okuyucuya daha ayrintili sekilde bilgi sunabilmek
amaciyla deney ve kontrol gruplarinda yer alan 6grencilerin tutum dSlgeginden elde

ettikleri puanlara iligkin ayrintili bilgiler Tablo 20’de dzetlenmistir.

Tablo 18
Tutum Olgeginden Elde Edilen Betimsel Istatistikler

On Test Son Test Fark (Erisi)
Gruplar n i S } S
Kontrol Grubu 23 117.30 11.251 114.087 16.3204 -3.2174

Tablo 18’de goriildiigi gibi toplam 26 maddeden olusan 6l¢egin deney dncesi
uygulamasindan, kontrol grubunun ortalamasi 117.30 iken deney grubunun ortalamasi

114.00°dir. Olgegin deney sonrasi uygulamasindan ise kontrol grubundaki dgrencilerin
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tutum diizeyleri, yaklagik 114.00 puana diiserken deney grubundaki 6grencilerin tutum
puanlarinin yaklasik 122 puana yiikseldigi gortilmektedir. Her iki grubun deney oncesi
ile deney sonrasi yapilan Ol¢limlerdeki tutum puanlarinin farklarina bakildiginda,
deney grubunda tutum puanlarn yiikseldigi, kontrol grubunda ise diistiigi
goriilmektedir.

Deney ve kontrol grubundaki 6grencilerin tutum puan ortalamalart kontrol
edildiginde; deney grubu ortalamasinin 7,9583 arttig1, kontrol grubu puanlarinin ise
3,2174 puan azaldig1 gorilmektedir. Dolayisiyla gruplarin erisi puanlari farklilik
gostermektedir. Her ne kadar yukarida son test tutum puanlarina gore bagimsiz t testi
ile bir karsilastirma yapildi ise de, daha ayrintili bilgi edinmek amaciyla erisi puanlar

karsilastirilarak sonuglar Tablo 19’da sunulmustur.

Tablo 19
Deney ve Kontrol Grubu Ogrencilerinin Erisi Puanlarina Ilisgkin Bagimsiz T Testi
Sonuclar:

Grup N X s t sd D
Deney 24 7.0583 14.284 3.016 45 004*
Kontrol 23 -3.2174 10.791
p<.05*

Tablo 19°daki sonuglar analiz edildiginde, 6grencilerin erisi puanlari arasinda
anlamli bir farklilik bulunmaktadir [t = 3,016, p<.05]. Bu ise “yardimseverlik”
degerinin etkinlik temelli 6gretimin yapildigi deney grubundaki 6grencilerin tutum
puanlar lizerinde olumlu bir etki gosterdigi seklinde yorumlanabilir. Kontrol grubunda
yer alan Ogrencilerin puanlarinda ise ¢ok fazla olmasa da bir azalma oldugu
goriilmektedir. Bu durum ilkégretim programinda yer alan ama¢ ve kazanimlar
dogrultusunda ders kitabinda var olan etkinliklerin 6grencilerin yardimseverlik
degerine karsi olan tutumlarina O©nemli bir katki saglamadigi seklinde de

yorumlanabilir.
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4.1.1.Birinci Alt Problemin Boyutlarna iliskin Bulgular ve Yorum

flkogretim 4. simif 6grencilerinin; sosyal bilgiler dersindeki yardimseverlik
tutum olceginde fedakarhk, merhamet, sosyal sorumluluk, isbirligi, paylasma,
goniilliiliik ve comertlik boyutlarinin deneysel islem sonrasi ol¢ciimlere gore deney
ve kontrol grubu 6grencilerinin tutum diizeyleri arasinda anlamh bir farklihk var

midir?

Arastirmanin bu asamasinda yardimseverlik degeri alt boyutlarinin (fedakarlik,
merhamet, sosyal sorumluluk, isbirligi, paylasma, goniilliiliik ve comertlik) deneysel
islem sonrasi deney ve kontrol grubu 6grencilerinin tutum puanlart sirasiyla analiz

edilmis ve aciklanmuistir.

4.1.1.1. Tlkoégretim 4. simf ogrencilerinin; sosyal bilgiler dersindeki
yardimseverlik tutum o6lceginde “fedakarhik” boyutunun deneysel islem sonrasi
olciimlere gore deney ve kontrol grubu ogrencilerinin tutum diizeyleri arasinda

anlamh bir farkhihk var midir?

Aragtirmanin bu asamasinda tutum oOlceginde yer alan boyutlar ayr1 ayr ele
alinarak analiz edilmistir. Bu baglamda ilk olarak Fedakdrlik boyutuna iligkin deney ve
kontrol gruplarmin tutum puanlart Man withney U testi ile sinanarak sonuglar Tablo

20’de 6zetlenmistir.

Tablo 20
Osrencilerin “Fedakdrlik” Boyutuna Ait Tutum Puanlarimin Bulunduklar: Gruplara
Gdore Mann Whitney U Testi Sonug¢lar

Grup N Sira Ortalamasi Sira Toplam U p
Deney 24 27.60 662.50 189.500 .054
Kontrol 23 20.24 465.50
p>.05

Tablo 20 incelendiginde, 4.sinif sosyal bilgiler dersinde uygulanan etkinlikler

sonucunda, yardimseverlik degerinin alt boyutlarindan olan “fedakarlik” alt boyutuna
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yonelik olarak, deney grubundaki 6grenciler ile her hangi bir etkinlik uygulanmayan
kontrol grubu Ogrencilerinin tutum puanlart arasinda, anlamli bir farklilik
gostermemektedir [U = 189,500, p>.05]. Sira ortalamalar1 dikkate alindiginda ise
deney grubundaki 6grencilerinin tutum puanlarina ait sira ortalamalar1 (27,60) kontrol
grubundaki 6grencilerin tutum puanlarina ait sira ortalamalarindan (20,24) gorece daha

yiiksek oldugu sdylenebilir. Bu durum istatistiksel olarak anlamli degildir.

4.1.1.2. Ilkégretim 4. simf ogrencilerinin; sosyal bilgiler dersindeki
yardimseverlik tutum ol¢eginde “merhamet” boyutunun deneysel islem sonrasi
olciimlere gore deney ve kontrol grubu 6grencilerinin tutum diizeyleri arasinda

anlaml bir farkhihk var midir?

Aragtirmanin bu agamasinda tutum O6l¢eginde yer alan boyutlar incelenerek
analiz edilmeye devam edilmistir. Bu baglamda ikinci olarak Merhamet boyutuna
iliskin deney ve kontrol gruplarinin tutum puanlart Man withney U testi ile sinanarak

sonuglar Tablo 21°de 6zetlenmistir.

Tablo 21
Osrencilerin “Merhamet” Boyutuna Ait Tutum Puanlarimin Bulunduklar: Gruplara
Gore Mann Whitney U Testi Sonuglar

Grup N Sira Ortalamasi Sira Toplanm U p
Deney 24 25.29 607.00 245.00 495
Kontrol 23 22.65 521.00
p>.05

Tablo 21 incelendiginde, 4.sinif sosyal bilgiler dersinde uygulanan etkinlikler
sonucunda, yardimseverlik degerinin alt boyutlarindan olan “merhamet” alt boyutuna
yonelik olarak, deney grubundaki 6grenciler ile her hangi bir etkinlik uygulanmayan
kontrol grubu Ogrencilerinin tutum puanlar1 arasinda, anlamli bir farklilik
gostermemektedir [U = 245,00, p>,05]. Sira ortalamalar1 dikkate alindiginda ise deney
grubundaki 6grencilerinin tutum puanlarina ait sira ortalamalar (25,29) kontrol
grubundaki 6grencilerin tutum puanlarina ait sira ortalamalarindan (22,65) gorece daha

yiiksek oldugu sdylenebilir. Ancak bu durum istatistiksel olarak anlamli degildir.
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4.1.1.3. Ilkégretim 4. simf ogrencilerinin; sosyal bilgiler dersindeki
yardimseverlik tutum olceginde “sosyal sorumluluk” boyutunun deneysel islem
sonrasi oOlciimlere gore deney ve kontrol grubu ogrencilerinin tutum diizeyleri

arasinda anlamh bir farklihik var mdir?

Arastirmanin bu asamasinda tutum Ol¢eginde yer alan boyutlar en kiigiik
ayrintisina kadar analiz edilmistir. Bu baglamda tiglincii olarak Sosyal sorumluluk
boyutuna iliskin deney ve kontrol gruplarinin tutum puanlari Man withney U testi ile

sianarak sonuclar Tablo 22’de 6zetlenmistir.

Tablo 22
Osrencilerin “Sosyal Sorumluluk” Boyutuna Ait Tutum Puanlarimin Bulunduklar:
Gruplara Gore Mann Whitney U Testi Sonuglart

Grup n Sira Ortalamasi Sira Toplam U p
Deney 24 26.19 628.50 223.500 243
Kontrol 23 21.72 499.50

p>.05

Tablo 22 incelendiginde, 4.sinif sosyal bilgiler dersinde uygulanan etkinlikler
sonucunda, yardimseverlik degerinin alt boyutlarindan olan “sosyal sorumluluk™ alt
boyutuna yonelik olarak, deney grubundaki Ogrenciler ile her hangi bir etkinlik
uygulanmayan kontrol grubu o&grencilerinin tutum puanlari arasinda, anlamli bir
farklilik gostermemektedir [U = 223,500, p>,05]. Sira ortalamalar1 dikkate alindiginda
ise deney grubundaki Ogrencilerinin tutum puanlarina ait sira ortalamalar (26,19)
kontrol grubundaki 6grencilerin tutum puanlarina ait sira ortalamalarindan (21,72)

gorece daha yiiksek oldugu sdylenebilir. Bu durum istatistiksel olarak anlamli degildir.

4.1.1.4. llkogretim 4. simf ogrencilerinin; sosyal bilgiler dersindeki
yardimseverlik tutum ol¢eginde “is birligi” boyutunun deneysel islem sonrasi
olciimlere gore deney ve kontrol grubu 6grencilerinin tutum diizeyleri arasinda

anlaml bir farkhihk var midir?

Aragtirmanin bu agamasinda tutum o6l¢eginde yer alan boyutlar ayr1 ayri ele

alinarak analiz edilmeye devam edilmistir. Bu baglamda dordiincii olarak Isbirligi
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boyutuna iliskin deney ve kontrol gruplarmin tutum puanlari Man withney U testi ile

sinanarak sonuglar Tablo 23’te 6zetlenmistir.

Tablo 23
Ogrencilerin “Is Birligi” Boyutuna Ait Tutum Puanlarimn Bulunduklari Gruplara
Gdore Mann Whitney U Testi Sonug¢lart

Grup N Sira Ortalamasi Sira Toplam u p
Deney 24 25.60 614.50 237.500 341
Kontrol 23 22.33 513.50

p>.05

Tablo 23 incelendiginde, 4.sinif sosyal bilgiler dersinde uygulanan etkinlikler
sonucunda, yardimseverlik degerinin alt boyutlarindan olan “is birligi” alt boyutuna
yonelik olarak, deney grubundaki 6grenciler ile her hangi bir etkinlik uygulanmayan
kontrol grubu Ogrencilerinin tutum puanlart arasinda, anlamli bir farklilik
gostermemektedir [U = 237,500, p>,05]. Sira ortalamalar1 dikkate alindiginda ise
deney grubundaki 6grencilerinin tutum puanlarina ait sira ortalamalar1 (25,60) kontrol
grubundaki 6grencilerin tutum puanlarina ait sira ortalamalarindan (22,33) gorece daha

yiiksek oldugu soylenebilir. Bu durum istatistiksel olarak anlamli degildir.

4.1.15. Tlkogretim 4. simf égrencilerinin; sosyal bilgiler dersindeki
yardimseverlik tutum olceginde “paylasma” boyutunun deneysel islem sonrasi
olciimlere gore deney ve kontrol grubu 6grencilerinin tutum diizeyleri arasinda

anlaml bir farkhihk var midir?

Aragtirmanin bu agamasinda tutum oOl¢eginde yer alan boyutlar ayr1 ayri ele
almarak analiz edilmeye devam edilmistir. Bu baglamda besinci olarak Paylasma
boyutuna iliskin deney ve kontrol gruplarinin tutum puanlar1 Man withney U testi ile

sinanarak sonuglar Tablo 24’de 6zetlenmistir.
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Tablo 24

Ogrencilerin “Paylasma” Boyutuna Ait Tutum Puanlarimin Bulunduklar: Gruplara
Gdore Mann Whitney U Testi Sonug¢lart

Grup n Sira Ortalamasi Sira Toplamm U p
Deney 24 25.10 602.50 249.500 .534
Kontrol 23 22.85 525.50
p>.05

Tablo 24 incelendiginde, 4.sinif sosyal bilgiler dersinde uygulanan etkinlikler
sonucunda, yardimseverlik degerinin alt boyutlarindan olan “paylagsma” alt boyutuna
yonelik olarak, deney grubundaki &grenciler ile her hangi bir etkinlik uygulanmayan
kontrol grubu Ogrencilerinin tutum puanlart arasinda, anlamli bir farklilik
gostermemektedir [U = 249,500, p>,05]. Sira ortalamalar1 dikkate alindiginda ise
deney grubundaki 6grencilerinin tutum puanlarina ait sira ortalamalar1 (25,10) kontrol
grubundaki 6grencilerin tutum puanlarina ait sira ortalamalarindan (22,85) gorece daha

yiiksek oldugu sdylenebilir. Bu durum istatistiksel olarak anlamli degildir.

4.1.1.6. Tlkogretim 4. simf o6grencilerinin; sosyal bilgiler dersindeki
yardimseverlik tutum ol¢eginde “goniilliiliik” boyutunun deneysel islem sonrasi
olciimlere gore deney ve kontrol grubu ogrencilerinin tutum diizeyleri arasinda

anlamh bir farkhihik var midir?

Aragtirmanin bu asamasinda tutum Olgeginde yer alan boyutlar ayrintisiyla
incelenmis ve istatistiksel analizi yapilmistir. Bu baglamda altinci1 olarak Goniilliiliik
boyutuna iliskin deney ve kontrol gruplarinin tutum puanlar1 Man withney U testi ile

sianarak sonuglar Tablo 25’de 6zetlenmistir.

Tablo 25
Osrencilerin “Goniilliiliik” Boyutuna Ait Tutum Puanlarimn Bulunduklar: Gruplara
Gdore Mann Whitney U Testi Sonug¢lar

Grup N Sira Ortalamasi Sira Toplami U p
Deney 24 25.27 606.50 245.500 .502
Kontrol 23 22.67 521.50

p>.05
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Tablo 25 incelendiginde, 4.smif sosyal bilgiler dersinde uygulanan etkinlikler
sonucunda, yardimseverlik degerinin alt boyutlarindan olan “goniilliilik™ alt boyutuna
yonelik olarak, deney grubundaki 6grenciler ile her hangi bir etkinlik uygulanmayan
kontrol grubu oOgrencilerinin tutum puanlar1 arasinda, anlamhi bir farklilik
gostermemektedir [U = 245,500, p>,05]. Sira ortalamalar1 dikkate alindiginda ise
deney grubundaki 6grencilerinin tutum puanlarina ait sira ortalamalar1 (25,27) kontrol
grubundaki 6grencilerin tutum puanlarina ait sira ortalamalarindan (22,67) gorece daha

yiiksek oldugu soylenebilir. Bu durum istatistiksel olarak anlamli degildir.

4.1.1.7. Tlkogretim 4. simf o6grencilerinin; sosyal bilgiler dersindeki
yardimseverlik tutum olgeginde “comertlik” boyutunun deneysel islem sonrasi
olciimlere gore deney ve kontrol grubu 6grencilerinin tutum diizeyleri arasinda
anlamh bir farkhhk var mdir?

Arastirmanin bu asamasinda tutum o&lgeginde yer alan boyutlar ayri ayri ele
alinarak analiz edilmeye devam edilmistir. Bu baglamda yedinci olarak Comertlik
boyutuna iliskin deney ve kontrol gruplarinin tutum puanlart Man withney U testi ile

sinanarak sonuglar Tablo 26’da 6zetlenmistir.

Tablo 26

Osrencilerin “Comertlik” Boyutuna Ait Tutum Puanlarinmin Bulunduklar: Gruplara
Gore Mann Whitney U Testi Sonuglar

Grup n Sira Ortalamasi Sira Toplanm U p
Deney 24 28.13 675.00 177.00 .016*
Kontrol 23 19.70 453.00
p<.05*

Tablo 26 incelendiginde, 4.sinif sosyal bilgiler dersinde uygulanan etkinlikler
sonucunda, yardimseverlik degerinin alt boyutlarindan olan “cémertlik™ alt boyutuna
yonelik olarak, deney grubundaki 6grenciler ile her hangi bir etkinlik uygulanmayan
kontrol grubu Ogrencilerinin tutum puanlart arasinda, anlamli bir farklilik
gostermektedir [U = 177,00 p<,05]. Sira ortalamalar1 dikkate alindiginda ise deney
grubundaki ogrencilerinin tutum puanlarina ait sira ortalamalar1 (28,13) kontrol
grubundaki 6grencilerin tutum puanlarina ait sira ortalamalarindan (19,70) gérece daha

yiiksek oldugu sOylenebilir.
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4.2 Ikinci Alt Probleme iliskin Bulgular ve Yorum

Alt Problem 2: Ogrencilerin tutum diizeyleri arasinda; cinsiyet ve ailenin

gelir durumu degiskenlerine gore anlamh bir fark var mdir?

4.2.1.0grencilerin Tutum Puanlarinin Cinsiyete Gére Analizleri

Kontrol ve deney grubunda yer alan Ogrencilerin, deneysel islem Oncesi ve
sonrasi tutum puanlar1 arasinda, cinsiyet degiskenine gore farklilik gosterip
gostermedigi Mann Whitney U testi ile smnanarak sonucglar Tablo 27 ve 28°de

Ozetlenmistir.

Tablo 27
Kontrol Grubunun Kiz ve Erkek Ogrencilerin On Test, Son Test, Erisi (Fark)
Ortalamalar: Arasindaki Farkin Test Edilmesi (Mann-Whitney U Testi)

.. Sira Sira

Cinsiyet : Ortalamasi Toplam v P
Ontest Kiz 19 13.08 248.50 17.500 .096
Sontest Kiz 19 1271 241.50 24500 .270
Fark (Erisi) Kiz 19 11.76 223.50 33.500 .713

p>.05

Tablo 27°de yer alan veriler incelendiginde, kontrol grubunda yer alan
ogrencilerin hem 6n test hem de son test tutum puanlar1 arasinda cinsiyet degiskenine
gore anlamli bir fark olmadig1 (p>.05) goriilmiistiir. Cinsiyet degiskenine gore erisi

puanlari arasinda da anlamli bir farklilik bulunmamaktadir.
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Tablo 28
Deney Grubunun Kiz ve Erkek Ogrencilerin On test, Son test ve Erisi (Fark)
Ortalamalart Arasindaki Farkin Test Edilmesi (Mann-Whitney U Testi)

Cinsiyet n Sira Sira p
Ortalamasi Toplam

Ontest Kiz 12 1346 161.50 60.500 .506
Erkek 12 11.54 138.50

Sontest Kiz 12 1238 148.50 70500 .931
Erkek 12 1263 151.50

Fark (Erisi) Kiz 12 9.92 119.00 41.000 .072

p>.05

Tablo 28’de yer alan deney grubuna iligkin veriler incelendiginde de, cinsiyet
degiskenine gore Ogrencilerin On test ve son test tutum ve erisi puanlar1 arasinda
anlamli bir fark bulunmadigi sonucu ortaya ¢ikmaktadir.

Yapilan bir¢ok arastirmanin sonucunda cinsiyet degiskeninde kiz ya da erkekler
arasinda fark oldugunu ortaya koyan aragtirmalar oldugu gibi fark olmadigini ortaya
koyan arastirmalar da mevcuttur. Lollis ve arkadaslari’nin (1999) ahlaki uyumun
kardesler aras1 sosyallesmeyle ilgisini belirlemek i¢in, iki ve dort yaslarinda ¢ocuklar
olan 40 anne-baba iizerinde incelemeler yapmiglardir. Kardesler arasinda gergek hayat
ikilemlerinin ¢6ziimiinde, umursama mi1 yoksa hakkaniyeti gozetmede cinsiyet
farkliliklar izerinde durulmus; cinsiyete bagh olarak bir fark gézlenmemekle birlikte,
hem kizlar hem erkekler hakkaniyeti umursamaya gore daha Onemli oldugunu
belirtmislerdir. Gibson ve Schwartz (1998), kadinlar ve erkekler, deger tiirleri
arasindaki uyumlu ve uyumsuz iliskileri benzer bi¢imde ifade etmislerdir. Ayrica
kadmlar ve erkekler, deger tiirlerinin Onemini hemen hemen ayni bi¢imde
siralamiglardir. Roe (1980)’nin c¢alismasinda ¢ocuklara bazi acgik uglu sorular
sorulmustur: Sonugta kiz ve erkeklerin empati diizeyi arasinda bir fark bulunamamaistir.

Akbag (2004)’1n arastirmasinda kiz 6grenciler, demokratik degerlere ve temel
degerlere erkek ogrencilere gore daha ist diizeyde ulasmiglardir. Geleneksel degerlere,
caligma-is degerlerine, bilimsel degerlere ulasma diizeylerinde cinsiyet agisindan
herhangi bir farklilik olmamistir. Sar1 (2005) nin arastirmasinda ise, erkek dgrencilerin
degerleri benimseme diizeyleri bilimsel degerler disindaki tiim degerler alaninda kiz

ogrencilerden daha yiiksektir.



142

Gomleksiz (2007) tarafindan yapilan arastirmada; Insan haklarma iliskin
goriislerde kizlarla erkekler arasinda anlamli bir farklilik bulunmamistir. Hem erkek
hem de kiz Ogrencilerin insan haklarina iliskin goriisleri “tamamen katiliyorum”
diizeyindedir. Bu sonuca gore lise dgrencileri insan haklarina saygilidirlar. Ozensel
(2007) tarafindan yapilan calismada; Milliyetcilik (milli/ulusal biling) faktorii
acisindan erkekler ve kizlar arasinda anlamli bir farklilik bulunmamaktadir. Diiriistliik
faktorii agisindan da erkekler ve kizlar arasinda anlamli bir farklilik bulunmamaktadir.

Keskinoglu (2008)’nun arastirmasinda; degerler egitimi programinin,
ogrencilerin degerleri kazanimlarimi artirma ile saldirganlik diizeylerini azaltmada
etkili olup olmadigi incelenmistir. Cinsiyet agisindan bakildiginda “Degerler Egitim
Programina” katilan ogrencilerin saldirganlik diizeylerinin azalmasinda ve ahlaki
olgunluk diizeylerinin gelismesinde kiz veya erkek oluslarina gore fark olmadigi tespit
edilmistir. Aladag (2009) Deney grubundaki erkek Ogrencilerin Duyugsal Diizey
Olgegi puan ortalamalar1 42,08 iken, kiz 6grencilerin puan ortalamalar1 46,36 dir. Bu
bulgu, uygulama sonrasi deney grubunda Ogrencilerin duyussal diizeyleri ile
cinsiyetleri arasinda anlamli bir iliskinin oldugunu ve bu anlamhiliginin kiz 6grenciler

lehine oldugunu gostermektedir.

4.2.2.Ogrencilerin Tutum Puanlarimin Ailenin Gelir Durumuna Gére
Analizleri

Deney ve kontrol grubu o6grencileri ailelerinin aylik gelirlerine gore tutum
diizeyleri arasinda farkhilik gosterip gostermediklerine bakilmistir. Bunun i¢in Mann
Witney U Testi kullanilmustir.

Analizi yapmadan Once ailelerin gelirleri gruplardaki gelir ortalamalar1 ve
ortanca degerleri dikkate alinarak gruplara ayrilmistir. Buradaki 6lgiit her iki grup i¢in
750 TL belirlenmistir. Buna gore aylik gelirli 0- 750 TL arasinda olanlara diisiik gelir
(1), 750-1500 TL arasinda olanlar orta gelir (2), 1500 TL ve tizeri alanlara yiiksek gelir
(3) olarak gruplamalar yapilmistir. Ancak yiiksek gelir diizeyinde aile olmadigi igin bu
grup degerlendirmeye alinmamustir.

Gelir durumuna goére tutumlar arasinda bir farklilik olup olmadigi Mann

Whitney U Testi ile sinanarak Tablo 29 ve 30°da sunulmustur.
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Tablo 29
Kontrol Grubundaki Ogrencilerin Ontest, Sontest, Erisi (Fark) Ortalamalarimin Gelir
Durumuna Gére Test Edilmesi (Mann-Whitney U Testi)

Sira Sira

Gelir : Ortalamasi Toplami P
Ontest Diisiik 11 1095 120.50 54500 .478
Orta 12 1296 155.50
Sontest Diisiik 11~ 10.36 114.00 48.000 .265
Orta 12 1350 162.00
Fark (Erisi) Diisiik 11 1159 127.50 61.500 .780
12 12.38 148.50
Orta
p>.05
Tablo 30

Deney Grubundaki Ogrencilerin Ontest, Sontest ve Erisi (Fark) Ortalamalar: Gelir
Durumuna Gére )) Test Edilmesi (Mann-Whitney U Testi)

. Sira Sira
Gelir : Ortalamasi Toplam v P
Ontest Diisiik 14 10.96 153.50 48500 .207
Sontest Diisiik 14 10.96 153.50 67.000 .860
Fark (Erisi) Diisiik 14 13.00 182.00 63.000 .681

p>.05

Tablo 29’a bakildiginda kontrol grubundaki dgrencilerin; deney Oncesi, deney
sonrasit ve deney Oncesi ile deney sonrasi tutum puanlari arasindaki tutum fark
ortalamalar ailelerinin gelir durumuna gore anlamli bir faklilik gostermemektedir. Bu
ise kontrol grubundaki Ogrencilerin tutum puanlart iizerinde ailelerinin gelir
durumlarin etkili olmadig: seklinde yorumlanabilir.

Deney grubundaki, 6grencilerin tutum puanlarin ailelerinin gelir durumuna
gore Tablo 30’daki sonuglara bakildiginda ise kontrol grubundaki 6grenciler ile benzer
sonuclar s6z konusudur. Deney grubundaki 6grencilerin deney Oncesi, deney sonrasi
ve erisi fark puan ortalamalar1 ailelerinin gelir durumuna goére anlamli bir farklilik

gostermemektedir.
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Bu ise deger egitiminde 6grencilerin tutum diizeyleri arasinda; ailenin gelir
durumu degiskenine gore anlamli bir fark bulunmadig: seklinde agiklanabilir.

Bu durum 6grencilerin tutum puanlari {izerinde ailelerinin gelir durumlarinin
etkili olmadigimni géstermektedir.

Yapilan birgok arastirmanin sonucunda ailenin gelir durumu degiskenine
bakildiginda arastirma bulgularimizi destekler niteliktedir. Milson ve Eksi (2003)
ogrencilerin  sosyo-ekonomik statiisii ve yerel toplum tipinden ¢ok fazla
etkilenmemektedir. Akbas (2004), Ogrencilerin sosyo-ekonomik diizeyleri, onlarin
demokratik degerlere, bilimsel degerlere ve temel degerlere ulasma diizeylerinde
farkliliga neden olmamistir. Gibson ve Schwartz (1998), Kadinlar ve erkekler, deger
tirleri arasindaki uyumlu ve uyumsuz iligkileri benzer bigcimde algilamaktadirlar.
Ayrica kadinlar ve erkekler, deger tiirlerinin 6nemini hemen hemen ayni big¢imde
siralamislardir.

Yine yapilan bir¢cok arastirmanin sonucunda ailenin gelir durumu degiskenine
bakildiginda; arastirma bulgularimizin tersine, gelir durumu yiiksek ailelerin lehine
anlaml fark oldugu ortaya ¢ikmustir.

Ahola (2000), yiiksek egitim diizeyine sahip ve ayn1 zamanda zengin olan
ailelerden gelen ¢ocuklarin, tiniversiteye geldiklerinde uyum sorunlar1 yasamadiklarini,
az egitimli ve diisiik sosyo-ekonomik diizeydeki ailelerden gelen &grencilerin ise
tiniversiteye bagladiklarinda bir kiiltir soku yasadiklarini, bu 6grencilerin kendilerini
bir yabanci gibi hissettiklerini ifade etmistir. Astill, Feather ve Keeves (2002),
ogrencilerin degerleri iizerinde cinsiyetin, kiiltiirel ge¢misin, dinin, ailenin sosyal
statlisliniin, aile ve arkadas gruplarn tarafindan sahip olunan degerlerin, okul ve
ogretmenlerden daha etkili oldugu saptanmustir.

Kaya (2006) tarafindan “8. smif Vatandashk ve Insan Haklar1 Dersi
Kavramlarinin Ogrenilmislik Diizeyi” isimli yiiksek lisans tez ¢alismasinda, 8. smif
ogrencilerinin vatandaslik ve insan haklar1 dersi kavramlarinin 6grenilmislik diizeyi
tespit edilmesi amaclanmistir. “Arastirma sonunda ;“kendisine ait odalar1 bulunan
ogrencilerin kendisine ait odas1 bulunmayan 6grencilere gére daha basarilt oldugu”,
“maddi olarak yeterli gelire sahip aile 6grencileri, maddi yonden yetersiz gelire sahip
olan aile ogrencilerinden daha basarili olduklar1” sonuglarina ulagilmistir. Ersoy
(2007), 6gretmenler ailenin sosyo-ekonomik diizeyinin etkisini, gorsel ve yazili basinin
olumsuz etkisini ve toplumdaki yanlis inanislar1 sosyal bilgiler dersinde, vatandaslik

egitiminde en Onemli sorunlar olarak gérmektedirler. Sar1 (2007), okullarin yasam
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kalitesi sosyo-ekonomik diizey bakimindan karsilastirildiginda ise, O6gretmen ve
ogrenci goriislerine gore en diisiik okul yasam kalitesi ortalamasi, alt Sosyo-ekonomik
diizeydeki okullara aittir. Keskin (2008) “Tirkiye’de sosyal bilgiler 6gretim
programlarinda degerler egitimi: tarihsel gelisim, 1998 ve 2004 programlarinin
etkililiginin arastirilmas1 konulu ¢alismasinda”; Ailenin sosyo-ekonomik diizeyi
arttikga dgrencilerin degerlere yonelik puanlarinin da arttigin1 sdylemektedir.
Arastirma sonuglari, ailenin gelir durumu degiskenin 6nemli oldugunu
vurgulamaktadir. Ancak, ¢ocugun tutumlarini Kesin olarak olumlu yonde etkiledigini
sOylemek ne kadar zor ise, olumsuz olarak etkiledigini séylemek de bir o kadar zordur.
Cinkii ¢ocugun tutum gelistirme silirecinde pek c¢ok faktor birlikte etkili
olabilmektedir. Bunlar; cocugun cinsiyeti, yasi, ailesi, kisiligi, egitimi, c¢evresi,

arkadaslari, okulu ve 6gretmenleri gibi daha pek ¢ok faktorii sayabiliriz.

4.3.Uciincii Alt Probleme iliskin Bulgular ve Yorum

Alt Problem 3: Etkinlik temelli yardimseverlik deger egitiminin 6gretim

siireci ve siirece iliskin bulgular nelerdir?

Yardimseverlik degerinin etkinliklere dayali olarak ogretimi siirecinde,
oncelikle 13 haftalik bir dgretim plani yapilmigtir. Bu 13 haftanin 12’si etkinliklere
dayal1 deger oOgretimi, son haftast ise degerlendirme siireci seklinde
gerceklestirilmistir. Asagida haftalar bazinda gergeklestirilen 6gretim siireci ve bu

stirecin analizi ayrintili sekilde sunulmustur.

I.HAFTA: ETKINLIK 1
1.2.0TURUM, 2-6 Mart 2009

Bu haftanin konusu {initenin girisi ve yardimseverlik degerinin genel tanitimi
seklinde organize edilmistir. Bu baglamda hafta igerisinde her biri iki ders saati yani 80
dakikadan olusan toplamda 160 dakikalik iki oturum gerceklestirilmistir. Oturumlara
ait etkinlik planlar1 ve bu oturumdan elde edilen sonuglar asagida ayrintili sekilde
analiz edilerek sunulmustur.

Aragtirmada deger 6g8retimi ¢ergevesinde ilk olarak, ilkogretim dordiincii sinif
sosyal bilgiler dersi programi, “Hep birlikte” {initesi icerisinde yer alan

“yardimseverlik” degerinin 6gretimine iliskin olarak arastirmaci tarafindan gelistirilen
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ders plan1 ve etkinlik formu Tablo 31 ve 32’de bir plan dahilinde uygulanarak elde

edilen sonuclar agagida analiz edilmistir.

Tablo 31
Ders Plani 1

1.2.0TURUM
UNITENIN GENELINE BAKIS VE YARDIMSEVERLIK DEGERI
DERS PLANI 1

Simf: 4. siuf

Ders: Sosyal Bilgiler

Ogrenme Alam: Gruplar, kurumlar ve sosyal drgiitler
Unite: Hep Birlikte

Tarih: 2-6 Mart 2009

Okulunda ve yakin ¢evresinde katilacagi sosyal ve egitsel etkinliklere karar verir.

Okul yasaminda gerekli gordiigii egitsel-sosyal etkinlikler onerir.

Yardimseverlik kavraminin ne anlama geldigini ifade edebilme.

Toplumdaki insanlarin birbirlerine “yardim etmesi” gerektigini ifade eder.

Cevresindeki insanlara yardimsever sekilde davrandiklarinda ne tiir davranislarla

karsilastiklarini sdyleyebilme.

6. Yardimseverlikle ilgili etkinlilere katilarak, yardimsever olmanin insanlart mutlu ettigini ve i¢
huzura kavusturdugunu ifade eder.

7. Yardimseverligi goniilliiliik esasinda yapar

8. Yardimseverlikle ilgili bir kampanyayi baslatir ve yiiriitlir ve sonuglandirir.

9. Yardimseverlikle ilgili diizenlenen bir gezide, gezi Oncesinde-gezi sirasinda ve gezi
sonrasindaki davranislariyla yapilan faaliyetin 6nemini fark eder

10. Kahramanlik hatiralarindan dersler ¢ikararak yardimseverlik degerini i¢sellestirme

arwbdE

Egitsel Deger:
Yardimseverlik

Egitsel Beceri:
Sebep-sonug iliskisini belirleme

Materyal-Arac-Gereg:
Calisma kagidi, Ansiklopediler, Sozliikler, Ders kitabi.

Siire: 40+40+40+40=160 dakika

Hazirhk:

Ogrenme alam hakkinda bilgi sahibi olunur.
Unitenin tanitimi yapilir.

Kazandirilacak beceri bilinir

Kazandirilacak deger hakkinda bilgi sahibi olunur
Derste iglenecek olan sayfalar incelenir

arwnE
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Tablo 31 devam...

Amagclar:

1.

Insanlarin belli amaglar1 dogrultusunda olusturduklar1 sosyal 6rgiit, resmi kurum ve gruplarin
ne anlama geldigini kavratmak.

2. Bireylerin yasantilarina gore; ¢evresindeki sosyal problemleri ya da ihtiyaglarini gidermede
grup, kurum ve sosyal orgiitlerin 6nemini kavratmak
3. Grup iyelerinin kendilerine, gruplara, kurumlara ve sosyal orgiitlerle etkilesimde bulunmalari
gerektigini anlamalarint saglamak
4. Okulunda ve yakin ¢cevresinde diizenlenen etkinliklere katilmayi istekli kilma
5. Okul yasaminda gerekli gordiigii egitsel-sosyal etkinliklere 6nderlik etmeyi saglama.
6. Yardimseverlik kavraminin ne anlama geldigini kavratmak.
7. Yardimseverlik degerinin insan yasamindaki 6nemini kavratmak
8. Grup iiyelerinin kendilerine ve bagkalarina karsi “yardimseverlik” gdstermeleri gerektigini
anlamalarini saglamak
9. Yardimseverlikle ilgili etkinlilere katilmay: tesvik etmek
10. Yardimseverligin bir goniilliiliik isi oldugunu bilmek
11. Yardimseverlikle ilgili bir kampanyay1 nasil yapacagini bilmek
12. Yardimseverlikle ilgili katilacag1 bir gezide neler yapmasi gerektigini bilme
13. Kahramanlik hatiralarini okuma, dinleme yoluyla yardimseverlik degerini kavrama
Kazanmimlar:
1. Insanlarin belli bir amag cercevesinde olusturduklar1 sosyal drgiit, resmi kurum ve gruplar
fark eder.
2. On bilgi ve yasantisim kullanarak ¢evresindeki belli basli sosyal problemler ya da ihtiyaclarla
grup, kurum ve sosyal orgiitleri iligkilendirir.
3. Kendisi ile gevresindeki gruplar, kurumlar ve sosyal orgiitler arasindaki etkilesime ornekler
verir.
Deger Ogretim Yaklasim:
Deger agiklama
Yontem:

Soru-cevap, diiz anlatim, grup tartigmast.

Siire¢ ve Degerlendirme:

1.

2.
3.

o

Ogrencilerin sayfalar1 incelemeleri ve fotograflarla iinitenin ismi arasinda baglanti kurmalar
saglanir

Amaglar ile kazanimlar tahtaya yazilir ve 6grencilere agiklanir

Kavramlar hakkinda ogrencilerin 6n bilgileri yoklanir (ailede dayanisma, sosyal oOrgiit,
toplumda dayanigsma, kurum, sorumluluk, grup)

Sorularin cevaplandirilmasini saglayarak 6grencilerin 6n bilgilerini yoklayiniz.

Ogrencilerin bu iiniteyle ilgili beklentileri dgrenilir.

Ogrencilere asagidaki sorular sorulur ve calisma kagitlara yazilir.

Fotograflarla iinitenin ad1 arasinda nasil bir iliski vardir?

Kavramlarla ilgili 6grencilerin 6n bilgileri nelerdir?

Fotograflardaki gordiiklerinizi anlatiniz?

Ailenizde ortak yaptiginiz isler nelerdir?

Insanlarin toplum i¢inde yasama sebepleri nelerdir?

Tek bagina yapamayacagin bir isle karsilastiginda ne yaparsin?

Uye oldugun grup ve kuliipler hangileridir?

AN NN

7. Oturum sonlandirilir.

Etkinlik siirecinde iiniteye giris, Unite hakkinda ogrencilerin 6n hazir

bulunugluk diizeyleri ve iinitede 6gretilecek deger olan yardimseverlik konulariyla
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ilgili bilgileri stnanmis ve buna gore “Hep birlikte tinitesine giris™ isimli etkinlik formu
kullanilmistir. Bu etkinlik formu tablo 32’de gosterilmistir.

Tablo 32
Etkinlik 1. Hep Birlikte Unitesine Giris

Ailede Dayanigma:
Sosyal orgiit:
Toplumda Dayanisma:
Kurum:

Grup:

Sorumluluk:

Yardimlagma:

Fotograflardaki gordiiklerinizi anlatiniz?

Ailenizde ortak yaptiginiz isler nelerdir?

Insanlarin toplum i¢inde yasama sebepleri nelerdir?

Tek basina yapamayacagin bir isle karsilastiginda ne yaparsin?

Uye oldugun grup ve kuliipler hangileridir?

*Bu etkinlik aragtirmaci tarafindan gelistirilmistir.

ETKINLIK 1

Ders plan1 1 ve etkinlik 1 tablosunda da belirtildigi tizere bu derste oncelikle
ogrencilerin yardimseverlik ile ilgili konulardan olan: ailede dayanisma, sosyal orgiit,
toplumda dayanisma, kurum, grup, sorumluluk ve yardimlasma gibi kavramlara
iliskin bilgileri 6grenilmeye calisilmistir. Bu baglamda plan dogrultusunda dersin
islenmesinden sonra, kendilerine dagitilan formlarda bahsedilen kavramlara iliskin
bilgilerini yazmalar1 istenmis, daha sonra ders kitabinda yardimseverlik degeri ile ilgili
olarak sunulan fotograflar ve sorulan sorulara yazili olarak cevap vermeleri istenmistir.
Yukarida belirtilen kavramlardan, Ogrencilerin sosyal orgilit ve yardimlagma
kavramlarina iligkin etkinlik formlarina yazdiklar1 istatistiksel olarak tablolastirilmistir.
Ayrica etkinlik formundaki “ailenizde ortak yaptigimz isler nelerdir?” ve “Uye
oldugun grup ve kuliipler hangileridir?” sorularina alinan istatistiki veriler
tablolastirilmistir.

Ogrencilere uygulanan etkinlik formunda yer alan kavramlardan ilk olarak
ailede dayanisma kavrami analiz edilmistir. Etkinlik formundan elde edilen bulgulara

gore Ogrenciler ailede dayanisma deyince: “yardimlagsma”, “is boliimii”, “isbirligi”,
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“pbirlik  beraberlik” ve “paylasma” kavramlariyla ailede dayanismayi
ozdeslestirmektedirler. Ogrenciler ailede dayanismanin toplumsal yasam igin gerekli
bir unsur oldugunu, dayanisma olmazsa toplumsal yasamin zorluklarla dolu olacagini
belirtmislerdir. Bu baglamda iki 6grenci;

- “dilede dayanisma olmasaydi zor yasardik”™ ifadesini kullanirken, diger bir

ogrenci,

- “dilede dayanisma olmasa toplum ilerlemez” cimlesini kullanmigtir.

Bu durumda 6grencilerin ailede dayanigmayi toplumsal yasam i¢in oldukca
onemli gordiikleri, dayanigsma olmazsa toplumsal yasamin bir hayli gii¢liiklerle dolu
olacagini ve inSanlarin tek baglarina bu giigliikklerle bas etmelerinin miimkiin
olmadigin1 diistindiikleri sdylenebilir.

Deney grubunda bulunan 24 6grenciye uygulanan etkinlik formunun analiz
edilmesi sonucunda ikinci olarak sosyal drgiit kavrami analiz edilmistir. Ogrencilerin
“sosyal orgiit” deyince toplam 8 farkli ifadeyi etkinlik formlarina yazdiklari goriilmiis,

sonuclar Tablo 33’te sunulmustur.

Tablo 33
Deney Grubu Ogrencilerinin “Sosyal Orgiit” Kavramina Iligkin Etkinlik Formlarina
Yazdiklar: Ifadelerin Dagilimlart

OGRENCI IFADELERI n

\l
8|

1.Ihtiyaglarin hepsini devlet karsilayamadig1 igin goniilliilerin olusturduklar
topluluk.

2.0Ortak bir amag i¢in bir araya gelmis olan kisilerden olusan teskilat.
3.Insanlarin bir arada toplanarak birbirine yardim etmesi.

4.Devlete bagli ¢calisan kurum, ihtiyaglarin karsilanmasi i¢in olusan birliktelik.
5.Kizilay kuliibii.

6.Yesilay kuliibii.

7. Toplumla ilgili olan.

8. Gelir giderleri devlete bagl.
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Toplam

Tablo 33 incelendiginde, ogrencilerin dagitilan yardimseverlik etkinliginde
ikinci olarak “sosyal orgiit” kavramina iliskin 8 farkli ifade kullandiklar1 goriilmiistiir.
Buna gore Ogrencilere uygulanan etkinlik formunda yer alan kavramlardan ikinci
olarak “sosyal orgiit” kavrami analiz edilmistir. Etkinlik formundan elde edilen
bulgulara gore sosyal orgiit deyince 7 d&grenci “ihtiyaglarin  hepsini  devlet
karsilayamadigi icin géniilliilerin olusturduklar: topluluk”, 5 ogrenci “ortak bir amag

igin bir araya gelmis olan kisilerden olusan teskilat”, 5 ogrenci “insanlarin bir arada
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toplanarak birbirine yardim etmesi”, 2 ogrenci ‘“deviete bagh c¢alisan kurum,
ihtiyaglarin karsilanmast icin olusan birliktelik”, 2 ogrenci “Kizilay kuliibii”, 1
ogrenci de “Yesilay kuliibii” seklinde duygu ve diisiinceleriyle sosyal oOrgiitii
aciklamislardir. Ogrenciler sosyal orgiitiin toplumsal yasam igin gerekli bir unsur
oldugunu ve toplumsal ihtiyaglarin ¢6ziimiinii devletin karsilayamadiginda sosyal
orgiitiin rol almasi gerektigini belirtmislerdir. Bu baglamda bir 6grenci;

- “Toplumla ilgili olan ” ifadesini kullanirken, diger bir 6grenci,

- “Gelir giderleri devlete bagl” ciimlesini kullanmistir.

Bu durumda ogrencilerin sosyal orgiitii kisilerin ve toplumun ihtiya¢larini
kargilamada olduk¢a Onemli gordiikleri, ortak amaglar dogrultusunda goniilli
kisilerden olusan, sorunlar1 ¢6zmede yardimeci olan bir tesekkiil olarak diisiindiikleri
sOylenebilir.

Ogrencilere uygulanan etkinlik formunda yer alan kavramlardan {igiincii olarak
toplumda dayamisma kavrami analiz edilmistir. Etkinlik formundan elde edilen
bulgulara gore 6grenciler toplumda dayanisma deyince: en ¢ok “toplumdaki insanlarin
birbirine yardim etmesi”, “isi yapmakta zorlamrdik”, “toplumdaki insanlarin birbirini
sevmesi saygi gostermesi”,  “hosgorii”, “insanlarmn birlik icinde hep beraber

’

calismas:”, ifadeleriyle toplumda dayanismayr o6zdeslestirmektedirler. Ogrenciler
toplumda dayanismanin aile dayanismasimi dahi etkileyen bir unsur oldugunu,
toplumda dayanigmanin oldugu takdirde toplumsal yasamin kolaylasacagini ve
toplumun her engeli agsacagini belirtmislerdir. Bu baglamda bir 6grenci;
“Toplumda dayanigsma olmazsa ailede dayanisma olmaz” ifadesini
kullanirken, diger bir 6grenci,

- “Toplumun asamayacagi hi¢bir engel kalmaz” ciimlesini kullanmistir.

Bu durumda 6grencilerin toplumda dayanismayi toplumsal yasam i¢in oldukca
onemli gordiikleri, dayanigma olmazsa toplumsal yasamin bir hayli giigliiklerle dolu
olacagin1 ve inSanlarin tek baglarma bu giicliiklerle bas etmelerinin miimkiin
olmadigimi ifade etmektedirler. Aksi halde birbirine yardim etmeyen insanlarin
sevgiden saygidan ve hosgoriiden uzak bir toplumda yasamin anlamsiz olacagini
diistindiikleri sdylenebilir.

Ogrencilere uygulanan etkinlik formunda yer alan kavramlardan doérdiincii
olarak kurum kavrami analiz edilmistir. Etkinlik formundan elde edilen bulgulara gore
ogrenciler kurum deyince: devlete bagli resmi kurulus, tesis, aile, evlilik, miiessese ve

ortaklik kavramlariyla kurum kavramii 6zdeslestirmektedirler. Ogrenciler kurumun
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devlete bagl calisan ve topluma hizmet eden bir miiessese olarak toplumsal yasam igin
gerekli bir unsur oldugunu, kurumlarin olmadigi bir toplumda hizmetlerin aksayacagini
ve insanlarin hizmet almakta zorlanacagini belirtmislerdir. Bu baglamda bir 6grenci;

- “Insanlara hizmet veren miiesseselerdir” ifadesini kullanirken, diger iki

ogrenci ise,

- “Kurumlar olmasayd: toplumdaki hizmetler aksardr” ciimlesini kullanmistir.

Bu durumda Ogrencilerin “kurumu” toplumsal yasam ic¢in olduk¢a Onemli
gordiikleri, kurumlarin olmamasi halinde yasamin c¢ekilmez bir hal alacagini ve
inanlarin ancak kurumlar sayesinde hizmet aldiklarin1 diigiindiikleri sdylenebilir.

Ogrencilere uygulanan etkinlik formunda yer alan kavramlardan besinci olarak
grup kavrami analiz edilmistir. Etkinlik formundan elde edilen bulgulara gore
ogrenciler toplumda grup deyince: “ortak ozellikler olan varliklar, nesneler biitiinii”,
“vardim etmek”, “insanlarin bir araya gelerek olusturduklar: birlik”, “bir isi
yapamadigimizda olusturulan bir sey” ve “grup c¢alismasi” ifadeleriyle grubu
ozdeslestirmektedirler. Ogrenciler toplumda yapilmak istenen bir hizmet veya faaliyet
icin “grup” kurmanin 6nemli oldugunu, toplumda grup calismasi ile yapilacak faaliyet
ya da hizmetlerin daha kolaylasacagini belirtmislerdir. Bu baglamda bir 6grenci;

- “Yesilay grubu, insanlart alkol ve sigaramn zararlarindan korur” ifadesini

kullanirken, diger bir 6grenci,

- “Grup ¢alismas: birlikte yapildig: icin daha etkilidir ” cimlesini kullanmigtir.

Bu durumda ogrencilerin grup g¢alismasinin toplumsal yasam icin oldukca
onemli gordiikleri, grup ya da gruplarin sayesinde yapilacak olan faaliyet ya da
hizmetlerin toplumsal yasamdaki etkisinin biiylik olacagini ve inanlarin tek baslarina
bu faaliyet ya da hizmetleri yapmakta zorlanacagini ifade etmektedirler. Toplumda
birbirine yardim etmeyle birlikten kuvvet dogacagini, ortak hareket ederek insanlarin
toplumda pek ¢ok gii¢liigii asacagini diisiindiikleri sGylenebilir.

Ogrencilere uygulanan etkinlik formunda yer alan kavramlardan altinc1 olarak
sorumluluk kavrami analiz edilmistir. Etkinlik formundan elde edilen bulgulara gore
ogrenciler sorumluluk deyince: “vazife”, “mesuliyet”, “istlenme”, “iistiine alma”,
“bir isi yerine getirmek” ve “yardim etmek” kavramlariyla sorumluluk kavramini
ozdeslestirmektedirler. Ogrenciler sorumluluk kavraminin énemli oldugunu, basarili
olan kisilerin sorumluluk sahibi kisiler oldugundan dolay1 basarili oldugunu ve toplum
icerisinde sorumluluk duygusunun gelismesi gerektigini, sorumluluk sahibi kisilerin

yaptiklari iglerde basarili olduklarini aksi halde sorumluluk olmadan toplum igerisinde
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basarisizligin ve diizensizligin bas gosterecegini belirtmislerdir. Bu baglamda bir
ogrenci;

- “Bizim sorumlulugumuz da okuyup adam olmak” ifadesini kullanirken, diger

bir 6grenci,

-“Ogretmenimin verdigi odevi yapmak benim sorumlulugumdur” ifadesini

secmistir. Bagka bir 6grenci de,

-“Arkadaslarima  yardim  etmek benim  sorumlulugumdur”  climlesini

kullanmustr.

Bu durumda o&grencilerin “sorumluluk” duygusunu toplumsal yasam igin
olduk¢a 6nemli gordiikleri, sorumlulugun olmamasi halinde yasamin ¢ekilmez bir hal
alacagint ve inanlarin ancak sorumluluk sayesinde basarili olabileceklerini
diisiindiikleri sdylenebilir.

Deney grubunda bulunan 24 6grenciye uygulanan etkinlik formunun analiz

3

edilmesi sonucunda yedinci olarak “yardimlasma” kavrami analiz edilmistir.
Ogrencilerin “yardimlagsma” deyince toplam 7 farkli ifadeyi etkinlik formlarina

yazdiklar1 goriilmiis, sonuglar Tablo 34’de sunulmustur.

Tablo 34
Deney Grubu Osrencilerinin “Yardimlasma” Kavramina Iliskin Etkinlik Formlarina
Yazdiklar: Ifadelerin Dagilimlart

OGRENCI IFADELERI n %
1.Yardim etmek. 10 43
2.Vermek. 4 17
3.Paylagmak. 3 12
4 Paylagmak. 3 12
5.Bir isi kolaylastirmak i¢in yapilan katki. 2 8
6.Bir kimseden yardim istemek ya da birisine yardim etmek. 1 4
7.Birinin igini kolaylastirmak i¢in verilen para ya da yapilan is 1 4
Toplam 24 100

Etkinlik formundan elde edilen bulgulara gore; Ogrenciler toplumda
yardimlagsma deyince: 10 ogrenci “yardim etmek”, 4 ogrenci “‘vermek” 3 ogrenci
“paylasmak”, 3 6grenci “dayanismak” ve 2 ogrenci de “bir isi kolaylastirmak icin
yapilan katk:” ifadeleriyle grubu 6zdeslestirmektedirler. Ogrenciler toplum icerisinde
yardimlagsma degerinin énemli bir unsur oldugunu, kisilerin birbirlerinin ihtiyaclarini
kargilamalarinin toplum igerisindeki birlik ve beraberlik duygusunun gelismesinde

onemli oldugunu, toplumdaki yardimlasma sayesinde kisiler arasinda dayanisma ve
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paylasma gibi degerlerin artmasini saglayacagini ve toplumdaki yasama sevincinin
cogalacagini belirtmiglerdir. Bu baglamda bir 6grenci,
“Bir kimseden yardim istemek ya da birisine yardim etmek” ifadesini
kullanirken, diger bir 6grenci,

- “Birinin igini kolaylastirmak i¢in verilen para ya da yapilan is” climlesini

kullanmustir.

Bu durumda 6grenciler yardimlagmayi toplumsal yasam i¢in oldukca onemli
gordiikleri, toplum igerisinde yapilacak olan islerde sorumluluk duygusuyla hareket
ederek insanlarin birbirlerine yardim etmesinin ve dayanigma icerisinde olmasinin
onemli oldugunu ifade etmektedirler. Ogrencilerin, toplum icerisinde bir olmak diri
olmak anlami ile birlikten kuvvet dogacagi ve yardimlagma ile insanlarin toplumda pek
cok zorlugu asacagin diisiindiikleri sdylenebilir.

Ogrencilere uygulanan etkinlik formunda yer alan sorulardan bir tanesi olan
“fotograflarla iinitenin adi1 arasinda nasil bir iliski vardir?” sorusu analiz
edilmistir. Etkinlik formundan elde edilen bulgulara gore Ogrenciler: “dayanisma”,
“vardimlagsma”, “paylagmak”, “‘sevgi” ve “insanlarin hep birlikte ¢alismasi” seklinde
ders kitabinda goérdiigii iinite fotograflariyla {inite arasinda bir iliski oldugunu
0zdeslestirmektedirler. Bu baglamda bir 6grenci;

- “Hep birlikte iinite adindan da anlasildig: iizere herkesin birbirine yardim

etmesi ” ifadesini segmistir. Bagka bir 6grenci de,

- “Yardima muhta¢ insanlara hepimiz yardim edebiliriz” climlesini

kullanmistir. Digerleri ise buna benzer agiklamalarda bulunmuslardir.

Bu durumda o6grencilerin “fotograflarla {initenin adi arasinda nasil bir iligki
vardir?” sorusunu iinitede yer alan resimlerin iinitenin adi ile dogru orantili oldugunu
ve linitenin adindan da bunun anlasildigini ifade ettikleri sOylenebilir.

Ogrencilere uygulanan etkinlik formunda yer alan sorulardan bir tanesi olan
“Fotograftaki gordiiklerinizi anlatimz?” sorusu analiz edilmistir. Etkinlik
formundan elde edilen bulgulara gore 6grenciler: 5 kisi “kiginin annesine babasina
yardim etmeSi”, 5 kisi “yemek yaparken komgularin birbirlerine yardim etmeSi”,”
sofrada yardimlagma”, 3 kisi “Kizilay’'in herkese yardim etmesi”, 3 kisi “Kizilay
kuliibii”, 3 kisi “yardimlasma”, 2 kisi “igboliimii”, 3 kigi “isbirligi”, 4 kisi
“dayanisma”, 3 kisi “okulda yardimlasma”, 4 kisi “ailede yardimlasma”, 5 kigi “‘grup

olarak yardimlagsma”, 2 kisi “paylasmak”™ ve 1 kisi “insanlarin hep birlikte ¢alismast”
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seklinde ders kitabinda gordiigii iinite fotograflariyla linite arasinda bir iliski oldugunu
0zdeslestirmektedirler. Bu baglamda iki 6grenci;

- “sigara, alkol ve uyusturucu icen adama yardim edilmesi” ifadesini se¢mistir.

Diger iki 6grenci de,

- “hastane, dernek, sosyal orgiit ve kuliipler” ciimlesini kullanmisgtir.

Bu durumda O6grencilerin “Fotograftaki gordiiklerinizi anlatiniz?” sorusuna
genel anlamda ailede, okulda, grupta, orgiitte, sofrada, hastanede kisaca toplumun her
yerinde bir yardimlagma, dayanisma ve paylasma oldugu cevaplarini verdikleri
sdylenebilir. Ogrencilerin, toplum igerisinde yasayan bireylerin isbdliimii ve isbirligi
icerisinde olmasin1 ve birbirlerine her konuda yardimci olmasit gerektigini
diistindiikleri sdylenebilir.

Deney grubunda bulunan 24 6grenciye uygulanan etkinlik formunun analiz
edilmesi sonucunda sorulardan bir tanesi olan Ailenizde ortak yaptiginiz isler
nelerdir? sorusu analiz edilmistir. Ogrencilerin bu soruya iligkin olarak toplam 8 farkli

ifadeyi etkinlik formlarina yazdiklar1 gériilmiis, sonuglar Tablo 35’de sunulmustur.

Tablo 35
Deney Grubu Ogrencilerinin “dilenizde Ortak Yaptiginiz Isler Nelerdir” Sorusuna
lliskin Etkinlik Formlarina Yazdiklar: Ifadelerin Dagilimlart

OGRENCI iIFADELERI

1.Sofray1 kurmak ya da kaldirmak.

2.Market alis verisinde yardimet olmak.

3.Temizlik islerinde yardimci olmak.

4.Su ve ekmek getirmek.

5.Annemle evi toplamak.

6.Annem 6devlerimi yapmamda yardimci olur.

7.Ailede ortak yapilabilecek iglerde yardimei olmak.

8.Babama bahge islerinde ve odun kirma islerinde yardimci olmak.
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Toplam 100

Tablo 35 incelendiginde; 11 ogrenci “sofrayr kurmak ya da kaldirmak”, 3
ogrenci “market alis verisinde yardimci olmak”, 2 ogrenci “temizlik islerinde
yardimcr olmak”, 2 ogrenci “su ve ekmek getirmek”, , 2 dgrenci “annemle evi
toplamak ”, 2 6grenci “annem édevierimi yapmamda yardimci olur”, seklinde cevaplar
vermislerdir. Bu baglamda bir 6grenci;

-“Ailede ortak yapilabilecek islerde yardimct olmak” ifadesini kullanmistir.

Diger bir 6grenci de,
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-“Babama bahce islerinde ve odun kirma islerinde yardimci olmak” ctimlesini
kullanmustr.

Bu durumda 6grenciler “Ailenizde ortak yaptiginiz isler nelerdir?” sorusuna
ogrenciler ailede ortak yapilabilecek islerde aile iiyelerinin birbirlerine yardimci
olduklari belirtmislerdir. Ogrencilerin, aile igerisinde yasayan bireylerin birbirlerine
her konuda belli bir anlayis cercevesinde yardimci olmalariin aile i¢i huzur ve
giivenin saglanmasini temin ettigi yoniinde goriis belirttikleri sdylenebilir.

Ogrencilere uygulanan etkinlik formunda yer alan sorulardan bir tanesi olan
“Insanlarin toplum icinde yasama sebepleri nelerdir?” sorusu analiz edilmistir.
Etkinlik formundan elde edilen bulgulara gore Ogrenciler: “yardim etmek”,
“dayamisma”, “saygi”, “sevQi”, “is kazanmak”, “birlik beraberlik iginde olmak”
seklinde cevaplar vermislerdir. Iki dgrenci;

- “Insanlar tek baslarima yasayamazlar, c¢iinkii sikilirlard:”  ifadesini

kullanirken diger iki 6grenci de zit yonde,

- “Toplum igi yasamaktan sikiliriz” ifadesini kullanmistir. Diger 6grenciler de
benzer yonde diislincelerini agiklamislardir.

Bu durumda &grencilerin “Insanlarin toplum iginde yasama sebepleri nelerdir?”
sorusuna, toplum i¢inde yasamanin insan hayatinin vazgecilmez bir unsuru oldugunu
ve hayatta her is1 yalniz yapamayacagimizi ve mutlaka birilerinin yardimina ihtiyag
duyacagimiz seklinde cevap verdikleri soylenebilir. Ogrencilerin, toplum iginde
yasayan her bireyin sevgi, saygi birlik ve beraberlik icerisinde hareket etmesinin hem
yapacagimizi isleri kolaylastirdigt hem de toplum tarafindan sevilen birisi olma
yoniinde etkili oldugunu diistindiikleri sdylenebilir.

Ogrencilere uygulanan etkinlik formunda yer alan sorulardan bir tanesi olan
“Tek basmma yapamayacagin bir isle karsilastiginda ne yaparsm?” sorusu analiz
edilmistir. Etkinlik formundan elde edilen bulgulara gore 6grenciler: “yardim alirim”,
“grup kurarim”, “yardimlasirim”, “yardim isterim” seklinde cevaplar vermislerdir.
Bu soruda iki dgrenci;

- “Tek basina is yapmak ¢ok zor” ifadesini kullanmistir. Diger bir 6grenci de,

- “Grup kurarim” ciimlesini kullanmistir.

Bu durumda 6grencilerin biiyiik ¢ogunlugu, “Tek basina yapamayacagin bir isle
karsilagtiginda ne yaparsin?” sorusuna Ogrencilerin biiylik cogunlugu aileden,
arkadaslarindan, c¢evredeki insanlardan ve biiyliklerden yardim almanin Onemli

oldugunu belirtmislerdir. Ogrenciler, tek basina is yapmanin ¢ok zor oldugunu, her isi
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yalniz yapamayacagimizi ve toplum tarafindan yardim almamizin gerekli oldugu
yoniinde diisiincelerini belirttikleri soylenebilir.

Deney grubunda bulunan 24 6grenciye uygulanan etkinlik formunun analiz
edilmesi sonucunda sorulardan bir tanesi olan “Uye oldugun grup ve kuliipler
hangileridir?” sorusu analiz edilmistir. Ogrencilerin bu soruya iliskin olarak toplam 18
farkl1 ifadeyi etkinlik formlarina yazdiklar1 goriilmiis, sonuglar Tablo 36°da

sunulmustur.

Tablo 36

Deney Grubu Ogrencilerinin “Uye Oldugun Grup ve Kuliipler Hangileridir?”
Sorusuna Iliskin Etkinlik Formlarina Yazdiklar: Ifadelerin Dagilimlart

OGRENCI iIFADELERI

X

1.Kizilay kuliibii

2.Satrang kuliibii.

3.Yayin ve haberlesme kuliibii.

4.Ugur ¢igegi grubu, kafkas kartali grubu, firtina grubu,”.
5.Cocuk esirgeme kuliibii.

6.Yesilay kuliibii.

7.Sosyal yardimlagma ve dayanigsma kuliibii.
8.Resim kuliibii.

9 Kiitiiphanecilik kuliibii

10.Sivil savunma kuliibii

11.Saglik ve temizlik kuliibii

12.Spor kuliibii

13.Miizik kuliibii

14.Demokrasi ve insan haklar1 kuliibii
15.Cevre tanitim kuliibii

16.Tiyatro kuliibii

17 .Meslekleri tanitim kuliibii

18.Gezi ve tanitim kuliibii

[
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Toplam

Elde edilen bulgulara gore: 7 ogrenci “Kizilay kuliibii”, 3 6grenci “satrang
kuliibii”, 3 ogrenci “yayin ve haberlesme kuliibii”, 2 6grenci “Yesilay kuliibii”, 2
ogrenci ‘“sosyal yardimlagsma ve dayanigsma kuliibii”, 2 6grenci “resim kuliibii”, 2
ogrenci “kiitiphanecilik kuliibii ", 1 ogrenci “Sivil savunma kuliibii”, 1 6grenci “saglik
ve temizlik kuliibii”, 1 6grenci “spor kuliibii”, 1 ogrenci “miizik kuliibii”, 1 ogrenci
“demokrasi ve insan haklart kuliibii”, 1 ogrenci “cevre tamitim kuliibii”, 1 6grenci
“tivatro kuliibii”, 1 ogrenci “meslekleri tanitim kuliibii”, 1 ogrenci “gezi ve tanitim
kuliibii " seklinde cevaplar vermislerdir. Soruda ti¢ 6grenci;

- “Ugur cicegi grubu, kafkas kartalr grubu, firtina grubu, ”

Diger iki 6grenci ise,

- “Cocuk esirgeme kuliibii” climlesini kullanmustir.
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Buradaki sonuglardan, 6grencilerin hemen hepsi en az bir kuliibe tiyedirler.
Sinif igcinde 6gretmen tarafindan olusturulmus gruplara da iiye olmaktadirlar. Grup ya
da kullip calismalart igerisinde is boliimii yapmanin ya da isbirligi igerisinde
caligmanin grup ya da kuliibiin basarili olmasini saglayacagi ve bu hususun 6nemli

oldugu yoniinde diisiincelerini belirtmislerdir.

2.HAFTA: ETKINLIK 2
3.0TURUM, 9-13 Mart 2009

Bu haftanin konusu yardimseverlik degeriyle ilgili olan comertlik konusunun
islenmesiyle organize edilmistir. Islenis hafta icerisinde iki ders saati yani 80
dakikadan olusan bir oturum olarak gergeklestirilmistir. Oturuma ait etkinlik planlari
ve bu oturumdan elde edilen sonuglar asagida ayrintili sekilde sunulmustur.

Arastirmada deger Ogretimi ¢er¢evesinde ikinci olarak, ilkogretim dordiincii
sinif sosyal bilgiler dersi programi, “Hep birlikte” iinitesi igerisinde yer alan
“yardimseverlik” degerinin 6gretimine iliskin olarak arastirmaci tarafindan gelistirilen
ders plani ve etkinlik formu Tablo 37 ve 38’de bir plan dahilinde uygulanarak elde

edilen sonuclar asagida ayrintili sekilde sunulmustur.

Tablo 37
Ders Plani 2

3.0TURUM: YARDIMSEVERLIK DEGERI COMERTLIK
DERS PLANI

Smif: 4. siif
Ders: Sosyal Bilgiler
Ogrenme Alami: Gruplar, kurumlar ve sosyal orgiitler

Unite: Hep Birlikte

Tarih: 9-13 Mart 2009
Siire: 40+40 dakika

Hazirhk:
1. Kazanimlar ve amaglar gozden gegirilir
2. Kazandirilacak beceri bilinir
3. Kazandirilacak deger hakkinda bilgi sahibi olunur
4. Derste islenecek olan etkinlikler hazir m1 kontrol edilir
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Tablo 37 devam...

Amaclar:
1. Insanlarin belli amaglar1 dogrultusunda olusturduklar sosyal 6rgiit, resmi kurum
2. Yardimseverlik kavraminin ne anlama geldigini kavratmak.

3. Gruplarin ne anlama geldigini kavratmak.
Kazamimlar:

1. Insanlarin belli bir amag ¢ergevesinde olusturduklar: sosyal érgiit, resmi kurum ve gruplari fark
eder.
2. Yardimseverlik kavraminin ne anlama geldigini ifade edebilme.

Egitsel Deger:
Yardimseverlik

Egitsel Beceri:
Sebep-sonug iligkisini belirleme

Materyal-Ara¢-Gereg:
Etkinlik Formu, Atasoézleri sozliigii, Ders kitabi.

Deger Ogretim Yaklagim:
Deger Analizi

Yontem:
Soru-cevap, diiz anlatim, grup tartigmasi.

Siire¢ ve Degerlendirme:

1. Hep Birlikte {initesinin ilk sayfasinda yer alan fotograflar hep birlikte sinif¢a incelenir ve fotograflar
hakkinda sorular sorulur.

2. Unitenin i¢inde gegen; ailede dayanisma, sosyal érgiit, toplumda dayanisma, kamuoyu, kurum, grup
gibi kavramlar hakkinda 6grencilerin 6n bilgileri yoklanir

3. Ogrencilerin bu {initede kazandirilmasi istenen “yardimseverlik degeri” hakkinda on bilgileri
yoklanir.

4. Yardimseverlikle ilgili bildikleri atasdzii olup olmadig1 sorulur ve hazirlanan etkinlik formu
kendilerine dagitilir.

5. Ogretmen tarafindan tahtaya birkac tane drnek atasozii yazilir.

6. Etkinlik formunda gecen yardimseverlikle ilgili siz de bildiginiz atasdziinii yazip karsisina birkag
climleyle agiklayiniz?

7. Ogrenciler bu etkinlik formunu doldurduktan sonra yazdiklari atasdzlerinin agiklamalarini
okumalar1 ve anlatmalari istenir.

8. Sinifta herkese soz verilir ve konu hakkinda konusturulur?

9. Oturumun sonunda derste islenen konularin degerlendirmesi yapilir ve

10. Oturum sonlandirtlir.

Etkinlik siirecinde yardimseverlik ve comertlik konusunu igleyen “Atasdzleri ve
Agiklamalar1” isimli bir etkinlik formu diizenlenmistir. Bu etkinlik formuna 6grenciler
bildigi atasézlerini yazmalari ve agiklamalari istenmistir. Etkinlik formu 6rnegi Tablo

38°de sunulmustur.
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Tablo 38
Etkinlik 2. Yardimseverlik-Comertlikle Ilgili Atasozleri ve Agiklamalar:

ATASOZLERI ACIKLAMALAR

*Bu etkinligin gelistirilmesinde Dilmag (2007)’in insani degerler 6lgegi ile sinanmasi isimli doktora
calismasindan faydalanilmistir.

ETKINLIK 2

Ders plan1 2 ve etkinlik 2 tablosunda da belirtildigi lizere bu derste oncelikle
ogrencilerin yardimseverligin alt boyutu olan comertlikle ilgili atasdzlerine iligkin
bilgileri Ogrenilmeye c¢alisilmigtir. Bu baglamda plan dogrultusunda dersin
islenmesinden sonra 6grencilere, kendilerine dagitilan formlara, comertlik kavramai ile
ilgili bildikleri atasdzlerini yazmalar1 ve bunlarin ne anlama geldigini agiklamalarini
formda yer alan boliime yazmalar1 istenmistir.

Deney grubunda bulunan 24 6grenciye uygulanan etkinlik formlariin analiz
edilmesi sonucunda ise 6grencilerin toplam 8 atasoziinii etkinlik formlarina yazdiklar

ve agikladiklar1 goriilmiis, sonuglar Tablo 39°da sunulmustur.

Tablo 39
Deney Grubu Ogrencilerinin Yardimseverlik-Comertlikle Ilgili Etkinlik Formlarina
Yazdiklar: Atasozlerinin Dagilimlar

ATASOZLERI N %
1.El eli yikar elde doner yiizii yikar 19 79
2.Comert derler maldan ederler, yigit derler candan ederler. 18 75
3.Faydasiz bas mezara yarasir 13 54
4.Adamakla mal tiikenmez 13 54
5.1yilik eden iyilik bulur 11 46
6.Cennetin kapisini comertler agar 10 42
7.Veren el alan elden tistiindiir 7 29
8. Komsu komgunun kiiliine muhtagtir 3 12

Tablo 39’daki sonuglara gore; 19 ogrenci “el eli yikar elde doner yiizii yikar”,
18 ogrenci “comert derler maldan ederler yigit derler candan ederler”, 13 ogrenci
“faydasiz bag mezara yarasir”, 13 6grenci “adamakla mal tiikenmez”, 11 ogrenci “

iyilik eden iyilik bulur”, 10 6grenci “cennetin kapisini comertler agar”, 7 ogrenci
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“veren el alan elden iistiindiir”, 3 o6grenci “komsu komsunun kiiliine muhtactir”
atasozleri iizerinde yogunlasmislardir.

Bu atasozlerinden ilk olarak, “el eli yikar elde doner yiizii yikar”, atasdziinii
ogrenciler “bagkasina yardim edersek ihtiyacimiz olunca da yardim ettigimiz kisi bize
yardim eder.”, “birine yardim edersek o da doner bize yardim eder.” ifadeleriyle
aciklamislardir.

Ikinci atasozii, “comert derler maldan ederler yigit derler candan ederler”
atasoziinii 6grenciler “parali ve zengin kisilerin etrafindaki ¢ikarcilar onlar1 6verek
para harcatirlar”, “onlar1 c¢ikarlari i¢in kullanirlar”, “poh pohlayarak istediklerini

99 ¢¢

yaptirirlar” “zengin kisiyi fakirlestirirler” ifadeleriyle agiklamislardir.

Uciincii atasozii, “faydasiz bas mezara yarasir” dgrenciler tarafindan * insan
yasadig1 siirece diinyada calismali ve topluma faydali olmali, baskasina faydasi
olmayan insan 6li gibidir.”, “calismadan higbir sey olmaz” seklinde agiklanmstir.

Dordiincti atasozii, “adamakla mal tiikenmez” 6grenciler tarafindan “hayir igine
para vermekle para tikenmez”, “birisine bir yardimda bulunursak bir sey

2% ¢

kaybetmeyiz”, “yardim eli uzatmakla zarara ugranmaz” ifadeleriyle agiklanmistir.

6

Besinci atasozli, “ iyilik eden iyilik bulur” ataséziinlii 6grenciler “bir kisiye
1yilik edersen o da sana iyilik eder.”, “bazi insanlar iyilik yaptiklarinda kendileri de
yilik bulur.”, “sen 1yilik edersen sende iyilik bulursun”, “bir kisi iyilik ederse
bagkasina mutlaka karsiligini alir.”, “bir kimseye iyilik edersen karsiligini iyilik olarak
alirsin.”, “birisine iyilik yaptigimizda o kiside bir siire sonra bize yardim eder.”, “ne
yaparsak onu buluruz.”, “bir kimseye iyilik edersen zor durumda da iyilik bulursun.”
seklinde agiklamislardir.

Altinc1 atasozii, “cennetin kapisini cémertler agar” atasdziini O6grenciler

9% <6

“cémert olan insanlarm yolu cennete gider.”, “comert insan eli agik insandir Islam dini
boyle kimseleri 6ver.”, “cimrilik insanlar i¢in ne kadar sevimsiz ise comertlikte o kadar
sevimlidir.”, “comertler diirist oldugu i¢in agar.”, “iyilik ederiz sonunda da daha
biiyiik bir hediye aliriz.” yorumlarinda bulunmuslardir..

Yedinci atasozii, “veren el alan elden iistiindiir” atasdziinii 6grenciler “yardim
eden insan yardim alan insandan yiiksektir.” seklinde agiklamislardir.

Sekizinci atasézii, “komsu komsunun kiiliine muhtagtir” atasoziinii 6grenciler

“insanlar daima birbirine muhtactir. Hele komsular her zaman birbirlerine gereksinim

duyarlar.” ifadesiyle yorumlamiglardir.



161

Bu durumda O6grencilerin yazdiklar1 ve agikladiklar1 atasozleri ile; toplum
yagaminda comertligin yardimlagsmayla dogrudan baglantili oldugunu ve iyi insan
olmanin topluma yararli yardimsever insan olmakla dogru orantili oldugunu ifade
ederek, toplumda iyilikseverligi ve yardimseverligi on plana ¢ikardiklar1 sdylenebilir.
Toplumumuzda bugiine kadar varligim1 siirdiirmiis olan yardimseverlik degerinin
gelecek kusaklara aktarilmasinda ailenin, okulun ve ozellikle 6gretmenlerimizin rolii
bliylik olacaktir. Bu deger ile bigimlendirilmis bireylerin olusturdugu bir toplum, en
zor kosullarda bile ayakta kalmay1 basaracaktir. Komsusu a¢ ve muhtag iken kendisi
tok uyuyabilen bireylerden olusan toplumlarin ilerlemeleri miimkiin olmadig1 gibi

varliklarini devam ettirmeleri de imkansizdir.

2.HAFTA: ETKINLIK 3
4.0TURUM, 9-13 Mart 2009

Bu haftanin konusu yardimseverlik degeriyle ilgili olan comertlik konusu
olarak organize edilmistir. Comertlik konusu hafta igerisinde iki ders saati yani 80
dakikadan olusan bir oturum seklinde gergeklestirilmistir. Oturuma ait etkinlik planlar
ve bu oturumdan elde edilen sonuglar asagida ayrintili sekilde sunulmustur.

Aragtirmada deger 6gretimi g¢ercevesinde iligiincii olarak, ilkégretim dordiincii
sinif sosyal bilgiler dersi programi, “Hep birlikte” {initesi icerisinde yer alan
“yardimseverlik” degerinin 6gretimine iliskin olarak aragtirmaci tarafindan gelistirilen
ders plani ve etkinlik formu Tablo 40 ve 41°de bir plan dahilinde uygulanarak elde

edilen sonuclar asagida sunulmustur.

Tablo 40
Ders Plani 3

4.0TURUM: YARDIMSEVERLIK DEGERi COMERTLIK
DERS PLANI
Sinif: 4. sinif
Ders: Sosyal Bilgiler
Ogrenme Alam: Gruplar, kurumlar ve sosyal orgiitler
Unite: Hep Birlikte
Tarih: 16-20 Mart 2009

Siire: 40+40 dakika
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Tablo 40 devam...

Hazirhk:
1. Kazandirilacak beceri bilinir
2. Kazanimlar ve amaglar gézden gegirilir
3. Kazandirilacak deger hakkinda bilgi sahibi olunur
4. Derste islenecek olan etkinlikler hazir m1 kontrol edilir.
Amaglar:
1. Bireylerin yasantilarina gére; ¢cevresindeki sosyal problemleri ya da ihtiyaglarimi gidermede
grup, kurum ve sosyal orgiitlerin 6nemini kavratmak
2. Yardimseverlik degerinin insan yasamindaki 6nemini kavratmak

Kazanimlar:
1. On bilgi ve yasantisim kullanarak gevresindeki belli basli sosyal problemler ya da ihtiyaclarla
grup, kurum ve sosyal orgiitleri iliskilendirir.
2. Toplumdaki insanlarin birbirlerine “yardim etmesi” gerektigini ifade eder.

Egitsel Deger:
Yardimseverlik

Egitsel Beceri:
Sebep-sonug iligkisini belirleme

Materyal-Ara¢-Gereg:
Hikaye “Melek” Form A, Form B, Ders kitab.

Deger Ogretim Yaklagimu:
Ahlaki Muhakeme

Yontem:
Okuma, Soru-cevap, diiz anlatim, grup tartismast.

Siire¢ ve Degerlendirme:

1. Ailede Dayamsma ve Isboliimii hakkinda ne biliyoruz?

2. Bir aile iginde yasiyor olmasaydik, biitiin iglerimizi tek bagimiza nasil yapardik?

3. Aile, toplumun en 6nemli temel kurumdur.

4. Kurum, grup ve sosyal orgiit kavramlari hakkinda ne biliyoruz?

5. Insanlar bir problemle karsilastiklarinda tek baslarina ¢ézemediklerinde nigin grup, sosyal érgiit ya da
kurumlardan yardim alirlar?

6. Yardimseverlik degerinin insan hayatindaki 6nemini biliyor muyuz?

Ogrencilere yardimsever biriyle mi arkadas olmak istersiniz yoksa kiskang bencil biriyle mi ? diye soru
sorularak dikkat gekilir. Sonra hikdyenin ilk yarist olan FORM A &grencilere dagitilir. Ogrenciler
hikayeyi okurlar ve sorularini cevaplarlar goriislerini arkadaslariyla paylasirlar. Sonra hik&yenin ikinci
uyarist olan FORM B smifa dagitilir. Ogrencilerin 6nceki degerlendirmeleri ile hikdyenin sonucunu
karsilagtirmalar1 saglanir. Sonucu muhakeme etmelerinde rehberlik edilir.

7. Oturumun sonunda derste islenen konularin degerlendirmesi yapilir ve

8. Oturum sonlandirilir.

Etkinlik siirecinde yardimseverlik ve comertlik konusunu isleyen “Melek”

isimli 6rnek olay kullanilmistir.
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Tablo 41
Etkinlik 3. Yardimseverlik-Comertlik Konusuyla Ilgili “Melek” Isimli Ornek Olay

FORM A
MELEK (Ornek Olay)
Insanoglu verdikge zenginlesir. Vermeyi bilen her zaman karsiligmi alir. (E. Hubbard)

Dislerim berbat durumdaydi, artik ihmal edemezdim. Dis¢i korkumu yenip, diglerimi yaptirmaya
karar verdim. Fakat bunu nasil yapacaktim? Universite ikinci sinifa devam ediyordum ve buldugum yar1
zamanli iglerle zar zor ayakta duruyordum.

Belki kotii durumda olan disimle ise baglayabilirdim. Rehberde sar1 sayfalari actim ve yiiriime
mesafesindeki ilk dis hekimini aradim. Sekreteri hemen gelebilecegimi soyledi. Kampiisten ¢ikip, dis
hekiminin muayenehanesine dogru yiiriimeye basladim acele acele. Odemem gereken faturayi
diistiniirken, disimin agrisint unutmustum.

Asagidaki sorular1 cevaplandirdiktan sonra hikayenin devamini okuyunuz.
Universite 6grencisi ne yapacaktir?

FORM B
Melek hikayesinin devami

-Birkag dakika sonra dis¢i koltugundaydim. Dis hekimi agzimin harap halini gériince, “Himmmm” dedi.
Disleriniz oldukg¢a kotli durumda.”

-Korkumu belli etmemeye ¢alisarak. “Biliyorum” dedim.

-“Uziilmeyin,” dedi. “Hepsini hallederiz.”

-“Hepsine gerek yok,” derken koltuktan kalkmaya calistyordum. “Hepsini 6deyecek giiciim yok.”
-Kalktigimi goriince “Ne yapiyorsunuz?” dedi.

-“Soyledigim gibi param yok.”

-“Universitede 6grenci degil misiniz?”

-Ne fark ederdi ki? “Evet...”

-“Birkag y1l sonra mezun olmayacak misiniz?”

-“Elbette.”

-Bana borcunuzu o zaman 6dersiniz. Bu arada yalnizca derslerinizi diisiiniin ve dislerinizi bana birakin.
-Gozlerim fal tag1 gibi acilmisti. Gergekten de ¢ok i¢tendi konugmasinda. Eline aletlerinden birini ald1 ve
agriyan disimi kontrol etti.

-O giinden sonra haftada bir giin gittim dis hekimine, ta ki diglerime iliskin hi¢bir sorunum
kalmayincaya kadar. Ustelik beni diizenli araliklarla kontrole de gagiriyordu. Mezun olduktan sonra bir
is buldum ve birkag ay sonra faturasini 6dedim.

-Sonraki 40 yilda bu adama hep “Melek” dedim. Bu tiir insanlar gereksinim duydugunuz bir anda ortaya
¢ikarlar. Bu melekler yasamim boyunca bana borg para verdiler, ev yada bahge aletlerini 6diing verdiler;
bana degisik beceriler edindirdiler; kimi zaman beni bir tehlikeye karsi korudular ya da hata yapmami
engellediler. Evet, sevgili dis hekimim, neredeysen Tanri seni korusun. Sana bir kez daha tesekkiir
ederim!

FORM A’daki degerlendirmeniz ile FORM B’nin sonucunu karsilastiriniz? Dogru tahminde bulundunuz
mu?

Kaynak: Canfield, J. ve digerleri (2001). Sayfa 50’den uyarlanmustir.
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ETKINLIK 3

Ders plan1 3 ve etkinlik 3 tablosunda da belirtildigi {izere bu derste oncelikle
ogrencilere yardimseverligin alt boyutu olan comertlikle ilgili verilen yarim bir
hikayeyi tamamlarken, yardimseverlik ve comertlige iliskin bilgileri 6grenilmeye
calisilmistir. Bu amagla plan dogrultusunda dersin islenmesinin ardindan, kendilerine
dagitilan A formlarinda bahsedilen ilk yarim hikayeye iliskin yorumlar1 istenmistir.
Daha sonra 6rnek olayimn tamami okunup ilk boliimiinde yapilan yorumlar ile 6rnek
olayin tamamini karsilastirmalar1 istenmistir.

Deney grubunda bulunan 24 6grenciye uygulanan etkinlik formlarinin analiz
edilmesi sonucunda ise Ogrencilerin toplam 8 farkli ifadeyi etkinlik formlarina

yazdiklar1 goriilmiis, sonuglar Tablo 42’de sunulmustur.

Tablo 42
Deney Grubu Ogrencilerinin Yardimseverlik-Comertlikle Ilgili Etkinlik Formlarina
Yazdiklar: Ifadelerin Dagilimlar: (Form A)

OGRENCI IFADELERI n %
1.Bazi arkadaglarimdan yardim isterdim 9 38
2.Disciye gidecektir 4 16
3.Sosyal orgiitten ya da sosyal kurumlardan yardim isterdim 4 16
4.Disi ¢ektirmeye giderdim 3 14
5. Disgiye gittigimde paray1 vermek i¢in birkag giin miihlet isterdim 1 4
6. Disini ¢ektirecektir ve faturay1 6deyecektir 1 4
7. Paray1 bulunca 6deyecegini sdyler 1 4
8. Disci ona yardim edecek 1 4
Toplam 24 100

Tablo 42 incelendiginde, 6grenciler yardimseverlik ve comertlikle ilgili olan A
formundaki melek adli ilk yarim ornek olayr okuyunca, tniversite Ogrencisi ne
yapacaktir sorusuna: 9 ogrenci “bazi arkadaslarimdan yardim isterdim”, 4 ogrenci
“disciye gidecektir”, 4 ogrenci “sosyal orgiitten ya da sosyal kurumlardan yardim
isterdim”, 3 d6grenci “disi ¢ektirmeye giderdim”, 1 6grenci “dis¢iye gittigimde parayi
vermek icin birka¢ giin miihlet isterdim, 1 ogrenci “disini ¢ektirecektir ve faturayi
odeyecektir. 1 ogrenci “parayir bulunca dédeyecegini soyler”, 1 ogrenci “dis¢i ona
yardim edecek”, yorumlarinda bulunmuslardir.

Deney grubunda bulunan 24 6grenciye uygulanan etkinlik formlarinin analiz
edilmesi sonucunda ise Ogrencilerin toplam 7 farkli ifadeyi etkinlik formlarina

yazdiklar1 goriilmis, sonuglar Tablo 43°de sunulmustur.
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Tablo 43
Deney Grubu Ogrencilerinin Yardimseverlik-Comertlikle Ilgili Etkinlik Formlarina
Yazdiklari Ifadelerin Dagilimlar: (Form B)

OGRENCI IFADELERI

n %
1. Yardim isterdim 12 50
2. Diggiye gidip disimi ¢ektirirdim ya da yardim isterdim 4 16
3. Korkumu yenerdim ve dis¢iye gidip dislerimi ¢ektirirdim 3 14
4. Sosyal orgiitten ya da sosyal kurumlardan yardim isterdim 2 8
5. Disimi ¢ektirirdim ve faturay1 6derdim 1 4
6. Yardim istemezdim 1 4
7. Ogrenci “arkadaslarimla protesto gosterileri diizenlerdim 1 4
Toplam 24 100

Buna gore, 6grencilerin ikinci olarak dagitilan Form B etkinliginde sorulan
soruya yonelik olarak 7 farkli ifade kullandiklari goriilmiistiir. ikinci soruda ifade
edilen siz onun yerinde olsaydiniz ne yapardiniz sorusuna: /2 dgrenci “yardim
isterdim”, 4 dgrenci “disciye gidip disimi ¢ektirirdim ya da yardim isterdim”, 3
ogrenci “korkumu yenerdim ve dis¢iye gidip dislerimi ¢cektirirdim”, 2 ogrenci “sosyal
orgiitten ya da sosyal kurumlardan yardim isterdim” 1 6grenci “digimi ¢ektirirdim ve
faturayr oderdim”, 1 ogrenci “yardim istemezdim”, 1 dgrenci “arkadaslarimla
protesto gosterileri diizenlerdim ”, seklinde agiklamislardir.

Ornek olaym tamami okunup ilk bdliimiinde yapilan yorumlar ile &rnek olaymn
tamamin1 karsilastirmalar1 istenmistir. Buna gore: [ ogrenci “kismen dogru ama
paray: mezun olunca verirsin dedi doktor”, 1 ogrenci “evet iiniversite ogrencisi
disgiye gitmis parasini da mezun olunca odemis”, 12 6grenci “evet bildim”, 2 ogrenci
“2. sorunun cevabwmi bildim 1. sorunun cevabini bilemedim”, 1 o6grenci “hayir
bilemedim”, 1 ogrenci “l. sorunun cevabini bildim 2. sorunun cevabini bilemedim”
seklinde yorumlamislardir.

Bu durumda 6grencilerin okuduklar1 yarim ornek olaydan yola ¢ikarak bu
ornek olay hakkinda yaptiklar1 yorumlardan, hayatlarinda iyilige ve comertlige yer
verdikleri ve toplum yasaminda comertlik ve yardimseverlik degerlerinin 6nemli
oldugu sdylenebilir. Comertlik; insanin, sahip oldugu imkanlardan, muhtaglara mesru
Olgiiler dahilinde ve Allah rizasindan bagka hi¢ bir gaye giitmeden, ihsan ve yardimda
bulunmasini saglayan {istiin bir ahlak kuralidir. Aym1 zamanda ruhun bir melekesidir.
Insanlar1, muhtag olanlara vermeye, ihsanda bulunmaya sevk eder. Bu melekeye sahip
olan kisi, toplum igerisinde herkese yardim eder. Bu yardimi yaparken de higbir

kimsenin zorlamasi olmadan cani goniilden ister.
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3.HAFTA: ETKINLIK 4
5.0TURUM, 16-20 Mart 2009

Bu haftanin konusu yardimseverlik degeriyle ilgili olan empati konusundan
olusmaktadir. Konu ile ilgili olarak hafta icerisinde iki ders saati yani 80 dakikadan
olusan bir oturum olarak gergeklestirilmistir. Oturuma ait etkinlik planlar1 ve bu
oturumdan elde edilen sonuglar agsagida ayrintili sekilde analiz edilerek sunulmustur.

Arastirmada deger 6gretimi gercevesinde dordiincii olarak, ilkogretim dordiincii
smif sosyal bilgiler dersi programi, “Hep birlikte” {iinitesi igerisinde yer alan
“yardimseverlik” degerinin 6gretimine iliskin olarak arastirmaci tarafindan gelistirilen
ders plan1 ve etkinlik formu Tablo 44 ve 45’de bir plan dahilinde uygulanarak elde

edilen sonuglar analiz edilerek asagida sunulmustur.

Tablo 44
Ders Plani 4

5.0TURUM: YARDIMSEVERLIK DEGERI EMPATI
DERS PLANI

Simf: 4. sif

Ders: Sosyal Bilgiler

Ogrenme Alani: Gruplar, kurumlar ve sosyal orgiitler
Unite: Hep Birlikte

Tarih: 16-20 Mart 2009

Siire: 40+40 dakika

Hazirhk:
1. Kazandirilacak beceri bilinir
2. Kazanimlar ve amaglar gézden gegirilir
3. Kazandirilacak deger hakkinda bilgi sahibi olunur
4. Derste islenecek olan etkinlikler hazir m1 kontrol edilir.

Amaclar:
1. Grup iyelerinin kendilerine, gruplara, kurumlara ve sosyal orgiitlerle etkilesimde bulunmalari
gerektigini anlamalarini saglamak
2. Grup iyelerinin kendilerine ve baskalarma kars1 “yardimseverlik” gostermeleri gerektigini
anlamalarini saglamak

Kazamimlar:
1. Kendisi ile ¢evresindeki gruplar, kurumlar ve sosyal orgiitler arasindaki etkilesime ornekler
verir.

2. Cevresindeki insanlara yardimsever sekilde davrandiklarinda ne tiir davranislarla
karsilagtiklarini sdyleyebilme.

Egitsel Deger:
Yardimseverlik
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Tablo 44 devam...

Egitsel Beceri:
Sebep-sonug iliskisini belirleme

Materyal-Arag-Gereg: )
Ornek olay “Usiiyen Eller”, Ders kitab1,Ogrenci ¢aligma kitab1

Deger Ogretim Yaklagim:
Telkin ve deger aciklama

Yontem:
Okuma, Soru-cevap, diiz anlatim, grup tartigmasi.

Siire¢ ve Degerlendirme:
1. Toplumumuzda bizim i¢in ¢alisan bazi resmi kurum ve sosyal orgiitler nelerdir?
2. Okuldaki sosyal kuliiplerden olan Yesilay ve Kizilay hakkinda neler biliyoruz?
3. Saglik ocaklari, okullar sosyal kurumlarimizdandir. Bu kurumlarin gorevleri nelerdir?

4. Yardim kurumlari hakkinda neler biliyoruz?

Kurum, grup ve sosyal 6rgiit kavramlar1 hakkinda ne biliyoruz? Siz bu sosyal

6. kurumlardan yararlaniyor musunuz? Hangi grup ya da sosyal 6rgiit i¢inde ¢aligmalar
yapiyorsunuz?

7. Eger bu kurumlar, gruplar, orgiitler olmasayd: insanlar arasinda nasil yardimlasma saglanirdi
bir fikriniz var mi1?

8. Insanlara yardim ettiginizde nasil tepkiler aliyorsunuz? Neden?“Usiiyen Eller” érnek olay1
ogrencilere anlatilir. Olay hakkinda 6grencilerin goriisleri alinir.

9. Ogrencilerin her birinden birer “6rnek olay” yazmalari ve anlatmalari istenir, yazilan ve
anlatilan 6rnek olaylar sinifta paylasilir.

10. Ornek olayda bahsedilen degerin neden, nigin ve nasil sorulariyla birlikte grenciler almis
olduklar kararlarda desteklenir ve oturum sonlandirilir.

o

Tablo 45
Etkinlik 4. Yardimseverlik-Empati Konusuyla Iigili “Usiiven Eller” Isimli Ornek Olay

Usiiyen Eller (Ornek olay)

Yalnizca kendimiz i¢in yasamaniz olanaksizdir. Binlerce doku bizi insanlara baglar!
Herman Melville

Alt1 yasindaki kizimin paltosunun ceplerini temizlerken, iki cebinde iki ¢ift eldiven buldum.
Ellerini 1sitmasi i¢in bir ¢ift eldivenin yeterli olacagini diisiiniip, kizima ceplerinde neden iki ¢ift eldiven
tasidigini sordum. “Uzun zamandir iki ¢ift eldiven tasiyorum, annecigim,” dedi. Bazi ¢ocuklar okula
gelirken eldivenlerini unutuyorlar. Ben de elleri iigiimesin diye onlar i¢in fazladan bir ¢ift eldiven
gotlriiyorum.

*Bu 6rnek olay Tavuk Suyuna Corba kitabindan alinmustir. (s.49)

ETKINLIK 4
Ders plan1 4 ve etkinlik 4 tablosunda da belirtildigi tizere bu derste dgrencilere

yardimseverligin alt boyutu olan empati ile ilgili bir 6rnek olay verilmistir.
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Ogrencilerden bu &rnek olayr okumalar1 okurken de diisiinmeleri ve bu olay
hakkindaki fikirleri istenmistir. Daha sonra da bu 6rnek olay benzeri kendi yasadiklari
bir 6rnek olay1 yazmalari istenmistir.

Ogrencilerin, uygulanan etkinlik formlarina yazmis olduklar1 6rnek olay ile
ilgili goriisleri analiz edilmistir. Olay hakkindaki dgrencilerin goriisleri kismina: bir
grup dgrenci,

“Yardimsever, comert, sadece kendini diisiinmeyip baskalarini da diistinen,
empati kurabilen, davranislart ¢cok hos olan bir kisilige sahiptir.” bir grup 6grenci;

“Bu olayr okudugumuzda ¢ok duygulandik. Su anda bazi arkadaglarimiz var ki
aklina yardimlasmak hi¢ gelmiyor. 6 yasindaki bir ¢ocuk i¢in ¢ok giizel bir davranis
oldugunu diisiiniiyoruz.” diger bir grup 6grenci;

“Cok giizel bir davranmistir. Benim yanmimda oturan arkadasim bana kalemini
verdi. Benim arkadasimin silgisi yoktu ben ona silgi verdim arkadasim bana tesekkiir
etti arkadasumin basina bir sey gelirse ben ona yardim ediyorum bir kere arkadasim
eve giderken diistii ben ona yardim ettim” diger bir grup 6grenci;

“Duygulu, yardimsever, hosgoriilii, comert, paylasimci, iyiliksever” diger bir
grup ogrenci;

“Giizel bir metin olmus. DUygulu ve acikli. Arkadaslarini diisiiniip, onlart
sevdigi i¢in.” diger bir grup 6grenci;

“Cok giizel bir davranistir. Bu ¢ocuk ¢ok comert birisi, fedakar, iyiliksever.
Ben de arkadagslarimla kalemlerimi paylagirim” diger bir grup 6grenci;

“Cok giizel bir duygu insanlarin arkadaglarina yada baskalarina yardim
etmelerini bende ¢ok seviyorum, fedakar oldugunu diistiniiyorum. Arkadasimin
diistinceli olmasint ve diger arkadaglarina da eldiven gotiirmesini ¢ok sevdim ¢ok
fedakar oldugunu diisiiniiyorum.”” diger bir grup 6grenci;

“Okula giden kiz arkadaslarimin elleri tisiimesin diye bir ¢ift daha eldiven
gotiirtiyormus.” bir grup 6grenci,

“Yamimda oturan arkadasimla kardes gibi silgimi paylasirim” yorumlarinda
bulunmuslardir.

Daha sonrada kendilerinden bir 6rnek olay yazmalari istendi. Bunun sonucunda
ogrenciler:

“Halamla kursa giderken montumu almayr unutmustum. Giderken ¢ok tistidiim.
Ablam ise bunu fark edip montunu bana verdi. Ben ise ablamin bu hos davranisina

kars1 ¢ok mutlu oldum. Ablama tesekkiir ettim.” diger bir grup 6grenci;
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“Gegen giin annemden iki kalem istedim. Annem dedi ki! kizim 2 tane kalemi
ne yapacaksin? Anne dedim. Bizim simifta bir arkadasim var. Fakir oldugu icin
kiigticiik bir kalem ile yazi yaziyor, onu gordiigiimde ¢ok iiziildiim. Hediye olarak ona
bir kalem vermeye karar verdim.” diger bir grup 6grenci;

“Bir ilkbahar giinii hava ¢ok giinesli idi. Ama havada da kara bulutlar vardi.
Ben paltomu aldim ama kardesim hava giinesli diye paltosunu almadi. Birden bir
firtina bastirdi. Ben de, kardesim iisiimesin diye paltomu ona verdim ~ diger bir grup
ogrenci,

“Bu yardimlagma sadece bizim aramizda degil herkesin arasinda. Ben kendi
aileme yardim ediyorum sofrayt kaldiriyorum. Ben anneme her zaman yardim ederim
¢tinkii ailemi ¢ok seviyorum. Yasl insanlara da yardim ederim” diger bir grup 6grenci;

“Carsamba giiniiydii arkadasima ucu bittigi i¢in ucumdan vermistim.
Agabeyime cetvelimi verdim anneme yatagi kaldirmada yardim ettim.” diger bir grup
ogrenci;

“Kendimiz i¢in yasamamaliyiz. Bizim orada yash bir adam vardi. Bu adam her
giin camiye giderken ben onu gétiiriiyordum” bir grup 6grenci;

“Bir giin yolda yiiriirken bir yash teyze gordiim. Elinde posetler vardi ben
teyzenin pogetlerini evine kadar gotiirdiim.” diger bir grup 6grenci;

“Bir giin Kirsehir de halamlara gittik orada bir okul var bahgede herkes
oynuyor bende gittim bir tane kiz ¢ok fakir onun o halini goriince ¢ok acidim bende
hemen eve gittim ona giyecek getirdim ¢ok sevindi bana tesekkiir etti.” bir grup
ogrenci;

“Bazt arkadaslarimizin kitabi yoktu ve evden ona kitap gotiiriiyordum”™
seklinde 6rnek olaylar yazmislardir.

Ornek olay okunduktan sonra dgrencilerin Ornek olaydan yola cikarak kendi
ornek olaylarm1 yani daha Onceden baslarindan gegenleri yorumladiklarinda
hayatlarinin her devresinde iyilige, comertlige ve empati kurmaya 6nem verdikleri
sOylenebilir.

Ogrenciler 6gretmenin verdigi 6rnek olaydan etkilenerek, kendi yasamisliklari
ile 1ilgili baglanti kurarak kendi ornek olaylarin1 smif ortaminda paylastilar.
Ogrencilerin “sadece kendimiz icin degil, baskalar1 icin de yasamaliy1z” ve “ben
anneme her zaman yardim ederim, c¢ilinkii ailemi ¢ok seviyorum” sozleri cok
anlamlidir. Toplum igerisinde yasadigimiz her mekanda; ailede, okulda, carsida,

pazarda birimize kars1 anlayisli olmali ve gereken yardimi birbirimize yapabilmeliyiz.
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3.HAFTA: ETKINLIK 5
6.0TURUM, 16-20 Mart 2009

Bu haftanin konusu yardimseverlik degeriyle ilgili olan fedakarlik konusundan
olusmaktadir. Bu baglamda hafta icerisinde iki ders saati yani 80 dakikadan olusan bir
oturum olarak gerceklestirilmistir. Oturuma ait etkinlik planlari ve bu oturumdan elde
edilen sonugclar asagida ayrintili sekilde analiz edilerek sunulmustur.

Arastirmada deger 6gretimi cergevesinde besinci olarak, ilkogretim dordiincii
smif sosyal bilgiler dersi programi, “Hep birlikte” {iinitesi igerisinde yer alan
“yardimseverlik” degerinin 6gretimine iliskin olarak arastirmaci tarafindan gelistirilen
ders plani ve etkinlik formu Tablo 46 ve 47°de bir plan dahilinde uygulanarak elde

edilen sonugclar asagida analiz edilerek sunulmustur.

Tablo 46
Ders Plani 5

6.0TURUM: YARDIMSEVERLIK DEGERI FEDAKARLIK
DERS PLANI
Sinif: 4. sinif

Ders: Sosyal Bilgiler

Ogrenme Alani: Gruplar, kurumlar ve sosyal orgiitler
Unite: Hep Birlikte

Tarih: 16-20 Mart 2009

Siire: 40+40 dakika

Hazirhk:
1. Kazandirilacak beceri bilinir
2. Kazanimlar ve amaglar gdzden gegirilir
3. Kazandirilacak deger hakkinda bilgi sahibi olunur
4. Derste islenecek olan etkinlikler hazir mi kontrol edilir.

Amaclar:
1. Okulunda ve yakin ¢evresinde diizenlenen etkinliklere katilmayi istekli kilma
2. Yardimseverlikle ilgili etkinlilere katilmay1 tesvik etmek

Kazanimlar:
1. Okulunda ve yakin ¢evresinde katilacagi sosyal ve egitsel etkinliklere karar verir.
2. Yardimseverlikle ilgili etkinlilere katilarak, yardimsever olmanin insanlar1 mutlu ettigini ve i¢
huzura kavusturdugunu ifade eder.

Egitsel Deger:
Yardimseverlik

Egitsel Beceri:
Sebep-sonug iliskisini belirleme
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Tablo 46 devam...

Mate ryaI-Ara(;-Ggreg:
Oykii, Ders kitabi,Ogrenci ¢alisma kitabi

Deger Ogretim Yaklagim:
Ahlaki Muhakeme

Yontem:
Okuma, Soru-cevap, diiz anlatim, grup tartigmast.

Siire¢ ve Degerlendirme:

Toplumumuzda bizim i¢in ¢alisan bazi resmi kurum ve sosyal orgiitler nelerdir?

Okuldaki sosyal kuliiplerden olan Yesilay ve Kizilay hakkinda neler biliyoruz?

Saglik ocaklari, okullar sosyal kurumlarimizdandir. Bu kurumlarin gérevleri nelerdir?

Yardim kurumlari hakkinda neler biliyoruz?

Kurum, grup ve sosyal orgiit kavramlari hakkinda ne biliyoruz? Siz bu sosyal kurumlardan

yararlaniyor musunuz? Hangi grup ya da sosyal orgiit icinde ¢aligmalar yapiyorsunuz?

6. Eger bu kurumlar, gruplar, orgiitler olmasaydi insanlar arasinda nasil yardimlagsma saglanirdi

bir fikriniz var m1?

Insanlara yardim etme etkinliklerine katiliyor musunuz? Neden?

8. Anlatilan dykii dgrencilere fotokopi olarak dagitilir. “Oykii” 6grencilere anlatilir. Oykii
hakkinda &grencilerin goriisleri alinir.

9. Ogrencilerin her birinden birer “Oykii” de gecen olayla ilgili yorum yazmalari istenir. Yazilan
yorumlar sinifta paylasilir, degerlendirilir ve oturum sonlandirilir.

arwdE

~

Etkinlik siirecinde yardimseverlik ve fedakarlik konusunu isleyen “Canakkale

Savag1” isimli 6ykii kullanilmistir.

Tablo 47
Etkinlik 5. Yardimseverlik-Fedakarlik Konusuyla Ilgili ““Canakkale Savasi” Isimli Oykii

Canakkale Savasi (Oykii)

Canakkale savasi sirasinda birliginin alay karargahinda gorevli olan Mehmet Muzaffer, alayin
kamyon ve otomobil lastigi ihtiyacini karsilamakla yiikiimliidiir. O yillarda Istanbul’da otomobil ve
kamyon nadir rastlanan araglar olduklar1 icin, Muzaffer ancak Istanbul’da bir Musevi tiiccarda
istediklerini bulur. Istenilen fahis fiyat: kabul edip, tiiccarla anlasan asker, parayi temin etmek igin
Erkan-1 Harbiye’ye (Genelkurmay Bagkanligi Binasi) gider.

Yarbay, Muzaffer’in istedigi paranin miktarim1 sormadan, “ne alinacak” diye sorar. “Lastik
cevabini alinca” “Bana bak oglum! Ben askerin ayagina postal, sirtina kaput alacak paray1 bulamiyorum.
Sen otomobil lastiginden bahsediyorsun! Haydi yiirii git, insan1 glinaha sokma... Para mara yok™ der.
Muzaffer ise, kendine verilen goérevi yerine getirme sorumluluguyla tliccara gider ve istedigi mallari
hazirlamasini s6yler. Tiiccara “Altin para vermiyorlar, kigit para verecekler” diyerek, istediklerini sabah
ezanina hazir olmasi i¢in sozlesir.

Mehmet Muzaffer, kirtasiyeden buldugu kagidin tizerini, biitiin bir gecesini harcayarak bir yiizliik
kayme sekline getirir. O donemde hakiki paralarin iizerindeki yazilar arasinda bulunan: “Bedeli
dersaadette altin olarak tesviye olunacaktir” ibaresi yerine, “Bedeli Canakkale’de altin olarak tesviye
olunacaktir.” Diye yazar. Mehmet Muzaffer’in “altin” dedigi Mehmetgigin kanidir. Sonunda mallar alir.
Tiiccar paray1 bozdurmak igin Osmanli Bankasina gidince, paranin sahte oldugunu 6grenir. Ama sorun
¢ikarmaz. Daha sonra parasi devlet tarafindan ddenir.
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Tablo 47 devam...

Soru: Size gore Mehmet Muzaffer hakli m1 yoksa haksiz midir? Nedenleriyle agiklayiniz.

Bu etkinlik; Cengiz Dénmez ve Kubilay Yazici (2008) nin kitab: sayfa 230°dan uyarlanmustir.

ETKINLIK 5

Ders plan1 5 ve etkinlik 5 tablosunda da belirtildigi {izere bu derste oncelikle
ogrencilere yardimseverligin alt boyutu olan fedakarlik ile ilgili verilen Oykiiyi
okuduktan sonra Ogrencilerden Oykiideki kahraman Mehmet Muzafferin hakli mi1
yoksa haksiz mi1 oldugu nedenleri ile birlikte istenmistir.

Deney grubunda bulunan 24 6grenciye uygulanan etkinlik formlariin analiz
edilmesi sonucunda ise Ogrencilerin toplam 10 farkli ifadeyi etkinlik formlarina

yazdiklar1 goriilmiis, sonuglar Tablo 48°de sunulmustur.

Tablo 48
Deney Grubu Ogrencilerinin Yardimseverlik-Fedakarhikla Iigili Etkinlik Formlarina
Yazdiklar Ifadelerin Dagilimlar:. (Soru 1)

OGRENCI iFADELERI n %
1.Canakkale’deki askerler igin kendini feda ediyor 6 25
2.Canakkale askerleri i¢in feda etti. Lastikleri ald1 4 17
3.Mehmet Muzaffer askerlere yardim ediyor onlarin ihtiyaglarimi karsiliyor. 3 13
4.Ciinkii askerlerimiz zor durumda ve ihtiyaci oldugu igin 3 13
5.Bence yaptig1 is ¢ok iyi bir davranis ¢iinkii o araba lastiklerine ihtiyaclar1 vardi. 2 8
6.Canakkale savas1 i¢in bir gece ugrasip Canakkale’yi kurtartyor onun sayesinde 2 8
Tirkiye bizim oluyor
7.Clinkii oraya lastikleri gotlirmelidir savasin kaderi buna baghdir. 1 4
8.Bende onun yerinde olsaydim ayni seyleri yapardim. Ve milli miicadele i¢in 1 4
savasgirdim
9.Mehmet Muzaffer dogrusunu yapmis aldigi1 gorevi basari ile yerine getirmis. 1 4
10.Canakkale savasinin ne kadar zor kazanildig: bellidir 1 4
Toplam 24 100

Tablo 48’e gore; Ogrencilerin, uygulanan etkinlik formlarinda okumus
olduklar1 oykiiye iligkin soruya verdikleri cevap ve yorumlarmin bulgular1 analiz
edilmistir. Ogrenciler yardimseverlik ve fedakarlik ile ilgili olan dykiideki kahraman
Mehmet Muzaffer hakli mi yoksa haksiz midir? Nedenleri ile agiklayiniz sorusuna
haklidir yanitin1 verenler: 6 ogrenci “Canakkale’deki askerler i¢in kendini feda ediyor.

Onlar igin fedakarlik yapryor. Ayrica kendine verilen gorevi yerine getiriyor”, 4




173

ogrenci “Canakkale askerleri i¢cin feda etti. Lastikleri aldi.”, 3 6grenci “Mehmet
Muzaffer askerlere yardim ediyor onlarin ihtiyaglarint karsiliyor. ”, 3 ogrenci
“Askerlerimiz zor durumda ve ihtiyact oldugu igin”, 2 6grenci “ Bence yaptigi is ¢ok
iyi bir davram. Ciinkii o araba lastiklerine ihtiyaclari vardl.”, 2 6grenci “Canakkale
savagt i¢in bir gece ugrasip Canakkale’yi kurtariyor. Onun sayesinde Tiirkiye bizim
oluyor.”, 1 égrenci “Ciinkii oraya lastikleri gotiirmelidir. Savasin kaderi buna
baghdir.”, 1 dgrenci “Bende onun yerinde olsaydim aymi seyleri yapardim. Milli
miicadele icin savasirdim ”, 1 6grenci “Mehmet Muzaffer dogrusunu yapmis aldigi
gorevi basart ile yerine getirmis.”, 1 6grenci “Canakkale savasi icin elinden geleni
yapmast ve ¢ok ¢aba gostermesi onemliydi. Ciinkii Canakkale savagimin ne kadar zor
kazanmildigi bellidir.” yorumlarinda bulunmuslardir.

Deney grubunda bulunan 24 6grenciye uygulanan etkinlik formlarinin analiz
edilmesi sonucunda ikinci soruya ise Ogrencilerin toplam 3 farkli ifadeyi etkinlik

formlarina yazdiklari goriilmiis, sonuglar Tablo 49°da sunulmustur.

Tablo 49
Deney Grubu Ogrencilerinin Yardimseverlik-Fedakarlikla Ilgili Etkinlik Formlarina
Yazdiklar: Ifadelerin Dagilimlari. (Soru 2)

OGRENCI iIFADELERI n %
1.Yalan sGyleyip sahte para yapmis kandirip giinah islemis. 15 62
2.Cuinkii sahte para yapiyor fedakarlik iyi bir seydir ama sahte higbir seyi sevmem. 1 4
Fakat ucunda Tiirk milleti varsa o bagka.
3.Ben onun yerinde olsaydim sahte para yapmazdim parayi baska yerden bulmay1 1 4
tercih ederdim boylelikle karsidakini de kandirmig olmazdim.
4...... (bos birakanlar) 8 30
Toplam 24 100

Tablo 49 incelendiginde; Haksizdir yanitin1 verenler: 15 ogrenci “Yalan
soyleyip sahte para yapmis. Kandwrip giinah islemis.”, 1 6grenci “Sahte para yapuyor.
Fedakarlik iyi bir seydir ama sahte hi¢cbir seyi sevmem. Fakat ucunda Tiirk milleti
varsa o baska.”, 1 6grenci “Ben onun yerinde olsaydim sahte para yapmazdim. Paray:
baska yerden bulmay: tercih ederdim. Béylelikle karsidakini de kandirmis olmazdim.”,
seklinde agiklamislardir.

Bu durumda o6grencilerin okuduklar1 Oykiiden yola ¢ikarak bu Oykiiniin
kahramani olan Mehmet Muzaffer hakkinda yaptiklart yorumlardan hayatlarinda

iyilige ve fedakarliga oldukca yer verdikleri, yasadiklar1 toplumda fedakarlik ve

yardimseverlik degerlerinin onemli oldugu sOylenebilir. Ne olursa olsun Mehmet
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Muzaffer’in yaptig1 davranisin higbir sekilde dogru olmadiginmi sdyleyen dgrenciler de
olmustur. Fakat genelde kurtulus savast yillarinin zor sartlari ve milletin gelecegi
mevzubahis konusu olunca Mehmet Muzaffer ¢ogunlukla yaptigi davranisi takdir

toplamustir.

4.HAFTA: ETKINLIK 6
7.0TURUM, 23-27 Mart 2009

Bu haftanin konusu yardimseverlik degeriyle ilgili olan géniilliiliik konusudur.
Konu ile ilgili olarak hafta icerisinde iki ders saati yani 80 dakikadan olusan bir oturum
gerceklestirilmistir. Oturuma ait etkinlik planlart ve bu oturumdan elde edilen sonuglar
asagida ayrintili sekilde analiz edilerek sunulmustur.

Arastirmada deger 6gretimi ¢ercevesinde altinci olarak, ilkdgretim dordiincii
sinif sosyal bilgiler dersi programi, “Hep birlikte” iinitesi icerisinde yer alan
“yardimseverlik” degerinin 6gretimine iliskin olarak arastirmaci tarafindan gelistirilen
ders plan1 ve etkinlik formu Tablo 50 ve 51°de bir plan dahilinde uygulanarak elde

edilen sonugclar asagida sunulmustur.

Tablo 50
Ders Plan: 6

7.0TURUM: YARDIMSEVERLIK GONULLULUK-IYILIKSEVERLIK
DERS PLANI

Simf: 4. sif
Ders: Sosyal Bilgiler
Ogrenme Alam: Gruplar, kurumlar ve sosyal orgiitler
Unite: Hep Birlikte
Tarih: 23-27 Mart 2009
Siire: 40+40 dakika
Hazirhk:
1. Kazandirilacak beceri bilinir
2. Kazanimlar ve amaglar gézden gegirilir
3. Kazandirilacak deger hakkinda bilgi sahibi olunur
4. Derste islenecek olan etkinlikler hazir mi kontrol edilir.
Amaglar:
1. Okul yasaminda gerekli gordiigii egitsel-sosyal etkinliklere onderlik etmeyi saglama

2. Yardimseverligin bir goniilliiliik isi oldugunu bilmek

Kazanimlar:
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Tablo 50 devam...

1. Okul yasaminda gerekli gordiigii egitsel-sosyal etkinlikler onerir.
2. Yardimseverligi goniilliiliik esasinda yapar

Egitsel Deger:
Yardimseverlik

Egitsel Beceri:
Sebep-sonug iliskisini belirleme

Materyal-Arac-Gereg:
Ders kitabi, 6grenci caligma kitabi, Tostlar “6rnek olay”

Deger Ogretim Yaklagim:
Deger agiklama

Yontem:
Okuma, Soru-cevap, diiz anlatim, grup tartismast.

Siire¢ ve Degerlendirme:

Okulumuzda yapilan kuliip ¢alismalar1 hakkinda neler biliyoruz?

Okuldaki sosyal kuliiplerden olan Yesilay ve Kizilay hakkinda neler biliyoruz?

Tiyatro ve Kiitliphanecilik kuliibii hakkinda neler biliyoruz?

Her 6grenci kendi katildigi kuliip ¢aligmalari hakkinda neler yaptiklarinizi agiklayiniz?

Yaptiginiz ve yapacaginiz faaliyetler, projeler hakkinda goriislerinizi paylasiniz?

Ogrencilerin bu faaliyetleri goniilliiliik esasina gére yaptiklar1 agiklanir

“Tostlar” 6rnek olay1 6grencilere anlatilir. Olay hakkinda dgrencilerin goriigleri alinir.

Ogrencilerin her birinden birer “6rnek olay” yazmalari ve anlatmalari istenir, yazilan ve

anlatilan

Ornek olaylar sinifta paylasilir.

9. Ornek olayda bahsedilen degerin neden, nigin ve nasil sorularryla birlikte 6grenciler almis
olduklari kararlarda desteklenir ve oturum sonlandirilir

Nogak~owdPE

®

Etkinlik stirecinde yardimseverlik-goniilliiliik konusunu isleyen “Tostlar” isimli

ornek olay kullanilmistir.

Tablo 51
Etkinlik 6. Yardimseverlik-Goniilliiliitk Konusuyla Ilgili “Tostlar” Isimli Ornek Olay

. TOSTLAR (Ornek Olay)
lyilik yapma kapasitesi, yasama en derin anlami1 ve 6nemi veren bir dzelliktir. (P.Casals)

Diinyada bir seyleri degistirmek, geride bir iz birakmak ya da cennete bir bilet ayirmak igin ne
yapardiniz? Cok bilyiik seyler diisliniip, cok dnemli bir sey mi yapardiniz? Yoksa hi¢ yilmadan her giin
ufak bir sey mi yapardiniz?

Ankara Mahkemelerinde gorevli Ali Yardimli, hava ister iyi, ister kotii olsun, haftanin her giinil,
tatillerde bile, her sabah 5°de uyanir ve tost hazirladig ditkkkanina gider. Aslinda burasi bir dilkkkdndan
¢ok, kisisel mutfag: gibidir. Dilinyada, a¢c kalmamak i¢in yasam savagi verenler arasinda biiyiik iinii olan
tostlar1 vardir. Saat 6.30’da kent merkezindeki, Ankara merkezindeki Gazi Mahallesi’ndeki evsiz
barksizlarin barindiklari merkezleri turlamaya baslar. Kisa bir slirede evsiz barksizlara 200 tost dagitir
ve mahkemesindeki isine gider.

Bu ise tam yirmi y1l 6nce Kimsesiz Osman adinda evsiz barksiz bir adama bir fincan kahve ve bir
pogaca vererek baglamis. Ali Yardimli, giinlerce Kimsesiz Osman’a tost, ¢ay ve giyisi tagimig. Hatta
havanin ¢ok soguk oldugu giinlerde, kendisi ¢alisirken, arabasinda uyumasina bile izin vermis. Ali
Yardimli’nin ilk baslarda yalnizca iyilik yapmakmis niyeti.
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Tablo 51 devam...

Fakat bir giin kafasindan bir ses daha fazlasim1 yapmasini sdylemis. Soguk bir kis sabahinda
Kimsesiz Osman’a yikanmak isteyip istemedigini sormus. Sormus, ama bunun bosa bir teklif oldugunu
biliyormus. Ciinkii Kimsesiz Osman’in bu teklifini reddedecegini biliyormus. Fakat Kimsesiz Osman,
“Beni sen mi yikayacaksin?” diye sormus.

Ali Yardimli iginden bir sesin, “Hadi bakalim, iyilik yapmak istiyordun,” dedigini isitmis. Yirtik
pirtik giysili, les gibi kokan bu yoksul adama bakinca, bir an iginin iirperdigini hissetmis. Bilyiik bir
smav verecegini anlamig. Kimsesiz Osman’in tiim bedeni yara bere igindeymis. Yillarin terk
edilmisligini ve ihmalini gérmiis bu bedende. Kimsesiz Osman’in kesilmis olan sag kolunu goriince
korkularindan siyrilmis. Kimsesiz Osman’in yikanmasina yardim etmis, saglarini kesmis, sakalini trag
ettikten sonra da birlikte kahvaltt etmis onunla. Ali Yardimli, “O anda” diyor, “yaptigimin dogru
oldugunu ve daha fazlasin1 yapmam gerektigini anladim.”

Ali Yardimli’nin aklina bu tost projesi gelmis sonra. Hi¢bir kurumdan yardim almadigini dile
getiren Ali Yardimli, bu konuda sunlari anlatiyor: “Rekorlara gececek ya da medyanin ilgisini ¢ekecek
bir yardim eylemi degil bu. Yalnizca, kendi bildigim sekilde her giin bdyle ufak tefek yardimlarda
bulunmak istiyorum. Masraflar1 kimi zaman kendi cebimden &diiyorum, kimi zaman birileri yardim
ediyor. Ustesinden gelebildigim bir yardim bu, her giin birine yardim ediyorum, géniillii olarak.

“Kar yagdigi giinler oluyor,” diyor. “Sicak yatagimdan ¢ikmak, ailemi birakip, tost dagitmak i¢in
sehre kosturmakta zorlaniyorum. Ama o zaman i¢cimden bir ses bana hemen ise koyulmam gerektigini
sOyliiyor.”

Evet, hemen ise koyuluyor. Ali Yardimli son 20 yildir her giin tam 200 tost hazirlamis. “Tostlar
dagitirken” diyor.”Tostlart almalar1 i¢in bir yere birakmryorum. Tek tek gozlerine bakip, ellerini
sikiyorum ve iyi bir giin dileyip tostlarini tek tek ellerine veriyorum. Benim i¢in her insan énemlidir.
Onlar1 “evsiz barksiz” insanlar olarak gérmiiyorum. Onlar yiyecege, bir giilimsemeye ve kendileriyle
olumlu bir iligki kurulmasina gereksinim duyan insanlardir.

“Bir seferinde Vali Mustafa Bey benimle birlikte ¢ikt1 tost dagitmaya. Medyaya haber vermedi.
Yalniz ikimizdik,” diyor Ali Yardimli. Ali Yardimli’nin anilari arasinda valininkilerden ¢ok daha
onemli ve degerlisi var...

Ali Yardimli’nin tost dagittigi adamlardan biri gelmez olmus ve Ali Yardimli bu adam igin
kaygilanmaya baglamis. Fakat bir giin Ali Yardimli’nin kargisina tertemiz giysilerle, trasli ve elinde
tostlarla ¢ikmis. Ali Yardimli’nin getirdigi taze yiyecekler, icten el sikmalari, gdz temasi ve iyi dilekleri
bu adama gereksinim duydugu umudu ve cesareti saglamig. Her giin bir insan gibi kabul edilmek bu
adamin yasamini degistirmis.

O anda konusmalarmna hi¢ gerek yokmus. iki adam yan yana calismuslar o giin, tostlarim
dagitmiglar. Ankara mahallelerinde yeni bir giinmiis, ama yepyeni umutlarla dolu bir giin.

*Bu etkinlik; cevirisini Giilder Timer’in yaptig1 4’lincii Porsiyon Tavuk Suyuna Corba kitabindaki
“Sandvigler” Oykiisiinden uyarlanarak, arastirmaci tarafindan yazilmistir. Kullanilan kisi isimleri
tamamen semboliktir.

ETKINLIK 6

Ders plan1 6 ve etkinlik 6 tablosunda da belirtildigi {izere bu derste oncelikle
ogrencilere yardimseverligin alt boyutu olan goniilliiliikle ilgili verilen tostlar adli
ornek olayr 6grencilerin okumalar1 ve bu 6rnek olay hakkinda diisiinmeleri istenir.
Daha sonrada 6grencilerden kendi 6rnek olaylarini yazmalart istenmistir. Yazilan ve
anlatilan 6rnek olaylar sinifta paylagilmistir.

Ogrencilerin, uygulanan etkinlik formlarma yazmis olduklari kendi ornek

olaylarinin  yorumlarindan elde edilen bulgular analiz edilmistir. Ogrenciler
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yardimseverlik ve gonilliliikle ilgili olan formdaki tostlar adli ilk 6rnek olay1
okuyunca, kendi 6rnek olaylarin1 yazmislardir. Bunlardan bazilar1 asagidaki gibidir.

Bir ogrenci “bir zaman Pazar giinii ailemle tatile ¢iknustik. Yolda ywrtik bir
kisi ile karsilastik o kiginin ¢ok pis kiyafetleri vardi. Babam dedi ki senin evin barkin
ailen yok mu? Adamda benim ailem, evim, barkim hi¢ kimsem yok o yiizden kimse beni
sevmiyor. Babam adama ¢ok acimisti, babam sordu neden seni kimse sevmiyor?
Adamda babama ¢iinkii ben pis biriyim babamda adama gel bakalim bizim arabaya
senide gidecegimiz yere gotiirelim dedi. Adam buna ¢ok sevindi, babamda ona artik
sende bizim ailemizden biri oldun dedi.”.

Bir ogrenci “bir giin annem ¢antami yikarken bu kadar kirmizi kalemi ve kursun
kalemi nigin gotiiriiyorsun? Diye sordu. Bende annecigim bazi arkadaslarimiz kirmizi
kalemini ve kursun kalemini evde unutuyor, bende onlara veriyorum dedim. Annemde
aferin kizim ¢ok giizel seyler yapiyorsun dedi.”.

Bir dgrenci “bir giin bir amca yolda giderken elinde ¢ok agir posetler vardi. Ben
amcaya yardim edeyim dedim ve amcanmin elindeki posetleri evine kadar gotiirmesine
vardim ettim. Amca bana tesekkiir etti ve ben eve geldim annem bana oglum nerede
kaldin dedi annecigim yolda bir amca gordiim ve onun elindeki posetleri evine kadar
gotiirdiim.”.

Bir ogrenci “bir giin yolda yiiriirken yardima muhtag bir adam gérdiim ve
ona yardim ettim onun karnini doyurdum onun giysilerini degistirip gétiiriip onu tiras
ettirdim ve adam bana c¢ok tesekkiir etti gitti. Bende ona yardim ettigim igin ¢ok
sevindim ve bir daha onu gérmedim.”.

Bir dgrenci “bir giin ¢arsida dolasirken yardima muhta¢ olan birini gérdiim
buna ¢arsidan yardim eden ki kisi vardr.”.

Bir dgrenci “ben annemle yolda yiiriirken amcanmin elinden bir ¢ocuk tutmug
bunlarin iistii bast ywtik yemekleri yokmus. Annem onlara bir seyler aldi, yiyecek ve
kiyafet.”.

Bir ogrenci “bir giin bizim kéye biri geldi ¢ok acikmis. Annem onlara yiyecek bir
seyler verdi sonra onlar dedi ki ellerinize saglik sizin sayenizde karnimiz doydu.
Onlarda sevinerek tesekkiir ettiler ve gittiler. ”

Bir dgrenci “Giinlerden bir giin bir adam varmis. Cok yoksulmus ailesi ve parasi
yokmus. Evi barki yokmus. Yiyecek ekmegi yokmus. Bir adam bu adama yardim etmis.
Ekmek ve su getirmis sonra adami evine ¢cagirmis. Ondan sonra televizyon izlemigler.

Sonra kahvalti yapmuglar. Sonra bir giizel ¢ay i¢migler. Sonra bunlar bir adama
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yardim etmigler. Sonra o adam ¢ok mutlu olmus. Bir tane poga¢a vermis adam ¢ok
mutlu olmus. Mutlu mutlu stirmiisler hayatlarini. ”

Bir ogrenci “bir giin bir tane yasl teyze varmis. Bu teyze ¢ok fakirmis. Sonra bu
teyzeye bir tane oglan yardim etmis. Sonra bunlar kahvalti yapip ¢cay i¢cmisler. Sonra
bir ¢cocuk ona bir tane eldiven vermis. Elleri iigiimiis diye. Bu teyze o eldiven i kabul
etmis. Sonra bu teyze ¢cok mutlu olmus. .

Bir ogrenci “bir giin bizim kdyde ben bir kisiye Yardim ettim. Onun suyu yokmusg
ona su getirdim. Ve ¢ok sevindi. Onlar bir giin a¢ kalmiglar ben onlara yemek
verdim.”.

Bir ogrenci “bir giin bir aile bizim kapimiza geldi. O ailenin iistii bagsi tiim
yirtikti. O aileye yemek ve su verdim aile ¢ok sevindi”.

Bir 6grenci “bir giin bir adam yolda giderken yardima muhtag bir ¢ocuk gérmiis
hemen onun yamna gidip a¢ misin? Yavrum demis ¢ocukta acim amca demis hemen
¢ocugu bir lokantaya gotiirtip karmni doyurmus. Cocuk tesekkiir etmis adam da ¢ok
mutlu olmus”.

Bir ogrenci “bir giin fakir ve tistii basi ywtik bir kiz gordiim. Cok acidum hemen
eve gittim. Ona yiyecek ve benim giymedigim elbiselerimden getirdim. Sonra babama
soyledim onu lokantaya gotiirdiim yemegini yiyince eve geldik onu bir gece evimde
misafir ettim ¢ok yorgundu sabah kalkinca bana anneme ve babama tesekkiir etti ve
hemen evden uzaklast1”.

Bir dgrenci “yengem bir giin bir akrabamiza yiyecek verip karnimi doyurdu
aradan zaman gegince o akrabamiz yeniden geldi ve yengeme hediyeler getirmisti.”.

Bir ogrenci “bizim mahallede fakir evsizler vardi onlara arkadaglarimla yardim
ettik ailemden yardim istedik onlar para verdi ekmek aldik”.

Bir dgrenci “sokakta iistii ywtik pirtik olan bir ¢ocuk gordiim onu gériince
yiiregim sizladi ve o ¢cocugu yanima aldim ekmek verdim ™.

Bir ogrenci “bir kizin annesi ¢ok hastaymis o elinden gelenin fazlasin yapmaya
calisiyormus. O kiz doktora sormus doktor amca, annemin durumu nasil doktor da
kizzim annenin kana ihtiyact var demis kizda benim kanimi alin demis ve doktor kizin
kanint test etmis ama kizin kani uymuyormus. Bizde bu haberi duyunca goniillii kan
bagis1 kampanyasi yapmaya kara verdik doktorlara ve hemgirelere durumu anlattik
birka¢ giin sonra okulumuza geldiler siniflara bu haberi verdik. Neredeyse okulun

tamami bagista bulundu. Hemsireler toplanan kanlari test ettiler. O kizin annesinin
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kanina uyan ¢ok kan vardi. Hastaneye giden hemsire ve doktorlar kizin annesine
ihtiyaci olan kani verdiler. Bizde bu olaydan ¢ok mutlu olduk.

Bir égrenci “bir giin babam annem ablam ve ben Istanbul’da otururken bizim
evin oniinde kimsesiz bir kadin vardi. Bu kadinin ¢ocugu varmis ama kocasi 6lmiis. Bu
kadin agmis ve biz onlart igeriye aldik ve onlarin karmini doyurduk yep yeni giysiler
verdik onlara onlari kimsesizler yurduna gotiirdiik. .

Bir 6grenci “bir giin yolda tanmidigim bir agabeye rastladim bir seyler arryordu ne
arryorsun diye sordum. Ayakkabimi atmislar dedi onu arryorum ne tarafa diye sordum
o da gosterdi. Bende gosterdigi tarafa gittim ve ayakkabilarini aradim fakat
bulamadim ¢ok iiziilmiigtiim” gibi 6rnek olaylar1 yazmiglardir.

Bu durumda 6grenciler okuduklar1 6rnek olaydan yola ¢ikarak kendi 6rnek
olaylarin1 yazmislardir bu 6rnek olaylar igerisinde de yardimseverlige ve goniilliiliige
yer verdikleri ve toplum yasaminda yardimseverlik ve goniilliiliikle ilgili degerlerinin
onemli oldugu sdylenebilir. Ogrencilerin yazmis oldugu 6rnek olaylarda belirttikleri
gibi “Ag¢ olan kadin1 eve aldik, doyurduktan sonra kimsesizler yurduna gotiirdiik ve
yardim ettik” yine “Kana ihtiyac1 olan bir hastaya kan verdik” veya “Ustii yirtik pirtik
olan birisine giyecek aldik ve karnint doyurduk” gibi tamamen kendiliginden insani
olarak yapilmasi gerekenleri yapmislardir. Bu gibi onemli deger ve hasletlerin
hatirlanmas1 ve smif icerisinde paylasilmast insani degerlerin hatirlanmasi agisindan

olduk¢a 6nemlidir.

4.HAFTA: ETKINLIK 7
8.0TURUM, 23-27 Mart 2009

Bu haftanin konusu yardimseverlik degeriyle ilgili olan hayirseverlik
konusunun islenmesi seklinde organize edilmistir. Bu baglamda hafta igerisinde iki
ders saati yani 80 dakikadan olusan bir oturum ger¢eklestirilmistir. Oturuma ait
etkinlik planlar1 ve bu oturumdan elde edilen sonuglar asagida ayrintili sekilde analiz
edilerek sunulmustur.

Arastirmada deger 6gretimi cergevesinde yedinci olarak, ilkdgretim dordiincii
smif sosyal bilgiler dersi programi, “Hep birlikte” {initesi igerisinde yer alan
“yardimseverlik” degerinin dgretimine iliskin olarak arastirmaci tarafindan gelistirilen
ders plan1 ve etkinlik formu Tablo 52 ve 53’te bir plan dahilinde uygulanarak elde

edilen sonugclar asagida analiz edilerek sunulmustur.
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Tablo 52
Ders Plani 7

OTURUM: YARDIMSEVERLIK HAYIRSEVERLIK
DERS PLANI
Sinif: 4. simf

Ders: Sosyal Bilgiler

Ogrenme Alani: Gruplar, kurumlar ve sosyal orgiitler
Unite: Hep Birlikte

Tarih: 23-27 Mart 2009

Siire: 40+40 dakika

Hazirhk:

Kazandirilacak beceri bilinir

Kazanimlar ve amaglar gézden gecirilir
Kazandirilacak deger hakkinda bilgi sahibi olunur
Derste islenecek olan etkinlikler hazir m1 kontrol edilir.
Proje hakkinda bilgisi var mi1?

agrwbdE

Amaglar:

Okul yasaminda gerekli gordiigii egitsel-sosyal etkinliklere 6nderlik etmeyi saglama
Yardimseverligin bir goniilliiliik isi oldugunu bilmek

Yardimseverlikle ilgili etkinlilere katilmay1 tesvik etmek

Okulunda ve yakin ¢evresinde diizenlenen etkinliklere katilmayi istekli kilma
Yardimseverlikle ilgili bir kampanyay1 nasil yapacagini bilme

arwbdPE

Kazanmimlar:

1. Okul yasaminda gerekli gordiigii egitsel-sosyal etkinlikler dnerir.

2. Yardimseverligi goniilliiliik esasinda yapar

3. Yardimseverlikle ilgili etkinlilere katilarak, yardimsever olmanin insanlart mutlu ettigini ve i¢
huzura kavusturdugunu ifade eder.

Okulunda ve yakin gevresinde katilacagi sosyal ve egitsel etkinliklere karar verir.
Yardimseverlikle ilgili bir kampanyay1 baslatir ve yiiriitlir ve sonuglandirir.

o

Egitsel Deger:
Yardimseverlik

Egitsel Beceri:
Sebep-sonug iliskisini belirleme

Materyal-Arac-Gereg:
Hazirlanan Proje, Etkinlik formu

Deger Ogretim Yaklagim:
Deger analizi

Yontem:
Proje yontemi

Siire¢ ve Degerlendirme:
1. Proje hakkinda neler biliyoruz?
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Tablo 52 devam...

1. Proje kapsaminda yiiriitillen kampanyaya slogan bulunuz, afis tasarlayiniz ve amblemini
belirleyiniz? (Form iizerinde yapilacaktir)
2. Ihtiyag fazlas1 esyalar sahiplerini buluyor kampanyasi hakkinda 6grencilerle bilgi aligverisinde
bulunulur.
3. Projenin amaci, hedef kitlesi, projenin yol haritasi, isbirligi yapilacak kuruluslar, projeden
faydalanacak olanlar, projenin siiresi, maliyeti, proje ekibi ve proje kapsaminda yapilacak
¢aligmalar hakkinda 6grencilerle goriis aligveriginde bulunulur.
Ogrencilerin bu faaliyetleri goniilliiliik esasina gore yaptiklari agiklanir
Proje kapsaminda yiiriitillen kampanyanin bitiminde, kampanyanin uygulayicilari olan
Ogrencilere asagidaki sorular sorulur.
a. Ogrencilerin goniillii olarak katildiklar1 bu etkinlikten zevk alip almadiklari,
b. Okul yasaminda istenilen egitsel-sosyal etkinliklere 6nderlik edip etmedikleri
c. Yardimseverlikle ilgili etkinlilere arkadaslarini ve ebeveynlerini katilmaya tesvik edip
etmedikleri
d. Yardimseverlikle ilgili bir kampanyay1 yapmaya karar verme, baglatma, yiiriitme ve
sonuglandirmayla ilgili 6grencilerin cevaplari alinir.
6. Kampanya ile ilgili gelistirilen etkinlik formu dgrencilere dagitilir
7. Oprenciler formdaki sorularla ilgili grup tartismas yaparlar ve oturum sonlandirilir.

o ks

Etkinlik siirecinde yardimseverlik ve hayirseverlik konusunu isleyen “ihtiyag
Fazlasi Egyalar Sahiplerini Buluyor” isimli bir proje gelistirilmis ve siire¢ igerisinde
kampanyaya doniistiiriilmiis ve uygulanmistir. Kampanyanin sonucunda dgrencilerin

goriislerini almak i¢in tablo 53’teki etkinlik formu gelistirilmistir.

Tablo 53
Etkinlik 7. Projede Yiiriitiilen Kampanya I¢in Gelistirilen Etkinlik Formu

Katildigin kampanyanin amaglarini yazar misin?

Katildigin kampanya i¢in bir slogan yazar misin?

Katildigin kampanya i¢in bir afis tasarlar misin?

Katildigin kampanya i¢in bir amblem yapar misin?

*Bu etkinlik arastirmaci tarafindan gelistirilmistir.
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ETKINLIK 7

Ders plan1 7 ve etkinlik 7 tablosunda da belirtildigi {izere bu derste oncelikle
ogrencilerin yardimseverligin alt boyutu olan hayirseverlikle ilgili yapilan
kampanyalara iliskin diisiinceleri Ogrenilmeye calisilmistir. Bu amagla plan
dogrultusunda kampanya yapildiktan sonra dersin islenisi sirasinda, Ogrencilerin
kendilerine dagitilan formlarda sorulan kampanyaya iliskin sorulari cevaplamalari
istenmistir.

Deney grubunda bulunan 24 6grenciye uygulanan etkinlik formlarinin analiz
edilmesi sonucunda ise Ogrencilerin toplam 10 farkli ifadeyi etkinlik formlarina

yazdiklar1 goriilmiis, sonuglar Tablo 54’de sunulmustur.

Tablo 54
Deney Grubu Ogrencilerinin Yardimseverlik-Hayiwrseverlikle Iigili Etkinlik Formlarina
Yazdiklar: Ifadelerin Dagilimlar:. (Kampanyanin amaglari)

OGRENCI IFADELERI

1.Ihtiyac1 olan kisilere yardim etmek

2.Fakir insanlarin ihtiyacini karsilamak

3.Yardima muhtaglara yardim etmek

4.Fakir 6grencilere yirtik olmayan egyalar dagitmak
5.Esyasi olmayan insanlari sevindirmek i¢in
6.1htiyact olanlara yardim etmek

7.Esya elbise ayakkab1 gibi esyalar dagitmak
8.Herkesi mutlu etmek ve sevindirmek igin
9.0grencilere yardimda bulunmak igin

10.1htiyag fazlas1 esyalar sahiplerini buluyor
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Toplam

Tablo 54 incelendiginde, Ogrencilerle birlikte uygulanan kampanya ile ilgili
formda sorulan sorulara verilen cevaplardan elde edilen bulgular analiz edilmistir.
Ogrenciler yardimseverlik ve hayirseverlikle ilgili kampanya sonrasinda sorulan
Katildigin kampanyanin amac¢larim yazar misin? sorusuna: 7 dgrenci  “ihtiyaci
olan kisilere yardim etmek”, 4 6grenci “fakir insanlarin ihtiyacim karsilamak”, 3
ogrenci “yardima muhtaglara yardim etmek”, 2 ogrenci ‘“fakir ogrencilere yirtik
olmayan esyalar dagitmak”, ”, 2 ogrenci “esyasi olmayan insanlari sevindirmek
icin” 2 ogrenci “ihtiyaci olanlara yardim etmek”, 1 dgrenci “esya elbise ayakkabt
gibi esyalar dagitmak”, 1 ogrenci “herkesi mutlu etmek ve sevindirmek i¢in”, 1

ogrenci “ogrencilere yardimda bulunmak i¢in”, 1 ogrenci “ihtiya¢ fazlast esyalar

sahiplerini buluyor” tizerinde yogunlagsmislardir.
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Bu kampanya sonucunda tiim ogrencilerin yaptiklar1 yardimlar neticesinde
yazdiklarini kisaca, “ihtiyaci olanlara yardim etmek” olarak 6zetleyebiliriz.

Deney grubunda bulunan 24 6grenciye uygulanan etkinlik formlarinin analiz
edilmesi sonucunda, ikinci soruya ise O6grencilerin toplam 15 farkli ifadeyi etkinlik

formlarina yazdiklar1 goriilmiis, sonuglar Tablo 55°de sunulmustur.

Tablo 55
Deney Grubu Ogrencilerinin Yardimseverlik-Hayirseverlikle Ilgili Etkinlik Formlarina
Yazdiklar: Ifadelerin Dagilimlar: (Kampanyanin sloganlari)

OGRENCI IFADELERi n %
1.Yardim et yardim bul 3 125
2.1yilik yap iyilik bul 2 8.33
3.Haydi ihtiyac1 olan kigilere yardim edelim 2 8.33
4.Herkese yardim et cennetin kapisini agmaya hak kazan 2 8.33
5.Yardim severligi se¢ hayata gec 2 8.33
6.Cennetin kapisin1 agmaya haydi is basina 1 4.16
7.Sende arkadaslarini mutlu et 1 4.16
8.Sende bit ¢ocugu hayata gotiir 1 4.16
9.Sende bu yardimseverligi se¢ ihtiyact olan insanlara yardim et 1 4.16
10.Kimsesizlere yardim ediyorum ¢ok mutluyum 1 4.16
11.Haydi yardima kosalim 1 4.16
12.1htiyag fazlasi esyalar sahiplerini buluyor 1 4.16
13.Yardim et cennete git 1 4.16
14.Fakir olan ¢ocuklara yardim etmelisin 1 4.16
15.Bir ailede sen kurtar 1 4.16
Toplam 24 100

Tablo 55°e gore; Ikinci soru olarak sorulan Katildigin kampanya igin bir
slogan yazar musin? sorusuna: 3 égrenci “yardim et yardim bul” 2 ogrenci “iyilik
vap iyilik bul”, 2 ogrenci “haydi ihtiyaci olan kisilere yardim edelim” 2 ogrenci
“herkese yardim et cennetin kapisini agmaya hak kazan”, 2 ogrenci “yardim severligi
se¢ hayata ge¢”, 1 ogrenci “cennetin kapisini agmaya haydi is basina”, 1 6grenci
“sende arkadaslarimi mutlu et”, 1 ogrenci ‘“sende bit ¢ocugu hayata gotiir”, 1
ogrenci “sende bu yardimseverligi se¢ ihtiyaci olan insanlara yardim et”, 1 dgrenci
“kimsesizlere yardim ediyorum ¢ok mutluyum”, 1 ogrenci “haydi yardima kosalim”,
1 ogrenci “ihtiyag fazlasi esyalar sahiplerini buluyor”, 1 ogrenci “yardim et cennete
git”, 1 ogrenci ‘“‘fakir olan ¢ocuklara yardim etmelisin”, 1 ogrenci “bir ailede sen
kurtar”, lizerinde yogunlagmislardir.

Bu durumda 6grencilerin uyguladiklari kampanya ile ilgili yazdiklar1 ve amacin

icerigine bakarsak toplum ve aile yasamlarinin da hayirseverlikle dogrudan baglantili

oldugunu ve iyi insan olmanin topluma yararli yardimsever insan olmakla dogru
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orantili oldugunu ifade ederek, toplumda hayirseverligi ve yardimseverligi 6n plana

cikardiklart sylenebilir.

5.HAFTA: ETKINLIK 8
9.0TURUM, 30 Mart 3 Nisan 2009

Bu haftanin konusu yardimseverlik degeriyle ilgili olan isbirligi konusundan
olusmaktadir. Konu ile ilgili hafta i¢erisinde iki ders saati, yani 80 dakikadan olusan
bir oturum olarak gerceklestirilmistir. Oturuma ait etkinlik planlar1 ve bu oturumdan
elde edilen sonuclar agsagida ayrintili sekilde analiz edilerek sunulmustur.

Arastirmada deger 0gretimi gercevesinde sekizinci olarak, ilkogretim dordiincii
sinif sosyal bilgiler dersi programi, “Hep birlikte” iinitesi igerisinde yer alan
“yardimseverlik” degerinin 6gretimine iliskin olarak arastirmaci tarafindan gelistirilen
ders plan1 ve etkinlik formu Tablo 56 ve 57’de bir plan dahilinde uygulanarak elde

edilen sonugclar agagida analiz edilmistir.

Tablo 56
Ders Plani 8

9.0TURUM: YARDIMSEVERLIK iSBiRLiGi
DERS PLANI

Simf: 4. siuf

Ders: Sosyal Bilgiler

Ogrenme Alani: Gruplar, kurumlar ve sosyal orgiitler
Unite: Hep Birlikte

Tarih: 30 Mart-3 Nisan 2009

Siire: 40+40 dakika

Hazirhk:
1. Kazandirilacak beceri bilinir
2. Kazanimlar ve amaglar gézden gegirilir
3. Kazandirilacak deger hakkinda bilgi sahibi olunur
4. Derste islenecek olan etkinlikler hazir mi kontrol edilir.
5. Drama hakkinda bilgisi var m1?

Amaclar:
1. Grup iiyelerinin kendilerine ve baskalarina kars1 “yardimseverlik” gostermeleri gerektigini
anlamalarint saglamak
2. Yardimseverlikle ilgili etkinlilere katilmay1 tesvik etmek
3. Okulunda ve yakin gevresinde diizenlenen etkinliklere katilmayi istekli kilma
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Tablo 56 devam...

Kazanimlar:
1. Yardimseverlikle ilgili etkinlilere katilarak, yardimsever olmanin insanlar1 mutlu ettigini ve i¢
huzura kavusturdugunu ifade eder.
2. Okulunda ve yakin ¢evresinde katilacagi sosyal ve egitsel etkinliklere karar verir.
3. Kendisi ile gevresindeki gruplar, kurumlar ve sosyal orgiitler arasindaki etkilesime Ornekler
Verir.

Egitsel Deger: Yardimseverlik

Egitsel Beceri: Sebep-sonug iliskisini belirleme
Materyal-Ara¢-Gereg: Turp Rondu oyunu, Etkinlik formu, Atasézleri
Deger Ogretim Yaklasimi: Ahlaki muhakeme, Telkin yaklasimi
Yontem: Drama yontemi

Siire¢ ve Degerlendirme:

1. Drama hakkinda neler biliyoruz? Tartiginiz?

2. Turp rondu oyunu hakkinda 6grencilere bilgi verilir ve okunur.

3. Gruplar olusturulur, gruplar oyun hakkinda konusurlar, tartigirlar, gérev dagilimi yaparlar ve

dramay1 canlandirmak i¢in hazirlik yaparlar.

4. Turp rondu oyunu gruplar tarafindan canlandirilir.
Turp rondu oyununun ana temasi nedir? Burada ki tema ile ilgili gruplarin buna benzer drama
yazmalart istenir.

o

Gruplar tarafindan yazilan dramalar, gruplarca sinifta oynanir.

Ogrencilerin bu faaliyetleri goniilliiliik esasina gore yaptiklari agiklanir

Gelistirilen etkinlik formu dgrencilere dagitilir

Ogrenciler formdaki sorulari etkilesimli olarak cevaplandirirlar, grup tartismasi yaparlar

0. Isbirliginin Snemini anlatan atasdzlerinin gruplar tarafindan tartisiimasi yapilir ve oturum
sonlandirilir.

“Bir elin nesi var, iki elin sesi var”

“Tek kanatl kus ugmaz”

“Nerde birlik orda dirlik”

RO ~No

2

Etkinlik siirecinde yardimseverlik ve isbirligi konusunu isleyen “Turp Rondu

isimli drama kullanilmistir.

TURP RONDU (isbirligi-Drama)

Oyuncularin rolleri dagitilir. Oyuncularimiz turp, dede, nine, torun, kopek, kedi
ve faredir. Turp bahgededir. Artik c¢ikartilip yenilecek kadar da biiylimiistiir. Dede
yavasca gelir, turpu ¢eker, ancak ne kadar ugrasip didinse de ¢ikaramaz.

Nineye seslenir, nine gelip dedenin belinden tutar. Birlikte turpu c¢ikarmaya
ugrasirlar ama nafile, turp yerinden kipirdamaz.

Nine torununa seslenir. Torunu kosarak gelir, ninesinin belinden tutar ve
beraber cekmeye baslarlar, ama turp yine ¢ikmaz.

Torun kopegine seslenir. Kopegi de yardima gelir. Cocugun belinden tutar,
birlikte ugrasirlar, ama turp yerinden yine ¢ikmaz.

Kopek kediye seslenir, yardima gelen kedi, kopegin kuyrugundan tutarak ¢eker.
Ama nafile turp ¢ikmaz.
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Kedi fareye seslenip yardim ister. Fare kosarak gelir, kedinin kuyrugundan
tutar. Birlikte cekmeye baslarlar, ugrasilar1 bu kez bosa ¢ikmaz.

Turpu topraktan ¢ikarirlar. Turpun etrafinda el ele tutusup halka olusturarak
yardimlagmanin, isbirliginin zaferini sevinerek kutlarlar ve turpu aralarinda paylasirlar.

*Bu oyun “Helik Karakter Okulu 2” kitabindan alinmustir.

Tablo 57
Etkinlik 8. Yardimseverlik-Isbirligi Etkinlik Formu
isbirligi yaptigimda neler hissederim Isbirligi yapmadigimda neler hissederim

1 1

2 2

3 3

4 4

5 5

*Bu etkinlik arastirmaci tarafindan gelistirilmistir.

ETKINLIK 8

Ders plan1 8 ve etkinlik 8 tablosunda da belirtildigi lizere bu derste dncelikle
ogrencilerin yardimseverligin alt boyutu olan isbirligi ile ilgili yapilan drama etkinligi
sonrasinda  6grencilerden Isbirligi yaptigimda neler hissederim ve Isbirligi
yapmadigimda neler hissederim sorular1 sorulur. Bu baglamda plan dogrultusunda
etkinlik yapildiktan sonra dersin islenisi sirasinda, 6grencilerin kendilerine dagitilan
formlarda sorulan dramaya iliskin sorular1 cevaplamalari istenmistir.

Ogrencilerle birlikte islenen derste yapilan drama ile ilgili formda sorulan
sorulara verilen cevaplardan elde edilen bulgulara gore analiz edilmistir. Ogrenciler
yardimseverlik ve igbirligi ile ilgili etkinlik sonrasinda sorulan Isbirligi yaptisimda
neler hissederim sorusuna: “kendimi ¢ok iyi hissederim, mutlu olurum, bir isi kolayca
yvapabiliriz, beraber yapinca mutlu oluruz, sevinirim, kuvvetle her isi basarabiliriz,
huzurla dolarim, zafere gittigimi hissederim, nese mutluluk, seving hissederim, i¢im

rahat olurdu, duygulanirim,”. Sozleri lizerinde yogunlagmislardir.
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Etkinligin ikinci kisminda sorulan isbirligi yapmadigimda neler hissederim?
sorusuna: ogrencilerden gelen cevaplar analiz edildiginde “igim rahat olmaz, mutlu
olmam, rahat olmam, kendimi kétii hissederim, huzursuz olurum, yardimseverlik
olmaz, paylasim olmaz, isbirligi olmaz, iizgiin olurum, kendi kendime kizarim”, sozleri
iizerinde yogunlasmislardir.

Bu durumda ogrencilere uygulanan yardimseverligin bir alt boyutu olan
isbirligi ile ilgili etkinligin sonucunda gorilmiistiir ki isbirligi yaptiklarinda
ogrencilerin mutlu olduklarini; beraberce yapilan bir isten basariyla ayrildiklarini ve
her isi isbirligi yaptiklarinda basarabileceklerini ifade etmislerdir. toplum ve aile
yasamlarinin da isbirligi ile dogrudan baglantili oldugunu ve iyi insan olmanin topluma
yararlt insan olmakla dogru orantili oldugunu ifade ederek, aksi halde mutsuz,
huzursuz bir hayatlarinin olacagini ve basarili olmanin da pek miimkiin géziikmedigini

sOylemislerdir.

5.HAFTA: ETKINLIK 9
10.0TURUM, 30 Mart 3 Nisan 2009

Bu haftanin konusu yardimseverlik degeriyle ilgili olan igbirligi konusunun
islenmesi seklinde organize edilmistir. Bu baglamda hafta igerisinde iki ders saati yani
80 dakikadan olusan bir oturum olarak gerceklestirilmistir. Oturuma ait etkinlik
planlar1 ve bu oturumdan elde edilen sonuglar asagida ayrintili sekilde analiz edilerek
sunulmustur.

Aragtirmada deger Ogretimi c¢ercevesinde dokuzuncu olarak, ilkdgretim
dordiincii sinif sosyal bilgiler dersi programi, “Hep birlikte” iinitesi igerisinde yer alan
“yardimseverlik” degerinin 6gretimine iliskin olarak arastirmaci tarafindan gelistirilen
ders plan1 ve etkinlik formu Tablo 58 ve 59°da bir plan dahilinde uygulanarak elde

edilen sonuclar asagida analiz edilmistir.

Tablo 58
Ders Plani 9

10.0TURUM: YARDIMSEVERLIK iSBiRLIiGI
DERS PLANI

Sinif: 4. sinif

Ders: Sosyal Bilgiler
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Tablo 58 devam...

Ogrenme Alami: Gruplar, kurumlar ve sosyal orgiitler
Unite: Hep Birlikte

Tarih: 30 Mart-3 Nisan 2009

Siire: 40+40 dakika

Hazirhk:

Kazandirilacak beceri bilinir

Kazanimlar ve amaglar gozden gegirilir
Kazandirilacak deger hakkinda bilgi sahibi olunur
Derste islenecek olan etkinlikler hazir m1 kontrol edilir.
Imece nedir?

agrwbdE

Amagclar:
1.  Grup iiyelerinin kendilerine ve bagkalarina kars1 “yardimseverlik” gostermeleri gerektigini
anlamalarini saglamak
2. Yardimseverlikle ilgili etkinlilere katilmay1 tesvik etmek
3. Okulunda ve yakin gevresinde diizenlenen etkinliklere katilmayi istekli kilma

Kazanmimlar:
1. Kendisi ile ¢evresindeki gruplar, kurumlar ve sosyal orgiitler arasindaki etkilesime ornekler
verir.

2. Yardimseverlikle ilgili etkinlilere katilarak, yardimsever olmanin insanlart mutlu ettigini ve i¢
huzura kavusturdugunu ifade eder.
3. Okulunda ve yakin ¢evresinde katilacagi sosyal ve egitsel etkinliklere karar verir.

Egitsel Deger: Yardimseverlik

Egitsel Beceri: Sebep-sonug iliskisini belirleme
Materyal-Arac-Gerec: Imece siiri, ders kitabr, etkinlik formu
Deger Ogretim Yaklasim: Telkin yaklagimi

Yontem: Okuma, anlatim, soru-cevap

Siire¢ ve Degerlendirme:

1. Imece nedir? Daha 6nce duydunuz mu?

2. Ogrencilerin imece hakkindaki cevaplari almnir,

3. Der kitabimizin 163. sayfasinda yer alan “imece” siiri 6grencilerce sesli ve sessiz olarak
okunur ve tahtaya yazilir.

4, Tmece siirinin ezberlenmesi istenir.

5. Ogrencilere ezbere siir okutulur.

6. Siirde anlatilan ana temanin ne oldugu sorulur ve dgrencilerin cevaplari alinir.

7. Toplumda uygulanan “imece” usulil ¢aligmanin giinlimiizde var olup olmadigi tartigilir ve
imecenin goniilliilik esasina gore yapildig1 agiklanir

8. Gelistirilen etkinlik formu 6grencilere dagitilir

9. Ogrenciler formdaki sorulari etkilesimli olarak cevaplandirirlar, grup tartigmast yaparlar

10. Sizin de ¢evrenizde gordiigiiniiz imece usulii ¢aligma varsa sinifta anlatiniz?

11. ve oturum sonlandirilir.
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Etkinlik 9’da yardimseverlik-isbirligi tizerine “imece” isimli siir Ogrenciler

tarafindan yazilir, okunur ve imece siiri hakkinda bilgi sahibi olunur.

Yumurtadan ¢ikar ¢itkmaz
Topladi ana karinca
Yavru karincalari

Isledi ilk dersini

Anlatt1 gocuklarina
Karinca toresini

Sevgili yavrularim

Yigit ogullarim kizlarim
Tembellik yok toremizde
Uyumak ayip ve yasak

Haydin diiseli yollara
Kafa tutalim daglara
Tastyalim bugdaylari

Dokdildii karinca halki

Bugday kokulu yollara

Vardilar bugday harmanina

Koca koca bugdaylari

Aldilar sirtlarina

Indiler inis keh kiih

Ciktilar yokus keh kiih

Kaynak: 4.smif kitabindan alinistir.

iMECE

Yagmur yagmur su dolmus
At izi okyanus olmus
Gelmis kurulmus yollarina
Nasil olmussa olmus
Bagladilar diisiinmeye

El ele yiirek yiirege

Verdi karinca halki
Ulandilar birbirlerine
Celikten koprii oldular
Okyanusun iistiine
Sirtlarinda bugday peh peh
Agizlarinda tiirkii seh seh
Gegtiler 6te geceye

Tablo 59

Etkinlik 9. Yardimseverlik-Isbirligiyle Ilgili Sebep Sonug Iliskisi

Sebep — Olay

Kamuoyunu Bilin¢lendirme

Sonug

Ulkemizde imece usulii
caligma ve yardimlagma giin
gectikge azalmaktadir.

Yardimsevenler dernegi; afis,
el ilanlar1, basin, yayin
yoluyla insanlari
yardimlagmaya davet etti.

Yardimsevenler dernegi
goniilliiler yoluyla
toplumdaki imece
caligmasini yeniden
canlandirdilar.

Sebep - Olay

Kamuoyunu Bilin¢lendirme

Sonug

Ulkemizde meydana gelen
kazalar yiiziinden acil
olarak degisik kan
gruplarina ihtiyag
duyulmaktadir.
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Sebep - Olay Kamuoyunu Bilin¢lendirme Sonu¢

Kullanilan iirinlerin
ambalajlar1 bilingsizce
etrafa atilmakta ve ¢evre
kirliligine neden olmaktadir.

Sebep — Olay Kamuoyunu Bilin¢lendirme Sonu¢

Okulumuz 6grencileri
tuvaleti kullandiktan sonra
temizlemiyor, ellerini
yikamiyor, bu da sik sik
hastalanmalarina sebep
olmaktadir.

*Bu etkinlik arastirmaci tarafindan gelistirilmistir.

ETKINLIK 9

Ders plan1 9 ve etkinlik 9 tablosunda da belirtildigi {izere bu derste oncelikle
ogrencilerin yardimseverligin alt boyutu olan isbirligi ile ilgili yapilan etkinlige iliskin
diisiinceleri ve yorumlar1 6grenilmeye calisilmistir. Bunun i¢in plan dogrultusunda
etkinlik yapildiktan sonra dersin islenisi sirasinda, 0grencilerin kendilerine dagitilan
formlardaki siiri okuyarak etkinlik hakkinda fikir sahibi olmalar1 istenmis ve bu
etkinlikte imece wusulii calismaya tesvik hakkindaki diislinceleri ve yorumlar
ogrenilerek sorulan sorulara iligkin cevaplari istenmistir.

Ogrenciler yardimseverlik ve igbirligi ile ilgili etkinlik sonrasinda sorulan;
Ulkemizde meydana gelen kazalar yiiziinden acil olarak degisik kan gruplarina
ihtiya¢c duyulmaktadir Kamuoyunu Bilinglendirme faaliyetini ylirlitmede neler
yapilabilir sorusuna: “Kizilay afis hazirlamali, gazeteye ilan vermeli, sloganlar
olusturulmali, haberlerde bilgi verilmesi, Kizilay kan bagisi kampanyalar
diizenlemeli, goniillii bagislar yapilmali, resim yarismalart yapilabilir, ~ bunun
sonucunda da “Kizilay kan toplar, kan bagist artar, boylece insanlar élmez kurtulur,
hastalar iyilesebilir, kan ihtiyact azalacak, toplumda kana ihtiyact olan kisiler
zorlanmayacak, sozleri iizerinde yogunlagmislardir.

Ikinci olarak sorulan Kullanilan iiriinlerin ambalajlar1 bilingsizce etrafa
atilmakta ve ¢evre Kkirliligine neden olmaktadir. Bu konuda kamuoyunu
bilinclendirme faaliyetini yiiriitmede neler yapilabilir sorusuna: “belediyeler ve
cevre koruma kuliipleri kurulmali, belediyelere dilekce verilmeli, belediye ¢evreyi

temizlemeli, ¢evre koruma kuliipleri olaya el koymali, saghk kuliipleri afis ve eylem
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vapmali, temizlik kuliipleri kurulmali, bizler afis ve amblem hazirlamalyz” verilen
cevaplar1 bunlar olarak 6zetleyebiliriz. Bunlarin sonucunda da “bakkallar denetlenir,
¢opler ¢ope atilir, ¢evremiz temiz kalir, en sonunda Tiirkiye ¢evre kirliliginden
kurtulur, giizel bir ¢evre olur, artik kullanilan iiriinlerin bilingsizce ¢evreye atilmasi
onlenir, ¢evremiz temizlenecek daha saghkli bir ortamda yasayacagiz”, sozleri
iizerinde yogunlagmisglardir.

Ugiincii olarak sorulan Okulumuz d@rencileri tuvaleti kullandiktan sonra
temizlemiyor, ellerini yikamyor, bu da sik sik hastalanmalarina sebep
olmaktadir. Bu konuda Kamuoyunu Bilinglendirme faaliyetini yiiriitmede neler
yapilabilir sorusuna oOgrenciler; “femizlik kuliipleri kurulmali, afisler ve sloganlar

2

hazirlanmalr okulun her yerine bunlar asilmali, ogrencileri uyarmalilar, ” Bunlarin
sonucunda da “ tuvaletler ve okulumuz temiz olur, 6grenciler kurtulur, bunu gérenler
bir daha yapmazlar, temiz bir ogrenci temiz bir okul,” gibi sozler iizerinde
yogunlagmiglardir.

Bu durumda 6grencilerin uyguladiklar etkinlik ile ilgili yazdiklar1 yorumlara
ve amacinin igerigine bakacak olursak toplum ve aile yasamlarmin da isbirligi ile
dogrudan baglantili oldugunu ve iyi insan olmanin topluma yararli yardimsever insan

olmakla dogru orantili oldugunu ifade ederek, toplumda isbirligi ve yardimseverligi 6n

plana ¢ikardiklari sdylenebilir.

6.HAFTA: ETKINLIK 10
11.0TURUM, 6-10 Nisan 2009

Bu haftanin konusu yardimseverlik degeriyle ilgili olan iyilikseverlik
konusunun islenmesi seklinde organize edilmistir. Bunun i¢in hafta icerisinde iki ders
saati yani 80 dakikadan olusan bir oturum gerceklestirilmistir. Oturuma ait etkinlik
planlar1 ve bu oturumdan elde edilen sonuglar asagida ayrintili sekilde analiz edilerek
sunulmustur.

Arastirmada deger 0gretimi ¢ercevesinde onuncu olarak, ilkdgretim doérdiincii
simif sosyal bilgiler dersi programi, “Hep birlikte” iinitesi igerisinde yer alan
“yardimseverlik” degerinin 6gretimine iliskin olarak arastirmaci tarafindan gelistirilen
ders plan1 ve etkinlik formu Tablo 60 ve 61’de bir plan dahilinde uygulanarak elde

edilen sonuclar asagida analiz edilmistir.
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Tablo 60
Ders Plani 10

11.0TURUM: YARDIMSEVERLIK -iYILIKSEVERLIK
DERS PLANI

Smmf: 4. sif

Ders: Sosyal Bilgiler

Ogrenme Alani: Gruplar, kurumlar ve sosyal orgiitler
Unite: Hep Birlikte

Tarih: 6-10 Nisan 2009

Siire: 40+40 dakika

Amac:
1. Yardimseverlik kavraminin ne anlama geldigini kavratmak.
2. Yardimseverlik degerinin insan yagsamindaki énemini kavratmak
3. Grup iiyelerinin kendilerine ve basgkalarina kars1 “yardimseverlik” gostermeleri gerektigini
anlamalarint saglamak
4. Yardimseverlikle ilgili etkinlilere katilmayi tesvik etmek
5. Yardimseverligin bir goniilliiliik isi oldugunu bilme

Kazanimlar:

1. Toplumdaki insanlarin birbirlerine “yardim etmesi” gerektigini ifade eder.

2. Cevresindeki insanlara yardimsever sekilde davrandiklarinda ne tiir davranislarla
karsilastiklarini sdyleyebilme.

3. Yardimseverlik kavraminin ne anlama geldigini ifade edebilme.

4. Yardimseverligi goniilliiliik esasinda yapar.

5. Yardimseverlikle ilgili etkinlilere katilarak, yardimsever olmanin insanlart mutlu ettigini ve i¢
huzura kavusturdugunu ifade eder.

Egitsel Ornek olay:
“Otobiiste Yolculuk”

Materyal-Ara¢-Gereg:

Olumsuz “6rnek olay” 6rnegi, etkinlik formu, kalem, yaz1 tahtasi.
Yontem:

Diiz anlatim, grup tartigmasi, empati

Deger 6gretim yaklasim:
Ahlaki muhakeme ve deger agiklama

Siire¢ ve Degerlendirme:
1.  Grup tiyeleri U oturma diizeninde oturtulur.
2.  Smnif bu etkinlige baslamadan 6nce gegen etkinlikte neler yapildigi konusulur. Her 6grenciye
s0z hakki vermeye calisilir.
Amaglar ile kazanimlar tahtaya yazilir ve 6grencilere agiklanir.
Ogrenciler 5’erli gruplara ayrilirlar.
Ogretmen tarafindan “Otobiiste Yolculuk” isimli olumsuz hikaye &rnegi okunur.
Her gruba dnceden ¢ogaltilmis olarak sinifa getirilen bu hikaye drnegi dagitilir
Bu 6rnekteki olumsuzluklar kendileri diizelterek hikayeyi yeniden kendilerinin yazmalar
istenir.

Noukow
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®

Her grubun kendilerinin yeniden yazdig1 “Otobiiste Yolculuk™ isimli hikayeler okutulur.
9.  Smufta bu hikayeler hakkinda sorular sorulur.

-Hikayede olumsuz olarak gordiikleriniz nelerdir?
-Hikaye ilk olarak dgretmen tarafindan okundugunda neler hissettiniz?
-Kendinizi hikayedeki yash teyze yerine bir koyun bakalim, neler hissederdiniz?
-Bu hikayeyi kendinize gére yazdiginizda neler hissettiniz?
-Yasaminizin bundan sonraki déneminde “yardimsever” olmaya devam edecek misiniz?
Etmeyecekseniz neden oldugunu agiklayiniz?
10. Siz otobiiste olsaydiniz nasil davranirdiniz? (deger agiklama)
11. Siz de farkli kendinize gore bir 6rnek olay yaziniz? (deger aciklama)
12. Gelistirilen form 6grencilere dagitilir ve formu grup arkadaslari ile birlikte doldurmalart istenir.
13. Grup tartigmalari ile oturum sonlandirilir.

Etkinlik siirecinde arastirmaci tarafindan gelistirilen yardimseverlik ve
iyilikseverlik ana temasin1 isleyen “Otobiiste Yolculuk” isimli Grnek olay

kullanilmustir.

OTOBUSTE YOLCULUK (Ornek olay)

Bir otobiis yolculugu sirasinda 6niimde yasli bir teyze otobiiste ayakta saga sola
tutunmaya calistyordu. Otobiisiin i¢i tiklim tiklim doluydu. Otobiiste gen¢ insanlar
cogunluktayd:r ve hepsi giiliise konusa yolculuk yapiyorlardi. O sirada otobiis bir
duraga geldi, durmak icin fren yapti. Bu frenle birlikte yash teyze yere yuvarlandi.
Bunun {izerine otobiiste giiligsmeler artti. Yash teyzeye giililyordu. Teyze yerden
kalkmaya calisiyorken otobiis hareket etti ve yash teyze tekrar yere yuvarlandi.
Giiliismeler daha da artti. Bunun iizerine teyze bir daha ayaga kalkmadan yolculugunu
o yerde oturarak gecirdi. Inecegi duraga geldiginde yash teyze zorla ayaga kalkt1 ve
indi, Arkaya baktigimda teyze ylirliyemiyor olmali ki kaldirimda dylece oturuyordu.

*Bu etkinlik aragtirmaci tarafindan gelistirilmistir.
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Tablo 61
Etkinlik 10. Yardimseverlik-lyilikseverlik Etkinlik Formu

Yardimsever bir ortamda neler olur?

Yardimsever olmayan bir ortamda neler olur?

*Bu etkinlik arastirmaci tarafindan gelistirilmistir.

ETKINLIK 10

Ders plan1 10 ve etkinlik 10 tablosunda da belirtildigi lizere bu derste dncelikle
ogrencilerin yardimseverligin alt boyutu olan iyilikseverlikle ilgili yapilan Bu
etkinlikte sizden istenen dagitilan formda yardimseverligin yasandigi bir ortam ile
yardimseverligin yasanmadigi bir ortamda neler olabilecegini yazmaniz ve sonuglarini
grup iiyeleriyle tartismanizdir

Bu baglamda plan dogrultusunda etkinlik yapildiktan sonra dersin islenisi
sirasinda, Ogrencilerin kendilerine dagitilan formlarda sorulan Yardimsever bir
ortamda neler olur? sorusunu cevaplamalari istenmistir. Uygulanan etkinlik ile ilgili

formda sorulan sorulara verilen cevaplardan elde edilen bulgulara gére sonuglar analiz
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edilmistir. Ogrencilere yardimseverlik ve iyilikseverlikle ilgili etkinlik sonrasinda
sorulan Yardimsever bir ortamda neler olur? sorusuna: “diriistliik, sevecenlik, saygu,
sevgi, hosgori, ahlak, mutluluk, dayanisma, baris, herkes birbiri ile iyi geginirdi.
Saygili ve mutlu halde yasanirdi, herkes comert ve iyiliksever olurdu. Herkes huzurlu
olur, cimrilik olmaz. Nerede olursa olsun bir yash teyze ayakta ise ona yer vermeliyiz.
Yardimlasma olur. Yardim severligin oldugu bir yerde herkes kendine iyi davranir ”
climleleri lizerinde yogunlagmislardir.

Bu etkinlik sonucunda tiim &grencilerin okuduklari 6rnek olay neticesinde
Ikinci soru olarak sorulan Yardimsever olmayan bir ortamda neler olur? Sorusunda
ogrenciler; “insanlar oliirdii, yardimlasma olmazdi. Herkes kavga ederdi, cimrilik
olurdu. Giiriiltii ¢ok olurdu, herkes kotii kalpli olurdu. Kimse kimseye saygi
gostermezdi. Herkes kendini kotii hissederdi. Kimse kimseye yardim etmezdi. Paylasma
olmazdi. Herkes birbirine kétii davramrdi. Insanlar mutsuz olurdu. Insanlar birbirini
sevmezdi. Olumsuz duygular, huzursuzluk, ofke, kiskanchk, nefret, kin olurdu. Savas
ctkar. Ahlaksizlik, kabalik kavga olur.” ifadeleri tizerinde yogunlasmislardir.

Bu durumda 6grencilerin uygulanan etkinlik ile ilgili sorulara verdikleri
cevaplar dogrultusunda etkinligin amacimin igerigine bakarsak toplum ve aile
yasamlarinin da 1yilikseverlikle dogrudan baglantili oldugunu ve iyi insan olmanin
topluma yararli yardimsever insan olmakla dogru orantili oldugunu ifade ederek,

toplumda iyilikseverligi ve yardimseverligi 6n plana ¢ikardiklar1 sdylenebilir.

6.HAFTA: ETKINLIK 11
12.0TURUM, 6-10 Nisan 2009

Bu haftanin konusu yardimseverlik degeriyle ilgili olan iyilikseverlik
konusunun islenmesiyle organize edilmistir. Bu baglamda hafta igerisinde iki ders saati
yani 80 dakikadan olusan bir oturum gerceklestirilmistir. Oturuma ait etkinlik planlar
ve bu oturumdan elde edilen sonuglar asagida ayrintili sekilde analiz edilerek
sunulmustur.

Arastirmada deger 6gretimi ¢ergevesinde on birinci olarak, ilkogretim dordiincii
smif sosyal bilgiler dersi programi, “Hep birlikte” {initesi igerisinde yer alan
“yardimseverlik” degerinin 6gretimine iligkin olarak arastirmaci tarafindan gelistirilen
ders plan1 ve etkinlik formu Tablo 62 ve 63’te bir plan dahilinde uygulanarak elde

edilen sonuclar agagida analiz edilmistir.
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Tablo 62
Ders Plani 11

12.0TURUM: YARDIMSEVERLIK - iYiLIKSEVERLIK
DERS PLANI

Smmf: 4. sif

Ders: Sosyal Bilgiler

Ogrenme Alami: Gruplar, kurumlar ve sosyal orgiitler
Unite: Hep Birlikte

Tarih: 6-10 Nisan 2009

Siire: 40+40 dakika

Amaclar:
1. Yardimseverlik kavraminin ne anlama geldigini kavratmak.
2. Yardimseverlik degerinin insan yasamindaki dnemini kavratmak
3. Grup iiyelerinin kendilerine ve bagkalarina kars1 “yardimseverlik” gostermeleri gerektigini
anlamalarint saglamak
4. Yardimseverlikle ilgili etkinlilere katilmayi tesvik etmek
5. Yardimseverligin bir goniilliiliik isi oldugunu bilmek

Kazanimlar:

1. Yardimseverlik kavraminin ne anlama geldigini ifade edebilme.

2. Toplumdaki insanlarin birbirlerine “yardim etmesi” gerektigini ifade eder.

3. Cevresindeki insanlara yardimsever sekilde davrandiklarinda ne tiir davranislarla
karsilagtiklarini sdyleyebilme.

4. Yardimseverlikle ilgili etkinlilere katilarak, yardimsever olmanin insanlart mutlu ettigini ve i¢
huzura kavusturdugunu ifade eder.

5. Yardimseverligi goniilliiliik esasinda yapar.

Egitsel Ornek olay:
“Acik arttirma”

Materyal-Ara¢-Gereg:
“Ornek Olay”

Yontem:
Okuma, diiz anlatim, grup tartismasi, empati

Deger 6gretim yaklasim:
Deger Analizi

Siire¢ ve Degerlendirme:

Grup tyeleri U oturma diizeninde oturtulur. Smif bu etkinlige baglamadan 6nce gecen etkinlikte neler
yapildig1 konusulur. Her 6grenciye soz hakki vermeye ¢aligilir. Amaglar ile kazanimlar tahtaya yazilir
ve ogrencilere agiklamr. Ogrenciler beserli gruplara ayrilirlar. Ogretmen tarafindan “Agik arttirma”

isimli 6rnek olay 6rnegi okunur. Her gruba dnceden gogaltilmis olarak sinifa getirilen bu drnek olay
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ornegi dagitilir. Bu ornekteki olumsuzluklari kendileri diizelterek ornek olayi yeniden kendilerinin
yazmalart istenir. Her grubun kendilerinin yeniden yazdigi “Acik arttirma” isimli drnek olaylar
okutulur. ~ Sinifta 6rnek olay hakkinda sorular sorulur. Ornek olayda olumsuz olarak gordiikleriniz
nelerdir? Nigin? Ornek olayda ilk olarak 6gretmen tarafindan okundugunda neler hissettiniz? Neden?
Kendinizi Ornek olaydaki Elifin yerine bir koyun bakalim. Neler hissederdiniz? Bu Ornek olayi
kendinize gore yazdigimnizda neler diisiindiiniiz? Nicin? Siz bu acik arttirmada olsaydiniz nasil
davranirdiniz? Neden? Siz de farkli kendinize gore sosyal problemleri igeren ornek olay yaziniz?
Yazilan &rnek olayi; mantikli, sistemli bir bigimde olay1 ¢dziimleyin, olaymn benzer ya da farkli
yanlarini ortaya koyun, dogrulugunu savundugunuz diisiinceyi kanit gostererek destekleyin ve alternatif
diistinceler iiretin ve sonugta da alternatiflerden en iyiyi segmeye yonelik karar almasi beklenmektedir

Grup tartismalari ile drnek olaylar tahlil edilir ve oturum sonlandirilir.

Etkinlik stirecinde yardimseverlik ve iyilikseverlik konusunu isleyen “Agik

Arttirma” isimli 6rnek olay kullanilmigtir.

Tablo 63
Etkinlik 11. Yardimseverlik-Lyilikseverlik Konusuyla Ilgili “A¢ik Arttirma” Isimli Ornek
Olay

ACIK ARTTIRMA (Ornek Olay)

Yasamin en giizel 6zelliklerinden biri, kisinin 6nce kendisine yardimeci olmadan
bir bagkasina yardimci olamayacagidir. (R.W.Emerson)

Yasar Yilmaz’in 17 yasindaki kiz1 Elif kanserle savagiyordu. Aylardir disartya hi¢ ¢itkmamusti.
Hep hastanelerde kemoterapi tedavisindeydi. Kanser tedavisi epey masrafli bir isti ve paraya ihtiyaclari
vardi. Kiigiikliikten biiyiitiip besledigi biiyiittiigli koyununu, satmak iizere Kirsehir hayvan pazarinin
yapildigt alana bir diisiince igerisinde babasiyla birlikte koyunu gétiirdiiler. Koyunundan ayrilmak pek
kolay olmayacakti, ama kilo basma 10.00 TL. alacagin1 6grenince ¢ok heveslenmisti. Koyunu herkesin
gorebilecegi sekilde gezdirdi ve agik arttirma basladi.

Agik arttirmayr yiiriitecek olan Mustafa Sahin birden esinlendi. “Hepimiz Elif’in pek hos
olmayan bir durumda oldugunu biliyoruz,” diye baslatt1 agik arttirmayi. Fiyatin yiikselecegini umuyordu
bu sozleriyle.

Evet, sonunda koyun, kilosu 60 YTL’den satildi, ama bu kadarla da kalmadi. Koyunu alan kisi
paray1 ddedikten sonra bir daha satilmasi igin koyunu iade etti.

Boylelikle zincirleme satisla baglamig oldu. Aileler koyunu satin aliyor, iade ediyor, sonra
yeniden satiliyordu koyun. Bu alislar ve iadeler siirerken, Elif’in kazanci da katlanarak biiytliyordu.
Elif’in babasinin hatirlayabildigi tek satis, ilk satig oldu. Ciinkii sonrasinda kalabalik “Yeniden!
Yeniden!” diye bagirirken, olanlarin higbirini izleyemedi aglamaktan.

Elif’in koyunu o giin tam 36 kez satild1 ve koyunu son kez alan kisi, koyunu Elif’e armagan
etti. Elif hastane giderleri i¢in o giin tam 36.000 T.L. kazandi ve {inlii koyunundan da olmadi.

*Bu etkinlik; ¢evirisini Giilder Tiimer’in yaptig1 4’tincii Porsiyon Tavuk Suyuna Corba kitabindaki
“Acik Arttirma” Oykiisiinden uyarlanarak; aragtirmaci tarafindan yazilmistir. Kullanilan kigi isimleri
tamamen semboliktir.
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ETKINLIK 11

Ders plani 11 ve etkinlik 11 tablosunda da belirtildigi tizere bu derste oncelikle
ogrencilerin yardimseverligin alt boyutu olan iyilikseverlikle ilgili yapilan “Agik
Arttirma” 6rnek olayma iliskin diistinceleri 6grenilmeye calisilmistir. Bu baglamda
plan dogrultusunda etkinlik yapildiktan sonra dersin islenisi sirasinda, 6grencilerin
kendilerine dagitilan “Acik Arttirma” isimli 6rnek olaya iliskin sorular1 cevaplamalart
istenmistir.

Ogrencilerle birlikte uygulanan etkinlik ile ilgili “A¢ik Arttirma” isimli 6rnek
olaya iliskin sorulan sorulara verilen cevaplardan elde edilen bulgulara gore analiz
edilmistir. Ogrenciler yardimseverlik ve iyilikseverlikle ilgili etkinlik sonrasinda
sorulan Elif’in yerinde olsaydimiz neler hissederdiniz? sorusuna: “Elif’in yerinde
olsaydim tedavi olamadigim i¢in tiziiltirdiim, ENf’in babasina yardim ederdim. Elif’in
verinde olsaydim kanser oldugum icin iiziiliirdiim ve koyunun satilmasina da
tiziilvirdiim. Bu hastalikla elimden geldigi kadar miicadele ederdim. Kendimi ¢ok kotii
hissederdim. Kendime giivenerek kurtulacagimi timit ederdim. Bende EIlif gibi
koyunumu satmak istemezdim.”, dislinceleri lizerinde yogunlagmislardir.

Bu etkinlik sonucunda tiim Ogrencilerin yaptiklart yorumlar sonucunda

2

yazdiklarindan kisaca “Elif in durumuna iiziildiim > olarak 6zetleyebiliriz. Ikinci soru
olarak sorulan Siz bu a¢ik artirmada olsa idiniz nasil davramirdimz? sorusuna:
“Bende koyunu satin alir, parayr verdikten sonra koyunu geri verirdim. Biraz daha
fazla miktar daha para koyarak alip geri verirdim. Elif’le konusurdum ve ona yardim
ederdim. Koyunu almazdim. Biraz para toplayarak Elif’e yardim ederdim. Cok
duygulanmirdim ve elimden geldigi kadar yardim ederdim. ~  ciimleleri iizerinde
yogunlagmiglardir.
Bu etkinligin {iglinci kisminda ise 6grencilerden kendi drnek olaylarim
yazmalari istenir. Ogrencilerin yazdiklar1 6rnek olaylar sirayla aynen verilmistir:
“Sabah olmustu hafta sonundaydik. Arkadaslarla birlikte gezecektik. Sonra
giderken bir tane iistii yirttk adam gordiik. Ben dedim ki arkadaslar bu adama yardim
edelim. Onlarda bos ver dediler. Ben de arkadaslarimi birakip adamin yanina gittim.
Sonra dedim ki sen neden sokaklarda geziyorsun? O da ben kiigiikken annem babam
beni sokaga atmislar, bende sokaklarda yatip kalkiyorum. Sonra o adami alip
kiyafetlerini yeniledik ona bir ev tuttuk ve o giinden sonra mutlu yasad:” diger 6grenci;
“Ankara’ya gittigimizde trafik ¢oktu. Karsidan karsiya ge¢mek isteyen bir teyze

vardi. Hi¢ kimse teyzeye yardim etmiyordu. Bir kisi teyzenin elinden tutup yolun
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ortasina kadar gotiirdii ama yolun ortasinda teyzeyi birakip gitti. Arabalar teyzeye
carpacaktt nerede ise ve sonra ben geldim teyzenin karsiya ge¢mesine yardim ettim.
Teyze ise tesekkiir etti.” diger bir 6grenci;

“Kirsehir’e gittigimizde annem babam ablam ve ben geziyorduk eve giderken
vasl  bir teyze otobiisiin icinde ayakta duruyordu. Sofor frene basinca teyze
yuvarlanmisti. Herkes yash teyzeye giilmiistii. Yasl teyzeyi yerime oturttum, Yasl teyze
bana tegekkiir etti teyzeye giilenlerde ondan oziir dilediler” diger 6grenci,

“Bizim swnifta ihtiyacit olan bir kisi var o da benim en iyi arkadasim. Bir giin
birlikte dolagirken yagmur yagdi. Sonra bizim eve geldik. Arkadasima yeni elbiseler
verdim.” diger bir 6grenci;

“Bir giin arkadasim hasta idi ve a onlar ¢ok fakirdi. Hastaneye verecek paralari
yvoktu. Benim ailemde onun hastane masraflarint odedi.” diger 6grenci;

“Bir tamdigimiz kan kanseri idi ve onun masraflar: ¢ok fazla idi. Bizde onun
masraflarint karsilamak icin ¢alistik. Daha sonra hastamiz tedavi oldu ve iyilesti.”
diger bir dgrenci;

“Babamin kardesi hastanede idi. Babam ¢alisarak para kazand: ve onu tedavi
ettirdi.” diger 6grenci;

“Bir giin dayim hastalanmisti ve onun ameliyat olmasi gerekti ama hi¢ parast
yoktu. Bizde bir yerlerden para bulduk. Boylece dayim ameliyat oldu ve iyilesti.” diger
bir 6grenci,

“Swmifimizda paraya muhtag¢ bir arkadasim vardi. Ogretmenimiz ve biz
arkadasimiz igin para topladik. Ogretmenimiz de bir giin babansi ¢agirarak o parayi
verdi.” diger bir 6grenci,

“Bir yash kadin hastalanmisti. O kadini ziyarete gittim. O ¢ok sevinmisti ve bana
tesekkiir etti.” Seklinde 6rnek olaylar yazmiglardir.

Bu durumda o6grencilerin uygulanan etkinlik ile ilgili verdikleri cevaplar
incelendiginde; yardimseverligin insanlarin dogal olarak normalde yapilmas1 gereken
bir duygu oldugunu, yardim etmenin insani, giizel bir davranis oldugunu genel
anlamda ifade ettikleri goriilmektedir. Bunun yaninda verdikleri 6rnek olaylardan
anlasiliyor ki yardim edilen ya da yardim eden her iki tarafin da mutlu oldugunu,
ihtiyaci olanlarin ihtiyaglarinin karsilanmasinin insanda giizel duygular olusturdugunu,
igbirliginin toplum iginde birlik ve beraberligi gii¢clendirdigini, iyilik duygularimi
arttirdigini soyleyebiliriz.
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7.HAFTA: ETKINLIK 12
13.0TURUM, 13-17 Nisan 2009

Bu haftanin konusu yardimseverlik degeriyle ilgili olan paylagsmak konusunun
islenmesi seklinde organize edilmistir. Bu baglamda hafta igerisinde iki ders saati yani
80 dakikadan olusan bir oturum ger¢eklestirilmistir. Oturuma ait etkinlik planlar1 ve bu
oturumdan elde edilen sonuglar agsagida ayrintili sekilde analiz edilerek sunulmustur.

Arastirmada deger 0gretimi gercevesinde on ikinci olarak, ilkdgretim dordiincii
smif sosyal bilgiler dersi programi, “Hep birlikte” {iinitesi igerisinde yer alan
“yardimseverlik” degerinin 6gretimine iliskin olarak arastirmaci tarafindan gelistirilen
ders plan1 ve etkinlik formu Tablo 64 ve 65’te bir plan dahilinde uygulanarak elde

edilen sonugclar agagida analiz edilmistir.

Tablo 64
Ders Plani 12

13.0TURUM: YARDIMSEVERLIK - PAYLASMAK
DERS PLANI

Simf: 4. sif

Ders: Sosyal Bilgiler

Ogrenme Alani: Gruplar, kurumlar ve sosyal orgiitler
Unite: Hep Birlikte

Tarih: 13-17 Nisan 2009

Siire: 40+40 dakika

Hazirhk:
1. Kazandirilacak beceri bilinir
2. Kazanimlar ve amaglar gézden gegirilir
3. Kazandirilacak deger hakkinda bilgi sahibi olunur
4. Derste islenecek olan etkinlikler hazir mi kontrol edilir.
5. Drama hakkinda bilgisi var m?

Amaclar:
1. Grup iiyelerinin kendilerine ve baskalarina kars1 “yardimseverlik” gostermeleri gerektigini
anlamalarint saglamak
2. Yardimseverlikle ilgili etkinlilere katilmay1 tesvik etmek
Okulunda ve yakin ¢evresinde diizenlenen etkinliklere katilmay istekli kilma
4. Yardimseverlik degerinin insan yasamindaki 6nemini kavratmak

w
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Tablo 64 devam...

Kazanimlar:
1. Cevresindeki insanlara yardimsever sekilde davrandiklarinda ne tiir davranislarla
karsilagtiklarini sdyleyebilme.
2. Yardimseverlikle ilgili etkinlilere katilarak, yardimsever olmanin insanlar1 mutlu ettigini ve i¢
huzura kavusturdugunu ifade eder.
3. Okulunda ve yakin gevresinde katilacagi sosyal ve egitsel etkinliklere karar verir.
4. Toplumdaki insanlarin birbirlerine “yardim etmesi” gerektigini ifade eder.

Egitsel Deger: Yardimseverlik
Egitsel Beceri: Sebep-sonug iliskisini belirleme
Materyal-Arag¢-Gereg¢: Yola ¢ikiyoruz bayram ziyareti etkinligi, Etkinlik formu

Deger Ogretim Yaklasgimi: Deger aciklama

Yontem: Drama yontemi
Siire¢ ve Degerlendirme:

Drama hakkinda neler biliyoruz? Tartisiniz? Yola ¢ikiyoruz bayram ziyareti dramasi hakkinda

ogrencilere bilgi verilir. Gruplar olusturulur, gruplar oyun hakkinda konusurlar, tartisirlar, gorev

dagilim1 yaparlar ve dramayi canlandirmak i¢in hazirlik yaparlar. Yola ¢ikiyoruz bayram ziyareti

dramasi gruplar tarafindan canlandirilir. Yola ¢ikiyoruz bayram ziyaretinin ana temasi nedir? Burada ki

tema ile ilgili gruplarin buna benzer drama yazmalar: istenir. Gruplar tarafindan yazilan dramalar,

gruplarca simfta oynanir. Ogrencilerin bu faaliyetleri goniilliiliik esasina gore yaptiklar1 aciklanir.
Ogrenciler asagidaki sorularin cevaplarini; kendilerine gore verirler:

1. Ailei¢inde yardimlagsma olmali midir? Neden?

2. Aile iginde her bireyin gorev ve sorumluluklarini yerine getirmesi 6nemlidir? Nigin?

3. Aile bireyleri kendi sorumluluk alanlarina giren isleri yapmalidir. Nasil?

4. Yasanilan birtakim sorunlar veya yapilan giizel isler aile i¢cinde paylasilmazsa ne olabilir?
Yukaridaki sorularin cevaplari grup iginde ve sinif iginde 6grenciler tarafindan konusulur, tartigilir.
Verilen cevaplar her ne olursa olsun sorgulama yapilmadan takip edilir. Ogrenciler gozlemlenir ve
cesaretlendirilir. Ogrencinin deger tercihine saygi gosterilir.

Etkinlik silirecinde yardimseverlik ve paylasma konusunu isleyen Yola

Cikiyoruz “Bayram Ziyareti” isimli drama kullanilmigtir.

YOLA CIKIYORUZ “BAYRAM ZIYARETI” (Drama)

Bunlar size tanidik geliyor mu? Ama o bana yardim etmedi ki. Bana ne yardim
etmeyecegim iste. Sen bana ne kadar yardim ettiysen ben de sana o kadar yardim
ederim. Benim yardima ihtiyacim yok. Kendi isimi kendim yapacagim. Benim isime
kimse karigmasin. Yardimsever, paylasimci bir ¢ocugunun olmasmi kim istemez?
Haydi o zaman “Biz bir aileyiz” deyip ise baslayalim.

Bayram i¢in sehir disina yapilacak olan ziyaret i¢in plan yapin. Bu plana aile
bireylerinin tamaminin katkilarini, uygun zaman dilimlerine ayirarak yerlestirin:

Baba: Biletleri alacak.
Agabey: Bavul ve sekerleme alacak.
Abla: Mevsime gore kardeslerinin giyeceklerini segecek.
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Anne: Hediyelik egyalar1 alacak, bavulu yerlestirecek, yolda yemek icin kurabiye
yapacak.
Kiiciik kardes: Ayakkabilar1 boyayacak, anneye yardim edecek.

Yapilan yardimlagsmayir oyun halinde sergilemeleri i¢cin ¢ocuklara “Bayram
Ziyareti” isimli dramay1 evde yazmalari istenir. Dramada gorev alacaklarin isimlerini
her 6grenci kendi yazdigi dramada kendisi belirler. Ertesi giin yukarida bahsedilen
Yola Cikiyoruz “Bayram Ziyareti” isimli dramalar1 ¢ocuklar yazmis olarak sinifa
gelirler. Yazilan dramalar 6grencilere okutulur. En ¢ok begenilen drama smifca
belirlenir ve sonraki giine yazilan dramanin oynanmasi istenir. Bu siirede ¢ocuklarin
hazirliklarim1 yapmalar1 istenir. Ve o giin c¢ocuklar “Bayram Ziyareti” isimli
dramalarini sinif huzurunda oynarlar.

Yardimlagmanin ve paylasmanin énemine vurgu yapilir. Isboliimii ve paylasma
kavramlar1 lizerinde durulur. Bir isin aksamasi halinde neler olabilecegi, yardimlasma
ve paylagsmanin isleri ne kadar kolaylastirdig1 6grencilerle birlikte konusulur.

Kaynak: Helik Karakter Okulu Aile Kitabi, s:14

Tablo 65
Etkinlik 12. Yardimseverlik-Paylasmak Uzerine Bir Drama

YARDIMSEVERLIK VE PAYLASMA UZERINE BiR DRAMA

Asagidaki sorular1 kendi deger Olciilerinize gore cevaplandiriniz?
a. Toplum iginde yardimlagma ve paylagsma neden énemlidir?

b. Toplumdaki insanlar yardimlagsma ve paylagsma degerlerini nasil
kazanirlar?

c. Insanlar birbirleriyle neyi paylasamazlar, birbirlerine nigin yardim
etmezler?

*Bu etkinlik arastirmaci tarafindan gelistirilmistir.

ETKINLIK 12
Ders plan1 12 ve etkinlik 12 tablosunda da belirtildigi lizere bu derste oncelikle

ogrencilerin yardimseverligin alt boyutu olan paylasmak ilgili yapilan etkinlige iliskin
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diisiinceleri 6grenilmeye c¢alisilmistir. Bu baglamda plan dogrultusunda etkinlikteki
drama okunduktan sonra dersin islenisi sirasinda, 6grencilerin kendilerine dagitilan
formlardaki bog birakilan yerleri doldurmalari istenmistir.

Ogrencilerle birlikte uygulanan etkinlik ile ilgili formda bos birakilan yerlere
“Siz de yardimseverlik ve paylasma degerini iceren bir drama yaziniz ve grupca
canlandirmmz? Yazdiginiz drama da gruptaki rol arkadaglarinizi kendiniz belirleyiniz
ve dramayi ona gore yaziniz”. Kismi dolduruldugunda elde edilen bulgular analiz
edilmistir. Ogrencilerin yardimseverlik ve paylasmak ile ilgili etkinlik sonrasinda
formda bos birakilan yerlere yazdiklar1 ve oynadiklari dramlalar aynen verilmistir:

Ogrencilerin doldurdugu etkinlik formunda yer alan drama &rnekleri
incelendiginde, asagidaki drama Orneklerinin Ogrenciler tarafindan yazildigi
gorilmiistir.

“Annem ve babam anneannemdilin koyiine gidecektik. Koy i¢in hazirligimizi
yvapmistik. Yola ¢ikmistik. Yola ¢ikmamiz iki saat bile siirmedi. Koye anneannemlerin
evinin ontine gelmistik. Anneannem ve dedem bizi kapida karsiladi. Ben anneannem ve
dedemin elini opiip, hemen arkadaslarimin yanmina gittim. Yolda giderken bir adam
gordiim. Baktim ki adam yerde iizgiin bir sekilde oturuyor. Hem ona arkadagslik ettim
hem de alip dedemlere gotiirdiim. Sonrada kalkip onun evine gittik. Evi yikik dokiiktii.
Dedem dedi ki ben bu yavrucaklara hi¢ kiyabilir miyim dedi ve o ¢ocuklarin iistiine
basina bir seyler aldi. Sonra da evlerini tamir ettirdik. Cok mutlu oldular.” Diger
ogrenci:

“Anne karinca mutfaga girer ve evde agtir. Anne karinca buzdolabini a¢tiginda
dolapta bir sey kalmadigini fark eder.

Anne karinca:(salona giderek) size bir sey agiklamak istiyorum der. Mutfakta yiyecek
kalmams. Ne yapacagiz?
Baba karinca: hi¢ bilmiyorum.

Kardes karinca: Annecigim en iyisi yuvadan ¢ikip yemek bulalim.
Agabey karinca: Bence de. En iyisi yuvamiza yemek tasimak icin ¢alisalim. Karmnca
ailesi yuvadan c¢ikmislar. Ama aramuglar...Bir tirlii yiyecek bulamamislar. Daha
uzaga da gidemezlermis. Baba karinca bir parga yiyecek bulmus.
Anne karinca: Ben yiyecek bulamadim. Agabey ve kardes karinca: Bizde bulamadik.
Baba karinca: Ben buldum. Hadi artik yuvamiza donelim. Karmncalar yuvalarina
doner.

Anne karinca: Sadece baba karinca yemek buldu. Ne yapacagiz?
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Baba karinca: Tabii ki de benim buldugum yiyecegi paylasacagiz.
Kardes karinca: Ama baba bu kiigiiciik yiyecegi nasil paylasiriz?
Agabey karinca: Evet baba
Baba karinca: Yiyecegi 4’e boler.Herkes alsin yiyecekleri. Herkes payina diigeni alir
ve ¢ok mutlu olurlar. Diger bir 6grenci:
Paylasmak bizim igin ¢cok onemlidir. Elimizdeki her seyi paylasalim.
Annenin gorevi: Tatl yapmak,
Babanin gorevi: Misafirleri karsilamak
Ablanin gorevi: Anneye yardim etmek
Agabeyin gorevi: Yiyecek almak
Anne: Evde yiyecek bir sey yok tatl yapacaktim
Baba: Bende para yok bayramda ne yapacagiz.
Abla: Babacigim senin verdigin paralari ben biriktirdim. 50 liram var.
Agabey: Evet babacigim biz bayrama kardesimle biriktirmistik.
Baba: Benim akill cocuklarim ¢ok tesekkiir ederim size
Anne: Oglum bakkala git de tatli alda yapayim
Agabey: Tamam annecigim bayram giinii.
Abla: Babacigim misafirler geliyor.
Baba: Tamam, kizim geliyorum.
Anne: Kizim tatlilar: misafirlere gotiiriir miisiin? ~ Abla: tamam annecigim
Baba: Hos geldiniz bayraminiz kutlu olsun
Agabey: Hepiniz hos geldiniz bayraminiz kutlu olsun
Misafirler: Sizinde kutlu olsun
Abla: Buyurun tatlhilariniz dedi
Misafirler: Tesekkiir ederiz.
Anne: Begendiniz mi?
Misafirler: Ellerinize saglk ¢ok giizel olmus.
Baba: Kizim bos tabaklari kaldirir misin?
Abla: Tamam babacigim
Misafirler: Artik biz kalkalim
Anne ve baba: Otursaydiniz.
Misafirler: Isimiz var
Baba Anne abla ve agabey: Hosc¢a kalin diye gonderdik
Baba: Tesekkiir ederim ¢ocuklar bize boyle yardim ettiginiz igin
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Anne: Bende tesekkiir ederim
Abla ve Agabey: Birsey degil babacigim” der. Diger bir 6grenci:

“Giinlerden bir giin hastaneye gitmistim oraya bir hasta gelmisti trafik kazasi
gecirmise benziyordu. Hemsire hamm telasla acele kana ihtiya¢ var diyordu
hemgirenin yanmina gidip ihtiyaciniz olan kan grubu ne diye sordum oda 0 Rh pozitif
dedi ve kendi kan grubum aklima geldi. Benim kan grubuma uyuyordu. Hemsireye
benim kan grubumda 0 Rh pozitif dedim ve hemsire beni kan verme odasina gotiirdii ve
kan verdim ertesi giin kan verdigim hasta iyilesmisti ve beni ¢cagirdi bana ¢ok tesekkiir
ediyorum dedi bunun icin beni aksam yemegine ¢cagirdi. Onu kiramadim kabul ettim.”
Diger bir 6grenci:

“Bir varmis bir yokmus bir tane karinca ailesi varmis bunlar ¢ok ¢alisip evlerine
bugday getirirlermis. Sonra kis gelmis bunlar: bir giizel yemisler. Bir karinca bugdayt
tastyamayinca diger karincalar yardim ederlermis. Yardimct olan karincanin annesi
de oglu ile gurur duymus. Sonra ogluna oglum bir toplumda herkes yardim sever
olmalidir demis” Diger bir 0grenci:

“Bir giin bir agustos bocegi ile bir karinca yasarmig. Agustos bocekleri yazin saz
calar oynarmis. Karwincalarda hi¢ durmadan calisirmig. Aradan aylar ge¢cmis, kis
gelmis. Karincalarin yiyecekleri iyice birikmis. Ama agustos boceklerinin hig
yiyecekleri yokmus ve olmiisler .”” Diger 6grenci:

“Bir giin bir iilkede bir aile varmis. Bu aile ¢ok iyi imis. Bir giin yolda giden bir
teyze gormiisler. Teyzenin elindeki esyalar o kadar agirmis ki teyze tasiyamiyormus.
Sonra aile ona yardim etmis. Teyzede onlara sunu anlatmis. Benim hi¢ ailem olmadi,
tek basima yasiyorum. Onlarda teyzeye iiziiliip yanlarina almislar. Teyzede onlara ¢ok
tesekkiir etmis.” Diger bir 0grenci:

“Arkadaglarimizla  yardimlasirsak o  arkadaslarimizda  baskalarina  iyi
davramirlar. Herkes ile yardimlasalim paylasalim. Evde de is boliimii dayanisma ve
yardimlagma olmali. Yok ise ailede dayanisma ve yardimlasma olmaz.” Diger 6grenci:

“Bir arkadasim esyalarimi benimle paylastyyor ama ben de esgyalarimi
arkadaslarimla paylasiyorum. Onlarin bazi esyalart olmadiginda onlara veriyorum.
Birlikte oyun oynuyoruz. Onlar: ¢ok seviyorum” Diger bir 6grenci:

“Bir giin odevimi yapip bitirmistim. Hava alayim diye pencereyi a¢tim. Birde ne
goreyim bir képek. Fakat ¢cok masum. A¢ oldugunu fark ettim. Hemen mutfaga kostum.

Ekmek alip pencereden attim. Nasilda yiyor, canim benim. Sonra sanki bana tesekkiir
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ediyordu. Ben de onunla konusmaya ¢alistim, ama gitti. O gece benim i¢in vazgegilmez
bir gece idi. Ertesi giin yine geldi.” Diger 6grenci:

“Bir giin yolda yiiriirken bir ¢cocuk gérdiim ve onu alip eve gittim. Sonra annem
biraz yemek getirdi. Sonra ona bir elbise aldik, biraz esya aldik. Cocuk ¢ok sevinmisti
ve bir stire bizde kaldi. Cok mutlu oldu. Bende ¢ok mutlu oldum.” Diger bir 6grenci:

“Benim yammda arkadasim oturuyor onun silgisi yoktu. Ben ona silgimi verdim.
O’da bana tesekkiir etti. Diger arkadasimin defteri evde kalmis, bende ona yeni bir
defter verdim.” Diger 6grenci:

“Babamin kestigi kurbani teker teker kaplara legene koyacaktik. Babam da bize
dedi Ki; birbirimize yardim edelim. Ablama sen legeni getir, bana da biiyiik kaplar
getir dedi. Ondan dnce de kardesime kiiciik kaplar: getir dedi. Sonunda etleri paylastik
ve eti pisirip yedik. Yarisimi da kurban kesmeyen komsulara dagittik.” Diger bir
ogrenci:

“Benim elimde 3,4 tane cikolatam vard:. Yanimda da arkadaslarim vardi. Ben
onlara ¢ikolatamdan verdim” Diger bir 6grenci:

“Bir adam c¢ok diiriistmiis, ama onun Kkardesi ¢ok kabaymis ve hwrsizlikta
yapiyormus ve ailesi dayanamayp polise haber vermis. Polislerde onu 5 yil hapse
atmiglar. Ciktiktan sonra ¢ok iyi birisi olmus” Diger bir 6grenci:

“Bir giin Ankara’ya gitmistik orada bir kopek vardi; beni isiracak sandim. Ama
annesini kaybetmisti. Benimle oynamak istiyordu. Onunla biraz oynadim. Sonra
ogrendim ki onu éldiirmiigler.” Diger bir 6grenci:

“Herkes yardimlasirsa diinya ¢ok neseli ve sevgi icinde olur. Insanlar
vardimlagarak mutluluk iginde yasarlar. Kavgasiz, kiifiirsiiz, sevgi saygi i¢inde ¢ok
mutlu olurlar.” Diger bir 6grenci:

“Bu giin kurban bayrami. Herkes bayramin tadini ¢ikariyor. Ama bir adam ¢ok
fakir ve cani et ¢ekiyor ama hi¢ kimse ona et vermiyor. Ebemlerin oraya geldi.
Onlarda et ve ekmek verdi. Adam ¢ok mutlu oldu.” Diger bir 6grenci:

“Bir giin bize misafir gelmisti ve bizim ev ¢ok daginikti. Ablamla bizimde
uykumuz gelmisti ama o halde kalkip anneme evin bulasigini yikamast i¢in yardim
ettik. O aksamiistii isimiz hemen bitti.” Diger bir 6grenci:

“Anne hediye alir, abla bavulu hazirlar baba u¢ak biletini alir, agabey tatli alir
ve terminale giderler. Otobiis¢ii 10 dakika sonra kalkacak der ve beklerler.” Diger bir

ogrenci:



207

“Sokakta gordiim amcayt kendi evime goétiirtip yemek verdim. Sonra amca
kayboldu. Sonra bir giin zengin olarak ¢ikti Karsima. Birlikte yoksullara ekmek
dagittik.” Diger bir 6grenci:

“Bir giin anne, baba, abla ve agabey is boliimii yapiyor:

Baba: Evde seker olmadig icin gelecek misafirlere ikram etmek icin seker altyor.
Anne: Bu giin bize bacim gelecek, etrafi temizlemeliyim.
Abla: Ben yatagimi diizeltecegim

Agabey: Odami temizleyip iistiimii giyecegim

)

Agabey: Insallah  teyzemin oglu da gelir.” gibi ornek olaylar {izerinde

yogunlagmislardir.

Daha sonra da &grencilere kendi deger oOlgiilerine gore cevaplandiracaklari
sorular sorularak cevaplari istenir. ilk sorumuz: Toplum icinde yardimlasma ve
paylasma neden onemlidir? Ogrencilerden gelen cevaplar: “ciinkii yardim edersek
herkes her seyi paylasir.”, “eger yardimlagma ve paylasim olmazsa hi¢ kimse birbirine
yardim etmezdi.” “toplumda dayanmisma olmaz”. “yardimlasma olmazsa toplum
huzursuz olur.”, “insanlar yardimlasma ve paylagsmayr sevdikleri igin.”, “insanlart
birbirine bagladigi icin.”. “Insanlarda huzur olmasi yardimseverlige énem verilmesi

igin.”. “highir seyimizi paylagsmazsak kotii seyler olur.”, “ciinkii insanlar birbirine

’

yardim edince sevinir.”, “ciinkii toplumda yardimlasma olmazsa aksilikler c¢ikar

’

herkes kavga eder.”. “ailede paylasma olmalidir, olmasayd: aile bireyleri birbirini

’

sevmez ve saymazlar.”.

’

“bazi kisiler fakirse onlara yardim ederim.” “eger toplumda

yardimlagma olmazsa ailede de hi¢ kimse birbirine yardim etmezdi.” * insanlar igin

P NT AR

mutluluk ve heyecan verdigi i¢in.” “insanlar birbirine yardim etmelidir.’

’

onemlidir.

)

“clinkii yardimlagsma c¢ok giizel bir gseydir.” “toplum icinde yardimlasma c¢ok

FEINNTs

onemlidir.” “herkesin isi hemen biter. biz onlara yardim edersek onlarda bize

yardim eder.” seklinde 6zetlenebilir.
Ikinci sorumuz: Toplumdaki insanlar yardimlasma ve paylasma degerlerini

nasil kazamrlar?  Ogrencilerden gelen cevaplar: “birbirleri ile paylasarak”

6«

“birbirlerine bir seyler vererek, paylasarak ve yardimlasarak kazamirlar”

birbirlerine yardim ederek”. “okulda da kazamirlar” “ailede yardimlasma varsa

EZ IS EZ T

insanlar bunu topluma yansitirlar” “ruhundaki giicle kazamwrlar” “birbirleri ile

paylasarak” “yardim ederek paylasarak” ‘“‘yardimlasarak ve onlara saygili olarak”
“arkadagslarimizda bir sey alinca tesekkiir ederek, birisine ¢carpinca pardon diyerek”

“birbirlerini sevip saydigi i¢in yardimlasma yaparlar” “yardimlasarak, paylasarak
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iyilik yaparak.” “birbirine yardim etmek icin” “yardimlasarak, sevgiyle saygiyla™ “
herkes birbirine yardim ederse” “hog gorii comertlik ve paylasmak olursa” . seklinde
Ozetlenebilir.

Uciincii sorumuz: Insanlar birbirleriyle neyi paylasamazlar, birbirlerine
nicin yardim etmezler? Ogrencilerden gelen cevaplar: “ ciinkii herkes isini tek
yvapabiliyor” “insanlar birbirleri ile parayi paylasamaziar, paralar: bitecek diye

I TS

vardimda bulunmazlar” parayr ve oyuncaklarini paylasmazlar” “ciinkii herkes iyi

olmaya bilir” “para yiiziinden insanlar birbirlerine yardim etmezler”. *“ paylasma
yardimseverlik ve iyilikseverlik olmadigi icin birbirine yardim etmezler.” * paylasim
olmadig: icin birbirlerine yardim etmedikleri i¢in.” “yardim sever olmadiklari i¢cin”
clinkii insanlar karsilik bekledikleri icin” seklinde 6zetlenebilir.

Bu etkinlik sonucunda tiim O&grencilerin yaptiklar1 yorumlar sonucunda
yazdiklarini kisaca “paylasirsan mutlu olursun” olarak ozetleyebiliriz

Bu durumda Ogrencilerin uygulanan etkinlik ile ilgili verilen atasdzlerini
aciklamalarinda birlik ve beraberligi, etrafina-cevresine yardimci olmanin 6nemini ve
yapilan yardimlardan da kimsenin bir sey kaybetmeyecegini, ufacik bile olsa yapilan

yardimlarin énemli oldugunu, faydasiz bos bir dmriin kimseye yarar getirmeyecegini

ve vermenin her zaman almaktan daha degerli oldugunu ifade ettikleri s6ylenebilir.

7.HAFTA: ETKINLIK 13
14.0TURUM, 13-17 Nisan 2009

Bu haftanin konusu yardimseverlik degeriyle ilgili olan paylagsmak konusunun
islenmesi seklinde organize edilmistir. Bu nedenle hafta igerisinde iki ders saati, yani
80 dakikadan olusan bir oturum gergeklestirilmistir. Oturuma ait etkinlik planlar1 ve bu
oturumdan elde edilen sonuglar agsagida ayrintili sekilde analiz edilerek sunulmustur.

Aragtirmada deger Ogretimi ¢ergevesinde on Tgilincli olarak, ilkdgretim
dordiincti sinif sosyal bilgiler dersi programi, “Hep birlikte” iinitesi igerisinde yer alan
“yardimseverlik” degerinin 6gretimine iliskin olarak arastirmaci tarafindan gelistirilen
ders plan1 ve etkinlik formu Tablo 66 ve 67°de bir plan dahilinde uygulanarak elde

edilen sonuclar agagida analiz edilmistir.
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Ders Plani 13
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14.0TURUM: YARDIMSEVERLIK - PAYLASMAK
DERS PLANI
Sinif: 4. sinif

Ders: Sosyal Bilgiler

Ogrenme Alami: Gruplar, kurumlar ve sosyal orgiitler
Unite: Hep Birlikte

Tarih: 13-17 Nisan 2009

Siire: 40+40 dakika

Hazirhk:
1. Kazandirilacak beceri bilinir
2. Kazanimlar ve amaglar gozden gegirilir
3. Kazandirilacak deger hakkinda bilgi sahibi olunur
4. Derste islenecek olan etkinlikler hazir m1 kontrol edilir.

Amaclar:
1. Okulunda ve yakin ¢evresinde diizenlenen etkinliklere katilmayi istekli kilma
2. Yardimseverlik degerinin insan yasamindaki 6nemini kavratmak
3. Yardimseverligin bir goniilliiliik isi oldugunu bilmek

Kazanimlar:
1. Okulunda ve yakin ¢evresinde katilacagi sosyal ve egitsel etkinliklere karar verir.
2. Toplumdaki insanlarin birbirlerine “yardim etmesi” gerektigini ifade eder.
3. Yardimseverligi goniilliiliik esasinda yapar

Egitsel Deger:
Yardimseverlik

Egitsel Beceri:
Sebep-sonug iliskisini belirleme

Mate ryal-Ara¢-Gereg:
Ornek olay “Hediye Paketleri”

Deger Ogretim Yaklagim:
Telkin

Yontem:
Okuma, Soru-cevap, diiz anlatim, grup tartigmasi.

Siire¢ ve Degerlendirme:

“Hediye Paketleri” isimli 6rnek olay sinifta 6grencilere okunur ve 6grenciler tarafindan dikkatlice
dinlenir. Okunan 6rnek olay, 6grencilerin iyice anlamasini saglayana dek okutulur, bazi 6grencilere

anlattirilir. Ornek olay adeta dgrencilere ezberletilir. Ornek olay hakkinda sorular sorulur ve grencilerin

cevaplamalari istenir. Hazirlanan etkinlik 6grencilere dagitilir ve 6grencilerin buradaki atasdzlerini

ezberlemeleri ve atasozlerini agiklamalari ile oturum sonlandirilir.
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Etkinlik stirecinde yardimseverlik ve paylasma konusunu isleyen “Hediye

Paketleri” isimli 6rnek olay kullanilmustir.

HEDIYE PAKETLERI (Ornek Olay)
Vermek, almaktan daha kutsaldir.

Hi¢ unutmadigimiz ay miibarek ramazan ayidir. Unutmayisimin sebebi ise her
ramazan ayi1 oncesinde her birimizin bir hediye paketi hazirlamasindadir. Camide
yiyecek yardimi alacak 10 ailenin adi vardi. Mahalle bakkali pring, sal¢a, yag;
mahallenin kasabi1 sucuk, kiyma, et; komsularda evlerinde bulunan yiyeceklerden
getirmigler. Biz bu yiyecekleri paketlerken, ¢cagrilmis olan aileler heyecanla alacaklar
yiyecekleri bekliyorlardi. Pek c¢ogunun aylardir yedikleri en iyi seyle olacakti
paketlerdeki yiyecekler. Ailelere yiyecek paketlerini verirken, eski bir pikapla bir aile
daha geldi. Bir baba, anne ve {i¢ ¢ocuktan olusan bu ailenin adi listemizde yoktu.
Camide yiyecek dagitildigini duyunca gelmislerdi.

Onlara verecek fazla yiyecegimiz olmadigini agikladiktan sonra, elimden geleni
yapmaya calisacagimi s0yledim. O anda hi¢ beklemedigim bir sey oldu. Bir kadin
hicbir sey sdylemeden elindeki yiyecek paketini birakti ve hemen bos bir kutu bulup,
kutuyu da az once biraktigi yiyecek kutusunun yanma koydu. Yiyecek kutusundaki
yiyecekleri iki kutuya paylastirmaya basladi sonra da ¢ok gegmeden diger aileler de
ayn1 seyl yapmaya basladilar ve bu yoksul insanlar 10’uncu aile i¢in yeni bir paket
hazirlayiverdiler ¢ok kisa bir siirede.

*Bu etkinlik; ¢evirisini Giilder Tiimer’in yaptig1 4’iincii Porsiyon Tavuk Suyuna Corba kitabindaki “11.
Kutu” dykiisiinden uyarlanarak; arastirmaci tarafindan yazilmustir.

Tablo 67
Etkinlik 13. Yardimseverlik-Paylasmakla Ilgili Atasozleri ve A¢iklamalar:

Yardimseverlik ve Paylasmakla ile ilgili asagidaki atasozlerini ezberleyiniz ve a¢iklaymniz?

Vermek almaktan daha kutsaldir

Her sakaldan bir tel ¢ekseler, kisiye sakal olur

Bir mum digerini tutusturmakla 1s5181ndan bir sey
kaybetmez

Bir elin nesi var iki elin sesi var

* Bu etkinlik arastirmaci tarafindan gelistirilmistir.
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ETKINLIK 13

Ders plani 13 ve etkinlik 13 tablosunda da belirtildigi tizere bu derste dncelikle
ogrencilerin yardimseverligin alt boyutu olan paylasmakla ilgili yapilan etkinlige
iliskin diisiinceleri 6grenilmeye calisiimistir. Bu baglamda plan dogrultusunda etkinlik
yapildiktan sonra dersin islenisi sirasinda, 6grencilerin kendilerine dagitilan formlarda
verilen atasozlerini agiklamalar istenmistir.

Ogrencilerle birlikte uygulanan etkinlik ile ilgili formda verilen atasdzlerini
aciklamalarindan elde edilen bulgulara gore analiz edilmistir. Ogrenciler
yardimseverlik ve paylasmakla ilgili etkinlik sonrasinda formda verilen atas6zlerinden
“Vermek almaktan daha kutsaldir” soziine yapilan aciklamalar: “¢iinkii o kisiye

P NTs

yardim etmis oluruz” * bir kisiye yardim edersek bir giin o da bize yardim eder” * bir

kisiye bir sey verince daha kutsal olur almaktan” “bir kisiye yardim edersek, bir giin o
da bize yardim eder” “bir insana yardim edersek karsiligint mutlaka alirsiniz yani

iyilik eden iyilik bulur” “bir kigiye yardim edersek, o da bize yardim eder.” “ben ona

IPENTE]

yardim edersem o da bana yardim eder” “insanlar bor¢ aldiklarinda bu borcu nasil
odeyecegim diye diistiniir ama borcu édediginde rahatlar.” “bir kisiye iyilik edersek
karsiligint mutlaka aliriz. Yani iyilik eden iyilik bulur.” “insanlar birbirlerine yardim
ederler” “bir seyi baskasina vermek ona yardim ettigimizi anlatir” “bir kimsenin
esyalarini vermesi almasindan kutsaldir” seklinde 6zetlenebilir.

Formdaki tigiincii atasozii “Her sakaldan bir tel ¢ekseler, kisiye sakal olur” soziine
yapilan agiklamalar: “yardima ihtiyaci olan kisilere yardim etmek” “herkesten alinan

kiigiik yardimlarla bir aile yoksulluktan kurtulur” “herkes kiigiik bir davramis icin

G«

yardim eder.” “herkesten alinan kiigiik yardimlarla bir aile yoksulluktan kurtulur”

I INTs

“her insan payindan biraz verirse, baska bir insana bir pay ¢ikar” “herkesten alinan

I INT

kiiciik yardimlarla bir aile yoksulluktan kurtulur” “herkes kendi par¢asindan biraz

verse biiyiik bir par¢a ortaya c¢ikar” “herkesten kiiciik yardimlarla bir yoksul
yoksulluktan kurtulur” seklinde dzetlenebilir.

Formdaki dordiincii atasézii “Bir mum digerini tutusturmakla 1sigindan bir sey
kaybetmez” soziine yapilan agiklamalar: “yardim ettigi icin elinden bir sey kaybetmez

kazamir.” “bir kisi bir kisiye yardim etmekten bir sey kaybetmez” “bir kisi diger kisiye

o«

15tk verdiginde bir sey kaybetmez” “bir kisi diger kisive yardim ederse bir sey

P NYs 2w«

kaybetme.” “bir insan baskasina malindan biraz verirse bir sey kaybetmez.” “bir mum

P NT

is181n1 kaybetmezse obiiriide kaybetmez” “herkesin bir seyden iki tane veya birkag tane

varsa birbirine verirse bir sey kaybetmemis olur” “insanlarin bazi ihtiyaglart vardir
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bunun i¢in insanlar ihtiyaglarini paylasirlar” “bir kisi baskasina yardim edip bir sey
verir ve hichir seyini kaybetmez.” “isik digerini tutusturmakla sénmez” seklinde
Ozetlenebilir.

Formdaki besinci atasozii “Bir elin nesi var iki elin sesi var” soziine yapilan
aciklamalar: “bir insanin baskalarina yardim etmesi anlamina gelir” “bir elimiz bir isi
basaramayinca digeri yardim eder.” “birine yardim ettigimizde, o kisi de doner bize
yardim eder.” “bir el yapamazsa 0biir el yardim ederse her seyi basarir” “bir kisi, bir isi
yapmak i¢in yeterli olmayabilir ama bir¢ok kisi isi yaparsa yeterli olur, isi ¢abuk
bitirir. Birlikten kuvvet dogar.” “bir iste basariya ulasmak icin birlikte hareket etmek
gerekir. Anlagsmis uyum saglamis insanlarin  birlikte yapamayacaklari i
basaramayacaklar1 giiclik yoktur.” “bir iste basariya ulagmak i¢in birlikte hareket
etmek gerekir.” “bir kisi bir isi yapmaya kalkisirsa basarili olamaz ama birkag kisi ile
yapmaya kalkisirsa basarili olur” “bir tek elin bir ise yaramadigi ve iki elin
kuvvetlendigidir” “bir elle zor yapacagimiz bir isi iki elle daha kolay yapariz.”
Aciklamalari lizerinde yogunlasmislardir.

Bu etkinlik sonucunda tiim ogrencilerin yaptiklari agiklamalar neticesinde
yazdiklarin1 kisaca “ihtiyaci olanlara yardim edersek ihtiyacimiz oldugunda da onlar

1

bize yardim eder.” olarak zetleyebiliriz. Ogrencilerin yaptiklar1 yorumlar neticesinde
yazdiklarin1  “savasta dahi ihtiyact olanlara yardim etmek, merhamet ve sefkat
gostergesidir” climlesiyle 6zetleyebiliriz. Bu durumda toplum ve aile yasamlarin da
merhamet ve sefkatle dogrudan baglantili oldugunu ve iyi insan olmanin topluma
yararli yardimsever insan olmakla dogru orantili oldugunu ifade ederek, toplumda

merhamet- sefkat ve yardimseverligi 6nemsedikleri sdylenebilir.

8.HAFTA: ETKINLIK 14
15.0TURUM, 20-24 Nisan 2009

Bu haftanin konusu yardimseverlik degeriyle ilgili olan merhamet konusundan
olusmustur.Bu baglamda hafta igerisinde iki ders saati yani 80 dakikadan olusan bir
oturum gerceklestirilmistir. Oturuma ait etkinlik planlar1 ve bu oturumdan elde edilen

sonuclar asagida ayrintili sekilde analiz edilerek sunulmustur.
Aragtirmada deger Ogretimi cercevesinde on dordiincii olarak, ilkogretim
dordiincii sinif sosyal bilgiler dersi programi, “Hep birlikte” iinitesi igerisinde yer alan

“yardimseverlik” degerinin 6gretimine iliskin olarak arastirmaci tarafindan gelistirilen
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ders plan1 ve etkinlik formu Tablo 68 ve 69’da bir plan dahilinde uygulanarak elde

edilen sonuclar agagida analiz edilmistir.

Tablo 68
Ders Plani 14

15.0TURUM: YARDIMSEVERLIK-MERHAMET-SEFKAT
DERS PLANI

Simf: 4. siuf

Ders: Sosyal Bilgiler

Ogrenme Alani: Gruplar, kurumlar ve sosyal orgiitler
Unite: Hep Birlikte

Tarih: 20-24 Nisan 2009

Siire: 40+40 dakika

Amac:
1. Kahramanlik hatiralarini okuma, dinleme yoluyla yardimseverlik degerini kavrama

Kazanim:
1. Kahramanlik hatiralarindan dersler ¢ikararak yardimseverlik degerini i¢sellestirme

Egitsel An1:
“Bir fazilet abidesi”

Materyal-Arac-Gereg:
“Bir fazilet abidesi” ani, etkinlik formu

Yontem:
Okuma, soru-cevap, empati

Deger 6gretim yaklasimi:
Ahlaki Muhakeme

Siire¢ ve Degerlendirme:

Her 6grenciye 6nceden ¢ogaltilmis olarak sinifa getirilen bu “Bir fazilet abidesi” isimli an1 dagitilir. Ani,
Ogrenciler tarafindan okunur ve Ogrenciler tarafindan tahlil edilir ve tartisilir. Sinifta an1 hakkinda
sorular sorulur. An1 da gegen olaylar1 nasil degerlendiriyorsunuz? Tiirk askerinin gdstermis oldugu
davranig dogru mu? Nigin? Siz Tiirk askerinin yerinde olsaydiniz nasil davranirdiniz? Neden? Sizin de
yardimseverlikle ilgili anilariniz var m1? Anilarinizda bunu da bdyle yapmasaydim da sdyle yapsaydim
dediginiz olaylar oldu mu? Ahlaki olarak yasanilan olaylarda ikilemde kalinan olaylar sinif¢a paylasilir.
Etkinlik formu &grencilere dagitilir. Ogrencilerin etkinlik formu iizerindeki galismalari ile oturum
sonlandirilir.

Etkinlik siirecinde yardimseverlik, merhamet-sefkat konusunu isleyen Yola

Cikiyoruz “Bir Fazilet Abidesi” isimli an1 kullanilmistir.
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BiR FAZILET ABIDESI (An1)

Her savasta oldugu gibi, Canakkale Savasi’nda da, kahramanca savasan Tiirk
askeri, diismanlarin1 bile hayran birakmistir. Bu savasta, bir koluyla bir ayagini
kaybeden Fransiz generalinin yurduna dondiikten sonra anlattifi bir savas hatirasi
sOyledir:

“Fransizlar, Tlrkler gibi mert bir milletle savastiklar1 i¢in daima iftihar
edebilirler. Hi¢ unutmam. Savas sahasinda doviis bitmisti. Yarali ve oliilerin arasinda
dolagiyorduk. Az evvel Tirk ve Fransiz askerleri siingiiye gelip agir zayiat
vermislerdi. Bu sirada gordiigiim bir hadiseyi dmriim boyunca unutamayacagim. Yerde
bir Fransiz askeri yatiyor bir Tiirk askeri kendi gomlegini yirtmis onun yaralarini
sartyor, kanlarin1 temizliyordu. Tercliman vasitasiyla sdyle bir konusma yaptik:

-Ni¢in 6ldiirmek istedigin diismana simdi yardim ediyorsun? Mecalsiz haldeki
Tiirk askeri su karsilig1 verdi:

-Bu Fransiz yaralaninca cebinden yasli bir kadin resmi ¢ikartti. Bir seyler
sdyledi. Anlamadim ama herhalde annesi olacakt:. Benimse kimsem yok. Istedim ki o
kurtulup anasinin yanina donsiin.

Bu asil duygu karsisinda hiingilir hiingiir aglamaya bagladim. Bu sirada emir
subayim Tirk askerinin yakasini agti. O anda gordiiglim manzara karsisinda sok
gecirdim. Ciinkii Tiirk askerinin gogsiinde bizim askerinkinden ¢ok daha agir bir siingii
yarasi vardi ve bu yaraya bir tutam ot tikamisti. Az sonra ikisi de dldiiler...

* Refik, ibrahim Refik’in Canakkale’nin Ruh Portresi, (1998 Istanbul, Adim yaymcilik) isimli
kitabindan alinmustir.

Tablo 69
Etkinlik 14. Yardimseverlik-Merhamet-Sefkat Konusuyla Iigili “Bir Fazilet Abidesi”
Isimli Ani

CALISMA KAGIDI

Soru:
Size gore Tiirk askerinin yaptig1 dogru mu yoksa yaptigi dogru degil midir? Nedenleriyle agiklayiniz?

Dogrudur. Ciinkii:

* Bu etkinlik aragtirmaci tarafindan gelistirilmistir.
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ETKINLIK 14

Ders plani 14 ve etkinlik 14 tablosunda da belirtildigi tizere bu derste oncelikle
ogrencilerin yardimseverligin alt boyutu olan merhamet- sefkat ile ilgili yapilan
etkinlige iliskin diistinceleri 6grenilmeye ¢alisilmistir. Bu amagla plan dogrultusunda
etkinlik yapildiktan sonra dersin islenisi sirasinda, 6grencilerin kendilerine dagitilan
formlarda aniya iliskin sorulan sorulari cevaplamalari istenmistir.

Ogrencilerle birlikte uygulanan etkinlik ile ilgili formda sorulan sorulara verilen
cevaplar analiz edildiginde; “Size gore Tiirk askerinin yaptigi dogru mu yoksa
yaptig1 dogru degil midir? Nedenleriyle aciklayimz” Sorusuna ogrenciler sirsiyla
sOyle cevap vermiglerdir:

“Dogrudur. Ciinkii Tiirk askeri kendi yarasimi sarmiyor, gomlegiyle Fransiz
askerinin yarasini sariyor. Cok giizel bir olay. Tiirk askeri miithis bir fedakarlik
vapiyor. Fransiz askeri, Tiirk askerinin diigmani oldugu halde ona yardim ediyor. Hem
de kendi camini diisiinmeyip yardimsever, fedakar, asil bir davranig sergiliyor.” Diger
bir 6grenci:

“Dogrudur. Milli miicadele sirasinda Tiirk askeri dedigin sefkatli ve merhametli
oldugu icin iistiindeki kiyafeti ¢cikarip yarali askerin yaralarimi sardi.” Diger bir
ogrenci:

“Dogru. Ciinkii kendisinin hi¢ kimsesi yok ama Fransiz askerinin annesi varmus
ve onun i¢in Fransiz askeri iyilegsin ve annesinin yanina donstin diye kendi yarasina ot
stiriiyor. Fransiz askerine ise, kendi gomlegini yirtip onun yarasina sariyor az sonra
ikisi de oliiyor.” “dogrudur ¢iinkii bir kisiye yardim ediyor kendi yarasi ¢ok agir
oldugu halde kendi yarasina ot basiyor ama diismanin yarasina ¢aput bagliyor.
Fransiz askeri iyilesip Fransa’'daki annesinin yanmna gitsin diye ¢abaltyormus. Ama
Tiirk askerinin hi¢ kimsesi yok imis. Son anda ikisi de 6lmiis. Tiirk askerinin ¢cabalar
bosa gitmis.” Diger 6grenci:

“Dogrudur. Ciinkii Tiirk askeri Fransiz askerine yardim ediyor. Ciinkii annesi
bekliyor. Ama Tiirk askerinin hi¢ kimsesi beklemiyor.” Diger bir 6grenci:

“Dogrudur. Ciinkii asil bir Tiirk askeridir. Iyi bir Tiirk askeri oldugu icin ister
Fransiz askeri, isterse Italyan askeri olsun yardim eder.” Diger 6grenci:

“Dogrudur. Ciinkii onun bekleyeni oldugu i¢in onun yarasini sartyor ve kendisi
¢ok comert oldugu igin benim de bekleyenim olsa onunkini de kendiminkini de sararim

ve ona yardim edip Tiirk askerini gosterirdim.” Diger bir 6grenci:
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“Dogrudur. Ciinkii savasta topragi kurtarmak igin ve de insanlara yardim ettigi
icin biiyiik iyilik yapti. Tiirk askeri oyle asil dyle comert ki bu yiizden Fransiz askerine

2«

yardim etmistir.” “dogrudur ¢iinkii Tiirk askeri Fransiz askerine yardim ediyor ama o
Fransiz askeri ise saldiriyor.” Diger 6grenci:

“Dogrudur. Ciinkii Fransiz askerine yardim ederken bir resim ¢ikariyor Tiirk
askeri herhalde annesi diye elbisesini ywrtip onun yarasini temizliyor. Komutani
gogsiinii aginca Tiirklerin yarasindan ot ¢ikiyor sonra ikisi de oliiyor.” Diger bir
ogrenci:

“Dogrudur. Ciinkii Tiirk askeri yarali bir Fransiz askerini gordii Fransiz askeri
cebinden yagh bir kadin resmi ¢ikardi. Bu Tiirk askeri de itizerindeki gomlegi yrtarak
Fransiz askerinin yaralarini sardi” Diger 0grenci:

“Dogrudur. Ciinkii oldiirmek istedigi diismana yardim etmis. Ciinkii o Fransiz
askerlerinden biri yaralanmig ve bir Tiirk askeri ona yardim etmis. Fransiz askeri
cebinden bir resim ¢ikarmig ve Fransiz askerinin annesiymis.” Diger bir 6grenci:

“Dogrudur. Ciinkii biz bu zaferleri dayanisma, yardimlasma ve fedakdrliklarla
kazandik bunun icin Tiirk askerinin yaptigt dogru bir davramisti ve onu bu
davranmisindan dolay: tebrik ediyorum.” Diger 6grenci:

“Dogrudur. Ciinkii herkese yardim ettigi i¢in ve onun d&lmesini engellemek
istedigi i¢in onunla gurur duyulmasi gerekir” Diger bir 6grenci:

“Dogrudur. Ciinkii Fransiz askerinin annesi oldugunu ogrenince ona yardim
eder ¢iinkii onun bir bekleyeni var ama benim bekleyenim tok diye diistiniir. Ve ona
yardim eder.”” Diger bir 6grenci:

“Dogrudur. Ciinkii Tiirk askerine yakigir bir davranis hem de yardimlasmak ¢ok
giizel bir davrams. Durumunu anladigi ig¢in ona yardim etti. Fransiz askerinin
bekleyeni vardi.” Diger 6grenci:

“Dogrudur. Ciinkii her insan birbirine yardim etmeli. Her insan merhamet ve
sefkat icinde olmali. O Fransiz da olsa Tiirk’te olsa ona yardim etmek zorundayiz.
Ctinkii her ikisi de insan her ikisi de kalbi ve yiiregi var. Yiiregi ile yola ¢ikan insan her
zaman herkese merhamet duyar. O asker de ayni seyi yapmis oldu. Ben de onun
verinde olsaydim ayni seyi yapardim.” Diger bir 6grenci:

“Dogrudur. Ciinkii Fransiz askeri cebinden annesinin resmini ¢ikarip
gostermis. Asker aglamis demis ki onun bir bekleyeni var benim ise bekleyenim yok

demis. Gomlegini ywrtip Fransiz askerinin yarasini sarmis ve kendi yarasina da bir
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tutam ot basmis. Iste biz boyle asil bir insaniz ve diisman deyip gecmeyelim.” Diger
ogrenci:

“dogrudur c¢iinkii o askerlerin cephede savasirken Fransiz askeri annesine gitmek icin
cabaliyor”

“Dogrudur. Ciinkii siingii stingtiye savastigi askerin yarasini sariyor, tistiindeki
gomlegini ywrtarak onu annesine geri gondermek istiyor.” “dogrudur c¢iinkii bu
davranis ¢ok giizel bir davranis adam gomlegini yirtip diger askerin yarasini
kapatiyor.” Diger bir 6grenci:

“Dogrudur. Ciinkii Tiirk askeri asil ve centilmence davraniyor. Kendi yarasini
sarmuyor diismanimin yani Fransiz askerinin yarasini sartyor.” dgrenciler diisiinceleri
iizerinde yogunlagmislardir.

Bu etkinlik sonucunda tiim &grencilerin yaptiklari yorumlar neticesinde
yazdiklar1 kisaca “savasta dahi ihtiyact olanlara yardim etmek merhamet ve sefkat
gostergesidir” oOlarak Ozetleyebiliriz. Bu durumda toplum ve aile yasamlarinda
merhamet ve sefkatle dogrudan baglantili oldugunu ve iyi insan olmanin topluma
yararli, yardimsever insan olmakla dogru orantili oldugunu ifade ederek, toplumda

merhamet- sefkat ve yardimseverligin 6grenciler tarafindan 6nemsendigi séylenebilir.

8.HAFTA: ETKINLIK 15
16.0TURUM 20-24 Nisan 2009

Bu haftanin konusu yardimseverlik degeriyle 1ilgili olan yardimseverlik
konusunun islenmesi seklinde organize edilmistir. Bu baglamda hafta igerisinde iki
ders saati yani 80 dakikadan olusan bir oturum olarak gerceklestirilmistir. Oturuma ait
etkinlik planlar1 ve bu oturumdan elde edilen sonuglar asagida ayrintili sekilde analiz
edilerek sunulmustur.

Aragtirmada de8er Ogretimi c¢ercevesinde on besinci olarak, ilkogretim
dordiincii sinif sosyal bilgiler dersi programi, “Hep birlikte” iinitesi icerisinde yer alan
“yardimseverlik” degerinin 6gretimine iliskin olarak arastirmaci tarafindan gelistirilen
ders plani ve etkinlik formu Tablo 70 ve 71’de bir plan dahilinde uygulanarak elde

edilen sonuclar asagida analiz edilmistir.
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Tablo 70
Ders plant 15

16.0TURUM: YARDIMSEVERLIK
DERS PLANI

Ders: Sosyal Bilgiler

Simf: 4. siuf

Ogrenme Alami: Gruplar, kurumlar ve sosyal orgiitler
Unite: Hep Birlikte

Tarih: 20-24 Nisan 2009

Siire: 40+40 dakika

Amaclar:
1. Yardimseverlik kavraminin ne anlama geldigini kavratmak.
2. Yardimseverlik degerinin insan yagsamindaki énemini kavratmak

Kazanmimlar:
1. Yardimseverlik kavraminin ne anlama geldigini ifade edebilme.
2. Toplumdaki insanlarin birbirlerine “yardim etmesi” gerektigini ifade eder.

Egitsel Hikaye:
“Aslan ile Fare”

Materyal-Ara¢-Gereg:
“Aslan il Fare” hikaye, Etkinlik formu A, Etkinlik formu B.

Yontem:
Grup tartismasi, okuma, soru-cevap

Deger 6gretim yaklasimi:
Ahlaki Muhakeme

Siire¢ ve Degerlendirme:

Ogrencilere gii¢lii ama bencil biriyle mi arkadas olmak istersiniz yoksa zayif fakat yardimsever biriyle
mi? diye soru sorularak dikkat ¢ekilir. Sonra hikayenin ilk yarist olan Form A 6grencilere dagitilir.
Ogrenciler hikdyeyi okurlar ve sorularini cevaplarlar goriislerini arkadaslariyla paylasirlar. Sonra
hikayenin ikinci uyarist olan Form B simifa dagitilir. Ogrencilerin dnceki degerlendirmeleri ile hikdyenin
sonucunu karsilagtirmalar1 saglanir. Sonucu muhakeme etmelerinde rehberlik edilir. Oturumun sonunda

derste islenen konunun degerlendirmesi yapilir ve oturum sonlandirilir.

Etkinlik siirecinde yardimseverlik konusunu isleyen “Aslan ile Fare” isimli

hikaye kullanilmistir.
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Tablo 71
Etkinlik 15. Yardimseverlikle Ilgili “Aslan Ile Fare” Isimli Hikaye

ASLAN iLE FARE (Hikaye)
Form A

Minik fare bir giin ormanda gezerken kii¢iik bir su birikintisinin i¢ine diismiis. Su birikintisi
kiicikmiis kiigiik olmasina da bizim fare de cok minikmig; bu yiizden bir tiirlii ¢tkamamis suyun iginden.
Cirpinmis, ziplamaya calismig; nafile! En sonunda yardim istemeye karar vermis. Olanca giiciiyle
bagirmis “Imdat!” diye. Ama zavalli minik farenin sesi de pek incecikmis. Kimselere duyuramamis
sesinl.

O sirada oradan bir aslan gecmekteymis tesadiifen. Aslan tam minik farenin iizerine basmak
tizereymis ki inceden bir ses duymus. Merakla egilmis yere dogru; bu sesin nereden geldigini anlamak
igin.

Fareyi goriince ¢ok sasirmis. Farenin bogulma tehlikesi gegirdigi birikinti onun i¢in bir i¢imlik suymus.
Aslan gililmiig bu sozlere. “Sen mi?” demis “Bir yudum suda bogulacak olan minik yaratik; sen mi bana
iyilikte bulunacaksin?”

Sonra devam etmis sozlerine: “Karsiligin1 6deyemeyeceksin diye sana yardim etmeyecegimi mi
sandin? Krallara yakisan, karsilik beklemeden yardim etmektir.” Bu sozlerin ardindan fareyi diistiigii su
birikintisinden kurtarmis. Fare tesekkiir ederek ayrilmig oradan.

Aslan ormanda gezerken bir avcinin tuzagina yakalanmis. Aniden bir agin i¢inde buluvermis
kendini. Caresiz ne yaptiysa kurtulamamis. Tam o esnada gezintiye c¢ikan minik fare aslanin
cirpinisglarini gérmiis. “Hemen ag1 kemirip sizi kurtaracagim” demis aslana.

Aslan hala fareyi kiigiik gormekteymis. “Koskoca ag1 nasil kemireceksin? Baksana ipleri nasil
da kalin. Ben giiglii bir aslanim. Biraz ugrasirsam bu ag1 pargalayabilirim.” Aslan baslamig ¢abalamaya.
Ugrasmis, didinmis; ama ag1 par¢alayamamis. “Eh, is basa diisti” demis fare ve gidip arkadaslarin
yardima ¢agirmis.

Minik fare ve yardima gelen arkadaslart agi o kadar c¢abuk kemirmisler ki aslan nasil
kurtuldugunu anlayamamus bile. Minik fare arkadaglariyla birlikte aslana yardim etmenin mutluluguyla
giilimsemis, “Kuvvetin ise yaramadigi yerde ge¢misteki iyiliklerin ¢6ziim olur derdine” demis ve
arkadaglariyla birlikte hemen oradan uzaklasmus.

Form A’daki degerlendirmeniz ile Form B’nin sonucunu karsilastirmiz? Dogru tahminde
bulundunuz mu?

*Bu hikaye “Helik Karakter Okulu 2” kitabindan almmig olup, etkinlik arastirmaci tarafindan
gelistirilmistir.

ETKINLIK 15

Ders plani 15 ve etkinlik 15 tablosunda da belirtildigi {izere bu derste oncelikle
ogrencilerin yardimseverlikle ilgili yapilan etkinlige iligkin diisiinceleri 6grenilmeye
calisilmistir. Bu baglamda plan dogrultusunda etkinlik yapildiktan sonra dersin islenisi
sirasinda, Ogrencilerin kendilerine dagitilan A formlarindaki hikdyenin yarisin
okuduktan sonra hikaye ile ilgili kendilerine sorulan etkinlige iliskin sorulari

cevaplamalar1 istenmistir.
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Uygulanan etkinlik sonucunda formda sorulan sorulara 6grencilerin verdikleri
cevaplardan elde edilen bulgulara gére; Ogrenciler yardimseverlikle ilgili etkinlik
sonrasinda sorulan Aslan ne yapacaktir? sorusuna: “Aslan ona yardim edecek ve onu
yerinden kaldirir, farede ona tesekkiir eder. Sonra hayatimi kurtardigi icin aslana ¢ok
tesekkiir eder.” “Aslan fareyi su birikintisinden kurtaracak”, “Minik fareye yardim

ederdim ve ona ne olup bittigini sorup, onunla arkadas olmay: isterdim ve onu ¢ok

9«

sever sayardim ve onu ailem gibi severdim.” “Aslan fareye yardim eder birka¢ giin

sonra da karsihigumi alir. Ve arkadas olurlar eee... Ne demisler iyilik eden iyilik
bulur.” “Fareye yardim edecektir fareyi sudan kurtaracaktir ciinkii fare demis ki

bende size yardim ederim demis.” “Aslan bence kurtaracak ve soyle bir sey diisiiniir.

I NT

Komsu komsunun kiiliine muhtactir.” “Minik fareyi kurtaracaktir ¢iinkii aslanin basina

bir sey gelirse minik farede onu kurtarwr.” “Aslan minik fareye yardim edecek ve minik
farecik aslan sayesinde kiiciik su birikintisinden kurtulacaktir.” “Aslan fareyi kurtarip

arkadas olurlar ve arkadagliklarini hi¢ bozmazilar.” “Agzi ile farenin kuyrugundan

IS IS

tutarak sudan ¢ikarwr.” “MiniK fareyi oradan kurtaracaktir.” “O kiigiik minik fareye

vardim edecektir fare de zamani gelince ona yardim edecektir .” “Birsey yapmayacak
kurtaracak ¢iinkii bir giinde aslam kafese koyarlar farede aslani kurtarir.” “Aslan

zavalli fareye aciyip onu ¢ikarmaya kara verecektir. Orada kiigiiciik fare ne yapip

P2 Y

¢tkacak demis ve ¢ikarmis.” “Aslan fareye yardim edecektir. Aslan kiigiiciik farenin

bana ne yardimi dokunacakmis demis aslan yinede fareyi kurtarmis fare yine

’

dolagirken aslamin yardima ihtiyact olmus fare aslana yardim etmis.” “Fareyi

kurtaracaktir ve fare bir giin aslana yardim etti ve ikisi ¢ok iyi arkadas olup

G«

dolasmaya karar verdiler.” “O fareye yardim ederdim ve zara vermezdim onu suyun

icinden ¢ikarirdim ve kurulardim onunla arkadas olurdum.” “Fare suya diisiince ona

ST

yvardim eder ve onunla arkadas olurdum onu serbest birakirdim aslan suyu icip

1

fareyi kurtaracakuir.” “Aslan fareye yardim eder.” “Yardim edecek.” “Fareyi

kurtaracaktir” “Fareyi kurtaracak bir giin isi diistiigiinde fare aslana yardim edecek.”
cevaplari iizerinde yogunlasmislardir.
Ikinci soru olarak sorulan Siz aslamin yerinde olsaydimiz ne yapardimz?

sorusuna: “Ben aslamin yerinde olsaydim aymi seyi yapardim. Ben onun yerinde

o«

olsaydim onun benimle arkadas olmasini isterdim.” “Yardim ederdim ve karsiliksiz

G«

ctkarirdim.” “Ben olsaydim onun yerinde onu kurtarirdim ve yardimseverlik yapmus

olurdum ve kendimle gurur duyardim yani onu kurtarp nasil oldu diye sorup onunla

1

arkadas olurdum.” “Ben de fareye yardim ederdim. Hi¢ iyilik karsiliksiz kalmaz.’
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“Ben aslanmin yerinde olsaydim fareye sorardim sen neden suya diistiin diye ve ona

P2 NT

yardim ederdim.” “Ben de aslan gibi ayni seyi yaparim nasil olsa benimde bir giin ona

9« I

isim diiger.” “Minik fareye yardim ederdim.” “Minik farecige yardim ederdim ¢iinkii
minik fareci kiigtik su birikintisinde olebilirdi.” ‘“Hemen suya atlayip fareyi
kurtarwrlardi.” “Onu sudan ¢ikarir ne oldugunu sorarim ve yoluma devam ederim”
“Kiigiik fareyi oradan kurtarirdim. Bir giin bizim basimiza da gelirse o farede bizi
kurtarir.” “Fareyi sudan ¢ikarir ve kurulardim. Bir dahaki sefere dikkat et derdim.”
“Aynist gibi kurtarirdim eger kurtarmazsa fare 6liirdii.” “Ben aslanin yerinde olsam
zavalli fareye yardim ederdim orada birakmazdim.” “Fareye yardim ederdim”

’

“Yardim yapardim.” “Onun incecik bedenini sudan ¢ikarirdim ve kurulardim.”
“Fareyi yalniz birakirdim ve onunla dost olabilirdim.” “Aynmisimi yapardim.” “Ben
aslamin yerinde olsaydim o fareye aciyp ona yardim ederdim. Oradan ¢ok kolay
ctkardr.” “Kurtarwr yardim ederdim yardim ettigimde de mutlu olurdum.” “Yardim
ederdim.” “Fareyi kurtarirdim. Ondan karsilik beklemeden yardim eli uzatirdim.”
cevaplari iizerinde yogunlagmiglardir.

Bu cevaplardan sonra dgrencilere etkinlik B formu dagitilir. Hikayenin geri
kalan1 okutularak hikayeyi tam olarak anlamalari saglanir. Daha sonra Form A’daki
degerlendirmeniz ile Form B’nin sonucunu karsilastiriniz? Dogru tahminde
bulundunuz mu? Sorusu yoneltilmistir ve Ogrencilerden gelen cevaplar analiz
edilmistir. Bu cevaplar: “Yardim ettigini tahmin etmistim. Ama boyle olacagint hig
tahmin etmemistim. Ama aslanin aga diistiigiinde kendi ¢abalamig. Ama acamamis
arkadagini ¢cagirinca ipi koparmig aslani kurtarmis.”, “Evet, ¢linkii aslan fareye yardim
etmis. Bir yudum suda bogulacaksin demis. Aslan eh iste is basa diistii demis. Biraz
ugrasirsam bu agi parcalarim demis. Fare de ona yardim etmis sonra her ikisi de ¢ok
mutlu olmugslar.”, “Evet, buldum. Ciinkii aslan ona yardim etmis. Sonra aslan aga
vakalaninca farede gezintideymis, aslani goriince arkadaglarint ¢agirip yardim edince;
fareler ¢cok mutlu olmuslar. Aslan da kendi yoluna gitmis. ”, “Evet, buldum. Ciinkii ben
aslamin fareyi kurtaracagim diistintip yazmistim. Aslamin fareyi o ¢amurda birakip
gitmesini diisiinmedim.”, “Evet, buldum. Ciinkii ben bu hikdyeyi okumustum ve ¢ok
begendim. Farenin bu davranisi beni ¢ok mutlu etti.”,“Tahminim dogru ¢ikti. Ciinkii
ben o fareyi sudan kurtarir demistim ve dogru ¢ikti.”, “Benim ki de ona yakin ¢ikti.
Aslanin yardim ettigini diistindiim. Ama farenin de aslam kurtaracagim diistinmedim,

ama yinede herkes birbirine yardim etmeli.”, “Evet, buldum. Ciinkii aslan yardim

etmis. Birgiin aslan tuzaga yakalaninca fare arkadaglarimi toplami. Aslana yardim
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etmisler ve oradan uzaklasmislar yani ikisi de birbirine yardim etmis.”, “Evet, buldum.
Clinkii aslan ve farenin yaptigi yardimlasma c¢ok iyiydi. Sonunda arkadaslari ile
kurtardi.”, “Dogru tahminde bulundum”, “Tahminim uyuyor. Aslanmin fareye yardim
etmesi. Farenin de aslana yardim etmesi, kisaca iyilik eden iyilik bulur.”,“EVvet,
bulundum. Ciinkii tahmin etmistim o aslan tuzaga diisecekti. O farede aslani tuzaktan
kurtarip arkadas olacaklardi. O fare olmasaydi aslan ipleri koparamayacakti. Aslanda
farede arkadag olup gideceklerdi.”, " Form A’daki tahminim form B’dekine uyuyor.
Aslamin fareye yardim edecegini, bir giin geldiginde de farenin aslana yardim
edecegini soylemistim. Akil yasta degil bastadir. Atasozii ile tamamliyorum.”, “Ben
yardim eder demistim. Burada ise ilk once aslan fareyi kiiciimsemis ve fare bir giin ona

1

yardim etmis. Ben kiiciimsemeyi eklemedim. Ama yine de dogru.”, “Ben de aymi
diigiincede bulundum. Ama aslan keske fareye oyle giilmeseydi.”,“Evet, dogru
tahminde bulundum. Ciinkii tahminim de aslan fareye yardim etmis.”, “Evet, dogru
tahminde bulundum. Aslan yardim isterken minik farede oradan tesadiif geciyormus ve
aslana yardim etmis. Aslan fareye tesekkiir edip oradan uzaklagsmis.”, “Evet,
bulundum. Rilik eden iyilik bulur diye bir atasézii var bu ataséziinii bosuna
soylememigler. Biraz ugrasmis agi koparamamus, kiiciik fareler ¢cok cabuk kemirmisler,

)

sonrada oradan uzaklasmislar.”, “Evet, dogru tahminde bulundum. Aslan yardim

2w«

edecek dedim aslanda yardim ediyor farede yardim ediyor.”, Evet, dogru tahminde

) ”»

bulundum.”, “Evet, dogru. Aslan ona yardim etti ve farede ona yardim etti.
ogrenciler diislinceleri lizerinde yogunlagmislardir.

Bu etkinlik sonucunda tiim Ogrencilerin yaptiklari yorumlar neticesinde
yazdiklarini kisaca “iyilik eden iyilik bulur” olarak 6zetleyebiliriz.

Bu durumda Ogrencilerin; “aslan ile fare” isimli hikayede gecen olaylar1 su
sekilde yorumlamislardir. Her ne olursa olsun yardim etmenin 6nemli oldugunu, iyilik
yapanin iyilik bulacagini, az ya da ¢ok karsilik beklemeden yardimda bulunmanin

onemli oldugunu belirtmektedirler. Ogrenciler insanin kendine ve baskalarina yararl

1yi birer birey olmanin 6nemini anlatmiglardir.

9.HAFTA: ETKINLIK 16
17.0TURUM, 27 Nisan 1 Mayis 2009
Bu haftanin konusu yardimseverlik degeriyle ilgili olan merhamet konusunun

islenmesi seklinde organize edilmistir. Bu baglamda hafta igerisinde iki ders saati yani
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80 dakikadan olusan bir oturum gergeklestirilmistir. Oturuma ait etkinlik planlar1 ve bu
oturumdan elde edilen sonuglar agsagida ayrintili sekilde analiz edilerek sunulmustur.
Arastirmada deger 6gretimi gercevesinde on altinci olarak, ilkdgretim dordiincii
simif sosyal bilgiler dersi programi, “Hep birlikte” tinitesi igerisinde Yyer alan
“yardimseverlik” degerinin 6gretimine iliskin olarak arastirmaci tarafindan gelistirilen
ders plan1 ve etkinlik formu Tablo 72 ve 73’te bir plan dahilinde uygulanarak elde

edilen sonuclar agagida analiz edilmistir.

Tablo 72
Ders Plani 16

17.0TURUM: YARDIMSEVERLIK-MERHAMET-SEFKAT
DERS PLANI

Ders: Sosyal Bilgiler

Simf: 4. sif

Ogrenme Alani: Gruplar, kurumlar ve sosyal orgiitler
Unite: Hep Birlikte

Tarih: 27 Nisan-1 Mayis 2009

Siire: 40+40 dakika

Amag:
1. Kahramanlik hatiralarini okuma, dinleme yoluyla yardimseverlik degerini kavrama

Kazanim:
1. Kahramanlik hatiralarindan dersler ¢ikararak yardimseverlik degerini i¢sellestirme

Egitsel An1:
“Once Arkadasim”

Materyal-Arac-Gereg:
“Once Arkadasim”, etkinlik formu

Yontem:
Okuma, soru-cevap

Deger 6gretim yaklasim:
Deger Agiklama

Siire¢ ve Degerlendirme: )

Her 6grenciye onceden ¢ogaltilmis olarak sinifa getirilen bu “Once Arkadasim” hikayesi dagitilir.
Hikaye, 6grenciler tarafindan okunur ve 6grenciler tarafindan tahlil edilir ve tartigilir. Siifta Hikaye
hakkinda sorular sorulur. Hikdye de gegen olaylari nasil degerlendiriyorsunuz? Mehmet’in gostermis

oldugu davranig dogru mu? Nicin? Siz Mehmet’in yerinde olsaydiniz nasil davranirdiniz? Neden?
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Tablo 72 devam...

Sorulariyla 6grenci deger secimleri iizerinde rahat bir atmosferde tesvik edilerek kendi degerlerini
rahatca sdylemeleri saglamir. Ogrencilere alternatif cevaplar sunularak kendi degerlerini ortaya cikarici
alternatif cevaplar da tesvik edilir. Sizin de yardimseverlikle ilgili anlatacaginiz hikayeler var m?
Hazirlanan etkinlik formu 6grencilere dagitilir. Ogrencilerin etkinlik formu iizerindeki ¢aligmalari ile

oturum sonlandirilir.

Etkinlik siirecinde yardimseverlik, merhamet-sefkat konusunu isleyen “Once

Arkadasim” isimli hikaye kullanilmigtir.

ONCE ARKADASIM (Hikaye)

Savag tiim hiziyla devam ediyordu. Oldukca zorlu bir savasti. Cephe
gerisindeki yardim ekiplerinin savas alanindaki yaralilara ulasmasi neredeyse imkansiz
gibiydi. Mehmet, savasin yogun giiriiltiisiine ragmen yanindaki yarali arkadasinin
inlemelerini duyabiliyordu. Elindeki el bombasini hedefe attiktan sonra matarasini
kontrol etti. Az bir miktar su kalmisti.

Yardim gelene kadar ulagabilecegi son suydu bu. “Elimden baska bir sey
gelmez ama en azindan bu suyu arkadasima igirebilirim. Kim bilir ne kadar
susamistir?” diye diisiindii. Siperin arkasinda kalmaya dikkat ederek arkadasinin
yanina gitti. Arkadasinin bulundugu yerde ¢ok giivende olmadiginmi fark etti. Her an
yeni bir kursuna daha hedef olabilirdi. Once onu biraz daha giivenli bir yere tagids;
savag alaninda ne kadar gilivenli bir yer bulunabilirse... Sonra matarasini agt1 ve
arkadasinin basin1 hafifce kaldirdi. Fakat arkadasi bir sey sdylemeye calisiyordu.
Hemen egildi ve kulak verdi.

“Surada ileride yatan bagka bir yarali var. Ona kos. Su, diye inliyordu az 6nce”
diyordu arkadasi. Bu yarali halinde yapabilecegi tek yardimdi kendisine sunulan suyu
bir baskasina ikram etmek.

Burada da ayni teklifle karsilasacagini ve yeni bir hedefe yonlendirilecegini
bilmiyordu. Nihayet isaret edilen son kisinin yanina ulastifinda onun i¢in ¢ok ge¢
oldugunu fark etti. Bu arkadaslar1 ¢oktan dlmiistii. Mehmet hi¢ vakit kaybetmeden bir
onceki arkadasinin yanina dondii. “Suyu ona igiririm” diye diisliniiyordu. Fakat bu
arada onun da son nefesini vermis oldugunu fark etti. Hareketleri otomatige baglanmis
gibiydi.

Sirastyla biitiin yaralilar1 dolast1 ve teker teker hepsinin artik suya ihtiyaglarinin
kalmadigini1 gordii.

Hepsinin yiiziinde, son dakikalarimi birilerine yardim ederek gecirmis olmanin
mutlulugu vardi.

*Bu hikaye “Helik Karakter Okulu Kitab1 2 den alinmustir.
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Tablo 73
Etkinlik 16. Yardimseverlik-Merhamet-Sefkatle Ilgili Etkinlik Formu

Yardimseverlikle ilgili asagidaki sorulari, kendi degerlerinize gore cevaplayiniz?

1. Hikaye de gecen olaylar1 nasil degerlendiriyorsunuz?

2. Mehmet’in gostermis oldugu davranig dogru mu? Ni¢in?

3. Siz Mehmet’in yerinde olsaydimiz nasil davranirdiniz? Neden?

4. Siz de yardimseverlikle ilgili bir hikdye yaziniz?

* Bu etkinlik aragtirmaci tarafindan gelistirilmistir.

ETKINLIK 16

Ders plan1 16 ve etkinlik 16 tablosunda da belirtildigi iizere bu derste 6ncelikle
ogrencilerin yardimseverligin alt boyutu olan merhamet- sefkat ile ilgili yapilan
etkinlige iliskin disiinceleri 6grenilmeye c¢alisilmigtir. Bu baglamda plan
dogrultusunda etkinlik yapildiktan sonra dersin islenisi sirasinda, Ogrencilerin
kendilerine dagitilan formlarda sorulan etkinlige iliskin sorular1 cevaplamalari
istenmistir.

Ogrencilerle birlikte uygulanan kampanya ile ilgili formda sorulan sorulara
verilen cevaplardan elde edilen bulgulara gore analiz edilmistir. Ogrenciler
yardimseverlik ve merhamet- sefkat ile ilgili etkinlik sonrasinda ilk soru olarak sorulan
Hikaye de gecen olaylar1 nasil degerlendiriyorsunuz? sorusuna: “Cok giizel bir
davranis olarak buluyorum. Cok giizel degerlendiriyorum. Mehmet arkadaglarina

sefkatli davraniyor onlara merhamet ediyordu.” diger bir 6grenci;
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“Mehmet¢igin yaptigi davrams ¢ok giizeldi. Arkadasini birakip bagska bir
arkadasina gidiyor. O yiizden ¢ok giizel degerlendiriyorum.” diger bir ogrenci;

“Mehmet’in yaptig1 ¢ok giizel bir davranis. Ciinkii arkadas bizim yoldasimiz.
Onun i¢in arkadasimiza merhamet gostermeliyiz.” diger bir ogrenci;

“Ben de onun yerinde olsaydim aynisini yapardim ve yardim etmis olurdum.”
diger bir 6grenci;

“Ben c¢ok iyi degerlendiriyorum. Bence c¢ok giizel bir hareket oldugunu
diistintiyorum.” diger bir ogrenci;

“Merhamet ve sefkat” diger bir 6grenci;

“Mehmet’in yapmuis oldugu davranis ¢ok iyi bir davranistir. ’diger bir 6grenci;

“Mehmet arkadasina su gotiiriirken arkadast da baska bir arkadasina su
gotiiriiyordu.” diger bir ogrenci;

“Ben ¢ok giizel degerlendiriyorum.” diger bir 6grenci;

“Mutlu ve heyecanli olarak degerlendiriyorum ve hayal gibi hissediyorum.”
diger bir 6grenci;

“Ben olan olaylar ¢ok giizel degerlendiriyorum. Ciinkii matarasindaki suyu
baska arkadaglari ile paylasiyor.” diger bir ogrenci;,

Cok giizel degerlendiriyorum. Kendi suyunu i¢meden bir baskasina yardim
etmesini begeniyorum.” diger bir 6grenci;

“Cok iyi. Cephe gerisindeki yardim ekiplerinin, savas alanindaki yaralilara
ulagmasi nerede ise imkdnsiz gibiydi. Her an yeni bir kursuna hedef olabilirdi.” diger
bir 6grenci;

“Merhamet, hosgorii” diger bir 6grenci;

“lyi bir sekilde degerlendiriyorum.” diger bir égrenci;

“ Mehmet’in savas alaninda kendi i¢medigi suyu askerlerimize verdi, yarali
arkadasina da verdi. Mehmet bu yaptigi davranis sonucunda ¢ok mutlu oldu.” diger
bir 6grenci;

“Arkadaginin ona su vermesi.” diger bir 6grenci;

“ Cok iyi isler yaptigindan dolayt sevap isler.” diger bir 6grenci;

“ Iyi degerlendiriyorum. Ciinkii yarali asker suyu kendi yerine diger yarali
askere gotiirtiyor.” diger bir ogrenci;

“Cok giizel, yardimlasma. Ama ona yardim ediyor, o da ébiirtine. Onlar

vardimlasma iginde sehit olarak can veriyorlar.” diger bir 6grenci;
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“Bence ¢ok iyi Mehmet arkadasina yardim etmek icin su vermeye ¢alisyyor.”
diger bir 6grenci;

“Hikdayede gecen olay bir askerin arkadasina yardim etmesi” diger bir
ogrenciy;

“Duygulandirict bir olay ¢ok giizel bir metin.” seklinde cevaplar verilmistir.

Ikinci soru olarak sorulan Mehmet’in géstermis oldugu davrams dogru mu?
Nicin? sorusuna:

“Evet dogru. Mehmet suyu kendi i¢cmeyip arkadagslarina veriyor. Arkadagslarina
vardim ediyordu dogru bir davranista bulunuyordu.” diger bir 6grenci;

“Dogru. Ciinkii askerlerin orda can ¢ektigini bilerek, diger askerlerin yanina
gitti.” diger bir ogrenci;

“Evet, dogru. Ciinkii anne, baba ve kardesten sonra en onde gelen sey
arkadastir. Bu yiizden arkadaglarimiza yardim etmeliyiz.” diger bir ogrenci,

“Dogru. Ciinkii her kim olursa olsun yardim etmeliyiz ve dogru bir sey yapmis
oluruz.” diger bir ogrenci;

“Bence ¢ok dogru. Ciinkii onlara yaptigi iyilik ¢ok biiyiik bir sey. Bunun igin
ben eger onun yerinde olsaydim ayni seyi yapardim.” diger bir ogrenci;

“Evet, dogrudur. Ciinkii suyu kendi i¢cmiyor, biitiin arkadaslarina teker teker
soruyor su isteyen var mi? Suya ihtiyact olan var mi? diye.” diger bir égrenci;

“Dogru. Yarali birine yardim edersek doniip dolasip o kiside bize yardim
eder.” diger bir 6grenci;

“Bvet. Ciinkii o6nce arkadaginin suyu i¢mesini istiyor. Yani ben élsem bile onun
olmesini istemiyorum diyor.” diger bir ogrenci;

“Evet, dogru. Mehmet’in basina gelse idi o askerde ona yardim ederdi. Allah
her Tiirk askerini merhametli yaratmistir. Bir Fransiz askeri bile olsa Tiirk askeri ona
da yardim ederdi.” diger bir 6grenci;

“Mehmet arkadasina yardim ediyor o adam suyu ikisine de veriyor ve onlari
iyilestiriyor.” diger bir ogrenci;

“Mehmet’in davramst dogru bir davramstir. Ciinkii ben de suyumu
arkadaslarima verirdim.” diger bir 6grenci;

“Mehmet’in gdstermis oldugu davranis dogru bir davramstir. Nigin? Cuinkii
suyu icmeden baskasina vermesi, o kisi de i¢meyip diger taraftaki askere gotiirmesi ve
su vermesi. Ama o asker icin de ge¢ olmasi biiyiik bir ¢aba ve merhamet ornegidir.”

diger bir 6grenci;
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“Dogru bu yarali halinde yapabilecegi tek yardim kendisine sunulan suyu bir
baskasina ikram etmektir.” diger bir 6grenci;

)

“Evet, dogru. Mehmet susuz adama yardim ettigi i¢in.”, “Evet, dogru. Clinkii
cephede en susamis kisiye verdigi icin " diger bir ogrenci;

“ Evet, dogru. Ciinkii Mehmet’in yaptigi davranis sonugta yardimseverliktir.
Az bir miktar su kalmisti onu da kendi icmeyip arkadasina verdi.” diger bir ogrenci;

“Dogru. Ciinkii o arkadasina yardim etti ve sevindi.” diger bir 6grenci,

“Evet, onun matarasinda az su vardi. Ama arkadaslarina yardim etti.” diger
bir ogrenci;

“Dogru. Ciinkii suyu kendi i¢cmek yerine yarali askerlere gotiirmektedir.” diger
bir 6grenci;

“Dogru. Arkadasina yardim ediyor, kendine ait olan suyu obiir arkadaglarina
veriyor.” diger bir 6grenci;

“Dogru bir davranis. Ciinkii fedakarlik etmis arkadas: icin elinden geleni
yapmus.” diger bir 6grenci;

“Evet, dogrudur. Mehmet asker arkadagina yardim etti.” diger bir ogrenci;

“Evet, Mehmet’in yaptig1 davranig dogru bir davranis arkadaslarima yardimda
bulunmak beni mutlu eder.” seklinde cevaplar verilmistir.

Ucgiincii  soru olarak sorulan Siz Mehmet’in yerinde olsaydimz nasil
davranirdimiz? Neden? sorusuna:

“Ben de Mehmet gibi davranirdim. Yaralanmis arkadaslarima yardim ederdim.
Onlar igin elimden gelenin fazlasini yapardim.” diger bir ogrenci;

“Bende Mehmet’in yaptigimin aynisimi  yapardim. Askerin son goziinii
kapayacagi anda arkadasimin soziinii dinlerdim. Ve ona yardim ederdim.” diger bir
ogrenciy;

“Ben de Mehmet gibi yardim ederdim. Ciinkii arkadaglarimiza yardim etmek
¢ok giizel bir davrams. Merhamet, sefkat bunlarda ¢ok giizel davraniglar.” diger bir
ogrenciy;

“Cok iyi davranirdim. Ciinkii onu arada birakmazdim. Yardim etmeliydim ve
iyi olmasini saglardim.” diger bir ogrenci;

“Eger ben Mehmet’in yerinde olsaydim soyle davramirdim. Herkese suyu
verirdim sonrada diger birine kosardim. Ama bence ¢ok iyi bir davrams.” diger bir

ogrenciy;
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“Aynen onun gibi davranirdim. Mehmet nasil yaptiysa bende onun gibi
vapardim.” diger bir ogrenci;

“Mehmet’in yaptigi davramisi yapar baskasina yardim ederdim” diger bir
ogrenciy;

“Onun yaptigi gibi yapardim. Ciinkii kendi élse bile arkadasimin olmesini
istemiyor.” diger bir 6grenci,

“Ayni davramirdim ¢iinkii bir baskasina yardim edersek o askerde bir giin bize
vardim yapar.” diger bir ogrenci;

“Arkadaslarima giizel ve iyi davranirdim ve onlara doktor cagirirdim. Iyi
olmalarint isterdim bundan da mutlu olurdum.” diger bir 6grenci;

“Ben de suyumu kendi arkadaglarima verirdim.” diger bir ogrenci;

“Aynit Mehmet’in yaptig1 davranisi yapardim. Bende Mehmet gibi bikmazdim.
Eger birine yardim edebilirsem ne mutlu bana.” diger bir dgrenci;

“Cok iyi her yardima kosardim ve yardim ederdim onu mutlu etmek igin
elimden geleni yapardim.” diger bir 6grenci;

“Aynisint bende yapardim herkese yardim ederdim.” diger bir 6grenci;

“Ben Mehmet’in yerinde olsaydim iyi davranirdim. Ciinkii Mehmet cephede en
susamis arkadagina su verdigi icin.” diger bir ogrenci;

“Bende Mehmet’in yaptigini yapardim suyu kendim i¢cmem ve yanmimdakine
suyu verirdim ¢tinkii yardim severlik ¢ok giizel bir davramigtir.” diger bir ogrenci;

“Aynisi gibi c¢iinkii yardim severlik ¢ok giizel bir davramistir.” diger bir
ogrenciy;

“Lyi yarali askerlere su icirirdim.” diger bir 6grenci;

“Ben de onu gibi davramwrdim arkadaslarimi kurtarmak igin.” diger bir
ogrenciy;

“Clinkii arkadasimin 6lmemesini ister ona yardim ederdim. Giinesli bir yere
koyup iyilesmesini beklerdim.” diger bir ogrenci;

“Aymn1 seyi yapardim, ona su verirdim.” diger bir 6grenci,;

“Ona yardim ederdim, su verirdim ve onu serin bir yere koyardim.” diger bir
ogrenciy;

“Bende Mehmet’in yaptigimi yapardim. Arkadasima yardimda bulunmak iyi
bir duygu oldugu i¢in. ” seklinde cevaplar verilmistir.

Dordiincii soru olarak sorulan Siz de yardimseverlikle ilgili bir hikaye yaziniz?

sorusuna:
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“Okulda bir kampanya baslattik. Kampanyamizin adi -Ihtiva¢ fazlas: esyalar
sahiplerini buluyor- bu kampanyamizda eski olmayan esyalart okula getirip, ihtiyact
olan ogrencilere verilecekti. O zaman kendi giysilerimden getirmigtim. Cok mutlu
olmustum. Insan bir kisiye yardim ettiginde ¢cok mutlu olur. Bizde insanlara yardim
edelim mutlu olalim.” diger bir 6grenci;

“Evden disari ¢ikacaktim. Annemden biraz para istedim. Sonra disarrya ¢iktim.
Arkadaglarimla karsilastim. Yammiza ¢ok yakin bir bakkal vardi. Hemen annemin
verdigi parayla bir seyler aldim. Yola tekrar devam ettik. Sonra aldiklarimi yemeye
basladim. Arkadasim 6yle bana bakiyordu ki hemen aldiklarimdan ona da verdim.”
diger bir 6grenci;

“Bir giin annem c¢ok hastaydi. Bu yiizden yemek yapamamisti. Babam eve
geldiginde ne bir yemek nede bir sofra vardi. Babam anneme ne oldu sana diye sordu
atesler icinde yatiyorsun. Annemde ¢ok hastayim yemekte yapamadim dedi babamda
olsun ben yaparim yemegi dedi. Annem bunu duyunca agzi kulaklarina vardi. Cok
tesekkiir etti.” diger bir ogrenci;

“Birgiin yolda yiiriirken yarali bir adam gordiim. Ona sisemden su verdim ve
eve gotiirdiim. Annem ve babamla hastaneye gotiirdiik. Ellerinden geleni yaptilar.
Adamu iyi goriice yardim ettigime ve hayatimi kurtardigima ¢ok sevindim. Adam da
bana ¢ok tesekkiir etti ve her giin ziyarete gittik. Adam sonunda iyilesti ve yine bana
cok tesekkiir etti ve sonra gitti. Yardim ettigime ¢ok sevindim.” diger bir ogrenci;

“Bir giin ben yolda giderken bir teyze gordiim. Teyzenin elinde ¢ok agir
esvalar vardi onlari tastyordu. Ben de hemen yetistim. Elinden o esyalart alip evine
kadar ona eslik ettim. Sonra evine varinca bana tesekkiir ederim dedi. Ve sonra ben
teyzenin elini opiip evime gittim. Boylece teyze ve ben ¢ok sevindik.” diger bir 6grenci,

“Bir giin arkadaglarla birlikte bakkala gitmistik. Onurun yakinda bir akrabasi
vardi o da pesimizden gelmis limonata limonata diye inliyordu kimse almadi ben aldim
¢ocuk sevincinden havalara uguyordu. Bende sevindim ¢ocukta.” diger bir ogrenci;

“Ahmet savastaki yaralanan arkadasini hemen hemsgireye gotiirdii. Hemsire
varalarmmi iyice sardi. Sonraki savasta arkadasi sehit oldu onlari hemsireye
gotiiremedi.” diger bir ogrenci,

“Bir giin bir teyze evini ararken baska bir tarafa gidecekken ben yanina gittim
ve onu evine gotiirdiim ondan sonra yoluma devam ettim.” diger bir égrenci;

“Cok eski zamanlarda bir adam varmus, bu adam cok acikmis bir kisinin evine

gitmis o kisi de o adami evden uzaklastirmaya ¢alistyor bu adam gide gide caminin
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yanindaki hocanin evine gitmis hoca bu adami gériince banyo yaptirmis ve sakalini
kesmis sonrada bu hoca adamin eski elbisesini atmig ve kendi elbiselerinden giydirmis
hoca sonra da bir giizel yemek yedirmis.” diger bir ogrenci,

“Bir varmig bir yokmus bir tane yasl adam varmis o adam ¢ok fakirmis orda
bir kisi ise ¢ok zenginmis ama o adam ¢ok hastaymis o zengin adam o hasta adama
yvardim ederek o adami iyilestirmis ve yash adam ¢ocuga tesekkiir etmis ve arkadas
olmuglar.” diger bir 6grenci;

“Bir varmig bir yokmus evvel zaman i¢inde kalbur saman i¢inde bir tane okul
varmig. Bu okulda top oynarken bir tane ¢ocuk yere diismiis ve ¢ocugun bacagi
swyrilmig. Kimse ona yardim etmek istememis. Hemen oradan bir ¢ocuk gelmis, o
¢ocugu hastaneye gotiirmiis. Cocuk boylece iyilesmis. Cocuk ona ¢ok tesekkiir etmis.”
diger bir 6grenci;

“Bir giin yolda yiiriirken bir teyze gérdiim. Teyze elinde ¢ok agir posetler
tasiyordu.Ben teyzenin elinden posetlerini aldim. Evine kadar gotiirdiim ve teyze bana
tesekkiir etti. Eve gelince annem sordu:kizim nerdeydin? Dedi. Ben anneme dedim
annem bana ¢ok iyi bir sey yaptigimi soyledi ve bende ¢ok sevindim.” diger bir
ogrenci;

“Yardimseverlik bizim i¢in onemlidir. Herkes ile dayanisma ve yardimlasma
ig¢inde olalim olmaz isek o bizim yardim severligimizin kaniti olamaz. Yardimseverlik
icinde olalim hepimiz dayanmisma iginde olalim arkadaslarimiz ile iyi davranalim ve
cok iyi gecinelim arkadaslarimizla.” diger bir 6grenci;

“Bir giin bir adam vardi ve hi¢ kimsesi yoktu agti her giin ona yiyecek verdim
ve her Cuma eve getirdim yardim ettim.” diger bir 6grenci;

“Birgtin annem, ben, babam ve ablam Ankara’ya gitmistik. Orada halam ve
enistemlerle piknik yapmaya gittik. Orada kiiciik bir kiz ve kardesi vardi onlar ¢ok agtt.
Annem ve halam et kizartiyorlardi. Pigirip bitirdiler ben o kadar ag¢ degildim. Ben de
kendi payimi kiiciik kiza ve kardesine verdim. Onlari masamiza davet ettik. O giinden
sonra bazi yemekleri sevmiyordum onlart yemeye basladim.” diger bir ogrenci;

“ Yardim severlikle ilgili tiim cephedeki askerlerin suya ihtiya¢ duydugunu
herkes bilir. Ciinkii cephedeki askerlerin ¢ok yardima ihtiyaglart vardw.” diger bir
ogrenciy;

“Biz bir giin parkta oynarken bir yash kadin orada oturuyordu. Kalkmaya
calistyordu ve biz ona yardim ettik ve onu evine gétiirdiik orada dinlendi ve bize

tesekkiir etti.” diger bir ogrenci;
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“Bizim orada yeni dogurmus bir képek vardi biz ona ekmek attik o da o ekmegi
vemedi 8 tane yavrusu vardi onlara gotiirdii.” diger bir 6grenci;

“Bir giin bir kadin fakirlikten dolayr yedinci kattan atlayacakmis hemen
mahalle sakinleri polisi ve ambulanst aramis. Yoldan gecen Onur adinda bir geng
oradan inersen ben sana yardim edebilirim demis ve kadimi ikna etmis kadin icin
yvardim kampanyalart baslatmig ve 1 ayda 2010 TL. toplamislar ve kadina vermisler
kadin gen¢ adama tesekkiir etmis.” diger bir 6grenci;

“Bir zamanlar askerdeydim Fransizlarla savasiyorduk ve bir arkadagim
yvaralanmisti. Ben de ona yardim ederken bende vuruldum.” diger bir ogrenci;

“Bir giin ¢ok acitkmistim yolda yiiriirken bir arkadas bana dedi ki ¢ok
actkmigsin al ye hayir o senin ekmegin, sen al ne olur. Peki, tesekkiirler bir giin
odesiriz dedim ve oradan uzaklastim.” diger bir ogrenci;

“Ben bir giin yolda giderken ayagi yaralanmuis bir kus gordiim. Ben o kusu eve
gotiirdiim ve ayaginit sardim. Birkag giin sonra kusg iyilesti. Ben de kusun uctuguna ¢ok
sevindim.” diger bir ogrenci;

“Giinlerden bir giindii okula gitmek igin erken kalkmistim. Kalemim kiiciik bir
sey kalmisti. Annemden bir kalem istedim annem kalemimi verdi okula gelmistim.
Birden kardesim yanima geldi ve abla kalemimi evde unuttum dedi benimde yanimda
bir kiigiik bir de biiyiik kalem vardi bende kardesime biiyiik kalemi verdim. ’seklinde
cevaplar verilmistir.

Bu etkinlik sonucunda tiim 6grencilerin okuduklari hikayenin sonucunda sorulan
sorulara karsilik yazdiklar1 cevaplari da kisaca “zor durumda olanlara her zaman

1

yardim etmeliyiz” olarak 6zetleyebiliriz.

Bu durumda 6grencilerin okuduklar1 hikdyeden genel anlamda yardimseverlik,
merhamet ve sefkat duygularimin yogun bir sekilde islendigini ifade etmislerdir.
Hikayede gecen olaylari irdelemisler ve hikdyede vurgulanmak istenen ana temanin
kendinden oOnce bagkalarin1 diisiinmek ve ona gore davranmak oldugunu idrak
etmislerdir. Ogrencilerin yardimseverlikle ilgili kendilerinin yazmis olduklari
hikayelerden de anlasilacag: ilizere zor durumda olanlara ve ihtiyaci olan herkese her

zaman yardim etmeliyiz diisiincesini ortaya koyduklarini séyleyebiliriz.
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9.HAFTA: ETKINLIK 17
18.0TURUM, 27 Nisan 1 Mayis 2009

Bu haftanin konusu olarak yardimseverlik degeriyle ilgili olan yardimseverlik
kavrami iglenmistir. Bu baglamda hafta igerisinde iki ders saati yani 80 dakikadan
olusan bir oturum gergeklestirilmistir. Oturuma ait etkinlik planlar1 ve bu oturumdan
elde edilen sonuglar agsagida ayrintili sekilde analiz edilerek sunulmustur.

Aragtirmada deger Ogretimi ¢ercevesinde on yedinci olarak, ilkdgretim
dordiincti sinif sosyal bilgiler dersi programi, “Hep birlikte” iinitesi igerisinde yer alan
“yardimseverlik” degerinin 6gretimine iliskin olarak arastirmaci tarafindan gelistirilen
ders plani ve etkinlik formu Tablo 74 ve 75’te bir plan dahilinde uygulanarak elde

edilen sonugclar agagida analiz edilmistir.

Tablo 74
Ders Plani 17

18.0TURUM: YARDIMSEVERLIK
DERS PLANI

Ders: Sosyal Bilgiler

Smif: 4. siif

Ogrenme Alami: Gruplar, kurumlar ve sosyal orgiitler
Unite: Hep Birlikte

Tarih: 27 Nisan-1 Mayis 2009

Siire: 40+40 dakika

Amaclar:
1. Grup iiyelerinin kendilerine, gruplara, kurumlara ve sosyal orgiitlerle etkilesimde bulunmalari
gerektigini anlamalarint saglamak
2. Okulunda ve yakin gevresinde diizenlenen etkinliklere katilmayi istekli kilma
3. Yardimseverlik degerinin insan yasamindaki 6nemini kavratmak
4. Grup iiyelerinin kendilerine ve baskalarina kars1 “yardimseverlik” gostermeleri gerektigini
anlamalarint saglamak

Kazanimlar:
1. Kendisi ile ¢evresindeki gruplar, kurumlar ve sosyal orgiitler arasindaki etkilesime Srnekler
verir.

2. Okulunda ve yakin gevresinde katilacagi sosyal ve egitsel etkinliklere karar verir.
3. Toplumdaki insanlarin birbirlerine “yardim etmesi” gerektigini ifade eder.
4. Cevresindeki insanlara yardimsever sekilde davrandiklarinda ne tiir davraniglarla
karsilastiklarini sdyleyebilme.
Egitsel Ami: Ornek olay
Materyal-Arag¢-Gereg: “Ayse yardimlagmay1 nasil 6grenir”, etkinlik formu

Yontem: Okuma, soru-cevap

Deger 6gretim yaklasimi: Deger Analizi
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Tablo 74 devam...

Siire¢ ve Degerlendirme:

Her dgrenciye 6nceden gogaltilmis olarak sinifa getirilen bu érnek olay dagitilir. Ornek olay dgrenciler
tarafindan okunur ve 6grenciler tarafindan tahlil edilir ve tartisilir. Sinifta 6rnek olay hakkinda sorular
sorulur. Ornek olay da gegen olaylari nasil degerlendiriyorsunuz? Ayse Yildizlar Grubu’na neden
girememektedir? Ayse Gezginler Grubu’yla ¢alismak istemektedir. Neden? Gruba iiye olamamasinin
sebebi nedir? Doganin Sesleri Grubuyla ¢aligmay1 Ayse neden istememektedir? Bu sorunu dnlemek
icin Ayse’ye Onerileriniz nedir? Bu sorunu dnlemek icin Aile’ye Onerileriniz nedir? Ne yapmali? Ne
yapmamali1? Gibi etkinlik formunda yer alan sorulara cevap vermeleri istenir. Sosyal problemleri iceren
boylesine konularin ¢éziimlerinde 6grenciler neden? Nasil? Nigin? Sorularina cevap ararlar. Sosyal
olaydaki benzerlik ve farkliliklari analiz ederler. Cevaplarinda almis olduklart kararlarda kanitlarla
desteklemeleri istenir. Hazirlanan etkinlik formu 6grencilere dagitilir. Ogrencilerin etkinlik formu
tizerindeki ¢alismalari ile oturum sonlandirilir.

Etkinlik silirecinde yardimseverlik konusunu isleyen “Ayse Yardimlagmayi

Nasil Ogrenebilir?” isimli érnek olay kullanilmistir.

AYSE YARDIMLASMAYI NASIL OGRENEBILIiR? (Ornek Olay)

Ayse okuldaki proje yarismast icin higbir gruba katilamamaktadir. Ogretmen bu
konuda girisimlerini kendisinin yapmasini sdyleyerek onu Ayse’nin tabiriyle yalniz
birakmustir.

Ayse, asla “Yildizlar Grubuna giremeyecegini diisiinmektedir. Bu nedenle
onlara teklifte bile bulunmaz. Zira “Yildizlar Grubu”nda olan bir arkadas: ile dargindir.
Clinkii beden egitimi dersi i¢in hazirlanirken esyalarin1 kaybeden arkadagina, yardim
etmeden spor salonuna gitmistir. Arkadasi tek basina esyalarini aramak zorunda
kaldig1 i¢in derse ge¢ katilmig bu yiizden de beden egitimi Ogretmeninden uyari
almistir. “Iyi ki arkadasima yardim etmedim, yoksa bende derse gec¢ kalir, uyari
alirdim.” Sonug ciimlesiyle olay: ailesi ile paylagsmig, onlardan herhangi bir olumsuz
tepki almamustir.

“Gezginler Grubu” ile ¢aligmay1 istemektedir. Bu gruptaki arkadaslari, okulun
en popiiler 6grencileri konumundadirlar. Zira okul genelinde yardimlasma ile ilgili
birgok calisma planlayip basariyla gerceklestirmislerdir. “Deprem Bdlgesine Gida
Yardim1”, “Hargliklarnmiz Savas Magduru Cocuklara”, “Ihtiya¢ Fazlasi Esyalar
Sahiplerini Buluyor” vb. Ayse, Gezginler Grubunun iiyelerinden bir¢cogu ile arkadas
oldugu halde onlarin ¢alismalarina destek olmamistir. Ayse, deprem bolgesine ¢ok
uzak olduklarini, planlanan yardimin yapilamayacagimi diislinerek bu ¢aligmaya destek
olmamistir. Annesi de evde ihtiyag fazlasi esyalarinin olmadigimi sdyleyerek diger
caligmaya katilmasina dolayli olarak engel olmustur. Savasin bizim iilkemizi
ilgilendiren bir konu olmadigini sdyleyen babasi ise hargliklarini bunun igin
kullanmasina izin vermemistir. Ayse proje ¢alismasi i¢in onlarla ¢calismay1 istese bile
grubun onu kabul edip etmeyecegi konularinda siiphe duymaktadir.

“Doganin Sesleri Grubu” ile ¢aligma yiirlitmeyi de Ayse istememektedir. Bu
grup Ayse’ye gore gereksiz islerle ugragmaktadir. Neymis, yere ¢op atmamaliymisiz,
cevremizi temiz tutmaliymisiz, lavabolart buldugumuz gibi birakmaliymisiz... Ayse
yardimci personel birimlerinin bu isleri yapmak ig¢in kuruldugunu savunarak bu
gruptakilerin ¢alismalarinin yersiz oldugunu diisiinmekteydi. Ustelik evlerinde bu tiir
temizlik ve diizen islerini annesi hallediyor, hi¢bir problem de yasanmiyordu. Annesi
biitiin giin evde bos durmaktansa bu isleri takip ederek oyalaniyordu. Ayse gruplarin
higbirine giremedi. Ogretmenine sonucu bildirdi. Ogretmen bu sonucu bekliyordu.
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Ayse bencil yanlari ile uzun siireli arkadagliklar kuramiyordu. Maalesef bu davranislar
ailesi tarafindan da besleniyordu. Sorunun ¢6ziimi “aile-¢ocuk-okul” {iggeninde
¢cozlimlenmeliydi. Ama nasil?...
SORUNU COZMEK ICIN NE YAPILMALI?
Cocugunuza-6grencinize 6rnek olun.
Cocugunuzdan-6grencinizden yardim isteyin.
Cevrenizdeki yardima muhtag insanlara duyarl olun.
Cevreye duyarliligin da bir ¢esit toplumsal yardim oldugunu gdésterin.
Manevi yardimlarin 6nemini vurgulayin.
Yardim kurumlarini ziyaret edin.
. Yardimin miktarinin 6nemli olmadigini gérmesini saglayim.
NE YAPMAMALI?
1. Cocugunuzun-0grencinizin yaptig1 yardimi engellemeyin.
2. Yardim istediginde kizmayin.
3. Kisilerarasi destegi kiiciimsemeyin.

NookrwnpE

*Bu hikaye “Helik Karakter Okulu 2” kitabindan alinmistir.

Tablo 75
Etkinlik 17. Yardimseverlikle Ilgili Etkinlik Formu. Ornek Olay

Ayse Yildizlar Grubu’na neden
girememektedir?

Ayse Gezginler Grubu’yla ¢alismak
istemektedir. Neden? Gruba {iye olamamasinin
sebebi nedir?

Doganin Sesleri Grubuyla galismay1 Ayse
neden istememektedir?

Siz Ayse’nin yerinde olsaydiniz ne yapardiniz?

Bu sorunu 6nlemek i¢in Ayse’ye onerileriniz
nedir?

Bu sorunu dnlemek i¢in Aile’ye 6nerileriniz
nedir?

Ne yapmal1?
Ne yapmamali?

*Bu etkinlik arastirmaci tarafindan gelistirilmistir.
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ETKINLIK 17

Ders plan1 17 ve etkinlik 17 tablosunda da belirtildigi tizere bu derste dncelikle
ogrencilerin yardimseverlikle ilgili yapilan etkinlige iliskin diistinceleri dgrenilmeye
calisilmistir. Bu baglamda plan dogrultusunda etkinlik yapildiktan sonra dersin iglenisi
sirasinda, 6grencilerin kendilerine dagitilan formlarda sorulan etkinlige iliskin sorulari
cevaplamalar1 istenmistir.

Deney grubunda bulunan 24 6grenciye uygulanan etkinlik formlarmin analiz
edilmesi sonucunda ise 6grencilerin toplam 7 farkli soruya toplam 66 farkli ifadeyi

etkinlik formlarina yazdiklari goriilmiis, sonuglar Tablo 76’da sunulmustur.

Tablo 76
Deney Grubu Ogrencilerinin Yardimseverlikle Ilgili Etkinlik Formlarina Yazdiklar:
Ifadelerin Dagilimlar

SORULAR VE OGRENCILERIN iFADELERI n %

Ayse Yildizlar Grubu’na neden girememektedir?
1.Yildizlar grubunda olan bir arkadas ile dargindir 22
2.0gretmeni girdirmemis ¢iinkii sen baska seyler yap demis. 1
3.Ayse gruba girmese bile arkadasina yardim edebilirdi. 1
Ayse Gezginler Grubu’yla cahsmak istemektedir. Neden?

4.0kulun en popiiler 6grencileri o gruptadirlar. Yardimlagma ile ilgili bir ¢alisma yapip 14
basari ile ger¢eklestirmiglerdir.

5.Babasi ve annesi izin vermedigi i¢in.

6.0 gruba projeleri sirasinda yardim etmedi.

7.Yardimlagma ile ilgilidir.

8.0kul genelinde yardimlagma oldugu igin.

9.Gezginler grubu Ayse’yi almayacagindan Ayse kendini kotii hissetmistir.
10.Ayse gezginler grubunun iiyelerinden bir¢oguna destek olmamastir.
“Doganin Sesleri” Grubuyla ¢alismay1 Ayse neden istememektedir?

11.Bu grup Ayse’ye gore gereksiz calismaktadir.

12.Caligsmalar1 kendisi yiiriitmek istedigi igin.

13.Yere ¢Op atmamak, lavabolari temiz tutmak gibi igleri yapmak istemiyormus.
14.Doganin sesleri grubunun amaglariin anlamsiz oldugunu diisiindiigii i¢in.
15. Ayse bu gruba girmek istememektedir.

16. Ayse’nin bencilligi yiiziinden.

17.Onlarm gevre ile ilgili projeleri vardi Ayse de bu tiir projeleri sevmiyormus.
18.Arkadaglartyla calismiyor fakat higbir seyi de sevmiyor.

Siz Ayse’nin yerinde olsaydimiz ne yapardiniz?

19.Ben dargin oldugum halde yildizlar grubuna katilirdim

20.Doganin sesleri grubuna girmek isterdim.”

21.Elimden geldigi kadar her gruba katilirdim.

22.Gezginler grubuna katilmak isterdim.

23.Gruplardan herhangi birisine girerdim.

24 Egyalarin1 kaybetmis arkadaslara yardim ederdim.

25.En sevdigim gruba gecerdim.

26.Geri gider arkadagimdan 6ziir dilerdim.

27.Yardimsever olurdum.

28.Hig birisine katilmak istemezdim.

29.Yardima ihtiyaci olanlara yardim ederdim.
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SORULAR VE OGRENCILERIN iFADELERI

%

Bu sorunu onlemek icin Ayse’ye onerileriniz nedir?”

30.Gezginler grubuna girmeli.

31.Arkadaslarina yardim etmelidir.

32.Yardim gruplarina girmeli ve insanlara yardim etmeli.

33.Dargin oldugu arkadas ile barismali ve gezginler grubuna katilmalidir.
34.Hangi gruba gegerse gecsin basarili olmalidir.

35.Arkadaslarryla dargin olmamasi ve bir gruba katilmasini sdylerdim.
36.Her hangi bir gruba girmesini sdylerdim.

37.Bir kisiye yardim etmesini 6nerirdim.

38.Her iki gruba da girmeli.

39.Kendini begenmemeli.

40.Ayse’nin kimse ile kavga etmemesini soylerdim.

41.Arkadaslarina bir daha 6yle yapmamali.

42.Bencil olmamali ve yardim eden biri olmali.

43.Arkadaslarina iyi davranmali ve onlarla iyi ge¢inmeli.

44 Hayata daha baska bakmali ve herkese yardim etmeli.
45.Ailesinden yardim almal1 ve ¢evreye karsi duyarli olmali.

46.Ayse higbir zaman bencil olmamali.

47.Bu sorunlar1 dnlemek i¢in Ayse’ye yardim etmeliler.

Bu sorunu dnlemek i¢in Aile’ye 6nerileriniz nedir?

48. Ayse’ye yardim etmeliler, anlayish davranmalilar ve sorunlarini birlikte ¢6zmeliler.

49.Cocuklarina destek olmali, o istedigi karar1 verebilir, saygi duymalilar.
50.Ailesi Ayse’ye izin vermeli.

51.Arkadaslar ile iyi ge¢inmesini 6giitlemeliler.

52.Kendilerini begenmemeliler.

53.Kizlarinmn istedigi seyi yapmalilar, onun ihtiyaglarini karsilayip ona hayir
dememeliler.”

54.Cocuklarina 6rnek olmalilar.

55.Cevremizdeki yardima muhtag insanlara karst duyarli olunmali.
56.Annem ve babam i¢in ¢ok ¢alisir ve gruplardan birine katilirdim.

Ne yapmah? Ne yapmamah?

57.Yardim kurumlarina yardim etmeliler.

58.Istedigi gruba ge¢meli, gruplardan birine girmeli, birlikte ¢aligmal .
59.Arkadasi ile barigmali ve o gruba girmeli.

60.Y1ldizlar grubuna girmeli, gezginler grubuna girmemeli.

61.Bir gruba katilmali arkadaslari ile dargin olmamali.

62.Cocuklarina destek olmalilar, kimseyi kiiglimsemeyin.

63.Cocuklarina 6rnek olmalilar her zaman kizmamalilar.

64.Yardimsever olmaliy1z kétiiliik yapmamaliyiz

65.Bence arkadaslarina karst bencil olmamali.

66.Ayse ailesinden yardim almali ailesi ona kotii 6rnek olmamali.
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Tablo 76 incelendiginde, 6grencilerin ilk olarak dagitilan etkinlik formundaki 7

soruya toplam 66 farkli ifade kullandiklar1 goriilmistiir. Her soru kendi i¢inde analiz

edilmistir. Ogrencilerle birlikte uygulanan etkinlik ile ilgili formda sorulan sorulara

verilen cevaplardan elde edilen bulgulara gore &grenciler yardimseverlikle ilgili

etkinlik sonrasinda sorulan ilk soru olan Ayse Yildizlar Grubu’na neden

girememektedir? Sorusuna: 22 O6grenci “Yildizlar grubunda olan bir arkadast ile

dargindir.”, 1 6grenci “Ogretmeni girdirmemis ¢iinkii sen baska seyler yap demis.”, 1
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ogrenci “Ayse gruba girmese bile arkadasina yardim edebilirdi.” seklinde cevaplar
verilmistir.

Ikinci soru olan Ayse Gezginler Grubu’yla ¢ahsmak istemektedir. Neden?
Gruba iliye olamamasinin sebebi nedir?” Sorusuna: 14 6grenci “Okulun en popiiler
ogrencileri o gruptadirlar. Yardimlasma ile ilgili bir calisma yapip basari ile
gerceklestirmiglerdir.” 5 0grenci “Babast ve annesi izin vermedigi i¢in.” 1 6grenci “O
gruba projeleri sirasinda yardim etmedi, o grubun ¢ok projesi vardi.” 1 0grenci
“Yardimlagsma ile ilgilidir.” 1 6grenci “Okul genelinde yardimlasma oldugu icin.” 1
ogrenci “Gezginler grubu Ayse’yi almayacagindan Ayse kendini kétii hissetmistir.” 1
ogrenci “Ayse gezginler grubunun tiyelerinden bir¢coguna destek olmamistir.” seklinde
cevaplar verilmistir.

Ugiinci soru olan Dogamin Sesleri Grubuyla ¢ahsmayr Ayse neden
istememektedir? Sorusuna: 15 ogrenci “Bu grup Ayse’ve gore gereksiz
calismaktadr.” 2 0grenci “Calismalart kendisi yiiriitmek istedigi i¢in.” 2 6grenci
“Yere ¢op atmamak, lavabolar: temiz tutmak gibi isleri yapmak istemiyormug.”, 1
ogrenci “Doganin sesleri grubunun amaglarimin anlamsiz oldugunu diigiindiigii icin.”
1 Ogrenci “Ayse bu gruba girmek istememektedir.” 1 Ogrenci “Ayse’nin bencilligi
yiiziinden.” 1 6grenci “Onlarin gevre ile ilgili projeleri vardi. Ayse de bu tiir projeleri
sevmiyormug.” 1 0grenci “Ayse arkadaslariyla ¢alismiyor fakat hichir seyi de
sevmiyor. Ayse 'nin yerinde olsaydim yardim alirdim.” seklinde cevaplar verilmistir.

Dérdiincii soru olan Siz Ayse’nin yerinde olsaydiniz ne yapardimiz? Sorusuna:
10 o6grenci “Ben dargin oldugum halde yudizlar grubuna katilirdim.” 3 68renci
“Doganin sesleri grubuna girmek isterdim.” 2 0grenci “Elimden geldigi kadar her
gruba katilirdim.”, 2 6grenci “Gezginler grubuna katilmak isterdim.” 1 0grenci
“Gruplardan herhangi birisine girerdim.” 1 0grenci  “Esyalarmmi  kaybetmis
arkadaglara yardim ederdim.” 1 6grenci “En sevdigim gruba gegerdim.” 1 dgrenci

2

“Geri gider arkadasimdan oziir dilerdim.” 1 6grenci “Yardimsever olurdum.” 1
ogrenci “Hi¢ birisine katilmak istemezdim.” 1 6grenci “Yardima ihtiyaci olanlara
vardim ederdim.” seklinde cevaplar verilmistir.

Besinci soru olan Bu sorunu o6nlemek icin Ayse’ye oOnerileriniz nedir?
Sorusuna: 4 6grenci  “Gezginler grubuna girmeli.” 3 dgrenci “Arkadaslarina yardim
etmelidir. 2 6grenci  “Yardim gruplarina girmeli ve insanlara yardim etmeli.”, 1

ogrenci “Dargin oldugu arkadasi ile barismali ve gezginler grubuna katilmalidir.” 1

ogrenci “Hangi gruba gegerse gegsin basarili olmalidir.” 1 6grenci “Arkadaslariyla
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dargin olmamasi ve sectigi bir gruba katiimasini séylerdim.” 1 6grenci “Her hangi bir
gruba girmesini soylerdim.” 1 6grenci “Bir kisiye yardim etmesini onerirdim.” 1
ogrenci “Her iki gruba da girmeli.” 1 6grenci “Kendini begenmemeli.” 1 6grenci
“Ayse 'nin kimse ile kavga etmemesini soylerdim.” 1 6grenci “Arkadaslarina bir daha
oyle yapmamali.” 1 d6grenci “Bencil olmamali ve yardim eden biri olmali.” 1 68renci
“Arkadaslarina iyi davranmali ve onlarla iyi gecinmeli.” 1 Ogrenci “Hayata daha
baska bakmali ve herkese yardim etmeli.” 1 6grenci “Ailesinden yardim almali ve
cevreye karst duyarli olmali.” 1 ogrenci “Ayse hi¢cbir zaman bencil olmamali.” 1
ogrenci “Bu sorumlart onlemek icin Ayse’ye yardim etmeliler.” seklinde cevaplar
verilmistir.

Altinct soru olan Bu sorunu o6nlemek icin Aile’ye onerileriniz nedir?
Sorusuna: 6 dgrenci “Ayse’ye yardim etmeliler, anlayish davranmalilar ve sorunlarini
birlikte ¢ozmeliler.” 5 0grenci “Cocuklarina destek olmalilar, karart Ayse’ye
bwrakirlarsa o istedigi karari verebilir.” 3 0grenci “Ailesi Ayse’ye izin vermeli.” 2
ogrenci “Arkadaslart ile iyi gecinmesini ogiitlemeliler.” 2 06grenci “Kendilerini
begenmemeliler.” 2 6grenci “Kizlarimin istedigi seyi yapmalilar, onun ihtiyaglarini
karsilayip ona haywr dememeliler.”, 2 0grenci “Cocuklarina ornek olmalilar.” 1
ogrenci “Cevremizdeki yardima muhtag insanlara karsi duyarli olunmali” 1 6grenci
“Annem ve babam i¢in ¢ok ¢alisir ve gruplardan birine katilirdim.” seklinde cevaplar
verilmistir.

Yedinci soru olan Ne yapmah? Ne yapmamali? Sorusuna: 5 6grenci “Yardim
kurumlarina yardim etmeliler.” 4 6grenci “Istedigi gruba gegmeli, gruplardan birine
girmeli, birlikte calismali. ” 3 6grenci “Arkadasi ile barismali ve o gruba girmeli.” 3
ogrenci  “Yildizlar grubuna girmeli, gezginler grubuna girmemeli.” 2 6grenci “Bir
gruba katilmali arkadaslart ile dargin olmamali.” 2 6grenci  “Cocuklarina destek
olmalilar, kimseyi kiiciimsemeyin.” 2 ogrenci “Cocuklarina ornek olmalilar her

’

zaman kizmamalar.” 1 6grenci  “Yardimsever olmaliyiz kétiiliik yapmamaliyiz.” 1
ogrenci “Bence arkadaslarina karsi bencil olmamali.” 1 0grenci “Ayse ailesinden
yvardim almall ailesi ona kotii 6rnek olmamali.” seklinde cevaplar verilmistir.

Bu etkinlik sonucunda tim &grencilerin okuduklart hikayenin sonucunda sorulan
sorulara karsilik yazdiklar1 cevaplar1 da kisaca “Bir grupla birlikte belli bir amag icin
calisirsak daha basarili oluruz” seklinde 6zetleyebiliriz.

Bu durumda o6grencilerin uyguladiklar1 proje kapsaminda grup calismasiyla

ilgili goriis ve diisiincelerinden anlasilacagi lizere empati diigiincesiyle hareket ederek
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arkadaslarina yardimci olmak, birlikte birbirine yardimci olarak ¢alismanin arkadaslik
duygularini pekistirecegi ve hayatta basarili olmayi arttiracagi yoniinde diisiincelerini
ifade etmislerdir. Yardimlagmanin ve grup i¢inde gérev almanin 6nemine isaret ederek

kiskanclik ve bencillik gibi kétii davraniglardan uzak olunmasini belirtmislerdir.

10.HAFTA: ETKINLIK 18
19.0TURUM, 4-8 May1s 2009

Bu haftanin konusu yardimseverlik degeriyle ilgili olan, yardimseverlik
konusunun islenmesi seklinde organize edilmistir. Bu baglamda hafta icerisinde iki
ders saati, yani 80 dakikadan olusan bir oturum gergeklestirilmistir. Oturuma ait
etkinlik planlar1 ve bu oturumdan elde edilen sonuglar asagida ayrintili sekilde analiz
edilerek sunulmustur.

Arastirmada deger Ogretimi cergevesinde on sekizinci olarak, ilkdgretim
dordiincii sinif sosyal bilgiler dersi programi, “Hep birlikte” {initesi igerisinde yer alan
“yardimseverlik” degerinin 6gretimine iligkin olarak aragtirmaci tarafindan gelistirilen
ders plani ve etkinlik formu Tablo 77 ve 78’de bir plan dahilinde uygulanarak elde

edilen sonuclar asagida analiz edilmistir.

Tablo 77
Ders Plani 18

19.20.0TURUM: YARDIMSEVERLIK
DERS PLANI

Ders: Sosyal Bilgiler
Sinif: 4. sif
Ogrenme Alami: Gruplar, kurumlar ve sosyal orgiitler
Unite: Hep Birlikte
Tarih: 4-8 May1s 2009
Siire: 40+40+40+40 dakika
Amaclar:
1. Yardimseverlik kavraminin ne anlama geldigini kavratmak.
2. Yardimseverlik degerinin insan yagsamindaki 6nemini kavratmak
Kazanimlar:

1. Yardimseverlik kavraminin ne anlama geldigini ifade edebilme.
2. Toplumdaki insanlarin birbirlerine “yardim etmesi” gerektigini ifade eder.
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Tablo 77 devam...

Egitsel Ani:
Film

Materyal-Ara¢-Gereg:
“Yesil Yol” filmi, 6grenci ¢alisma kagidi

Yontem:
Soru-cevap

Deger 6gretim yaklasimi:
Deger Analizi

Siire¢ ve Degerlendirme:

Yardimseverlikle ilgili secilen filmin uygun olup olmadigi “6gretmen film kontrol listesi” ile kontrol
edilir. Ogrencilere daha once etkilendikleri bir filmin olup olmadig: sorularak dikkat gekilir. Daha sonra
smifta “yesil yol” filmi hep beraber dikkatlice seyredilir. Filmi seyretme esnasinda sinifta sessizlik
saglanmalidir. Film bittikten sonra 6grencilere ¢alisma kagitlar1 dagitilarak film hakkindaki goriisleri
smif iginde tartisilir, konusulur ve degerlendirilir. Karsilikli soru-cevap seklinde film hakkindaki
diisiinceler paylasilir. Daha sonra film hakkinda 6grencilerin bir resim yapmalari istenir, her dgrenci
yaptigi calismayi sinifta paylasir ve oturum sonlandirilir.

Etkinlik siirecinde yardimseverlik konusunu isleyen “Yesil Yol” isimli film

kullanilmustir.

Tablo 78
Etkinlik 18. Yardimseverlikle Ilgili “Yesil Yol” Filmi Ogrenci Calisma Kdgidi

“Yesil Yol” Filmi Ogrenci Cahsma Kagid1

Filmde ilk sahne nasil bashiyor? Gordiiklerinizi yazar misiniz?

Sizce filme nigin bu isim verilmig?

Filmde hangi mekanlar yer aliyor?

Filmin konusunu yazar misiniz?

Filmde begendiginiz ve sevdiginiz karakteri tanimlaym. Onu neden sevdiginizi anlatir misiniz?

Filmde hoslanmadigimiz karakter hangisi idi? Neden?

Filmde hangi karakteri oynamak isterdiniz? Nigin?

Filmde en ¢ok hangi sahneyi begendiniz? Nigin?

Filmde tespit ettiginiz kotlii davranislar (saygisizlik-yalan-iftira-kotiiliik-hoggoriisiizliik vs.)

nelerdir?

10. Filmden yardimseverlik, comertlik, merhamet, paylasma, isbirligi, fedakarlik, iyilik, empati,
sosyal sorumluluk, goniilliiliik, hayirseverlik vb. ile ilgili neler 6grendiniz?

11. Film nasil sona eriyor? Anlatiniz?

12. Film sizde ne ile ilgili merak uyandirdi?

13. Filmden neler 6grendiniz?

14. Filmden 6grendiginiz kavramlari, terimleri yaziniz?

15. Filmi seyrettikten sonra akliniza takilan sorular oldu mu? Varsa bu sorular1 yaziniz.

16. Filmle ilgili resim ¢izer misiniz?

CoOoNoGA~WNE

*Bu etkinlik arastirmaci tarafindan gelistirilmistir.
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ETKINLIK 18

Ders plani 18 ve etkinlik 18 tablosunda da belirtildigi tizere bu derste oncelikle
ogrencilerin yardimseverlik degerine iliskin duygu ve diisiincelerini aciga ¢ikarmak
icin “yesil yol” filmi sinif ortaminda izletilmistir. Burada “yesil yol” filminin
secilmesinin nedeni, filmde etkileyici bir yardimlasma temasinin islenmesinden
kaynaklanmaktadir. Ogrencilerin filmde gecen olaylar1 izlemleri, yorumlamalar1 ve
degerlendirmeleri sonucunda; Ogrencilerin insan hayatinda yardim etmenin ve
yardimlagsmanin 6nemli oldugunu duygusunu hissetmeleri amaglanmistir. Bu baglamda
dersin sonunda ogrencilerin filmle ilgili duygu ve diisiincelerini calisma kagidinda
bulunan sorulara gore cevaplamalari istenmistir.

Ogrencilere izletilen “yesil yol” filmi ile ilgili ¢alisma kigidinda sorulan
sorulara verilen cevaplardan elde edilen bulgular analiz edilmistir. Buna gore;
Ogrenciler Filmde ilk sahne nasil baghyor? Gordiiklerinizi yazar msimz?
Sorusuna: “bir adamin bagwrisiyla bashyor”, “bir adamin kiz ¢ocugunun oliimiiyle
baslyor”, “bir gardiyanin yaslandiginda genclik yillarini hayal etmesiyle basliyor ”,
“giinesin dogmasiyla bashyor”, “vash adamin huzurevinden ¢ikip gitmesiyle
baslhiyor”, seklinde soruyu cevaplandirmislardir.

Ikinci soru olarak sorulan Sizce filme nicin bu isim verilmis? Sorusuna: “yesil
yol oldugu icin”, “adam iyilik yaptigi icin yesil yola benzetmisler”, “yardimsever
oldugu igin”, “cennete benzedigi icin”, “dogayla ici ice giizel bir yer oldugu icin”,
“iyilik edeni kétiiliik ediyor sandiklart i¢in” seklinde diisiincelerini 6zetlemislerdir.

Deney grubunda bulunan 24 6grenciye uygulanan etkinlik formunun analiz
edilmesi sonucunda ii¢iincii soru olan Filmde hangi mekanlar yer aliyor? sorusuna
ogrencilerin toplam 8 farkli ifadeyi etkinlik formlarina yazdiklari goriilmiis, sonuglar

Tablo 79’da sunulmustur.

Tablo 79
Deney Grubu Osrencilerinin Yardimseverlikle Iigili Etkinlik Formlarina Yazdiklar:
Ifadelerin Dagilimlar:. Film, Soru 3

OGRENCI iIFADELERI n %
1.Hapishane 6 25
2.Ciftlik 4 17
3.Yol 3 12
4.Cezaevi 3 12
5.Huzurevi 3 12
6.Karakol 3 12
7.0rman 1 4
8.1yilik yolu 1 4
Toplam 24 100
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Tablo 79 incelendiginde; “Filmde hangi mekanlar yer aliyor?” Sorusuna: 6
ogrenci “hapishane”, 4 ogrenci “ciftlik”, 3 ogrenci “yol”, 3 ogrenci “cezaevi”, 3

«

ogrenci “huzurevi”, 3 6grenci “karakol”, 1 égrenci “ orman” ve 1 ogrenci de “iyilik
yolu” climleleriyle diislincelerini ifade etmislerdir.

Dordiincii soru olarak sorulan Filmin konusunu yazar misimiz? Sorusuna:
“vardimsever birisinin yaptiklart iyilikler anlatiimis”, “iyilik yolunu yegil yol filmi
olarak ozetleyebilirim”, “kotii sanilan ama gergekte iyi birisinin yardima ihtiyaci
olanlara yardim etmesiyle yardimseverlik temas: islenmigtir”, “iyilik”, “yash bir
adamin uzun yular once yasadigr olaylart anlatmasindan olusuyor”, “bir insanin
sugsuz yere aci ¢ekmesi”, seklinde duygu ve diistincelerini 6zetlemislerdir.

Besinci soru olarak sorulan Filmde begendiginiz ve sevdiginiz karakteri
tanimlaymn. Onu neden sevdiginizi anlatir misimz? Sorusuna: “Jan’t ¢cok seviyorum.
Clinkii insanlara yardim ettigi icin”, “iri yart adami sevdim. Ciinkii iyi bir insan ve
baskalarimin iyiligini istiyor”, “Nefesi giiclii olan adami sevdim. Ciinkii fareyi ve yasl

I2 Y

hasta kadini iyilestirdi”, “ben o mahkiim diye iceri attiklar: adami ¢ok sevdim. Ciinkii

EE T4

herkesi iyilestiriyor”, “siyah iri adami. Ciinkii o agzindan ¢ikan geyle herkese yardim
ediyor” ve “filmin adi hosuma gitti”’, seklinde diislincelerini ifade etmislerdir.

Altinc1 soru olarak sorulan Filmde hoslanmadigimiz karakter hangisi idi?
Sorusuna: “cok kotii olan, acimasiz”, “kizlari oldiiriip sugun baskasinin iizerine
kalmasi1”, “kétii olan gardiyanmi, fareye kétiiliik yapryor”, “kizi kagirip éldiiren adam,
katil”, seklinde soruyu cevaplandirmiglardir.

Yedinci soru olarak sorulan Filmde hangi karakteri oynamak isterdiniz?
Ni¢in? Sorusuna: “Jan’in karakterini oynamak isterdim, ¢tinkii o iyi birisi”, “Dev
adamin yerinde oynamak isterdim, ciinkii o su¢suz”, “Iri kara adamin karakterini
oynardim, ¢iinkii o herkesi iyilestiriyor ve herkese yardim ediyor”, “yesil yol olmak
isterdim, ¢tinkii o iyilik yolu”, seklinde diisiincelerini 6zetlemislerdir.

Sekizinci soru olarak sorulan Filmde en ¢ok hangi sahneyi begendiniz?

’

Ni¢in? Sorusuna: “hepsini, biitiin sahneleri”, “adamin ¢ildirdigi sahneyi”, “Jan’in
agzindan ¢ikan bir seyle fareyi iyilestirmesini”, “Kara adamin yulardir hasta olan
vash kadin iyilestirdigi sahne”, “Jan’in hapishaneden kacgirilip, ormandaki eve
gotiiriildiigii  sahne”, ‘“dev adamin ben oldiirmedim dedigi sahne”, seklinde
diistincelerini ifade etmislerdir.

Deney grubunda bulunan 24 6grenciye uygulanan etkinlik formunun analiz

edilmesi sonucunda dokuzuncu soru olan Filmde tespit ettiginiz kotii davramslar
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(saygisizhik, yalan, iftira, kotiililk, hosgoriisiizlik vs.) nelerdir? sorusuna
ogrencilerin toplam 7 farkli ifadeyi etkinlik formlarina yazdiklar1 goriilmiis, sonuglar

Tablo 80’de sunulmustur.

Tablo 80
Deney Grubu Osrencilerinin Yardimseverlikle ligili Etkinlik Formlarina Yazdiklar:
Ifadelerin Dagilimlari. Film, Soru 9

OGRENCI IFADELERI n %
1.Yalan 6 25
2.Iftira 5 21
3.Kotiiliik 4 17
4.Saygisizlik 4 17
5. Gardiyanin fareye sopayla vurmasi ve ayagiyla ezmesi 2 8
6. Kiz1 6ldiiren adamin sahnesi 2 8
7. Mahkum olan iyi dev adama kotii gardiyanin vurmasi ve ona kotii 1 4
davranmasi
Toplam 24 100

Buna gore; “Filmde tespit ettiginiz kotli davranislar (saygisizlik, yalan, iftira,
kotiiliik, hosgoriisiizliik vs.) nelerdir?” Sorusuna: 6 égrenci“yalan”, 5 6grenci “iftira”,
4 ogrenci “kotiiliik”, 4 ogrenci “saygisizlik”, seklinde cevaplar vermislerdir. Bu
baglamda bir 6grenci;

- “Mahkum olan iyi dev adama kotii gardiyanin vurmasi ve ona koti

davranmas1” Diger iki 6grenci,

- “Gardiyanin fareye sopayla vurmasi ve ayagiyla ezmesi” Diger iki 6grenci de,

- “Kiz1 6ldiiren adamin sahnesi” ciimlesini kullanmistir.

Deney grubunda bulunan 24 Ggrenciye uygulanan etkinlik formunun analiz
edilmesi sonucunda onuncu soru olan Filmden yardimseverlik, comertlik,
merhamet, paylasma, isbirligi, fedakarhk, iyilik, empati, sosyal sorumluluk,
goniilliiliik, hayirseverlik vb. ile ilgili neler 6grendiniz? sorusuna &grencilerin
toplam 6 farkli ifadeyi etkinlik formlarina yazdiklart gériilmiis, sonuglar Tablo 81’de

sunulmustur.
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Tablo 81
Deney Grubu Ogrencilerinin Yardimseverlikle Ilgili Etkinlik Formlarina Yazdiklar:
Ifadelerin Dagilimlari. Film, Soru 10

OGRENCI iFADELERi n %
1. Yardimseverlik 6 25
2. Tyilik 5 21
3. Hepsini 4 17
4. Paylagma 4 17
5. Fedakarlik 3 12
6. Comertlik 2 8
Toplam 24 100

Tablo 81 incelendiginde, onuncu soru olarak sorulan “filmden yardimseverlik,
comertlik, merhamet, paylagma, isbirligi, fedakarlik, iyilik, empati, sosyal sorumluluk,
goniilliilik, hayirseverlik vb. ile ilgili neler 6grendiniz?” Sorusuna: 6 Jgrenci
“vardimseverlik”, 5 ogrenci “iyilik”, 4 ogrenci “hepsini”, 4 ogrenci “paylasma”, 3
ogrenci “fedakarlik”,2 6grenci de “comertlik”, seklinde diisiincelerini 6zetlemislerdir.

On birinci soru olarak sorulan Film nasil sona eriyor? Anlatimiz? Sorusuna:
“Dev adamin iyi birisi oldugunun kanitlanmasiyla”, “Jan’in sugsuz oldugu
anlasildiktan sonra”, “yasl adamin anlattiklariyla film sona eriyor”, “Jan hapisten
ctkiyor ve film c¢ok giizel bitiyor”, “Ciftlige adam gidip hasta yash kadini
iyilestirdikten sonra”, “sevgi, sayg iyilik, yardimseverlik ve hoggorii duygulari icinde
film bitiyor”, seklinde diislincelerini 6zetlemislerdir.

On ikinci soru olarak sorulan Film sizde ne ile ilgili merak uyandirdi?
Sorusuna:  “Kotiiliigiin ve iftiramin kotii bir davrams oldugu”, “Yesil yolun ne
oldugunu 6grendim”,  “hayatimda insanlari iyilestiren adam  gérmedim”,
“vardimseverligin onemini ogrendim”, “Adamin agzindan ¢ikanin ne oldugunu merak
edivorum ve insanlari nasil iyilestiriyor”, “Iyi adamin giiclerinin olmasi”,
“vardimlagmanin giizel bir duygu oldugunu” seklinde soruya cevap vermislerdir.

On tgiincii soru olarak sorulan Filmden neler 6grendiniz? Sorusuna: “Bir
gardiyamin dev adama yardim etmesi”, “”, “iyiligin onemini 6grendim”, “bundan
sonra herkese karsi iyi ve diiriist olacagima dair séz veriyorum”, “birbirimize karsi
nasil davranmamiz gerektigini ogrendim”, “iyilik edenin iyilik bulacagini ogrendim”,
seklinde diistincelerini 6zetlemislerdir.

Bu baglamda ti¢ 6grenci,

- “yardimseverliligi 6grendim” diger iki 6grenci

- “merhamet” ve diger bir 6grenci de,
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- “comertlik” climlesini kullanmustir.

On dordiincii soru olarak sorulan Filmden 6grendiginiz kavramlar: yazimz?

Sorusuna:  “kotiliik”,  “iyilik”, “merhamet”, “yardimseverlik”, ‘“yesil yol”,
“gardiyan”,  “tutuklu”,  “katil”,  “hapishane”,  “ciftlik” seklinde soruyu
cevaplandirmiglardir.

On besinci soru olarak sorulan Filmi seyrettikten sonra aklimiza takilan
sorular oldu mu? Varsa bu sorular1 yazimiz? Sorusuna: “Filmin isminin neden yesil

T

yol oldugu”, “Dev adamin agzindan bir seylerin ¢ikmasi”, “Dev adam agzindan ¢ikan
seylerle insanlart nasil iyilestiriyor”, “Iyi adama neden su¢ attilar”, “Iyi adamin nasil
gticleri var”, seklinde diigiincelerini ifade etmislerdir.

Bu durumda 6grencilerin “yesil yol” filmi ile ilgili yazdiklarindan; toplum
icerisinde iyi insan olmanin ancak bazi vasiflari kisilerin biinyelerinde barindirmasiyla
miimkiin olacagim ifade etmislerdi. Iyi insan olan kisilerde bazi gizli giicleri ve
erdemleri de beraberinde getirebilecegini sdylemislerdir. Iftira ve yalanlarin bir giin
mutlaka agiga c¢ikacagini, yalan soylemekle, iftira atmakla bir yere varilamayacagini
“yesil yol” filmi ile daha da iyi anlamaktayiz. Iyi insan olmak ve erdemli olmak
insanlarin ancak diiriist ve dogru davranmalariyla, ¢evresindeki yardima ihtiyaci olan
insanlara yardim etmeleriyle miimkiindiir. Buradan hareketle “yesil yol” filminin

cocuklar tlizerinde olumlu davranis gelistirmelerine ve iyi insan olma ve topluma

yararli yardimsever insan olma yolunda giizel bir 6rnek oldugu sdylenebilir.

11.HAFTA: ETKINLIK 19
20.0TURUM, 11-15 Mayzis 2009

Bu haftanin konusu yardimseverlik degeriyle ilgili olan yardimseverlik
konusunun islenmesi seklinde organize edilmistir. Bu baglamda hafta igerisinde iki
ders saati yani 80 dakikadan olusan bir oturum gergeklestirilmistir. Oturuma ait
etkinlik planlar1 ve bu oturumdan elde edilen sonuglar asagida ayrintili sekilde analiz
edilerek sunulmustur.

Arastirmada deger 6gretimi cergevesinde on dokuzuncu olarak, ilkdgretim
dordiincti sinif sosyal bilgiler dersi programi, “Hep birlikte” iinitesi igerisinde yer alan
“yardimseverlik” degerinin dgretimine iliskin olarak arastirmaci tarafindan gelistirilen
ders plan1 ve etkinlik formu Tablo 82 ve 83’te bir plan dahilinde uygulanarak elde

edilen sonuclar agagida analiz edilmistir.
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Tablo 82
Ders Plani 19

21.22.0TURUM: YARDIMSEVERLIK
DERS PLANI

Ders: Sosyal Bilgiler

Simf: 4. siuf

Ogrenme Alami: Gruplar, kurumlar ve sosyal orgiitler
Unite: Hep Birlikte

Tarih: 11-15 Mayis 2009

Siire: 40+40+40+40 dakika

Amaclar:
1. Yardimseverlik kavraminin ne anlama geldigini kavratmak.
2. Yardimseverlik degerinin insan yagsamindaki énemini kavratmak

Kazanmimlar:
1. Yardimseverlik kavraminin ne anlama geldigini ifade edebilme.
2. Toplumdaki insanlarin birbirlerine “yardim etmesi” gerektigini ifade eder.

Egitsel An1:
Film

Materyal-Ara¢-Gereg:
“Tavuklar Firarda” filmi, 6grenci ¢aligma kagidi

Yontem:
Soru-cevap

Deger 6gretim yaklasimi:
Deger Analizi

Siire¢ ve Degerlendirme:

Yardimseverlikle ilgili se¢ilen filmin uygun olup olmadig1 “6gretmen film kontrol listesi” ile kontrol
edilir. Ogrencilere daha énce etkilendikleri bir filmin olup olmadig1 sorularak dikkat ¢ekilir. Daha sonra
smifta “Tavuklar Firarda” filmi hep beraber dikkatlice seyredilir. Filmi seyretme esnasinda sinifta
sessizlik saglanmalidir. Film bittikten sonra 6grencilere ¢aligma kagitlar1 dagitilarak film hakkindaki
goriisleri sinif iginde tartigilir, konusulur ve degerlendirilir. Karsilikli soru-cevap seklinde film
hakkindaki diisiinceler paylasilir. Daha sonra film hakkinda 6grencilerin bir resim yapmalari istenir, her
Ogrenci yaptig1 caligmayi sinifta paylasir ve oturum sonlandirilir

Etkinlik siirecinde yardimseverlik konusunu isleyen “Tavuklar Firarda™ isimli

film kullanilmustir.
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Tablo 83
Etkinlik 19. Yardimseverlikle Ilgili “Tavuklar Firarda” Filmi Ogrenci Calisma Kagid:

“Tavuklar Firarda” Filmi Ogrenci Cahsma Kagidi

1. Filmde ilk sahne nasil basliyor? Gordiiklerinizi yazar misiniz?

2. Sizce filme nigin bu isim verilmis?

3. Filmde hangi mekanlar yer aliyor?

4. Filmin konusunu yazar misiniz?

5. Filmde begendiginiz ve sevdiginiz karakteri tanimlayin. Onu neden sevdiginizi anlatir misiniz?

6. Filmde hoslanmadiginiz karakter hangisi idi? Neden?

7. Filmde hangi karakteri oynamak isterdiniz? Nigin?

8. Filmde en ¢ok hangi sahneyi begendiniz? Nigin?

9. Filmde tespit ettiginiz kotii davraniglar (saygisizlik-yalan-iftira-kotiiliik-hosgorisiizliik vs.)
nelerdir?

10. Filmden yardimseverlik, comertlik, merhamet, paylasma, isbirligi, fedakarlik, iyilik, empati,
sosyal sorumluluk, goniilliiliik, hayirseverlik vb. ile ilgili neler 6grendiniz?

11. Film nasil sona eriyor? Anlatiniz?

12. Film sizde ne ile ilgili merak uyandirdi?

13. Filmden neler 6grendiniz?

14. Filmden 6grendiginiz kavramlari, terimleri yaziniz?

15. Filmi seyrettikten sonra akliniza takilan sorular oldu mu? Varsa bu sorulari yaziniz.

16. Filmle ilgili resim ¢izer misiniz?

*Bu etkinlik arastirmaci tarafindan gelistirilmistir.

ETKINLIK 19

Ders plan1 19 ve etkinlik 19 tablosunda da belirtildigi lizere bu derste oncelikle
ogrencilerin yardimseverlik degerine iliskin duygu ve diisiincelerini agiga c¢ikarmak
icin “tavuklar firarda” filmi sinif ortaminda izletilmistir. Burada “tavuklar firarda”
filminin sec¢ilmesinin nedeni filmde etkileyici bir yardimlasma temasinin
islenmesinden kaynaklanmaktadir. Ogrencilerin filmde gecen olaylar1 izlemleri,
yorumlamalar1 ve degerlendirmeleri sonucunda; 6grencilerin insan hayatinda yardim
etmenin ve yardimlagmanin 6nemli oldugunu duygusunu hissetmeleri amag¢lanmaistir.
Bu baglamda dersin sonunda 6grencilerin filmle ilgili duygu ve diisiincelerini ¢aligsma
kagidinda sorulan sorular1 cevaplamalari istenmistir.

Deney grubunda bulunan 24 6grenciye uygulanan etkinlik formunun analiz
edilmesi sonucunda birinci soru olan Filmde ilk sahne nasil bashyor? sorusuna
ogrencilerin toplam 5 farkl ifadeyi etkinlik formlarina yazdiklar1 goriilmiis, sonuglar

Tablo 84’de sunulmustur.
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Tablo 84
Deney Grubu Ogrencilerinin Yardimseverlikle Ilgili Etkinlik Formlarina Yazdiklar:
Ifadelerin Dagilimlari. Film 2, Soru 1

OGRENCI iIFADELERI n %
1.Cok giizel basliyor 6 26
2.Bir yere bugday dokiiliiyor ve tavuklar yiyiyorlar 5 21
3.Tavuklar toplanmis konusuyorlar 5 21
4.Bir grup tavuk ciftlikten kurtulmaya galigtyor 4 16
5.Tavuklarin kavga etmeleriyle basliyor 4 16
Toplam 24 100

Buna gore; ilk soru olarak “Filmde ilk sahne nasil basliyor? Gordiiklerinizi
yazar misiniz?” Sorusuna: 6 ogrenci “cok giizel baglyyor”, 5 6grenci “bir yere bugday
dokiiliiyor ve tavuklar yiyiyorlar”, 5 ogrenci “tavuklar toplanmis konusuyorlar”, 4
ogrenci “bir grup tavuk ciftlikten kurtulmaya ¢alisiyor”, 4 6grenci “tavuklarin kavga
etmeleriyle baslyyor”, seklinde soruyu cevaplandirmislardir.

Deney grubunda bulunan 24 6grenciye uygulanan etkinlik formunun analiz
edilmesi sonucunda ikinci soru olan Sizce filme ni¢in bu isim verilmis? sorusuna
ogrencilerin toplam 4 farkli ifadeyi etkinlik formlarina yazdiklar1 goriilmiis, sonuglar

Tablo 85’de sunulmustur.

Tablo 85
Deney Grubu Ogrencilerinin Yardimseverlikle Iigili Etkinlik Formlarina Yazdiklar:
Ifadelerin Dagilimlari. Film 2, Soru 2

OGRENCI IFADELERI n %
1.Filmde tavuklar oynadig1 i¢in 9 38
2.Tavuklar kagmaya calistig1 i¢in 7 29
3.Tavuklarin amacinin bagka bir yerde yagamak oldugu i¢in 5 21
4.Tavuklar kiimeste yasamaktan biktiklar1 i¢in 3 12
Toplam 24 100

Tablo 85 incelendiginde; ikinci soru olarak sorulan “Sizce filme nigin bu isim
verilmig?” Sorusuna.: 9 dgrenci ‘filmde tavuklar oynadigi i¢in”, 7 ogrenci “tavuklar
kagmaya ¢alistigi icin”, 5 6grenci “tavuklarin amacumn baska bir yerde yasamak
oldugu igin”, 3 ogrenci “tavuklar kiimeste yasamaktan biktiklari i¢in”, seklinde
diisiincelerini 6zetlemislerdir.

Deney grubunda bulunan 24 6grenciye uygulanan etkinlik formunun analiz

edilmesi sonucunda t¢iincii soru olan Filmde hangi mekéanlar yer aliyor? sorusuna
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ogrencilerin toplam 6 farkli ifadeyi etkinlik formlarina yazdiklar1 goriilmiis, sonuglar

Tablo 86’da sunulmustur.

Tablo 86
Deney Grubu Ogrencilerinin Yardimseverlikle Ilgili Etkinlik Formlarina Yazdiklar:
Ifadelerin Dagilimlar:. Film 2, Soru 3

OGRENCI iFADELERi n %
1.Kiimes 8 33
2.Fabrika 5 21
3.Ciftlik 4 18
4.Samanlik 3 12
5.Ugak 3 12
6.Miizik aletleri 1 4
Toplam 24 100

Tablo 86 incelendiginde; tigiincii soru olarak sorulan “Filmde hangi mekanlar
yer aliyor?” Sorusuna: 8 ogrenci “kiimes”, 5 ogrenci ‘‘fabrika”, 4 ogrenci “ciftlik”, 3
ogrenci “samanlik”, 3 o6grenci “ucak”, 1 o6grenci “miizik aletleri”, ciimleleriyle
diisiincelerini ifade etmisglerdir.

Deney grubunda bulunan 24 o6grenciye uygulanan etkinlik formunun analiz
edilmesi sonucunda dordiincii soru olan Filmin konusunu yazar misimz? sorusuna
ogrencilerin toplam 4 farkli ifadeyi etkinlik formlarina yazdiklari goriilmiis, sonuglar

Tablo 87’de sunulmustur.

Tablo 87
Deney Grubu Ogrencilerinin Yardimseverlikle Iigili Etkinlik Formlarima Yazdiklar:
Ifadelerin Dagilimlari. Film 2, Soru 4

OGRENCI iIFADELERI n %
1.Tavuklarin yardimlagmalar1 ve basarili olmalari. 9 37
2.Tavuklarin yasadiklart ortamdan memnun olmayarak ka¢gmak istemeleri. 8 33
3.Filmde yardimseverlik, fedakarlik ve dayanigma duygusu islenmis. 4 18
4 Tavuklar kagma tesebbiislerinde basarisiz olmuslar ama tekrar tekrar 3 12
deneyerek basarili olmuglar
Toplam 24 100

Buna gore dordiincii soru olarak sorulan “Filmin konusunu yazar misiniz?”
Sorusuna: 9 odgrenci “tavuklarin yardimlasmalart ve basaritli olmalart”, 8 ogrenci
“tavuklarin yasadiklar: ortamdan memnun olmayarak kagmak istemeleri”, 4 6grenci
“filmde yardimseverlik, fedakarlik ve dayanmisma duygusu islenmis”, 2 o6grenci
“tavuklar kagma tesebbiislerinde basarisiz olmuglar ama tekrar tekrar deneyerek

basar olmuslar”, seklinde duygu ve diisiincelerini 6zetlemislerdir.
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Besinci soru olarak sorulan Filmde begendiginiz ve sevdiginiz karakteri
tanimlayin. Onu neden sevdiginizi anlatir misimz? Sorusuna: “bir tavugun bir
Civcivi kurtarmak i¢in pesine gittigi boliim ¢ok giizeldi”, “bir tavugun diger tavuklarin
dayanisma ic¢inde olmasini istemesinden dolayr o tavugu ¢ok sevdim”, “tavuklar
ger¢ek tavuk gibiydi, o ¢ok hostu”, “tavuklarin tiimiinii ¢ok sevdim, ¢iinkii her seye
ragmen onlar pes etmiyor”, “tavugun tavuklu tunto yemegi olacakken horozun ona
yardim etmesi”, “madalya alan horozu ¢ok sevdim, ciinkii o cesur, diiriist ve
vardimsever”, “kadin tavugu c¢ok sevdim c¢iinkii iyilikten yana”, “horozu sevdim,
ctinkii o kral”, seklinde diisiincelerini ifade etmislerdir.

Altinct soru olarak sorulan Filmde hoslanmadiginiz karakter hangisi idi?
Sorusuna:  “iki koti adam, c¢iinkii tavuklari kétii yola diistiriiyorlardi”, “evdeki
adamlar”, “kotii kadin, ¢iinkii o herkesin kétiiliigiinii istiyor”, “yalan soyleyen tavuk”,
seklinde soruyu cevaplandirmislardir.

Yedinci soru olarak sorulan Filmde hangi karakteri oynamak isterdiniz?
Ni¢in? Sorusuna: “kiz tavugu oynamak istersim, ¢iinkii o her seyi yapuiyor, herkese
yardim ediyor”, “arkadagimi kurtaran tavugun yerinde olmak isterdim”, “tavuklarin
uctugu sahnede olmak isterdim”, “horoz olmak isterdim, ¢iinkii tavuklarin bast oldugu
i¢in”, “horozun yerinde olmak isterdim, ¢iinkii o cesur, diirtist, yardimsever”, seklinde
diisiincelerini 6zetlemislerdir.

Sekizinci soru olarak sorulan Filmde en ¢ok hangi sahneyi begendiniz?
Ni¢in? Sorusuna: “tavugun ¢ok giiclii oldugu sahneyi begendim”, “u¢agin uc¢tugu
sahneyi begendim”, “tavuklarin uctugu sahneyi”, “tavuklarin dans ettigi sahneyi”,
“horozun ve tavuklarin basarili oldugu sahneyi”, “fabrikada ge¢en sahnede hepsinin
fedakarca davrandigi sahneyi”, “tavuklarin kendi wucaklarini yaptigi sahneyi”,
seklinde diislincelerini ifade etmislerdir.

Deney grubunda bulunan 24 6grenciye uygulanan etkinlik formunun analiz
edilmesi sonucunda dokuzuncu soru olan Filmde tespit ettiginiz kotii davranislar
(saygisizhk, yalan, iftira, kotiiliikk, hosgoriisiizliik vs.) nelerdir? sorusuna
ogrencilerin toplam 5 farkli ifadeyi etkinlik formlarina yazdiklari goériilmiis, sonuglar

Tablo 88’de sunulmustur.
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Tablo 88
Deney Grubu Ogrencilerinin Yardimseverlikle Ilgili Etkinlik Formlarina Yazdiklar:
Ifadelerin Dagilimlar:. Film 2, Soru 9

OGRENCI iFADELERI n %
1.Kotiluk 9 37
2.Yalan 4 17
3.Dayak 4 17
4. Hosgortistizliik 4 17
5. Merhametsizlik 3 12
Toplam 24 100

Tablo 88’¢ gore; dokuzuncu soru olarak sorulan Filmde tespit ettiginiz koti
davranislar (saygisizlik, yalan, iftira, kotiiliik, hosgorisiizliik vs.) nelerdir? Sorusuna: 9
ogrenci  “kotiiliik”, 7, 4 ogrenci ‘“‘yalan”, 4 o6grenci “dayak”, 4 ogrenci
“hosgoriistizliik”, 3 ogrenci “merhametsizlik” seklinde cevaplar vermislerdir.

Deney grubunda bulunan 24 6grenciye uygulanan etkinlik formunun analiz
edilmesi sonucunda Onuncu soru olan Filmden yardimseverlik, comertlik,
merhamet, paylasma, isbirligi, fedakarhk, iyilik, empati, sosyal sorumluluk,
goniilliiliik, hayirseverlik vb. ile ilgili neler 6grendiniz? sorusuna o6grencilerin
toplam 7 farkli ifadeyi etkinlik formlarina yazdiklar1 goriilmiis, sonuglar Tablo 89°da

sunulmustur.

Tablo 89
Deney Grubu Ogrencilerinin Yardimseverlikle Iigili Etkinlik Formlarina Yazdiklar:
Ifadelerin Dagilimlari. Film 2, Soru 10

OGRENCI iIFADELERI n %
1.Yardimseverlik 9 37
2.Dayanisma 4 17
3.Isbirligi 3 12
4. Tyilik 2 8
5. Paylasma 2 8
6.Fedakarlik 2 8
7.Hepsini 2 8
Toplam 24 100

Bu sonuca gore; onuncu soru olarak sorulan “Filmden yardimseverlik,
comertlik, merhamet, paylasma, isbirligi, fedakarlik, 1yilik, empati, sosyal sorumluluk,
goniilliliik, hayirseverlik vb. ile ilgili neler 6grendiniz?” Sorusuna: 9 d&grenci
“vardimseverlik”, 4 ogrenci “dayanisma”, 3 ogrenci “igbirligi” 2 6grenci “iyilik”, 2
ogrenci “paylasma”, 2 ogrenci ‘‘fedakdrlik”, 2 ogrenci de ‘“hepsini”, seklinde

diistincelerini 6zetlemislerdir.
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Deney grubunda bulunan 24 6grenciye uygulanan etkinlik formunun analiz
edilmesi sonucunda On birinci soru olan Film nasil sona eriyor? Anlatimz? sorusuna
ogrencilerin toplam 6 farkli ifadeyi etkinlik formlarina yazdiklari goriilmiis, sonuglar

Tablo 90°da sunulmustur.

Tablo 90
Deney Grubu Osrencilerinin Yardimseverlikle Iigili Etkinlik Formlarina Yazdiklar:
Ifadelerin Dagilimlari. Film 2, Soru 11

OGRENCI IFADELERI n %
1.Ucagi yapryorlar, biniyorlar ve tavuklar uctuklarinda 8 34
2.Cok giizel bir sekilde 4 18
3.Tavuklarin isi basarmasiyla 4 18
4..Tavuklar kendilerine yeni bir yer bulmasiyla 3 12
5.Tavuklarin insanlar1 yenmesiyle 2 8
6.Kiimesleri yikiliyor ve tavuklar seving i¢cindeyken bitiyor 2 8
Toplam 24 100

Tablo 90 incelendiginde; on birinci soru olarak sorulan “Film nasil sona eriyor?
Anlatiniz?” Sorusuna: 8 dgrenci  “‘ugagr yapiyorlar, biniyorlar ve tavuklar
uctuklarinda”, 4 ogrenci “cok giizel bir sekilde”, 4 ogrenci ‘“tavuklarin isi
basarmasiyla”, 3 ogrenci “tavuklar kendilerine yeni bir yer bulmasiyla”, 3 ogrenci
“tavuklarin insanlari yenmesiyle”, 2 ogrenci “kiimesleri yikiltyor ve tavuklar seving
icindeyken bitiyor”, seklinde diislincelerini 6zetlemislerdir.

On ikinci soru olarak sorulan Film sizde ne ile ilgili merak uyandirdi?
Sorusuna: “film bittikten sonra olaylarin nasil devam edecegini”, ‘‘filmde iki kiginin

’

tavuklar:t sos yapmasi”, ‘“horozun tavuga yardim etmesi”, “tavuklarin bir¢ok isi

>

basarmasi”, “filmde tavuklarin disinda hayvan olmamasi’

’

. “tavuklarin konusmasi”,
“tavuklarin dayanigma iginde olmasi” seklinde soruya cevap vermislerdir.

Deney grubunda bulunan 24 &grenciye uygulanan etkinlik formunun analiz
edilmesi sonucunda On f{iglincii soru olan Filmden neler 6grendiniz? sorusuna
ogrencilerin toplam 8 farkli ifadeyi etkinlik formlarina yazdiklar1 goriilmiis, sonuglar

Tablo 91°de sunulmustur.
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Tablo 91
Deney Grubu Ogrencilerinin Yardimseverlikle Ilgili Etkinlik Formlarina Yazdiklar:
Ifadelerin Dagilimlar:. Film 2, Soru 13

OGRENCI IFADELERI

1.Yardimseverligin iyi bir sey oldugunu
2.Dayanisma

3.Merhameti

4..Paylagma

5.1yiligi

6.Bir elin nesi var, iki elin sesi var
7.Denemek ve bagarmak

8.Azimli olmak ve bagarmak

P EPNNNPA DSOS

N
~
[B=Y
o

Toplam

Buna goére on {glincli soru olarak sorulan “Filmden neler 6grendiniz?”
Sorusuna: 8 ogrenci “yardimseverligin iyi bir sey oldugunu”, 4 ogrenci “dayanisma”,
4 ogrenci “merhameti”, 2 ogrenci “paylasma”, 2 ogrenci ise “iyiligi”, seklinde
diistincelerini 6zetlemislerdir.

Bu baglamda 2 6grenci,

- “Bir elin nesi var, iki elin sesi var” ifadesini kullanirken, diger 1 6grenci

- “Denemek ve basarmak” ve diger 1 6grenci de,

- “Azimli olmak ve basarmak” ciimlesini kullanmustir.

On dordiincii soru olarak sorulan Filmden 6grendiginiz kavramlar: yazimz?
Sorusuna: “fedakarlik”, “yardimseverlik”, “dayamisma”, “diiriistliik”, “merhamet”,
“paylasma”, “denemek”, ‘“basarmak”, “tavuk”, “kiimes”, ‘‘fabrika”, “firar”,
seklinde soruyu cevaplandirmislardir.

On besinci soru olarak sorulan Filmi seyrettikten sonra aklimiza takilan
sorular oldu mu? Varsa bu sorular1 yazimz? Sorusuna: ‘“tavuklar ucagi nasil
yapti?”, “neden filmin ismi tavuklar firarda”, “tavuk turtasimi nasil yapiyorlar”,
“tavuklar bu isleri nasil basardilar”, “tavuklar nasil konusuyor”, “neden tavuklari
sos yapiyorlar?” seklinde diisiincelerini ifade etmislerdir.

Bu durumda 6grencilerin “tavuklar firarda” filmi ile ilgili yazdiklarindan; eger
birlik beraberlik igerisinde hareket edilirse, yardimlasma ve dayanisma duygusu iginde
olunursa biitiin islerde basarili olunacagi anlasilmaktadir. Hedefe ulagsmada yapilan
islerde kararli ve azimli olundugu takdirde yardimlasma duygusunun en iist seviyede
gosterilmesi sonucunda giizel basarilar elde edilmektedir. Buradan hareketle “tavuklar

firarda” filminin 6grenciler lizerinde olumlu davranis gelistirmelerinde, basarili olmada
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1srarct olmanin onemini ve iyl ve yardimsever olmanin 6nemini anlatmada, bu filmin

ornek bir film oldugu soylenebilir.

12.HAFTA: ETKINLIK 20
21.0TURUM, 18-22 Mayis 2009

Bu haftanin konusu yardimseverlik degeriyle ilgili olan sosyal sorumluluk
konusundan olugmustur. Bu amagla hafta icerisinde iki ders saati yani 80 dakikadan
olusan bir oturum gergeklestirilmistir. Oturuma ait etkinlik planlar1 ve bu oturumdan
elde edilen sonuclar agsagida ayrintili sekilde analiz edilerek sunulmustur.

Arastirmada deger 6gretimi ¢er¢evesinde yirminci olarak, ilkogretim dordiincii
sinif sosyal bilgiler dersi programi, “Hep birlikte” tinitesi igerisinde yer alan
“yardimseverlik” degerinin 0gretimine iliskin olarak arastirmaci tarafindan gelistirilen
ders plani ve etkinlik formu Tablo 92 ve 93’te bir plan dahilinde uygulanarak elde

edilen sonuclar asagida analiz edilmistir.

Tablo 92
Ders Plani 20

23.24.0TURUM: YARDIMSEVERLIK - SOSYAL SORUMLULUK
DERS PLANI

Ders: Sosyal Bilgiler

Sinif: 4. siif

Ogrenme Alami: Gruplar, kurumlar ve sosyal drgiitler
Unite: Hep Birlikte

Tarih: 18-22 Mayis 2009

Siire: 40+40+40+40 dakika

Hazirhk:
1. Kazandirilacak beceri bilinir
2. Kazanimlar ve amaglar gézden gegirilir
3. Kazandirilacak deger hakkinda bilgi sahibi olunur.
4. Gezi nedir? Bir gezide uyulmasi gereken kurallar nelerdir?

Amaclar:
1. Insanlarin belli amaglar1 dogrultusunda olusturduklar1 sosyal rgiit, resmi kurum ve gruplarin
ne anlama geldigini kavratmak.
2. Bireylerin yasantilarina gore; ¢evresindeki sosyal problemleri ya da ihtiyaglarini gidermede
grup, kurum ve sosyal orgiitlerin 6nemini kavratmak
3. Grup iyelerinin kendilerine, gruplara, kurumlara ve sosyal orgiitlerle etkilesimde bulunmalari
gerektigini anlamalarini saglamak
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Tablo 92 devam...

4. Okulunda ve yakin ¢evresinde diizenlenen etkinliklere katilmayi istekli kilma
5. Okul yasaminda gerekli gordiigii egitsel-sosyal etkinliklere onderlik etmeyi saglama
6. Yardimseverlikle ilgili etkinlilere katilmay1 tesvik etmek
7. Yardimseverlikle ilgili katilacagi bir gezide neler yapmasi gerektigini bilme
Kazanimlar:
1. Insanlarin belli bir amag gergevesinde olusturduklari sosyal orgiit, resmi kurum ve gruplari

fark eder.

2. On bilgi ve yasantisini kullanarak cevresindeki belli basl sosyal problemler ya da ihtiyaclarla
grup, kurum ve sosyal orgiitleri iliskilendirir.

3. Kendisi ile ¢evresindeki gruplar, kurumlar ve sosyal orgiitler arasindaki etkilesime ornekler

verir.

Okulunda ve yakin ¢evresinde katilacagi sosyal ve egitsel etkinliklere karar verir

Okul yasaminda gerekli gordiigii egitsel-sosyal etkinlikler 6nerir.

6. Yardimseverlikle ilgili etkinlilere katilarak, yardimsever olmanin insanlart mutlu ettigini ve i¢
huzura kavusturdugunu ifade eder.

7. Yardimseverlikle ilgili diizenlenen bir gezide, gezi Oncesinde-gezi sirasinda ve gezi
sonrasindaki davranislariyla yapilan faaliyetin 6nemini fark eder

o~

Egitsel Deger: Yardimseverlik

Egitsel Beceri: Sebep-sonug iliskisini belirleme

Materyal-Arag¢-Gereg: Gezi plani, huzur evi ziyareti gezi kontrol listesi, 6grenci etkinlik formu
Deger Ogretim Yaklasimi: Deger analizi

Yontem: Gezi yontemi

Siire¢ ve Degerlendirme:

Gezi hakkinda neler biliyoruz? Huzurevi gezisi esnasinda nelere riayet etmeliyiz? Gezinin amaci, hedef
kitlesi, gezinin yol haritasi, gezinin siiresi, maliyeti, geziye kimlerin katilacagi ve gezi kapsaminda
yapilacak ¢alismalar hakkinda dgrencilerle goriis alisverisinde bulunulur. Ogrencilerin bu faaliyetlere
katilmasinin yararlar1 konusunda konusulur. Gezi bitiminde, 6grencilere agagidaki sorular sorulur.

a) Huzur Evini nasil buldunuz? (Fiziki ortami-yemekhanesi-yatakhanesi-bahgesi-odalari
Vs..)

b) Huzur Evinde kalan insanlar1 nasil buldunuz? (Yash insanlar-¢alisan personel-midiir vs.)

€) Huzur Evi ziyareti esnasinda gbzlemlerinizi, diistincelerinizi, hissettiklerinizi yaziniz?

d) Yolculuk esnasinda gézlemlerinizi, diisiincelerinizi, hissettiklerinizi yaziniz?

Gezi bitiminde yukaridaki sorular etkinlik formu seklinde verilir. Ogrenciler formdaki sorularla
ilgili grup tartigmasi yaparlar ve oturum sonlandirilir.

Etkinlik siirecinde yardimseverlik ve sosyal sorumluluk konusu “Huzurevi

ziyareti” plan dogrultusunda gergeklestirilmistir.

HUZUREVI ZIYARETI (Gezi)

Hafta sonu igin siirpriz bir planlama yapip siniftaki ¢ocuklara duyurulur. Bu
stirpriz, bir yardimlagma kurumunda “Huzur Evi’nde gecirilecek bir giin olsun.

Yardimlagsma ve sosyal sorumlulugun énemine dikkatlerini ¢ekici girisimlerde
bulunmanin 6nemi anlatilir, kimsesiz yashlarin kaldigi bu eve diizenlenecek olan
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ziyarette ¢ocuklardan hediyelerini hazirlamalari istenir. Bu ziyaretin orda kalan yagh
ve kimsesizler lizerindeki etkilerinin neler olabilecegi {izerinde konusulur.

Planin uygulanma zamani gelince ihtiyaci olanlara yardim etmek i¢in “Huzur
Evi” ziyaretinin yapilacagi ¢ocuklara bildirilir. Huzur Evinde nasil davranilacag: ile
ilgili kurallar hakkinda ¢ocuklar bilgilendirilir. Gezi ile ilgili not tutmalar istenir. Ya
da gecirdikleri giinii anlatmalari istenir. Cocuklar yardimlasmaya tesvik edilir. Sosyal
sorumluluk duygularinin gelistirilmesi amaglanir.

Tablo 93
Etkinlik 20. Yardimseverlik-Sosyal Sorumluluk Konusuyla Ilgili Huzurevi Ziyareti
Calisma Kdgidi

Huzurevi gezisi esnasinda nelere riayet etmeliyiz)

Huzurevi gezisinin amaci nedir?

Huzurevi gezisi faaliyetinin size ne gibi faydalari oldu?

Huzur Evini nasil buldunuz? (Fiziki ortami-
yemekhanesi-yatakhanesi-bahgesi-odalari vs..)

Huzur Evinde kalan insanlar1 nasil buldunuz? (Yash
insanlar-calisan personel-miidiir vs.)

Huzur Evi ziyareti esnasinda gézlemlerinizi,
diisiincelerinizi, hissettiklerinizi yaziniz?

Yolculuk esnasinda gozlemlerinizi, diigiincelerinizi,
hissettiklerinizi yazinmz?

*Bu etkinlik arastirmaci tarafindan gelistirilmistir.

ETKINLIK 20

Ders plan1 20 ve etkinlik 20 tablosunda da belirtildigi {izere bu derste oncelikle
ogrencilerin yardimseverligin alt boyutu olan sosyal sorumlulukla ilgili yapilan
huzurevi gezisine iliskin duygu ve diisiincelerini ortaya ¢ikarmak i¢in huzurevi ziyareti
yapilmistir. Ogrencilerin huzurevinde kalan insanlarin durumlarimi gérmeleri, gdzlem
yapmalar1 ve onlarla konusarak dertlerini dinlemeleri sonucunda 6grencilerin duygu ve

diisiinceleri 6grenilmeye ¢alisiimistir. Bu baglamda bir gezi plani hazirlanmis, gezi igin
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gerekli olan randevu ve izinler ilgili birimlerden alinmistir. Yapilan gezi sonrasinda da
ogrencilerin gezi Oncesi, gezi sirasinda ve gezi sonrasindaki duygu ve diisiincelerini
belirlemek i¢in huzurevi gezisi hazirlanmis ve gezi sonrasit calisma kagitlarindaki
sorular1 cevaplamalari istenmistir.

Deney grubunda bulunan 24 6grenciye uygulanan huzurevi ziyareti ¢aligma
kagidinin analiz edilmesi sonucunda ilk soru olan “Huzurevi gezisi esnasinda nelere
riayet etmeliyiz?” sorusuna Ggrencilerin toplam 7 farkli ifadeyi etkinlik formlarina

yazdiklar1 goriilmiis, sonuglar Tablo 94’de sunulmustur.

Tablo 94
Deney Grubu Osrencilerinin Yardimseverlikle Ilgili Calisma Kagitlarina Yazdiklar:
Ifadelerin Dagilimlar:. Gezi, Soru 1

OGRENCI IFADELERI n %
1.Cevreyi temiz tutmali, kirletmemeliyiz 10 43
2.Sevgi ve sayg1 gostermeliyiz 4 17
3.Yaslt teyze ve amcalarin hal ve hatirlarini sormaliyiz 3 12
4.Huzurevine girerken ayaklarimiza galos takmaliyiz 2 8
5.Yaslh amca ve teyzelere hediye gotiirmeliyiz 2 8
6.Bahcedeki yesil alanlara basmamaliyiz 2 8
7.Yaglilarin acisini hatirlatmamali ve onlarin yaralarini kanatmamaliyiz 1 4
Toplam 24 100

Buna gore; ogrencilerle birlikte uygulanan huzurevi gezisi ile ilgili ¢alisma
kagitlarinda sorulan sorulara verilen cevaplardan elde edilen bulgular incelendiginde;
Ogrenciler yardimseverlik ve sosyal sorumlulukla ilgili diizenlenen huzurevi gezisi
sonrasinda sorulan Huzurevi gezisi esnasinda nelere riayet etmeliyiz? sorusuna: 10
ogrenci “Cevreyi temiz tutmali, kirletmemeliyiz”, 4 d&grenci ‘“sevgi ve saygi
gostermeliyiz”, 3 ogrenci “yasli teyze ve amcalarin hal ve hatirlarimi sormaliyiz”, 2
ogrenci “huzurevine girerken ayaklarimiza galos takmaliyiz”, 2 ogrenci “yaslh amca
ve teyzelere hediye gotiirmeliyiz”, 2 ogrenci “bahgedeki yesil alanlara basmamaliyiz”,
1 6grenci ise “yaslilarin acisini hatirlatmamall ve onlarin yaralarini kanatmamaliyiz”,
seklinde duygu ve diisiincelerini ifade etmislerdir.

Deney grubunda bulunan 24 6grenciye uygulanan huzurevi ziyareti ¢alisma
kagidinin analiz edilmesi sonucunda ikinci soru olan “Huzurevi gezisinin amaci
nedir?” sorusuna ogrencilerin toplam 7 farkli ifadeyi etkinlik formlarina yazdiklar

goriilmiis, sonuglar Tablo 95°te sunulmustur.
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Tablo 95
Deney Grubu Ogrencilerinin Yardimseverlikle Ilgili Calisma Kagitlarina Yazdiklar:
Ifadelerin Dagilimlar:. Gezi, Soru 2

OGRENCI iIFADELERI n %
1.Yasllar1 ziyaret etmek 8 34
2.0Onlart mutlu etmek 7 30
3.Yardim etmek i¢in 3 12
4.0Onlarin dertlerini paylasmak 2 8
5.0nlar sevgiye ihtiyaglari oldugu i¢in onlara sevgimizi gostermek 2 8
6.Bilgi edinmek i¢in 1 4
7.0Onlar1 yalniz birakmamak i¢in 1 4
Toplam 24 100

Tablo 95 incelendiginde; ikinci soru olarak sorulan Huzurevi gezisinin amaci
nedir? Sorusuna: 8 égrenci “yashlari ziyaret etmek”, 7 6grenci “onlart mutlu etmek”,
3 ogrenci “yardim etmek icin”, 2 6grenci “onlarin dertlerini paylasmak”, 2 ogrenci
“onlarin sevgiye ihtiyaglari oldugu icin onlara sevgimizi géstermek”, 1 6grenci “bilgi
edinmek ic¢in”, 1 o6grenci “onlart yalmz birakmamak i¢in” seklinde disiincelerini
Ozetlemislerdir.

Ugiincii soru olarak sorulan Huzurevi gezisi faaliyetinin size ne gibi faydalar
oldu? Sorusuna:

“Onlar i¢in hediyenin onemli olmadigini, sevgi ve saygi oldugunu anladim”
diger bir 6grenci;

“Nine ve dedelerimizi eger durumumuz iyi degilse huzurevine gegici olarak
gonderebilecegimizi” diger bir ogrenci;

“Yashlara saygili davranmamiz gerektigini” diger bir égrenci;

“Cok giizel bir gezi oldu ve ¢ok mutlu oldum, onlart tanidim ve ¢ok sevdim
onlar da bizi sevdi” diger bir ogrenci;

“Anne ve babamizin kiymetini bilmemiz gerektigini” diger bir égrenci;

“Yashlara yardim etmenin, hosgoriilli davranmanmin saygr icinde iyi
davranmamiz gerektigini” diger bir ogrenci;

“Huzurevinin sessiz sakin bir yer oldugunu” diger bir ogrenci,;

“Yaslaninca ne olacagimizi o6grendik” diger bir ogrenci;

“Annem ve babami oraya goéndermemem gerektigini 6grendim” diger bir
ogrenciy;

“Yaslilar: yalniz birakmamalynz” diger bir ogrenci;

“Orada kalan amca ve teyzelerin bir giiniinii nasil degerlendirdigini

ogrendim” diger bir 6grenci,
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“Yasl amca ¢ocugu ziyarete gelmedigi i¢in ¢ok tizgiindii” diger bir ogrenci;
“Kendi yasadigim hayatin ne kadar 6zel ve giizel oldugunu” diger bir ogrenci;,
“Cok iyimser oldum, saygi, sevgi, hosgorii aliskanliklarimi giiclendirdim, daha
ne olsun” seklinde diisiincelerini ifade etmislerdir.
Dordiincii soru olarak sorulan Huzurevini nasil buldunuz? (Fiziki ortam-
yemekhanesi-yatakhanesi-bahgesi-odalari vs.) Sorusuna:
“Cok giizeldi, her seyleri vardi ama onlarin eksikleri de vardi, sevgi, nese,
saygi gibi.” diger bir ogrenci;
“Cok temizdi ve yagllara orada ¢ok iyi bakilyyordu.” diger bir ogrenci;
“Cok giizel her yer tertemizdi.” diger bir ogrenci;
“Yemekhanesi, yatakhanesi, odalari ve bahgesi ¢ok giizeldi hepsini ¢ok iyi
buldum.” diger bir 6grenci;
“Her yer ¢ok temiz ve siiperdi.” diger bir dgrenci;
“Cok giizel bahgesi yem yesil, ¢cok begendim orada ben de yasamak isterdim.”
seklinde cevaplar vermislerdir.
Besinci soru olarak sorulan Huzur Evinde kalan insanlari nasil buldunuz?
(Yash insanlar-¢alisan personel-miidiir vs.) Sorusuna:
“Cok igten, ¢ok iyi, ¢cok cici, amca ve teyzeler vardi.”
“Yasl amcalar ¢ok iyiydiler ama sevgiye ihtiyaglari vardi. ” diger bir ogrenci;
“Cok iyi bakimly idiler. Sanki orada kendimi harikalar diyarinda zannettim.”
diger bir 6grenci;

)

“Cgok bakimli ve i¢tenler ayrica da ¢cok mutluydular.”, “iyi yiirekliler ve
insanlart ¢ok seviyorlar.” diger bir ogrenci;

“Hepsi ¢ok iyiydi ve ¢ok iyi davranyyorlardi. Yiizleri de bir ¢igek bibi
parlyordu, belli ki oray1 ¢ok sevmisler.” diger bir 6grenci;

“Dedenin aglamasina ¢ok tiziildiim onun i¢in ailemden birini biiyiiyiince huzur
evine gondermeyecegim.” diger bir ogrenci;

2T

“Yasl amca ve teyzeler bizimle gurur duydular ve sevindiler.”. “onlarin
duygularint anladim, ¢ok iyi kalpliler.” diger bir 6grenci;

“Calisan personel ve miidiir de ¢ok iyiydiler.” diger bir ogrenci;

“Hepsi ¢ok temiz, miidiir ¢aliskan, insanlart da ¢ok sik buldum.” diger bir
ogrenciy;

“Her seyleri ¢cok giizeldi, bizi ¢cok giizel karsiladilar oradaki amca ve teyzeler

¢ok iyiydiler.” seklinde diislincelerini 6zetlemislerdir.
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Altinc1 soru olarak sorulan Huzur Evi ziyareti esnasinda gozlemlerinizi,
diisiincelerinizi, hissettiklerinizi yazimz? Sorusuna:

“Oradaki ¢alisanlarin, amca ve teyzelerin biitiin bakimlarin yaptiklarin
gozledim” diger bir 6grenci;

“Huzur evi ¢ok temiz. Personeli, yashsi, ¢alisani ¢ok iyiler, ama yinede
vaslilarin sevgiye ihtiyaglari var.” diger bir ogrenci;

“Yaslilarin burada mutlumu yoksa tizgiin mii oldugunu diisiindiim.” diger bir
ogrenciy,

“Oradaki teyze ve amcalara nasi/ davrandiklarimi diigtindiim.” diger bir
ogrenciy;

“Yash teyze ve amcalara ¢ok iyi davranmiyorlar.” diger bir ogrenci;

“Duygu seli yasadim 1iiziildiim, bahgedeki cicekler giizeldiler.” diger bir
ogrenci,

“Amcalara iiziildiim ve moral vermeye ¢calistim.” diger bir 6grenci;

“Cok iyi temiz bir yer memnun oldum, bahgesi ¢ok giizeldi.” diger bir 6grenci;

“Huzur evine gidince kendimi ¢ok iyi hissettim.” diger bir égrenci;

“Hig¢ ses olmayan bir yer ¢ok giizel bir yer.” diger bir 6grenci;

“Duygulandim gururlandim ve iyi hissettim.” diger bir 6grenci;

“Bize ¢ok giizel arkadag gibi davrandilar mutlu oldum.” diger bir ogrenci;

“Yaslilara nasil davranacagimi ogrendim ve huzurevinin ¢ok rahat oldugunu
ogrendim.” diger bir 6grenci;

“Ben ¢ok mutlu yardimsever ve hosgoriilii oldum, keske bizde orada
yvasayabilseydik.” diger bir ogrenci;

“Yasli nine ve dedeler insana ¢ok yakinlar.” diger bir 6grenci;

“Onlara ¢ok iiziildiim ¢ocuklar: onlara bakmuyor ileride anne ve babama boyle
davranmayacagim.” diger bir 6grenci;

“Onlar adina ¢ok mutlu oldum.” seklinde diislincelerini 6zetlemislerdir.

Yedinci soru olarak sorulan Yolculuk esnasinda gozlemlerinizi,
diisiincelerinizi, hissettiklerinizi yazimz? Sorusuna:

“Yasl teyze ve amcalari diisiiniiyorum.” diger bir 6grenci;

“Konustuk, eglendik, fotograf ¢cektirdik.” diger bir ogrenci;

“Oramn diinyamn en giizel huzurevi oldugunu hissettik.” diger bir ogrenci;
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“Orada kalan amca ve teyzeler icin ¢ok iiziildiik ama arkadaslarimin ve benim
onlara gosterdigimiz sevgi ve saygi karsisinda onlarin gézlerindeki isilti beni biraz
sevindirdi.” diger bir ogrenci;

“Cok heyecanlandim neredeyse mutluluktan ucacaktim.” diger bir 6grenci;

“Yolculuk ¢ok giizeldi eglendik ve mutlu olduk.” diger bir ogrenci;

“Orayt ¢ok merak etmistik ve hemen gitmek istemistik, ¢ok heyecanliyydik.”
diger bir 6grenci;

“Huzurevi bes yildizli bir otel gibiydi ve orada yasl insanlara nasil
davranmamiz gerektigini ogrendim.” diger bir ogrenci,

“Yolculukta hep huzurevini diistindiim, ¢ok giizel bir yerdi, ¢cok temizdi ve ¢ok
sessiz sakin bir yerdi.” diger bir ogrenci;

“Biitiin arkadaglarim ve ben kendimizi ¢ok iyi hissettik.” diger bir égrenci;

“Cok giizel bir sekilde gittik, geldik. Zevkliydi.” diger bir 6grenci;

“Yash amca ve teyzeleri nasil mutlu ederim diye diistindiim ve onlarin bizim
hakkimizdaki diisiincelerini merak ettim.” seklinde diisiincelerini 6zetlemislerdir.

Bu durumda o6grencilerin yaptiklar1 huzurevi gezisi sonrasinda uygulanan
calisma kagidina vermis olduklar1 cevaplardan huzurevi gezisini son derece faydali
bulduklarini, ilk defa huzurevini gordiiklerini ve kendilerine bu yoniiyle de ilging bir
tecriibe oldugunu soylemek miimkiindiir. Bu gezi ile 6grenciler kendi biligsel
diinyalarinda bazi soru isaretlerini, fikir ve diisiinceleri zihinlerinde degerlendirme
imkant bulmuslaridir. Bu gezi Ogrencilerin daha once hi¢ gérmedikleri huzurevi
hakkinda degerlendirme yapmalarina firsat tanimistir. Huzurevinde kalan bakima
muhtag¢ yasl insanlarin neden orada kaldiklarini, nasil bir ortamda bulunduklarin1 ve
hangi psikolojik durumu yasadiklarini idrak etmelerini saglamistir. Huzurevinde kalan
insanlar1  kendi ebeveynleri ile karsilastirmalarina vesile olmus ve saglikli
degerlendirmeler yapmalarimin o6nii acgilmistir. Ayrica kendi durumlanyla ilgili
gelecekte yasanmasi muhtemel durumlart da degerlendirme imkani bulmuslardir.
Ogrenciler huzurevi gezisiyle; yasli ve kimsesiz insanlara yardim etmenin heyecanini
yagamiglar, onlar1 anlamanm 6nemini kavramislar ve yasadiklari duygulari omiirleri

boyunca unutmayacaklarini ifade etmislerdir.
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13.HAFTA: ETKINLIK 21
25-26.0TURUM, 25-29 Mayz1s 2009

Bu haftanin konusu {iinitenin degerlendirilmesi ve yardimseverlik konusu
ilizerine organize edilmistir. Bu baglamda hafta icerisinde her biri iki ders saati yani 80
dakikadan olusan toplamda 160 dakikalik iki oturum gerceklestirilmistir. Oturumlara
ait ders planlar1 ve bu oturumdan elde edilen sonuglar asagida ayrintili sekilde analiz
edilerek sunulmustur.

Aragtirmada deger 68retimi ¢ercevesinde son olarak, ilkogretim doérdiincti sinif
sosyal bilgiler dersi programi, “Hep birlikte” iinitesi igerisinde yer alan
“yardimseverlik” degerinin 6gretimine iligkin genel olarak degerlendirmesi yapilmistir.
Aragtirmaci tarafindan gelistirilen ders planm1 Tablo 96°da bir plan dahilinde

uygulanarak elde edilen sonuglar asagida analiz edilmistir.

Tablo 96
Ders Plani 21

25.26.0TURUM: DEGERLENDIRME YARDIMSEVERLIK
DERS PLANI

Simf: 4. sif

Ders: Sosyal Bilgiler

Ogrenme Alami: Gruplar, kurumlar ve sosyal orgiitler

Unite: Hep Birlikte

Tarih: 25-29 Mayis 2009

Siire: 40+40+40+40 dakika

Hazirhk:

Ogrenme alan1 hakkinda neler 6grendik?

Unitenin bitiminde iinite amag ve kazanimlarin $grendik mi?
Kazandigimiz beceri nedir?

Kazandigimiz deger nedir?
Siirec igerisinde hangi etkinlikleri yaptik?

SR A

Amaclar:
1. Insanlarin belli amaglari dogrultusunda olugturduklari sosyal drgiit, resmi kurum ve gruplarin
ne anlama geldigini kavratmak.
2. Bireylerin yasantilarina gore; ¢evresindeki sosyal problemleri ya da ihtiyaglarini gidermede
grup, kurum ve sosyal drgiitlerin onemini kavratmak
3. Grup iiyelerinin kendilerine, gruplara, kurumlara ve sosyal orgiitlerle etkilesimde bulunmalari
gerektigini anlamalarini saglamak
4. Okulunda ve yakin ¢evresinde diizenlenen etkinliklere katilmayn istekli kilma
Okul yasaminda gerekli gordiigii egitsel-sosyal etkinliklere 6nderlik etmeyi saglama
6. Yardimseverlik kavraminin ne anlama geldigini kavratmak.

o
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7. Yardimseverlik degerinin insan yasamindaki 6nemini kavratmak

8.  Grup iiyelerinin kendilerine ve baskalarina kars1 “yardimseverlik” gostermeleri gerektigini
anlamalarin saglamak

9. Yardimseverlikle ilgili etkinlilere katilmay1 tesvik etmek

10. Yardimseverligin bir goniilliiliik isi oldugunu bilmek

11. Yardimseverlikle ilgili bir kampanyay1 nasil yapacagini bilmek

12. Yardimseverlikle ilgili katilacag1 bir gezide neler yapmasi gerektigini bilme

13. Kahramanlik hatiralarin1 okuma, dinleme yoluyla yardimseverlik degerini kavrama

Kazammlar:
1. Insanlarin belli bir amag gercevesinde olusturduklari sosyal 6rgiit, resmi kurum ve gruplar: fark
eder.

2. On bilgi ve yasantisin1 kullanarak cevresindeki belli basli sosyal problemler ya da ihtiyaglarla
grup, kurum ve sosyal orgiitleri iligkilendirir.

3. Kendisi ile gevresindeki gruplar, kurumlar ve sosyal orgiitler arasindaki etkilesime 6rnekler
VErir.

4. Okulunda ve yakin ¢evresinde katilacagi sosyal ve egitsel etkinliklere karar verir.

5. Okul yagaminda gerekli gordiigii egitsel-sosyal etkinlikler onerir.

6. Yardimseverlik kavraminin ne anlama geldigini ifade edebilme.

7. Toplumdaki insanlarin birbirlerine “yardim etmesi” gerektigini ifade eder.

8. Cevresindeki insanlara yardimsever sekilde davrandiklarinda ne tiir davranislarla

karsilagtiklarini sdyleyebilme.

9. Yardimseverlikle ilgili etkinlilere katilarak, yardimsever olmanin insanlar1 mutlu ettigini ve i¢
huzura kavusturdugunu ifade eder.

10. Yardimseverligi goniilliiliik esasinda yapar

11. Yardimseverlikle ilgili bir kampanyay1 baglatir ve yiiriitiir ve sonuglandirir.

12. Yardimseverlikle ilgili diizenlenen bir gezide, gezi oncesinde-gezi sirasinda ve gezi
sonrasindaki davranislariyla yapilan faaliyetin 6nemini fark eder

13. Kahramanlik hatiralarindan dersler ¢ikararak yardimseverlik degerini igsellestirme

Egitsel Deger:
Yardimseverlik

Egitsel Beceri:
Sebep-sonug iliskisini belirleme

Materyal-Ara¢-Gereg:
Caligma kagitlari, Etkinlik formlari, Ders kitabi.

Deger Ogretim Yaklasimlar:
Telkin, Deger agiklama, Ahlaki Muhakeme, Deger Analizi

Yontem:
Anlatim, Soru-cevap, diiz anlatim, grup tartigmasi.

Siire¢ ve Degerlendirme:

v Ogrencilerin islenen 6grenme alanyla ilgili ders kitabinda yer alan fotograf ve bilgileri
incelemeleri istenir.

v" Unite igerisinde yer alan amag ve kazamimlar1 grenciler tarafindan 6grenilmis mi?

v'  Ailede dayanigma, sosyal orgiit, toplumda dayanisma, kurum, sorumluluk, grup, yardimseverlik
gibi kavramlar1 agiklayabiliyorlar nu1?

v' Ogrencilerin islenen iiniteyle ilgili ihtiyag ve beklentilerinin karsilanmp karsilanmadig1
Ogrencilere sorulur.

v Ogrencilerin 6grenme alaninda verilecek deger olan “yardimseverlik” duygusunu kazanip
kazanmadiklar1 {izerinde 6grencilerle tartisilir, konusulur.

v’ Siireg igerisinde “yardimseverlik” degerinin kazandirilmasi i¢in hangi etkinliklerin yapildigi
tizerinde 6grencilerle genis olarak ele alinir, konusulur.
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v Yapilan bu etkinliklerin “yardimseverlik degeri” kazanimlarinin yerlesmesinde etkili olup
olmadig iizerinde &grencilerle goriis-aligverisinde bulunulur.
v" Ve oturum sonlandirilir.

ETKINKIK 21

Ogrencilerin islenen dgrenme alaniyla ilgili ders kitabinda yer alan resimleri
incelemeleri esnasinda gayet giizel yorumlamalarda bulunduklart gézlemlenmistir.
Unitede yer alan ve ek olarak verilen ama¢ ve kazanimlar 6grenciler tarafindan
ogrenilmistir. Unitede gegen belli kavramlara iliskin (Ailede dayanigsma, sosyal orgiit,
toplumda dayanisma, kurum, sorumluluk, grup, yardimseverlik gibi) ifadeleri
aciklayabildikleri, Ogrencilerin {initeye iligkin beklentilerinin iizerinde bir gelisme
gosterdikleri kendileri tarafindan ifade edilmistir. Ogrencilerin 6grenme alaninda
kazandirilacak olan “yardimseverlik” degerinin Ogretiminde yapilan etkinlikleri
begendiklerini, yapilan etkinliklerin “yardimseverlik” degerini 6grenmelerinde etkili
oldugunu bizzat ifade etmislerdir. Siire¢ igerisinde “yardimseverlik” degerinin
kazandirilmas1 i¢in gelistirilen etkinlikler tek tek ele alinmis olup tekrardan bir
hatirlatmada bulunulmustur. Bu hatirlatma esnasinda yapilan etkinliklerden en ¢ok
sirayla etkilendikleri etkinlikleri sOyle siralamiglardir: en ¢ok yapilan huzurevi
gezisinden, ikinci olarak “ihtiyag fazlasi esyalar sahiplerini buluyor” proje ve
kampanyasindan ve tlglincii olarak da yardimseverlikle ilgili gosterilen iki filmden
etkilendiklerini soylemislerdir. Son olarak da yapilan bu etkinliklerin “yardimseverlik
degeri” kazanimlarinin yerlesmesinde etkili oldugunu rahatlikla ifade edebiliriz.
Gelistirilen etkinliklerin uygulanmasi ve degerlendirilmesi, tutum 6l¢egi sonuglarinin
degerlendirilmesi ve 6grencilerle yapilan goriisme sonuglarinin degerlendirilmesi ile

ogrenciler lizerinde olumlu gelismeler oldugunu ifade edebiliriz.

4.4. Dordiincii Alt Probleme iliskin Bulgular ve Yorum

Alt Problem 4: Deney grubundaki 6grencilerin, “yardimseverlik” degerine

ve deger egitimine iliskin goriisleri nelerdir?

Aragtirmanin sonunda 24 deney grubu 6grencisi ile “yardimseverlik” degerine

iliskin gériisme yapilmistir. Ogrencilere “yardimseverlik” degeri ile ilgili olarak 6 tane
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soru sorulmustur. Bu goriismelerden elde edilen veriler betimsel analize tabi
tutulmustur. Gorlismelerde Ogrencilere yardimseverlik deyince ne anladiklari,
yardimseverlik egitimine ihtiyag olup olmadigi, yardimseverlik degerinin nerede
Ogretilmesi gerektigi, okullarda yardimseverligi 6grenirlerken hangi etkinlikleri
yaptiklar1 ve hangi yontemlerin kullanilmasi gerektigi ile ilgili sorular yoneltilmistir.

Her bir soruya iligkin analiz sonuglar1 agagidadir.

4.4.1.Yardimseverlik deyince ne anliyorsunuz?
Bu soruya deney grubunda yer alan 24 6grenci de cevap vermistir. Ogrencilerin
1371 genel olarak yardimseverlik degeri tanimina uygun sekilde cevap vermis ve 6rnek
vererek agiklamistir. 8 6grenci yardimseverlik ile ilgili tanimi agiklamaya calismistir.
Diger 3 6grencinin ise bu degere iliskin yeterli bilgiye sahip olmadiklar1 gériilmiistiir.
Ogrencilerin bu soruya iliskin cevaplart dogrudan, hi¢ degistirilmeden asagida
verilmistir:
1.0grenci (S.0.): Yardimseverlik cok giizel bir duygudur. Bunu yapan kisiler her
zaman Allahtan bir 1yilik bekler. Herkes yardimlagmalidir.
2.0grenci (Y.K.): Yardimseverlik deyince insanlara yardim etmeyi anliyorum.
3.0grenci (E.A.): Yardimseverlik deyince yoksullara yardim etmeyi ve onlart mutlu
etmeyi anliyorum.
4.Ogrenci (B.O.): Bir kisiye yardim etmek ya da yardima muhtag kisilere yardim
etmektir.
5.0grenci (Z.S.): Yardimseverlik bana iyi insanlari, dayamigmayi, hosgdriiyii,
arkadaglar arasinda iyi ge¢inmeyi ve dostlugu hatirlatiyor.
6.0grenci (N.B.U): Yardima ihtiyaci olan insanlara yardim etmek, birlik ve beraberlik,
dayanigma, birbirimize kars1 hosgoriilii olmaktir.
7.0grenci (A.Y.B.): Yardimlasmay sevmektir.
8.0grenci (G.0.): Yardimseverligi anliyorum.
9.0grenci (K.K.): Birine yardim edip onu kétiiliiklerden korumaktir veya kotii ahlaktan
korumaliy1z. Yoksullara yardim etmeliyiz.
10.0grenci (F.Y.): Insanlara yardim etme, onlari sevindirme ve onlari mutlu etme
aligkanlig1 kazandirmaktir.
11.0grenci (R.Z.C.): Thtiyaci olanlara yardim etmektir.
12.0grenci  (0.S.): Bir kisiye yardim etmek; paylasmak, iyilik yapmak ve

yardimlagmaktir.
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13.0grenci (E.T.): insanlarin ihtiyaglarin1 karsilamak ve onlara yardim etmek yani her
konuda yardim etmek anlaminda.

14.0grenci (0.Y.): Bir insana yardim etmek, yardimsever biri bunu yapar. Her zaman
yardim eder.

15.0grenci (T.C.): Insanlar birbirlerine yardim eder ve arkadas olurlar, birbiriyle iyi
gecinirler.

16.0grenci (M.K.): Fakir olanlara yardim etmek. Okulda arkadaslarima yardimsever
davranirim, bazi arkadaslarim ise yardimseverlik yerine kiskanglik yapiyor.

17.0grenci (F.0O.): insanlarm birbirine sayg1 duymasi ve yardim etmesidir.

18.0grenci (Y.C.): lyilik yapmaktir

19.0grenci (M.O.): Yardima ihtiyaci olanlara yardim etmektir.

20.0grenci (S.0.): Insanlara yardim etmek, onlarin ihtiyaglarini karsilamak, onlara her
konuda yardimda bulunmaliy1z.

21.0grenci (G.A.): Birine yardim etmektir. Yardimsever kisileri anliyorum, yardim
etmeyi seven insanlardir. Yardimsever demek kendi giiciinii bagkasina yardim ederek
kullanmaktir.

22.0grenci (N.D.): Yardimseverlik deyince aklima paylasmak ve iyilik geliyor.
23.0grenci (0.Y.): Insanlar birbirine yardim ettifinde, sevap islemis olurlar ve
birbirlerine tesekkiir ederler.

24.0Ogrenci (M.E.C): Yardim etmek sevinmektir. Ciinkii birine yardim ettigimde

sevinirim.

Yardimseverlik  deyince ne anliyorsunuz? Sorusuna iliskin  dgrenci
goriismelerinden elde edilen bulgular ayrintili  bir sekilde incelenmis ve
degerlendirilmistir. Ogrencilerin yardimseverlik degerinin tanimina iliskin vermis
oldugu cevaplara bakildiginda, 6grencilerin genel olarak yardimseverlik degerini
ozellikleriyle acikladiklar1 goriilmektedir. Bu o6grencilerin yardimseverlik degeri ile
ilgili olarak bilgi diizeyinde dogru bilgiye sahip olduklarin1 gostermektedir.
Aragtirmanin  nicel alt problemi Ilkdgretim 4. smif sosyal bilgiler dersinde,
“yardimseverlik” degerinin etkinlik temelli 6gretiminin uygulandigi deney grubu
Ogrencilerinin son test tutum puanlarimin daha fazla oldugu, deney grubu lehine
anlamli bir farklilik oldugu sonucuna ulasilmistir. Ogrencilerin gdriisme sorusuna

vermis oldugu cevaplar da bu bulguyu destekler niteliktedir.
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Bu siirecte her soruya tim katilimcilarin verdikleri cevaplarin bir listesi

cikarilmis ve her soruya iligkin bir degerlendirme yapilmistir. Sonugta elde edilen

bulgular asagida sirasiyla verilmistir:

AR N N N N S

D N N N N

Yardimseverlik; yardimlasmaktir.

Yardimseverlik; iyilik yapmaktir.

Yardimseverlik; insani, giizel bir duygudur.

Yardimseverlik; insanlarin birbirini sevmesi birbirine saygi duymasidir.
Yardimseverlik; birbirleriyle iyi gecinmek demektir.

Yardimseverlik; arkadaslik, dostluk demektir.

Yardimseverlik; insanlarin ihtiyaclarint kargilamak, kendi giicii
nispetinde bu giiciinii bagkasina yardim ederek kullanmaktir.
Yardimseverlik; fakir olan yoksul insanlara ve yardima muhtag kisilere
yardim etmek; onlart mutlu etmek ve onlar1 sevindirmektir.
Yardimseverlik; yardim etmek sevinmektir. Ciinkii birine yardim
ettigimde sevinirim.

Yardimseverlik; insanlarin toplum igerisindeki yasamlarinda siirekli
dayanigma igerisinde olmalaridir.

Yardimseverlik; paylagsmak demektir.

Yardimseverlik; hosgoriilii olmak demektir.

Yardimseverlik; Yardim eden insanin sevap islemesidir.
Yardimseverlik; insanlarin birbirlerine tesekkiir etmesidir.

Yardimseverlik; birine yardim edip onu kétiiliikklerden korumaktir.

Sonug olarak, yardimseverlik deyince ne anliyorsunuz? Sorusuna ogrencilerin;

yardimlasmak, iyilik yapmak, paylasmak, dayanigmak, mutlu etmek, mutlu olmak,

sevgi, saygl ve hosgorii temelinde cevaplar verdikleri goriilmiistiir.

4.4.2.0kulda yardimseverlik egitimine ni¢in ihtiya¢ vardir?

Deney grubundaki 6grencilerin okulda yardimseverlik egitimine nigin ihtiyag

olduguna iliskin vermis oldugu cevaplar da genelde bu degerle ilgili 6zellikleri ortaya

koyduklar1 goriilmektedir. Ogrencilerin bu soruya iliskin cevaplar1 asagida verilmistir.

Ogrencilerin bu soruya iliskin cevaplar1 dogrudan, hi¢ degistirilmeden asagida

verilmistir:
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1.0grenci (S.0.): Ciinkii yardimseverlik ¢ok giizel bir davranistir.

2.0grenci (Y.K.): Yardimseverlik her zaman oOnemlidir. Eger yardimseverlik
olmasaydi insanlar birbirleriyle anlagsamazlardi.

3.0grenci (E.A.): Egitim olmazdi, ders isleyemez ve ders yapamazdik.

4.Ogrenci (B.0O.): Mesela bir arkadasimiz sokakta diistii ona giilmemeliyiz, tam tersi
yardim etmeliyiz. Iste bu yiizden yardimseverligi 6grenmeliyiz.

5.0grenci (Z.S.): Arkadaslarimizla iyi geginmek igin, biiyiiklerimizi saymak
kiigiiklerimizi sevmek i¢in, toplumda dayamisma ve hosgdéri olmasi igin,
yardimseverlik egitimine ihtiya¢ vardir.

6.0grenci (N.B.U): Arkadaslarimizla iyi gecinmek igin yardim etmeliyiz. Eger
etmezsek toplum arasindaki iligkiler kotii olur.

7.0grenci (A.Y.B.): Herkes birbirine yardim etmeyi 6grenmeli.

8.0grenci (G.0.): Yardimseverlige her yerde ihtiyag vardir.

9.0grenci (K.K.): Bir kaza oldugunda onlara yardim etmeliyiz. Ayni sey bize olur biz
de onlardan yardim isteriz.

10.0grenci (F.Y.): Ne demisler iyilik eden iyilik bulur. Birine yardim edersek iyilik
gelir geri bizi bulur.

11.0grenci (R.Z.C.): Baz1 kotii huylar ya da bazi kazalar olabilir.

12.0grenci (O.S.): Ciinkii egitim alirsak herkese yardimda bulunuruz.

13.0grenci (E.T.): Ciinkii yardimin ne demek oldugunu bilmek icin.

14.0grenci (0.Y.): Okulda mesela, bir arkadasim soruyu anlamiyorsa yardim etmek
gerekir.

15.0grenci (T.C.): Cocuklar ve arkadaslar birbirine yardim ederek ve toplumda iyilik
yaparak, o ¢ocuklar arkadas olur.

16.0grenci (M.K.): Okulda arkadaslarimizla yardimlagmaliyiz. Yardimlasma olmazsa
kendimizi kotii hissederiz.

17.0grenci (F.O.): Yardimseverlik olmasaydi cogu aileler ac kalirds.

18.0grenci (Y.C.): Meslek sahibi olmak i¢in birbirimize yardim etmeliyiz.

19.0grenci (M.QO.): Insanlar birbirleriyle yardimlasmalidir. Ciinkii yardimseverlik
insanlar1 birbirine baglar.

20.0grenci (S.0.): Ciinkii baz1 insanlarin ev ve yiyecek ihtiyaclar1 vardir. Bunun igin
yardimseverlige gerek vardir.

21.0grenci (G.A.): Ciinkii toplum huzur iginde olmalidir. Sevgi ve saygi iginde

olmalidir.
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22.0grenci (N.D.): Yardimseverlik nce egitimle baslar, sonra ailemizden dgreniriz.
23.0grenci (0.Y.): Yardimsever biri olursak herkes bizi sever ve sayar.

24.Ogrenci (M.E.C): Okulda ona yardim ederiz.

Okulda yardimseverlik egitimine ni¢in ihtiya¢ vardir? Sorusuna iliskin 6grenci
goriismelerinden elde edilen bulgular ayrintili  bir sekilde incelenmis ve
degerlendirilmistir. Ogrencilerin genel olarak yeterli bilgiye sahip olduklari, bunu da
cevaplarina yansittiklar1 goriilmektedir. Bu siliregte her soruya tim katilimcilarin
verdikleri cevaplarin bir listesi c¢ikarilmis ve her soruya iliskin bir degerlendirme

yapilmistir. Sonugcta elde edilen bulgular asagida sirastyla verilmistir:

v" Yardimseverligin “insanlar arasi iliskilerin iyi olmasinda” ve “insanlari
birbiriyle kaynasmasi ve birbirine baglanmasi’nda énemli bir yeri vardir.

v Insani degerleri ve insani duygulari dgrenmeye ihtiyacimiz oldugu icin bu
egitime ihtiyacimiz vardir.

v" Bu egitim gereklidir. Ciinkii; yardimsever biri olursak herkes bizi sever ve
sayar. Bu sayede de toplumda saygin biri oluruz ve sevilen biri oluruz.

v Eger yardimseverlik degeri 6gretilmese insanlar birbirleriyle anlagamazlardi ve
stirekli kavgalar yasanir, toplumdaki iliskiler kotii olurdu.

v" Bu egitim verilirse “gocuklar birbirine daha fazla yardim edecek ve iyilik
yapacaktir, boylece arkadaslik ve dostluk iligkileri yayginlagacaktir. Bu sayede
daha giizel bir egitim alir, daha giizel dersler yapabiliriz.

v’ Biiyiiklerimizi saymak kiigiiklerimizi sevmek i¢in bu egitime ihtiyag¢ duyariz.

v Toplumda birlik-beraberlik ve dayanigmanin iist seviyede olmasi igin boyle bir
egitime ihtiya¢ duyariz.

v' Toplumda sevgi ve sayginin yayginlasmasi i¢in yardimseverlik deger egitimine
ithtiyag vardir.

v' Toplumda huzur ve barigin saglanmasi igin yardimseverlik deger egitimine
ihtiyag vardir.

v' Toplumda hosgoriiniin yayginlagmast i¢in yardimseverlik deger egitimine
ihtiyac vardir.

v' Deger egitimi sarttir. Clinkii, biliyoruz ki, birilerine yardim ettigimizde

ihtiyactmiz oldugunda onlarda bize yardim eder. Bu da toplumda birilerinin
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yerine kendini koyma duygusunun (empatik diisiincenin) gelismesini saglar. Ne
demisler iyilik eden iyilik bulur.

v Egitim alirsak herkese yardimda bulunuruz. Yardimseverlik olmasaydi ¢ogu
aileler a¢ ve agikta kalabilirdi. Bazi yoksul, yardima muhta¢ insanlarin

ihtiyaglarini karsilamak i¢in deger egitimine ihtiyag vardir.

Okulda yardimseverlik egitimine ni¢in ihtiya¢ vardir? Sorusuna iliskin 6grenci
gorisleri incelendiginde okullarda az da olsa yardimseverlik gibi degerlerin verildigi
ancak deger yitiminin yogun yasandigr giiniimiiz toplumunda; sevgi, saygi,
yardimlasma ve hosgoriinlin yayginlasmasi; huzur ve barisin saglanmasi igin
yardimseverlik deger egitiminin bir program dahilinde okullarda planli egitimine

ihtiyac oldugu sodylenebilir.

4.4.3.0kullarda “yardimseverlik” egitimi nasil verilmelidir? Bu konuda
ornekler verebilir misiniz?

Bu soruya deney grubunda yer alan 24 dgrenci de cevap vermistir. Ogrencilerin
15’1 genel olarak yardimseverlik degerinin okulda Ggretmen tarafindan Ggretilmesi
gerektigi seklinde cevap vermistir 7 Ogrenci yardimseverlik ile ilgili arkadaslarina
ornek model olmanin 6nemini vurgulamistir. Diger 2 Ogrencinin ise bu soruya
yardimseverlik degerinin okullarda ogretilmedigine iliskin goriis  belirttikleri
gorilmiistiir.

Ogrencilerin bu soruya iliskin cevaplart dogrudan, hi¢ degistirilmeden asagida
verilmistir:
1.0grenci (S.0.): Okulda, evde, iste yardimseverlikle ilgili her seyde insanlar ¢ok
mutlu olurlar.
2.0grenci (Y.K.): Eger bir arkadasim diiserse, ben ona yardim edersem hem o mutlu
olur hem ben mutlu olurum.
3.0grenci (E.A.): Okulda arkadaslarima yardim ediyorum.
4.Ogrenci (B.O.): Evet okulda yardimseverlik yeterince veriliyor. Bir kisi diistiigiinde
onu arkadag1 kaldiryor.
5.0grenci (Z.S.): Fazla vermiyorlar. Ciinkii baz1 okullarda arkadaslik diye bir sey yok.

Herkes kavga icinde. Gelecek nesillere boyle 6rnek olmamaliyiz.
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6.0grenci (N.B.U): Fazla verilmiyor. Ciinkii 6grenciler hep kavga ediyor. Eger fazla
verilirse 0grenciler dayanisma, sevgi, sorumluluk, isbirligi ve grup ¢alismasi iginde
olup kavga etmezlerdi.

7.0grenci (A.Y.B.): Bence yeterince dgretiliyor.

8.0grenci (G.0O.): Yardimseverligi okulda 6gretmenlerimiz bize ¢ok giizel anlatiyor ve
ogretiyor.

9.0grenci (K.K.): Bize birine bir sey oldugunda onunla kiis olsak bile yardim etmemizi
10.0grenci (F.Y.): Okulda egitim verildigi kadar da hayirseverlik ve yardim duygusu
da kazaniyoruz.

11.0grenci (R.Z.C.): Veriliyor. Din kiiltiirii ve trafik dersinde yardimseverlikle ilgili
duyarli seyler 6greniyoruz.

12.0grenci (O.S.): Hayir. Ciinkii herkes yardim etmiyor. Onun yerine kavga ediyorlar
ve birbirlerine zarar veriyorlar.

13.0grenci (E.T.): Bence bize yardimin ne demek oldugunu okul 6gretti.

14.Ogrenci (0.Y.): Bazen anlamadigim soru olunca dgretmenim yardim ediyor.
15.0grenci (T.C.): Insan arkadasina yardim ve iyilik yaparsa o ¢ocukta ona yardim
eder ve mutlu olur.

16.0grenci (M.K.): Bazen anlamadigim soru oldugunda 6gretmenime soruyorum.
Arkadaslarima soruyorum. Birbirimize yardimsever olmaliyiz.

17.0grenci (F.O.): Evet bana gore yeterince yardimseverlik duygusu veriliyor.
18.0grenci (Y.C.): Okullarda yardimseverlik ¢ok dnemli.

19.0grenci (M.0.): Yardimseverlik okulda olmazsa insanlar birbirlerine kotii davranir
ve birbirlerini sevmezlerdi.

20.0grenci (S.0.): Okulda herkes birbirine yardim icinde bulunmalidir. Okulda
herkesle 1yi anlasmalidir.

21.0grenci (G.A.): Evet en iyi okulda ve evde verilir. Ama gevreyle ilgili oldugunu
diisiiniiyorum. Cevredeki tiim insanlar yardimsever olmalidir. Olmazsa cimrilik,
yoksulluk olabilir. Okulda en iyi sekilde verilir.

22.0grenci (N.D.): Ogretmenlerimize tesekkiir ederiz. Bize yardimseverligi
ogrettikleri i¢in.

23.0grenci (0.Y.): Arkadaslarima yardim etmek ve ¢evreye yardim etmek.

24.0grenci (M.E.C): Yardimseverlik, bir kisiye yardim ve katkida bulunmaktir.
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Okullarda “yardimseverlik” egitimi nasil verilmelidir? Bu konuda Ornekler

verebilir misiniz? Sorusuna iliskin 6grenci goriismelerinden elde edilen bulgular

ayrmtili bir sekilde incelenmis ve degerlendirilmistir. Ogrencilerin vermis oldugu

cevaplara bakildiginda, Ogrencilerin genel olarak yardimseverlik degerinin nasil

ogretilmesi gerektigini agikladiklar1 gériilmektedir.

Bu siirecte her soruya tiim katilimcilarin verdikleri cevaplarin bir listesi

cikarilmig ve her soruya iligskin bir degerlendirme yapilmistir. Sonugta elde edilen

bulgular agagida sirasiyla verilmistir:

v

Yardimseverlik konusunda model olurum. Eger bir arkadasim diiserse ben ona
yardim edersem hem o mutlu olur hem ben mutlu olurum. Bu sayede insanlar
¢ok mutlu olurlar.

Yardimseverlik konusunda yanlis model oluyorlar. Ornegin, 6grenciler okulda
bazen kavga ediyor, birbirlerine zarar veriyorlar. Eger dogru model olunursa;
ogrenciler arasinda sevgi ve saygi yayginlasir boylece kavga etmezlerdi.
Yardimseverlik konusunda yanlis model oluyorlar. Biriyle anlagsamadigimiz
zaman onunla hemen kiisiiyoruz, konugsmuyoruz. Eger dogru model olunursa;
ogrenciler arasinda huzur ve barisg ortami saglanacaktir.

Biz okulumuzda “Ihtiyac fazlasi esyalar sahiplerini buluyor” diye bir yardim
kampanyasi baglattik. Boylece “hayirseverlik” duygumuzu yogun bir sekilde
yasadik ve birilerine yardim etmenin mutlulugunu yasadik.

Yardimseverlikle ilgili bazi atas6zii ve deyimleri sloganlastirarak etkinlikler
gelistiriyoruz. “Ne verirsen elinle, o gider seninle” gibi.

Okulda grup calismasiyla isbirligi yaparak Ogreniyoruz. Bazen anlamadigim
soru oldugunda Ogretmenime soruyorum. Arkadaglarima soruyorum.
Birbirimize yardimci oluyoruz. Bilmediklerimizi dayanigsma igerisinde birlikte
Ogreniyoruz.

Okulda yardimseverlikle ilgili bazi tiyatro ve drama etkinlikleri yaparak bu
degerleri Ogreniyoruz. Ornegin “Canakkale sehitleri ile ilgili hikdyenin
canlandirilmas1” gibi. Birlikten kuvvet dogar vurgusunu yapmak iizere “turp

rondu” oyunu gibi.

Okullarda “yardimseverlik” egitimi nasil verilmelidir? Bu konuda Ornekler

verebilir misiniz? Sorusuna Ogrenciler; model olma, okulda grup c¢alismasi yaparak
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yardimseverlikle ilgili kampanya baslatma, proje yapma, yardimseverlikle ilgili bazi
atasozii ve deyimleri sloganlastirarak etkinlik yapma, yardimseverlikle ilgili tiyatro ve
film seyretmek, ilgili hikayeleri okuma ve drama etkinlikleri yapmaya yonelik

aciklamalarda bulunmuslardir.

4.4.4.Yardimsever bireylerin olmadig1 bir toplumda ne tiir sorunlarla
karsilasilir? Bu konuda érnekler verebilir misiniz?

Bu soruya deney grubunda yer alan 24 6grenci de cevap vermistir. Ogrencilerin
tamami1 yardimsever bireylerin olmadigi bir toplumda yasanamayacak derecede kotii
iligkilerin yasanacagini, toplum diizenin bozulacagini ifade etmislerdir. 14 6grenci de
bu soruya drnek vererek agiklamaya calismistir.

Ogrencilerin bu soruya iliskin cevaplart dogrudan, hi¢ degistirilmeden asagida
verilmistir:
1.0grenci (S.0.): Yardimseverligin olmadig: toplum ¢ok felaket bir durumda olurdu.
2.0grenci (Y.K.): Eger yardimseverlik olmasaydi, bazi insanlar kavga ederdi ve
kendilerine zarara verirlerdi.
3.0grenci (E.A.): Yoksullar a¢ kalirds.
4.Ogrenci (B.O.): Mesela biri doviistiigiinde hi¢ kimse ayirmazd.
5.0grenci (Z.S.): Hosgorii denen bir sey olmaz, o ortamda kavga cikardi.
6.0grenci (N.B.U): Bireyler arasindaki iliskiler kotii oludu, birbirlerine yardim
etmezlerdi. Kotli aligkanliklara taparlardi. Yardimseverlik var ki insanlar birbirleriyle
sevgi, saygl, empati vb. duygular i¢inde yaklasiyorlar.
7.0grenci (A.Y .B.): Hastalara yardim edilmez, hastalar 6lebilir.
8.0grenci (G.0.): Yardimseverlik olmazdi. Hep kaétiiliik olurdu.
9.0grenci (K.K.): Hi¢ kimse birbirine yardim etmez, tam zittim diisiiniir. Yani insanlar
kavga eder, saygisizlik yapardi, insanlar 6liirdii.
10.Ogrenci (F.Y.): Toplumda sayg1, sevgi, hosgorii vb. duygular gelismezdi.
11.0grenci (R.Z.C.): Kavga, giiriiltii gibi olaylar olabilirdi.
12.0grenci (O.S.): Hig kimse birbirini sevip saymazdi.
13.0grenci (E.T.): Herkese kotii davranirlardi, kimseye yardim etmezlerdi.
14.0grenci (0.Y.): hi¢ kimse birbirine yardim etmezse, hi¢ kimse soruyu anlamazd.
15.0grenci (T.C.): Insanlar birbirinden nefret ederdi ve ¢ok doviisiirlerdi, dost
olmazlardu.

16.0grenci (M.K.): Hi¢ kimse kaza aninda yardim etmezdi.
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17.0grenci (F.0O.): Insanlar 6liirdii. Herkes cimri, saygisiz ve degersiz insanlar olurdu.
18.0grenci (Y.C.): Ciinkii yardimsever olmayan bir toplumda yasasaydik, hi¢ kimse
yardim etmezdi.

19.0grenci (M.O.): Insanlar birbirlerini sevmezlerdi. Insanlar birbirleriyle
paylasmazlardi, kotii davraniglar olurdu.

20.0grenci (S.0.): Insanlar hi¢ saygi duymaz, hi¢c kimseye de yardim etmezlerdi.
Bunun i¢in her toplumda yardimseverlik olmalidir.

21.0grenci (G.A.): Hosgorii olmaz, toplumun huzuru bozulurdu. Insanlar birbirleriyle
kiiftirlii konusur, toplumun ahlaki bozulurdu. Mesela bir giin misafir olarak bir yere
gittik. Orada bir adam var. O adam orada lan dedi ve doviis ¢ikti.

22.0grenci (N.D.): Muhtag insanlar ag¢ kalirds.

23.0grenci (0.Y.): Kazalara yol acar. Bir seyi zor yapariz. Belki de yapamay1z.
24.0grenci (M.E.C): Insanlar ¢ok acikinca ayakta duramazlar.

Yardimsever bireylerin olmadigi bir toplumda ne tiir sorunlarla karsilasilir?
Sorusuna iliskin 6grenci goriismelerinden elde edilen bulgular ayrintili bir sekilde
incelenmis ve degerlendirilmistir. Ogrencilerin “yardimsever bireylerin olmadigi bir
toplumda ne tiir sorunlarla karsilagilir” sorusuna iliskin vermis oldugu cevaplara
bakildiginda, 6grencilerin genel olarak toplum diizenin bozulacagi ve toplumun
felakete siiriiklenecegi seklinde acikladiklar1 goriilmektedir. Bu 6grencilerin
yardimseverlik degeri ile ilgili olarak bilgi diizeyinde dogru bilgiye sahip olduklarini
gostermektedir.

Bu siiregte her soruya tiim katilimcilarin verdikleri cevaplarin bir listesi
cikarilmig ve her soruya iliskin bir degerlendirme yapilmistir. Sonugta elde edilen

bulgular asagida sirasiyla verilmistir:

v" Yardimseverligin olmadig1 toplum ¢ok felaket bir durumda olurdu.

v Eger yardimseverlik olmasaydi, bazi insanlar kavga ederdi, insanlar oliirdi.
Topluma ve kendilerine zarara verirlerdi.

v Insanlar birbirleriyle bir sey paylasmazdi. Yoksul ve muhtag insanlar ag kalird.

v Hosgérii denen bir sey olmaz, toplumun huzuru bozulurdu. Insanlar
birbirleriyle kiifiirlii konusur, toplumun ahlaki bozulurdu.

v’ Bireyler arasindaki iliskiler kotii oludu, Herkese kotii davranirlardi, Hep

kotiiliik olurdu. Toplumda koétii aligkanliklar yayginlasirdi.
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v' Toplumda saygi, sevgi, hosgorii vb. duygular gelismezdi. Hi¢ kimse birbirini
sevip saymazdi, Toplum yasanilmaz bir hal alird1.
v' Insanlar birbirinden nefret ederdi. Arkadaslik, dostluk olmazdi.

v' Insanlar cimri, saygisiz ve degersiz olurlardi.

Yardimsever bireylerin olmadigi bir toplumda ne tiir sorunlarla karsilasilir? Bu
konuda 6rnekler verebilir misiniz? Sorusuna iliskin 6grenci goriisleri incelendiginde;
cimrilik, aglik, kotilik, kavga, nefret, felaket ve oliim gibi kavramlar temelinde

cevaplar vermislerdir.

4.4.5.Yardimseverlik ile ilgili hangi etkinlikleri yapiyorsunuz? Yaptigimz
etkinlikler sonunda yardimseverligi 0grenebiliyor musunuz? Yeterince
yardimsever biri oldugunuz konusundaki diisiinceleriniz nelerdir?

Bu soruya deney grubunda yer alan 24 6grenci de cevap vermistir. Ogrencilerin
22’si genel olarak yardimseverlik ile ilgili etkinlikleri yaptiklarin1 ve 6grendiklerini
ifade etmis ve Ornek vererek agiklamistir. 2 6grenci ise bu soruyla alakali olmayan
cevaplar vermislerdir. Yine Ogrencilerin yeterince yardimsever biri oldugunuz
konusundaki soruya cevap vermedikleri goriilmiistiir.

Ogrencilerin bu soruya iliskin cevaplar1 dogrudan, hi¢ degistirilmeden asagida
verilmistir:
1.0grenci (S.0.): Okulda kiifiir vb. seylerden uzak durmaliyiz. Yardimseverlikle
ilgilenmeliyiz. Ogretmenlerimizi &rnek olarak almaliyiz. Ve onlarm davranislarmni
takip etmeli ,onlar1 cok sevmeliyiz.
2.0grenci (Y.K.): Ogretmenimiz bize gorev verir ve biz bu gorevi yapiyoruz. Panoya
resim, yazi asarak arkadaslarima yardim ederim. Bir insan kaza yapti§1 zaman 112’yi
artyoruz. Biz bunu trafik dersinde 6grendik.
3.0grenci (E.A.): Evet. Ogiit verme, drama, tiyatro yapiliyor. Dersler eglenceli gegsin
ve bir siirii sey 6grenelim diye. Okumay1 yazmay1 eglenmeyi ve bilgiyi 6greniriz.
4.Ogrenci (B.O.): Evet ogretiliyor. Bir kaza oldugunda 112 acil servisi ararsak o
hastaya yardim etmis oluyoruz. Ogretiliyor, hem de konu anlatiyor ve yardim etmenin
iyl bir sey oldugunu anlatiyor. Ciinkii yardim etmek giizel bir sey. Birbirimizin
yardima ihtiyaci oldugunda birbirimize yardim etmeliyiz.

5.0grenci (Z.S.): Ogretiliyor. Biz drama, hikayelestirme, tartisma tiyatro, drnek olma

-----
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Ogreniyorum. Drama ile yardimlasmay, hikayelestirmede drnek olmay1 dgreniyorum.
Trafik dersinde 112 yi aramakla yardimlasma yapiyoruz. Tiirk¢e dersinde giizel bir
davranigla 6rnek olmay1 d6greniyoruz.

6.0grenci (N.B.U): Hikayelestirme, drama, tiyatro, canlandirma yaparak, érnek olay,
gezi, film. Ogretiliyor. Drama, acil yardimlarda ya da kazalarda yardimseverlik ile
ilgili seyler ogretiliyor. Ayrica birbirimize destek olmak, dayanisma, hosgorii i¢inde
olmayla ilgili dramalar yapiyoruz.

7.0grenci (A.Y.B.): Hepsini 6greniyoruz. Tiyatro yapiyoruz. Trafik dersinde birkag
kisi kaza ge¢irdi. Biz de hicbir sey yapmadan 112 acil yardim merkezini aradik.
8.0grenci (G.0.): 23 Nisan1 dgretmenlerimiz bize ¢ok giizel anlatiyor ve dgretiyor.
Atatiirk’tin biz kiicliklere armagan ettigini anlatiyor. Trafik dersinde Ogrenmistik,
Araba ile otobiis ¢arpist1 ve arabanin i¢inde agir yarali bir ¢cocuk vardi.

9.0grenci (K.K.): Hikayelestirme, drama, tiyatro, canlandirma, 6giit verme, drnek
olma, film, empati. Bize burada her seyi 6gretiyorlar. Cahil olmamizi istemiyorlar.
Burada okuyup yazabiliyoruz. Yani bilmediklerimizi sdyliiyorlar.

10.0grenci (F.Y.): Drama, film, tiyatro gibi etkinlikleri trafik ve din kiiltiirii
derslerinde yapiyoruz. Evet okulda degerleri 6greniyoruz. En ¢ok da trafik ve din
kiiltiiri ve ahlak bilgisi dersinde 6greniyoruz.

11.0grenci (R.Z.C.): Tartisma, drama, tiyatroyu trafik ve sosyal bilgiler dersinde
yapiyoruz. Okumayi, yazmay1 ve resim yapmay1 yani biitiin dersleri 6greniyoruz.
12.0grenci (0O.S.): Tiyatro yapiyor, film izliyoruz. Yardimseverligin ne demek
oldugunu anhiyoruz. Evet her seyi ¢ok giizel 6greniyoruz ve 6gretmenimiz ¢ok giizel
anlatiyor.

13.0grenci (E.T.): Ogretiliyor. Drama sosyal dersinde. Arkadaslarimiza ve
ogretmenlerimize deger vermeliyiz, bize deger veren herkese biz de deger vermeliyiz.
14.0grenci (0.Y.): Evet dgretiliyor. Drama da herkes birbirine yardim ediyor. Ama
drama da yiyecek yardimi da vardir. Ogretiyorlar. Etkinlik yaparak sevgi, saygi,
hosgorii ve yardimseverlikle ilgili bilgiler veriyorlar.

15.0grenci (T.C.): Biz 6gretmenimizle drama etkinlikleri isliyoruz ve ¢ok egleniyoruz.
Ogretmenimiz bize sevgi, saygiy1 dgretiyor ok zevk altyorum.

16.0grenci (M.K.): Hepsini yapiyoruz. Ciinkii cok mutlu oluyoruz. Hepimiz ¢ok iyi
dramalar yapiyoruz. Ogretiliyor, etkinlik yaptiriyor. Bize sevgi, saygi, hosgorii ve

yardim etmeyi 6greniyor.
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17.0grenci (F.0.): Ogiit verme, drama, tiyatro vb. seyler yapiyoruz. Cok giizel
dgreniyoruz. Ogretmenlerimiz gereken bilgiyi veriyor.

18.0grenci (Y.C.): Yapiliyor. Trafik dersinde ilk yardim ile ilgili oyun oynuyoruz.
Derste 6gretiliyor.

19.0grenci (M.O.): Evet yapiliyor. Bunlar; tiyatro, 6rnek olma, tartisma, 6rnek olay,
drama. Ogretiliyor, trafik dersinde tiyatro, drama falan yapiyoruz.

20.0grenci (S.0.): Ogiit verme ile bize her seyi Ogretiyor. Bazen de drama gibi
etkinlikleri bize Ogretiyor. Biz trafik dersinde drama yapiyoruz. Bir teyzeye araba
carptiginda bir kisi 112 ambulansi artyor ve teyze kurtuluyor.

21.0grenci (G.A.): Ogiit olarak veriliyor. Tartisma olarak anlatiliyor. Etkinlik ve
drama yapiliyor. Ogretmen 6rnek vererek ogretiyor. Ornegin; trafik dersinde kaza
olmustu. Oradaki bir yaraliya yardim edildi. Deger demek; hosgoriilii olmak, sevgi,
saygilt olmak, diiriist olmak, yardimsever olmak, yalan sdylememektir. Toplumda
selam verildiginde selami alinsin.

22.0grenci (N.D.): Evet yapiyoruz. Mesela 6gretmenimiz bize yardima ihtiyaci olan
kisileri anlatiyor. Ogretmenimiz yardimseverlik deyince herkes ¢ok seviniyor.
Ogreniyorum, 6gretmenlerimiz bize yardimseverlikle ilgili bilgi veriyorlar.

23.0grenci (0.Y.): Tiyatro, drama, drnek olma, trafik ve sosyal dersinde yapiyoruz.
Din kiiltiirii dersinde ve kitaptan 6greniyoruz.

24.0grenci (M.E.C): Tiyatro ve drama yapiyoruz. Bir kisiye 6nem vermemizi saglar.

Okuma yapiyoruz, drama yapiyoruz, tiyatro yapiyoruz.

Yardimseverlik ile ilgili hangi etkinlikleri yapiyorsunuz? Yaptiginiz etkinlikler
sonunda yardimseverligi Ogrenebiliyor musunuz? Yeterince yardimsever biri
oldugunuz konusundaki diislinceleriniz nelerdir? Sorusuna iligkin  &grenci
goriismelerinden elde edilen bulgular ayrintili  bir sekilde incelenmis ve
degerlendirilmistir. Ogrencilerin genel olarak yardimseverlik ile ilgili etkinlikleri
yaptiklarmni ve dgrendiklerini ifade etmis ve 6rnek vererek agiklamistir. Ogrencilerin
yeterince yardimsever biri oldugunuz konusundaki soruya cevap vermedikleri ve
kendilerini degerlendirmekten kagindiklart goriilmiistiir. Bunun nedeni; 6grencilerin
kendilerini degerlendirmek istememelerinden kaynaklaniyor olabilir.

Bu siiregte her soruya tiim katilimcilarin verdikleri cevaplarin bir listesi
cikarilmig ve her soruya iliskin bir degerlendirme yapilmistir. Sonugta elde edilen

bulgular asagida sirasiyla verilmistir:
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v' Ders kitabinda yardimseverlikle ilgili fazlaca etkinlik yok. Ancak; ders

-----

-----

etkili oldu.

v Ogretmenlerimizi 6rnek olarak almali, onlarin davranislarmi takip etmeli,
onlar1 ¢ok sevmeliyiz. Ogretmenimiz sinif veya okul panosuna resim veya yazi
asma gorevini veriyor. Boylece isbirligi i¢inde arkadaslarimla yardimlasarak bu
gbrevi yapiyoruz.

v Arkadaglarimiza ve Ogretmenlerimize deger vermeliyiz, bize deger veren
herkese biz de deger vermeliyiz.

v' Trafik ve Ilkyardim dersinde acil bir hasta oldugunda 112 yi aramakla hastaya
yardimda bulunduk, hatta bunu sinifta canlandirdik.

v' Siifta sosyal bilgiler dersinde “birlikten kuvvet dogar” atasdziini “Turp
Rondu” oyunu oynayarak canlandirdik. Birbirimizle dayanigsma ve destek
icinde oldugumuzda neleri basarabilecegimizi anlamigtik.

v' Biz Ogretmenimizle drama etkinlikleri isliyoruz ve ¢ok egleniyoruz.
Ogretmenimiz bize sevgi, saygiy1 dgretiyor ok zevk altyorum.

v Ogretmenimiz “yardimseverlik” degerini 6gretirken iki tane (yesil yol ve
tavuklar firarda) filmi simfta seyrettik. Filmde gecen olaylar sayesinde
yardimseverligin 6nemini bir kez daha anlamigtim.

v Sosyal bilgiler dersinde “Tiirk askerinin 6rnek davranigt” isimli hikayeyi
okumustuk ve beni ¢ok etkiledi.

v" Sinifga huzurevine diizenlenen geziyi 6mriim boyunca unutamam. Orada
yagayan yasli insanlarinin durumlarmi gérmiis, “empatik bir diistinceyle” tahlil
etmistik.

v Okulda degerleri 6greniyoruz. En ¢ok da trafik ve ilkyardim, din kiiltirii ve
ahlak bilgisi ile sosyal bilgiler derslerinde 6greniyoruz.

v Etkinlik yaparak sevgi, saygi, hosgorii ve yardimseverlikle ilgili bilgiler

veriyorlar.

Yardimseverlik ile ilgili hangi etkinlikleri yapiyorsunuz? Yaptigimiz etkinlikler
sonunda yardimseverligi Ogrenebiliyor musunuz? Yeterince yardimsever biri
oldugunuz konusundaki diisiinceleriniz nelerdir? Sorusuna &grenciler; ders kitabinda

etkinliklerin fazlaca yer almadigini belirtmislerdir. Ancak ders kitabinda yer almayan
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etkinliklerin yardimseverligi 6grenmelerinde etkili oldugunu ifade etmislerdir.

4.4.6.Sizce deger o6gretimi nerede yapilmahdir? Ni¢in? —Okulda —Evde —
Cevrede?

Bu soruya deney grubunda yer alan 24 dgrenci de cevap vermistir. Ogrencilerin
hepsi genel olarak deger 6gretiminin okulda dgretilmesi gerektigini, 19°u okul ve evde,
18’1 okul-ev-cevrede deger dgretiminin yapilabilecegi seklinde cevap vermistir. Bazi
ogrencilerin bu soruyu cevaplandirirken zorlandiklar1 gozlemlenmistir.

Ogrencilerin bu soruya iliskin cevaplar1 dogrudan, hi¢ degistirilmeden asagida
verilmistir:
1.0grenci (S.0.):

Okulda: 6gretmenlerime ve arkadaslarima c¢ok iyi davranmaliyiz.

Evde: anneme ve babama sevgi ile davranmaliyim ¢iinkii onlar annem ve babamdir
Cevrede: yerlere ¢Op atmay1 yasaklayacaklar ¢ilinkii ¢cok kirli oluyor

2.0grenci (Y.K.):

-Okulda: Ogretmenize saygi duymak

-Evde: Biiyiiklerimize saygi duymak kiiciiklerimizi sevmek

-Cevrede: Insanlara sayg1 duymak ve onlara yardim etmek

3.0grenci (E.A.):

-Okulda: Okulda daha 1yi 6gretiyorlar

-Evde: Ailemizde 6gretiyor

-Cevrede: Cevremizdekiler ¢cevreye iyi olmay1 6gretiyorlar

4.Ogrenci (B.O.):

-Okulda: bir arkadagimizin ¢antasi diistiiglinde ona yardim etmeliyim

-Evde: annemizin sofra kurmasina yardim etmeliyiz

-Cevrede: yash bir kisi bir seyi kaldiramiyorsa ona yardim etmeliyiz

5.0grenci (Z.S.):

-Okulda: Arkadaslarimizla iyi gecinmek bizim yardim sever bir birey oldugumuzu
gosterir. Bu yiizden arkadaglarimiza iyi davranmaliyiz.

-Evde: Ailemize karsi yardim sever davranmaliyiz annemiz toz alirken, yemek
yaparken ona yardim etmeliyiz.

-Cevrede: Biz yardim sever bireyleriz. Bu ylizden g¢evremizdeki insanlara yardim

etmeliyiz.
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6.0grenci (N.B.U):

-Okulda: Bence ilk 6gretim evde yapilir ailemiz bize degerler ogretir. Ama bazi
degerleri 6gretmezler

-Evde: Bu yiizden 6gretmenlerimiz yarim kalan degerleri ise okulda dgretirler
-Cevrede

7.0grenci (A.Y.B.):

-Okulda: ¢iinkii okul sessiz sakin diiriist, dogruluk, hosgoriiliiliik olan bir yerden
-Evde:

-Cevrede

8.0grenci (G.O.):

-Evde: Evde annelerimiz bize kiiltiir 6gretiyor

-Cevrede: Insanlar cevreye ¢p atmamamizi dgretiyor

9.0grenci (K.K.):

-Okulda: Ciinkii daha egitimli olur ve daha iyi anlariz

-Evde: olabilir ¢linkii ¢alisabiliriz.

-Cevrede: olamaz

10.Ogrenci (F.Y.):

-Okulda: okulda 6gretilmeli degerler. Cilinkii egitim kadar degerlerde 6gretilmeli
-Evde: degerleri evde 6grenmeye baslamaliyiz daha da 6nemlisi ailemiz dgretmeli
-Cevrede: birine yardim ederek degerleri 6grenebiliriz

11.0grenci (R.Z.C.):

-Okulda: Ciinkii ¢evremizde nasil davranabiliriz hosgorii saygi ve sevgi ile insanlara
nasil yaklasiriz okulda 6gretilir

-Evde: Anne babamizin bizi diinyaya hazirlamasi

-Cevrede: Ihtiyaci olanlara yardim etmek

12.0grenci (O.S.):

-Okulda: Ciinkii 6gretmenler okulda yaparlar evde ve ¢evrede olmaz

-Evde: evde olmaz ¢iinkii okul ihtiyacimiz var

-Cevrede: ¢evrede hi¢ olmaz ¢linkii cevrede ders yapilmaz

13.0grenci (E.T.):

-Okulda: bence okulda orasi giizel bir yer

-Evde

-Cevrede
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14.0grenci (0.Y.):

-Okulda: arkadaglarimla 6gretmenlerimle saygi ve sevgiyi paylasiriz
-Evde: annemle babamla hosgoriiyii yardimseverligi paylagirim
15.0grenci (T.C.):

-Okulda: okul kurallarina dikkat etmeliyiz

-Evde: annem ve babamin s6ziinii dinlerim

-Cevrede: bazi arkadaglarima iyi davrantyorum

16.0grenci (M.K.):

-Okulda: Arkadaslarimla saygiy1 ve sevgiyi paylagsmaliyiz
-Evde: annemle babamla kardesimle yardimlasirim

-Cevrede: ¢evremizdeki insanlara saygili olmaliyiz

17.0grenci (F.O.):

-Okulda: 6gretmenlerimiz anlatarak bize yasatarak yaptiriyorlar
-Evde

-Cevrede

18.0grenci (Y.C.):

-Okulda: ihtiyaci olan yerde yardim etmeliyiz

-Evde: kardesimize ihtiyact oldugunda yardim etmeliyiz.
-Cevrede: insanlara ihtiyaglari oldugu yerde yardim etmeliyiz
19.0grenci (M.O.):

-Okulda: Ciinkii okul egitim yeri

-Evde: Ciinkii anne babamizda 6gretiyor

-Cevrede: Ciinkii cevredeki arkadaglarimiza 6rnek oluyoruz
20.Ogrenci (S.0.):

-Okulda: okulda 6gretmenlerimiz daha c¢ok bilgi verirler biz her seyi orada 6grenmeye
baslariz

-Evde:

-Cevrede

21.0grenci (G.A.):

-Okulda: ¢linkii 6gretmenim bunu daha iyi 6gretir

-Evde: Evde daha iyi verirler

-Cevrede: egitimli gorgiilii olur.

22.0grenci (N.D.):
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-Okulda: yardima ihtiyaci olan kisiler

-Evde: ailelerimizde

-Cevrede: insanlarla

23.0grenci (0.Y.):

-Okulda: 6gretmenimiz 6gretiyor

-Evde: annem ve babam 6gretiyor

-Cevrede: yaslilar ve biiyiikler 6gretiyor

24.Ogrenci (M.E.C):

-Okulda:6gretmenimiz lilkemizi kurtarmak i¢in okuma yazma ve bilgi verir
-Evde: evde is boltimleri yapilmali

-Cevrede: insanlar uyarip ¢evreye ¢Op atmamamizi anlatir

Sizce deger Ogretimi nerede yapilmalidir? Sorusuna iligkin  6grenci
goriismelerinden elde edilen bulgular ayrintili  bir sekilde incelenmis ve
degerlendirilmistir. Bu soruya deney grubunda yer alan Ogrencilerin hepsi cevap
vermistir. Ogrencilerin tamami deger dgretiminin okulda yapilmasi gerektigi yoniinde
cevaplar vermistir. Arastirmanin nicel alt problemi Ilkdgretim 4. simif sosyal bilgiler

3

dersinde, “yardimseverlik” degerinin etkinlik temelli 6gretiminin uygulandigi deney
grubu 6grencilerinin son test tutum puanlarinin daha fazla oldugu, deney grubu lehine
anlamli bir farklilk oldugu sonucuna ulasilmistir. Ogrencilerin goriisme sorusuna
vermis oldugu cevaplar da bu bulguyu destekler niteliktedir.

Bu siiregte her soruya tiim katilimcilarin verdikleri cevaplarin bir listesi
cikarilmis ve her soruya iliskin bir degerlendirme yapilmistir. Sonugta elde edilen

bulgular asagida sirasiyla verilmistir:

v Ailemiz de 6gretiyor ama okulda daha iyi dgretiyorlar.

v’ llkogretim evde yapilir ailemiz bize degerler dgretir. Ama bazi degerleri
ogretemezler. Bu yiizden Ogretmenlerimiz yarim kalan degerleri ise okulda
ogretirler.

v" Degerlerin; planli, programli bir sekilde dgretilmesinden dolayr okulda deger
Ogretimi daha iy1 olacaktir.

v Okuldaki dgretmenlerimiz daha ilgili olduklari i¢in okulda 6grenmeliyiz.

v Okulda, ¢evremizdeki insanlara daha iyi nasil davranabiliriz, saygi ve sevgi ile

insanlara nasil yaklasiriz okulda daha iyi 6gretilir.
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v Okulda 6grendiklerimi evde ailemle paylasirim.
v' Okulda o6grenmeliyiz. Ciinkii Ogretmenlerimiz anlatarak, soru sorarak,
gostererek ve bize yasatarak yaptiriyorlar. Evde o imkanimiz yok. Okul egitim

yeridir ve biz birgok bilgiyi okuldan 6gretmenimizden 6greniyoruz.

Sizce deger 6gretimi nerede yapilmalidir? Nigin? Okulda —Evde —Cevrede?
Sorusuna iligkin 0grenci goriisleri incelendiginde; deger egitimi ailede baslayan bir
stire¢ olsa da degerlerin; planl, programli bir sekilde ogretilmesinden dolay1r okulda

deger 0gretiminin daha faydali ve iyi olacagi yoniinde goriis bildirmislerdir.



BOLUM V

SONUC VE ONERILER

Bu bdliimde, arastirmanin amaci dogrultursunda tespit edilen alt problemlere
iliskin uygulamalarda elde edilen bulgulardan ulasilan sonuglara ve Onerilere yer

verilmistir.

5.1.Sonuglar

“Ilkdgretim 4. sinif sosyal bilgiler dersinde yardimseverlik degerinin etkinlik
temelli 6gretimi ve 6grencilerin tutumlarina etkisi” isimli arastirmada; deney grubunda
lic ay siiresince uygulanan etkinliklerin 6grencilerin tutumlarint 6lgmede kullanilmak

3

lizere aragtirmaci tarafindan gelistirilen “yardimseverlik tutum o6lgegi” kullanilarak
deney grubu 6grencilerinin durumu tespit edilmistir. Ogrencilerin yardimseverlik degeri
tutum puanlarinin cinsiyete gére ve ailelerinin gelir durumuna gore anlamli bir farklilik
gosterip gostermedigine bakilmistir. Ug ay siiresince etkinlik temelli yardimseverlik
deger egitiminin 6gretim siireci ve siirece iliskin bulgular incelenmistir. Son olarak da
deney grubundaki 6grencilerin, “yardimseverlik” degerine ve deger egitimine iliskin

diistincelerinden goriisme sonrasi elde edilen veriler degerlendirilmistir.

Arastirma sonucunda;

5.1.1. Ilkogretim 4. simf sosyal bilgiler dersinde, “yardimseverlik” degerinin
etkinlik temelli 6gretiminin uygulandig: deney grubu 6grencileri ile uygulanmadig:
kontrol grubu 6grencilerinin deneysel islem dncesi ve sonrasi dl¢iimlere gore tutum

diizeyleri arasinda anlamh bir fark var mdir?

Olgegin deney 6ncesi uygulamasindan, kontrol grubunun ortalamasi (; =117.30)
iken deney grubunun ortalamasi (§=1l4.00)’d1r. Olgegin deney sonrasi
uygulamasindan ise kontrol grubundaki O6grencilerin tutum diizeyleri ortalamasi
(§=114.08)’e diiserken deney grubundaki ogrencilerin tutum diizeyleri ortalamasinin
(x=121.95)’e yiikseldigi goriilmektedir.

Her iki grubun deney oOncesi ile deney sonrasi yapilan ol¢iimlerdeki tutum

puanlarinin farklarma bakildiginda deney grubundaki 6grencilerin tutum puanlarinin
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yiikseldigi, kontrol grubundaki &grencilerde ise diistiigii gorilmektedir. Bu durum
ilkogretim programi ders kitabinda yer verilen deger oOgretimi etkinliklerinin
Ogrencilerin yardimseverlik degerine karst olan tutumlarma O©nemli bir katki
saglamadigi seklinde de yorumlanabilir.

Sonuglar analiz edildiginde, Ogrencilerin deneysel islem sonrast puanlari
arasinda deney grubu lehine anlamli bir farklilik oldugu (t=2.174, p<.05) sonucu ortaya
cikmistir. Bu sonuglar uygulanan etkinlik temelli yardimseverlik deger egitiminin deney
grubunda yer alan 6grencilerin genel tutumlarini olumlu yonde etkiledigi seklinde

yorumlanabilir.

5.1.1.1. Ilkégretim 4. sif o6grencilerinin; sosyal bilgiler dersindeki
yardimseverlik tutum dl¢ceginde fedakarhk, merhamet, sosyal sorumluluk, isbirligi,
paylasma, goniilliiliik ve comertlik alt boyutlarinin deneysel islem sonrasi
olciimlere gore deney ve kontrol grubu o6grencilerinin tutum diizeyleri arasinda

anlamh bir farklihk var midir?

[Ikogretim 4. simif Ogrencilerinin; sosyal bilgiler dersindeki yardimseverlik
tutum Olgeginde fedakarlik, merhamet, sosyal sorumluluk, isbirligi, paylasma,
gonillilik ve comertlik alt boyutlarma ait tutum puanlart uygulanan etkinlikler
sonucunda deney ve kontrol grubu incelendiginde sadece “comertlik” boyutunda deney

grubu lehine anlamli bir farklilik géstermektedir [U = 177,00 p<,05].

5.1.2. Ogrencilerin tutum diizeyleri arasinda; cinsiyet ve ailenin gelir

durumu degiskenlerine gore anlamh bir fark var midir?

5.1.2.1.Cinsiyete gore;

Deney ve kontrol grubu 6grencilerinin deney Oncesi ve deney sonrasi tutum
puanlart cinsiyete gore anlamli bir farklilik gdstermemektedir. Bu durum arastirma
agisindan Ogrencilerin tutum diizeyleri arasinda; cinsiyet degiskenine gdre anlamli bir
fark bulunmadig1 seklinde agiklanabilir.

Yapilan bir¢ok arastirmanin sonucu da arastirma sonucumuzu destekler
niteliktedir. Yapilan aragtirmalarda cinsiyet degiskeninde kiz ya da erkekler arasinda
fark olmadigin1 gostermektedir. Lollis ve arkadaslarinin (1999) yaptig1 arastirmada; 2

ve 4 yaslarinda ¢ocuklart olan 40 anne-baba {izerinde yaptigi incelemeler sonucunda
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kardesler arasinda gercek hayat ikilemlerinin ¢6ziimiinde umursama mi yoksa
hakkaniyet uyumunu bir arada gozetme iizerinde durulmus ve cinsiyete bagli olarak bir
fark gozlenmemekle birlikte, hem kizlar hem erkekler hakkaniyeti umursamaya tercih
etmiglerdir. Roe (1980)’nin ¢alismasinda ¢ocuklara bazi agik uglu sorular sorulmustur:
Sonugta kiz ve erkeklerin empati diizeyi arasinda bir fark bulunamamustir.

Keskinoglu (2008)’nun aragtirmasinda; Degerler Egitimi Programinin
Ogrencilerin degerleri kazanimlarini artirma ile saldirganlik diizeylerini azaltmada etkili
olup olmadigi incelenmistir. Cinsiyet agisindan bakildiginda Degerler Egitim
Programina katilan ogrencilerin saldirganlik diizeylerinin azalmasinda ve ahlaki
olgunluk diizeylerinin gelismesinde kiz veya erkek oluslarina gore fark olmadigi tespit
edilmistir Gémleksiz (2007) tarafindan yapilan arastirmada; insan haklarma iliskin
goriiglerde kizlarla erkekler arasinda anlamli bir farklilik bulunmamistir. Hem erkek
hem de kiz Ogrencilerin insan haklarma iliskin goriisleri “tamamen katiliyorum”
diizeyindedir. Bu sonuca gore lise 6grencileri insan haklarma saygilidirlar. Ozensel
(2007) tarafindan yapilan calismada; Milliyetgilik (milli/ulusal biling) faktorii agisindan
erkekler ve kizlar arasinda anlamli bir farklilik bulunmamaktadir. Diiriistlik faktorii

acisindan da erkekler ve kizlar arasinda anlamli bir farklilik bulunamamaktadir.

5.1.2.2.Ailenin gelir durumuna gore;

Kontrol grubundaki 6grencilerin; deney Oncesi ile deney sonrasi tutum puanlari
arasindaki tutum fark ortalamalar ailelerinin gelir durumuna gore anlamli bir faklilik
gostermemektedir. Bu ise kontrol grubundaki 6grencilerin tutum puanlari tizerinde
ailelerinin gelir durumlarin etkili olmadig1 sdylenebilir.

Ayni sekilde deney grubu o6grencilerine bakildiginda ise kontrol grubundaki
ogrenciler ile benzer sonuglar s6z konusudur. Deney grubundaki Ogrencilerin deney
oncesi, deney sonrasi ve erisi fark puan ortalamalar ailelerinin gelir durumuna gore
anlaml bir farklilik géstermemektedir.

Bu ise deger egitiminde Ogrencilerin tutum diizeyleri arasinda; ailenin gelir
durumu degiskenine gére anlamli bir fark bulunmadig: seklinde agiklanabilir. Bu durum
ogrencilerin tutum puanlar1 lizerinde ailelerinin gelir durumlarinin etkili olmadigini
gostermektedir.

Deney ve kontrol grubu o&grencilerinin deney Oncesi ve deney sonrasi
yardimseverlik degeri tutum puanlar1 cinsiyete gore ve ailelerinin gelir durumuna gore

anlaml bir farklilik gdéstermemistir. Bu sonug¢ yapilan bir¢ok arastirmanin tersine bir
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sonug ortaya ¢ikarmistir. Bu durumun sebebi olarak deney ve kontrol grubunun yiiksek
gelir diizeyine (1500 TL. ve iizeri) sahip olmamasindan kaynaklandig1 sdylenebilir.

Yapilan bir¢cok arastirmanin sonucunda ailenin gelir durumu degiskenine
bakildiginda arastirma bulgularimizin tersine, gelir durumu yiiksek ailelerin lehine
anlamli fark ortaya ¢ikmistir. Ahola (2000), yiiksek egitim diizeyine sahip ve ayni
zamanda zengin olan ailelerden gelen cocuklarin, lniversiteye geldiklerinde uyum
sorunlari yasamadiklarini, az egitimli ve diisiik sosyo ekonomik diizeydeki ailelerden
gelen 6grencilerin ise tiniversiteye basladiklarinda bir kiiltiir soku yasadiklarint belirten
Ahola, bu 6grencilerin bir yabanci gibi hissettiklerini ifade etmistir. Astill, Feather ve
Keeves (2002), ogrencilerin degerleri ilizerinde cinsiyetin, kiiltiirel ge¢cmisin, dinin,
ailenin sosyal statiisliniin, aile ve arkadas gruplan tarafindan sahip olunan degerlerin,
okul ve 6gretmenlerden daha etkili oldugu saptanmustir.

Keskin (2008) Tirkiye’de sosyal bilgiler ogretim programlarinda degerler
egitimi: tarihsel gelisim, 1998 ve 2004 programlarinin etkililiginin aragtirtlmasi1 konulu
calismasinda; Ailenin sosyo-ekonomik diizeyi arttikga Ogrencilerin degerlere yonelik
puanlar1 da artmaktadir. Ersoy (2007), Ogretmenler ailenin sosyo-ekonomik diizeyinin
etkisini, gorsel ve yazili basinin olumsuz etkisini ve toplumdaki yanlis inaniglari Sosyal
Bilgiler dersinde, vatandaslik egitiminde en 6nemli sorunlar olarak gdrmektedirler.
Kaya (2006) tarafindan “8. siif Vatandaslik ve Insan Haklari Dersi Kavramlarinin
Ogrenilmiglik Diizeyi” isimli yiiksek lisans tez caliymasinda 8. smif dgrencilerinin
vatandaslik ve insan haklar1 dersi kavramlarinin 6grenilmislik diizeyi tespit edilmesi
amaclanmigtir.  “Arastirma sonunda ;“kendisine ait odalar1 bulunan O6grencilerin
kendisine ait odast bulunmayan 6grencilere gore daha basarili oldugu”, “maddi olarak
yeterli gelire sahip aile Ogrencileri, maddi yonden yetersiz gelire sahip olan aile

Ogrencilerinden daha basarili olduklar1” sonuglarina ulasilmistir.

5.1.3. Etkinlik temelli yardimseverlik deger egitiminin 6gretim siireci ve

siirece iliskin bulgular nelerdir?

Yardimseverlik degerinin etkinliklere dayali olarak ogretimi siirecinde 13
haftalik bir 6gretim plani yapilmigtir. Bu 13 haftanin 12 haftasi etkinliklere dayali deger
Ogretimi, son haftas1 ise degerlendirme siireci seklinde gergeklestirilmistir. Haftalar
bazinda gerceklestirilen Ogretim siireci ve bu siirecin analizi ayrintili sekilde ele

alinmustir.
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Etkinlik temelli yardimseverlik deger egitiminin 6gretim siireci ve siirece iligkin
bulgular incelendiginde: 3 ay siiren uygulama egitimi siirecinde uygulanan etkinliklerin
siireci somutlastirdigr ve yasam orneklerini dogrudan sundugu i¢in 6grenciler {izerinde
etkili oldugunu, yardimseverlik degerini 6grenmelerini kolaylastirdig1 ve egitim siirecini
zevkli bir hale getirdigini sdyleyebiliriz.

Etkinlik 1 formundan elde edilen bulgulara gore 6grenciler ailede dayanisma
deyince: yardimlasma, is boliimii, isbirligi, birlik beraberlik ve paylasma kavramlariyla
ailede dayanismayr dzdeslestirmektedirler. Ogrenciler ailede dayanismanin toplumsal
yasam i¢in gerekli bir unsur oldugunu, dayanisma olmazsa toplumsal yasamin
zorluklarla dolu olacagini belirtmislerdir.

Ogrencilerin sosyal orgiitii kisilerin ve toplumun ihtiyaglarini karsilamada
olduk¢a Onemli gordiikleri, ortak amaglar dogrultusunda goniillii kisilerden olusan,
sorunlart ¢ozmede yardimci olan bir tesekkiil olarak diisiindiiklerini ifade etmislerdir.

Ogrencilerin toplumda dayamismayi toplumsal yasam igin olduk¢a &nemli
gordiikleri, dayanisma olmazsa toplumsal yasamin bir hayli giicliiklerle dolu olacagini
ve inanlarin tek baslarina bu giigliiklerle bas etmelerinin miimkiin olmadigini ifade
etmektedirler. Aksi halde birbirine yardim etmeyen insanlarin sevgiden saygidan ve
hosgoriiden uzak bir toplumda yasamin anlamsiz olacagini diisiindiikleri sdylenebilir.

Ogrenciler kurum deyince: devlete bagh resmi kurulus, tesis, aile, evlilik,
miiessese ve ortaklik kavramlariyla kurum kavramimi 6zdeslestirmektedirler. Ogrenciler
kurumun devlete bagli ¢alisan ve topluma hizmet eden bir miiessese olarak toplumsal
yasam ig¢in gerekli bir unsur oldugunu, kurumlarin olmadig: bir toplumda hizmetlerin
aksayacagmi ve insanlarin hizmet almakta zorlanacagini belirtmislerdir. Bu durumda
Ogrencilerin “kurumu” toplumsal yasam i¢in oldukc¢a onemli gordiikleri, kurumlarin
olmamasi halinde yasamin ¢ekilmez bir hal alacagini ve insanlarin ancak kurumlar
sayesinde hizmet aldiklarini belirtmislerdir.

Ogrenciler toplumda grup deyince: ortak ézellikleri olan varliklar, nesneler
biitiinii, yardim etmek, insanlarin bir araya gelerek olusturduklar: birlik, bir isi
yvapamadigimizda  olusturulan bir sey ve grup c¢alismas: ifadeleriyle grubu
ozdeslestirmektedirler. Ogrenciler toplumda yapilmak istenen bir hizmet veya faaliyet
icin “grup” kurmanin énemli oldugunu, toplumda grup ¢aligmasi ile yapilacak faaliyet
ya da hizmetlerin daha kolaylasacagini belirtmislerdir. Bu durumda &grencilerin grup
caligmasinin toplumsal yasam i¢in olduk¢a 6nemli gordiikleri, grup ya da gruplarin

sayesinde yapilacak olan faaliyet ya da hizmetlerin toplumsal yasamdaki etkisinin



290

biiyiikk olacagin1 ve inanlarin tek baglarma bu faaliyet ya da hizmetleri yapmakta
zorlanacagini ifade etmektedirler. Toplumda birbirine yardim etmeyle birlikten kuvvet
dogacagini, ortak hareket ederek insanlarin toplumda pek c¢ok giicliigli asacagim
diistindiikleri sOylenebilir.

Ogrenciler sorumluluk deyince: vazife, mesuliyet, iistlenme, iistiine alma, bir igi
yerine getirmek ve yardim etmek  kavramlariyla  sorumluluk  kavramini
ozdeslestirmektedirler. Ogrenciler sorumluluk kavraminm 6nemli oldugunu, basarili
olan kisilerin sorumluluk sahibi kisiler oldugundan dolay1 basarili oldugunu ve toplum
icerisinde sorumluluk duygusunun gelismesi gerektigini, sorumluluk sahibi kisilerin
yaptiklari islerde basarili olduklarin1 aksi halde sorumluluk olmadan toplum igerisinde
basarisizligin ve diizensizligin bas gosterecegini ifade etmislerdir.

Ogrenciler yardimlasma degerini analiz etmislerdir. Ogrenciler toplum
icerisinde yardimlasma degerinin 6nemli bir unsur oldugunu, kisilerin birbirlerinin
ihtiyaglarin1 karsilamalarinin toplum igerisindeki birlik ve beraberlik duygusunun
gelismesinde O6nemli oldugunu, toplumdaki yardimlasma sayesinde kisiler arasinda
dayanigma ve paylasma gibi degerlerin artmasini saglayacagini ve toplumdaki yasama
sevincinin ¢ogalacagini belirtmislerdir.

Ogrencilerin  “fotograflarla iinitenin adi arasinda nasil bir iliski vardir?”
sorusunu {linitede yer alan resimlerin {initenin ad1 ile dogru orantili oldugunu ve iinitenin
adindan da bunun anlasildigini ifade etmislerdir.

Ogrencilerin “Fotograftaki gordiiklerinizi anlatiniz?” sorusuna genel anlamda
ailede, okulda, grupta, orgiitte, sofrada, hastanede kisaca toplumun her yerinde bir
yardimlasma, dayanisma ve paylasma oldugunu belirtmislerdir. ~Ogrencilerin, toplum
icerisinde yasayan bireylerin igboliimii ve isbirligi icerisinde olmasini ve birbirlerine her
konuda yardime1 olmasi gerektigi seklinde diisiincelerini belirtmislerdir.

Ogrencilerin “Ailenizde ortak yaptiginiz isler nelerdir?” sorusuna dgrenciler
ailede ortak yapilabilecek islerde aile {iiyelerinin birbirlerine yardimci olduklarim
belirtmiglerdir. Ogrencilerin, aile igerisinde yasayan bireylerin birbirlerine her konuda
belli bir anlayis ¢ergevesinde yardimci olmalarinin aile i¢i huzur ve giivenin saglanmasi
yoniinde goriis belirttikleri sdylenebilir.

Ogrencilerin “Insanlarin toplum icinde yasama sebepleri nelerdir?” sorusuna
Ogrenciler toplum icinde yasamanin insan hayatinin vazgecilmez bir unsuru oldugunu
ve hayatta her isi yalniz yapamayacagimizi ve mutlaka birilerinin yardimina ihtiyag

duyacagimizi belirtmislerdir. Ogrencilerin, toplum icinde yasayan her bireyin sevgi,
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saygl birlik ve beraberlik icerisinde hareket etmesinin hem yapacagimizi isleri
kolaylastirdigi hem de toplum tarafindan sevilen birisi olma yoniinde goriis belirttikleri
sOylenebilir.

Ogrencilerin “Tek basina yapamayacagin bir isle karsilastiginda ne yaparsin?”
sorusuna 0grencilerin biiyiik cogunlugu aileden, arkadaslarindan, ¢evredeki insanlardan,
biiyiiklerden yardim almanim 6nemli oldugunu belirtmislerdir. Ogrenciler, tek basina is
yapmanin ¢ok zor oldugunu, her isi yalniz yapmayacagimizi ve toplum tarafindan
yardim almamizin mutlak oldugu yoniinde diisiincelerini ifade etmislerdir.

Ogrencilerin “Uye oldugun grup ve kuliipler hangileridir?” sorusuna dgrenciler
okul igerisin iiye olduklar1 kuliipleri ve gruplari siralamiglardir. Buradan anlasilmaktadir
ki 6grencilerin hemen hepsi en az bir kuliibe iiyedirler. Sinif i¢cinde dgretmen tarafindan
olusturulmus gruplara da tliye olmaktadirlar. Grup ya da kuliip ¢alismalari igerisinde is
bolimii yapmanin ya da isbirligi igerisinde ¢alismanin grup ya da kuliibiin basarili
olmasini saglayacagi ve bu hususun Onemli oldugu yoniinde diisiincelerini
belirtmislerdir.

Etkinlik 2 formuna yardimseverlik ve comertlikle ilgili yazmis olduklari
atasézleri ve agiklamalar: bulgulara gore analiz edilmistir. Ogrenciler yardimseverlik ve
comertlikle ilgili atasozleri deyince: ‘faydasiz bas mezara yarasir”, “adamakla mal
tiilkenmez”, “comertle nekesin kart birdir”, “comert derler maldan ederler yigit derler
candan ederler”, “ iyilik eden iyilik bulur”, “cennetin kapisini comertler acar”, “el eli
vikar elde doner yiizii yikar”, “veren el alan elden iistiindiir ”, “komsu komsunun kiiliine
muhtagtir” atasozleri lizerinde yogunlasmislardir. Bu durumda 6grencilerin yazdiklari
ve acikladiklar1 atasozleri ile; toplum yasaminda comertligin yardimlagmayla dogrudan
baglantili oldugunu ve iyi insan olmanin topluma yararli yardimsever insan olmakla
dogru orantili oldugunu ifade ederek, toplumda iyilikseverligi ve yardimseverligi 6n
plana ¢ikardiklar1 ifade edilebilir.

Etkinlik 3’te wuygulanan etkinlik formlarina yazmis olduklar1 hikdye
yorumlarimin bulgular1 analiz edildiginde 6grencilerin okuduklart yarim hikayeden yola
cikarak bu hikdye hakkinda yaptiklar1 yorumlardan hayatlarinda iyilige ve comertlige
yer verdikleri ve toplum yasaminda comertlik ve yardimseverlik degerlerinin 6nemli
oldugu soylenebilir.

Etkinlik 4°te uygulanan etkinlik formlarina yazmis olduklar1 érnek olay ile ilgili
goriislerinden &rnek olay okunduktan sonra dgrencilerin Ornek olaydan yola ¢ikarak

kendi ornek olaylarin1 yani daha onceden baslarindan gegenleri yorumladiklarinda
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hayatlarinin her devresinde iyilige, comertlige ve empati kurmaya 6nem verdikleri
seklinde agiklanabilir.

Etkinlik 5’te uygulanan etkinlik formlarinda okumus olduklar1 éykiiye iliskin
soruya verdikleri cevap ve yorumlarinin bulgulart incelendiginde 6grencilerin
okuduklar1 oykiiden yola c¢ikarak bu Oykiiniin kahramani olan Mehmet Muzaffer
hakkinda yaptiklari yorumlardan hayatlarinda iyilige ve fedakarliga oldukca yer
verdikleri, yasadiklar1 toplumda fedakdrhk ve yardimseverlik degerlerinin 6nemli
oldugu seklinde yorumlanabilir.

Etkinlik 6’da uygulanan etkinlik formlarina yazmis olduklart kendi ornek
olaylarimin yorumlarindan elde edilen bulgular analiz edildiginde 6grenciler okuduklari
ornek olaydan yola ¢ikarak kendi 6rnek olaylarmmi yazmiglardir bu o6rnek olaylar
icerisinde de yardimseverlige ve goniilliiliige yer verdikleri ve toplum yasaminda
yardimseverlik ve goniilliiliikle ilgili degerlerinin 6nemli oldugu sonucuna ulasilabilir.

Etkinlik 7’de uygulanan kampanya ile ilgili formda sorulan sorulara verilen
cevaplardan elde edilen bulgular incelendiginde 6grencilerin uyguladiklari kampanya ile
ilgili yazdiklar1 ve amacin igerigine bakarsak toplum ve aile yasamlarinin da
hayirseverlikle dogrudan baglantili oldugunu ve iyi insan olmanin topluma yararh
yardimsever insan olmakla dogru orantili oldugunu ifade ederek, toplumda
hayirseverligi ve yardimseverligi on plana ¢ikardiklar1 seklinde yorumlanabilir.

Etkinlik 8’de dgrencilerle birlikte islenen derste yapilan drama ile ilgili formda
sorulan sorulara verilen cevaplardan elde edilen bulgulara gore analiz edildiginde
ogrencilere uygulanan yardimseverligin bir alt boyutu olan isbirligi ile ilgili etkinligin
sonucunda goriilmiistiir ki isbirligi ile ilgili O6grencilerin yazdiklar1 duygu ve
diisiincelerine bakacak olursak; toplum ve aile yasamlarinin da isbirligi ile dogrudan
baglantili oldugunu ve iyi insan olmanin topluma yararli insan olmakla dogru orantili
oldugunu ifade ederek, toplumda igbirligini dnemsedikleri soylenebilir.

Etkinlik 9°da 6grencilerle birlikte uygulanan etkinlik ile ilgili formda sorulan
sorulara verilen cevaplardan elde edilen bulgulara bakildiginda 6grencilerin
uyguladiklar1 etkinlik ile ilgili yazdiklar1 yorumlara ve amacimin igerigine bakacak
olursak toplum ve aile yasamlarinin da isbirligi ile dogrudan baglantili oldugunu ve 1yi
insan olmanin topluma yararli yardimsever insan olmakla dogru orantili oldugunu ifade
ederek, toplumda isbirligi ve yardimseverligin 6nemini belirtmislerdir.

Etkinlik 10’da 6grencilerle birlikte uygulanan etkinlik ile ilgili formda sorulan

sorulara verilen cevaplardan elde edilen bulgular incelendiginde 6grencilerin uygulanan
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etkinlik ile ilgili sorulara verdikleri cevaplar dogrultusunda toplum ve aile yagamlarinin
da iyilikseverlikle dogrudan baglantili oldugunu ve iyi insan olmanin topluma yararl
yardimsever insan olmakla dogru orantili oldugunu ifade ederek, toplumda
iyilikseverligi ve yardimseverligi 6n plana ¢ikardiklarini ifade etmislerdir.

Etkinlik 11°de 6grencilerle birlikte uygulanan etkinlik ile ilgili formda sorulan
sorulara verilen cevaplardan elde edilen bulgulara gore analiz edildiginde 6grencilerin
uyguladiklart etkinlik ile ilgili verdikleri cevaplar incelendiginde; yardimseverligin
insanlarin dogal olarak normalde yapilmasi gereken bir duygu oldugunu, yardim
etmenin insani, giizel bir davranis oldugunu genel anlamda ifade etmislerdir. Bunun
yaninda verdikleri ornek olaylardan anlasiliyor ki yardim edilen ya da yardim edenin
her iki tarafin da mutlu oldugunu, ihtiyaci olanlarin ihtiyaglarmmin karsilanmasinin
insanda giizel duygular olusturdugunu, isbirligi yaparak toplum icinde birlik ve
beraberligi giiclendirdigi, iyilik duygularini arttirdigi soylenebilir.

Etkinlik 12°de 6grencilerle birlikte uygulanan etkinlik ile ilgili formda sorulan
sorulara verilen cevaplardan elde edilen bulgular incelendiginde 6grencilerin
uyguladiklart etkinlik ile ilgili yazdiklari ciimlelerden de anlagilacag: lizere toplum ve
aile yasamlariin da paylagsmakla dogrudan baglantili oldugunu ve iyi insan olmanin
topluma yararli yardimsever insan olmakla dogru orantili oldugunu ifade ederek,
toplumda paylasimciligi ve yardimseverligi 6n plana ¢ikardiklari ifade edilebilir.

Etkinlik 13’te 6grencilerle birlikte uygulanan etkinlik ile ilgili formda verilen
atasozlerini agiklamalarindan elde edilen bulgulara bakildiginda tim 6grencilerin
yaptiklar1 agiklamalar neticesinde yazdiklarini kisaca ““ihtiyact olanlara yardim edersek
ihtiyacimiz oldugunda da onlar bize yardim eder.” olarak 6zetleyebiliriz. Bu durumda
ogrencilerin uyguladiklart etkinlik ile ilgili verilen atasdzlerini agiklamalarinda birlik
ve beraberligi, etrafina-cevresine yardimeci olmanin 6nemini ve yapilan yardimlardan
da kimsenin bir sey kaybetmeyecegini, ufacik bile olsa yapilan yardimlarin 6nemli
oldugunu, faydasiz bos bir Omriin kimseye yarar getirmeyecegini ve vermenin her
zaman almaktan daha degerli oldugunu belirtmislerdir.

Etkinlik 14’te 6grencilerle birlikte uygulanan etkinlik ile ilgili formda sorulan
sorulara verilen cevaplardan elde edilen bulgular incelendiginde tim 06grencilerin
yaptiklart yorumlar neticesinde yazdiklarindan “savasta dahi ihtiyaci olanlara yardim
etmek merhamet ve sefkat gostergesidir” cuimlesiyle Gzetleyebiliriz. Bu durumda
toplum ve aile yasamlarinin da merhamet ve sefkatle dogrudan baglantili oldugunu ve

1yl insan olmanin topluma yararli yardimsever insan olmakla dogru orantili oldugunu
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ifade ederek, toplumda merhamet-sefkat ve yardimseverligi 6n plana ¢ikardiklar
sOylenebilir.

Etkinlik 15’te dgrencilerle birlikte uygulanan etkinlik ile ilgili formda sorulan
sorulara verilen cevaplardan elde edilen bulgulara gore analiz edilmistir. Buna gore Bu
etkinlik sonucunda tiim 6grencilerin yaptiklari yorumlar neticesinde yazdiklarini kisaca
“lyilik eden iyilik bulur” olarak 6zetleyebiliriz. Bu durumda 6grencilerin her ne olursa
olsun az ya da ¢ok, kiiciik ya da biiytik, karsilik beklemeksizin iyilik yapmanin 6nemli
oldugunu ifade etmislerdir. Once kendine sonra da topluma yararli iyi birey olmanin
yardimsever olmanin 6nemini anlatmis olmalariyla agiklanabilir.

Etkinlik 16’da 6grencilerle birlikte uygulanan etkinlik ile ilgili formda sorulan
sorulara verilen cevaplardan elde edilen bulgulara bakildiginda 6grencilerin okuduklari
hikayeden genel anlamda yardimseverlik, merhamet ve sefkat duygularinin yogun bir
sekilde islendigini ifade etmislerdir. Hikayede gecen olaylari irdelemisler ve hikayede
vurgulanmak istenen ana temanin kendinden Once bagkalarini diisiinmek ve ona gore
davranmak oldugunu idrak etmislerdir. Ogrencilerin yardimseverlikle ilgili kendilerinin
yazmis olduklar1 hikayelerden de anlagilacag: lizere zor durumda olanlara ve ihtiyaci
olan herkese her zaman yardim etmeliyiz diisiincesini ortaya koyduklarimi ifade
edebiliriz.

Etkinlik 17°de 6grencilerle birlikte uygulanan etkinlik ile ilgili formda sorulan
sorulara verilen cevaplardan elde edilen bulgular analiz edildiginde Ogrencilerin
okuduklart hikayenin sonucunda sorulan sorulara karsilik yazdiklari1 cevaplar1 da kisaca
“bir grupla birlikte belli bir amag i¢cin ¢alisirsak daha bagarii oluruz” seklinde
ozetleyebiliriz. Ogrencilerin uyguladiklar1 proje kapsaminda grup caligmasiyla ilgili
goriis ve disiincelerinden anlasilacagi lizere empati disiincesiyle hareket ederek
arkadaslarina yardimci olmak, birlikte birbirine yardimeci olarak ¢alismanin arkadaslik
duygularii pekistirecegi ve hayatta basarili olmay1 arttiracagi yoniinde diisiincelerini
ifade etmislerdir. Yardimlagmanin ve grup i¢inde gorev almanin dnemine isaret ederek
kiskanglik ve bencillik gibi kotli davraniglardan uzak olunmasini belirtmislerdir.

Etkinlik 18°de Ogrencilere izletilen “yesil yol” filmi ile ilgili ¢alisma kagidinda
sorulan sorulara verilen cevaplardan elde edilen bulgular analiz edilmistir. Buna gore
ogrencilerin “yesil yol” filmi ile ilgili yazdiklarindan toplum igerisinde iyi insan
olmanin ancak bazi iyi vasiflar kisilerin biinyelerinde barindirmasiyla miimkiindiir.
Iyilik ve iyi insan kavraminin bazi gizli giicleri ve erdemleri de beraberinde

getirebilecegini ifade edebiliriz. iftira ve yalanlarin bir giin mutlaka aciga ¢ikacagini,
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yalan sdylemekle, iftira atmakla bir yere varilamayacagin “yesil yol” filmi ile daha da
iyi anlamaktayiz. Iyi insan olmak ve erdemli olmak insanlarin ancak diiriist ve dogru
davranmalariyla, cevresindeki yardima ihtiyaci olan insanlara yardim etmeleriyle
miimkiindiir. Buradan hareketle “yesil yol” filminin ¢ocuklar {izerinde olumlu davranig
gelistirmelerine ve iyi insan olma ve topluma yararli yardimsever insan olma yolunda
giizel bir 6rnek oldugu soylenebilir.

Etkinlik 19°’da Ogrencilere izletilen “tavukiar firarda™ filmi ile ilgili calisma
kagidinda sorulan sorulara verilen cevaplardan elde edilen bulgular incelendiginde
ogrencilerin “tavuklar firarda” filmi ile ilgili yazdiklarindan; eger birlik beraberlik
icerisinde hareket edilirse, yardimlasma ve dayamisma duygusu i¢inde olunursa biitiin
islerde basarili olunacagi anlasilmaktadir. Hedefe ulagsmada yapilan islerde kararli ve
azimli olundugu takdirde yardimlasma duygusunun en st seviyede goOsterilmesi
sonucunda giizel basarilar elde edilmektedir. Buradan hareketle “tavuklar firarda”
filminin 6grenciler lizerinde olumlu davranis gelistirmelerinde, basarili olmada 1srarci
olmanin dnemini ve iyi ve yardimsever olmanin 6nemini anlatmada, bu filmin 6rnek bir
film oldugu ifade edilebilir.

Etkinlik 20’de 6grencilerle birlikte uygulanan huzurevi gezisi ile ilgili ¢aligma
kagitlarinda sorulan sorulara verilen cevaplardan elde edilen bulgular incelendiginde;
ogrencilerin yaptiklar1 huzurevi gezisi sonrasinda uygulanan c¢alisma kagidina vermis
olduklar1 cevaplardan huzurevi gezisini son derece faydali bulduklarmi, ilk defa
huzurevini gordiiklerini ve kendilerine bu yoniiyle de ilging bir tecriibe oldugunu ifade
etmislerdir. Bu gezi ile 6grenciler kendi biligsel diinyalarinda bazi soru isaretlerini, fikir
ve disiinceleri zihinlerinde degerlendirme imkan1 bulmuslar; empati kurma,
merhamet etme, comert olma ve ihtiyac1 olana yardim etme gibi duygular en ist
diizeyde yasamiglardir. Bu gezi 6grencilerin daha 6nce hi¢ goérmedikleri huzurevi
hakkinda degerlendirme yapmalarma firsat tanmmistir. Huzurevinde kalan bakima
muhtag yash insanlarin neden orada kaldiklarini, nasil bir ortamda bulunduklarini ve
hangi psikolojik durumu yasadiklarini idrak etmelerini saglanmigtir. Huzurevinde kalan
insanlart  kendi ebeveynleri ile karsilastirmalarina vesile olmus ve saglikl
degerlendirmeler yapmalarimin onii agilmistir. Ayrica kendi durumlariyla ilgili
gelecekte yasanmasi muhtemel durumlart da degerlendirme imkani bulmuslardir.
Osrenciler huzurevi gezisiyle; yash ve kimsesiz insanlara yardim etmenin heyecanini
vasamiglar, onlart anlamanin onemini kavramislar ve yasadiklart duygulari omiirleri

boyunca unutmayacaklarint ifade etmislerdir.
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Etkinlik 21°de deger 6gretimi ¢ercevesinde son olarak, ilkogretim dordiincii sinif
sosyal bilgiler dersi programi, “Hep birlikte” iinitesi icerisinde yer alan
“yardimseverlik” degerinin 6gretimine iliskin genel olarak degerlendirmesi yapilmis
olup, bulgular analiz edildiginde 6grencilerin 6grenme alaninda kazandirilacak olan
“yardimseverlik” degerinin 6gretiminde yapilan etkinlikleri begendiklerini, yapilan
etkinliklerin “yardimseverlik” degerini 68renmelerinde etkili oldugunu bizzat ifade
etmiglerdir. Yapilan 20 etkinlikten 6grenciler yapilan huzurevi gezisini, “ihtiya¢ fazlasi
esyalar sahiplerini buluyor” proje ve kampanyasini, yardimseverlikle ilgili gosterilen
filmleri, yapilan drama etkinliginden, yardimseverlikle ilgili okunan hikayelerden,
ornek olaylardan ve atasozlerinden etkilendiklerini ifade etmislerdir. Yapilan bu
etkinliklerin “yardimseverlik degeri” kazanimlarinin yerlesmesinde etkili oldugunu ve

ogrenciler lizerinde olumlu gelismelere yol agtigini ifade edebiliriz.

5.1.4. Deney grubundaki égrencilerin, “yardimseverlik” degerine ve deger

egitimine iliskin goriisleri nelerdir?

Deney grubundaki 6grencilerin, “yardimseverlik” degerine ve deger egitimine

iliskin diisiincelerinden goriisme sonrasi elde edilen verilere gore:

5.1.4.1.Yardimseverlik deyince ne anliyorsunuz?
Yardimseverlik deyince ne anliyorsunuz? Sorusuna dgrenciler; yardimlasmak,
tyilik yapmak, paylagsmak, dayanismak, mutlu etmek, mutlu olmak, sevgi, saygi ve

hosgorii temelinde cevaplar vermislerdir.

5.1.4.2.0kulda yardimseverlik egitimine ni¢in ihtiyac vardir?

Okulda yardimseverlik egitimine nigin ihtiya¢ vardir? Sorusuna iligkin 6grenci
goriisleri incelendiginde okullarda az da olsa yardimseverlik gibi degerlerin verildigi
ancak deger yitiminin yogun yasandigi giiniimiiz toplumunda; sevgi, saygi,
yardimlasma ve hosgoriiniin yayginlagsmasi; huzur ve barisin saglanmasi igin
yardimseverlik deger egitiminin bir program dahilinde okullarda planli egitimine ihtiyag¢

oldugu yoniinde goriis belirtmislerdir.
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5.1.4.3.0kullarda “yardimseverlik” egitimi nasil verilmelidir? Bu konuda
ornekler verebilir misiniz?

Okullarda “yardimseverlik” egitimi nasil verilmelidir? Bu konuda oOrnekler
verebilir misiniz? Sorusuna 6grenciler; “model olmak, okulda grup ¢alismasi yaparak
yardimseverlikle ilgili kampanya baglatmak, proje yapmak, yardimseverlikle ilgili bazi
atasoOzii ve deyimleri sloganlastirarak etkinlik yapmak, yardimseverlikle ilgili tiyatro ve
film seyretmek, ilgili hikayeleri okumak ve drama etkinlikleri yapmak” gibi

aciklamalarda bulunmuslardir.

5.1.4.4.Yardimsever bireylerin olmadig1 bir toplumda ne tiir sorunlarla
karsilasilir? Bu konuda 6rnekler verebilir misiniz?

Yardimsever bireylerin olmadigi bir toplumda ne tiir sorunlarla karsilagilir? Bu
konuda ornekler verebilir misiniz? Sorusuna iliskin 6grenci goriisleri incelendiginde;
cimrilik, aglik, kotiilik, kavga, nefret, felaket ve Oliim gibi kavramlar temelinde

cevaplar vermislerdir.

5.1.4.5.Yardimseverlik ile ilgili hangi etkinlikleri yapiyorsunuz? Yaptiginiz
etkinlikler sonunda yardimseverligi o6grenebiliyor —musunuz? Yeterince
yardimsever biri oldugunuz konusundaki diisiinceleriniz nelerdir?

Yardimseverlik ile ilgili hangi etkinlikleri yapiyorsunuz? Yaptiginiz etkinlikler
sonunda yardimseverligi 6grenebiliyor musunuz? Yeterince yardimsever biri oldugunuz
konusundaki diistinceleriniz nelerdir? Sorusuna 6grenciler; ders kitabinda etkinliklerin

fazlaca yer almadigim1 belirtmislerdir. Ancak ders kitabinda yer almayan

-----

5.1.4.6.Sizce deger 6gretimi nerede yapilmahdir? Ni¢in? —Okulda —Evde -
Cevrede?

Sizce deger Ogretimi nerede yapilmalidir? Nigin? Okulda —Evde —Cevrede?
Sorusuna iliskin 6grenci goriisleri incelendiginde; deger egitimi ailede baglayan bir
stire¢ olsa da degerlerin; planl, programli bir sekilde 6gretilmesinden dolay1 okulda

deger 6gretiminin daha faydali ve iyi olacag1 yoniinde goriis bildirmislerdir.
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5.2.0neriler

5.2.1.1lkdgretim  Okulu o6grencilerinin  genel kazanimlarinda belirlenen
yardimseverlik degerine ulagsma diizeylerini tespit etmek amaciyla, bu arastirmada
gelistirilen yardimseverlik tutum o6lgegini ilkogretim okullarinda kullanarak yeni

arastirmalarin yapilmasi gerekmektedir.

5.2.2.1lkdgretim okullarinda yardimseverlik deger egitimi etkinlik temelli

verilmelidir.

5.2.3.Bu arastirmada yardimseverlik degerinin O6gretiminde kullanilan
etkinliklerin diger degerlerin 6gretiminde etkinlikler gelistirilirken 6rnek teskil etmesi
ve temel alinmasi bakimindan 6nem arz etmektedir. Sorumluluk egitimi, sevgi egitimi,
saygl egitimi, hosgori egitimi, diiriistliik egitimi, temizlik egitimi, saglikli olamaya
Onem verme egitimi, estetik egitimi, dayanisma egitimi, adil olma egitimi, aile birligine
onem verme egitimi, barig egitimi, bilimsellik egitimi, bagimsizlilik egitimi, ozgiirlik
egitimi, ¢aligkanlik egitimi, duyarhilik egitimi, misafirperverlik egitimi, vatanseverlik
egitimi gibi degerler basta ilkogretim okullar1 olmak {izere biitiin Orgiin egitim

kurumlarinda kazandirilmasi hedeflenen degerler olmalidir.

5.2.4.Deger, deger egitimi ve yardimseverlik konularinda bu arastirmada
ogrencilerin gortisleri alinmistir. Genel anlamda deger egitimi konusunda 6grenci

diisiince ve goriiglerinin alinmasina yonelik arastirmalarin arttirilmas: gerekmektedir.

5.2.5.0gretmenlerin ve ailelerin deger yargilari tespit edilmelidir. Ciinkii

O0gretmen sinifinda, aile ise evde 6grencinin 6rnek modeli durumundadir.

5.2.6.Hangi degerlerin hangi Ogretim ydntem ve teknikleriyle Ogretilmesi
gerektigi belirlenmelidir. Hangi 6gretim yaklagimlarinin hangi degerlerin 6gretiminde
etkili oldugu ve hangi simiflarda Ogretilmesi gerektiginin tespit edilerek degerler

egitiminin yeterince miifredatta yer almasi 6nerilmektedir.
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5.2.7.0grencilerin sinif seviyelerine uygun olan “degerler” tespit edilmelidir.
Ogrencilerin smif seviyelerine uygun olarak “degerler egitimi programi” hazirlanmali,

orgilin egitimde degerler egitimi programi olmalidir.

5.2.8.Hazirlanacak olan “degerler egitimi programinin” yam sira “degerler
egitimi kitab1” hazirlanmalidir. Ayr1 bir ders olarak ilkdgretim, ortadgretim ve
yiiksekdgretim okullarinda “degerler egitimi” dersi okutulmalidir. Ogrenci simif
seviyesine uygun olarak hazirlanacak olan degerler egitimi kitabi; 6rnek olaylar,
hikayeler, 6rnek sahsiyetlerin yasamlari ile ¢esitli dramlar, geziler, slayt ve filmler ile

etkinlik temelli uygulamalara yer vermeli ve yasamla iliskili olmalidir.

5.2.9.Cocuklar degerleri Ogrenmeye ailede baglamaktadirlar. Bu sebeple
“ailelerin degerler egitimi programi” ve “ailelerin degerler egitimi kitab1” yazilmalidir.
Aileler degerler egitimine formal yoldan belli bir siire alinmali ve degerler ailelere de
ogretilmelidir. Cocuklar okulda 6grendigi degerler ile ailede 6grendigi degerler arasinda
ihtilafa dismemelidir. Onun i¢in “Aile deger egitimi programi” ve “Okul deger egitimi

program1” birbirine paralel olarak hazirlanmalidir.

5.2.10.0gretmenlerin deger dgretim yaklagimlari hakkinda bilgi sahibi olmalar

icin gerekli olan hizmet 6ncesi ve hizmet i¢i egitime alinmasi onerilir.

5.2.11.Eger; toplum iginde “yardimsever bireyler” istiyorsak tiniversitelerin
sadece Ogretmen yetistiren fakiilteleri degil biitiin fakiilte ve boliimlerinde “degerler

egitimi dersi” konulmalidir.

5.2.12.Yardimlasma ile ilgili projeler, kampanyalar diizenlenmeli; ¢evremizde
ihtiyac1 olan insanlara yardimda bulunmanin, birlik ve beraberlik duygular1 igerisinde
calismanin, yapilacak olan projeler ve kampanyalar etrafinda birlestirerek etkinliklerin
cogaltilmasina vesile olunmalidir. Bu proje ve kampanyalar ile duyarli olan insanlar

harekete gecirilerek, ihtiyaci olan insanlara yardimda bulunmalari1 saglanmalidir.

5.2.13.Toplumda insanlarin sorunlarin1 ¢é6zmek i¢in kurulmus olan sosyal vakif,
sosyal dernek ve sosyal kurumlara tiiye olunmali, maddi ve manevi destekte

bulunulmalidir.
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EK 1
BASARI TESTI

Bu test sizin “lyi ki var” iinitesindeki bilgi ve becerilerinizi 6lgmek amaciyla
hazirlanmigstir. Testte 30 soru vardir. Sorulart ve secenekleri dikkatle okuduktan sonra
dogru olabilecegini diisiindiigiinliz secenegi cevap kagidi iizerine carpr (X) koyarak
isaretleyiniz. Sinav sonunda en son da yer alan cevap anahtarint mutlaka kodlaymiz.
Siireniz 40 dakikadir. Basarilar dilerim.

Vedat AKTEPE
Uzm.Ogrt.

1. Kurtulus savasi Tiirk milletinin bireyleri arasindaki ..................... sayesinde
kazanilmistir. Bu tiimcede bos birakilan yere asagidakilerden hangisi gelecektir?
a. Kuvveti ve giicii
b. Azim ve dayanigsma
c. Askerligi sevmesi
d. Silahlar1 ve yardimlar

2. Asagidakilerden hangisi aile bireyleri arasinda olmamasi gerekir?
a. Sevgi

b. Hosgortl

c. Kiskanglik

d. Dayanisma

3. Okuldaki bir arkadasiniz diistii bas1 yarildi. Bu gibi durumlarda yardim, hangi
kuliibiin amaglar1 i¢indedir?

a. Spor kuliibii

b. Kizilay kuliibii

c. Yesilay kuliibii

d. Tiyatro kuliibii

4. Alkol-sigara-uyusturucu gibi maddelerle miicadele eden kurulus hangisidir?
a. Yesilay

b. Kizilay

c. TEMA (Tirkiye Erozyonla Miicadele Agaclandirma)

d. SGK (Sosyal Giivenlik Kurumu)

5. Nazan Hemsire emekli olunca ............... iyesi oldu. Meslegini ¢cok sevdigine
gore, neye liye olmus olabilir?

a. AKUT (Arama Kurtarma Dernegi)

b. TEMA (Tirkiye Erozyonla Miicadele Agaclandirma)

c. MEGV (Milli Egitim Genglik Vakf)

d. LOSEV (Lésemili Cocuklar Vakfi)

6. Asagidakilerden hangisi sivil toplum kurulusu degildir?
a. Belediye

b. Sendika

c. Dernek

d. Vakif
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7. “Daha yesil bir Tiirkiye” slogani asagidakilerden hangisinindir?
a. THK (Tiirk Hava Kurumu)

b. TEMA (Tiirkiye Erozyonla Miicadele Agaglandirma)

c. MEBV (Milli Egitim Genglik Vakf1)

d. CEKV (Cocuk Esirgeme Kurumu Vakfi)

8. Asagidakilerden hangisi goniilliilerin olusturdugu bir gruptur?
a. Okul

b. Emniyet miidiirligi

c. Cevre koruma dernegi

d. Saglik ocag1

9. Bazi sivil toplum orgiitleri kitap kampanyasi baslatarak topladiklar: kitaplari ¢esitli
okullara gonderirler. Bazilar1 da daha yesil bir ¢evre i¢in ¢aba gosterirler.
Bu bilgilerden yola ¢ikarak asagidaki ¢ikarimlarin hangisini bulunamayiz?

a. Sosyal orgiitler insanlik yararina ¢alisir

b. Sosyal orgiitler ¢evre bilincinin yerlesmesine katkida bulunurlar

C. Sosyal orgiitler egitim faaliyetlerine katki saglar

d. Sosyal orgiitler genellikle zengin iiyelerden olusur

10. Uyesi oldugunuz sosyal 6rgiitiin faaliyetleri bize cesitli faydalar saglar. Bunlar
arasinda ................ saglayabiliriz.
Yukaridaki eksik bu climle agagidakilerden hangisiyle tamamlanamaz?

a. Toplum bilincimizin gelismesini

b. Bize maddi yarar saglamasini

c. Dayanisma duygumuzun gelismesini

d. Sorumluluk ve gorev alma bilincimizin artmasini

11. Okulumuzdaki kuliip faaliyetlerine katilarak bize biiyiik faydalar saglar.
Asagidakilerden hangisi bu faydalar arasinda sayilamaz?

a. Gorev alma ve sorumluluk bilincimiz gelisir

b. Sosyal etkilesim becerisi kazaniriz

c. Ozgiiven gelistirip cevre ile daha rahat bir iletisim kurariz

d. Kiitiiphane ve spor salonundan yararlaniriz

12. Mehmet yollarda siiriiciilerin ve yayalarin uymasi gereken kurallar1 merak ediyor.
Ayrica acil durumlarda nasil miidahale edilecegini 6grenmek istiyor.
Buna gore Mehmet hangi okul kuliibiine iiye olmalidir?

a. Kizilay

b. Yesilay

c. Trafik giivenligi ve ilkyardim kuliibii

d. Sivil savunma kuliibii

13. Insanlar cesitli gruplar ve ................ kurup ............... bulunurlar. Bunlari
yaparken toplum yararin1 6n planda tutarlar.
Bu metin hangi sozciiklerle tamamlanabilir?

a. Sosyal orgiitler / ticarette

b. Resmi kurumlar / icatlarda

c. Kurumlar / gosterilerde

d. Sosyal orgiitler / etkinliklerde
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14. Asagidakilerden hangisi okulda olusturulan 6grenci kuliiplerinin yararlari1 arasinda
sayilamaz?

a. Okula maddi kaynak saglamak

b. Ogrencileri hayata hazirlamak

c. Ogrencilere bir isi birlikte yapma duygusu kazandirmak

d. Ogrencileri ¢evresinde rastlayabilecekleri sorunlara kars1 duyarl hale getirmek

15. insanlar ................ ile giizel ve dogru davraniglar kazanir. Toplum kalkinir
huzurlu ve mutlu olur.
Bu metinde asagidaki sézcliklerden hangisiyle tamamlanmalidir.

a. Egitim
b. Adalet
c. Saglk
d. Kanunlar

16. Sosyal orgiitler i¢in asagidakilerden hangisini sdyleyebiliriz?

a. Birtakim ihtiyaclarin giderilmesi i¢in devlet tarafindan olusturulan toplumsal yapidir

b. Bir problemi ¢6zmek veya ihtiyaci karsilamak i¢in goniillii insanlar tarafindan
olusturulan kurumlardir

c. Birey, grup ve kurumlarin birbirleriyle iliski i¢ginde olmasi, birbirini etkilemesidir

d. Toplum sagliginin korunmasi i¢in ¢alisan resmi kurumlardir

17. Taklit yetenegi fazla olan Hiiseyin bu yetenegini gelistirmek istiyor. Hiiseyin hangi
kuliibe giderse bu yetenegini daha ¢ok gelistirir?

a. Tiyatro kuliibii

b. Izcilik kuliibii

c. Spor kuliibii

d. Yayin iletisim kuliibii

18. Sermin Hanim dogal ¢evreyi ¢cok seven biridir. Bu anlamda bir sivil toplum
kurulusunda goniillii calismak istemektedir. Sermin Hanim, asagidaki verilen sivil
toplum kuruluslarindan hangisini secerse en dogru tercihi yapmis olacaktir?

a. CEKUL (Cevre ve Kiiltiir Degerlerini Koruma ve Tanitma Vakfi)

b. CGD (Cagdas Gazeteciler Dernegi)

c. AKUT (Arama Kurtarma Dernegi)

d. TEMA (Tirkiye Erozyonla Miicadele Agaglandirma)

19. Zeynep ve arkadaslari okullarinin bahgesinin daha giizel bir sekilde diizenlenmesini
istiyorlar. Bunun i¢in okul yonetiminden izin alarak oncelikle hangi kurumdan yardim
isteyebilirler?

a. Saglik ocagindan

b. Emniyetten

c. Belediyeden

d. Halk egitimden

20. Asagidakilerden hangisi yardimseverligi tanimidir?
a. Kendi gii¢ ve imkanlarin1 baskalarinin iyiligi i¢in kullanmaktir.
b. Bireyin iyi ve kotii algisi, olumlu ve olumsuz bakisi tiim insani yanlarini ifade
eder.
c. Ogretim amacinin gergeklestirilmesine yonelik, aktif 6grenme faaliyetidir.
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d. Yeni nesillerin kisilik gelisimine, toplumsallagsmasina katk1 saglayan bir alandir.

21. Asagidakilerden hangisi yardimseverligin tanimi1 olamaz?

a. lyi degerlerin ve maddi imkanlarin paylastik¢a ¢ogalacagina inanan erdemli
insanlarin ortaya koyabilecegi bir davranis bigimidir.

b. Ihtiyaci olanlara hicbir menfaat gdzetmeksizin, goniillii olarak maddi ve manevi
destekte bulunmaktir.

c. Kendi gii¢c ve imkanlarini bagkalarinin iyiligi i¢in kullanmaktir

d. Bireyin iyi ve kotii algisi, olumlu ve olumsuz bakisi tiim insani yanlarini ifade
eder.

22. Yardimsever bireylerin olmadig1 bir toplumda ne tiir sorunlarla karsilasilir?
a. Insanlar birbirlerini sever ve mutlu olurlar
b. Insanlar arasinda birlik ve beraberlik duygular1 kuvvetlenir
c. Toplumda fakirlik, cimrilik ve huzursuzluk bas gosterir
d. Toplumdaki insanlar kendilerini iyi hissederler

23. Asagidakilerden hangisi Yardimseverlikle iliskilendirilemez?
a. Paylagmak
b. Bencillik
c. Merhamet
d. Comertlik

24. Asagidakilerden hangisi bir yardim kurumudur?
a. Okul

b. Tiirk Kizilay Dernegi

c. Aile

d. Hastane

25. Orman koyleri bilingsiz aga¢ kesimiyle ormanlarin yok olmasindan rahatsiz
olmuslardi. Bu konuda kamuoyu olusturup ormanlarin yok edilmesini engellemek
istiyorlar. Orman koyliileri hangi sivil toplum orgiitiine bagvurmalidir?

a. Tiikoder (Tiiketiciyi Koruma Dernegi)

b. Tiirk Yesilay Dernegi

c. Turk Kizilay Dernegi

d. TEMA Vakfi (Tiirkiye Erozyonla Miicadele Agaclandirma)

26. Asagidakilerden hangisi, ¢evremizdeki yoksul bir bireye yapmamiz gereken
davraniglardan degildir?

a. Yardima ihtiyaci olan kisi ile konugmamak

b. Sosyal Yardimlasma ve Dayanisma Vakfina bagvurmalarin1 saglamak

c. Imkanlarimiz oraninda yardimda bulunmak

d. Cevremizdeki yardim edebilecek kisilerden yardim istemek

27. Asagidaki eslestirmelerden hangisi yanlistir?
a. Egitim-Okul

b. Saglik-Hastane

c. Agaglandirma-Yesilay

d. fletisim-PTT
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28. Asagidakilerden hangisi gosteri ve eglenceleri diizenleyen kuliiptiir?
a. Kiitiiphanecilik kuliibii

b. Tiyatro kuliibii

¢. Cevre koruma kuliibii

d. Kizilay kuliibii

29. Bireylerin iginde bulunduklari kurum, grup ya da sosyal orgiitlerde lizerine diisen
gorevleri zamaninda uygun bi¢cimde yerine getirmesine ne denir?

a. Hak

b. Dayanigma

c. Etkilesim

d. Sorumluluk

30. Asagidaki ifadelerden hangisi aile i¢in sdylenemez?
a. Ailede demokrasi vardir

b. Ailede dayanigma vardir

c. Aile bireyleri istediklerini yapabilirler

d. Aile iginde her bireyin sorumluluklar1 vardir

Adi soyadi:

Numarasi:

Simifi:

CEVAP ANAHTARI

1. A B C D 6. A B C D
2. A B C D 7. A B C D
3. A B C D 18. A B C D
4. A B C D 19. A B C D
5. A B C D 200. A B C D
6. A B C D 2. A B C D
7. A B C D 22. A B C D
8. A B C D 23. A B C D
99 A B C D 24, A B C D
10. A B C D 25. A B C D
11. A B C D 26. A B C D
12z A B C D 27. A B C D
13. A B C D 28. A B C D
14. A°- B C D 2. A . B C D
15 A B C D 30. A B C D
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EK 2
OGRENCIi TANIMA FORMU

Sayin 6grenci, asagida sorulan sorular dikkatli okuyarak dogru bir sekilde doldurun. Bu
form sizi tanima amagl hazirlanmistir. Bu formda yer alan sorular bilimsel bir aragtirma igin
kullanilacak ve gizliligi korunarak, bu amac¢ disinda higbir kisi ya da kuruma bilgi
verilmeyecektir. Liitfen formu doldururken anne ya da babanizdan yardim aliniz. Yardimlarimz
icin tesekkiir ederim.

Vedat AKTEPE
Uzm.Ogrt.

1 | Adiniz soyadiniz:

2 | Cinsiyetiniz:

3 | Numaraniz:

4 | Smifiniz:

5 | Okulunuz:

6 | Boyunuz-kilonuz kag?

7 | Kardes sayist:

8 | Kardeslerinizle iligkileriniz nasil?

9 | Anne-babaniz ne is yapiyor?

10 | Anne-babanizin egitim durumu nedir?

11 | Ailenizin aylik geliri ne kadar?

12 | Aile yasaminizda bir sorun var mi?

13 | Evde ders ¢alismanizda yardimci olacak
Birisi var mi1? Kim?

14 | Kendinize ait odaniz var m1?

15 | Bos zamanlarinizi nasil
degerlendiriyorsunuz?

16 | Ozel ilgi ve yetenekleriniz nelerdir?

17 | En ¢ok hangi derslere ilgi duyuyorsunuz?

18 | ileride hangi meslegi segmek istiyorsunuz?

19 | 3. Sinifi neyle gegtiniz?

20 | Ev ve Cep telefonunuzu yaziniz




322

EK 3
OGRENCIi GORUSME FORMU

Tarih:
Saat:

Adi1 soyadi:
Sinifi:

Kiymetli dgrenci, size 6nce kendimi tanitayim. Ismim Vedat AKTEPE evli ve
iki ¢cocuk babasiyim. Okul miidiirliigii gérevimi devam ettirmekteyim. Ayni zamanda
Gazi Universitesi Egitim Fakiiltesi ilkdgretim Boliimii Simif Ogretmenligi Anabilim
Dalinda doktora 6grencisiyim. Doktora tezimde “yardimseverlik degerinin egitimi”
lizerine bir arastirma yapiyorum. Eger izin verirseniz sizinle “yardimseverlik degeri” ve
“degerler egitimi” Tlizerine bir goOriisme yapmak istiyorum. Sizin goriislerinizin
arastirmama 6nemli katkilar saglayacagini diisiiniiyor, size simdiden tesekkiir ediyorum.

Goriismeye baslamadan Once birka¢ hususu hatirlatmak istiyorum. Sizinle
yapacagimiz bu goriisme kesinlikle gizli kalacaktir. Gorlisme ile ilgili, 6gretmenin,
arkadaslarin ~ veya  bir  baskasi  konustuklarimi  kesinlikle  bilmeyecektir,
bilgilendirilmeyecektir. Arastirmanin sonucunda rapor yazilirken isimleriniz kesinlikle
gizli tutulacaktir. Konugmalari, herhangi bir veri kaybina yol agmamak i¢in kisa kisa
notlar alarak yazacagim. Not almamin senin i¢in herhangi bir sakincasi var mi1? Senin
sormak istedigin herhangi bir husus var mi? Soracagin husus yoksa goriismeye
baslayabiliriz.

Goriismede ogrencilere asagidaki sorular sorulmustur:

1. Yardimseverlik deyince ne anliyorsunuz?

2. Yardimseverlik deger egitimine ni¢in ihtiya¢ vardir?

3. Okullarda yardimseverlik egitimi nasil verilmelidir? Bu konuda 6rnekler verebilir
misiniz?

4. Yardimsever bireylerin olmadigi bir toplumda ne tiir sorunlarla karsilasgilir?

5. Yardimseverlik ile ilgili hangi etkinlikleri yapiyorsunuz? Yaptiginiz etkinlikler
sonunda yardimseverligi Ogrenebiliyor musunuz? Yeterince yardimsever biri
oldugunuz konusundaki diisiinceleriniz nelerdir?

6. Sizce “yardimseverlik” degeri nerede 6gretilmelidir? Nigin?
-Okulda
-Evde

-Cevrede
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Sevgili O6grenciler, Asagidaki ankette sorumluluk degeri ile ilgili 26 madde
vardir. Sizden bu anketteki her bir madde ile ilgili karsisinda yer alan kutularin igerisine
size en uygun gelen cevabi isaretlemeniz istenmektedir. Isaretlemenizi her ciimle icin
ilgili kutunun i¢ine (X) isaretini koyarak yapimiz ve liitfen higbir ciimleyi cevapsiz
birakmayimiz. Anketi igtenlik ve samimiyetle cevaplamaniz ¢alismaya onemli katkilar
saglayacaktir. Yardimlarinizdan dolayi tesekkiir ederim.

Uzm.Ogrt. Vedat AKTEPE
Gazi Universitesi Doktora Ogrencisi

Adi-Soyadi:

Sifi:

Sira | Yardimseverlik Hig Katilmiyorum | Biraz Katiltyorum | Tamamen
No | deger ifadeleri katilmiyorum katiliyorum katiliyorum
1 Yardim kurumlarini

gerektiginde arar ve
faaliyetlerine
katilirim

Insanlara her zaman
fedakarca davranirim

Arkadaglarim igin
higbir yardimi
yapmam

Arkadaslarim igin
yardimdan kagmam

Karsilik beklemeden
goniillii yardim
ederim

Diger arkadaslarimla
iliskim bozulsa bile
yardim ederim

Ihtiyaci olanlara para
yardiminda
bulunmak beni mutlu
eder.

Birine merhamet
ettigimde mutlu
olurum.

Cevremdeki kimsesiz
ve yardima muhtag
kisilere sefkat
gosteririm.

10

Bagkalarini mutlu
etmek i¢in ¢aba
gosteririm

11

Okulda ve okul
disinda
yardimlagmaktan
hoslanirim

12

Insanlara yardim
ederek toplum
hayatini
kolaylastiririm
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13

Okulumda
diizenlenecek olan
sosyal ve egitsel
etkinliklere katilmak
beni mutlu eder

14

Hayirsever insanlarin
topluma yararl
olduklarini
diistiniirim

15

Iyilikseverlik basima
is agmugtir

16

Grup icinde bir
seyleri paylagmak
hosuma gitmez

17

Yardima ihtiyacim
oldugu zaman bana
yardim edilmesinden
hoslanmam

18

Grup iginde
isboliimiinii her
zaman severim

19

Isbirligi gerektiren
grup etkinliklerinden
zevk duyarim

20

Okulda verilen
gorevlerde
arkadaglarimla
yardimlagirim

21

Sorunlarin
iistesinden
arkadaglarimin
yardimlari sayesinde
gelirim

22

Cevremdeki sosyal
problemleri sosyal
kurum ve kuruluslara
iletirim.

23

Ihtiyag oldugunda
yardim kampanyasi
baglatirim

24

Bagis yaparak
kurumlara destek
olan kisilerden
hoslanmam

25

Insanlara yardim
etmenin gereksiz
olduguna inanirim

26

Arkadaglarima az
yardim ederim, daha
fazlasini yapmam
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Ek 5

iZiN YAZILARI

G it 5
) GAZI UNIVERSITESI
EGITIM BILIMLERI ENSTITUSU

SAYl :B.30.2.GUN.0.44.72.00 /463 ANKARA
KONU : Izin 29.01.2009

_ KIRSEHIR VALILIGI
il Milli Egitim Middrligiine

Enstitumtz Ilkégretim Anabilim Dali, Sinif Ogretmenligi Bilim Dali Doktora égrencisi
Vedat AKTEPE, Yrd. Dog. Dr. Bekir BULUC'un danismanhiginda yurattaga “iik6gretim 4. Sinif

Sosyal Bilgiler Dersinde Yardimseverlik Degerinin Etkinlik Temelli Ogretimi  ve
Ogrencilerin Tutumlarina Etkisi” konulu tezi ile ilgili olarak Kirgehir merkez Suleyman
Turkmani ilkogretim Okulu, Cacabey Ilkogretim Okulu ve Akcakent Seyh Samil Ilkogretim
Okullanndé uygulama yapmak istemektedir.

ligili 6grenciye musaade edilmesi hususunda geregini bilgilerinize saygllarimla
arz/rica ederim. S
(il p)
cl‘{"_’_,_.,’-“(—v-___
AN S
Dog. Dr. Atev DOGAN
Mudir Yardimcisi

EKLER

1- Dilekge

2-Yardimseverlik Tutum Olgegi
3- Tez Onerisi

Adres : Eti Mah. Ali Suavi Sk. No: 15 Kat | Tel :(0.312)229 07 34 -229 07 35 wav.egtbil. gaziedu.u
06570 Maltepe f ANKARA Fax :(0.312)2295517 E-mail ey ;

cathil@ gazi.cdu.t
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T.C.
KIRSEHIR VALILIGI
Milli Egitim Mudurligi ,
09.02.2009 01550
Sayr :B.08.4.MEM.4.40.00.02-
Konu : Vedat AKTEPE’nin
Arastirma Izni L
VALILIK MAKAMINA

Gazi Universitesi Egitim Bilimleri Enstitiisi Midirliigiintin 29.01.2009 tarih ve 463 sayih
vazilari ile; {lkogretim Anabilim Dali Sif Ogretmenligi Bilim Dali Doktora Ogrencisi Vedat
AKTEPE'nin 16.02.2009-01.06.2009 tarihleri arasinda ilimiz merkez Cacabey Ilkdgretim Okulu,
Stileyman Tiirkmani {Ikogretim Okulu ve Akgakent Seyh Samil [lkogretim Okulu 4.sinuf ogrencilerine
yonelik © TTkGgretim 4.Simf Sosyal BilgiléF Dersinde Yardimseverlik Degerinin Etkinlik Temelli

Ogretimi ve Ogrencilerin Tutumlarma Etkisi” konulu Tutum Olgegi anketi ve siuf igi uygulama
istegi bildirilmektedir.

Gazi Universitesi Egitim Bilimleri Enstitiisti {lkggretim Anabilim Dali Suuf Ogretmenligi Bilim
Dali Doktora Ogrencisi Vedat AKTEPE’nin 16.02.2009-01.06.2009 tarihleri arasinda [limiz merkez
Cacabey {Iksgretim Okulu, Stileyman Tiirkmani [Ikggretim Okulu ve Akgakent Seyh Samil {lkdgretim
Okullari 4.simiflarinda 63renim goren yaklagik 250 dgrenciye yonelik “[Ikogretim 4.Smf Sosyal
Bilgiler Dersinde Yardimseverlik Degerinin Etkinlik Temelli Ogretimi ve Ogrencilerin
Tutumlarina Etkisi” konulu Tutum Olgegi anketi uygulanmasi ayrica Akgakent §eyh Samil [lkdgretim
Okulu 4. Sinif drencilerine yukarida belirtilen siireler igerisinde suuf igi uygulama aligmas! yapmasi
Miidiirliiglimiizce uygun goriilmektedir.

Makaminizca da uygun gériildigi takdirde olurlarimza arz ederim.

: Kazim KAYA
illi Egitim Midir V.

OLUR

0%./02/2009
Dr. A anOi’KAN
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EK 6
MUFREDATTAKI KAZANIMLAR VE iLAVE KAZANIMLAR
Yardimseverlik Degerinin Ogretiminde Miifredattaki Kazanmimlar

Insanlarmn belli bir amag cercevesinde olusturduklari sosyal 6rgiit, resmi kurum
ve gruplar fark eder.

On bilgi ve yasantisim1 kullanarak cevresindeki belli bash sosyal problemler ya
da ihtiyaglarla grup, kurum ve sosyal orgiitleri iliskilendirir.

Kendisi ile c¢evresindeki gruplar, kurumlar ve sosyal oOrgiitler arasindaki
etkilesime 6rnekler verir.

Okulunda ve yakin cevresinde katilacagi sosyal ve egitsel etkinliklere karar
VErIr.

Okul yasaminda gerekli gordiigii egitsel-sosyal etkinlikler 6nerir.

Yardimseverlik Degerinin Ogretiminde Miifredattakine Ilave Yapilan Kazamimlar

~

10.
11.
12.

13.

Yardimseverlik kavraminin ne anlama geldigini ifade edebilme.

Toplumdaki insanlarin birbirlerine “yardim etmesi” gerektigini ifade eder.
Cevresindeki insanlara yardimsever sekilde davrandiklarinda ne tiir davranislarla
karsilagtiklarin1 syleyebilme.

Yardimseverlikle ilgili etkinlilere katilarak, yardimsever olmanin insanlart mutlu
ettigini ve i¢ huzura kavusturdugunu ifade eder.

Yardimseverligi goniilliiliik esasinda yapar

Yardimseverlikle ilgili bir kampanyay: baslatir ve yiiriitiir ve sonuglandirir.
Yardimseverlikle ilgili diizenlenen bir gezide, gezi 6ncesinde-gezi sirasinda ve
gezi sonrasindaki davraniglariyla yapilan faaliyetin 6nemini fark eder
Kahramanlik hatiralarindan dersler ¢ikararak yardimseverlik degerini
igsellestirme
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ETKINLIK ORNEKLERI

_ETKINLIK 1
UNITEYE GIRIS
“HEP BIRLIKTE”
Agiklama: Bu etkinlik formunda sizden “Hep birlikte” iinitesi hakkinda &n bilgilerinizin
degerlendirilmesine yonelik sorular sorulmustur. Asagidaki bos birakilan yerlere cevaplarimizi
yaziniz.
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Asagidaki kavramlar hakkinda bildiklerinizi yaziniz?

Ak gnds birlrighe yord
Sosyal orgiit: all piost- MW %

lg\gm%mﬁﬁmu“ huradme, oo, b*)’“‘@ @»'M Bunlar S
Kurum: /' LSRR

Grup: B N‘Qu:k& LSM;”) h&)"r@ Q4 e %’LQJU W*

Sorumluluk: £3,5- m M ) B o
Yardimlagma: f-? AL % é\)@’wzi;fy Mlm .
= - Fad

Ailede dayanisma:
Meiele

.-@fum -

Ly sl

Fotograflarla tinitenin adi arasinda nasil bir iliski vardir?

Rogimlerde "Z)L\A@AJA‘U 3o 78 él}ﬁ\lu\)@J Mﬂ{ﬁf‘}[‘k il

C\k/*dﬁuu; o/, Yany Mwl‘j \wlwwg@/\ (o
Fotograflardaki gordiiklerinizi anlatmiz? v

‘{&'..fgnmuﬂw w‘u( y/o/dm %&L ,Q*'Lﬁ’“ Wml,"

M ~arz

Ailenizde ortak yaptigimz isler nelerdir?

Anume  20fo Aumosinds edevn, Lrremde
@wg@mmfmqﬁﬁﬁm

Insanlarm toplum iginde yasama sebépleri nelerdir?

ordumlarmoly  dpn - Datganymok. igin

Tek basina yapamayaca@in bir isle karsilastiginda ne yaparsin?

Uye oldugun grup ve kuliipler hangileridir?

*Bu etkinlik formu Vedat AKTEPE tarafindan gelistirilmistir.



EGITSEL ETKINLIK 2
“YARDIMSEVERLIK”

Co

mertlik

Agiklama: Yardimseverlikle ilgili hatirlamus oldugunuz atasozlerini asa8ida verilen
cizelgedeki yerleri yazip bu atasozlerinin ne anlama geldigini yan tarafina yazinz.

ATASOZLERI

ACIKLAMALAR

ek

v, L we :

g.
i
£
=

L & yhor Abe Yoo

mwm&uw.“mm
ot dodee meddwan adale] Aok e Waighann <l

Ssag\mdf' W %s\:re_

l:‘ W
S2ANaN

ek,

2ot Yharamanine  Solwn o oo

Q\m*m.uup X L
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EGITSEL ETKINLIK 3 “YARDIMSEVERLIK” COMERTLIK (Hikaye)

FORM A
MELEK
Insanoglu verdikge zenginlesir. Vermeyi bilen her zaman karsiligini alir. (E. Hubbard)

Dislerim berbat durumdaydi, artik ihmal edemezdim. Dis¢i korkumu yenip, dislerimi
yaptirmaya karar verdim. Fakat bunu nasil yapacaktim? Universite ikinci sinifa devam ediyordum ve
buldugum yari zamanl islerle zar zor ayakta duruyordum.

Belki ktii durumda olan disimle ise baslayabilirdim. Rehberde sari sayfalar agtim ve yiiriime
mesafesindeki ilk dis hekimini aradim. Sekreteri hemen gidebilecegimi syledi. Kampiisten ¢ikip, dis
hekiminin muayenehanesine dogru yiiriimeye bagladim acele acele. Odemem gereken faturay1
diistintirken, disimin agrisini unutmugtum.

Asagidaki sorulari cevaplandirdiktan sonra hikayenin devamini okuyunuz.

Universite 6grencisi ne yapacaktir?
WW&{Z\[ ..............................................................................

FORM B
Melek hikayesinin devam:

Birkag dakika sonra dis¢i koltugundaydim. Dis hekimi agzimm harap halini gériince,
“Hmmmm?” dedi. Disleriniz oldukca kétii durumda.”

Korkumu belli etmemeye calisarak. “Biliyorum” dedim,

“Uziilmeyin,” dedi. “Hepsini hallederiz.”

“Hepsine gerek yok,” derken koltuktan kalkmaya galistyordum. “Hepsini 6deyecek giiciim
yok.”

Kalktigimi gériince “Ne yapiyorsunuz?” dedi.

“Soyledigim gibi param yok.”

“Universitede dgrenci degil misiniz?”

Ne fark ederdi ki? “Bvet...”

“Birkag yil sonra mezun olmayacak misiniz?”

“Elbette.”

“Bana borcunuzu o zaman &dersiniz. Bu arada yalnizea derslerinizi diisiiniin ve dislerinizi
bana birakin.”

Gozlerim fal tas1 gibi agilmisti. Gergekten de ¢ok ictendi konusmasmnda. Eline aletlerinden
birini aldi ve agriyan disimi kontrol etti.

O giinden sonra haftada bir giin gittim dis hekimine, ta ki dislerime iliskin higbir sorunum
kalmaymcaya kadar. Ustelik beni diizenli araliklarla kontrole de ¢agiriyordu. Mezun olduktan sonra
bir is buldum ve birkag ay sonra faturasini 6dedim.

Sonraki 40 yilda bu adama hep “Melek” dedim. Bu tiir insanlar gereksinim duydugunuz bir
anda ortaya ¢ikarlar, Bu melekler yasamim boyunca bana borg para verdiler, ey yada bahge aletlerini
&diing verdiler; bana degisik beceriler edindirdiler; kimi zaman beni bir tehlikeye kars korudular ya da

hata yapmamu engellediler. Evet, sevgili dis hekimim, neredeysen Tanri seni korusun. Sana bir kez
daha tegekkiir ederim!

FORM A’daki

bulpndunuz rpu?
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Si inde olsaydiniz ne yapardimniz? 3 ;
AN by P eV Yl dlvdimy o oo B0t duci -
0. Adapdise.
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EGITSEL ETKINLIK 4
“YARDIMSEVERLIK”
EMPATI
USUYEN ELLER (Ornek olay)

Yalnizca kendimiz igin yasamaniz olanaksizdir. Binlerce doku bizi insanlara baglar!
Herman Melville

Alt1 yasindaki kizimin paltosunun ceplerini temizlerken, iki cebinde iki ¢ift eldiven
buldum. Ellerini 1sitmast icin bir ¢ift eldivenin yeterli olacagim diisiiniip, kizima ceplerinde
neden iki ¢ift eldiven tasidigim sordum. “Uzun zamandir iki ¢ift eldiven tastyorum,

annecigim,” dedi. Bazi gocuklar okula gelirken eldivenlerini unutuyorlar. Ben de elleri
lstimesin diye onlar i¢in fazladan bir ¢ift eldiven gbtiiriiyorum.

Fkoo oo sibnctils Abiteesicl Bu oy ohodugpumnds ook dugplnacdak
wmlahmapwm watk UWQANLMLVU& b, 7'9'“5"’
byrendobi @ socd i b gied G dtronsy by Suns disstisgpanise

~goRacoksn  du  sardugudy mam\dgdm:‘,

ol hd,#o Sand san @zg,c&tp bcllorn
—QonMe  kanar gendy, . :




EGITSEL ETKINLIK 5
“YARDIMSEVERLIK”
Fedakarhk (Oykii)

Canakkale savast sirasinda birliginin alay karargahinda gbrevli olan Mehmet Muzaffer, alayin
kamyon ve otomobil lastigi ihtiyacini karsilamakla yiikiimliidiir. O yillarda Istanbul’da otomobil ve
kamyon nadir rastlanan araglar olduklari igin, Muzaffer ancak istanbul’da bir Musevi tiiccarda
istediklerini bulur. Istenilen fahis fiyat: kabul edip, tiiccarla anlasan asker, parayi temin etmek igin
Erkan-1 Harbiye’ye (Genelkurmay Baskanlig Binasi) gider.

Yarbay, Muzaffer’in istedigi paranin miktarmi sormadan, “ne alinacak” diye sorar. “Lastik
cevabini alinca” “Bana bak oglum! Ben askerin ayagma postal, sirtina kaput alacak paray:
bulamiyorum. Sen otomobil lastiginden bahsediyorsun! Haydi yiirii git, insani giinaha sokma... Para
mara yok” der. Muzaffer ise, kendine verilen gérevi yerine getirme sorumluluguyla tiiccara gider ve
istedigi mallari hazirlamasini soyler. Tiiccara “Altin para vermiyorlar, kdgit para verecekler” diyerek,
istediklerini sabah ezanina hazir olmasi igin sozlegir.

Mehmet Muzaffer, kirtasiyeden buldugu kagidmn iizerini, biitiin bir gecesini harcayarak bir
yiizlitk kayme sekline getirir. O donemde hakiki paralarin iizerindeki yazilar arasinda bulunan: “Bedeli
dersaadette altin olarak tesviye olunacaktir” ibaresi yerine, “Bedeli Canakkale’de altin olarak tesviye
olunacaktir.” Diye yazar. Mehmet Muzaffer’in “altm” dedigi Mehmetgigin kanidir. Sonunda mallari
alir. Tiiccar paray1 bozdurmak igin Osmanl Bankasma gidince, paranin sahte oldugunu 6grenir. Ama
sorun gikarmaz. Daha sonra parasi devlet tarafindan denir.

Soru:
Size gére Mehmet Muzaffer hakli mi1 yoksa haksiz midir? Nedenleriyle agiklayiniz.

m 1\ @ , 0, 6
Hakndlr...uw.(wl....mm\ufo,(& SOLISA. L. SR
RIS s . moea. . o SRanie k.. Canaith
ik Medaw. s Koomnddiga.... = L7 7, S

A

) = o 1 } | 2
Haksizdir. 0ok fuozufo. BasSy ...La;;.g.a(ét.....Aé.cam...kzs:.\dpmﬂﬁw..
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EGITSEL ETKINLIK 7
“YARDIMSEVERLIK”
Hayirseverlik

KAMPANYA ICIN GELISTIRILEN FORM

Katildigim kampanyanin amaglarint yazar misin?

Adbbung...daa. bigledi.......
ST .u.-...éind ............................

..................................................

Katildigim kampanya i¢in bir slogan yazar misin?

Katildigim kampanya igin bir afig tasarlar mism?

Katildigim kampanya i¢in bir amblem yapar mism?

ANBLENM

G

BRUADA SLpp
AGLAD
(;/. ?[—

o~ 5
L1000 m
GELI 90wy
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EGITSEL ETKINLi_K 8 .
“YARDIMSEVERLIK” byl R
Isbirligi

Isbirligi yaptigimda neler hissederim | isbirligi yapmadigimda neler hissederim

iMﬁu e 9. Kadin agi L;;;umm

3. Had,  Sdum 9. nsse g,
- S.w@( Arcpfam 3. Malya d&ufum )

6. Horgoral dosrasgum 6. W "(‘W’
S 90J‘<Lntgc/ 08/ éQNﬂM s M &9[;” yopitan.

v 1, ' / .
é. Nepelamy ,1,1;! l"z)\i.',%{m o MXL GQA,U‘UIW.
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EGITSEL ETKINLIK 9
“YARDIMSEVERLIK”
Isbirligi

KAMUOYUNU
BILINCLENDIRME

Ulkemizde imece usulii alisma
ve Yardimlasma Giin gegtikce
azalmaktadir

Yardimsevenler dernegi; afis, el
ilanlari, basin, yayim yoluyla
insanlari yardimlasmaya davet etti

Ulkemizde meydana gelen kazalar
yiiziinden acil olarak degisik kan
gruplarina ihtiyag duyulmaktadir
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SONUC

Yardimsevenler dernegi
goniilliiler yoluyla
toplumdaki imece galismasin
yeniden canlandirdilar

Kullanilan tiriinlerin ambalajlar:
bilingsizce etrafa atilmakta ve
cevre kirliligine neden olmaktadir

Bl ol $¢ amlsly
m Gf Mm

Okulumuz 6grencileri tuvaleti
kullandiktan sonra temizlemiyor,
ellerini yikamiyor, bu da sik sik
hastalanmalarina sebep olmaktadir

*Bu etkinlik formu Vedat AKTEPE tarafindan gelistirilmistir.
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OTURUM 1)
EGITSEL ETKINLIK 10
“YARDIMSEVERLIK”

Tyilikseverlik

Agiklama: Bu etkinlik formunda sizden yardimseverligin yasandigr bir ortam ile
yardimseverligin yasanmadig bir ortamda neler olabilecegini yazmamzi ve sonuglarmi grup

tiyeleriyle tartismanizi istiyorum.

Mubhuaun, $ore

Yardimsever bir ortamda neler olur?

’1Dmd-nfu)>m.q 7 Hupuwr -

Qk%\m%_[ 3 %ﬁhmw W/-

k. Beigou Lo
11

b.. LM’B“ H’%}w‘i&ﬂl&k
b ‘ﬂwclmlum 2 fpllousadile

Unguaue Yerd

Yardimsever olmayan bir ortamda neler olur?

j‘- @’@mmul Dy asdor
4- S Wil

L
#

G QG

- Ka
Vel

- Sateadc.

e el

*Bu etkinlik formu Vedat AKTEPE tarafindan gelistirilmigtir,
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ETKINLIK 11
11.0TURUM
YARDIMSEVERLIK
Tyilikseverlik

ACIK ARTTIRMA (Ornek Olay)

Yagamin en giizel 6zelliklerinden biri, kisinin 6nce kendisine yardimer olmadan bir bagkasma
yardimet olamayacagidur. (R.W.Emerson)

Yasar Yilmaz'm 17 yagindaki kizi Elif kanserle savagtyordu. Aylardir digariya hig
¢ikmamusti. Hep hastanelerde kemoterapi tedavisindeydi. Kanser tedavisi epey masrafli bir
isti ve paraya ihtiyaglari vardi. Kiigiikliikten bilylitiip besledigi biiyiittiigii koyununu, satmak
lzere Kirgehir hayvan pazarinin yapildigi alana bir diigiince icerisinde babasiyla birlikte
koyunu géttirdiiler. Koyunundan ayrilmak pek kolay olmayacakti, ama kilo basma 10.00 TL.
alacagi 6grenince ¢ok heveslenmisti. Koyunu herkesin gorebilecegi sekilde gezdirdi.ve agik
arttirma basladi. )

Agik arttirmay1 ytirlitecek olan Mustafa Sahin birden esinlendi. “Hepimiz Elif'in pek
hog olmayan bir durumda oldugunu biliyoruz,” diye baslatti agik arttirmayr. Fiyatm
yiikselecegini umuyordu bu sézleriyle.

Evet, sonunda koyun, kilosu 60 YTL’den satildi, ama bu kadarla da kalmadi. Koyunu
alan kisi paray1 6dedikten sonra bir daha satilmas i¢in koyunu iade etti.

Béylelikle zincirleme satigla baglamig oldu. Aileler koyunu satm altyor, iade ediyor,
sonra yeniden satiliyordu koyun. Bu alislar ve iadeler stirerken, Elif'in kazanc1 da katlanarak
biiyiiyordu. Elif'in babasinin hatirlayabildigi tek satis, ilk satis oldu. Clinkii sonrasinda
kalabalik “Yeniden! Yeniden!” diye bagirirken, olanlarin higbirini izleyemedi aglamaktan.

Elif'in koyunu o giin tam 36 kez satild1 ve koyunu son kez alan kisi, koyunu Elife
armag@an etti. Elif hastane giderleri i¢in o giin tam 36.000 T.L. kazand1 ve tinlii koyunundan da
olmadi.
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EGITSEL ETKINLIK 12
Oturum 12
“PAYLASMAK”

Siz de yardimseverlik ve paylasma degerini igeren bir drama yaziniz ve grupga canlandirmiz,

Yazdiginiz dramada gruptaki rol arkadaslarinizi kendiniz belirleyiniz ve dramay1 ona gére
yaziniz.

YARDIMSEVERLIK VE PAYLASMA UZERINE BiR DRAMA

W e
.\’\1-\‘ 0

.
- > =
Az 1 @J\l \ Kl \\‘5“‘;0"~‘\é} - X
(& 1 /'\/"\_,\ ,"0\ Wany Yy U /'\/
/ Q/_t\\\‘\ln“‘\\\i\v‘ »

m‘m'nw E«\S 5! M:Q *g’xﬁ! “JQM\L ’JQ‘#LL‘)dLLQ{r

Asagidaki sorulan kendi deger 6lgiilerinize gore cevaplandirimz?

1. Toplum i¢inde yardlmlasma ve paylasma neden Snemlidir? .
%\vs b uwéﬂ M\w&n vasak Sk ¥ B\%w S
Z Toplumdak1 insanlar yardunla$ma ve paylasma degerlerini nasil kazanirlar?

Opedin wduek e poslagmrak  dyadens bir st bl

3. Insanlar birbirleriyle neyi paylasamazlar, birbirierine ni ni¢in yardim etmezler?

9u«§m%&&mmmeww%&yw

*Bu etkinlik formu Vedat AKTEPE tarafindan gelistirilmistir.
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EGITSEL ETKINLIK 13
YARDIMSEVERLIK
“PAYLASMAK”
Hediye Paketleri (Ornek Olay)

Yardimlagma ile ilgili asagidaki atasozlerini ezberleyiniz ve agiklayiniz

'.1-\'; I’i;,;ﬁ\ "“;J'Q‘" {:{ ’N‘«»J"{iﬁh«‘z N ,,"‘,‘1’{ T £

g

Vermek almaktan daha kutsaldir

Faydasiz bag mezara yaragir

A0 ton |- iy |
Mﬂh&mf—f L otk tNoeft @up i)

Her sakaldan bir tel gekseler, kisiye sakal olur Lot {our

Bir mum digerini tutusturmakla 1s1indan
bir sey kaybetmez

] v {‘, = . A ‘o 3 = »
fw ez lur- ('Y L-Ol‘,,m Une

At a2 .
~t ¢ o0l ey

e ; S i Uineear wlasl » 3
Bir elin nesi var iki elin sesi var ¢ '—f"' SRS o
2ol

* Bu etkinlik formu Vedat AKTEPE tarafindan gelistirilmistir,



ETKINLIK 14
OTURUM 15
YARDIMSEVERLIK
“MERHAMET-SEFKAT” (Ani)

Soru:

Size gore Tiirk askerinin yaptig1 dogru mu yoksa yaptig1 dogru degil midir? Nedenleriyle
agiklaymniz?

Dogrudur

..... T e
XA &T(u’ km CAADAZAL v,

Dogru degﬂdlr..........Clélﬂ./\lzv~ ...... !’)(.(‘m.....,aM LADA L ':-.C).,..k'),lwg.,&.A

* Bu etkinlik formu Vedat AKTEPE tarafindan gelistirilmistir,
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ETKINLIK 1§
OTURUM 16
YARDIMSEVERLIK
ASLAN ILE FARE (Hikéye)

Form 4

Minik fare bir glin ormanda gezerken kiigiik bir su birikintisinin igine diigmiis. Su
birikintisi kiigiikmiig kiigiik olmasina da bizim fare de ¢ok minikmis; bu yiizden bir tiirlii
¢ikamamis suyun iginden. Cirpinmus, ziplamaya ¢aligmis; nafile! En sonunda yardim istemeye
karar vermis. Olanca giciiyle bagirmis “Imdat!” diye. Ama zavalli minik farenin sesi de pek
incecikmis. Kimselere duyuramamus sesini.

O sirada oradan bir aslan geemekteymis tesadiifen. Aslan tam minik farenin {izerine
basmak tizereymis ki inceden bir ses duymus. Merakla egilmis yere dogru; bu sesin nereden
geldigini anlamak igin. Fareyi gériince cok sasirmis. Farenin bogulma tehlikesi gegirdigi
birikinti onun i¢in bir igimlik suymus. Fare saskin bakan aslana seslenmis. “Liitfen yardim
edin bana. Emin olun, iyiliginizi karsiliksiz birakmam. Bir gilin bakarsiniz benim de size
faydam olur.”

Asagidaki sorular cevaplandirdiktan sonra hikdyenin devamini okuyunuz.

Aslan ne yapacaktir? P )

AN M‘J“gf\”\.merl.uiau‘bﬂfw ..... ;mmb&m A=
st .n.....,o,b/:.f’_gﬁg_g...I..cm.JQ,o.z:loJ;‘_:..,cs Aol bog.... Nas. dennls.. I,

e patpesge-—yoctan... sdacdin, Hichi. iyglib... b
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ETKINLIK 1&
OTURUM 17
YARDIMSEVERLIK

Merhamet-Sefkat
Etkinlik formu

Yardimseverlikle ilgili agagidaki sorulari, kendi degerlerinize gbre cevaplayimiz?

1. Hikéye de gegen olaylari nasil degerlendiriyorsunuz?

e ST ke v
| honehd dunisronth &g,uwwww
&

2. Mehmet’in gostermis oldugu davranis dogru mu? Nigin?

wmkds@uwduw\jm‘d’“ﬁ‘d%‘m

—~
A

1{( ¥

3. Siz Mehmet’in yerinde olsaydiniz nasil davranirdiniz? Neden?

Qéﬂ( k.u\ Medad ‘-Ln bﬂ«NA’ s«\omo—&m, Q@%&n dwmw
& o
1 54 &Q i é,m o,,gfudelo l-ewxoo«ﬂﬂ _c?zﬁog,/\ém ~

g

i)

U Ay pidhelzf”  1AAD

4. Siz de yardimseverlikle ilgili bir hikdye azmlz" CAURE b
B_n;oln Lon WA« %A&u* bie ‘hvru. Mm,uwn{;
dioda  cobe age appelr Topugerda. ecde Jumeo @i -
SQ‘S 3 E 0 u a.\.«p s W Bna &99'3‘ ﬁzﬂh
Vo sema ‘eon Fupesit o, oo Fip  Soun <
gl . Bogless  fp “*“‘“’* Sl -

* Bu etkinlik formu Vedat AKTEPE tarafindan gelistirilmistir,
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)(?J FIEETRL
) |
2
A ETKINLIK 13
YARDIMSEVERLIK

Agiklama: Bu etkinlik formunda Ayse Yardimlasmay: nasil grenebilir? “Ornek Olay”inda
bahsedilen konu hakkinda ¢6ziim 6nerilerinizi bog birakilan yerlere yaziniz.

Etkinli formu

Ayse Yildizlar Grubu’na neden girememektedir?

| ..‘;b.c\.,we. (DD Am%ﬂ.’:h\f. ......

Ayse Gezginler Grubu’yla ¢aligmak istemektedir.

Neden? Gruba iiye olamamasinin sebebi nedir? = (aAQSUL(LV . %MJ,QMJ\A\(}QI(‘T@@ b\u ~
.Q,&?.,u’!,."\.s.m. e Bl Fa'&‘:uj, ...... élgr%h e

3%, elduay AL

=

Doganin Sesleri Grubuyla galismay1 Ayse neden | ~ a \
Hbsommrkicdit? VLM(} oA, D den.... Gprtidonsin..

Qﬂ&d.cmmw J\Q,mle ........
dens LEAP

Siz Ayse’nin yerinde olsaydiniz ne yapardiniz?

A fwﬁ\bl,\t@\ AL Bamons

S

Bu sorunu énlemek icin Ayse’ye onerileriniz .
nedir? =
AdoradaM...... ; M@M

Bu sorunu 6nlemek igin Aile’ye onerileriniz

A .. B
t&v{\ “

Ne yapmali?

Ne yapmamali2 Ype C‘.ﬁm%wum....—...éﬁ.mu;n)\fu...mgk slun -

YRPOE | (asnman S SRNLAL. .
_ @M%»,Lr\mm SRLULS.... sl Ww

Bu etkinlik formu Vedat AKTEPE tarafindan gelistirilmistir.
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ETKINLIK 18 et
OTURUM 19 7=
YARDIMSEVERLIK

“Yesil Yol” Filmi 6§renci Cahsma Kagida

Filmde ilk sahne nasil basliyor? Gordiiklerinizi yazar misimiz? '
Sizce filme nigin bu isim verilmis?

Filmde hangi mekénlar yer aliyor?

Filmin konusunu yazar misiniz?

Filmde begendiginiz ve sevdiginiz karakteri tanimlayim. Onu neden sevdiginizi anlatir
misiniz?

Filmde hoslanmadiginiz karakter hangisi idi? Neden?

Filmde hangi karakteri oynamak isterdiniz? Nigin?

Filmde en gok hangi sahneyi begendiniz? Nigin?

Filmde tespit ettiginiz kétii davramslar (saygisizlik-yalan-iftira-kotiiliik-hosgoriisiizlitk
vs.) nelerdir? '

10. Filmden yardimseverlik, comertlik, merhamet, paylasma, isbirligi, fedakarlik, iyilik,

empati, sosyal sorumluluk, géniilliiliik, hayirseverlik vb. ile ilgili neler 6grendiniz?

11. Film nasil sona eriyor? Anlatiniz?

12. Film sizde ne ile ilgili merak uyandirdi?

13. Filmden neler 6grendiniz?

14. Filmden &grendiginiz kavramlar, terimleri yaziniz?

15. Filmi seyrettikten sonra akliniza takilan sorular oldu mu? Varsa bu sorular: yaziniz.
16. Filmle ilgili resim gizer misiniz?
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ETKINLIK 28
OTURUM 20
YARDIMSEVERLIK

“Tavuklar Firarda” Filmi Ogrenci Calisma Kagidi

Filmde ilk sahne nasil basliyor? Gérdiiklerinizi yazar misiniz?

Sizce filme nigin bu isim verilmis?

Filmde hangi mekénlar yer aliyor?

Filmin konusunu yazar misiniz?

Filmde begendiginiz ve sevdiginiz karakteri tanimlaym. Onu neden sevdiginizi anlatir
nusiniz?

Filmde hoslanmadigimz karakter hangisi idi? Neden?

Filmde hangi karakteri oynamak isterdiniz? Nigin?

Filmde en ¢ok hangi sahneyi begendiniz? Nigin?

Filmde tespit ettiginiz kotii davranislar (saygisizlik-yalan-iftira-kétiiliik- -hosgoriisiizliik
vs.) nelerdir?

10. Filmden yardimseverlik, cémertlik, merhamet, paylasma, isbirligi, fedakarlik, iyilik,

11

empati, sosyal sorumluluk, goniilliiliik, haywrseverlik vb. ile ilgili neler 6grendiniz?
Film nasil sona eriyor? Anlatmiz?

12. Film sizde ne ile ilgili merak uyandirdi?

13. Filmden neler 6grendiniz?

14. Filmden 6grendiginiz kavramlari, terimleri yazimz?

15. Filmi seyrettikten sonra akliniza takilan sorular oldu mu? Varsa bu sorular1 yaziniz.
16. Filmle ilgili resim g:lzér mlsnnz” .

LTAV

'rfM wﬁ«ﬂu keadlloning WM“Q.{O T"Wm.,,s;‘

1sma kagidi Vedat Aktepe tarafindan gelistirilmistir.
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ETeaNUile 20
CALISMA KAGIDI

Huzurevi gezisi esnasinda nelere riayet
etmeliyiz?

Huzurevi gezisinin amact nedir?

H
i

Huzurevi gezisi faaliyetinin size ne gibi
faydalar oldu?

Hazur Evini nasi! buldunuz? (Fiziki ortani-
yemekhanesi-yatakhanesi-bahcesi-odalari vs..)

Huzur Evinde kalan insanlari nasil buldunuz?
(Yash insaniar-¢aligan personel-miidiir vs.)

Huzur Evi ziyareti esnasinda gozlemlerinizi,
diistincelerinizi, hissettiklerinizi yaziniz?

Yolculuk esnasinda gozlemlerinizi,
diisiincelerinizi, hissettiklerinizi yaziniz?
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EK 8
FOTOGRAFLAR
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Yapilan Etkinliklerden Fotograflar.
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SOSYAL WINETLER VE COCUN EMAGENE KURUNY
KIRSEHIR HUZUREVI MUDURLUGU

TTTTTTTTTTToeee:

Yapilan Etkinliklerden Fotograflar.
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Yapilan Etkinliklerden Fotograflar.
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Yapilan Etkinliklerden Fotograflar.
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Yapilan Etkinliklerden Fotograflar.
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Yapilan Etkinliklerden Fotograflar.
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Yapilan Etkinliklerden Fotograflar.
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