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ONSOZ

Egitimin en 6nemli unsuru siiphesiz ki ana dilidir. Clinkii insan dille diisliniir. Yani
diisiincelerimize dil sekil verir. Biitiin derslerin saglikli bir sekilde islenebilmesi ana
dili egitiminin basarisina baglhdir. Ornegin bir matematik sorusunu ¢dzebilmek icin
oncelikli olarak sorunun anlasilmasi gerekmektedir. Yapilan arastirmalar sonucunda
diger derslerdeki basarmin ana dili egitimindeki basariya paralel olarak arttig1 ortaya

konmustur.

Dil denince akla dinleme, konugma, okuma ve yazili anlatim olmak iizere dort temel
dil becerisi gelmektedir. Bu dort temel dil becerisi zincirin halkalar: gibidir. Biitiin
beceriler birbiriyle iligki igindedir. Saglikli bir dinleme olmadan saglikli bir
konusmanin olmasi diisiiniilemez ya da okuma becerisi gelismeden yazili anlatim
becerisinin gelismesi oldukga giictiir. Dil becerilerinin gelistirilmesinde 6ncelikle
Tiirkce Ogretmenlerine biiyiik sorumluluklar diismektedir. Ulkemizde diinyadaki
gelismelere paralel olarak egitim sisteminde koklii degisikliklere gidilmistir.
Geleneksel yaklasimlarin  yerini  c¢agdas yaklasimlar almistir. Davranisei
yaklagimlarin bireylerin {ireticiligini engelledigi ve tek tip insan yetistirilmesine
neden oldugu disiiniilerek bireylerin iiretkenligini ve farkliligin1 dikkate alan
yapilandirmaci yaklagim giiniimiiz diinyasinda ve iilkemizde benimsenmistir.
Ulkemizde 2004-2005 egitim-dgretim yilindan itibaren yeni program once pilot
olarak uygulanmis hemen ardindan da iilke genelinde uygulanmaya baslanmistir. Bu
aragtirma Tiirkce Ogretmenlerinin yapilandirmaci yaklagima gore dil becerilerini

nasil gelistirmesi gerektigi ile ilgilidir.

Tez danigmanligimi kabul etme inceligini gosteren, bu ¢alismaya bilimselligi ile 151k
tutan degerli hocam Yrd. Dog. Dr. Mehmet Emin OKUR’a, Yeditepe Universitesi
Sosyal Bilimler Enstitlisii’niin saygideger 6gretim gorevlilerine, ¢alisanlarina, anket
caligmalarima katilan Cekmekoy ilgesi Tiirkce Ogretmenlerine, istatistik
calismalarinda bana yardimer olan degerli arkadasim Volkan BEKCI’ye, ingilizce
ceviri i¢in arkadasim Osman Erol INCE’ye, biitiin sikintilarimda daima yanimda olan
esim Ilknur GUNGOR KUSCU’ya, beni biiyiitiip okutan annem ve babama sonsuz

tesekkiirii bir borg bilirim.
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OZET

Bu arastirma, ilkdgretim ikinci kademe 6grencilerinin, dinleme, konusma, okuma ve
yazili anlatim becerilerinin yapilandirmaci yaklasima gore gelistirilmesinde Tiirkge

Ogretmeninin roliinii tespit etmek amaciyla yapilmstir.

Yapilandirmaci yaklasimda birey on bilgileriyle yeni bilgileri iliskilendirmekte,
birlestirmekte, sorgulamakta ve zihninde yapilandirmaktadir. Her 6grencinin 6n
bilgileri, bilgiyi zihninde yapilandirmasi farklidir. Dolayisiyla 6grenci kendi
O0grenme sistemini kurmali ve bilgiyi kendi potansiyeline gore islemelidir.
Ogretmense burada sadece rehber konumunda olmalidir. Ogretmen kuzey yildizi
gibidir, 6grencinin nereye gidecegini sdylemez, fakat yolunu bulmasina yardimci

olur. Arastirmada Tiirk¢e 6gretmenlerinin rolleri ortaya konmaya c¢alisilmigtir.

Arastirma Istanbul ili Anadolu yakas1 Cekmekdy ilgesinde gorev yapan 53 Tiirkce
Ogretmeni lizerinde gerceklestirilmistir. Arastirma anketlerden biri  eksik
birakildigindan 52 6gretmen lizerinden degerlendirilmistir. Arastirma i¢in toplanan

veriler SPSS paket programi kullanilarak analiz edilmistir.

Ikinci kademe 6grencilerinin dinleme, konusma, okuma ve yazili anlatim becerilerini
yapilandirmac1 yaklagima gore gelistirmede Tiirkge Ogretmenlerinin rolleri,
Ogretmenlerin cinsiyet, egitim durumu, toplam hizmet siiresi ve hizmet i¢i egitim

kursuna katilip katilmama durumlarina gore incelenmistir.

Veriler Yapilandirmact Yaklasima Gore Dil Becerilerinin Gelistirilmesinde Tiirkce
Ogretmeninin  Rolii  dlgegiyle toplanmustir. Olgek arastirmaci  tarafindan
gelistirilmistir. Olgegin giivenirligini belirlemek icin test-tekrar test giivenirligi ile
Olcegin Cronbach alfa i¢ tutarlik katsayisi hesaplanmistir. Bir ay ara ile uygulanan
taslak Olgegin iki Ol¢iim sonuglari arasinda istatistiksel olarak anlamli fark
bulunmamistir. (p>0.05, N= 35, t=-0.199). Bu sonug¢ 6l¢egin tutarliligi i¢in yeterli bir

kanit olarak diisiiniilebilir. Orneklem grubu igin hesaplanan Cronbach Alfa degerleri



de On testte 0,849 ve son testte 0, 958 gibi bir deger ¢ikmistir. Anketler 6gretmenler
okullarda birebir ziyaret edilerek uygulanmis ve gereken yerlerde agiklamalar

yapilmustir. Anket 51 sorudan olugmaktadir.

Arasgtirmada  kullanilan Yapilandirmaci Yaklasima Gore Dil Becerilerinin
Gelistirilmesinde Tiirkge Ogretmeninin Rolii Olgegi dinleme, konusma , okuma ve
yazili anlatim becerisi olmak iizere dort alt boyuttan olugmaktadir. Veriler %
(ylizde), t-testi, Mann Whitney-U, Kolmogorov-Smirnov, Kruskal Wallis testleri

yapilarak yorumlanmastir.

Arastirma sonucunda, ilkogretim ikinci kademe &grencilerinin dinleme, konusma,
okuma ve yazili anlatim becerilerinin yapilandirmact yaklasima gore
gelistirilmesinde Tiirk¢e 6gretmenlerinin rolii; cinsiyet, egitim durumu, hizmet siiresi

ve hizmet i¢i egitim kursuna katilim bakimindan anlamli farklilik géstermemistir.

Anahtar Kelimeler: Yapilandirmaci yaklasim, dinleme, konusma, okuma ve yazili

anlatim
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ABSTRACT

This investigation has been made to ascertain the role of Turkish teachers’ on the
development’ of verbal and written expression skills and reading and listening talents

of the primary school second level students’ according to constructive approach.

The individual associates and combines newly acquired data with her previous
knowledge; examines the whole information and constructs her knowledge in her
brain. Unification of new information and previous knowledge differs for all
students. That’s why the student must develop her own learning method and she
must process the information in accordance with her potential. The teacher’s role on
that process is just acting as a guide. A teacher is like the North Star, he does not tell
where his student goes, but helps her to find her way. The roles of Turkish teachers

are endeavoured to be introduced in that research.

The investigation has been applied to fifty-three Turkish teachers working in
Cekmekoy, where is located in the Anatolian side of Istanbul / Turkey but fifty-two
teachers results are considered in order that one of the questionnaires is not fulfilled.

Collected data have been analyzed with SPSS packaged software.

Attitudes of teachers which generate their roles on the development of verbal and
written expression skills and reading and listening talents of primary school-second
level students’ according to constructive approach, have been investigated with
regard to the teachers’ genders, education levels, total teaching durations and

attendance to in service trainings.

Data has been collected with the scale of “The Role of Turkish Teachers’ on Lingual
Development According to Constructive Approach” which has been developed by
the researcher. Reliability of the scale provided with using test-retest method and
calculating Cronbach alfa internal consistency index of the scale. Statistically
significant differences haven’t been found between two calculation results of the

draft scale which has been implemented with a month break (p>0.05, N= 35, t=-
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0.199). This result can be assumed as an adequate proof for the relevance of the

scale.

The survey has been implemented to teachers one to one, via visiting them in their
own schools Necessary clarifications have been made during the implementation of

fifty-one questioned survey.

The scale of The Role of Turkish Teachers’ on Lingual Development According to
Constructive Approach has four sub dimensions. These are listening, speaking,
reading and written expression skills. Data have been commented based on %

(percentile), t-test, Mann Whitney-U, Kolmogorov-Smirnov, Kruskal Wallis tests.

As the result of the investigation; it is found out that the roles of Turkish teachers’ on
the development’ of verbal and written expression skills and reading and listening
talents of primary school-second level students’ according to constructive approach,
is not significantly diverse with regard to the teachers’ genders, education levels,

total teaching durations and attendance to in service trainings.

Key Words: Constructive approach, listening, speaking, reading and written

expression
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KISALTMA LIiSTESI
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BOLUMI

1. GIRIS

Bu béliimde, problem durumu, problem ciimlesi, alt problemler, aragtirmanin amaci,

arastirmanin onemi, sinirliliklar ve tanimlar ele alinmistir.

1.1. PROBLEM DURUMU

Dil insanlarin meramlarini anlatmak i¢in kullandiklar1 bir sesli isaretler sistemidir.
Elle basla, gozle kasla isaretler yaparak da bazi duygularimizi, diisiince ve
dileklerimizi anlatiriz. Fakat en miikkemmel anlatma (expression) vasitamiz dilimizdir
(Banguoglu,1998). Hepimiz okula gitmeden once Tiirk¢eyi konusmayi &greniriz.
Buna ana dili deriz. Ancak okullarda ana dili egitimi bilingli ve sistemli bir sekilde

yapilmaktadir.

Ana dil olarak Tiirk¢e egitimi, ¢cocuga yeni bir dil 68retmek degil, konustugu dil
tizerinde beceriler kazandirip, ¢ocugu bilinglendirmektir. Bu noktada Tiirk¢enin
ogretilmesi hem bir amag¢ hem de aragtir. Ogrenmenin ve bilgiye ulasmanin araci da
kaynagi da Tiirk¢edir. Nitekim Tiirk egitim felsefemiz de milli ve demokratik
yonetimi gerceklestirmeyi amaclar. Bu dogrultuda yol tutarak her yurttasin Tiirk¢eyi
ilgi ve beceri yonleriyle 6grenip kullanabilmesi istenir. Bilgi degil beceri ve

aligkanliklar 6n plandadir (1. Tiirk Dili Kurultay1, 1990).

Her iilkede egitimin temel vazifesi kendi milletinin dilini, yetismekte olan nesillere
en iyi sekilde ogretmektir. Her derecedeki biitiin okullarin ilk vazifesi budur. Milli
dil sevgisi ve suuru verilemiyor, dilin en iyi sekilde kullanilmasi (sOylenmesi,
yazilmasi) Ogretilemiyorsa, egitim, kendinden bekleneni yerine getiremiyor
demektir. Dil milletin ve milli varligin en énemli unsuru, milli birlik ve biitiinliigiin
en biiyiik amili oldugu gibi, her tiirlii bilginin de temel tasidir. insan1 bir millete ve

milliyete baglayan dil oldugu gibi, 6grenme ve diislinmeyi de saglayan da dildir.



Insan kelimelerle (dille) diisiinmektedir. Ilim, felsefe ve edebiyatin esasi dile
dayanmaktadir (Timurtas,1996). Yapilan aragtirmalarda ana dilinde basarili olan
ogrencilerin diger derslerde de basarili olduklar goriilmektedir. Ciinkii Tiirkge biitiin
derslerin anahtaridir. Ornegin bir matematik problemini ¢ézmek igin 6ncelikle o
problemi anlamak gerekir. Okudugunu anlamak Tiirk¢e dersinde kazandirilacak bir

beceridir.

Okullarimizda Tiirkgenin gerektigi gibi Ogretildigini sdylemek ¢ok giictiir.
Ogrencilerimizin konusma ve yaz dillerinin ne durumda oldugu ortadadir. Bir dil iyi
konusulup yazilamiyorsa, o dil iyi bilinmiyor demektir. Ogrencilerimiz kendilerini ne
sOzlii olarak ne de yazili olarak ifade edemiyor. Elbette ki bu durum Tiirk¢enin
yetersizliginden degildir. Tiirkce ge¢misi ¢cok eskiye dayanan edebi bir dildir. Ancak
ozellikle teknolojinin ilerlemesi ve televizyon, internet, cep telefonu gibi iletisim
araclarmin hayatimiza girmesi ile birlikte dilimiz yabanci dillerin istilasina
ugramistir. Ogrencilerimiz model olarak televizyonlardaki dizi kahramanlarmi
se¢mektedirler. Internet ve cep telefonlarinda kullanilan Tiirk¢e yalmz bir arag olarak
diisiiniilmekte ve dilin estetigi, kurallart hi¢e sayilmaktadir. Bu durum dilde
siglasmaya yol a¢cmaktadir. Dil siglasinca diisiince de siglagsmaktadir, ¢ilinkii dil

diisiincenin evidir.

Ulkemizde 2004 Tiirkge Ogretim Programi’yla birlikte 1981°den beri kullanilan
davranis¢1 dil yaklasiminin yerini yapilandirmact dil yaklagimi almistir. Davranisei
dil yaklasiminda 6grencilerde davranis degisikligi meydana getirmek esas alinirken,
yapilandirmaci dil yaklasiminda zihinsel, dil, sosyal ve =zihinsel bagimsizlik

becerilerinin gelistirilmesi esas alinmistir.

Asan ve Giines (2000)’e goére Ogretmenin rolii, dgrencilerin zihinsel yapilarinin
olugmasina rehberlik yapmak ve anlama kabiliyetlerinin gelismesine uygun 6grenme
etkinliklerini diizenlemektir. Ogretmen, Ogrencinin dikkatini ¢ekmek amaciyla
bilgiyi kavramsal problemler ve sorular gevresinde organize eder. Ogrenciler kendi
sorularin1 sormaya, kendi deneylerini yapmaya ve kendi sonuglarmma varmaya

Ozendirilir. Boylece 6grenciler kendi 6grenmelerini kendileri olustururlar.



Yapilandirmaci yaklasim 1s18inda  Tiirkge oOgretimindeki gelismeler soyle

Ozetlenebilir:

Ogretmen merkezli 6gretimden &grenci merkezli 6grenmeye gegilmistir. Bu
baglamda Ogretmen bilgiyi aktaran kisi olma durumundan ¢ikmustir.
Ogretmen rehber konumundadir, Ogrenciyi siirekli izleyen ve dgrenciye
yol gosteren konumundadir. Balik yemeyi degil balik tutmayir Ogretmek
ogretmenin gorevidir. Ogrencinin kendisine aktarilan bilgileri aynen almak
yerine bilgileri kesfetmesi, sorgulamasi, zihinde yapilandirmasi ve
anlamlandirmasi 6grenci merkezli bir 6grenmeyi saglamaktadir. Okutan’a
gore (1997) iyi Ogretmen, “Ogrenmeyi Ogreten” Ogretmendir. Hazir bilgi,
Ogrenciyi ezbercilige yonelttigi gibi, diisiinme yetenegini, soru sorma
melekesini koreltir. Ogrenmeyi 6greten 6gretmen, dgrenciye lazim olacak
bilginin nereden, nasil elde edilebilecegini Ogretir. Bu sebepten Ogrenci
merkezli ve Ogretmenin rehber oldugu bir egitim sistemine gegilmeye
calisilmaktadir.

Yapilandirmaci Yaklasim’in 6nemi, bireyi her yoniiyle dikkate alinmasi
gereken bir “deger” olarak gérmesinden kaynaklanmaktadir. Bireyler belirli
bir genetik potansiyel ile kazanilmis bilgi ve deneyimlerden olusan bir alt
yapiyla Ogretim hayatina baslamaktadirlar. Bu iki bilesenlerin ortaya
cikardigr 6zgiin yapi, nasil 6greneceklerini belirlemektedir. Yapilandirmaci
Yaklasim, her bireyin fiziksel, zihinsel ve ruhsal yapisinin farkli oldugunu, bu
nedenle 6grenmenin kisiye 6zgii oldugunu ifade etmektedir. Gergekten de her
birey karsilagtig1 bilgi ve durumlari, kendine 6zgii degerlendirme siirecinden
gecirerek zihninde yerlestirmektedir. Onceki yasantilar1, onceki 6grenmeleri,
yeni durum ya da yeni bilgi karsisinda 6zgiin bir tepki gelistirmesini
saglamaktadir. Diger bir deyisle yasam karsisinda kendi cevaplarini
olusturmaktadir. Bu nedenle okul sistemi icinde her ne kadar ortak bir
miifredat ve 6gretim yontemi olsa da 6grenmenin bireye 6zgiiliigiinii goz ardi

etmek  miimkiin  degildir  (http://www.oguzyucel.com).  Geleneksel

yaklagimlarda 6grencilerin davraniglarini degistirme esas alinmaktaydi. Simdi

ise davranig degistirmek yerine zihinsel, dil, sosyal ve zihinsel bagimsizlik



becerilerinin gelistirilmesi amacglanmaktadir. Cilinkii her 6grencinin bilgiyi
alis1 ve anlamlandirmasi farklidir. Tek tip 68renci yetistirmek yerine farkl
diisiinen ve davranan Ogrenciler yetistirmek daha uygun goriilmektedir.
Boylece 0grencilerin de bir kaliba sokulmasi zorunlulugu ortadan kalkmakta
ve bagimsiz  dislinebilen, {retebilen  Ogrenciler yetistirebilmek
kolaylasmaktadir.

Tek yonlii yerine ¢ok yonlii diisiinme 6n goriilmiistiir. Giinlimiizde degisen ve
gelisen caga uyum saglayabilme, diisiinme becerilerini gelistirme ve st
diizey diisiinmeyi gerektirmektedir. Bu sekilde diistinme zihinsel siiregleri
harekete gegirmekte ve iist diizey dgrenmeyi gelistirmektedir. Onceki Tiirkge
O0gretim programinda zihin gelistirmeyle fazla ilgilenilmedigi i¢in diisiinme
becerileri tizerinde de durulmamistir. Boylece Tiirkce dgretiminde uzun yillar
tek yonlii diisinme s6z konusu olmustur. Tek yonlii diisiinme, bilinen,
alisilmig, dogrusal ve kontrol edilebilen bir diisiinme bi¢imidir. Bu diisiinme
bicimi, ayrintili ve ist diizey diislinmeyi sinirlandirmakta, diisiinme
siireglerini ve becerilerini gelistirmeyi engellemektedir. Yeni Tiirkce Ogretim
Programi’nda diisiinme siireglerine ve zihinsel becerileri gelistirmeye agirlik
verilmistir. Ogrenme- &gretme siirecinde dgrencilerin sorgulama, elestirel
diisiinme, yaratic1 diisiinme, problem ¢6zme vb. c¢ok yonlii diisiinme
becerilerinin  gelistirilmesi ~ {izerinde  durulmustur  (Giines,2007).
Yapilandirmaci egitim ortaminda hedef, Ogrenenin bilgiyi temelden
kurmasidir. Ogrenenler simifa yasantilariyla gelirler ve dgrenmeye etkin
katilarak bilgiyi zihinsel olarak yapilandirirlar. Bu baglamda 6grenenler kendi
diisince ve yorumlari1 gelistirirler. Ogrenme aktarilan belirli bir bilgi
kiimesini almay1 degil, 6grenenlerin etkili diisiinme, usa vurma, sorun ¢ézme
ve 6grenme becerilerini kazanmasini icerir (Alkan ve digerleri, 1995).

Diiz mantik yerine sarmal mantik anlayisina gegilmistir. Giiniimiiz diinyast
cok karmasik ve cesitlidir. Bu nedenle giiniimiizde degil tek yonlii diisiinme,
cok yonlii diisinme bile yeterli olmamaktadir. Olaylar1 ve durumlar1 ¢ok
yonlii diistinmek, anlamak, sorgulamak, sorunlara farkli ¢oziimler iiretmek
gerekmektedir. Giderek sarmal mantik séz konusu olmaktadir. Ornegin bir

olaymn goriiniisli, arka plani, amaci ztliklari, silireci, sonucu vb. yonleri



tizerinde diisiiniilmeli, arastirilmali, sorgulanmali ve ¢oziimler iiretilmelidir.
Diisiinme siirecinde cesitlilik, evrensellik, bireysellik, yenilik, siireklilik,
bagimsizlik, derinlik vb. ilkelere dikkat edilmelidir. Olaylar, durumlar,
diisiinceler karsilastirilmali, arasindaki iliskiler goriilmeli, benzerlikler,
zitliklar saptanmali ve birlestirilmelidir. Sorunlar farkli yonlerden ele alinmali
ve farkli ¢oziimler iretilmelidir. Bu nedenle 6grencilere sarmal mantik
ogretilmelidir (Akt: Giines, 2007).

Yapilandirmac1  yaklagimla birlikte 6grencinin  zihinsel bagimsizlik
becerilerine Onem verilmistir. Acat’a gore (2005) oOgrencinin merakli,
girisimci ve sabirli olmasi gereklidir. Ogrenci, 6grenme siirecinde aktif
olabilmek i¢in elestirel ve yapici sorular sorar. Yapilandirmaci yaklasimda
Ogrencilerin bilgiyi alan bireyler olarak degil, arastiran, sorgulayan, merak
eden, gozlem yapan, caligmalarini degerlendiren, yorum yapan yani aktif
olarak ¢alisan kiigiik arastirmacilar olmalar1 beklenir.

Yapilandirmaci yaklagimi savunanlar 6grencinin basarisindan daha ¢ok i¢inde
bulundugu 6grenme siirecinde bilgiyi nasil yapilandirdigiyla ilgilenmislerdir.
Yapilandirmaci 6grenmede 6grenci, diizenlenen etkinliklerin aktif katilimcisi
olarak var olan zihinsel yapilarin1 kullanarak problem ¢ozme becerilerini
gelistirmektedir. Ogrenci bilginin kendisinden bagimsiz olmadigmi ve bu
bilgiyi kendi zihninde yeniden {retmek yerine yapilandirmasi,
anlamlandirmasi gerektiginin bilincindedir (Erdogan ve Sagan, 2002).
Yapilandirmaci yaklasimda zihinsel etkilesim {izerinde durulmaktadir.
Davranigg1 yaklasimda davraniglar {izerinde duruldugu icin Ogrencilerin
dikkati davranislar lizerine ¢ekilmekteydi.

En iyi 6grenme, yaparak 6grenmedir. Bugiin diinya iiniversitelerinde “lisans
alt1” 6grenciler daha tliniversiteyi bitirmeden arastirmaya baslatiliyorlar. Bilgi
daima gelisen ve degisen canli bir biinyeye sahip olduguna gore, dgretilecek
en 6nemli sey de, 6grenme yontemidir. Ogretme, bir meseleye “¢dzebilirim
diye baglama giiveni vermelidir. Bunun i¢in, meseleyi ¢oziimleyerek, tek tek
ortaya ¢ikan sorularin cevaplarini aramak, sonra cevaplart bir biitiin olarak

birlestirip sonuca varmak gerekir. Boylelikle arastirma yapma aligkanliklar



gelistirilir (Sinanoglu, 2002). Yapilandirmaci yaklagimda da arastirmaya ve

uygulamaya yonelik etkinliklere agirlik verilmektedir.

Yukarida verilen bilgilerden de anlasilacagi {izere yapilandirmact 6grenme yaklagimi
geleneksel Ogrenme yaklasimlarina gore c¢agin gereklerine paralel olarak
gelistirilmistir. Ulkemizde, yapilandirmaci yaklasim ekseninde hazirlanan miifredat,
2004-2005 egitim-0gretim yilinda oncelikle pilot illerde uygulanmis daha sonra
2005-2006 egitim-6gretim yilindan itibaren tiim iilkede uygulanmaya baslanmistir.
Tabi Onemli olan sadece yeni bir programin hazirlanmis olmasi degildir. Bu
programi uygulayacak olanlar O6gretmenlerdir. Bu anlamda 6gretmenlere biiylik
sorumluluklar diigmektedir. Ogretmen merkezli bir egitim anlayisindan &grenci
merkezli bir egitim anlayisia gecilmis olmasi Ogretmenin sorumluluklarini
azaltmamakta aksine artirmaktadir. Ogretmen, Ogrencilerin 6grenme siireglerini

eksiksiz olarak izlemeli ve gerekli yonlendirmeleri zamaninda yapmalidir.

Ogretmenlerin bircogu yapilandirmac1 yaklasima gdére bir egitim siizgecinden
gecirilmemistir. Hizmet ici egitim kurslar1 da yeteri kadar yapilamamistir.
Ogretmenlerin ¢ogu yapilandirmaci yaklasima gére Tiirkce 6gretimini tam olarak

anlayamamustir.

Yapilan bu arastirmada Tirkce Ogretmenlerinin yapilandirmact yaklasima gore

Tirkge 6gretimindeki rolleri incelenmeye ve ortaya konmaya calisilmistir.
1.2. PROBLEM CUMLESI
“Ilkdgretim ikinci kademe Ogrencilerinin yapilandirmaci yaklasima gore dinleme,

konusma, okuma ve yazili anlatim becerilerinin gelistirilmesinde Tiirkce

Ogretmenlerinin rolii nedir?”



1.3. ALT PROBLEMLER

e Yapilandirmaci yaklasima goére dinleme, konusma, okuma ve yazili anlatim
becerilerinin gelistirilmesinde Tiirkge Ogretmenlerinin erkek ya da bayan
olmasi arasinda anlamli bir fark var midir?

e Yapilandirmac: yaklagima gore dinleme, konusma, okuma ve yazili anlatim
becerilerinin  gelistirilmesinde Tiirkge oOgretmenlerinin mezun olduklar
okullar bakimindan aralarinda anlamli bir fark var midir?

e Yapilandirmaci yaklasgima gore dinleme, konusma, okuma ve yazili anlatim
becerilerinin gelistirilmesinde Tiirk¢e 6gretmenlerinin toplam hizmet siireleri
bakimindan aralarinda anlamli bir fark var midir?

e Yapilandirmaci yaklasima goére dinleme, konusma, okuma ve yazili anlatim
becerilerinin gelistirilmesinde Tiirkce Ogretmenlerinin Tiirkce Ogretimiyle
ilgili bir hizmet i¢i egitim kursuna katilmalar1 bakimindan aralarinda anlaml

bir fark var midir?

1.4. ARASTIRMANIN AMACI

Bu aragtirmanin amaci 6grencilerin dinleme, konusma, okuma ve yazili anlatim
becerilerini  yapilandirmact  yaklasim  dogrultusunda  gelistirmede  Tiirkce
Ogretmenlerinin rollerini ortaya koymak demografik degiskenlere gore farkliliklarini

incelemektir.

1.5. ARASTIRMANIN ONEMIi

Bu arastirma yapilandirmaci yaklagima gore 6grencilerin dinleme, konugma, okuma
ve yazili anlatim becerilerini gelistirmede Tiirkge Ogretmenlerinin rollerini ortaya
koyarak bir oOrnek teskil etmesi bakimindan Onemlidir. Ayrica MEB’in
yapilandirmaci yaklasim ile ilgili hizmet i¢i egitim faaliyetlerine, 6gretmen yetistiren
kurumlarin yapilandirmaci yaklasim ile ilgili ¢aligmalarina ve konuyla ilgili yeni

arastirmalara 151k tutacag diisiiniilmektedir.



1.6. VARSAYIMLAR

e Veri toplama araci ve uygulama ile ilgili uzmanlarin goriisleri alinmistir.

e Bilgi toplama araci 6lgme ve degerlendirme uzmanlarina inceletilmistir.

e Kullanilan bilgi toplama aracinin gegerlik giivenirlik ¢alismasi yapilmstir.

e Kullanilan istatistiksel teknikler amaca uygun olarak secilmis ve
uygulanmistir.

e Secilen 6rneklem evreni temsil edebilecek biiylikliik ve niteliktedir.

e Ogretmenler ankete istekli olarak cevap vermislerdir.

1.7. SINIRLILIKLAR

Bu calisma;

e 2009-2010 yilinda elde edilen verilerle sinirlandirilmastir.

e Arastirma; Istanbul ili, Cekmekdy ilcesinde bulunan resmi ilkdgretim
okullartyla siirlandirilmigtir.

e [lkdgretim okullarinda calisan ve ankete katilan dgretmenlerin goriisleriyle
siirlandirilmstir.

e Elde edilen veriler ankete verilen cevaplarla sinirlandirilmistir.

e Arastirmada kullanilan istatistiksel yontemlerle sinirlandirilmastir.

1.8. TANIMLAR

Yapilandirma: Ogrencinin gegmis 6grenmelerinden de yararlanarak, &gretmen
rehberliginde, karsilagtig1 yeni bilgiyi anlamlandirmasi ve okumasi siirecidir (Yapici,

2008).

Dinleme: Dinleme, ses, isitme, diisiinme, anlama, iliskilendirme, elestirme, zihinde
yapilandirma, gibi ses, kulak ve beynin ¢esitli iglevlerinden olusan karmasik bir

stirectir (Giines,2007).



Konusma: Zihin ve kas giicliniin devreye girdigi psiko-motor bir yetenek; insanlar

arasinda anlagmay1 saglayan en etkin bir aragtir (Calp, 2007).

Okuma: Kelimelerin, duyu organlart yoluyla algilanip anlamlandirilmasi,
kavranmasi ve yorumlanmasina dayanan zihinsel bir etkinliktir (Y1ldiz ve digerleri,

2008).

Yazih Anlatim: Bireylerin gordiiklerini, duyduklarini, disiindiiklerini  ve

yasadiklarin belli kurallara uygun bigimde yaziyla anlatmasidir (Koksal,2001).
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2.1. DIL YAKLASIMLARI

Diinyamizda 20. yilizyilin sonlarina dogru o6grencilerin siirekli kosullandirildigi,
zihninden ¢ok davranislariyla ilgilenildigi, bilginin pasif olarak aktarildig1 bir egitim
anlayisiyla, gelecek ylizyilin insaninin yetistirilemeyecegi ortaya ¢ikmistir. Egitim
alaninda istenilen sonuclara ulasilamamasi ve sorunlarin hizla artmasi egitimcileri
yeni arayislara yOneltmistir. Bu arayislarda beyinle ilgili arastirma sonuglarinin
egitime aktarilmast {izerine, yapilandirmaci yaklasim giindeme gelmigtir
(Giines,2007). Ulkemizde de diinyadaki gelismeler dogrultusunda gelismeler
olmustur. Egitim alanindaki bu gelismeler, egitimin yapitast olan dil egitiminde de
kendini gdstermistir. Tiitkce Ogretiminde de yapilandirmaci dil yaklasimi temel

alimmustir.

Yenilenen ilkogretim programlart 2004-2005 egitim-6gretim yilinda iilkemizde pilot
illerde denenmis ve bir sonraki yil biitiin okullarda uygulamaya konulmustur. Yenilenen
program ayni zamanda yeni bir anlayisi da beraberinde getirmistir: Yapilandirmacilik.
Bu terim, bilgi ve gorgiiniin 6grenci tarafindan yapilandirilmasini anlatir. Her 6grenci
ogrenirken, anlami, bireysel ve sosyal olarak yapilandirir. Esasen 6grenme dedigimiz

sey, bu anlamlandirma siirecidir (Ozden,2005).

Insan dilini hayvanlarinkinden ayiran en onemli 6zellik, yeni kusaklara kalitsal
olarak degil de kiiltiirel transfer yoluyla iletilmesidir. Biitiin diinyadaki tavuklar belli
durumlarda ayni sesi c¢ikarir. Bu yilizden bir yumurtayr diinyanin neresine
gotiirlirseniz gotiiriin, kulugka donemi sonunda ondan ¢ikacak civeiv aynt durumda,
ornegin bir tehlike aninda buradaki bir civcivle ayni sesi ¢ikaracaktir. Ancak bir
Eskimo ¢ocugu bir Arap aileye evlatlik verilirse 6grenecegi dil, icinde bulunacagi
kiiltiiriin dili olan Arapga olacaktir. Insanoglunun icine dogdugu toplumun dilini
ogrendigi kesin olmakla birlikte bu siirecin nasil gercgeklestigi, ruhbilimcilerle
dilbilimcilerin uzunca bir siireden beri tartistiklart bir konudur. Cocuk sozciikleri

nasil 6grenir? Onlar1 anlamli climleler kurabilmek i¢in bir araya getirmesini saglayan
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nedir? Bu sorulara verilen yanitlar farkli farklidir (Savas,2006). Dilin 6grenilmesinde
farkl1 goriisler vardir. Bunlardan birinin dogrulugu, digerini yalanlamaz. Bu

yaklasimlar, birbirini destekler niteliktedir (Ulgen,1997).

Egitim alan1 incelendiginde gilinlimiize kadar cesitli dil 6gretim yaklagimlarinin
gelistirildigi goriiliir. Bunlar geleneksel, davranisgi, aktarici, iletisimci, bilissel,
yapilandirmaci, etkilesimsel, gelisimsel vb. isimlerle bilinmektedir. Arastirmacilar bu
yaklagimlar1 sistemli hale getirmek amaciyla cesitli siniflamalar yapmislardir. Bu
konuda ilk olarak Lecomte’un siiflamasi gelmektedir. Lecomte 1993 yilinda, dil
Ogretimiyle ilgili arastirma ve teorilere dayali olarak bir simiflama yapmistir. Bu
calismada 6grenci, 6grencinin ¢evresi ve ikisi arasindaki etkilesim dikkate alinmistir.
Bu smiflamaya gore dil yaklasimlar1 davranisci, iletisimei, biligsel, yapilandirmaci,
kesfederek 6grenme vb. isimler altinda toplanmigtir. Ancak karmasik bir siniflama
olmas1 nedeniyle alanda fazla ilgi gérmemistir. Ayni yillarda Develay, “Ogretimden
Egitime” adli eserinde Lecomte’un goriislerinden hareketle dil yaklasimlarini {ice
ayirmistir. Bu siniflamada dil yaklasimlari idealist, deneysel ve yapilandirmaci
seklinde ele alinmistir. Ardindan Springer 1996 yilinda iki farkli siniflama yapmustir.
Bunlar da alanda fazla kabul gérmemistir (Gilines,2007). Egitim ve 0Ogretim
alanindaki tiim yaklasimlarin temel amaci, ya da var olus nedeni O6grenmedir.
Ogrenme ile ilgili olarak degisen ozellikler ve ilkeler, bunlara uygun &gretim
yaklagimlarinin ortaya ¢ikmasini saglamistir. Farkli adlar altinda inceledigimiz tiim

yaklagimlarin bazi ortak yonleri vardir. Bunlar1 Paykog (2005) sdyle siralamaktadir:

e Ogrenme ve dgrenci merkezlidir.

e Uygulama ve karar vermede yansitic1 6gretene ihtiyag vardir.
e Yansitic1 6grenci yetistirmek amaglanmistir.

e Insanin biitiinliigii temel alinmistir.

e Farkliliklara duyarli ve ¢ok yonliidiir.

e Saglam temele dayanan, derinligi ve niteligi olan bir program gerektirir.

Bu c¢aligmalardan hareketle Bailly, 1998 yilinda yeni bir siniflama yapmistir. Bu

siniflamada dil yaklasimlar1 davranis¢i, biligsel ve yapilandirmaci olmak iizere g
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grupta toplanmustir. Biitiin eski dil Ogretim yaklasimlar1 davranisc1 olarak ele
alinmistir. Biligsel dil yaklasimi bashig1 altinda Chomsky, le LAD, Krashen ve le
Moniteur’e yer verilmistir. Yapilandirici dil yaklasimi olarak da Piaget, Vygotsky ve
Bruner ele alinmistir (Akt:Glines, 2007). Asagida gecmisten giliniimiize kadar
kullanilan dil yaklagimlari ele alinmis ve c¢agdas yaklasim olarak goriilen

yapilandirmaci yaklasim tizerinde durulmustur.

2.1.1. Davrams¢i Dil Yaklasim

Ogrenme ile ilgili ilk deneysel arastirmalar 20. yiizyilin basinda Pavlov’un Rusya,
Watson ve Thorndike’in Amerika’da yaptiklari insan ve hayvanlarin laboratuarda
belli bir durumda nasil davrandiklarina iliskin c¢alismalarla baglamistir. Bu
psikologlarin ¢aligmalarimin odak noktast hayvan ve insanlarin gozlenebilir
davranislar1 oldugu i¢in bu davranisi benimseyenlere davranisg1t ve gelistirdikleri
kuramlara davranis¢i kuramlar denilmistir (Erden ve Akman, 2003). Davranisci
kuramcilar 6grenmeyi uyarict ile davramis arasinda bag kurma isi olarak
gormektedirler. Uyarici, organizmayr harekete geciren i¢ ve dis olaylardir

(Ciiceloglu, 1991).

Yasamin Ozellikle c¢ocukluk yillarinda birey, dil 6grenmede ¢ok yeteneklidir.
Duydugu sesleri taklit ederek sembollerle anlamlar arasinda bag kurar ve aldigi
pekistireclerle, davramslarini  yogunlastirir  (Ulgen,1997). Davranisgi  kuramin
kurucusu olan ruhbilimci Skinner’e gore dil 6grenimi, taklit etme ve taklit edilen
seyleri tekrar tekrar kullanarak aligkanliklar olusturma eylemidir. Cocuklar
cevrelerinde duyduklari konusma seslerini, sozciikleri ve diger dil yapilarmi taklit
ederler. Bunu basarinca onlara verilen yanit veya bir giilimseme, onun konusma
konusunda giidiilenmesini saglayan bir 0diil islevi goriir. Basarili taklit etme
girisimlerinden aldiklar1 cesaretle ayni yapilar1 konusmalarinda tekrar tekrar
kullanarak bunlar i¢sellestirirler. Boylelikle belli birtakim gereksinimlerini gidermek
i¢cin ihtiya¢ duyduklar1 dil yapilarimi kullanma aliskanligi elde ederler. Davranisci
kurama gore bu siirecte etkili olan iki temel etmen vardir. Bunlardan ilki ¢ocugun

duydugu dil Orneklerinin miktari, niteligi, ikincisi ise cevresindeki bireylerden
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konusmaya c¢alismasi konusunda aldig1 tesvik ve destegin siirekliligidir (Akt:Savas

2006).

Cevresi tarafindan pekistirilen bebek, daha sik ses ¢ikarmaya baglar ve dilini
gelistirir. Ornegin, bir yasindaki bebek babasini gordiigiinde, “baa” sesini cikarir.
Babasi sevinerek giiliimser ve “Aaa, ¢ok giizel, baba dedi.” der. Bunun iizerine bebek

tekrarlar. Babasi “Aferin, canim.” der (Calp,2007).

Davraniggr yaklagima gore O6grenme, bireyin davranislarindaki gozlenebilir bir
degismedir. Verilen bir uyariciya karsi O68rencinin istenen tepkiyi gostermesi,
ogrenme olarak kabul edilmektedir. Uyarici, dgretimle sunulan igerik, tepki ise
Ogrencinin gosterdigi davranis olmaktadir. Boylece 6gretim, Ogrenciye sunulan
uyarici ile 6grencinin gosterdigi davranig arasindaki iligkinin pekistirilmesine dayali
olarak yiirtitiilmektedir. Skinner’e gore davramislar Ogretilir ve c¢evresel kosullara
bagli olarak degistirilir. Bu nedenle ogretim c¢alismalarinda Ogrencilerin
davraniglarinin  sartlandirmayla degistirilmesi, pekistirilmesi, giderek aligkanlik
haline getirilmesine biiyiik onem verilmektedir. Ogretim siireci kosullanmaya ve
davranis degistirmeye doniikk planlanmakta, Ogrencinin zihnini = gelistirme

caligmalarina fazla 6nem verilmemektedir. (Giines,2007).

Cocuklarin yeni ogrendikleri sozciik yapilarini, kurallarim1 benzetme yoluyla
genelledikleri, ancak bazen asiriya kacarak hatalar yaptiklar1 gorilmektedir.
Biiyiiklerin yapmadigi bu hatalar, ¢ocuklarin dili 6grenmek icin duyduklar dil
orneklerini taklit ederek pratik yapmalarinin yeterli olmadigin1 gostermektedir. Bu
nedenle davranig¢t kuram cocuklarin dilin diizenli yapilarini nasil &grendigini
aciklamak i¢in yeterli olmakla birlikte karmasik dil bilgisi yapilarim1 nasil

ogrendigini agiklayamamaktadir (Savasg,2000).

Davraniggr yaklagimda 6grenme-6gretme kuramlart asagidaki sayitlilara dayali
olarak gelistirilmistir:
e Birey, davraniglarin tecriibeyle kazanir.

e (Cevredeki uyaricilar degistigi zaman, bireyin davraniglar1 da degisir.
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e [lk tecriibeler, daha sonraki tecriibeleri etkiler.

e Bireyin tiim davranislar1 6grenilmistir, yine 6grenmeyle degistirilir.

e Kosullu 6grenme yontemleri benimsenmistir. Sosyal 6grenme kuramindan da
yararlanilir.

e (Gozlenebilen ve Olciilebilen davraniglar dikkate aliir. Bireyin zihinsel

etkinlikleri, ne diisiindiigii, nasil karar verdigi 6nemli degildir (Ulgen,1997).

Davranis¢1 yaklasim nedeniyle Tiirk¢e 6gretiminde, dil becerileri yerine davranislar
on plana ¢ikmistir. Onceden belirlenen bazi davranislari uyari-tepki seklinde ve
birtakim sartlandirma sonucu 6greterek 6grencilerin dil becerilerinin gelistirilecegi
diisiiniilmiigtiir. Bu siiregte Ogrencilerimizin zihinsel becerileri iizerinde fazla
durulmamustir. Bu uygulamalar ¢ocuklarimizin Tiirk¢eyi bilingli olarak 6grenmesini
engelleyici olmustur. Bu durum okuduklarin1 anlamada, kendini ifade etmede,
zihindekileri yaziya aktarmada, Tiirk¢eyi dogru kullanmada, zihinsel sozligii
zenginlestirmede vb. giiclik c¢eken bireylerin yetismesine neden olmustur

(Giines,2007).

Ulgen (1997) davramse1 yaklasimin sinirhiliklarii sdyle siralamaktadir:

e Her tiir davranmisin 6grenilmesi igin gecerli degildir. Ornegin matematik,
Tiirkge, sosyal ve fen icerikli derslerin 6grenilmesinde etkili degildir. Daha
cok sosyal davraniglarin ve ders calisma becerilerinin kazanilmasinda
onemlidir.

e Bir uyarictya gelistirilmesi beklenen davranim, hemen uyarici verildikten
sonra gozlenemeyebilir. Uyaricinin etkisi daha sonra umulmadik bir anda
ortaya cikabilir.

e Bireyin verilen bir uyariciya gosterdigi davranim, o uyariciyla dogrudan ilgili
olmayabilir. Bagka bir uyaricinin etkisi ile gdsterilmis olabilir.

e Yapay olarak yaratilmis pekistiregler, 6grenciyi disa bagimh kilabilir.

e Yaraticiligin gelismesini engelleyebilir.
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Bu sonuglar iilkemizdeki gesitli arastirmalarda ve 2000-2003 yillarinda katildigimiz
PISA arastirmalarinda acikca ortaya ¢cikmustir. PISA, 6grencilerin, bilgi ve becerileri
gercek hayatta kullanabilme, yani okuma, anlama, diisiinceleri analiz edebilme, sorun
¢ozme, akil yiiriitme, etkin iletisim kurma vb. becerilere sahip olup olmadiklarini
Olcen uluslar arasi aragtirmalardir. Bu aragtirmalarda, okuma becerilerinde en yiiksek
basariya Finlandiya ulasmistir. Bunu Kore, Kanada ve Avustralya, izlemektedir. En
alt sirada Tunus bulunmaktadir. Tiirkiye Tunus’un biraz ilizerinde sonu¢ almstir.
Yani 6grencilerimizin okuma, anlama, diisiinceleri analiz edebilme, sorun ¢dzme,
akil yiritme, etkin iletisim kurma vb. beceriler olduk¢a diisikk ¢ikmigtir

(Giines,2007).

2.1.1.1. Bloom Yontemi

Ulkemizde bu ydntem daha cok “tam Ogrenme” olarak bilinmektedir. Tiirkge
Ogretiminde bu yontem bir siire kullanilmistir. Bu yontem 06grenci merkezli
goriinmekte fakat uygulamada 6gretmen merkezli olarak kullanilmaktadir. Bloom
yontemi dil 6gretimini gelistirmeyi amaglayan davranisci egitim anlayisina dayali bir

yontemdir.

Bir smiftaki o6grencilerin basarili olmalari, onlarin yetenek diizeylerine degil,
Ogretimin niteligine ve onlara ihtiyaclar1 kadar zaman tanimaya dayalidir. Bir
dersteki 6grencilerin yetenek ve basar1 diizeyleri genis bir dagilim gosterebilir. Ama,
tam 6grenme modeline dayali bir 6gretimle, 6grencilerin akademik basar1 diizeyleri
yiikselir; basarilarmna isaret eden puan dagiliminda ranj daralir. Ogrenci davramslari
Ogretimin hedefleri dogrultusunda, birbirine yaklagir; tiim dgrenciler basarili olabilir
(Ulgen,1997). Bloom tarafindan gelistirilen Tam Ogrenme Kurami da toplu
ogretimde (smif dgretiminde) uygun kosullar saglandiginda, 6grencilerin biiylik bir
kisminin, okullarin 6gretme amacini giittiikleri tiim yeni davraniglar 6grenebilecegi

anlayisi tizerine temellenir (Sever,1997).

Tam oOgrenme modeli tiim Ogrencilerin aynm1 diizeyde Ogrenmesini saglamaya

calisugindan zaman alicidir. Ogretmenler iinitelerin dgretilmesine ve dgrencilerin
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eksikliklerinin tamamlanmasina yeterince vakit ayiramamakta ve yavas 6grenen
ogrenciler hizli 6grenen Ogrencileri engelleyebilmektedir. Ayrica ileride olan
Ogrenciler i¢in uygulanacak zenginlestirilmis etkinliklerin biligsel giris davraniglari
ve izleme testlerinin hazirlanmasinin, uygulanmasinin zor olmasi ve uzmanlik
gerektirmesi tam 6grenme modelinin sinirhiliklart arasinda sayilabilir. Tam 6grenme
modelinin 6gretme siirecinde ortaya c¢ikan eksikler zamaninda ve geregi gibi

diizeltilmediginde biitiin sistem bundan olumsuz etkilenir (Demir, 2005).

2.1.2. Bilissel Dil Yaklasinm

Bilis, kisaca insan zihninin diinyay1 ve cevresindeki olaylari anlamaya yoénelik
yaptig1 zihinsel islemlerin tiimiidiir. Distan alinan uyarimlarin algilanmasi, dnceki
bilgilerle karsilastirilmasi, yeni bilgilerin olusturulmasi, elde edilen bilgilerin bellege
depolanmasi, hatirlanmas1 ile zihinsel iirlinlerin kalite ve mantik yoniinden
degerlendirilmesi bilis kapsamina giren zihinsel siireclerle ilgili etkinliklerdir (Fidan,

1986).

Chomsky’nin 1959 yilinda Davranis¢1 yaklagimin agiklamasina karsilik olarak ortaya
attig1 diislinceye gore, dilin ister karmasik ister diizenli olsun tiim yapilariin ¢ocuk
tarafindan 0grenilmesini saglayan sey, dogussal olarak sahip oldugumuz dil 6grenme
kapasitemizdir. Chomsky bu 6zelligi onceleri “dil edinim aygit1” olarak adlandirmus,
daha sonra ise “evrensel dilbilgisi” terimini kullanmistir. Bu biyolojik 6zelligimiz,
bize ylirlimeyi 6grenmemizi saglayan beyinsel ve bilissel yeteneklerimizden farkli
degildir. Fiziksel ya da beyinsel sorunu olmayan her ¢ocuk zamani gelince yiiriimeyi
nasil O0greniyorsa konusmayi da ayni sekilde ogrenir. Cevresinde onu ylirlimeye
tesvik eden birileri varsa, bu kisiler bunu yapmadan ¢ok daha Once onunla
konusmaya da calisir. Cevredekilerin etkisiyle her iki siire¢ de bir basladi m1 gerisi
cocuk tarafindan, yani onun biyolojik ve dogussal yetenekleri tarafindan getirilir.
Cocuk, bu giidiileme sayesinde bir tiifek sesinin bir kar kiitlesini harekete gecirip onu
bir ¢iga doniistiirmesi gibi yiirimeyi de, konugmayir da Ogrenir (Savas, 2006).
Chomsky’e gore, dilin derin ve yiizeysel olmak iizere iki ¢esit yapist vardir. Derin

yapi, yazili ve sozlii bicimdeki bir climlenin soyut anlamiyla ilgilidir ve konusanin
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sOylemek istedigi anlami, niyeti igerir. Yiizeysel yapi1 ise, climlenin gramatik
ozellikleriyle ilgili olup telaffuz edilen sozciikleri igerir. Cocuklar dil 6grenirken
once soyut olarak seslerin 6zelliklerini kavrarlar, daha sonra onlar1 ylizeysel yapilar

haline dontistiirtirler yani konusurlar (Calp, 2007).

Davranigsal kuramda dil 6gretimi dis etkenlerle gerceklesirken; biligsel kuramda bir
bakima i¢ etkenlerle gerceklesir. Biligsel kuramda cocuk, onceki sahip oldugu
bilgilerden de hareketle akil yiirliterek en dogruya ulagmaya calisir (Yildiz ve
digerleri, 2008).

Bilissel dil yaklasimiyla Tiirk¢e 6gretimi bazi okullarda ve kurslarda uygulanmistir.
Bu uygulamalarda Chomsky’nin goriislerinden yararlanilmistir. Ayrica Gagne,
Ausubel ve Bruner’in goriiglerinden hareketle sunus yoluyla ya da bulus yoluyla
Tirkge Ogretimi gibi caligmalarda yapilmistir. Bu caligmalarda simirli sonuglar

alinmis ve fazla yayginlasmamistir (Giines, 2007).

2.1.3. Yapilandirmaci Dil Yaklasim

“Yapilandirmacilik”,  Ingilizce  “constructivism”  sdzciigiiniin  karsihg  olarak
kullamlmaktadir. (Demirel,2001:133) Ayrica Ingilizce “structuralism”, Fransizca
“structuralisme”, Almanca “strukturalismus” terimlerinin Tiirk¢e karsiligi olarak da

“yapisalcilik” sozciigii kullanilmaktadir. (Oguzkan, 1993:158).

Yapilandirmaci goriis, Piaget, Vygotsky, Gestalt ve Barlett’in goriislerine
dayanmaktadir. Bu yaklasima gore biitiin bilgiler birey tarafindan olusturulur. Birey
tarafindan olusturulan bilgi, kisinin 6grendiginden ve anladigindan daha coktur.
Ogrenmede bireyin 6n bilgilerinin yan1 sira kiiltiirel ve sosyal icerik de énemli rol
oynar. Belli bir durumda dogru olarak kabul edilen bilgi, baska kosullar altinda
yanls kabul edilebilir. Ornegin eskiden diinyanm diiz oldugu kabul edilmekteydi,
yeni bulgular bu bilginin yanlig oldugunu gosterdi. Bilginin dogrulugu kisiye, kiiltlire

duruma gore degisebilecegi icin, yapilandirmacilara gore bilginin dogrulugundan ¢ok
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kullanigliligi 6nemlidir. Belli fikirler belli bir toplum ic¢indeki uygulamalar ig¢in

gerekli olabilir (Ulgen,1997).

Yapilandirmact goriis hemen hemen tiim o6grenme kuramlarindan ve diisiinme
bicimlerinden etkilenmis yeni bir goriistiir. Bu goriisiin etkileri program gelistirme
yaklagimma ve Ogretim ilkelerine de yansimistir. Yapilandirmaci bakis acisinda
ogretmen geleneksel olarak bilgi veren kisi degildir. Ogretmen gesitli materyaller
kullanarak o6grencinin etkin olarak 6grenme isine girmesini onlar1 degistirmesini

saglar (Schunk,1996).

Yapilandirmaciliga gore 6grenme, ezberlemeye degil, 6grenenin bilgiyi transfer
etmesine, var olan bilgiyi yeniden yorumlamasina ve yeni bilgiyi olusturmasina
dayanmaktadir. Ogrenen, dgrenilmis bir bilgi ile yeni dgrenilen bilgiyi uyumlu hale
getirerek yapilandirdig1 bilgiyi, yasam problemlerini ¢6zmede uygulamaya koyar

(Erdem,2001).

Yapilandirmaci anlayista 6grenme; mevcut durumlardaki etkinliklerden olusan ve
yasam boyu ilerleyen bir siiregtir. Yapilandirmacilara gore bilgi, yasantilarin1 anlaml
hale getirmeye ¢alisan birey tarafindan etkin olarak yapilandirilmaktadir. Bireyler
doldurulmay1 bekleyen bos variller degil, anlamlar1 arastiran etkin organizmalardir.
Ogrenilen sey ne olursa olsun, yapilandirmaci siiregler ¢alismakta ve ogrenenler
tatmin edici bir yapiya ulagincaya kadar aday zihinsel yapilar olusturulmakta,
anlamlandirilmakta ve test edilmektedir. Daha sonra yeni, ozellikle ¢eligkili

yasantilar, bu yapilarda meraka yol agmakta, bdylece bireyler yeni bilgiyi

anlamlandirmak i¢in yeniden yapilandirmak zorunda kalmaktadirlar (Driscoll, 2000).

Yapilandirmaciligi etkileyen felsefelerin ortak goriisii, 6grenenlerin etkin katilimi ile
bilgiyi zihinsel olarak yapilandirmalaridir. Ogrenen yasadigi diinyaya iliskin
yorumunu kendi yapar (Erdem,2001). Pozitivizme dayanan davranis¢i ve bilgi islem
kuramini savunanlar, bilginin bireyden bagimsiz, diger bir anlatimla, bilisin disinda
nesnel bir ger¢ekliginin oldugunu kabul etmektedirler. Bu kabul, 6grenme olgusunu,

dis diinya gergekligine iliskin bilginin bireye aktarimi olarak tanimlamay1 bilgiyi
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bilenden bagimsiz algilamay1 ve anlam yaratmanin ise var olan bilgilerle bilir hale

gelmek oldugunu savunmayi gerekli kilmaktadir (Bigss, 1996).

Yapilandirmacilik, pozitivist gelenegi reddetmekte; bilgi ve Ogrenmeyi Kant ve
Wittgeinstein’nin savundugu tezlerde oldugu gibi 6zneler arasi (intersubjectivity)
kabul etmektedir (Akt: Yurdakul, 2005). Her 6grenci 6grenirken, anlami, bireysel ve
sosyal olarak yapilandirir. Esasen Ogrenme dedigimiz sey, bu anlamlandirma
siirecidir (Ozden, 2005). Bu bakis agisindan yapilandirmaci dgrenme, bireysel biliste
olugsan Oznel anlamlarin sosyo-kiiltiirel baglamda 6zneler arasi siireglerle yeniden
olusturulmasi; bilgi ise bireyin eylemleriyle ve bu eylemlerinden edindigi
deneyimlerle iliskili ancak, bilisin disinda yapilandirilamayan bir olgu olarak
goriilebilir. Yapilandirmacilikta bilginin; kisiden bagimsiz olmadigi duruma 6zgii
baglamsal ve bireysel anlamlarin goriiniimii oldugu kabul edilmektedir. Bu nedenle
bireysel anlamlarin “ digerlerine” aktarimi s6z konusu olmamaktadir (Yurdakul,

2004).

Dolayisiyla, bir bireyin bilgi sahibi olmasi, onun gozlemleri, deneyimleri veya
okuma, dinleme ve izleme gibi c¢esitli etkinlikleri sonucunda g¢evresine ait veriler
toplamasi ve o verilere kendi zihninde bir anlam yiiklemesi siireci ile gerceklesir. Bu
durum ise, bireylerin 0grenme siirecine etkin olarak katilimlarint ve &grenme
etkinliklerinin onlarin yasantilariyla iliskilendirilmesini gerektirir. Diger bir deyisle,
O0grenmenin olusabilmesi i¢in, bireyin yeni olaylar1 veya olgular1 zihninde daha 6nce

ogrendikleri ile iliskilendirmesi gerekmektedir (Saban,2004:167).

On bilgilerin ve yasantilarmn yam sira yapilandirma siirecini etkileyen bir bagska
onemli etken, siirecin i¢inde yer aldig1 sosyo-kiiltiirel baglamdir. Birey c¢evresinde
etkilesimde bulundugu varliklara icinde yasadigi kiiltiirde benimsenen anlamlarla
bakar. Bir bagka deyisle sosyo-Kkiiltiirel baglam, bireyin yasantilarina bazi sinirliklar
getirir. En azindan c¢esitli dillerde ¢esitli sozciiklere yliklenen anlamlar farklidir. Bazi
kiiltiirlerde kiifiir anlami tasiyan sozciikler digerlerinde saka anlami tasiyabilir

(Acikgoz, 2004 ).
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Piaget ile ayn1 donemde ¢alismalarda bulunan Vygotsky, sosyal etkilesimi gelisimin
vazgecilmez 6gelerinden biri olarak gdérmiistiir. Vygotsky’nin, ¢ocuklarin kendi
kavramlarint olusturdugunu vurgulamasi nedeniyle temelde olusturmaci oldugu
sOylenebilir. Vygotsky, ¢ocuklarin 6grenme siirecinde bilimsel kavramlar1 ve giinliik
diistincelerini yetigkinlerle olan iliskilerinden 6grendigine inanmaktadir. Vygotsky
diisiincelerin sosyal ve kiiltliirel koklerine 6nem vererek g¢ocuklarin diisiince ve
fikirlerin olusumunda sosyal ve kiiltiirel etkilesimler ile bu siirecte kullanilan dilin

oynadigi roliin dnemini vurgulamistir (Ozeng,2009).

Yapilandirmaci  dil  yaklasimi  davramiggt  yaklasimin  tersine, Ggrencinin
davranislariyla degil zihin gelisimiyle ilgilenmektedir. Davranis, bir uyariciya verilen
tepkidir. Oysa beceri bilingli olarak uygulanan, gelistirilen islemlerdir. Beceri,
bireyin bir is yapma giiclidiir. Becerilerin biiylik ¢ogunlugu zihinsel islemlerle
ilgilidir. Ogrencinin zihin yapismi gelistirmek i¢in diisiinme, anlama, iliskilendirme,
sorgulama, sorun ¢dézme vb. zihinsel becerileri gelistirmesi gerekmektedir. Kisaca
yapilandirmaci dil yaklagimi davranig degistirmeye degil beceri gelistirmeye agirlik

vermektedir (Giines, 2007).

2.1.3.1. Yapilandirmaci Dil Yaklasim Tiirleri

Yapilandirmact dil yaklasiminda dil 6grenme siireci {i¢ yonden ele alinmaktadir.
Birincisi Piaget’in Onciiliiglinii  yaptig1 gelisimsel yapilandirmacilik, ikincisi
Vygotsky ile 6ne ¢ikan sosyal yapilandirmacilik, iiclinciisii ise Bruner’in temsil ettigi
etkilesimsel yapilandirmacilik anlayisidir (Giines, 2007). Asagida bunlar ele

alinmaktadir.

2.1.3.1.1. Gelisimsel Yapilandirmacihk

Piaget’e gore, bilginin zihinde insas1 ve anlam olusturma insanin gelisim evreleri ve
biligsel yapilarinda meydana gelen degisimlerle ilgili bir durumdur (Aydin, 2007).

Gelisimsel yapilandiricilik Piaget’in zihinsel gelisim teorisine dayanmaktadir. Birey,

cesitli kigilerle ve araglarla etkileserek, iletisim kurarak yeni bilgileri kesfetmektedir.
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(13

Piaget’e gore Ogrenmenin temeli kesiftir. “Anlamak, kesfetmektir.” ya da
Ogrenme, kesfederek yeniden anlamlandirmaktir.” Bu siiregte dilin énemli bir yeri
vardir. Ogrenciler dil aracihigiyla ve ilgilerini ¢eken etkinliklerle yeni bilgileri
kesfederler. Yani 6grenci aktif katilimla bilgileri kesfeder, anlamlandirir ve zihinde

yapilandirir (Giines, 2007).

Piaget, bilginin zihinde yapilandirilmasini aciklamak icin, akademik hayatinda
onemli bir yer tutan biyolojiden 6diing aldigi O6ziimleme, uyarlama ve denge
kavramlarina basvurmaktadir (Akt: Aydm, 2007). Oziimleme, yeni bilgileri,
kavramlari, anlamlar1 vb. zihinsel yapiya yerlestirme islemidir. Yerlestirme
isleminde yeni bilgi Ogrencinin 6n bilgileriyle ¢elismiyor, zihinsel semasina
uyuyorsa, bilgi kolayca yapilandirilir. Buna 6ziimleme denilmektedir. Yeni bilgiler,
kavramlar vb. oOncekilerle c¢elisiyor, 6grencinin zihinsel semasina uymuyorsa,
zihinsel c¢atisma ve dengesizlik olusmaktadir. Boyle durumlarda bilgiyi
yapilandirmak, zihinsel yapiya yerlestirmek i¢in zihinde yeni diizenlemeler
yapilmaktadir. Bu islemlere alisma (uyarlama) denilmektedir. Alisma siirecinde birey
var olan zihinsel semalarin1 degistirmekte ya da niteliklerine yeniden sekil
vermektedir. Boylece zihinde dengeleme olmaktadir. Dengeleme, 6n bilgilerle yeni
bilgileri birlestirmek i¢in yapilan zihinsel etkinliklerdir. Bir bagka ifadeyle
dengeleme, Oziimleme ve aligma islemleri sonucunda Ogrencinin yeni semalar
olusturarak yeni bilgilere uyum saglamasidir. Bu siirecte dil onemli bir etkendir.
Birey dil araciligiyla yeni bilgiler 6grenir, 6n bilgileriyle biitlinlestirir ve zihninde
yapilandirir (Giines, 2007). Ornegin, yasaminda ilk kez, “akrep, yelkovan ve kadram
olmayan, elektronik bir saatle” karsilasan birey, “her saatin en azindan akrep,
yelkovan ve kadran olmak lizere ii¢ temel Ogesi bulunur” bigiminde zihninde
onceden yapilandirdigi genellemeden vazgecerek saat kavramuyla ilgili yeni bir
genelleme ya da sema olusturur. Bagka bir 6rnek verilecek olursa, dnce sehpayi
gbren ve 0grenen bir cocuk masa ile karsilagtiginda 6nce onu zihnindeki sehpa ile
karsilagtiracak ancak tam olarak sehpaya da benzemedigini fark ettiginde zihninde
bir dengesizlik yasayacaktir. Karsilastigi yeni nesneyi, sehpa ile benzerlik ve

ayriliklarina dikkat ederek, anlamaya yani 6ziimlemeye calisir. Zihninde “masa”
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kavrami olustugunda uyma durumu gergeklesir. Her iki kavrami uygun nesneler igin

kullanmaya basladiginda zihin yeni bir denge durumuna ge¢mis olur (Bay, 2008).

2.1.3.1.2. Sosyal Yapilandirmacihk

Sosyal yapilandirmaciligin temelinde Vygotsky’nin goriisleri bulunmaktadir.
Vygotsky’e gore dil gelisimi, zihinsel gelisim ve 6grenme cocukla ¢evresi arasindaki
etkilesimler sonucu gerceklesmektedir. Cocuklar gelisim siirecinde kendi
deneyimleriyle, aile ve ¢evrenin yardimiyla ¢esitli bilgiler 6grenirler. Bu siirecte dil
0zel bir oneme sahiptir. Vygotsky’e gore dil ve Ogrenme ayrilmaz bir sekilde
birbirine baglidir. Ogrenme dili gerektirmekte, dil de 6grenmeyi etkilemektedir. Dil,
okul c¢alismalart i¢in zorunlu bir aragtir. Dili gelistirmeksizin 6§renme miimkiin
olmamaktadir. Ogrenci bilgiyi alma, segme, anlamlandirma, baskalarina aktarma,
kendini ifade etme, yazma, zihninde yapilandirma, zihinsel semalar1 diizenleme vb.
islemlerin hepsini dil araciligiyla gerceklestirir. Kisaca Vygotsky, ¢ocukta dil ve
zihinsel gelisim ile 6grenmeyi sosyal etkilesmeye dayali olarak aciklamaktadir

(Giines, 2007).

Sosyal yapilandirmaci anlayis, 6grenmeyi bireyin yasadigi toplumsal ve kiiltiirel
doku i¢inde gerceklestirdigi bir bilingli etkinlik olarak degerlendirmektedir.
Ogrenciler anlamli bilgiyi sosyal ve Kkiiltiirel cevreleriyle etkilesimleri sirasinda
yapilandirirlar. Sinif toplumun kiiltiiriinii yansitan bir yerdir, bu nedenle 6grencilerin
bireysel olarak bilgiyi yapilandirmasi, aslinda toplumun iiyelerince paylasilan
bilgilerin 6grenci tarafindan toplumsal etkilesim sirasinda igsellestirilmesidir.
Ogretimde 6nemli olan, dgrencilere bilgiyi yapilandirma siirecinde 6teki dgrenciler
ve 6gretmenle etkilesimde bulunabilecekleri toplumsal bir ¢evre olanagi saglamaktir

(Akt: Deryakulu, 2001).

Sonu¢ olarak sosyal yapilandirmacilarin, 6grenmeyi sosyal bir etkinlik olarak
gordiikleri, O0grenenin ig¢inde bulundugu cevrenin 6zelligi ve bu cevreyle olan
etkilesimin niteliginin énemli oldugu ve dgretmenin 6grenme siirecini kolaylastirict

rolii oldugunu belirttikleri goriilmektedir (Bay, 2008).
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2.1.3.1.3. Etkilesimsel Yapilandirmacilik

Etkilesimsel yapilandirmacilik Bruner’in teori ve gorlislerine dayali olarak
geligmistir. Bruner hem Piaget’in hem de Vygotsky’nin goriislerini birlestirmektedir.
Boylece dili gelisimsel ve etkilesimsel olarak agiklamaktadir. Bruner, dilin gelismsel
bir siire¢ oldugunu aciklamak i¢in dil gelisimini dogum Oncesinden ele alir ve {ist
diizeye kadar gotiiriir. Ozellikle ¢ocugun konusmayi nasil &grendigi ve nasil
gelistirdigi lizerinde durur. Dilin etkilesimsel yoniinli ise ¢ocuklarin cevreleriyle

etkilesimlerini inceleyerek ortaya koyar (Gtlines, 2007).

Bruner’e gore Ogrencilerin mevcut bilgiye dayanan yeni kavramlari olusturmasi
sayesinde, Ogrenme sosyal bir slire¢ olur. Var olan zihinsel yapisiyla yeni
tecriibelerini birlestirmek amaciyla 6grenci bilgiyi seger, hipotezleri olusturur ve
kararlar verir. Verilen bilginin sinirlarin1 gegmek konusunda 6grenene firsat tantyan
ve tecriibe edebilecegi anlam ve yapilari saglayan sey biligsel yapilardir. Ona gore;
kendi uyum prensiplerini kesfetmek adina 6grenciyi tesvik ederek beslenen 6grenici
bagimsizhig etkili bir egitimin kalbinde yatar. Ustelik 6grenciler daha &nceden
O6grenmis olduklarini pekistirebilsin diye program sarmal bir tutum icinde organize

edilmelidir (Bay, 2008).

2.1.3.2. Yapilandirmaci Dil Yaklasitminin Temel ilkeleri

Demirel (2003) yapilandirmaciligin daha iyi anlagilmasi i¢in su ilkeler {izerinde

durulmasi gerektiginden bahseder:

e (Ogrenme temel kavramlar iizerinde yapilandirilmalidir.

e Ogrencilere konuya merak uyandiran sorular yoneltilmelidir.

e Opgrencilerin goriis acilar1 ortaya ¢ikarilmali ve bu goriislere &nem
verilmelidir.

e Egitim programlar1 &grencilerin hazirlik bulunusluk diizeylerine gore

uyarlanmalidir.
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e Ogretme siireci baglaminda 6grenci 6grenmeleri degerlendirilmelidir.
Hein (1991), yapilandirmact 6grenme yaklagiminin dayandigi dokuz ilkeden

bahsetmektedir:

e Ogrenme etkin bir siiregtir.

e Insanlar 6grenirken 6grenmeyi 6grenirler.

e Anlam olusturma eyleminin en temel 6gesi zihinseldir.
e Ogrenme ve dil i¢ icedir.

e Ogrenme toplumsal bir etkinliktir.

e Ogrenme baglamsaldir.

e Ogrenmek icin bilgiye gereksinim duyariz.

e Ogrenme zaman alir.

e Giidiilenme 6grenmede anahtar 6gedir (Akt: Aydin, 2007).

2.1.3.3. Yapilandirmac1 Dil Yaklasiminda Ogretmen

Yapilandirmaci 6grenmeyi temel alan bir egitim programinin basarili olabilmesi igin,
programi uygulayacak Ogretmenlerin birtakim niteliklere sahip olmasi gerekir.
Yapilandirmaci1 o6gretmen acik fikirli, ¢agdas, kendini yenileyebilen, bireysel
farkliliklar1 dikkate alan ve alanda ¢ok iyi olmanin yaninda, bilgiyi aktaran degil
uygun Ogrenme yasantilarini saglayan ve Ogrenenlerle birlikte 0grenen olmalidir
(Akt: Sasan, 2002). Brooks ve Brooks (1999), yapilandirmaci bir 6gretmenin genel
Ozelliklerini ve sinifta ogretimi gergeklestirirken neleri yapmasi gerektigini soyle

Ozetlemektedir:

Yapilandirmact 6gretmen;
e Ogrencinin kendi kendini ydnetmesini ve girisimlerini destekler ve
cesaretlendirir.
e Ogrencilerin diisiincelerini, bakis agilarim, icerik ve kavramlar hakkinda ne
diisiindiiklerini degerlendirerek, 6grencilerin gereksinimlerine ve ilgilerine

dayal1 bir 6gretim gergeklestirir.

24



Ogretmen, dgrencilerin kisisel varsayimlarini dikkate alarak ne bildiklerini ve
ne diislindiiklerini sorar, varsayimlarini karsilastirip diinya gorislerini
paylasarak dersleri onlara gore yapilandirir.

Ogrencilerin  giinliik etkinliklerinin ders programlariyla baglantisini
gostererek onlarin 6grenmedeki ilgilerini genisletebilir.

Dersleri kiiciik bilgi parcalar1 halinde degil, biiyiik fikirler g¢evresinde
yapilandirir. Ilk 6nce bilginin tiimiiyle &grencileri yiiz yiize birakir.
Ogrenciler bilginin tiimiinii ayrigtirdiklarinda kendilerine uygun pargaciklar
belirlemelerine yardim eder. Yani 6gretim yaklagimi olarak tiimdengelim
yontemi benimsenir. Ogrencilere beklenmedik sorular sorarak ogrencileri
analiz, sentez ve degerlendirmeye 6zendirir.

Ogrencilerine hem sorular, hem de bakis agilar, diisiinme bicimleri
olusturmalar ve iliskiler kurmalar i¢in siire tanir.

Ogrencilerin dgrenmesini ayr1 bir test, kalem, kagit vb. araglar kullanarak
degil de giinlik siif etkinligi baglaminda degerlendirir. Bu konuda ham
verileri ve ilk kaynaklar1 kullanir.

Ogrencilerin igerigi degistirmelerine, dgretim yaklasimlarini degistirmelerine
ve dersi yonlendirmelerine izin verir.

Ogrencilerin &ne siirdiikleri fikirleri destekler.

Ham veriler ve temel kaynaklarin yani sira, 6grencilerin etkilesimini saglayan
diger kaynaklar1 ve materyalleri kullanir.

Ogrencilere 6dev verirken siiflandirma, ¢dziimleme, tahmin ve yaraticilik
gibi biligsel kavramlara yer verir.

Ogrencilerin istekleri dogrultusunda dersin iceriginde ve kullanlan dgretim
stratejilerinde degisiklige gider.

Cesitli kavramlar hakkindaki anlayiglarini belirtmeden 6nce, 6grencilerin o
kavramlar hakkindaki fikirlerini ve anlayislarini bulmak i¢in ¢aba sarf eder.
Ogrencilerin birbirlerine acik uglu ve anlamli sorular ydnelterek arastirma
yapmalarini 6zendirir.

Ogrencilerin ilk yanitlari genisleterek, onlara eklemeler yaparak ve érnekler
vererek, islenen konular1 aydinliga kavusturmaya calisir.

Ogrencilere yonelttikleri sorulara yanit verebilmeleri i¢in yeterli zaman tanur.
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e Ogrencilerin bireysel farkliliklarina uygun segenekler sunar, yonergeler verir,
her 6grencinin kendi kararlarini kendisinin olusturmasina yardimer olur.

e Herhangi bir sorunla karsilagan 6grencinin sorununu hemen ¢ézmek yerine
sorunun bizzat 6grenci tarafindan ¢dziimlenmesi yoniinde ¢aba gosterir.

e Ogretmen, 6grencileri birbirleriyle ve kendisiyle konusmaya dzendirir.

e Ogretmen 6grenme dongiisiinii kullanarak, égrencilerinin dogal meraklarim
uyandirmaya calisir. Bu agama {i¢ adimdan olusur;

Kesif: Ogretmen, 6grencilere acik uclu bir gdrev verir ve segilen materyallerle

ugrasmalarini saglar.

Kavram Tanimi: Ogretmen, bu asamada ilgili kavramlar1 grencilere tanitir.

Kavramlar1 Kullanma: Ogretmen, bu asamada &grencilerin  kavramlarini

kullanarak yeni sorunlar iizerinde ¢aligmalarini saglar (Akt: Celep, 2008).

2.2. TURKCE OGRETIM PROGRAMLARI

Tiirkge Ogretim Programlar1 incelendiginde &nemli ¢alismalarin  yapildig
goriilmektedir. Ulkemizde Atatiirk déneminde 1924, 1926, 1930 ve 1936 yillarinda
Ilk Mektep Programlar1 gelistirilmistir. Bu programlarda Tiirkce 6gretimi {izerinde
Oonemle durulmustur. Atatiirk’ten sonra 2004 yilina kadar sadece 1948, 1968, 1981
yillarinda Tiirkge Ogretim Programlari degisikligi yapilmustir. Bu ii¢ Tiirkge Ogretim
Programi davranig¢1 dil yaklasimlariyla hazirlanmig ve birbirinin - devam
niteligindedir. Bu durum iilkemizde yaklasik 70 yil davranis¢i dil yaklagimiyla
Tiirkge Ogretimini getirmistir. Diger taraftan 1981 Tiirkce Ogretim Programi
diinyamizdaki gelismelere gore giincellenmeden uzun yillar kullanilmistir (Gtines,

2007).

Milli Egitim Bakanligi Talim ve Terbiye Kurulu Baskanliginca hazirlanan, 2004-
2005 ogretim yilinda uygulamaya konulan Ilkdgretim 1-5. Simiflar Tiirkge Dersi
Ogretim Programi’nda, “II. Programin Vizyonu” bashg: altinda, “Tiirkce Ogretim
Programi, Ogrencilerin hayat boyu kullanabilecekleri dinleme, konusma, okuma,
yazma, gorsel okuma ve gorsel sunu becerilerini kazanmalari; bu becerileri

kullanarak kendilerini bilissel, sosyal ve duygusal yonlerden gelistirmeleri; etkili
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iletisim kurmalar1; Tiirkge sevgisiyle istek duyarak okuma-yazma aliskanligi
edinmeleri amaciyla hazirlanmistir.” denilmektedir. Ana dil 6gretiminde, 6grencilere
dinleme, konusma, okuma, yazma olarak adlandirilan dort temel dilsel becerinin
kazandirilmas: temel amagtir. 2004 ilkdgretim Tiirkge Programinda, bu becerilere
“gorsel okuma” ve “gorsel sunu” becerilerinin de eklendigi goriilmektedir.
Programda, “Gorsel okuma ve gorsel sunu Tirkgce Programi’nda ilk kez ele
almmistir. Bu 6grenme alani yazili metinlerin disinda kalan sekil,sembol,grafik,
tablo, beden dili, doga ve sosyal olaylar gibi gorselleri okuma, anlama ve

yorumlamay1 kapsamaktadir.”’denilmektedir (Calp, 2007)

Yeni Tiirkce Ogretim Program, ilkdgretim ikinci kademede ise 2005-2006 6gretim
yilindan itibaren pilot okullarda uygulanmaya baslandi. Tiirkiye genelinde 2006-
2007 6gretim yilinda 6. siniflarda yeni programa gegildi. Daha sonra kademeli olarak
7. ve 8. siniflarda yeni program uygulanmaya baslandi. ikinci kademe i¢in hazirlanan
programda “goérsel okuma ve gorsel sunu” 6grenme alanlarina yer verilmemistir.
Asagida Cumhuriyet doneminde ana dili 6gretim programlarimin tarihi gelisimi ve

programlardaki degisiklikler daha ayrintili olarak ele alinmgtir.

2.2.1. Tiirkce Ogretim Programinin Tarihi Gelisimi

Osmanli Imparatorlugu déneminde egitim kurumlarinda Tiirkge Ogretimi, Tanzimat
donemiyle baslamistir. Bu donemde agilan riistiyelerin egitim programlarinda ana dil
olarak Tirkcenin 6gretimine biiyiik 6lciide yer verildigi goriilmektedir. 1874 yilinda
Selim Sabit Efendi tarafindan cikarilan ve ilkokullarda okutulan derslerin 6gretim
yontemlerini agiklayan Rehniima-y1 Muallimin (Ogretmenlerin Kilavuzu) adl kitapta

Tiirkge okuma ve yazma 6gretimine dnemli yer ayrilmistir (Gogis, 1983).

Cumhuriyetin ilanindan sonra, 3 Mart 1924 tarihinde ¢ikarilan Tevhid-i Tedrisat
Kanunu ile birlikte biitiin 6gretim kurumlart maarif vekaleti adi altinda toplanmis ve
okul programlar1 iizerinde degisiklikler yapilmistir. Bu programlardaki
degisikliklerin temelini ise milli birlik, laiklik, miispet ilimler ve batiy1 takip etme

olusturmaktadir (Yildiz ve digerleri, 2008). Cumbhuriyetin ilk yillarinda, her alanda
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oldugu gibi dil 6gretiminde de 6nemli ve ciddi ¢alismalara baslanmis; milletin birlik
ve biitiinliigliniin tesisi, ¢agdas medeniyet seviyesine ulagsmasi ve kiiltiiriinii gelecek
nesillere aktarmasinin iyi bir dil egitimiyle miimkiin olacagi kabul edilmistir. Bunun
icin de Tiirkcenin nasil Ogretilebilecegi sorularina cevaplar aranmaya baglanmuis;
stiratle yeni programlar hazirlanmaya baslanmistir. Gelecek nesillerin, istikbali
goren, milletine faydali, saglam karakterli fertlerden meydana gelmesinin, dncelikle
bu programlara ve programlarin saglikli bir sekilde uygulanmasia bagli oldugu
diisiincesi, yapilan ¢alismalara hiz kazandirmis; dil 6gretimi faaliyetlerine yon veren

onemli dayanaklar olusturmustur (Ozbay, 2000).

Cumhuriyet doneminin ilk programi olan 1338 (1924) tarihli ilk Mekteplerin
Miifredat Programi’nda Tirk milli egitiminin genel amaclarina, Tiirkge dersinin
genel amaglarina veya harflerine yer verilmemistir. Programda Tiirk¢e dersi bashigi
altinda elifba, kiraat, imla, tahrir, sarf, yazi dersleri bulunmaktadir (Yildiz ve
digerleri, 2008). 1924 programinda ilkogretimi genellestirerek herkese okuma yazma

ogretmek amaglanmistir (Calp,2007).

1924 Programu {i¢ yi1l uygulandiktan sonra miifettis raporlar1 ve 6gretmen goriisleri
dogrultusunda kismen degistirilmistir. Degistirilen program 1926 yilinda “1924
Tarihli Orta Mektep ve Lise Miifredat Programlarina Zeyl” adiyla yayimlanmigtir
(Yiicel, 1994).

1926 programi Cumhuriyet doneminin kapsamli ilk programidir. Bu program, yeni
Tiirk alfabesi kabul edilmeden Once yliriirliige girmis olup yeni alfabenin kabuliinden
sonra (1Kasim 1928), ozellikle okuma-yazma 6gretimi ve Tiirkge dersi dgretimi
basta olmak lizere ¢ok az degisikliklerle yeni duruma uyarlanmis, 1929 yilinda yeni
bir program yayimlanmistir. Bdylece bu program, yeni Tiirk harflerinin uygulandigi

ilk program olma 6zelligi de kazanmistir (Calp, 2007).
1929 yilinda yayinlanan Tiirk¢e 6gretim programi, dil ve edbiyat 6gretimini biitiincli

yaklagimla ele almis ve Tiirk¢e derslerinde izlenecek yontem konusunda agiklamalar

getirmistir (Demirel, 2006).
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1929 programinda Tiirk¢e 6gretiminin amaglar1 da soyle tespit edilmistir:

e Talebeyi, meramini agizdan ifadeye alistirmak,

e Talebeyi, yazi ile meramini ifadeye alistirmak,

e Degerli kitaplarla temas ettirmek ve onlar1 okurken diistinmeye ve okuma

zevkini tatmaya aligtirmak.

Kiiltiirel gaye olarak talebeye yeni ve daha yiiksek zevk menbalari
vermek; mesleki gaye olarak talebenin ilerde girecegi herhangi bir iste
azami muvaffakiyet kazanmasina hizmet etmek, milli, igtimai ve ahlaki
gaye olarak talebeye asil idealler, milli, vatani ve kahramanca duygular
telkin etmek; seciyelerini teskile yardim etmek; onu, igtimai ve milli

hayatta daha faal bir fert olmak iizere yetistirmektir (Yiicel, 1994)

Programda Tiirkce 6gretiminde takip edilecek metot ve ilkeler de belirtilmistir.

Bunlar1 sdyle 6zetleyebiliriz:

Tiirk¢e dersi genellikle bilgi vermeden ziyade 6grenciyi faaliyete sevk
etme amacini tagimalidir. Bu dersler, birtakim gergekleri kuru kuruya
ogretmekten ¢ok onlarda mefkureler, tavirlar, beceriler kazandirmaya
bir vasita olarak kullanilmalidir. Bu itibarla ortaokulda Tiirkce, bir ilim
olarak degil, bir sanat olarak diisliniilmeli; “nazari” olmaktan ziyade
“ameli” bir mahiyet tagimalidir.

Tiirkge dersleri, tatbikatta kolaylik olsun diye gramer, takrir, edebi
kiraat gibi kisimlara ayrilmigsa da gergekte bunlarin toplami bir
biitiindiir ve birbirlerinden ayrilmalar1 uygun degildir. Hepsi de dil
ogretiminden bekledigimiz amaglara ayr1 bir noktainazardan varmak
gayesini takip ederler.

Tirkge dersleri, dilin yazili ve so6zlii cephesini birlikte ve uyum
igerisinde ilerletmelidir. Ogrenciler, dilin yalniz yazi cephesinde beceri
kazanmakla, sozlii anlatimda da beceri kazanmis sayilmazlar. So6zli

anlatima da yazili anlatima da 6nem verilmelidir.
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e Tirkge Ogretmeni, dgrencisine sdylettigi ve yazdirdigi zaman ondan
nasil temiz ve giizel bir ifade istiyorsa fizik, kimya, cografya,
matematik, tarih vs. 0gretmenleri de aym endiseyi duymalidir. Higbir
fen Ogretmeni “Ben dil 6gretmeni degilim.” Diyerek 0Ogrencisinin
ifadesinde gordiigii yanlislar1 veya eksiklikleri ihmal etmemelidir. Bir
Ogretmen, talebesinin ifade ettigi bir diisiincenin dogrulugunu temin igin
ne kadar ugrasirsa ifadesinin temiz ve giizel olasini temin etmek i¢in de

o kadar ¢alismalidir (Yiicel, 1994)

Gortiliiyor ki 1929 programinda amaglar olduk¢a net bir bigimde ifade edilmistir.
Fakat bu program da gere§i gibi uygulanamamistir. Yazma caligmalarinin da
Ogrencilere sikici gelmesi ve Ogretmene diizeltme yiikii getirmesi, bu etkinliklerin
daima ikinci plana itilmesine sebep olmustur. Ayrica, okuma dersleri icin kitaplarin
hazirlanmas1 da gecikmistir. Biitiin bu olumsuzluklara ragmen ana dili 6gretimi artik

iyice dnem kazanmistir (Ozbay, 2000).

1932 yilinda Birinci Tiirk Dili Kurultay1 toplandi. Kurultayin ¢aligmasi ve kararlari
sonucu olarak Tiirkcemizi, kendi Ozelliklerini, zenginliklerini arastiripp meydana
cikarmak, kendi ek ve kokleriyle gelistirip cagdas wuygarlik kavramlarini
anlatabilecek bir dil durumuna getirmek, yabanci kural ve kelimelerden aritmak
ulusal bir ilkii olarak benimsendi. Bu iilkii okullardaki 6gretimde daha c¢ok
Tiirkgelesmek, ana diline saygi gostermek ve Tiirkge 6gretimini daha ciddi tutmak
yonlerinden etki gdsterdi. Tiirk dilini siirekli olarak incelemek {izere, sonra adi “Tiirk
Dil Kurumu” diye degismis olan Dil Enciimeni kuruldu. Bir taraftan da Dil
Enciimeni ve M. Egitim Bakanliginin is birligi ile okullarda okutulan biitiin dersler

icin terimler yapilmaya basland1 (Gogiis, 1970).
Biitiin bu calismalar gosteriyor ki 1929 programi dilde 6zlestirme caligmalarinin

baslangici niteligindedir. Tiirk¢eyi yabanct kural ve kelimelerden aritmak ve kendi

kimligine kavusturmak bu programin dncelikli hedefiydi.
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Yine bu yil, Milli Egitim Bakanligi, ana dili 6gretimini ders disi c¢alismalarla
destekleyip kuvvetlendirmek iizere yonergeler gonderdi. Ogretmenler kurulunun
uygulanma tedbirleri diisiinecegi konular arasinda “Bedii zevk uyandirmak, sinif
kitapliklar1, okul kitapligi kurmak ve ogrencilerde okuma hevesi uyandirmak,

miisamereler, temsiller diizenlemek...” maddeleri de yer aliyordu (Gogiis, 1970).

1935 yilinda Atatiirk’iin verdigi bir emirle, Tiirk¢e incelenip, kurallar tespit
edilinceye kadar, dil bilgisinin programlardan ¢ikarilmasi istendi. Verilen emir, 1936
yilindan itibaren uygulandi. Ayni1 yil Milli Egitim Bakanlig: ile Tiirk Dili Tetkik
Cemiyeti’'nin is birligiyle yapilan fen derslerindeki terimlerin Tiirkgelestirilmesi
caligmalar bitirildi. Bir y1l sonra da Tiirkge terimler ders kitaplarina girdi (Ozbay,
2000).

Latin harflerinin kabuliinden sonra ilk okuma ve yazmada karsilasilan gii¢liikler, yeni
Ogretmenlerin yetistirilmesi, yurt i¢i ve disindaki siyasi, sosyal ve teknik sebeplerle
yeni bir egitim programina ihtiya¢ duyulmustur ve 1936’da yeni bir program

yaymmlanmigtir (Y1ldiz ve digerleri, 2008).

Programda her dersle ilgili boliimiin basinda dersin 6zel amaclarina “Dersin
Hedefleri” adi altinda yer verilmis olup her dersin hedefleri ile Tiirkiye

Cumbhuriyetinin ilkeleri arasinda bag kurulmustur (Calp, 2007).

1936 tarihli ilkokul programinda Tiirk¢e derslerinin hedefleri s0yle gosterilmistir:

e Tiirk dili inkilabinin ilkokulun payina diisen gayelerini tahakkuk ettirmek;
e Talebeyi sozle veya yazi ile ifade olunan diisiinceleri ve duygular1 iyi ve
dogru olarak anlamaga alistirmak;
e Talebeye; bildigini, diislindiigiinii ve duydugunu sozle ve yazi ile iyi ve dogru
olarak anlatmak iktidarini kazandirmak;
e Cocuklara Tirk dilini sevdirmek ve onlara yas ve seviyelerine gore yazilmis
kitap, mecmua... gibi eserleri arama, bulma ve okuma i¢in devamli bir ilgi

uyandirmak;
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e Tiirk dilindeki kelimelerin manalarini, dogru yazilis ve okunusunu talebenin en
cok kullandig1 kelimelerden baslayarak Ogretmek suretiyle onlarin kelime
hazinelerini zenginlestirmek;

e Dilimizin tabi oldugu esash kaideleri sezdirip siirlandirmak suretiyle Tiirk dilini

kullanista giiven kazandirmak (Kiiltiir Bakanlig1 Ilkokul Programi,1936).

1938 yilinda yeni bir “Ortaokul Programi” nesredildi. Bu programda Tiirk¢e dersinin
amagclar1 1929 programindan pek farkli degildi. “Genel Miilahazalar” baslig: altinda
siralanan ilkelere ise 1929 programindan farkli olarak “Okulda her 6gretmen ulu
onder Atatiirk’iin basia gectigi ve basardig1 Tiirk Dili Inkilaplarini talebeye asilama
ve hazmettirmeyi milli bir gorev bilmelidir.” Seklinde bir madde eklenmistir. 1935°te
gramer dersleri kaldirlldigi i¢in bu programa gramer konular1 alinmamustir.
Programda sadece tahrir ve okuma derslerinden bahsedilmektedir. Bu derslerin

haftalik olarak kag¢ saat okutulacagi ise tespit edilmemistir (Calp, 2007).

1939 yilinda ortaokul ve lise yonetmeliklerine, sinif gegcmede Tiirkge ve edebiyatin
iki ders degerinde sayilmasi i¢in maddeler kondu. Anadili sinavlari, 6grencilerin
bilgi ve hiinerlerini tam olarak dlgecek, cok yonlii takim sorularla yapilmaya baslandi

(Gogils, 1970).

1939-1940 6gretim yilinda, Ankara’da Milli Egitim Bakaninin bagkanliginda Tiirkce
ve Edebiyat 6gretmenleriyle cesitli konularda toplantilar yapildi. Bu toplantilardan
birinin iiriinii olarak kompozisyon odevlerinin nasil diizeltilmesi konusunda bir
genelge yayimlandi. Buna gore kompozisyon ddevlerini diizeltmede 6grenci aktif

olacak, dgretmen sadece yanlislarin adlarimi verecekti (Ozbay, 2000).
1940°da M. Egitim Bakanligi, Prof. Dr. Tahsin Banguoglu’na “Ana Hatlariyle Tiirk
Grameri” isimli bir dil bilgisi kitabt yazdirdi. Bu kitap, bir sorusturma (anket)

niteligindeydi (Gogiis, 1970).

“Ana Hatlariyla Tirk Grameri” adli bu kitap dil alimlerine, Tiirk¢ce ve edebiyat

ogretmenlerine gonderildi. Incelenip okutularak eksiklik ve yanlsliklarm bildirilmesi
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isteniyordu. Dolayisiyla ortaokul programlarina dil bilgisi tekrar girmis oluyordu.
1941 yilinda Ankara’da bakanlik bir “Gramer Kongresi” toplayarak arastirma
sonuglarini inceletti. 1942°de N. Halil Onan’a ortaokullarin birinci siniflar1 i¢in “Dil

Bilgisi 17 adl1 bir kitap yazdirildi (Calp, 2007).

Ana diliyle ilgili en 6nemli faaliyetlerden biri de 1943 yilinda gergeklesti. 15-21
Subat 1943 toplana Ikinci Maarif Surasi, “Ana Dili Ogretimi”ne miihim bir yer ayirdi
(Ozbay, 2000).

1943 yili ortaokular i¢in hazirlanacak okuma kitaplar1 i¢in bir yarigsma acildi.
Yazilacak kitaplarda metinlerin duygu ve diisiince yoniinden bagka, kompozisyon, dil
ve dil bilgisi yonlerinden de incelenmesi isteniyordu. Bu kosullara gore hazirlanan

“Tiirk¢e” kitaplart 6grencilere 1945 yili verildi (Gogiis, 1970).

1944 yilinda Tirk Dil Kurumu tarafindan hazirlanan Tiirk¢e Sozliik tamamlanarak
onemli bir boslugu doldurdu. Sozliik, bakanlik tarafindan ortadgretim kurumlaria

kaynak olarak tavsiye edildi (Ozbay, 2000).

1945 yilinda yapilan program ve ders kitab1 ¢caligmalariyla Tiirk¢e 6gretiminde ilk ve
ortaokul diizeylerinin birbirini biitiinlemesine O6nem verilmis, buna karsin lise

diizeyindeki edebiyat dersleri farkli diistiniilmiistiir (Demirel,2006).

Diinyadaki ve Tiirkiye’deki siyasi, sosyal, egitsel degisimlerin etkisiyle yeni bir
program yapilmasi gerekli olmus, 1948 yilinda bir program yayimlanmisti. 1936°da
cocuga gorelik ilkesi benimsenmis, 1948’de bu ilke biitiin beceri alanlarina
yayllmamis olup 1936’ya kadarki ii¢ programda Tiirk¢e derslerinin hedefleri varken,
1948’de bu hedefler amaclar bagligi haline getirilmis, her beceri alanina en az bir
ama¢ konulmus, agiklamalar baghig: ile de 1936 programindaki izah ve direktifler

baslig1 altindaki bilgiler verilmistir (Yildiz ve digerleri, 2008).

1948 Tiirk¢e 6gretim programinin ilgili béliimlerinde, diger 6gretim programlarindan

farkli olarak derslerin genel amaglarinin yam sira siniflar ile ilgili 6zel amaglara da
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yer verilmistir. Ancak bu amaglarin tiimii 6gretmen davraniglar1 yoniinden ele

alinmistir (Calp, 2007).

1949 yilinda ortaokullar ve dort yila ¢ikarilan liseler icin yeni birer program yapildi.
Bunlar Milli Egitim Surasindan da gecerek onaylandi. Bu yil kabul edilmis olan
ortaokul programi, ana dili 6gretiminin ders i¢i ve ders dis1 etkinlikleriyle biitiin
yonlerini  kapsamast ve Ogretmenlere yardimci olmak amaciyla acikladigi
yontemlerinde beliren goriisler bakimlarindan ¢agdas bir diizey gosterir. “Tiirk dil
devrimimizi gergeklestirme” yi de, Tirkce derslerinin amaglari arasina almigtir

(Gogiis, 1970).

1962 program taslagi, Tiirk¢e dersinin amaci1 ve uygulanmasi bakimindan ¢ok biiyiik
yenilikler getirmemistir. Yenilik getirmedigi gibi 1968 programna da aynen alinmis
ve 1981 ilkdgretim Programina kadar uygulamada kalmistir. 1968 ilkokul
programinda Tiirk¢e boliimii amaglar, aciklamalar, ilk okuma ve yazma, okuma,
sOzlii ve yazili anlatim, imla, dil bilgisi, insat, yazi, ders ara¢ ve gerecleri, ders
konular1 bagliklarindan olugmaktadir. Her bashigin (beceri alaninin altinda amaglar ya

da birer amag gosterilmistir (Y1ldiz ve digerleri, 2008).

1968 Tiirk¢e programi 13 yillik bir uygulamadan sonra 1981 yilinda gelistirilerek
yeniden uygulamaya konulmustur (Calp, 2007).

Tiirkce dersi i¢in programda 1948°den 1981°e kadar esasl bir degisiklik yapilmamus,
onemli yenilikler olmamistir. Tiirk¢ce dersi Tebligler Dergisinde, suralarda alinan,
uygulamaya doniik olan kiicliik degisiklikler gecirmistir. 1979°da alinan kararla
ilkokul ve ortaokuldan 1981’den itibaren asamali olarak ilkégretim okullarina
gecilmis, 1998°den sonra da idari ve fiziki yap1 resmen birlestirilmistir. Ogretmen
yetistiren kurumlar da brans 6gretmenlerinin yetismesinde bu ayrimi dikkate alarak

Ogretmen yetistirmeye baslamistir (Y1ldiz ve digerleri, 2008).

1981 programi, Tiirkiye’de yeni uygulanmaya baslanan ¢agdas program gelistirme

anlayisina gore hazirlanmistir. Program genel ve 06zel amagclar, &grencilere
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kazandirilacak  davranmiglar, yontem, arag-gere¢ ve  Olgme-degerlendirme
boyutlarindan olusmaktadir. 1981 Tiirk¢e programinda dil 68retimine iliskin 6zel
amaglar ve davranislar “anlama”, “anlatim”, “dil bilgisi” ve yazi1 alt basliklar1 altinda
ele alinmistir. Anlamanin alt bagliklar1 dinleme ve izleme ile okuma ve anlama;
anlatimin alt basliklar1 ise s6zlii ve yazili anlatim olarak siniflandirilmistir; dil bilgisi

ve yazi i¢in herhangi bir siniflamaya gidilememistir (Demirel, 2006).

Programda belirtilen davranislarin hangisinin 6zel, hangisinin genel amaci yansittig1
belirsizdir. Davraniglari kazandirma siireci hakkinda bir bilgi bulunmamaktadir.
Kapsam ve diizeye uygunluk bakimindan programda bir¢ok belirsizlik vardir.
Ornegin dordiincii simifta, edindikleri dinleme, izleme, beceri ve aliskanligim
diizeyine gore gelistirmek; besinci sinifta diizeyine uygun bir filmi, bir olay yazisini
kisaca sirasiyla anlatabilme; sekizinci sinifta, diizeyine uygun yararli kitaplar
segcebilmek. Bu diizeyin ne oldugu ac¢ik degildir. Program gelistirme bakimindan
"Tiirkiye’de yeni uygulanmaya baslanan ¢cagdas program gelistirme anlayisina gore
hazirlanmis Oncii bir egitim programi niteliginde” (Demirel, 1999) olsa da ana dili
Ogretimi  bakimindan tiirli belirsizlikler igermesi 0zel amag, davramig gibi
kavramlarin i¢ ice ge¢mesi, konu ile davranis kazandirmanin karistirilmasi 6gretmen
tarafindan kullaniminin zor olmasi gibi sebeplerle karisik bir ana dili programidir.
Olgme ve degerlendirme boliimii olsa da kesin verilere dayana bir dlgme ve

degerlendirmenin s6z konusu olmadig1 agiktir (Yildiz ve digerleri, 2008).

TTK 12.07.2004 tarih ve 118 sayili karar ile kabul edilen ilkdgretim Tiirkge (1-5.
smiflar) Ogretim Programi 2005-2006 Ogretim Yilindan itibaren uygulanmaya
baslamistir. Program temel beceriler, genel amaclar, 6grenme alanlari (dinleme,
konusma, okuma, yazma, gorsel okuma ve gorsel sunu), kazanimlar, kazanimlara
gore etkinlikler ve kazanimlarla ilgili agiklamalar1 icermektedir (Demirel, 2006).
Tiirkge (6-7-8) Ogretim Programi’nin yapisi ise; “Genel Amaclar, Temel Beceriler,
Temel Dil Becerileri ve Dil Bilgisi, Kazanimlar, Atatiirk¢iiliik, Etkinlikler, Ara
Disiplinler ve Aciklamalar” dan olusmaktadir (Calp, 2007). Yeni programda dil
bilgisi 0grenme alani olarak ele alinmamis, dinleme, konusma, okuma ve yazma

becerileri icerisine dagitilmigtir. ilkdgretim birinci kademede gorsel okuma ve gorsel
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sunu Ogrenme alani olarak yer almasina karsin ikinci kademede bu alanlara yer

verilmemistir. Tiirk¢e dersinin genel amaglari ise su sekilde belirtilmistir:

Tiirkge Dersi Ogretim Programm ile Tiirk Milli Egitiminin genel amaglar ve temel

ilkelerine uygun olarak 6grencilerin;

Dilimizin, milli birlik ve biitiinliiglimiizlin temel unsurlarindan biri oldugunu
benimsemeleri,

Duygu, diisiince ve hayallerini sozlii ve yazili olarak etkili ve anlagilir
bi¢imde ifade etmeleri,

Tiirk¢eyi, konusma ve yazma kurallarina uygun olarak bilingli, dogru ve
Ozenli kullanmalari,

Anlama, siralama, iliski kurma, siniflama, sorgulama, elestirme, tahmin etme,
analiz-sentez yapma, yorumlama ve degerlendirme becerilerini gelistirmeleri,
Seviyesine uygun eserleri okuma; bilim, kiiltiir ve sanat etkinliklerini se¢cme,
dinleme, izleme aligkanlig1 ve zevki kazanmalari,

Okudugu, dinledigi ve izlediginden hareketle, s6z varligini zenginlestirerek
dil zevki ve bilincine ulagmalari; duygu, diisiince ve hayal diinyalarini
gelistirmeleri,

Yapici, yaratici, akilci, elestirel ve dogru diisiinme yollarin1 6grenmeleri,
bunlar bir aliskanlik haline getirmeleri,

Bilgiye ulagmada kitle iletisim araglarindan yararlanmalari, bu araclardan
gelen mesajlara karsi elestirel bakis acis1 kazanmalar1 ve segici olmalari,

Tiirk ve diinya kiiltiir ve sanatina ait eserler aracilifiyla milli ve evrensel
degerleri tanimalari,

Hosgoriill, insan haklarma saygili, yurt ve diinya sorunlarina duyarli olmalar1
ve ¢Oziimler liretmeleri,

Milli, manevi ve ahlaki degerlere 6nem vermeleri ve bu degerlerle ilgili
duygu ve diisiincelerini giiclendirmeleri amaglanmaktadir (Ilkdgretim Tiirkge

Dersi (6,7,8. smiflar) Ogretim Programi, 2006).
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Ulkemizde 2004 Tiirkce Ogretim Programiyla birlikte yapilandirici dil yaklasimm
giindeme gelmistir. Tiirkge (1-5. Smiflar) Ogretim Programinda yapilandirict
yaklagim merkeze alinmakla birlikte, coklu zeka ve 6grenci merkezli 6grenme, beyin
temelli 6grenme, bireysel farkliliklara duyarlik, sarmal yaklasim, tematik yaklagim,
yapilandirict beceri egitim modelleri, gelisimsel ve etkilesimsel modeller, anlama ve
kelime tanima modelleri, zihinsel sozliik gelistirme modelleri, ses bilinci, yaz1 bilinci
vb. c¢esitli egitim yaklasim ve modellerinden yararlanilmistir. Yapilandirici
yaklasima gore 6grenme siirecinde On bilgileri harekete gecirme, etkili iletisim
kurma, anlam kurma, uygulama ve degerlendirme 6nemli kavramlardir. Ogrenci
merkezli 6grenmeyi temel alan bu Programda 6grenme siirecinde 6grenci katilimina

ve 0gretmen rehberligine agirlik verilmistir (Giines, 2007).

2.3. TURKCE OGRETIMINDEKi OGRENME ALANLARI

Daha onceki programlarda dort temel dil becerisi olarak adlandirilan dinleme,
konusma, okuma ve yazma yeni programda 6grenme alanlar1 olarak ele alinmaktadir.
Bu 6grenme alanlarina ilkogretim birinci kademede gorsel okuma ve gorsel sunu
ilave edilmistir. Ikinci kademe Tiirk¢e 6gretim programinda gérsel okuma ve gorsel

sunu 6grenme alanina yer verilmemistir.

Bu 6grenme alani sekil, resim, grafik, tablo, beden dili, doga ve sosyal olaylar gibi
gorselleri okuma, anlama ve yorumlamayir kapsamaktadir. Ayrica Ogrencilerin
duygu, diisiince ve bilgilerini gorseller araciligiyla baskalarina aktarmasi da bu

O0grenme alani i¢inde ele alinmaktadir (Calp, 2007).

Bu donemdeki 6grenciler i¢in yazili metinlerin disinda kalan resim, sembol, sekil,
renk vb. ile doga olaylarinin ve sosyal olaylarin anlamlandirilmasi ve yorumlanmasi
o0grenme icin Oonemlidir. Ayrica 6grencilerin duygu, diigsiince ve bilgilerini; resim,
sekil ve sembol vb. gorsellerle anlatmasi da sadece sozel veya yazili anlatimla
yaraticiligint smirlandirmasinit engeller. Anlatimin daha etkili yapilabilmesi ig¢in

gorsel sunuda kullanilan tekniklerden yararlanilmasi diisiiniilebilir. Gorsel okumanin
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gorsel sunudan farki bir resme, bir karikatiire vb. bakip onu yorumlayip sunmak onu

okumak yani anlamak anlamina gelmektedir (Demirel, 2006).

2004 Tiirkge 6gretim Programi; dinleme, konugma, okuma, yazma, gorsel okuma ve
gorsel sunudan olusan bes 6grenme alani iizerine yapilandirilmistir. Bu 6grenme
alanlar1 program hazirlik siirecinde hem kendi i¢inde hem de diger 6grenme
alanlariyla bir Dbiitiinliikk igerisinde ele alimmis ve iliskilendirilmistir. Bu
iligkilendirmenin amaci1 Ogrencinin dili 6grenme, etkili kullanma ve bilgileri

yapilandirma stirecini kolaylagtirmaktir (Calp, 2007).

2.3.1. Dinleme

Dinleme ile ilgili farkli tanimlar yapilmaktadir. Bu tanimlardan birkaci soyledir:
Dinleme,

“Konusan kisinin vermek istedigi mesaji, piiriizsiiz olarak anlayabilme ve s6z konusu
uyarana kars1 tepkide bulunabilme etkinligidir” (Demirel,2006).

“Herhangi bir konuda konusmacimin seslerini duymak, soOylediklerini anlamak
gerekli olanlar1 ve gerekli olabilecekleri alip saklamak i¢in sesler {izerinde dikkati

yogunlastirmadir” (Keskinkilig, 2002).

“Isittigimizi anlamak ve saklamak ya da isittigimizi anlamak amaciyla dikkat

harcamaktir” (Sever, 1997).

“Konusma ya da okuma yoluyla gonderilen bir bildirimin algilanip kavranmasidir”

(Kog ve Miiftiioglu, 1998).

Yapilandirici yaklagima gore ise dinleme,

“ Isitilenlerin 6n bilgilerle karsilastirilarak zihinsel ve bilingli bir ¢aba ile

anlamlandirilmasidir” (Calp,2007).
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“Isitilenleri anlamak igin gergeklestirilen zihinsel etkinliklerin biitiiniidiir. Yani
isitilen bilgileri se¢cme, diizenleme, ©6n bilgilerle konugsmacinin aktardiklarini
biitiinlestirme ve zihinde yapilandirmadir. Bir baska ifadeyle dinleme anlamayi

gergeklestiren bilgiler ve beceriler biitiiniidiir (Akt: Giines, 2007).

Tanimlar1 karsilastirdigimizda yapilandirict yaklagima gore yapilan tanimlarda,
dinleme becerisinin zihinsel yonii iizerinde durulmaktadir. Diger tanimlarda ise
dinleme becerisinin iletisim yonii iizerinde durulmaktadir. Geleneksel yaklagimlarda
Tiirk¢e 6gretiminde davranis degistirme esas alinirken yapilandirmaci yaklagimda
davranislar bir kenara birakilmis ve bunun yerine zihinsel, dil, sosyal ve zihinsel

bagimsizlik becerilerinin gelistirilmesi temel alinmustir.

Dinleme bireyin ilk 6grenme alanidir. Dinleme dogum Oncesinden baglar ve omiir
boyu siirer. Yapilandirmaci dil yaklasimina gore dinleme gelisimsel ve etkilesimsel
bir siirectir. Gelisimsel olmasi dinleme becerilerinin genis bir zamana yayilmasi,
dinlemenin cesitli siireclere ve asamalara ayrilmasidir. Etkilesimsel olmasi ise
dinlemenin konusmaci, konusmacinin aktardigi bilgiler ve dinleme ortami ile
etkilesim icinde yapilmasidir. Boylece dinleme ¢esitli bilgilerin 6grenildigi,

becerilerin gelistirildigi karmasik bir siire¢ olmaktadir (Giines, 2007).

Yagsamin her alanindaki iligkileri (okul, is, toplumsal iligkiler vb.) kusatan dinleme
beceri ve aliskanligi, okuloncesi donemde, kendiliginden dogal bigcimde edinilir.
Ancak, edinilen bu beceriler, 6grencileri dinlediklerini anlayan, ayiran, degerlendiren
kisiler haline getirmez. Bu nedenle, 6grencileri dinlediklerini anlamaya, ayirmaya,
elestirip degerlendirmeye gotiirecek beceri ve aligkanliklarin kazandirilmasinda

anadili 6gretimine biiyiik sorumluluklar diismektedir (Sever, 1997).

Yeni Tiirkge Ogretim Programi’na baktigimizda dinleme grenme alani; dgrencilerin
iyi birer dinleyici/izleyici olabilmesine yonelik olarak hazirlanmig diizeye uygun
kazanimlar ile bu kazanimlar1 hayata gecirmeye yonelik etkinliklerden olusmaktadir.

Bu da dinleme/izleme etkinliklerinin amacina ulagmasini, 6grencinin toplum
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hayatina aktif bir dinleyici/izleyici olarak katilmasin1 saglayacak, 6grencilerin

iletisim kurma yeteneklerini gelistirecektir.

Dinleme/izleme, iletisim kurmanin ve 6grenmenin temel yollarindan biri olup verilen
iletiyi dogru bir sekilde anlama, yorumlama ve degerlendirme becerisidir. Gorsel ve
isitsel araglarin hayatin her alaninda giderek yayginlasmasi ve bu araclarin egitimde
kullanilmast etkili bir dinleme/izleme egitimini gerekli kilmaktadir. Bu becerinin
gelistirilmesiyle, 06grencilerden dinlediklerini/izlediklerini siralama, siniflama,
sorgulama, iligkilendirme, elestirme ve bunlarla ilgili ¢ikarimlarda bulunma gibi iist

becerileri gergeklestirmesi beklenmektedir (MEB, 2006).

Ogretmenlerin ¢ocuklarm hazmetme kapasitesini gdz ardi ederek, baskici bir
ortamda onlarin ses ¢ikarmadan dinleme etkinligine katmalar1 dinleme siirecini
etkisiz kilmakta, ayni zamanda Ogrencilerin dinleme konusunda genel olarak
olumsuz bir kaniya sahip olmalarina neden olmaktadir (Umagan, 2007). Yeni Tiirk¢e
Ogretim Programi’nda dgrencilerin dinleme siirecine etkin olarak katilmalar1 ve
dinleme siirecinde aktif rol almalar1 hedeflenmektedir. Ogrenci pasif bir dinleyici
olursa, bedenen ve ruhen yorulacaktir. Sonu¢ olarak da dinleme Once segerek
dinlemeye ve en sonunda da anlatilanlar1 6nemsememeye doniisiir. Bu yilizden

Ogrenciler dinleme siirecinin bir pargasi olmali ve siirece aktif olarak katilmalidirlar.

2.3.1.1. Dinleme Davramsinda Isitme

Dinleme becerisine ge¢gmeden Once, isitme ve dinleme arasindaki farki ortaya
koymamiz gerekmektedir. Gorme ile bakma arasinda nasil bir iliski ve fark varsa,
isitme ve dinleme arasinda da benzer bir iliski ve fark bulunmaktadir. ikisini
birbirinden ayirmak gerekir: Isitme, kisinin disaridan gelen biitiin  sesleri
algilayabilme yeteneginin adidir. Disaridan gelecek belirli 6l¢timde algilanabilecek
algaklik ve yiikseklikteki biitiin sesleri algilayacak 6zelliklere sahibiz.Insan kulag
kendi disinda olusan bir¢ok sesi ayni anda algilar (Yal¢in, 2002). Kulaga sesin
gelmesi isitmeyi, bu sesi anlamlandirma cabasi da dinlemeyi tanimlar. istem dist

gelen her ses isitme potansiyeli icine girer fakat sese mana verme cabasi dinleme
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etkinligidir. Yani isitilen her seste dinleme yoktur, fakat dinlenilen her seste isitme

vardir (Umagan, 2007).

Dinleme ise kisinin tercihine bagli olarak, segerek ve isteyerek algiladigi sesler
biitiiniidiir.”Konusan kisinin vermek istedigi mesaji, piiriizsiiz olarak anlayabilme ve
s6z konusu uyarana karsi tepkide bulunabilme etkinligidir.” (Demirel, 1999). Insan
her seyi isitebilir, fakat dinlemeyebilir. Dinleme bir irade isidir. Isitilen sesler
arasindan sectiklerimiz, beyinde isitme-yorum alani denilen bir merkeze gelmekte, o
merkezde daha Once toplanmis bilgilerle karsilastirildiktan sonra dinleme merkezi
tarafindan anlasilmaktadir. Demek ki dinleme eyleminin gerceklesebilmesi igin
insanin iradesiyle secme yapmasi gerekiyor. Iste insanin segerek dinleyebilmesi igin
sesler arasindaki farki hizla kavrayabilecek bir yetenege ulagsmasi gerekiyor. Onun
icindir ki “dinleme” , dort temel dil becerisi arsinda sayiliyor. Dinleme olmadan

oteki beceriler gelisemiyor (Ozbay, 2001).

Genellikle insanlar dinlemenin bir egitim etkinligi olmadigini; konusuldugu zaman,
dinlemenin de hemen ardindan geldigini, soluk alip verme gibi istem dis1 bir siireg
oldugunu sanirlar. Giinliik yasantimizdaki dinleme yasantilarinin bazisina goz
attigimizda, bu varsayimin ne kadar yanlis oldugunu anlariz. Karsilikli konugmalarda
zaman zaman iletisim kopukluklarina rastlanir. Cogu zaman sosyal iligkilerde
“Affedersiniz, soOylediginizi tekrar edebilir misiniz?” , “Galiba, siz beni
dinlemiyorsunuz.” Gibi iletisimin ger¢eklesmedigini belirten tepkilere rastlamak
miimkiindiir. Bu ve benzeri durumlar dinlemenin isitmeden farkli olusunun acik bir

gostergesidir (Calp, 2007).
Yapilan arastirmalara gore;
e Dogustan isitme 6ziirlii olanlar konusmay1 6grenemiyorlar.
e Gelisim donemi siirerken isitme becerisini kaybedenlerde konusma

becerisinin de geriledigi goriiliiyor.

e Kulagi sonradan tedavi edilenler yavas yavas konusmaya da baslhiyorlar.
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e Bir toplumda yasarken kaybolan ve uzun siire sonra bulunan ¢ocuklarin
ilk o6grendikleri dili ve konugma becerilerini yitirdikleri goriiliiyor

(Ozbay, 2001).

Kisacast isitme dinleme siirecinin sadece fizyolojik boyutudur. Dinlemenin
gergeklesebilmesi i¢in saglikli bir igitmenin olmasi gerekmektedir. Dinlemede
onemli olan, dinleyen kisinin isittiklerini ge¢mis bilgilerinden de yola ¢ikarak

anlamlandirmasidir.

2.3.1.2. Dinleme Davramsinda Gorme

Dinleme yalniz isitme ile gerceklesmez. Dinlemenin etkili unsurlarindan biri de
“gorme” dir. Gorme, tepkilerin olusmasinda, alicinin mesaj1 daha etkili anlamasinda
veya mesaj1 gondericinin iletmek istedigini tam ve dogru olarak sunmasinda isitmeyi
tamamlayacak olan bir 6gedir (Yildiz ve digerleri, 2008). Cilenti (1988), zaman

faktoriinun sabit tutulmasi halinde insanlarin:

Okuduklarinin %10’unu
[sittiklerinin %20’sini
Gordiiklerinin %30’unu
Gortip-isittiklerinin %50’sini

Soylediklerinin %70’ini hatirladiklarini belirtmektedir.

Dinlemede ses tek basma yeterli degildir. insan dinledigi kisiyi gérmek de ister.
Konugmacinin jest ve mimikleri ile sdyledikleri arasindaki tutarlilik gérme sayesinde

anlaslir.

Yeni 6gretim programinda dinleme ve izleme birlikte ele alinmistir. Gorsel ve isitsel
araclarin hayatin her alaninda giderek yayginlasmasi ve bu araglarin egitimde
kullanilmast etkili bir dinleme/izleme egitimini gerekli kilmaktadir. Bu ifadeden de

anlagilacag1 tizere dinleme ve izleme ayrilmaz bir biitiindiir. Ciinkii dinleme ve
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izleme bir arada verildiginde 6grenmenin ¢ok daha kolay gerceklestigi bilinen bir

gercektir.

2.3.1.3. Zayif Dinleme

Dinleyicide motivasyonun tam saglanamadigi, dinleyicinin zamani1 doldurmak amac1
ile dinlemek zorunda kaldig: etkinlik tiirleridir (Umagan, 2007). Zayif bir dinleyici
olma durumu, genellikle konuya onem vermemekten kaynaklanir. Dinleyicinin
konudan bagka bir seyle ilgilenmesi, konugsmay1 anlamamasina sebep olur. S6zgelimi
konusmacinin ceketine, mekanin diizenine, duvarin boyasina vs. takilip kalan bir kisi
konuyu dinlemiyor, belki de uyuyor demektir. Gergek dinleme ise dikkati canli tutup
zihni, konuya verebilmektir (Calp, 2007).

Dinleyici agisindan iyi dinlemeyi engelleyen sebepler sunlardir (Gogiis, 1995):

e Isitme organinda birtakim problemleri olmak.

e Dinlemenin bir anlama ve Ogrenme i¢in elzem bir beceri oldugunu
kavramamis olmak.

e Psikolojik bakimdan dinlemeye hazir olmamak veya konuya ilgi duymamak.

e Konusanin giyinisi, davraniglari, kelimeleri ve soyleyisiyle fazlasiyla
ilgilenmek, konusanin ses tonuna, Orneklerine takilip ana konudan
uzaklasmak.

e Konusan kisiyi sevmemek, kiigiik gormek.

e (Cevredeki esyaya goz dikerek ve yanindaki konusmalara kulak kabartarak
kendi dikkatini dagitmak.

e icinde bulunulan cevreye ve topluma yabanci olmak.

e Rahat oturmamis olmak, uykusuz olmak, hasta bulunmak, sindirim gii¢ligi
cekmek, havanin ¢ok sicak ya da ¢cok soguk olusu.

¢ Konusma baglamadan 6nce yaganmis olan bir olayin (bir oyun, tartisma, kaza,
kavga...), bir iizlintliniin etkisinden kurtulamamak.

e Konusan kisiyi gormemek ve bu sebeple saga sola hareket ederek dikkat

dagitmak.
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e Icinde bulundugu andan sonra yapacaklarini diisiinmek, hayal etmek.

e Konuyu ilgin¢g bulmamak.

e Konusan kiside kusur bulmaya ¢aligmak; konusanin ne sdyledigine degil de
nasil sdyledigine dikkat etmek.

e Dikkatinin dagilmasina aldirmamak.

e Diisiince hizin1 dogru kullanamamak.

e Aciklayici, yorumlayici ve zorlayict konulardan kaginmak.

[lkokulda ¢ocuklar dinleme giicii bakimindan oldukga farklidirlar. Ogrenim boyunca
bu farki en aza indirmek, 6zellikle dinleme giicli yetersiz diizeyde olan 6grencileri
yeterli diizeye ¢ikarmak icin her firsattan yararlanilmalidir. Kavcar ve digerlerine
gore (1997) 6gretmen bu amaca yonelik su yollara bagvurabilir: Ogrencilere okunan
bir parcadan ya da yapilan bir konusmadan ne anladiklarin1 sormak; 6grencilerden
okunan ya da anlatilan bir 6ykiiniin oyunlagtirilmasini istemek; 6grencilere radyo ve
televizyondan izledikleri bir konusmay1 kisaca anlatmalarini istemek; okunan ya da
anlatilan bir konuyla ilgili olarak tartisma agmak ve 6grencilere dinledikleri kisa bir

siirin tiimiinii ya da baz1 boliimlerini tekrar ettirmek.

Konusmaci agisindan iyi dinlemeyi engelleyen sebepler sunlardir:

e (ok yavas konusmak.

e (Cok hizli konugsmak

e Dinleyicilerin kelime dagarciginda olmayan kelimeleri kullanmak (Ornegin
11-12 yas grubu ¢ocuklara 1950°1i yillarin kelimelerinin agirlikta oldugu bir
konusma yapmak ya da 60-70 yas grubuna 2000’li yillarda genglerin
kullandig1 kelimelerle konusma yapmak yanlis anlamlara sebep oldugu gibi
tam anlayamamanin etkisiyle dikkat dagilir ve iyi bir dinleme
ger¢ceklesmemis olur).

e Anlatim bozukluklar1 yapmak, sonu gelmeyen uzun ciimleler kullanmak.

e Gereksiz drnekler vermek ve sozii uzatmak.

e Abartili veya riikiis giyinmek.

e Agzi kokmak (cesitli sebeplerle).
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e Konugma sirasinda stirekli okstirmek, bogaz temizlemek.(Y1ldiz ve digerleri,

2008)

2.3.1.4. Etkili Dinleme

Kars1 tarafin soylediklerini anlamak i¢in bireyin herhangi bir caba sarf etmesi etkili
dinleme tiirline girmektedir (Umagan, 2007).

Dinleme, iletisim, anlama, 6grenme ve zihinsel becerileri gelistirme siirecinin bir
ogesidir. Dinleyici dinleme siirecinde on bilgileri ve deneyimleri 151831nda
konusmacinin aktardiklarini inceler, bazilarmi alir. Kendi i¢in yararli gordigi
bilgileri, diisiinceleri uygulamak veya degerlendirmek amaciyla seger. Sectigi
bilgilerle 6n bilgileri birlestirir ve zihninde yapilandirir. Aktif ve etkili dinleme
becerilerini gelistiren Ogrenciler konusmacinin aktardigi bilgilere goniillii katkida

bulunur ve anlamalarin1 zenginlestirirler. Etkili bir dinleyici:

¢ Dinleme amacini ve yontemini belirler,

e On bilgilerini harekete gegirir,

e Dinlediklerini 6n bilgilerinin 15181nda inceler,

e Konusmacinin aktardig bilgilerle 6n bilgiler arasinda baglar kurar,

e Bir olay ile diisiince arasindaki fark: belirler,

e Ana ve yardimci diisiinceleri belirler,

e Konusmacinin amacini belirler,

e Propaganda, abart1 ve 6n yargilari belirler,

e Dinlediklerinden yararlanarak zihinsel yapisini diizenler ve gelistirir,

e Konusmayi, konugsmanin igerigini degerlendirir vb. (Giines, 2007).

Bilgiyi edinme yollarimizin en Onemlilerinden biri dinlemektir. Ne yazik ki,
cogumuz iyi dinleyici degiliz ve calisirken dinleme kapasitemizin sadece %25’ini
kullaniyoruz. Iyi bir dinleyici oldugumuzu dinleme egilimindeyiz, ama kapasitemizin
tamamin1 ancak dinlemenin zorunlu oldugu zamanlarda ya da c¢ok kisa siireli

kullanabiliyoruz. Oysa daha etkin bir dinleyici olursak,
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e kavrama yetenegimiz gelisir,

e yerinde tepkiler veririz,

e daha etkili bir iletisim saglariz,

e daha tiretken oluruz,

e sorunlara ¢oziim kabiliyetimizi gelistiririz,

o iligkilerimizi gelistiririz,

e daha wuzun siire dikkatimizi korumayi basaririz (Townsend, 1997,

cev:Siral,P).

Etkili dinleme, dinledigini tam ve dogru anlamadir. Dinlenilen bir metnin anlasildig:
ve gercekten dinlenildigi, su sekillerde ortaya ¢ikabilir:

Dinleyici;

e Dinleme esnasinda not alir.

e Konusanin veya baska birinin sordugu sorulara anlamli cevaplar verir.

e Dinleyenin kendisine ulasan iletiye karsi soru sorarak, metnin iizerinde
eklemeler yaparak farkli davraniglarda bulunabilir.

e Sozel olmayan iletisim isaretleri kullanir( basini sallar, avug i¢ini ¢enesine
dayayarak isaret parmagini sakagina gotiiriir, gdzleriyle konusani takip eder).

e Konusmanin arasinda “evet”, “yaaa”, “Oyle mi”, “demek oyle...”, “h1 h1” gibi
sesler, sesler, sorular ve dinledigini gosteren ve o andan sonraki iletiyi de

dinleyecegini belirten kisa ciimleler veya tinlemler kullanir.

e Dinledigini s6zlii olarak 6zetleyebilir, ana fikri birka¢ climleyle ifade edebilir

(Yildiz ve digerleri, 2008).

Dinlemeyle ilgili ¢alismalarin verimli olabilmesi i¢in derslikte oturma ve yerlesme

bakimindan birtakim kosullara uyulmasi gereklidir. Bu kosullar soyle siralayabiliriz:

e Derslikte 6grenciler birbirlerini gérecek bigimde oturmalidirlar.
e Isitme sorunu ya da 6zrii olan ¢ocuklar 6n siralarda oturmahdirlar.
e Ogretmen ders anlatirken ya da soru sorarken dgrencilerin kendisini rahatca

gorebilecegi bir yerde durmalidir.

46



e Dinlemeye agirlik verilen c¢alismalar, 6grencilerin yorgun olmadiklart bir
zamanda yapilmalidir.
e Dinleme c¢aligmalar1 sirasinda derslik iginde tam bir sessizlik saglanmalidir

(Kavcar ve digerleri, 1997).

Etkili dinleme, dinlemeye hazirlanmay1, dikkati konu {izerinde toplamay1 ve dinleme

amacinin belirlenmis olmasini gerektirir (Demirel,2006).

Ogrenciler ge¢mis yasantilarindan birtakim on bilgilere sahiptir. Bu bilgiler
karsilagilan durumlara gore ortaya c¢ikmaktadir. Yeni 0greneceklerimiz ge¢misten
getirdigimiz 6n bilgilerin iizerine insa edilir. Durum bdyle olunca etkili bir dinleme
icin Oncelikle 6n bilgilerin harekete gecirilmesine ¢alisiimalidir.Daha sonra ise asil
anlatilmak istenen konuya odaklanmak gerekir. Bu da ana diisiincenin siirekli akilda
tutulmasi ile miimkiindiir. Ogrencinin motivasyonunun saglanmasi igin neyi nigin
dinledigini bilmesi gerekir. Dinlemenin neticesinde ne gibi kazanimlar elde edilecek

bilinmelidir.

[letisimin ve 6grenmenin en temel 6gelerinden biri olan dinleme becerisi, okuléncesi
donemden baglayarak kendiliginden edinilen bir beceridir. Ancak dinleme
becerisinin edinilmesi, bireylerin dinledigini anlayan ve degerlendirebilen bireyler
durumuna getirmez. Dinledigini anlama ve degerlendirme becerilerini kazandirmak
ana dili 6gretiminin sorumlulugundadir (Belet, 2006). Bu sebepten otiirii etkili
dinleme becerisinin gelistirilmesinde Tiirkge Ogretmenlerine biiyliik gorevler

diismektedir.

2.2.1.5. Dinlemenin Onemi

Ogrenmenin gerceklesmesi iyi dinlemeye baglidir. Toplumumuz dinlemenin énemli
oldugunu c¢ok zaman Once fark etmesine ragmen, bunun sistematik olarak ifade
edilmesi ve giinliik hayata gecirilmesi zaman almistir. Dinleme ile mutlak itaat fikri
arasindaki fark iyi bir dinleyici olmanm {istiinliigiinii ortaya koymaktadir. insan,

yasami boyunca elde ettigi bilgilerin ¢ogunu dinleme yolu ile elde etmektedir.
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Giinliik hayatta karsilastigimiz olaylarin tamami “dinleme” etkinligi iizerine gelisir.
Dinlemenin olmadigi yerde iletisim olmaz (Umagan, 2007). Hayatimizda boylesine
yer eden dinleme becerisi dogustan gelen bir beceri olmasi nedeniyle cogu zaman

ihmal edilmistir. Halbuki anlamak i¢in iyi bir dinleyici olmak gerekmektedir.

Dinleme gonderilen bir iletiyi alma ve yorumlama siirecidir. Algilama, kavrama gibi
birtakim zihinsel davranislar igerir. Bir iletisimin saghikl yiiriitiilmesinde dinleyenin
ve konusanin sorumluluklart esittir. En etkili konusmalar bile sagir duvarlar

karsisinda caresiz kalir (Adali, 2003).

Biitiin basarili insanlarin gercekte iyi bir dinleyici olduklari, dinlemenin insanlar
arasinda anlagsmay1 kolaylastirdigi, birbirlerine olan saygi ve sevgiyi en iist diizeye
cikardig1 kesindir. Iyi bir dinleyici, ayn1 zamanda kars: tarafa sayg1 gosteren, onun
sOziinli kesmeyen, onu anlamaya c¢alisan kisidir. Dinlemesini tam olarak bilmeyen
insanlarin  hayatina anlagmalar degil siirtigmeler hakim olmaktadir. Bugiin
hayatimizda ve oOzellikle okullarimizda siddetin 6n plana ¢ikmasinin nedeni,
bireylerde dinleme becerisinin gelismemesidir. Insanlar birbirlerini anlayacak zaman
dilimi kadar birbirlerini dinleme zahmetine katlansalar giinlik hayatta bu kadar
sirtisme meydana gelmez (Umagan, 2007). Unutmamak gerekir ki insanlari

ayirmaksizin dinlemek gerekir; ¢iinkii herkesin anlatacak bir hikayesi vardir.

Bir grup iiniversite birinci sinif dgrencisinin, bir giinliik zaman dilimi igerisinde
okuma, yazma, konusma ve dinlemeye ayirdiklart miktar tespit edilmistir. Sonuglar
sOyledir: Dinleme % 42, konusma %25, yazma %18, okuma %]15. Bagka
tiniversitelerdeki benzer arastirmalarin sonuglar1 biraz farklidir; ancak her durumda
en uzun siire “dinlemeye” ayrilmaktadir. Dinlemeye konusma, okuma yahut yazmaya
harcadigimizdan daha fazla zaman harcariz. Bu ifadeden, dinlemenin konugma,
okuma ve yazmadan her durumda daha énemli oldugu sonucu ¢ikmamasina ragmen,
giinliik hayatimizda bu kadar ¢ok zaman alan bir etkinligin gdz oniinde tutulmasi ve

incelenmesinin 6nemli oldugu aciktir (Calp, 2007).
Yukaridaki sonuglar hi¢ de sasirtici degildir. Ciinkii ¢agimizda teknoloji hizla

gelismekte ve ilerlemektedir. Televizyon, radyo, cep telefonu, projeksiyon cihazi vb.

iletisim aletlerinin ¢ogalmasi ve egitim ortamlarinda da bu cihazlarin kullanilmasi
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dinlemenin 6nemini bir kat daha arttirmistir. Evde annesini, babasin1 kardeslerini;
sokakta arkadaslarini; okulda 6gretmenlerini dinleyen ¢ocuklar i¢in dinleme becerisi
vazgegilmezdir. Ogretmenler ogrencilerine iyi dinlemeleri igin siirekli telkinde
bulunurlar. Ciinkii en iyi 6grenme bigimlerinden biri dinlemedir. Ogrendiklerimizin
biiylik bir ¢ogunlugunu dinleyerek Ogreniriz. Eger Oyle olmasaydi Ogretmenlere

ihtiyac olmazdi.

Seslerin ve sozel uyaricilarin isitilmesiyle baslayan ve bu uyaricilara 6grencilerin
dikkatlerinin yogunlastirilmasi ile siirdiiriilen dinleme siirecinin 6grenmede yeri ve
onemi biiyiiktiir. Ogrencinin bir ders siiresi icinde dinleyerek ve izleyerek
Ogrenebilecegi bir konuyu ders disinda 6grenebilmesi i¢in daha fazla zaman ayirmasi

gerekmektedir. Bunun nedenleri sdyle siralanabilir:

e Ogrencinin dinledigini anlamasini, yorumlamasini, zihninde yapilandirmasini
ve zihinsel becerilerini gelistirmesini saglamalidir.

e Bilgi ve diisiinceleri anlama, siralama, siniflama, iligki kurma, diizenleme ve
degerlendirme yapabilmeyi saglamalidir.

e Smif i¢inde yapilan sozlii anlatimlar konunun 6ziinii ve en can alic1 yanlarin
Ogrenciye verme olanagi saglar.

e Anlatimda yazi tahtasi, harita, ¢izelge vb. gorsel araclarin kullanilmasi1 gorsel,
isitsel dinleme olanagi saglar. Bu da anlamay1 kolaylastirir.

e Smifici grup etkilesimi 6grenmede 6nemlidir (Demirel, 2006).

Biitiin bunlara ragmen, dinlemenin her seviyedeki okullarimizda tamamen ihmal
edilmis bir beceri oldugunu biliyoruz. Bu ihmalin temel sebebi belki de dinlemenin
dogustan kazanilan ya da kazanilmis olmasi gereken bir beceri oldugu diisiincesidir.
Ogretim kurumlarimizdan mezun olmus geng ya da ileri yaslardaki insanlarimiza “iyi

dinleyici olmak” niteliklerini kazandirabildigimizi sdyleyemeyiz (Ozbay, 2001).

Yapilan arastirmalar gostermektedir ki bebek daha anne karnindayken bazi sesleri
isitmektedir. Bebegin 6zellikle annenin sesini tanimasi, ilgiyle dinlemesi bilinen bir
gercektir. Buradan da anlasilacagi iizere dinleme bireyin ilk kazandigi 6grenme

alanidir. Dinleme becerileri siirekli gelismekte ve sirasiyla konugsma, okuma ve
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yazmaya temel olusturmaktadir. Yani dinleme diger 6grenme alanlarinin tetikleyicisi

durumundadir. Bu sebepten o6tiirii de dinleme ayr1 bir 6neme sahiptir.

2.3.2. Konusma

Konugma becerisi ile ilgili degisik tanimlar yapilmistir. Bu tanimlar geleneksel dil
yaklagimlart ve cagdas dil yaklasimlar1 etrafinda farklilik gdstermektedir. Bu

tanimlardan birkac1 soyledir:

Konugma diisiincelerin, duygularin ve bilgilerin seslerden olusan dil araciligiyla
aktarilmasidir (Demirel, 2006).

Konusma, kiginin duygu ve diisiincelerini sdzle bildirmesidir (Kavcar ve
digerleri, 1997).

Konusma; duygu, diisiince, tasarim ve isteklerin sozle bildirilmesidir (Sever, 1997).
Konusma, zihinde baglayan ve diislincelerin sozle ifade edilmesiyle tamamlanan bir

stirectir (Giines, 2007).

Konusma, zihin ve kas giicliniin devreye girdigi psiko-motor bir yetenek; insanlar

arasinda anlagmay1 saglayan en etkin bir aragtir (Calp, 2007).

Demirel, Kavcar ve Sever yaptiklar1 tanimlarda konusmanin iletisim boyutu tizerinde
durmuslardir. Iletisim yoniinden konusma becerisini ele aldigimizda fiziksel siirecler
on plana ¢ikmaktadir. Giines ve Calp ise konusma becerisini hem fiziksel hem de

zihinsel yoniine temas etmislerdir.

Gilinlimiizde yapilandirict dil yaklasimiyla birlikte konugsma 6gretiminde, zihinsel
stireclere daha fazla agirlik verilmektedir. Bu anlayistan hareketle konusma
Ogretiminde dil ve iletisim becerileri yaninda, diisiinme, anlama, sorgulama,
siniflama, analiz-sentez yapma gibi  zihinsel becerileri de gelistirme
amaglanmaktadir. Bunlara ek olarak iletisim kurma, cagdas toplumun gereklerini
yerine getirme, bilingli kararlar verme, 6grenmeyi siirdiirme gibi sosyal becerileri
gelistirme ve giderek zihinsel bagimsizlik becerilerini gelistirme de ele alinmaktadir
(Giines, 2007). Davranis¢1 dil yaklasimi ise konusmanin daha c¢ok fiziksel stiregleri

tizerinde durmustur. Bu sebepten 6tiirii iilkemizde uzun yillar konusma kurallari,
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diksiyon, telaffuz egitimi 6n planda tutulmustur. Ogrencilere hep baskalarm taklit
yoluyla konusma becerisini kazandirmaya calisilmistir. Bu da 6grencilerin taklitci
olmasina ve iiretemeyen bireyler olmasina yol agmistir. Yapilandirmaci yaklasima
gore konusma becerisini gelistirmede ise diisiinen, diisiindiiglinii sdylemekten
¢ekinmeyen ve zihinsel bagimsizlik becerileriyle konusan bireyler yetistirmek

amaglanmustir.

2.3.2.1. Sesler Ve Soyleyis

Konusanin agzindan ¢ikan sesler dinleyenin kulagina dogru dalgalar halinde yayilir.
Sesin dinleyene ulagsmasi fizigin ugras alani i¢ine giren bir siiregtir (Adali, 2003). Ses
ve sesin olusumu viicudumuzdaki birden fazla organin harekete gegmesi ve
aralarinda uyumlu bir igbirligi yapmalar1 sonunda meydana gelir. Sesin
olusumundaki ilk 6nemli asama, cigerlerimize aldigimiz havanin karin boslugu ile
iist solunum yollarini birbirinden ayiran diyafram adini verdigimiz zar, gogis kaslari
ve gogiis kafesinin birbiri ile ahenkli ¢alismasidir. Bu ahenkli ve birbirine baglh
calismay1 yonlendiren de elbette beyindir. Okuma, dinleme ve yazma becerileri
yaninda konusma becerileri daha komplekstir. Bir orkestraya benzeyen konusma, dil
becerisinin bagli basina ayr1 ve genis bir boliimiinii olusturur. Fiziksel olarak da adeta
i¢ ice girmis, genellikle 6nemini goz ardi ettigimiz kii¢iik bir sistemin birbiri ile

ahenkli olarak ¢alismasi sonucunda gelisir (Yalgin, 2002).

Bir dilin en kiiglik yap:1 taglari seslerdir. Sesler dilin anlamsiz ve pargalanamaz
unsurlaridir. Boyle olmakla beraber anlamla tamamen iligkisiz degildir; ¢ogu
durumda anlami da belirlerler. Sesler ayn1 zamanda en kiigiik anlam ayirt edicilerdir.

Sesler, 6zellikle konusma dilinde biiyiik bir 6neme sahiptirler (Calp, 2007).

Yapilandirmact yaklagima goére uyarlanan ilk okuma-yazma Ogretiminde de ses
temelli climle yontemi benimsenmistir. Bu yontemde temel nokta seslere duyarl
olmay1 ve dilin sesleri iizerinde diisiinmeyi gerektirmektedir. Yapilandirmaci dil
yaklagimina gore alfabatik dillerde ses bilinci ¢alismalar1 zorunlu bir dnceliktir ve

O0grenmenin kalbidir.
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Ses bilinci egitimiyle ¢ocuklar, seslere duyarli olmakta, kelimelerin dogru ve yanlis
sOylenislerine dikkat etmeye baslamaktadir. Bu durum 6grencilerin kelimeleri dogru
Ogrenmesini ve zihinsel sozliige dogru kayitlar yapmasini getirmektedir. Ses bilinci
ile gelistirilen bu dikkat ve duyarlilik, konugma, okuma ve yazma becerilerine de
yansimaktadir. Ses bilinci, Ogrencinin vurgu, tonlama ve telaffuzuna katki
saglamakta, dinlediklerini yaziya dogru olarak aktarmasii getirmektedir (Giines,

2007).

Seslendirme/sdyleme 0gretiminde anlamdan ¢ok yap1 énemlidir. Dogustan gelen dil
becerisini gelistirici ¢calismalar1 icerir. Ogretmen islenecek yapilar1 denetim altinda
tutar ve Ogrencilerin teoriyle c¢elisen sOyleyisleri (gerekli sesi yanlis ¢ikarmalari,
yerel agiz kullanimlar1 vs.) diizeltir. Ciinkii dil becerisi bir aliskanliktir. Iletisimin
dogru ve anlasilir olmasi i¢in yanlhs aligkanliklar1 diizeltilmesi saglanir (Yildiz ve
digerleri, 2008). Telaffuz daha ¢ok taklitle 6grenilir. 12-18 ay arasinda ¢ocugun
sOyledikleri ailesi disindakiler i¢in anlasilmaz durumdadir. 18. aydan 3 yasina kadar
cocuk birgok sozciik sdyler, ama telaffuzda ¢ok az ilerleme gosterir. Bu da ¢ocugun
anlasilmamasina ve kiriklifa ugramasina neden olur. Bu durum c¢ocugun ses
organlariin ve zihinsel gelisiminin tamamlanmamis olmasindan ileri gelmektedir.
Dilin en 6nemli gelisimi, okul sirasinda goriiliir. Bu ses degisimi sirasinda erkek
cocuklarin sesleri boguklasir. Bu durum ses yeteneginin gelismesi ile kaybolur. Kiz

cocuklarmin da sesleri degisir, ama boguklasmaz (Yavuzer, 1996).

Telaffuz bozukluklari, kelimenin biinyesinde yer alan seslerin tam olarak
ayrigtirllamamasi sonucu ortaya cikar. Telaffuz bozukluklar1 ¢ocugun bagkalar: ile
iletisim kurmasinda engel olusturmakla kalmaz, okul basarisinda olumsuz bir etkiye
de yol agar. Bu bakimdan kelimelerin ayristirilmasi, seslendirilmesi iizerinde dikkatle

durmak gerekir (Calp, 2007).
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2.3.2.2. Kelime Dagarcig:

Her seyden once, kelime hazinesi zenginlestirilmelidir. Kelime hazinesinin
zenginligi ¢ok kelime bilmekle olur. Cok kelime bilmek, bilinen kelimeleri yerinde
kullanabilmek i¢in; seckin yazarlarin yazilarin1 okumak; sozciikleri incelemek; giizel
konusmalar1 dinlemek; konferanslara, tiyatrolara gitmek; tirli tiirli kiiltiir

kaynaklarina bagvurmak gerekir (Karaalioglu, 1989).

Bir dili iyi konugsmak ve yazmak i¢in bellekte iyi bilinen kelimelerin bulunmasi
gerekir. [lkdgretim cagindaki ¢ocuklarin kelime hazinesi oldukga sinirlidir. Bundan
dolay1 ¢ocuk, hatirlamadig1 kelimeyi karsilamak {izere “sey, falan, eee, 1m1” gibi
maymuncuk kelimelere sigmir. Cocugun yetersiz ve belirsiz kelime dagarcigini
genigletmek ve diizeltmek biiyiik 6lgiide Tiirkge dersinin olusturacagi firsatlarla
saglanir. Bu bakimdan kelime g¢alismalarinin ilkdgretimde onemli bir yeri vardir
(Calp,2007). Ozellikle metin calismalar1 sirasinda kelime Ogretimi calismalarina
dikkat edilmelidir. Yeni karsilagilan bir kelimenin anlami &gretmen tarafindan
sOylenmemeli, metnin akigindan hareketle 6grenciye buldurulmaya calisilmalidir.
Ogrenciler yeni karsilasilan kelime hakkinda konusturulmahdir. Daha sonra

kelimenin anlami sozlikten kontrol ettirilmelidir.

Ogrenciler yeni kelimelerin biiyiik bir kismmi okuma yoluyla 6grenmektedirler.
Bunun i¢in oOgrencilere okuyarak =zihinsel sozliiklerini zenginlestirebilecekleri
metinler verilmelidir. Bu metinlerdeki kelimelere dikkat edilmeli, kelimenin cesitli
anlamlarmin nasil kullanildig1 gosterilmelidir. Baz1 6zel kelimeler okumadan 6nce
verilmeli, kullamimia dikkat ¢ekilmeli, anlami tartigilmali, kelimenin nasil
kullamldig1 gosterilmelidir. Ogrencilerden bu kelimelerle ilgili olarak gozlemlerini,
yasadiklarim1 ve diisiincelerini yazili olarak dile getirmeleri istenebilir. Bdylece
kelime yazilarak da 6grenilmis olmaktadir. Baz1 6grenciler genis bir zihinsel sozliige
sahip olmalarina ragmen yazili kelimeleri tanimada giiclik cekmektedirler. Bu
durum, ¢ok fazla okumama sonucu smirh sayida kelimeyi gorsel olarak tanimadan
kaynaklanmaktadir. Cok okuyan 6grenciler hizli bir sekilde kelimeleri tanimakta ve

anlamint bulmaktadirlar. Oysa az okuyan oOgrenciler bunu yapamamaktadirlar.
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Ogrencilerin zihinsel sozliiklerini zenginlestirmek, kelimeleri bir goriiste tanimak ve
anlammi bulmak icin siirekli okumalar1 saglanmalidir (Giines, 2007). Insan
kelimelerle diistintir. Dolayisiyla 0Ogrenciler ne kadar cok kelime Ogrenirse
beyinlerini o kadar iyi kullanabilirler. Insan zekasi, insanim bildigi kelime sayisi ile
dogru orantili olarak gelisir. Bu da ¢ok okumakla saglanabilir. Ogrenciler kitap

okumaya 6zendirilmeli ve tesvik edilmelidir.

2.2.2.3. Ciimle Kurma

Cimle, bir diistinceyi, bir fikri, bir duyguyu, bir dilegi, bir olay1 tam olarak bir
hiikiim halinde bildiren kelime grubuna denir. Ka¢ kelime ile olursa olsun,
isteklerimizi tamam olarak anlatabilmigsek bir ciimle yapmis oluruz (Karaalioglu,

1989).

Ciimle ve ciimle yapisinin motorize olmasi ¢aligmalari her dilin gramatikal yapisina
gore degismektedir. Bu ¢alismalar sirasinda dilin sentaks 6zelliklerini olusturan ana
catilarin hizli ve siirekli olarak kullanilmasi hedeflenmektedir. Bu g¢aligmalarda
Tirkgenin ciimle yapisinin temel 6zelliklerini olusturan s6z dizimi, yapim ve ¢ekim
eklerinin biitiin incelikleriyle hizli ve dogru bir bi¢imde kullanilmasi caligsmasi
yapilmaktadir. Boylece Tiirkgenin en kiiclik anlam gruplarinin  birbirine
baglanigindaki incelikler kavrandigi gibi, diger yandan da zihinse olarak cilimle

yapilar1 kavranmaktadir (Yal¢in, 2002).

Cocuklarin dil gelisiminde en 6nemli agama, kelimelerin climle haline getirilmesi
asamasidir. Bunun basarilmas1 séz dizimi bilgi ve becerisinin kazanilmasiyla

gerceklesir. Bir cocuk ana dilinin s6z dizimini,
e Kelimeleri climle halinde birbirine eklemeyi,

e Bagkalan tarafindan sdylenen ¢ok kelimeli climleleri anlamayi basardigi

zaman Ogrenir (Calp, 2007).
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Tirkgede s6z dizimi genellikle kuralli climlelerle yapilmaktadir. Bu da sozciiklerin
zihinde bir siraya konmasini saglamaktadir. Cogunlukla yiiklemin sonda, 6znenin
basta olmasi ciimle kurmay1 kolaylagtirmaktadir. Tiirk¢enin sondan eklemeli bir dil
olmasi da kelime tiiretmede ve kelimeleri birbirine ekleyerek ciimle olusturmada
onemlidir. Ogrencilere Tiirk¢enin kullanim kolayliklar: fark ettirilerek ana dil bilinci

gelistirilmeli boylece d6grencilerin dili sevmesi ve dile saygi duymasi saglanmalidir.

2.3.2.4. Konusma Yetersizlikleri

Bilindigi gibi, konusma, egitimin temel aracidir. Cocuklar, okula gelmeden Once
Tiirkce konusmay1 iyi-kotii 6grenmis olurlar. Ancak bu konusma, “kendi yaslarinin
ve cevrelerinin” Tiirkcesidir. Genellikle yetersizdir, agiz 6zellikleri tasir (Kavcar ve

digerleri, 1997). Asagida bu yetersizliklere deginilmektedir.

2.3.2.4.1. Cekingenlik

Kimi 0Ogrenciler birtakim eksikliklerinin ortaya ¢ikmasindan, bunlarla alay
edilmesinden, rezil olacagi disilincesinden, iyi hazirlanamadiklarindan smif igi
konusmalarda rol almaktan kacinirlar. Sunum yapmak istemezler. Toplumda 6ne
¢cikmaktan ¢ekinirler (Yildiz ve digerleri, 2008).Kisiler, genellikle toplum karsisinda
ya da kendisinden biiyiik gordiiklerinin karsisinda, konusma sirasinda bir ¢ekingenlik
duyabilir. Daha bebekligin ilk aylarindan baslayarak, cocugu ses c¢ikartmaya,
konusmaya tesvik etmek, ses cikardik¢a, konustukca onu ddiillendirmek, ¢ocugun
sordugu sorulara cevaplar vermek, ¢ocuk konusmak istediginde, sarki sOylemek,
fikra, 0ykii anlatmak istediginde onu sabirla dinlemek, ona pekistirecler vermek,
konusmaktan korkmayan, sozlii anlatima cesaretli cocuklar yetistirmek icin etkili
davranislardir  (Demirel, 2006). Ogretmen, ¢ekingen cocuklar1 konusmaya
isteklendirmelidir. Cilinkii konusma becerisi, ancak konusmakla kazanilir.
Konusmamak; bir bakima diisiinmemek, sonu¢ olarak smifin etkinligine

karismamak, 6grenmemek demektir (Kavcar ve digerleri, 1997).

55



2.3.2.4.2. Yerel Agizla Konusmak

Cocuk, okul cagindan Once dinlemeyi ve konusmayi edinmistir. Yani, ¢ocuk
konusmayi bilir; ancak konusmasinda yerel agiz unsurlari goriilebilir. {lkdgretimde
yerel agizdan standart Tiirkceye gecilir. Bu geciste okuma ve yazmanin da payi
vardir. Konusmada 6gretmenin dikkat etmesi gereken en 6nemli durum yerel agizdir
(Yildiz ve digerleri, 2008). “Cocugun dili ¢evresindekilerin dilidir” denir. Ulkemiz
“ag1z” bakimimdan oldukga gesitlilik gosterir. Ege agz1, I¢ Anadolu agz1, Trakya agzi
vs. Bizlerin, herkesin kiiltiir dilini (istanbul agz1 denilir) konusuyor olmasi
konusunda duyarli olmamiz gerekir. Cocuk ilkogretim okuluna 6nceden 6grendigi
agizla gelir:baz1 sesleri farkli sdyleyebilir:’kalin” yerine “galin” gibi. Bazi sesleri
yutar: “Ahmet” yerine “Amet” gibi. Bazi climleleri oldugu gibi degisik sdyleyebilir:
“Ne yapiyorsun?” yerine “Noriiyon” gibi. Bazi kavramlar i¢in farkli sozciikler
kullanabilir: “Sipa” yerine “Kiirii”, “Ig” yerine “6rek” ya da “Kirman” gibi (Demirel,
2006). Yerel agizin diizelmesi de zaman isidir. Ancak, yerel sdyleyis(telaffuz) yavas

yavas giderilmeli, c¢ocuk ilkokulu bitirirken kiiltiir agzinin sdyleyis 6zelligini

kazanmig olmalidir (Kavcar ve digerleri, 1997).

Yerel agizla konusan Ogrencilerle Ozel olarak ilgilenmek gerekmektedir. Bu
ogrenciler liderlik 6zelligi tastyorsalar diger dgrenciler tarafindan taklit edilebilirler.
Ya da komik bulunduklari i¢in 6rnek alinabilirler. Bu durum kiiltiir diline zarar verir.
Okullarda boyle yaklasimlara sistemli bir sekilde egilmek gerekir. Boyle konusan
ogrenciler arkadaslarinin yaninda uyarilmamali, birebir goriismelerle ikna edilmeye

calisilmalidir.

2.3.2.4.3. Sesi Ayarlamak

Ogrencilerin beden gelisimleri tamamlanmadig1 igin birtakim eksiklikleri vardir. Ses
telleri, girtlak, akciger gibi uzuvlar1 tam olarak gelismemistir. Geligse de bu uzuvlari
dogru kullanmay1 bilmezler. Nefeslerini dogru kullanamazlar. Bu yiizden
konusmalarinin sonunu diger Ogrenciler duymakta giiclik ceker ya da climleyi

ortadan kesip tekrar nefes alirlar. Bu nefes alis sirasinda sdyleyeceklerini de
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unutabilirler. Soylemeye devam ettiklerinde de anlatim kopuk olur ve diger
ogrencilerin dikkati de dagilabilir (Yildiz ve digerleri, 2008). Bu durumdaki

ogrencilerin soluk alis verisleri egitilmelidir.

Soluk alig verisin egitilmesi, konusmanin temel unsurlarindan biridir.Cilinki
konusmacinin soluk alis verisini gelisigiizel degil, kendi iradesinin kontroliine vermis
olmasi, konusmasimi kesintisiz ve durma noktalarina gore diizenlemesini saglar.
Soluk alig verislerin iradenin tamamen emrine verilmesi imkansizsa da Onemli
ol¢iide kontrolii miimkiindiir. Bu egitimin bir bagka yarar ise egitimsizlik nedeniyle
diizenli ve uyumlu calismayan gogiis kaslar1 ile diyaframin ritmik ve diizenli
calismasin1 saglamaktir. Bunun belirli asamalar1 vardir. Baglangigta, egitilen kisi
burnundan bir defada yeterli soluk almali, sonra bunu vermelidir. Bu caligsmalar
sirasinda soluk alisin diyaframa ve gogiis kaslarina baski yapmayacak bir bigimde ve
belirli bir siire yetecek kadar alinmas1 6nemlidir. Bu ¢alisma 6zel konusma egitimi
alan yetigkinlerde bir haftalik yogunlastirilmis bir program ile gelistirilebilir. Temel
egitimin birinci ve ikinci kademesindeki ¢ocuklarda bu egitim Ozellikle beden
egitimi 0gretmeni ile Tiirk¢e dgretmeninin yapacagi igbirligi sayesinde biitiin egitim

cag1 boyunca yayginlastirilarak uygulanabilir (Yalgin, 2002).

Kimi ¢ocuklar ¢ok yiiksek sesle, bagirir gibi konusurlar. Bunlar genellikle heyecanl
cocuklardir. Ogretmen, smif i¢inde, rahat, samimi bir ortam yaratarak, ¢ocugu ilgili
ve bilgili oldugu konularda bol bol konusturarak bu olumsuzlugu gidermeye
caligmalidir. Soru sorarak, kitap okutarak, oynatarak, dramatik oyunlar diizenleyerek,

cocuga farkli konugma, s6yleme aliskanliklar1 kazandirilabilir (Demirel, 2006).
2.3.2.4.4. Gereksiz S6z Soyleme

Ogrenciler, kural bilmeme, dogru nefes alamama, kavrama eksikligi, anlatim
yetersizligi, heyecan dikkat dagilmasi gibi birgok nedenle gereksiz s6z soyler.

Bunlarin en ¢ok bilinenleri; aa, 11, eee, mmm, gibi seslerle sey, sonra, ondan sonra,

yani gibi kelimeleri yinelerler. Ogretmen, konusma veya sunum sonunda grencilerin
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bu yanliglarini onlar1 kirmadan, birebir goriiserek gidermeye calismalidir (Yildiz ve

digerleri, 2008).

Cocuk bazen soruya ilgisiz cevaplar verebilir, konuyla ilgili olmayan sozciikler
kullanabilir. Ogretmenin uyanik olup, bu tiir yanls egilimleri kagirmamasi, ¢ocugun
cesaretini kirmadan onu uyarmasi, sdylenmesi gerekenleri birlikte bulmaya ¢aligsmasi

etkili olacaktir (Demirel, 2006).

2.3.2.4.5. Gereksiz Beden Hareketleri Yapma

Konusma becerisi ile beden dili arasindaki iligkide bilinmesi gereken temel
ilkelerden biri de baz1 yayinlarda ve kaynaklarda belirtildigi gibi standart bir beden
dilinin olmadigidir. Bir kisinin gelistirdigi beden dili, konugmasinin etkisini olumlu
olarak biiyiik Olciide artirabilirken, ayni1 hareketleri yapan bir baskasinda olumsuz
etki yapabilir (Yalgin, 2002). Onemli olan kisinin dogal davranmasidir. Yapmaciklik
konusmada hemen fark edilir ve hem konusmaci hem de dinleyici iizerinde olumsuz

etki yapar. Beden dilinde dogal olmak ve asirtya kagmamak gerekir.

Ogrenciler 6zellikle tahtadaki konusmalar sirasinda birgok gereksiz hareket yaparlar.
Bunlardan en ¢ok gozlenebilenler sunlardir:ayaklari iizerine giiclerini vererek iki
yana dogru stirekli sallanmalari, ellerini hi¢ geregi yokken kullanmalar1 (birlestirme,
parmaklarini i¢ igce gegirme, dort parmagini i¢ ice gegirip bas parmaklarini birbiri
etrafinda dondiirme) bedenin degisik yerlerini kasima, elini beline koyma, gdziinii
tavana dikme ve basini yukari kaldirma, goziinli yere dikme ve basini hep asagiya
egme gibi... Kiz ¢ocuklart saglarimi siirekli olarak parmaklarinin ucuyla kulagin
arkasma atarlar, erkek ogrenciler ellerini arkada birlestiritler. Ogrenciler bu

hareketlerini heyecanlandiklari1 i¢in bilmeden, farkinda olmadan yapar (Yildiz ve

digerleri, 2008).
Bu tir davranislar, konusandaki heyecan, bilgi eksikligi, sozciik dagarciginin

fakirligi gibi durumlarin sonucudur. Bu davranislar1 ilkdgretimin ilk siniflarinda

cocuga uygun konusma ortamlari yaratarak yenmeye calismak gerekir. ileri yillarda
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bunlar insanda aliskanlik haline gelip, kisiyi konusmada tembellige itebilecegi gibi

giiliing duruma da diisiirebilir (Demirel, 2006).

2.3.2.4.6. Dagimk Konusmak

Genellikle konusuna hakim olamayan konusmacilar daginik konusurlar. Ciinki
yeterli bilgileri ve buna bagli olarak da konusmayla ilgili bir planlar1 yoktur.
Konugsmadan 6nce bir hazirlik yapmak, bir kagida konusacagimiz konu ile ilgili kisa
notlar almak ya da konusacaklarimizi beynimizde bir siraya koymak rahat ve etkili
bir konusma yapmamiza olanak saglayacaktir. Daginik konusan birisi dinleyiciler
tizerindeki etkisini kisa siirede kaybeder ve bosa konusmus olur. Boyle konugmalar

can sikintisina ve zaman kaybina sebep olmaktan ileri gidemez.

Ogrenciler heyecan, hazirliksizlik, bilgisizlik, anlatimda yetersizlik, kavramada
eksiklik gibi nedenlerden dolay1 konusmalarini dagitirlar. Buna bir de dinleyicilerin
ilgisizligi eklenirse konugmaci konusmasini toparlamakta giicliik ¢eker. Konudan da

uzaklagabilir (Y1ldiz ve digerleri, 2008).

Bilindigi gibi,konusma sirasinda zihin siirekli ¢alisir; sdylenecek diistinceyi belirler,
daha sonra sdylenecek ciimleyi hazirlar, sdyledikleri arasinda ilgi kurar, neden-sonug
iligkisine bakar, nesnelerin ve kavramlarinin karsiligi olan sozciikleri bulur. Biitiin bu
yogun hizli etkinlikler i¢in zihin sessizlige muhtactir. Eger konusan insan, heyecanl
ise, zihin de yukarida agiklanan diisiinme sirasini izleyemez. Bu yiizden kisi, daginik
konusur. Kavramlarin karsilig1 olmayan sozciikler ve ciimleler sdyler, baz1 ciimleleri
de yarim birakir. Konugmada siikunet, kendine giiven dagmikliktan kurtulmak i¢in

baslica sarttir (Demirel, 2006).
2.3.2.5. Dil Bozukluklar:
Organik, psikolojik ve sosyal sebeplere bagl olarak bazi ¢ocuklarda dilin farkl

yonleriyle ilgili eksiklik ve kusurlar ortaya ¢ikabilir. Cocugun cesitli sebeplerden

dolay1 normal siirecte dili edinememesi ve bunun sonucu olarak ana dilini akranlari
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kadar etkili ve islek bir sekilde kullanamamasina dil bozuklugu, dil kusuru yahut dil

yetersizligi gibi isimler verilmektedir (Calp, 2007).

Asagida dil bozukluklar1 kekemelik, atlama, pelteklik, tutukluk basliklar: altinda ele

alimmustir.

2.3.2.5.1. Kekemelik

Bu 6nemli kusur, s6z sOylerken birdenbire duraklama, ¢ogunlukla buna katilan yiiz
burusturmas1 ve gerilme hareketi ile hecelerin tekrarlanmasindan ibarettir.
Kelimelerin bogumlanmasi ile solugun ¢ikisinda bir uyum olmamasindan ileri gelir.
Kekemeler soluk aldiklar1 veya pek ge¢ soluk verdikleri sirada konusurlar (Senbay,

2000).

Kekemelik isitmeye dayali bir bozukluktan kaynaklanabilir. Agizdan ¢ikan ses
aninda duyulmaz, birka¢ saniye gecikmeyle duyulursa konusmanin niteligi bozulur,
insan sasirir. Bu sasirma sonucu kelimeler birbirine girer ve sonraki sdylenecekler

duraklanarak ve yinelenerek c¢ikar (Yildiz ve digerleri, 2008).

Bir¢ok uzman kekemeligin dogustan gelen bir kusur oldugunu kabul etmeyip biiyiik
bir sinir bozuklugu sonucunda ortaya ¢iktigini ileri siirer. Bluemel’e gore kekemelik
onemli olmayip sadece deneme-yanilma dilidir. Okul 6ncesi ¢ocuk bagimsiz olmak
ister; evdeki disiplin isyanci yapar ve bu onun daha c¢ok kekelemesine yol agar.
Ayrica haberlesmede ugradig diis kiriklig1 ve sosyal iliski kurmada endiseli olus da
cocugu kekemelige gotiiriir (Calp, 2007).

Kekeme 6grencisi olan Ogretmenlerin dikkatli olmasi gerekmektedir. Bu konuda
yapilabilecekler Nas (2003)’a gore;

e Cocugu oldugu gibi kabul etmeli, kabul ettigini ona duyumsatmalidir.

e Cocugu, goz iliskisi kurarak can kulagiyla dinlemelidir. Cocuk konusurken

baska yone bakmak, takildig1 s6zcligli tamamlamak yanlistir.
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e Rabhat, diizgiin, acele gerektirmeyen bir 6grenme ortami yaratmalidir. “Rahat
ol”, “Sdyle derin bir nefes al” gibi sozler sdylememelidir.

e Cocugu konusmasi i¢in isteklendirip ytireklendirmelidir.

e (Cocugun soz korolarina, toplumsal, kiiltlirel, sanatsal etkinliklere katilmasini
saglamalidir.

e (Cocugun bu durumuna giilmek, cocukla alay etmek kesinlikle yanlistir.

2.3.2.5.2. Atlama

Bogumlanmadaki ihmal ve gevseklikten kaynaklanan bir sorundur. Konusurken bazi
sesleri ya da heceleri sdylememektir. Diizeltilmediginde, iistiine diisiilmediginde
aliskanlik haline gelebilir. Kekemelik kadar engelleyici bir bozukluk degildir (Yildiz
ve digerleri, 2008). Onek verecek olursak; “araba” yerine “aaba”, “kalk oradan”

yerine “kak odan”.

2.3.2.5.3. Pelteklik

Pelteklik bir hece ogesinin bir digeriyle degistirilmesidir. Cesitli sekillerde ortaya

cikar. Sert iinsiizlerle olan pelteklige sik rastlanir:

(13444

Zelestirme: “J” yerine “z” kullanilir. (jilet yerine zilet, Jale yerine Zale) bunlar “c”

sesine de doniisebilir.

(1Pt
S

Selestirme: “s” yerine kullanilir. (pasam yerine pasam, sapka yerine sapka, seker

yerine seker).

(Y21

Selestirme : “s” yerine “s” kullanilir. (sana sdyliiyorum yerine sana soyliiyorum)

€ I

Lelestirme: “r” yerine “I” kullanilir. (merhem yerine melhem, terlik yerine tellik)

(Y94 (13421

Jelestirme: “c” yerine ) kullanilir. (ancak yerine anjak, kucak yerine kujak)

€6 9

Bazen “n” yerine “1” kullanimina da rastlanir. (fincan yerine filcan) (Calp, 2007).

2.3.2.5.4. Tutukluk

Soz soylerken bir hece tizerinde takilip birka¢ defa tekrarlanarak sdylenir. Bu kusur,

diistincede kararsizlik, herhangi bir heyecan, sikilganlik veya bir sinir bozuklugundan
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ileri gelebilir (Senbay, 2000). Tutuklugun engellenebilmesi kisinin psikolojisi ile
ilgilidir. Heyecan, stres ve g¢ekingenlikten uzak durulursa tutukluk ortadan kalkar

(Y1ildiz ve digerleri, 2008).

Bogumlanma organlari lizerinde hareketi saglamak, bu hareketi biraz abartili bir
yavaslikla diizenli bir bogumlanmayla yapmak, bir siirin 6l¢iisiinli goz Oniine alarak
okumak ve diisiincelerini belirterek konugsmaya ¢alismak yoluyla bu kusurun 6niine

gecilebilir (Senbay, 2000).

2.3.2.6. Giizel Ve Etkili Konusma

Konugma egitimi, insanlar1 yagamin ¢esitli durumlara hazirladig1 gibi onlara yeni
davranislar da kazandirir. S6z gelisi insanlarin birbirlerine emir vermeleri, sevgi ve
kizginliklarin1 sOylemeleri, dostluklari ve bu duyguyu anlatma bicimleri sozlii
anlatimin geregi olarak ortaya ¢ikmaktadir. Konusmak, tek basina bir dil etkinligi de
degildir. Bunun yaninda isitme, tatma, dokunma, koklama gibi duyu organlar1 da
konusma etkinligine katilmaktadir. Zaten duyma ile konusma arasinda bir bag oldugu
eskiden beri bilinmektedir. Birtakim nesnelerin varligin1 dokunarak, ya da tadarak
algilariz. Konusan birisine karst tepkimizi yliziimiizii burusturarak, kaslarimizi
catarak, giilimseyerek, aglayarak gosteririz. Agzimiza aldigimiz bir yiyecek ya da
kokladigimiz bir cisim ile ilgili duygu ve dislincelerimizi ayni sekilde yiiz
hareketlerimizle belli ederiz. Zaman zaman bu tepkilerimize el-kol gibi bedensel
hareketlerimiz de katilir. Demek ki sozciikler insanin i¢ yapisini aksettirdigi gibi

davraniglarini da anlamli kilmaktadir (Giindiiz, 2007).

Bir konugmanin tam ve etkili bigimde gergeklestirilebilmesi icin ¢esitli kosullarin bir
arada bulunmasi gerekir. Bunlarin bir boliimii dogrudan konusucuyla ilgilidir.
Konusucu, konugmasinin amacini iyi belirlemeli, konusunun sinirlarin1 ¢izerek ona
bagli kalmali ve konusma araci olan dilin olanaklarin1 tanimalidir. Dogal olarak
seslendigi kisi ya da kisilerin diisiinsel ve ekinsel diizeylerini, konustugu ortamin
ozelliklerini de g6z Oniinde bulundurmalidir. Bunlara dayanarak bir konugmanin

basarisini etkileyen kosullar sdyle siralanabilir:
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e Konuya bagli kalma
e Konusma ortami

e Konusulan kisi

o [letisim amac1

e [letisim araci

e Ortam kosullar1

e Konugmanin diisiinsel destegine bagli kalma (Uygur, 1984).

Gizel ve etkili konusmay1 ¢ogunlukla eksik tanimlar ve anlariz. Giizel konusma bir
spikerin, bir tiyatro sanat¢isinin, kendisine verilen metni veya diigiinceyi tonlama,
vurgu ve benzeri kurallara bagl kalarak canlandirmasi sanilmaktadir. Oysa bu giizel
ve etkili konugmanin yalnizca bir yoniinii olusturmaktadir. Sadece kulaga hos gelen
duygu ve dileklerin disa vurumu konugmanin tamami degil yalnizca bir boliimiidiir

(Yalgin, 2002).

Iyi bir konusmanmn, tiirii ne olursa olsun, belli nitelikler tasimasi gerekir. Bu

nitelikleri sdyle siralayabiliriz:

e Belli bir amaci1 bulunmak.

e Yikici degil yapict ve inandirici olmak.

e Konuyu secerken dinleyicilerin ilgisini g6z 6niinde tutmak.

e Dogru ve saglam bilgilere dayanmak.

e Dil ve anlatimda konusma tislubunu goézetmek.

e Birlikte diisiinme, tartisma, Ogretme, duygulandirma gibi yontemlere
basvurmak.

e Konusurken etkileyici bir tonlamadan, el-yliz hareketlerinden yararlanmak.

(Ozkiriml1, 1994)

S6z sdyleme sanati hemen hemen insan hayati kadar eskidir. Ilk c¢aglar boyunca
devam edip zamanimiza kadar gelir, bu arada bir¢ok usta hatipler yetigmistir. Fakat

bunun i¢in teknik bilgilere ve genel kiiltiire ihtiya¢ vardir. S6z s0yleme sanatinin
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kurallar1 ¢oktur. Dilde temizligi, acikli§1 kazanmak i¢in sdyleyis ve bogumlanma
mekanizmasinda meleke kazanmaktir. Bir metinde sakli olan diisiinceyi, duyguyu

meydana ¢ikarmaktir. Bu iki boliim birbirinden ayrilamaz (Er, 2002).

Her seyden oOnce sunu belirtmek gerekmektedir: Diizgiin ve etkili konusmak,
yetenekten ¢ok bir beceri isidir. Bu beceriyi kazanmaksa calismaya baghdir. Ses
yolundaki organlarda, dogustan gelen ya da sonradan olma, iyilestirilemez biyolojik-
fizyolojik bir sorun bulunmadigi siirece her insan diizgiin konusma becerisini

edinebilir (Ozkirimli, 1994).

Glizel konusma bir kimsenin baskalar1 karsisinda, dnceden planlamamis bile olsa
duygu, dilek ve diisiincelerini etkili bir bicimde anlatma becerisidir. Bu ylizden giizel
konusma tipki okumada oldugu gibi, beyinden baglayarak viicudumuzdaki birgok
organin birbiri ile uyum i¢inde ¢aligmasi ile olusan bir yetenek, aliskanlik, beceri ve
sanat olarak tanimlanabilir. Bilindigi gibi bu saydigimiz kavramlarin her birinin
konusma egitiminin ger¢eklestirilmesinde 6nemli bir yeri bulunmaktadir (Yalgin,

2002).

2.3.2.7. Konusmanm Onemi

Bilindigi gibi, dilin iki yonii vardir; konugma dili (spoken language) ve yazi dili
(written language). Gergekte dil olgusu yazidan bagimsiz, seslerden olusan bir
diizleme baglanir. Bu ac¢idan konusma dili bir ulusun, bir dil birliginin dilinin yaziyla
iligkili olmayan ve ¢esitli sOyleyis 6zellikleri tagiyan yoniidiir ve bu nedenle, yazi ¢ok

sonra bulundugu i¢in, temel olma niteligi tasir (Aksan, 1990).

Bugiiniin toplumunda yasam tek diizeylikten ¢ikmis, cesitlenmistir; bireyin giinliik
yasami is, eglence, toplumsal iliskilerle doludur. Bu etkinlik ve ilgilerin hepsi
konusmay1 gerektirir: Gilinliik islerimizi konusarak yiiriitiiriz, bilgi aligverisimizi
konusarak yapariz. Cagimizda vazgecgilmez bir calisma yolu olan igbirligini
konusarak gerceklestiririz. Toplum sorunlar1 {izerindeki goriislerimizi konusarak

bildiririz; telefon, radyo ve televizyon da bireyin haber ve bilgi almasini, basindan,
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konusma yoluna ¢evirmistir (Gogiis, 1991). Bu gibi nedenlerle insanlarin birbiriyle

iletisimini saglayan en 6nemli beceri alan1 konusmadir.

Dilin en yaygin kullanim alani olan konugma, ilkdgretim okullarinin énem tastyan

bir faaliyetidir. Ogrenciyi hayata hazirlama anlayis1 géz 6niine getirilince bu énem

bir kat daha artmaktadir. Bu nedenle her {i¢ devrede de 6grencinin konusturulmasina

yonelik metodlar1 uygulamanin yarar ortadadir (Cemiloglu, 1998).

Konugma ogretimi belli amaclar dogrultusunda, ogrenciye, iletisimi daha iyi

saglayabilecek birtakim temel ilkeleri uygulayabilmeleri i¢in tiirlii etkinliklerle onlar

aktif bir sekilde kullanabilmenin yollarin1 kazandirir (Yildiz ve digerleri, 2008). Bu

temel ilkeleri Yalgin (2002) soyle siralar:

Konusma da diger dil sanatlar1 gibi egitim yoluyla gerceklestirilebilmektedir.
Eger 4-16 yaslarinda ciddi ve saglikli bir konusma egitimi verilmemisse, ileri
yaslarda konusma egitiminin basarili olmasi giliclesmektedir. Konusma
egitimi sadece bir 6gretim seklinde degil, oyun, uygulama ve egitim seklinde
verilmelidir. Konusma &gretilemez; aksine uygulama ve egitimle
gelistirilebilir.

Konusma egitiminin asil amaci, kisinin duygu ve diisiincelerini baskalarina
kimi zaman aninda, kimi zaman da hazirlikli olarak ve resmi bir platformda
rahatlikla ifade edebilmesini saglamaktir. Dolayisiyla konusma ile
sosyallesme arasindaki dogrudan ilgi g6z ardi edilmemelidir.

Cagdas toplumun gerektirdigi biitiin konusma ve tiir ve sekilleri temel
egitimin birinci ve ikinci kademesinde 6grenciye kazandirilmalidir.

Cocuk 4 yasindan itibaren 16 yasina kadar aldigr konugma egitimi sonunda,
icinde bulundugu veya karsisina ¢iktig1 degisik kitleler karsisinda (meslek
kuruluslari, sanat kuruluslar1 vb.) nasil konusacagi hususunda egitilmelidir.
Konusma, tek ve standart bir kaliba bagli degildir. Konusmanin tarzi,
konusma bi¢imi ve tiirli sosyal siniflara ve yas gruplarina gore degisir. Bir
makamda konusmak farkli, bir arkadas toplantisinda konusmak farklidir.

Konugma egitimi bu anlayisa gore verilmelidir.
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e Konusma egitiminde ulagilacak son hedef, kisiyi, 16 yasinda iilkesinin
parlamentosundaki konusma tekniklerini takip edecek, onlart yorumlayacak
ve duygu, diisiincelerini bu seviyede anlatacak diizeye getirmektir. Bu
parlamento sadece ulusal parlamento olarak diisliniilmemeli, belediye
meclisleri, bolgesel il ve ilge yonetimi toplantilarini da bu eksen iginde

algilamak gerekmektedir.

Bu temel ilkelere gerektigi gibi uyuldugu taktirde toplumda bir uzlagsma kiiltiirii
kendiliginden gelisecektir. Bdyle toplumlarin ¢agdas medeniyetler seviyesine

yiikselmesi daha kolay ve ¢abuk olacaktir.

Yapilandirmaci yaklagima gore konusma, 6grenciler arasinda igbirlikli 6grenmenin
en onemli anahtaridir. Ogrenme siirecinde konusma ve tartigma, bilgilerin,
yeniliklerin, diisiincelerin hizli olarak akmasini saglar. Digerlerini dinlerken ve kendi
goriiglerini ifade ederken 6grenci, diisiincelerini agiklamayr 6grenmekte, agiklama
i¢cin en uygun kelimeleri bulmaktadir. Ayrica kendi fikirlerine glivenmeyi ve bunlari
gelistirmeyi de Ogrenmektedir. Konusma, Ogrencinin goriislerini netlestirme,
sorunlar1 ortaya koyma ile tartisma sorumlulugunu gelistirmektedir. Kisaca konugma
ogrencinin zihinsel etkilesime girmesini saglamaktadir. Bu nedenle &grencilerin
konusma becerileri gelistirilmeli, diisiincelerini acikca ifade etmeleri saglanmali ve

bir diisiinceye tepki gosterme yoOntemlerini gelistirmeleri saglanmalidir (Giines,

2007).

2.3.3. Okuma

Okumayla ilgili bir¢ok tanim yapilmistir:

Okuma, okuyucu ve yazar arasinda uygun bir ortamda gergeklesen goriis aligverisidir
(Akyol,2007).

Okuma, basili ve yazili simgelerle iletisimsel bir etkinlik igine girmedir

(Ozdemir,E,2005).
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Okuma, insanlarin kendi aralarinda dnceden kararlastirdiklar1 6zel sembollerin duyu
organlar1 yoluyla algilanip beyin tarafindan yorumlanarak degerlendirilmesi islemidir

(Yalgin, 2002).

Ogretim programlarinin omurgasini olusturan okuma, “basili sézciikleri kavrama ve
yorumlamaya dayanan zihinsel bir etkinlik” ya da “gdzlerin ve ses organlarinin
cesitli hareketlerinden ve zihnin anlama cabasindan olusan karmasik bir etkinlik”

biciminde tanimlanmaktadir (Tazebay, 1994).

Okuma, bir yaziyi, sozciikleri, ciimleleri, noktalama isaretleri ve oteki 6geleriyle
gorme, algilama ve kavrama siirecidir. Sesli okuma durumunda buna dudak, dil ve

girtlak gibi ses organlarinin islevi de katilir (Kavcar ve digerleri, 1997).

Okuma-yazma, en genis siyasal anlaminda en iyi, 6grenenler ve diinya arasinda
varolan cesitli iliskileri ve yasantilar1 yapilandiran ve ulasilabilir kilan binlerce

daginik bicim ve kiiltiirel beceriler olarak anlasilabilir (Macedo, 1998 ¢ev: Ayhan,S).

Dil ve kavrama arasindaki iliskiyi inceleyen ruhbilimciler, okuma eyleminin gorsel
ve gorsel olmayan iki tiir bilgi gerektirdigini soylemektedirler. Gorsel bilgi, sayfanin
tizerinde bulunan yazilar, gorsel olmayan bilgi ise dilimiz, kitaplar ve ¢evremizde
yasadigimiz tiim deneyimlerimizdir. Bu iki bilgiyi bir araya getirerek bir metni okur

ve metnin verdigi bilgiyi veya iletiyi kavrariz (Savas, 2006).

Okuma, son derece karmasik zihinsel, psikolojik ve fizyolojik bir etkinliktir.
Okuyucu, okuduklarini anlamak i¢in hem zihinsel hem de okumanin amacini ve
stratejisini belirleme, psikolojik bakimdan hazir olma gibi mekanizmalar1 kullanmak

tizere beyin hiicrelerinin bir¢ogunu harekete gecirir (Calp, 2007).

Yapilandirici  yaklasim okumayi, bireyin on bilgileriyle metindeki bilgileri
iliskilendirerek, biitiinlestirerek yeni anlamlar olusturdugu aktif bir silire¢ olarak
aciklamaktadir. Okuma siirecinde birey yazi denilen ¢izgilerin anlamini arastirir,

bulur, yorumlar ve yeniden anlamlandirir. Bu siirecte bireyin On bilgileri ve zihinsel
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yapist onemli roller oynar. Clinkli metindeki bilgiler, 6n bilgilere ve zihinsel yapiya
gore secilerek incelenir. Boylece 6n bilgilerle metindeki bilgiler iliskilendirilerek
zihinsel yap1 yeniden diizenlenir. Bu islemler sonucunda birey yeni bilgileri 6grenir,
ogrendiklerini bagka durumlara aktarir ve siirekli kendini gelistirir (Glines, 2007).
Okuma, okuyucu ve yazar arasinda uygun bir ortamda gerceklesen goris
aligverisidir. Bu siirecte okuyucu metni anlamaya ugrasmakta ve anladiklariyla 6n
bilgilerini birlestirerek yeni anlamlar ortaya koymaya calismaktadir. Farkli
becerilerin kullanilmasini gerektiren okuma her seyden 6nce saglikli bir algilamay1
gerektirir. Kelime tanima, anlam bilgisi (semantik), ciimle dizilis bilgisi (sentaks),
dilsel siirecler ve anlama saglikli okumada diger gerekliliklerdir. Iyi bir okumada ses
veya seslerin dogru bir sekilde algilanmasi olduk¢a Onemlidir. Seslerin dogru
taninmasi ise isitme ve gérmeyle yakindan ilgilidir. Gérme ve isitmeyle ilgili her

sorun okuma becerilerinin kazanimini ve gelisimini olumsuz yonde etkilemektedir.

Yapilandirict  yaklasim, okumayi1 geleneksel yaklagimlardan farkli olarak ele
almaktadir. Geleneksel yaklagimlarda okuma yazilarin sifresini ¢ozme ve buna anlam
ekleme islemi olarak goriiliiyordu. Okumak metni anlamak olarak kabul ediliyordu.
Ancak yapilandirict yaklasimda anlama siirecine metindeki bilgilerin yanmi sira

okuyucunun 6n bilgileri, sosyal durumu ve ¢evresiyle ilgili bilgiler de girmektedir.

2.3.3.1. Okumanin Fizyolojik Yonii

Okumay1 baglatan organ “goz” diir. 7 veya 8 gr agirligindaki bu organimiz, 80 metre
uzakliktaki nesneleri tanityacak sekilde, gece karanlhiginda ise 27 km uzakliktaki bir

mum 151811 fark edecek kadar hassas diizenlenmistir (Mavis, 2003).

Her sozciigiin zihnimizde kendi big¢imiyle ilgili gorsel bir imgesi vardir. Goz,
sOzcligli goriir gormez, bu imge ile tanir. S6zciigiin zihinde bir de devimsel imgesi
vardir. Zihin ve 6geler bunu sozciigii soyleyerek kazanmiglardir. Gordiigiimiizle,
sOyleyebildigimiz arasindaki ayrima goz-ses genisligi denir. G6z-ses genisligi icin
gordiiglimiiz yerin anlamina gore seslendiririz. Okuma eyleminde ses yolunun da

onemi c¢oktur. Hangere, dil, dudak seslendirmede gorevlidir. Vurgulari dogru ya da
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yanlis yapmak, tonlamay1 tam ya da eksik uygulamak isitme organma baghdir. I¢
salgit bezlerinin tam goérev yapmamalari durumunda, zihinde, durgunluk, gerilik,
konusmada, gérmede eksiklik goriiliir. Bunun sonucunda da okumada aksakliklar

olur (Demirel, 2006).

Okuma sirasinda gozler hareketli bir kamera gibi ¢alisir. Okumaya aligkin kisinin
gozeri satirlarda atlamalar yapar. Satirin bitiminde, alt satirin bir yerinde odaklagir.
Okuma sirasinda retinada olusan imge optik sinirler aracilifiyla beyindeki gérme
merkezine iletilir. Gorme merkezinde bu imgeler anlaml hale getirilerek, anlasilir
bicimde okuma eylemi gergeklestirilir. Okuma sirasinda gozler atlama, duraklama ve
geri donmeler yapar. Goz sigramalarinin kisa, duraklamalarin uzun, geri donmelerin

cok olmast iyi bir okuma becerisinin kazanilmadigini gosterir (Akt:Koksal, 2001).

Gozlimiiz bir kagit tizerindeki herhangi bir yaziya baktigi zaman goz kaslarimiz goz
sinirlerimizin uyarmasi ile iki gbziimiize 13-19 derecelik bir a¢1 yaptirmaktadir. Bu
ac1 ile iki goziimiiz kagit tizerindeki bir alan1 net bir bicimde gérmektedir. Bu agiya
netlik alan1 adinm1 veriyoruz. Sag ve sol tarafa dogru bazi alanlari ise netlik alanindan
disa dogru gittikce azalan bir bigimde bulanik olarak fark edebilmektedir. Bu sirada
g6z kaslarimizin bir c¢aba harcadiklarin1 goriiyoruz. Bu ¢aba fiziki bir cabadir
(Yalgin, 2002). Okurken goz, bir yazidaki harf ya da sozciikleri teker teker degil;
sozciikleri ya da sozciik kiimelerini bir biitiin olarak goriir. Zihin de bu biitiinlik
icinde anlami1 kavramaya caligir. Okuma sirasinda goz, diiz bir hat boyunca ilerlemek
yerine, sigcrama ve duraklamalar yapar. Goziin sigrayis ve duraklamalar1 yazinin
giicliigiine, satirlarin uzunluguna, okuyucunun yasina, olgunluguna, okuma amacina

gore degisir (Calp, 2007).

Yapilan arastirmalar, gdziin yaziy1 belli bir genislikte gordiigiinii; iki odak arasindaki
bu genisligin iyi okuyanlarda 13-14 harf, kotii okuyanlarda ise 6 harf aralifi
oldugunu gostermektedir. Bu genislige algilama genisligi denilmektedir. Okuma
eylemi sirasinda goz, bir satirda li¢ dort kez durduktan sonra sézciikleri tanir. Her

durusta, iyi bir okuyucu 15-20 harflik bir genisligi kavrar. Buna goriis genisligi denir.
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GOz bir objeye baktiginda, goriis yatay olarak 165 derece, dikey olarak da 60 derece
bir ac1 icinde gerceklesir. Buna da gbziin gérme agis1 denilmektedir (Tazebay, 1997).

Okuma mesafesi, géz ile okunan yazi arasindaki mesafedir. Yapilan arastirmalarda
netlik alan1 olusabilmesi i¢in bu mesafenin 30-40 cm olmasi gerekmektedir. Kisiden
kisiye degismesine ragmen bu mesafe, insan goziiniin yorulmadan okuyabilmesinde
onemlidir. Cocuklarin da kendilerini bu mesafeye ayarlayabilmeleri i¢in kiiciik
yastan itibaren aligkanlik kazanmalar1 sarttir. Bu bakimdan ¢ocuklara yonelik olarak
hazirlanan kitaplarda ayni1 mesafenin korunmasi i¢in yazilarinin puntolarinin biiyiik
olmas1 gereklidir. Okuma ¢agina baglayan ¢ocukta bu, yazi karakterine gore 18/20

punto, ilerledik¢e 14, 12 ve 10 punto olarak diisiiniilmelidir (Yal¢in, 2002).

2.3.3.2. Okumanin Psikolojik Yonii

Okumanin tanimlarinda da belirtildigi gibi onun iki asamada gerceklestigi
goriilmektedir. Yaziy1r gérmek ve onu kavramak. Birinci unsur fizyolojik bir
durumken ikincisi zihinsel bir etkinliktir. Zihnin anlami kavramadan okuma
faaliyetinin ger¢eklesmesi miimkiin degildir. Zihni unsurlarin temelinde bir kavrama
tekabiil eden sembolleri (harfleri) tanima yaninda bunlara bir anlam verebilme
yetenegi vardir (Kiling, 1995). Ogrencinin, iyi bir okuma diizeyine kavusmasinda
psikolojik yapisinin da énemi vardir. Zihnin algilama ve diisiinmede belli bir diizeye
yiikselmesi gerekir. Ogrencilerin duygusal olgunluga kavusturulmasi da 6nemlidir

(Demirel, 2006).

Okuma eylemi psikolojik bir siiregtir. Cilinkii insan zihni algilama ve diisiinmede
belli bir diizeye gelmeden, iyi bir okuma eylemini gerceklestiremez. Iyi bir okuma
eylemi ayni zamanda anadilin ustalikla kullanilmasini gerektirir. Anadili bireyin ilkin
annesinden, yakin aile ¢evresinden sonrada iliskide bulundugu cevreden 6grenilen
dildir. Anadili 6gretimi ise; bireyin aile ve yakin ¢evresinden gelisigiizel kiiltiirlenme
siireciyle Ogrenilen dilin, okullarda kurallarina uygun ve dogru olarak bireylere
ogretilmesi etkinligidir (Giileryiiz, 1998). Ilkdgretim birinci sinifta “okuma yazmanin

Ogretimi” anadili 6gretiminin temelini olusturur. Bu donemde kazanilan okuma-
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yazma becerileri yasam boyu kullanilir. Okuma-yazmanin 6gretiminde yapilacak
hatalar, 6grencinin 68renim yasami boyunca tiim derslerdeki basarisini olumsuz

yonde etkiler (Koksal, 2001).

Okumanin psikolojik yoOnii ise, beynin algilanan karakterleri tanimasi ve
anlamlandirmasiyla gerceklesir (Calp, 2007). Goz ve goz kaslarinin olusturdugu
ortam sonucu gdziin netlik alan1 (aktif gérme alani) i¢ine giren kelime veya kelime

grubu beynimizde baslica su merkezlerde degerlendirilmektedir:

e  Goriinti,
e  GOrilinti Tanima,

e Goriintli Yorum Alani,

e Okuma (Yal¢in,A,2002:50).

Beyne gelen bilgilerin sifrelerinin ¢oziiliip mahiyeti anlasildiktan sonra {i¢iincii bir
mekanizma olan bellek devreye girer. Bellek, kodlama (kaydetme), depolama
(saklama), hatirlama (arayip bulma ve geri ¢agirma) islemlerini gerceklestirir (Calp,

2007).

Goriintii alanma gelen kelime ve kelime gruplari burada net olarak algilanmaya
calisilir. Goz goriintiiyli net bir sekilde bu merkeze ulastirincaya kadar caligir. Daha
sonra goriintiiniin taninmast ic¢in bir bagka merkez olan goriintii tanima merkezine
gonderir. Burada tanman goriintii, goriintii yorum alanma gider ve okumay1 yapan
kisinin hafizasindaki bilgilerle karsilagtirilir ve yorumlanarak okuma merkezi

tarafindan okuma islemi tamamlanir (Yalgin, 2002).

2.3.3.3. Okumanin Sosyolojik Yonii

Vygotsky’nin (1978) toplumsal gelisim kurami , ¢ocugun cevresindekilerle girdigi
sosyal etkilesimin onun bilissel gelisiminde onemli rolii oldugunu sdyler. Bilissel

gelisimin eksiksiz olmasi i¢in eksiksiz ve kaliteli bir toplumsal etkilesime gereksinim

vardir. Bu nedenle, bir yetigkinin rehberliginde veya bir yasitin katilimryla yapilan
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karsilikli iletisim etkinlikleri ¢ocugun biligsel gelisiminin yami sira, bu etkinlikler
sirasinda igsellestirerek Ogrendigi yeni dil yapilar1 ve sozciikler yardimiyla dil
gelisimine de yardimci olur (Savas, 2006). Kisi belli bir kiiltlir diizeyinde egitildigi
i¢in, i¢inde bulundugu ¢evrenin varligi ¢ok dnemlidir. Okuma egitiminin gelisiminde
aile bireylerinin etkisi ¢ok Onemlidir. Aile ig¢indeki bireylerin kiiltiir diizeyleri,

okuma aliskanliklar1 ¢ocuk iizerinde etki birakir (Demirel, 2006).

Toplumla dil arasinda ¢ok siki bir iliski vardir. Biri olmadan digerinden s6z etmek
olanaksiz gibidir. Toplum, ortak gereksinimleri ve ortak hedefleri olan bir grup
insanin bir araya gelmesiyle olusur. Ancak bu insanlarin karsilikli olarak
gereksinimlerini giderebilmeleri icin ortak bir anlagsma aracina da gereksinimleri
vardir. Bu, dildir. Ayn1 sekilde bir dilin gercek anlamda var olabilmesi, yani canli
olabilmesi i¢in onu konusan bir topluluga gereksinim vardir. Dil ile toplum
arasindaki bu temel iliskinin saglikli olabilmesi i¢in, dilin toplumun c¢agdas
gereksinimlerini karsilayabilmesi, toplumun da dilin bu islevi yerine getirebilmesi
icin onu en iyi sekilde kullanmasi1 gerekir. Diger bir deyisle, halkin o dilde yazilmis
kitaplar yoluyla, kendini ¢agdas yasamin gerektirdigi bilgi ve becerilerle donatmasi
onemlidir (Savas, 2006). Birey i¢inde yasadigi toplumun 6zelliklerini yansitir. Aile,
arkadas cevresi, yasanan muhit cocugun sosyal gelisimine yon verir. Ailenin egitim
durumu ¢ocugun sosyal egitimini son derece etkilemektedir. Topluma bakildiginda
genellikle sosyo-ekonomik olarak {ist diizeyde yer alan ailelerin g¢ocuklarnin
(digerlerine gore) okumaya ve egitime daha yatkin olduklar1 goriilmektedir. Yine aile
icinde var olan aligkanhiklar da c¢ocuklar {izerinde Onemli etki birakmaktadir.
Ornegin, anne, baba veya biiyiik kardeslerden birinin veya hepsinin giinliik olarak
kitap okudugu bir ailede ¢ocuklarim bundan olumlu ydnde -etkilenmemesi

diisiiniilemez (Arici, 2008).
2.3.3.4. Okuma Becerisinin Gelismesini Engelleyen Faktorler
e Okuma egitimi siirekli ve planl olarak yapilan bir egitim sonunda gelisir.

Egitime verilen ara veya kesintiler okuma egitiminin gelismesini engelleyen

faktorler arasinda yer almaktadir (Yalgin, 2002). Bir ¢ocugun ilkégretimi
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bitirinceye kadar okuma aligkanligi edinmis olmasi gerekir. Ciinkii bu
yaslardan sonra aligkanlik kazanmak zor olmaktadir.

Okulda ¢ocuklarin okuma, okudugunu anlama, bilgi ve becerilerini gelistirme
konusunda karsisina ¢ikan en 6nemli engel, aralarinda okul 6ncesi donemde
yasadiklart okuma deneyimlerinden kaynaklanan bilgi ve beceri farklart
olmasidir. “Matthew Etkisi” denen bu fark bir sekilde derhal kapatilamazsa
her gecen yil gittikge biiyiir. Ciinkii arkadaglarindan okuma-yazma becerisi
konusunda geri olan 6grenciler diger arkadaslarindan daha az kitap okur.
Yani metinlerden anlam c¢ikarma calismalarina daha az katilirlar. Sonug
olarak, okudugunu anlamayi kolaylastiran biligsel ve dilsel becerileri diger
arkadaglarinin ki kadar gelismez. Her gegen yil bu becerilerini kullanacagi
islemler hem sayica hem de zorluk agisindan daha da artar. Bir siire sonra
Matthew Etkisi altindaki ¢ocuklar egitimden kopar (Akt: Savasg, 2006).
Okumay1 engelleyen fizyolojik sebepler sasilik, renk korliigii,yakin1 veya
uzagl gorememe (miyopi-hipermetropi) ve g0z kaslarindaki bazi
bozukluklardir (Calp, 2007). Ogretmen okuma giicliiklerini olusturan baz
fizyolojik sebepleri bilmek zorundadir. Bu, 6gretmenden bir doktor olmasini
beklemek demek degildir. Ogretmenin 6grencileri iizerinde yapacagi titiz bir
gozlem, fizyolojik bozukluklar: rahatlikla tespit etmesine yardimer olabilir
(Yalgin, 2002).

Cocuklarin bedensel gelisiminde ortaya ¢ikan duraksama ve yetersizlikler,
cocugun siirekli olarak hastalanmas1 gibi faktorler okuma becerisinin
gelismesine engel olabilir (Calp, 2007).

Smiflarin kalabalik olmasi; metinlerin pedagojik bakimdan ilgi ¢ekici, dil ve
anlattm bakimindan saglam olmamasi; uygulanan yontem ve tekniklerin
Ogrencilerin 0grenme yeteneklerine ve diizeylerine uygun olmayist;
ogretmenlerin etkinlikleri planli ve programli bir sekilde siirdiirmemesi gibi
faktorler, okuma becerisinin gelismemesinin egitimle ilgili sebepleri arasinda
yer alir (Karakus, 2002).

Okuma egitimini engelleyen psikolojik unsurlardan en 6nemlisi biitiin yas ve
donemlerde “Hizli okursam anlayamam.” korkusudur. Bu, ¢ocuklarda daha

belirgin oldugu gibi, yetiskinlerde de yaygindir. Okumanin hizli gelismesini
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engelleyen bu durum dogru bilgilere dayanmayan bir psikolojik korkudur
(Yalgin, 2002).

Okumay1 6grenmede zorluk ¢eken bir baska grup ¢ocuk ise anne-babalari,
Ogretmenleri ve arastirmacilar1 ¢ok sasirtmaktadir. Zeka diizeyleri orta veya
orta iistli olan bu c¢ocuklarin gdriiniir hicbir sosyal, duygusal veya biligsel
kusurlart yoktur. Yeterli bir egitim hizmeti de alirlar. Yine de yaslarindan
beklenen diizeyde okuma becerisi gelistiremezler. Bu ¢ocuklar “gelisimsel
disleksi” sorunu olan c¢ocuklardir. Disleksinin Onceleri, “b”nin “d” ile
karigtirtlmas1  6rneginde oldugu gibi, gorsel algilama siireglerindeki
kusurlardan kaynaklandigi saniliyordu. Fakat artik bunun, sorunun yalnizca
kiiciik bir parcasi oldugu biliniyor. Genellikle kabul edilen goriise gore
disleksi dilsel islem yapma kusurlarindan kaynaklanan, dile bagl bir
rahatsizliktir. Bir cocugun okuma basarisi, zekasindan belirgin olarak geriyse
bu cocuga okuma bozuklugu tanisi konur. Diger tani ozellikleri arasinda
hatirlama, harfleri ve kelimeleri sira ile yazma, dilbilgisi ve ¢ikarim yapma
giicliikleri vardir. Ornegin bu ¢ocuklar normal okuma becerisi olan ¢ocuklara
gore daha fazla sozciik seslendirme sorunu yasamaktadir. Sozciikleri
hecelerine ayirmakta zorlanmaktadir (Savas, 2006).

Cocugun okumaya hazir olmayisi, utangachgl, isteksizligi, kendine
giivensizligi, yeterli zihni donanima sahip olmamasi; aile igindeki
huzursuzluk; Ogretmen ile Ogrenci arasindaki iletisim yetersizligi ve
Ogretmenin smif etkinliklerini kati bir tutumla diizenlemesi okumay1
psikolojik olarak olumsuz yonde etkilemektedir (Calp, 2007).

Okumay1 6grenmek biitiin ¢ocuklar i¢in kolay olmamaktadir. Bu durum
bazen ¢ocugun kendinden, ¢ogu zaman da dig etmenlerden
kaynaklanmaktadir. Cocugun elinde olmadan onun okumayr Ogrenmesini
engelleyen, zorlagtiran en oOnemli etmen okulda kullanilan dilin kendi
anadilinden farkli olmasidir. 6-7 yildan beri 6grendigi ve sozlii olarak
kullandig1 anadilinin okulda yazili big¢imini 6grenmesi gli¢ olmayabilir.
Ancak bu, anadili farkli olan ¢ocuklar i¢in ¢ok zordur. Okulda yepyeni bir
dilin hem so6zlii hem de yazili bi¢imini 6grenmek durumundadirlar. Gelismis

iilkelerde bu durum, diinyanin dort bir yanindaki eski somiirgelerden gelen
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gogmenlerin yarattifi en 6nemli sorunlardan biridir. Cocugun okumay1
o0grenmesini gii¢lestiren diger faktorler olarak, cocugun devam ettigi okulun
egitim kalitesi veya fiziksel kosullar, 6gretmen sayisi, 6gretmenlerin mesleki
yeterliligi, anne-babalarin, gerek okul Oncesi gerekse okul doneminde

¢ocugun egitim ¢alismalarina yaptigi katki diizeyi sayilabilir (Savas, 2006).

2.3.3.5. Okumanin Onemi

Hangi is dalinda ¢alisirsak ¢alisalim isimizin dogasina gore bu etkinlige az ya da ¢ok
basvururuz. Ister 6gretmen olalim, ister dgrenci; ister doktor, ister mithendis, avukat,
isci, esnaf, memur... Isimizin gerektirdigi nedenlerle okumaya basvururuz.
Kimileyin kafamiza takilan ya da bizde merak uyandiran bir sorunun yanitin1 bulmak
icin ansiklopediler, kitaplar karistiririz. Glincel olaylar1 6grenmek icin gazeteleri,
dergileri okuruz. Kimileyin eglenmek, hos¢a vakit gecirmek icin kitaplarin diinyasina

sigmiriz (Ozdemir, 2005).

Okumanin insan yasaminda olduk¢a énemli bir yeri vardir. Insanlar, hem 6grenim
donemleri boyunca hem de bunun disindaki donemlerde, pek ¢ok bilgiyi kitap,
gazete ve dergi gibi yazili kaynaklar1 okuyarak edinirler. Bunun disinda, is hayatinda
bilgi aligverisinin biiyiikk bir boliimii, resmi yazigmalar dolayisiyla okuma yoluyla
gergeklestirilir. Insanlar yalnizca zevk almak igin de okurlar. Yapilan arastirma
sonuglarina gore, okudugunu anlama ile akademik basar1 arasinda yiiksek iliski
belirlenmistir (Yangin, 1999). insan kelimelerle diisiiniir. insan ne kadar ¢ok kelime
bilirse diisiinme ufku o kadar genisler, zeka seviyesi o nispette artar. Insan zekasini
Olgen en keskin kriter; kelime hazinesidir. Zeka, aynen kaslara benzer. Ne kadar
calistirilirsa, egzersiz yaptirilirsa, o nispette gii¢lenir. Egzersiz yaptirmanin yolu da;
problem ¢ozme, kitap okuma, dinledigini, okudugunu yorumlama ve kelime
ezberlemedir. Kelime ezberlemenin en kolay yolu c¢ok kitap okumaktir (Bayram,

2001).

Okuma, insanin diinyasini genisleten, kisiligini bicimlendiren, onu baskalarina

baglayan 6nemli bir etkendir. Tiim toplumlar bireylerini okur hale getirme sorunu
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iizerinde 6nemle durmaktadirlar. Insanlar1 gergek anlamda &zgiir kilan okuma, kisiyi
bilgisizlik ve yanlis inanglardan korur. Bu gerekceyle 6grenim programlarinin ve
Tiirk Milli Egitiminin amaglar arasinda “Yetisecek bireyler, Tiirk¢eyi dogru olarak
okur, yazar, konusur.” ibaresi yer almistir (Demirel, 2006). Okumaktan kasit yalnizca
harflerin sifresinin ¢Oziilmesi ya da ilkogretim, ortadgretim, lisans egitimi vd.

anlasilmamalidir. Okumak vazgecilmez bir ihtiyag¢ haline gelmelidir.

Okuma egitiminde yalnizca yazilarin ¢ézliimlenmesi veya seslendirilmesi boyutuna
onem verilmesi, ilkdgretimin sosyal ve kiiltiirel agidan ¢agdas bireyler yetistirme
amacia ulasmasini da etkiler. Ciinkii okudugunu anlama becerilerini gelistirmeyen
cocuklarin okuma aligkanlig1 gelistirip kiiltiirel amacgli okumalar yapmasi da
beklenemez. Bu nedenle ¢agdas okuma egitimi-0gretimi yaklagimlari, ¢ocuklarin
hem bilgilenmesini hem de edinecegi yeni dil becerileri yardimiyla ¢cagdas degerler,

davranislar kazanmasini hedefler (Savasg, 2006).

Okuma becerisinin gelisimi, 6grencinin kisiligini gelistirmesi ve yasadigi toplumla
saglikli iliskiler kurmasi agisindan da 6nemlidir. Ogrencilerin okula baslar baslamaz
okuma becerilerini kazanmalarma gereken Oonem verilmelidir. Simif diizeyleri
yiikseldikge okumayla ilgili beklentiler de yiikselmektedir. Ogrencilerin diger
derslerde ve alanlarda da basarili olmalari, okuma becerilerini yeterince
gelistirmelerine baglidir. Diger taraftan okuma becerilerinin kazanimi ve kullanimi
giinliik hayat agisindan da 6nemlidir. Caddelerdeki trafik isaretlerini, satis ilanlarini,
giinlik gazeteleri etkili bir sekilde okumak; televizyonda izlenen bir programi
anlamak; vatandaghik hak ve sorumluluklarint 6grenmek, okuma ve anlama

becerilerini kullanmay1 gerektirmektedir (Giines, 2007).

Okumanin yasamimizdaki yerini belirtmeye calisanlar 6zellikle onun 6grenmenin
temel aract oldugunu, insan1 Oteki insanlarin gozlem ve yasantilarindan
yararlandirarak, onlarin diinyasina gotirerek tam insan kildigimi vurgulaya
gelmiglerdir. Bunlardan biri, Thomas Jefferson bir dostuna yazdigi mektupta

okumanin kisiyi bilgilendirip bilinglendirerek onu tam insan kilacagini belirterek
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soyle diyor: “Ozgiir insan, okuyan insandir. Ciinkii, bilgisizligin, kor inanclarin ve

saplantilarin her tiirliisiinii yenen bir giictiir okuma.” (Ozdemir, 2005).

Yirmibirinci ylizyll insani hizli, dogru, anlayarak ve elestirerek okuma becerisine
sahip olmadig1 siirece, hem giinliik yasaminda, hem meslek yasaminda, hem de
ogrencilik yasaminda basarisiz olacaktir. Tiirkiye’nin egitim orgilitleri  ve
Ogretmenleri bunun bilincinde olmalidir (Kéksal, 2001).Bilim ve teknolojinin hizla
ilerledigi diinyamizda okumanin 6nemi her gegen giin daha da artmaktadir. Yeni

geligsmeleri takip etme, gelismelere katkida bulunma ancak okumayla miimkiindiir.

2.3.4. Yazili Anlatim

Yazili anlatim ile ilgili birgok tanim yapilmistir:

Yazmak; harfleri, heceleri veya fikir anlatan isaretleri yan yana getirip istenilen seyi
anlatan sekiller ortaya koymak; kendi bilgisiyle kitap meydana getirmek yazarlik
etmektir (Karaalioglu, 1989).

Herhangi bir konuda duygu, diisiince ve izlenimlerin o konuyla ilgili goriislerin belli

kurallara uygun olarak yaziyla anlatilmasina yazili anlatim denir. (Ozkirimli, 1994).

Yazmak, duyduklarimizi, diisiindiiklerimizi, tasarladiklarimizi, goriip yasadiklarimizi

yaz1 ile anlatmaktir (Sever, 1997).

Yapilandirmaci yaklasimda ise yazma, Giines tarafindan (2007) soyle ifade
edilmektedir: Yazma, beyinde yapilandirilmis bilgilerin yaziya dokiilmesidir. Yazma
stirecine, beyinde yapilandirilmig bilgilerin gézden gecirilmesiyle baslanmaktadir.
Yazinin amaci, yontemi, konusu ve simirlari belirlenerek yazilacak bilgiler
secilmektedir.  Secilen  bilgiler c¢esitli  zihinsel islemlerden  gecirilerek
diizenlenmektedir. Bu islemler siralama, siiflama, iliski kurma, elestirme, tahmin

etme, analiz-sentez yapma, degerlendirme vb. olmaktadir. Bu islemler sonucunda
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diizenlenen bilgiler harflere, hecelere, kelimelere ve climlelere dokiilerek

aktarilmaktadir.

Yazmanin biligsel, duyussal ve devinigsel boyutu vardir. Yazmanin biligsel
boyutunu; edinilen bilgilerin, duyumlarin, goriilenlerin siraya konarak zihinsel
islemlerden gecirilmesi ve yorumlanmasi olustururken, yazma becerisinin duyussal
boyutunu; yazili anlatimin yalinligi, akiciligi, cekiciligi, yazinin gilizelligi ve
okunaklilig1 olusturmaktadir. Defter, kagit, kalem kullanma ve yazmadaki kas

hareketlerinin esgiidiimii ise devinigsel boyutu olusturur (Koksal, 2001).

Bir dilin iki kullanim sekli vardir. Bir bagka ifadeyle iki kullanim alani vardir.
Bunlardan birinci kullanma alanina konugma dili, ikinci kullanma alanina da yaz1 dili
ad1 verilir. Konusma dili pratik hayatta kullandigimiz ve isitme duyumuza seslenen
dildir. Yaz1 dili ise, yazida kullandigimiz, konusma dilinden ¢ikmis isaretli dildir
(Goker, 2001). Diisiinceyi, duyguyu, olay1 yazi ile anlatmaya yazma diyoruz. Yazma,
konusma gibi bir anlatim yoludur. Ancak ondan ayri beceriler de gerektirir.
Ogrencilerin bir konuda istenileni uygun bir bigimde yazmasi, onlarin konusma ve
diisiinme yetilerine baghdir. Bu yonden yazma g¢alismalarini konusmalara baglama,
yazili anlatma etkinliklerinin ¢ikis noktasi olacaktir. Ciinkii, 6grencilerin okul i¢i ve
okul dis1 hayatlarinda ilk bagvurduklar1 anlagsma araci konusmadir (Demirel, 2006).
Yazma igin, “sozli anlatimda calisma konusu yapilanlar yazili anlatim igin de
gecerlidir” ifadesi genel olarak dogru sayilirsa da, konusurken hos goriilebilen
hatalar ve climle bozukluklari, yazma sirasinda, Ogrencinin degistirme sansinin
oldugu diisiiniilerek uyarmay1 ve diizeltmeyi giindeme getirir. Ayrica, sinirli anlamda

da olsa konusma dili ile yaz1 dilinin farkli oldugu da bir ger¢ektir (Cemiloglu, 1998).

2.2.4.1. Yazili Anlatimin Unsurlari

Yazili anlatimin fiziki ve zihinle ilgili olmak tizere iki temel unsuru vardir.
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2.3.4.1.1. Fiziki Unsurlar

Goz, kulak, kol, el ve parmaklar yazili anlatimda etkin rol alirlar. Di1g diinyadan
alinan duyumlar, zihin tarafindan islenir ve beyin el, kol ve parmaklara emir vererek
harekete gecilmesini saglar ve yazma gergeklesir. Bedenin optimal rahatligi, yazma
pozisyonu, yazma alanmnin durumu ve yazma aleti yazma eyleminin
gerceklesmesinde onemli rol oynar (Calp, 2007). Yazabilmek i¢in her seyden Once,
el kalemi tutabilecek olgunluga erismis olmalidir. Ote yandan, yalmzca elin
olgunlagmasi yazabilmeyi tek basina saglayamaz. El kalem tutarken, goz de 6rnekleri
gormelidir. Sekil olarak diizgiin ve yon olarak da dogru yazabilmek i¢in 6rneklerin

yazilis1 gozlenmelidir (Yangin, 1999).

Yazili anlatimi etkileyen fiziki unsurlara yazi ara¢ geregleri, yaz1 masasi, ortamin
1s1s1, aydinlatma, yazma alani ile goz arasindaki mesafe (30-40 cm) vb. girmektedir.

Saglikli bir yazili anlatim i¢in fiziki unsurlar géz 6niinde bulundurulmalidir.

2.3.4.1.2. Zihinle flgili Unsurlar

Yazma, bireyin gordiiklerini, duyduklarini, diisiindiiklerini ve yasadiklarini belli
kurallara uygun bicimde yaziyla anlatmasidir. Yazma eylemi okuma, diisiinme ve
konusma etkinlikleriyle birlikte yiriitiliir. Okudugu ya da duydugu sozciiklerin
gliciinii kavrayamayan birey, istenilen diizeyde diistinme giiciine erisemez. Ciinkii
diisiinme, sozciikler arasinda iliski kurmaktir. Yazma ise, diisiince iiretmek ya da

diisiinceyi iletmektir (Koksal, 2001).

Anlatimin ger¢ek temeli diislincedir. Ne kadar gilizel ifade edilirse edilsin,
diisiinceden yoksun olan sey, nispi olarak degersizdir. Yazma ile ilgili ilk ve en
onemli adim diisiincedir. Ogrenciler, diisiincenin, anlatimin gergek temeli oldugunu
hatirda tutmalidirlar. Ac¢ik ve etkili disiinmeyi siirdiiren 0grenci, ¢ogu durumda
kendini acik ve etkili bir sekilde ifade etme giiciinii kazanmada basaril1 olacaktir.
Ogrencilerin anlatimin diisiinceden daha &nemli oldugunu yahut kelime giiciiniin

fikir gilictinden daha 6nemli olduguna inanmalarinin 6niine gegilmelidir (Calp, 2007).
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Yazma islemine Once zihinsel siireclerle baslanmaktadir. Zihinde yapilandirilmig
bilgiler gbézden gecirilmekte, yazmanin amaci, yontemi, konusu ve sinirlari
belirlenerek yazilacak bilgiler seg¢ilmektedir. Secilen bilgiler, cesitli zihinsel
islemlerden gecirilerek diizenlenmekte ve zihinsel tasarim yapilmaktadir (Giines,
2007). Beyin, yazmanin mekanik yoniine oranla daha hizli isler. Yazma organlari
beyinden gelenleri aninda yaziya aktaramaz. Ciinkii yazma organlar1 beynin ¢alisma
hizina yetisemez. Bunun sebebi, zihne iisiisen duygu, diisiince ve hayaller seri ve
ardigik bir sekilde gelir. Gelen bu diisiinceler bir taraftan siraya konulmak, ote
yandan dil bilgisi ve yazma tekniklerine uygun olarak kagida yansitilmak
durumundadir. Bunlar: malzemeyi kagida yerlestirmek, kelime ve ciimleler

arasindaki bagi kurmak, kelimelerin yazimini gézetmek (Calp, 2007).

Yazma, dil becerilerinin yaninda zihinsel siireglerle i¢ i¢e olmasi nedeniyle ¢ok
sayida becerinin gelisimine katki saglamaktadir. Yazma, 0Ozellikle 6grencilerin
diisiincelerini genisletme, bilgilerini diizenleme, dili kullanma, bilgi birikimlerini
zenginlestirme ve zihinsel sozliiklerini gelistirmelerine yardim etmektedir. Yazma,
ayn1 zamanda &grencilerin diisiincelerini aktarma, uygulama ve somutlastirmaya izin
veren bir siirectir. Bu yonleriyle yazma 6gretimi, 6grencinin zihinsel gelisimi

acisindan biiyiik 6nem tagimaktadir (Giines, 2007).

2.3.4.2. Yazihh Anlatim Yetersizlikleri

Ister sozlii anlatimda olsun, ister yazili anlatimda olsun, anlatanla anlayan arasinda
tam bir anlagma saglanamiyorsa, anlatim bozuk ve yetersiz demektir. Bir baska
deyisle, alic1 ile verici arasinda saglikli bir iletisim kurulamiyorsa, anlatim kusurlu
demektir. Ciimlelerimiz dogru ve diizglin olursa, anlatim da diizgilin olur. Ciinkii bir

dilin ve iletisimin temel birimi ciimledir (Kavcar ve digerleri, 1997).

Yildiz ve digerleri (2008) Ogrencilerin yazili anlatim yetersizliklerini $0yle

siralamaktadir:

e Plansizlik ve tekniksizlik
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Paragraf bilgisi noksanlig1

Diisiinceleri siralama yetersizligi

Konsantrasyon eksikligi

Diisiinceleri iligskilendirme yetersizligi

Yazim noktalama yanlislar

Kelime kullanim kapasitesi zayiflig1 ve anlam bilgisi noksanlig1
Ciimlede anlam ve yapica goriilen bozukluklar

Yore agizlarinin ve konusma dilinin etkisinin goriilmesi
Okuyucunun seviyesine gore yazamama

Nesnellikten uzaklik

Tekrar siklig1

Cesaret, kendine giliven ve hayal zayifligi

Giinliik hayattan kopukluk

Orneklerle, delillerle zenginlestirememe ve benzetmelerle
siisleyememe

Zaman yetersizligi

Yazma Korkusu: Ogrencilerin iizerinde kara bir bulut gibi duran
yazma korkusunu yenmek miimkiindiir. Yazma korkusunun
genelde kisisel motivasyon eksikliginden kaynaklandigi anlagilir.
Yazmanin kendi diisiincelerini, hayallerini ve duygularini ifade

etmeye yaradigimin anlasilmasi ve tecriibe edilmesi ile ortadan

kalkmaktadir.

2.3.4.3. Yazih Anlatimin Onemi

Yazma, yasananlarin, goriilenlerin, duyulanlarin ve incelenen olaylarin yaziyla ifade

edilmesidir. Bir ayag1 konusma olan anlatimin diger ayag1 yazmadir. Yazma faaliyeti

sadece Tiirkge dersi i¢in degil, diger dersler, hatta biitiin yasam i¢in de gereklidir.

Mektup, dilekge, rapor vb. giinliik yazma ihtiyaglarin1 giderebilmek i¢in herkes

yazmay1 6grenmelidir (Arici, 2008).
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Insanlar diisiinen ve diisiindiigiinii degisik sekillerde ifade eden, bu niteligini ortaya
koyamadigi durumlarda mutlu olamayan yaratiklardir. S6yleme ihtiyacinin yiiz yiize
karsilandig1 ortamlar, bu mutlulugun yasanmasina yeteri kadar imkan verebilir. Fakat
insanlar hele toplumlar arasina zaman ve mekan mesafesi girerse-ki bu
kaginilmazdir- bu ihtiya¢ nasil karsilanacaktir? Cevap tektir. Diisiinceleri, duygulari,
heyecanlari, kisaca ruhun ve zihnin iirettigi degerleri kalic1 hale getirmek. Bu imkana
insanoglu, yazinin icadiyla kavusmustur (Agca, 2001). Bir diisiincemizi, bir
duygumuzu yazili olarak anlattigimizda o yazili sey artik bizden ayr olarak vardir.

Hangi bi¢imde var olmussa o bigimde varligin siirdiiriir (Ozkirimli, 1999).

Yazi icat edilmeseydi, neleri kaybedecegimizi acaba hi¢ diisiindiik mii? Fizigin,
kimyanin kanunlarini, matematigin teoremlerini, kesiflerin adreslerini, icatlarin
formiillerini bir yerlere yazmasaydik, bunlari tespit etmeseydik, bugiin ulastigimiz
refah seviyesine gelebilmemiz miimkiin olur muydu? Elbette hayir. Diisiiniin, bulun,
yapin ve kaybedin. Sonra? Sonras1t malum. Bunlarin hepsinin yeni nesillerce yeniden
aranmasi, bulunmasi ve yapilmasi gerekecekti. Yani insanlar, kendi olusturdugu
kiymetlerden kisa bir siire faydalanacak, fakat bunlarin 6mrii, kendi Omiirleriyle

sinirlandirilmig olacakti (Agca, 2001).

Yazmanin psikolojik, sosyal, pedagojik ve dil gelisimi i¢in faydalari inkar edilemez.
Kisi yazmak suretiyle psikolojik problemlerinden siyrilabilir ve kendini ifade
etmenin rahathigiyla huzur bulur. Herhangi bir eser yazmak suretiyle kendine giiven
gelen kisi sosyal acidan da kendini farkli hissedecektir, zamanla da statii
degistirdigini fark edecektir. Yazmak, bilgi edinmenin farkli yollarindan biridir. Dil
edinmenin yollarindan biri de yazmaktir. Edinilen dili gelistirmek ve o dilde 6zgiin
eser vermek de yazmaktan gecer. Yazma etkinlikleri sayesinde de dil gelisimi daha
kolay ve ¢abuk olmaktadir. Ayrica yazmanin psikolojik faydasi da bulunmaktadir.
Ornegin Alman yazar Goethe, yazdig1 Geng Werther’in Acilari igin “Yazmasaydim,
intihar edecektim.” Ifadesini kullanarak yazmanin bu psikolojik islevine dikkat

cekmistir (Yildiz ve digerleri, 2008).
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Ogrencilerin Tiirkce’yi dogru, akici ve etkili bir bigimde konusma ve yazma
becerisini edinmesinde; ana dilinin 6zelliklerini, kurallarin1 ve giizelliklerini fark

edip sevmesinde giizel konugma ve yazma dgretiminin dnemi biiyiiktiir (Calp, 2007).

Yapilandirmaci dil yaklasimi okuma kadar yazmaya da onem vermektedir. Hatta
yazma Ogretimine daha fazla agirlik vermektedir. Ciinkii yazmada kullanilan zihinsel
islemler ayni zamanda zihin yapisin1 diizenleyen islemler olmaktadir. Okuma
becerileri yeni bilgilerle bireyin zihnini zenginlestirmektedir. Yazma becerileri ise
bireyin zihninde yapilandirdigi bilgileri inceleme, gozden gecgirme, sorgulama,
iliskilendirme, kontrol etme vb. islemlerle yeniden diizenlemektedir. Bu diizenleme
bireyi zihin yapisinin da diizenlenmesini getirmektedir. Zihinsel gelisim acisindan

yazma okumadan daha 6nemli olmaktadir (Giines, 2007).

2.4. YAPILANDIRMACI YAKLASIMA GORE DINLEME, KONUSMA,
OKUMA VE YAZILI ANLATIM BECERILERININ GELIiSTIRILMESINDE
TURKCE OGRETMENININ ROLU

Dort temel dil becerisi olan dinleme, konusma, okuma ve yazili anlatim birbirlerinin
tamamlayicisidir. Birinin eksikligi digerlerine de yansir. Dinleme becerisindeki bir
sorun konusma becerisinde kendini gdsterir, okuma becerisindeki bir sorun yazili
anlatim becerisinde kendini gosterir. Kisacas1 dil becerileri bir zincirin halkalari
gibidir. Asagida yapilandirmaci yaklasima gore dinleme, konusma, okuma ve yazili
anlatim becerilerinin gelistirilmesinde Tiirk¢e 6gretmenlerinin rolii anlatilmaktadir.

Dil becerileri anlatirken becerilerin 6grenilme siralar1 dikkate alinmigtir.

2.4.1. Yapilandirmac1 Yaklasima Gore Dinleme Becerisinin Gelistirilmesinde

Tiirkce Ogretmenin Rolii

Ogrencilerini iyi birer dinleyici olarak yetistirmeye ¢aligan 6gretmenin bizzat kendisi
iyi bir dinleyici olmalidir. Eger 6gretmen ders ici ve ders dis1 ¢aligmalarinda, resmi
ve Ozel temaslarinda 6grencilerine dinleme konusunda iyi bir 6rnek olamiyorsa
yetistirdigi ¢ocuklarda istenilen zevk, aligkanlik ve maharetlerini kolayca
yerlestiremez (Kantemir, 1997). Burada sunu belirtmekte yarar vardir: Ogrencinin rol

modeli 6gretmen olmalidir. Aksi takdirde ya bir dizi oyuncusu ya da bir ¢izgi film
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kahramani bu boslugu kolaylikla dolduracaktir. Oguzkan’a goére (1965) okulda
dinleme egitiminin faydali olmasi ve amacma ulagmasi su ilkelere uyulmasina

baghdir:
¢ Dinleme egitimine kiigiik yaslardan itibaren baslamalidir.

e Dinleme egitimi i¢in programin ve okulun her tiirli imkanlarindan

yararlanilmalidir.

e Dinleme egitiminin basarili olabilmesi icin 0gretmenin de iyi bir dinleyici

olmasi gerekir.

e Dinleme egitimindeki basari, kullanilan 6gretim yontemlerinin igerigine

baghidir.
¢ Dinleme egitiminde modern 6gretim araclarindan yararlaniimalidir.

Dinleme egitiminin bagarili olabilmesinde bu sayilanlardan 6ncelikli ve vazgecilmez
olan1 elbette ki Ogretmendir. Ogretmen biitiin imkanlar1 en etkili bir sekilde

kullanarak iyi bir dinleme egitimi vermelidir.

Dinleme becerisi, diger beceriler gibi siirekli gelisir. Dinledigimizi anlama hizi,
egitimle gelistirilebilir. Yapilan aragtirma sonuglarina gore kulagimiz dinleme isini
sesleri tek tek, birbirlerine baglantili olarak veya bogumlanmis ses dbekleri halinde
dinlememektedir. Tipki goziimiiziin harf harf, kelime kelime goérmedigi gibi...
Sesler, ses gruplar1 anlam biitiinligli i¢inde beynimize giriyor, yorumlaniyor.
Yorumlanirken, anlam grubunun 6ncesiyle sonrasi arasinda ilgi kuruluyor, gelecek
anlam gruplari da c¢agrisim yoluyla anlasiliyor. Bunun belirlenmis olmasi hem
dinleyici, hem de konugsmaci bakimindan ¢ok Onemlidir. Cilinkii giinlimiizde
konusmaya dayali iletisim ve iletisimi saglayan araglarin tamaminda bu bilgi,

mesajin iletilmesinde birinci derece belirleyici olmustur (Yalgin, 2002).

Yapilandiric1 yaklagimla Tiirkge Ogretimine gore dinlemenin amaci sadece dil ve
iletisim becerilerini gelistirmek degildir. Dinleme ayn1 zamanda 6grenme , anlama,
zihinsel, sosyal ve zihinsel bagimsizlik vb. becerileri gelistirmek icin yapilmaktadir.
Dinleme becerilerini gelistirmek i¢in zihinsel siireglere agirlik verilmektedir. Bunun

icin once dinlemeye hazirlik yapilmaktadir. Bu hazirlik biiyiikk oranda zihinsel
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hazirlik olmaktadir. Ardindan O6grenci On bilgileri 1s18inda dinledigi bilgileri
incelemekte, secmekte, diizenlemekte ve onceki bilgileriyle iliskilendirmektedir. Bu
zihinsel islemler sonucunda olusturulan bilgiler  zihinsel yapida yeniden
diizenlenmektedir. Diizenleme siirecinde hem bilgilerin hem de zihinsel yapinin

yeniden diizenlemesi yapilmaktadir (Giines, 2007).

2.4.1.1. Dinleme Oncesi Asama

Dinleme Oncesi asamada 6n hazirlik, zihinsel hazirlik, 6n bilgileri harekete gegirme,
anahtar kelimelerle ¢alisma, tahmin etme, amag belirleme ve tiir, yontem ve teknik

belirleme etkinlikleri yapilir. Asagida bunlar anlatilmaktadir.

2.4.1.1.1. On Hazirhk

Ogrenci dinleme sirasinda nasil oturacagini belirler, kullanacagi arag gereci hazrlar,
dinleyecegi konuyla ilgili bilgi toplar, konuyla ilgili olarak merak ettikleri ile ilgili
onceden soru hazirlar ve dinleme sirasinda not almak amaciyla gerekli ara¢ gereci
hazirlar (Demirel, 2006). Ogretmen 6n hazirligin yapilmasinda 6grencilere rehberlik

yaparak siirece dahil olur.

Tiirk¢e derslerinde dinleme egitimine ¢ok basit ve somut kurallardan baglanmalidir.
[Ik siniflarda 6nce dinleme ve izlemenin ilk kosulu olan “uygun oturma”
aligkanliklar1 6gretilmelidir. Daha sonraki siniflarda 6grencilere c¢esitli firsatlardan
yararlanarak sistemli caligmalarla dikkate bagli birtakim beceri ve aligkanliklar

kazandirilabilir (Kavcar ve digerleri, 1997).
2.4.1.1.2. Zihinsel Hazirhk
Ogrencilere dinleme alaninda kazandirilacak becerilerin basinda zihni hazirhik

gelmektedir. Ogrencilerin dinleme amacini belirlemesi, buna uygun yéntem se¢mesi

ve dinlemeye dikkatini yogunlastirmasi gerekmektedir. Bu calismalar 6grencinin
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hem dinlediklerini anlamasini, yorumlamasini, zihinde yapilandirmasini, hem de

zihinsel becerilerini gelistirmesini kolaylastiric1 olmaktadir (Ozbay, 2005).

Tiirkge 6gretiminde 6grenci dinlemeye baglamadan 6nce zihinsel hazirlik yapmalidir.
Bu hazirligr gerceklestirmek i¢in 6n bilgileri harekete gecirme, anahtar kelimelerle
calisma, metni tanima ve tahmin etme,amag, yontem ve teknik belirleme caligmalari

yaptirilmaktadir (Giines, 2007). Asagida bu siireg sirasiyla ele alinmustir.

2.4.1.1.2.1. On Bilgileri Harekete Gecirme

Duygularimiz, zihinsel faaliyetlerimiz ve oOnce kazandiklarimiz da dinleme
etkinliklerine katilir (Akt: Yal¢in, 2002). Dinlemenin ve bilgi transferinin bagarili
olmas1 ayrica dinleyicinin daha 6nce konu ile ilgili bilgi edinmesine baglhdir. Bu
hususu dikkate alan kimi konusmacilar dinleyicilerini konuya hazirlamak ig¢in
konusma metinlerinin 6zetini 6dnceden dagitirlar (Aktas, 2004). Bu da 6n bilginin
anlama i¢in ne kadar 6nemli oldugunun bir gostergesidir. Ancak bunun disinda da
dinlemenin dogal siirecinde insan dinledikleriyle daha once 6grendikleri arasinda
iliski kurar ve dinlediklerine anlam yiikler. Birey herhangi bir seyi sifirdan
O0grenmez. Hi¢  bilmedigimizi  diislindiigiimiiz = konularda dahi  gec¢mis
yasantilarimizdan elde ettigimiz On bilgiler mevcuttur. Aksi taktirde dgrenmenin

gergeklesmesi beklenemez.

Dinleme 6ncesi 6grencilerin 6n bilgilerini harekete gecirme c¢alismalar1 yapilmalidir.
Yapilandirmact yaklagima gore yeni bilgi ve teknikler verilmeden 6nce 6grencilerin

oOn bilgilerini hatirlamasi saglanmalidir (Giines, 2007).

Ogrencilerin motivasyonu &n bilgilerini harekete gegirecek sorularla, konuyla ilgili
bir sarkiyla, filmle veya gorsellerle artirilmali ve ilgileri konuya c¢ekilmelidir
(Demirel, 2006). Bu baglamda yapilabileceklerle ilgili Yangin (1999) metnin
cocuklara okunmasindan 6nce, cocuklarin metnin igerigiyle ilgili 6n bilgilerini ifade

edebilecekleri bir tartisma ortaminin baslatilmasina; okuyucunun, c¢ocuklarin ilgili
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deneyimleri, metnin ana diisiincesi, konusu ve yer alan karakterleriyle bagdastirarak,

sorular yonelterek tartismaya rehberlik etmesine deginmistir.

Dinlemenin ve bilgi transferinin basarili olmasi ayrica dinleyicinin daha 6nce konu

ile ilgili bilgi edinmesine baglhdir.

2.4.1.1.2.2. Anahtar Kelimelerle Calisma

Konusma sirasinda kullanilan terimler, tanimlar, ornekler ve siirekli tekrarlanan
anahtar sozclikler de konugsmacinin iletilerini dogru anlamak i¢in dinleyici agisindan
gereklidir (Aktas, 2004). Anahtar kelimelerle calisma 6grencilere verilecek metinde
yer alan ve 6zel 6neme sahip olan kavram ve kelimelerle ¢aligmalar1 icermektedir.
Bu calismanin amaci, 6grencinin hem yeni kavram ve kelimeler 6grenmesini
saglamak hem de yeni 6g8renilecek bilgiye ilgisini ¢ekmektir. Bu nedenle onceden
anahtar kelime ve kavramlar belirlenmelidir. Calisma icin secilen kelime ve
kavramlar metin hakkinda ipucu vermeli ve yeterli sayida olmalidir. Bunlar hakkinda

ogrencilerin bilgileri, deneyimleri ve diislinceleri saptanmalidir (Giines,2007:88).

Sarki dinletme calismalar1 yaptirilip, daha sonra sarkinin sézleri icinden anahtar s6z
gruplarmin ¢ikarilarak, 6grencinin sarkiyr dinlerken bu bosluklart doldurmasini
isteme seklinde yapilabilir. Bu durumda dilin yap1 oOzellikleri gbéz Oniinde
bulundurularak sarkinin ana s6z gruplarinin ¢ikarilmasi ve ona gore dinletilmesi
saglanmalidir (Yalgin, 2002). Ogrenciler 6n bilgileri ile anahtar kelimeler ve igerikle
ilgili tahminlerini belirtmeleri igin cesaretlendirilmelidir. Dinlenecek konunun baslig1
sOylenerek, resim ve ipuglari verilerek metnin kestirilmesi istenmelidir (Demirel,

2006).

Temel egitim okullar1 ikinci basamak i¢in 6gretmen, ¢ocuklarin ilgisini ¢ekebilecek
ve ayni zamanda i¢inde egitici unsurlar bulunan bir metni alarak, bu metin iizerinde
bazi kelime ve anlam kaliplarini silip 6grencilerine dagitabilir. Kendisi hizla okurken
ilgili yerlere uygun kelime veya soz gruplarini yazmalarini ister ve daha sonra

dogrusunu bulma c¢alismasi yaptirabilir. Dogrusunu bulma g¢aligmasi sonunda
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ogrencilerin yaptiklar1 hatalar ilgili metnin altina ¢ikarmalarini isteyerek kendi hata
sayilari bilmelerini ve ilerde yapilacak uygulamalardaki gelismesini adim adim

izlemesini saglayabilir (Yalcin, 2002).

2.4.1.1.2.3. Tahmin Etme

Ogrencinin anlama, sezme ve zihinsel becerilerini gelistirmek amaciyla tahmin etme
calismalarina agirlik verilmelidir. Tahmin etme, On bilgilerden hareket ederek,
metnin baslhigindan, gorsellerden, anahtar kelimelerden yararlanarak, metin tiiriine,
bicim ve goriinim oOzelliklerine dayanarak metnin icerigi hakkinda tahminler
olusturma teknigidir. Tahmin etme caligsmalari, hayal ederek degil metindeki ipuclar
kullanilarak yapilmalidir. Bu c¢aligmalar ayni zamanda Ogrencinin merakini
uyandirmak i¢in yapilmaktadir. Tahminlerin dogrulugu siirekli kontrol edilmelidir.
Ogrencilerin tahminlerini sdylemeleri veya yazmalar1 saglanarak kontrol islemi
gerceklestirilebilir. Tahminlerin dogrulugu ve gelisim durumu diizenli olarak
izlenmelidir (Gtlines, 2007). Metnin dinlenmesinden 6nce ve metni dinleme
esnasinda, dgrencilerden tahminlerde bulunmalarini istedikten sonra, bu tahminlerin
dogru cikip c¢ikmadigini takip etmelerini ve sonucu jestlerle ya da mimiklerle
gostermelerini istemek, onlara dikkatle dinleme becerisi kazandirmaktadir. Kisinin
amaclar1 dikkati kontrol eden i¢ kaynaklardandir. Ogrencilerin dikkatlerinin
cekilmesi, olacaklarla ilgili meraklandirilmasi, tahminlerinin ¢ikip ¢ikmayacagi
konusunda yarisma ortamina sokulmasi, onlar1 dinlemeye istekli hale getirmektedir.

Giidiileme, 6grenmeye olumlu yonde etki etmektedir (Yangin, 1999).

Ogretmen ders i¢i calismalar sirasinda, kendisinin kurdugu yarim ciimleleri
tamamlattirma c¢alismasi yaparak onlarin anlamli ciimleleri kulak aliskanhigi ile
tamamlama becerisi kazanmalarini saglayabilir (Yalgin, 2002).Gerekirse yeni climle
yapilar1 dgretilmelidir. Yeni Ogrenilen sozciikler, bilinen ciimle kaliplariyla, yeni

ctimle kaliplar1 da bilinen sozciiklerle 6gretilmelidir (Demirel, 2006).
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2.4.1.1.2.4. Amac Belirleme

Dinlemek i¢in bir nedeniniz olsun. Bilginin sizinle ilgili olmasini saglayin ve onu
uygulamanin yollarini arayin (Townsend,Cev: Siral,1997).Dinleme ¢alismalar1 belirli
bir amaca yonelik olmalidir. Bu amaglarin belirlenmesi i¢in 6grencilere “Bu metni
ni¢in dinliyorsunuz? Ne 6grenmek istiyorsunuz?” gibi cesitli sorular sorulabilir.
Amac belirlemede Ogrenciler zorlaniyorsa onlara yardimeci olunmalidir. Amag
belirleme c¢aligmalar1 dinleme etkinliklerinin hemen 6ncesinde yapilmalidir (Giines,
2007). Dinleme egitimi, mutlaka amacli yapilmali, metin 6grencilere dinletildikten

sonra, metinle ilgili sorular sorulmalidir (Aktas, 2004).

2.4.1.1.2.5. Tiir, Yontem ve Teknik Belirleme

Ogretimde “model”, “ydntem”, “teknik” kavramlar ile genellikle bir dersin veya
konunun islenmesinde “izlenen yol” kastedilmektedir. Ogrenme-6gretme siirecinde
basvurulan ¢esitli yontemler 6grenmeyi saglamak i¢in birer aragtirlar. Bu nedenle her
ders veya konu icin her zaman ve her durumda gecerli olabilecek bir yontemden
bahsetmek miimkiin degildir (Yildiz, 2003). Yeni Tiirkce Ogretimi Programi’nda
egitimde ¢esitlilige 6nem verilmistir. Bu kapsamda, segerek dinleme, etkili dinleme,
elestirel dinleme, empatik dinleme vb. dinleme tiirlerinin c¢esitli yontem ve

tekniklerle uygulanmasi s6z konusudur.

Tiir ,yontem ve teknik belirleme calismalari, segilen amacin hangi yontem ve
tekniklerle gergeklestirilecegini belirlemek igin yapilan ¢aligmalardir. Ornegin metni
takip ederek dinleme, aktif dinleme, sorgulayici dinleme, gibi gesitli yontem ve
teknikler olabilir. Bu islemler sirasinda metnin tiirii (6rnegin siir, dykii, masal, fikra
vb.) hakkinda da bilgi verilmelidir. Se¢ilen amaca, metnin tiirline ve siif diizeyine
gore farkli dinleme yontemleri belirlenerek 6grencilerin ¢esitli yontem ve teknikleri

O0grenmesi saglanmalidir (Glines, 2007).

Ogrencilerde istendik davranislarin gelismesini saglamak i¢in dgrenme konusunun

uygun yontem ve tekniklerle sunulmasi esastir. Ancak bu yolla §gretim programinda
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ongoriilen bilgi, beceri ve aligkanliklar 6grencilere etkili bir sekilde kazandirilabilir
(Calp, 2007). Asagida dinleme siireclerine goére bazi dinleme teknikleri
verilmektedir. Bu teknikler herhangi bir sinirlandirmaya tabi degildir. Teknikleri
cogaltmak miimkiindiir. Giines (2007)’de bu teknikleri siireclere gore soyle

siniflandirmstir:

Dinleme 6ncesi
Dinlemeyi planlama teknikleri
e On bilgileri harekete gecirme,
e Dinleme ortamini inceleme,
e Dinleme amacini belirleme,
e Konu bashig, resimler vb. hareketle konusma igerigini tahmin etme,
¢ Dinleme yontemini ve bi¢cimini belirleme,
e Bilgiyi zihinde tutma bi¢imlerini belirleme,

e Not alma bigimlerini belirleme

Dinleme
Anlama teknikleri
e Konusma ve bilgiler arasinda bag kurma,
e Sorular belirleme,
e Aciklayici noktalart not alma,
e Sozel olmayan ipuglarini gézleme (jestler, ifadeler, durus vb.),
¢ Anlasilmayan yerleri belirleme ve sorular sorma,
e Kendi kelimeleriyle konusmanin bir 6zetini yapma,

e Yeni bir kelimenin anlamini belirlemek i¢in konugma biitliniinden yararlanma

Bilgiyi yapilandirma teknikleri
e Konusmanin konusunu belirleme,
e Konusmacinin hareket noktalarini belirleme,
e Ana diisiinceyi belirleme,

e Yardimc diisiinceleri belirleme,
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Konugsmacinin amacini yorumlama,

Aktarilan bilgileri diizenleme,

Bilgileri yeniden kullanmak ve hatirlamak i¢in zihinde diizenleme,
Konusma bi¢imini belirleme,

Anahtar kelimeleri ve kavramlari belirleme,

Karsilagtirmalar1 ve 6rnekleri inceleme,

Bir soruna dnerilen ¢6ziim yollarini ya da bir olayin nedenlerini inceleme,
Onerileri inceleme,

Hayal ve gercekleri belirleme,

Olaylarla diisiinceleri ayirma,

Birincil ve ikincil bilgileri ayirma,

Konusmanin mantiksal diizenini tanima,

Konugmada olaylarin olus diizenini tanima.

Bilgiyi diizenleme teknikleri

Grafikler, tablolar, kavram semalar1 vb. bigimlerde bilgiyi diizenleme,
Konusmay1 6zetleme,

Konuyu semalarla ifade etme.

Dinleme sonrasi

Konusmay1 Degerlendirme teknikleri

Konusmada verilen bilgileri degerlendirme,

Sunu bi¢imi ve igerigini degerlendirme,

Nedenleri, kaynagi ve bakis agilarini degerlendirme,
Sozel ve sozel olmayan ipuglarini degerlendirme,
Anlami degerlendirme,

Dinleme amacina ulasma durumunu belirleme.

Yukaridaki teknikleri ¢ogaltmak miimkiindiir. Tiirk¢e Ogretmeninin gorevi

ogrencilere bu teknikleri 6gretmekten ¢ok kullanma aligkanligi kazandirmaktir.

91



2.4.1.2. Dinleme Asamasi

Dinleme siirecinde, dinleyici konusmacinin ilettigi mesaji anlamak ve yorumlamak
icin ¢aba sarf etmektedir. Dinleme kisinin tercihine bagli olarak, secerek ve isteyerek
algiladig1 sesler biitlinii oldugundan, dinlemede segicilik s6z konusudur. Dinleme
sesleri anlamaya ¢alismaktir; ¢aba gerektiren bilingli bir siirectir. Insanin segerek
dinleyebilmesi icin sesler arasindaki farki hizli kavrayabilecek bir yetenege ulagmasi
gerekir (Calp, 2007). Dinleme siireci, bireyin seslerin ve konusma Oriintiilerinin
farkinda olmasiyla baglar; belli isaretleri tanimasi ve hatirlamasi ile siirer ve bunlari
anlamlandirmasi ile son bulur (Ozbay, 2001). Yapilandiric1 yaklasima gore, dinleme
asamasinda kisi dinleme eylemini gerceklestirirken bir taraftan da dinlediklerini
zihninde yapilandirmaktadir. Bu durumda dinleme anindaki etkinlikleri Demirel

(2006) soyle ele almak gerektigini belirtmistir:

e Ogrencilerde dinleme araciligiyla iletisim kurma istegi olusturulmalidir,

e Ogrencilerin dinleme amacini belirlemelerine yardimei olunmalidir,

e Once genel bir dinleme daha sonra 6zel bilgiyi bulmak amaciyla dinleme
yaptirtlmalidir. Bu nedenle iki kez metni dinletmek ya da metni okumak
gerekmektedir.

e Ogrencilerin kelimelerin anlamlarin1 metinden tahmin etmeleri saglanmalidir,

e Ogrencilerin hangi cevabi verdigi degil, cevaba nasil ulastifi yani ne
ogrendigi ve anladig1 onemlidir.

e Ogretmen metni yiiksek sesle okur ya da teypten dinletir. Ogrenciler

Ogretmeni dinler.

Dinleme asamasini sozlii anlama, zihinde yapilandirma ve bilgiyi uygulama seklinde

siralayabiliriz. Asagida bu agamalar ele alinmaktadir.

2.4.1.2.1. Sozlii Anlama

Anlama, iletisim siirecinin temel basamaklarindan biridir. Bu siiregte alici, verici

tarafindan iletilen bilgiyi almak, eski bilgileriyle karsilastirarak yorumlamak; bir
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baska deyisle, anlamak durumundadir. Anlama ger¢eklesmedigi zaman, iletisim
amacina ulasamaz. Bu son derece Onemlidir, ¢ilinkii iletisimin temelinde amaglilik
vardir. Iletisimin baslama nedeni olan amaca ulasilamadiginda, o iletisim, iletisim

olmaktan ¢ikar (Yangin, 1999).

Secilen amag, yontem ve tekniklere gore dinleme g¢alismalar1 gergeklestirilmelidir.
Metni dinledikten sonra Ogrencilerden kendilerine ilging gelen bir bdliimii
nedenleriyle birlikte anlatmalari, zihinlerinde canlandirarak gorsellestirmeleri
istenmelidir. Metnin tiirline gore hikaye haritasi, duygusal, abartili sézler gercek ve
hayal iirlinii olanlar1 belirleme, karsilagtirmalar yapma, varliklari, olaylar1 siniflama,
metne uygun bagliklar buldurma gibi g¢aligmalar yaptirilabilir. Bu calismalarda
Ogrenci, yeni bilgiyi arastirmakta, anlamakta, yorumlamakta ve analizini yapmis
olmaktadir. Siirecin sonunda Ogrenci, 0n bilgileriyle yeni bilgileri karsilastirarak

derinlemesine anlamis olmaktadir (Giines, 2007).

Dinleme, anlamin aktarilmasinin sadece bizzat konusulan kelimelerle yapilmasindan
dolay1 degil, ayn1 zamanda kelimelerin nasil sdylendigi, ne zaman, nerede ve kime
konusuldugundan dolay1 da karmagsiktir. Bu yilizden kavrama, muhtemelen,
dinleyicinin bilgi ve yasantisina ve onunla ilgili biitiin faktorlerin gostergelerini

sezme kabiliyetine bagl olarak cesitli seviyelerde ortaya ¢ikabilir.

2.4.1.2.2. Zihinde Yapilandirma

Dinleme ses ve konusmalarin zihinde yapilandirildigi karmasik bir siire¢ olmakla
birlikte kisi isittiklerinden bir kismini seger ve zihninde yapilandirir. Bu durum daha
cok kisinin ilgi ve beklentileri dogrultusunda gergeklesir. Birey ilgili oldugu konulari

secerek dinler.
Secilen bilgi ve diislinceler siralama, smiflama, sorgulama, iligki kurma, analiz,

sentez, degerlendirme gibi cesitli zihinsel islemlerden gecirilerek bireyin 6n

bilgilerine gore anlamlandirilmaktadir (Tiirk¢e 1-5 Programi, 2005).
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Konugsmacinin konusunu belirleme, konugsmacinin hareket ettigi noktalar1 belirleme,
ana diistinceyi ve yardimci diisiinceleri bulma, konugmacinin amacini yorumlama,
bilgileri siralama, siiflama, iligskilendirme, diizenleme, bilgileri yeniden kullanmak
ve hatirlamak i¢in zihinde diizenleme, anahtar kelimeleri kullanma, karsilagtirmalari
ve ornekleri kullanma, 6n bilgilerle yeni bilgiler arasinda bag kurma vb. ¢aligmalar
yapilabilir (Giines, 2007). Zihinde yapilandirma bir bakima konusmacilarin
diisiincelerini anlamay1 kapsar. Bu noktada Calp (2007) iyi bir dinleyicinin
konusmacinin ana diisiincesini belirledikten sonra, temel destekleyici diisiinceleri
bulmasi gerektigine ve her zaman konusmanin genel amaciyla iligkili olmayandan
iliskili olani, zandan olguyu ve genellemeden ayrintiy1 ayirt etmesi gerektigini ifade

eder. Biitiin bu ¢aligmalar zihinde yapilandirilir.

2.4.1.2.3. Bilgiyi Uygulama

Programda dinleme/izleme O6grenme alani; Ogrencilerin iyi bir dinleyici/izleyici
olabilmesine yonelik olarak hazirlanmis diizeye uygun kazanimlar ile bu kazanimlari
hayata gecirmeye yonelik etkinliklerden olusmaktadir (Tiirk¢e Dersi 6-8 Programu,
2006:5).

Yapilandirici  yaklasima gore Ogrenilen bilgilerin, uygulamaya aktarilmasi
gerekmektedir. Bilginin aktarilmasi ve kaliciliginin saglanmasi i¢in 6grencinin
ogrendiklerine iliskin kendi yasantisindan ve giinliikk hayattan Ornekler vermesi,
ortaya konulan sorunlar1 belirlemesi ve onlara farkli ¢éziimler bulmasi, metindeki
disiincelerle kendi diisiinceleri arasindaki benzerlik ve farkliliklar1 belirlemesi,
verilen 6rneklerin konuya uygun olup olmadigini sorgulamasi, 6grendikleriyle ilgili
cikarimlar yapmasi, eksik birakilan metni tamamlamasi, kitle iletisim araglariyla
verilen bilgileri, haberleri, diisiinceleri, reklamlar1 vb. sorgulamasi, ¢evresindeki
sosyal olaylar1 anlamlandirmasi ve yorumlamasi vb. calismalar yaptirilmalidir

(Giines, 2007).

Halk edebiyatimizda zengin bir yere sahip olan mani, bilmece ve tekerlemelerle

yapilan ¢aligmalar; yeni maniler iiretmeye, bilmecelerin karsiligini hizli vermeye
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yonelik uygulamalar ¢ocuklarin dinleme becerilerinin egitiminde etkin yontemlerdir.
Zaman zaman Ogretmen, Ogrencilerin kendi yas gruplarinda sik karsilastiklar
problemlerle ilgili 6rnek durumlar gelistirip, bunu smif icinde okuduktan sonra
tartismaya acabilir. Bu, ogrencilerin dinlerken dikkatlerini toplamalarinda ¢ok
Oonemli yararlar sagladigi gibi, beynin sol iist yarisinda yer alan problem ¢dzme
becerisini de gelistirmektedir (Yalgin, 2002). Hem bdylece ¢ocuk oOgrendiklerini
kendi yasantistyla iligkilendirir ve ileride karsilasabilecegi sorunlara ¢oziim

uretebilir.

2.4.1.3. Dinleme Sonrasi Asama

Bu asamaya degerlendirme asamast da diyebiliriz. Kavranan diislincelerle
dinleyicinin ulastig1 yargmin/verdigi tepkinin uygulanmasim1 kapsayan dinleme
asamasidir. Yani, dinleyici dinleme sirasinda bazi duygu, diisiince ve olgularla kars1
karsiya gelir; bunlara iliskin olumlu- olumsuz, agik-kapali, dogru-yanlis birtakim
yargl ve tepkilerde bulunur. Bu tepkilerin dinlenenlerle karsi karsiya getirilip
yorumlanmasi, bir karara varilmasi degerlendirmedir. Dinleyici kendisine
uyaricilarin yeterliligi, sunulan bilginin degeri, ortaya ¢ikan sonucun gecerliligi
hakkinda bir yargiya varir. Bir baska anlatimla degerlendirme asamasinda,
diisiincenin iyi veya kotii olup olmadigi, hatirlanacak veya unutulacak tiirden olup
olmadigi, dinleyicinin 6zel kayitlarina eklenip eklenmeyecegine karar verilir (Calp,

2007).

Dinleme sonrasi etkinlikler (Demirel, 2006):

e [.Dinlenen metinle ilgili sorulara cevap verilir. Bu c¢alisma sinif diizeyine
gore paragraf paragraf da yapilabilir.

¢ Dinlenen metnin s6zlii ya da yazili 6zeti ¢ikarilir.

e Girig ve gelisme kismi dinlenen bir hikayenin sonug¢ kisminin tamamlanmasi

istenir.
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e Dinledigi metinle ilgili zihninde canlandirdiklarini resimle gorsellestirmeleri
istenir. Ogretmen okurken ya da okuduktan sonra 6grenciler resim, karikatiir
ya da sekil ¢izebilir.

e Dinlenen metin ile ilgili resimlerin ya da cilimlelerin olay sirasina gore
dizilmesi istenir.

e Dinlenenleri dikte etme etkinliklerine yer verilir.

e Duyulan eksik climleler tamamlanir.

¢ Dinlenen metne uygun farkl baslik onerilir.

e Metinde bos birakilan yerleri doldurma ¢aligmalarina yer verilir.

¢ Dinlediklerini baskalariyla paylagmalari istenir.

e Dinlediklerinin sebebi ve sonucu iliskilendirilir.

e Dinlediklerinden yaptiklar1 ¢ikarimlar belirlenir.

o Konusmaci, konugsma ortami ve konusma icerigi hakkindaki diislinceleri
anlattirlir.

¢ Dinlediklerinde ortaya konulan soruna ¢oziimler buldurulur.

¢ Dinlediklerine iliskin karsilastirmalar yaptirilir.

Yapilandirmaci yaklagim sonug yerine siire¢ degerlendirme ve 6z degerlendirme
lizerinde durmaktadir. Bu nedenle o6grencinin kendini degerlendirmesi

ozendirmelidir. Cesitli degerlendirme formlar1 kullanilabilir (Giines, 2007).

2.4.2. Yapilandirmaci Yaklasima Gore Konusma Becerisinin

Gelistirilmesinde Tiirkce Ogretmenin Rolii

Sozlii kompozisyonun gayesi; 6grenciye bildiklerini, diisiindiiklerini, duyduklarini
acik, dogru, etkili bir bicimde tam olarak anlatma yetenegi vermektir. Bu yetenegi
gerektigi gibi alan bir 6grenci; yersiz heyecanlara kapilmaz; rahat ve tabii konusur;
baskalarin1 dikkat ve sabirla dinler, bir meselenin degisik yonlerini goriir, degerli ve
degersiz goriisleri kolaylikla ayirir; ¢abuk diisiiniir; diislincelerini olgun delillerle
pekistirir; pesin hiikiimlere kapilmaz; hakli, mantikli kararlar verir; inanmadiklarini
korii koritine dogrulamaktan kurtulur; mantiga, sagduyuya, ciddilige olan giiveni

artar. Ogrenci bu yeteneklerine, giizel, canli, cekici konusmay:1 ekleyebilirse,
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konusmanin insana kazandirdigi tiim mutluluklardan faydalanir (Karaalioglu, 1989).

Goriildiigii tizere iy1 bir konugma egitiminin yararlar1 pek coktur.

Dogru ve diizgiin konugma becerisi, konugma egitimi yapmak ve iyi konusanlari
ornek almakla kazanilir. Ne yazik ki son yillarda sadece Tiirkge 6gretiminde degil,
egitim-6gretim faaliyetlerinin siirdiigli biitiin alanlarda, hatta resmi dairelerde,
televizyonlarda, basinda Tiirkgenin 6zensiz ve hatali kullanimi, sdylenisi, zaman
zaman argo sozciiklerin kullanimina kadar varan cirkinlikler dilimizi de bulasici bir
hastalik gibi sarmig bulunmaktadir. Bu husuta en biiyiik sorumluluk ana dilimizin

ogretmenlerine diismektedir (Aktas, 2004).

Egitilmis bir ses tonu ile; ses, hece, sdzclik ve ciimle gibi dil birimlerinin tam hakkini
veren, climle ve sozclik vurgularint dogru yapan, konunun duygu ve disilince
yonlerini sesiyle ayiran, konugma igeriginin anlamini yaptigr durgu ve duraklarla
aydinlatan; bedensel devinim, jest ve mimik gibi 6geleri konusmaya katarak s6ziin
anlamimi giiclendiren konusma becerilerine sahip bireylerin yetistirilmesi ise,
oncelikle Tiirkge Ogretiminin sorumlulugudur (Sever, 1997). Dolayisiyla Tiirkce

O0gretmeninin bu gergevede 6grencileri yetistirmesi gerekmektedir.

Konugmasi yeterli diizeyde olan ogrenciler genellikle her derste basarili olur.
Konusmasini bilen 6grenci soru soran, diislinen, diigtindiiren ve etkin olan 6grencidir.
Dogru ve diizgiin konusmanin, kisilik gelisimiyle de ¢ok yakin ilgisi vardir. Bundan
dolay1 6gretmen, her seyden 6nce 6grencilerin konugma becerilerini gelistirmelidir.
Ciinkii hem o6grenci basarisi i¢in, hem de saglikli bir kisilik gelisimi i¢in bu
gereklidir. Konusma bir sanatsa, konugma egitimi vermek de bir sanattir.

Ogretmenlik ise konusmaktan ¢ok, konusturma sanatidir (Kavcar ve digerleri, 1997).

Yapilandirmaci yaklagimla Tiirkge 6gretimine gore, konusma becerilerini gelistirmek
icin once zihinsel hazirlik yapilmalidir. Bu amagla 6n bilgileri harekete gecirme-
konu belirleme, amag, yontem ve teknikleri belirleme vb. calismalar yapilmalidir. Bu

calismalara gore konusma gergeklestirilmelidir. Konusma sonrasi ise konusma
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degerlendirilmelidir. Bu islemler konusma siireglerine gore konusma Oncesi,

konusma ve konugma sonrasi bagliklar1 altinda verilmektedir (Giines, 2007).

2.4.2.1. Konusma Oncesi Asama

Iyi bir konusmanin yapilabilmesi igin birtakim sartlarin olgunlasmas1 gerekir. Bu
sartlar konusmacinin soziiniin kesilmeden dinlenmesi, konusma diizeninin
saglanmasi, bagkalarinin fikirlerine saygi gosterilmesi vb. dir. Konusma Oncesi
asamada konusma i¢in gerekli olan dogal ortam saglandiktan sonra zihinsel hazirlik,
konusmay1 yapilandirma, konugmaya ¢arpici bir giris belirleme, konusmaya etkili bir
sonu¢ hazirlama ve dinleyicilerin sorularini tahmin etme siiregleri islemeye

baslamalidir.

2.4.2.1.1. Zihinsel Hazirhk

Konusma alaninda yapilacak ¢aligmalarin basinda &grencileri zihinsel olarak
hazirlamak gelmektedir. Bu amagla konusma Oncesi c¢esitli sorular sorularak ve
ornekler verilerek konugmanin amaci, yontemi, konusu ve sinirlarii belirleme
calismalar1 yapilmalidir. Bu calismalar 6grencilerin konusmaya zihinsel olarak
hazirlanmasini saglamaktadir (Tiirk¢e 1-5 Programi, 2005).

Iyi bir konusmacinin bilgiyi beyninde diizenli bir bicimde depolamasi, bu bilgileri
gerektigi yerde ve zamanda hizla aktarabilmesi gerekmektedir. Genellikle
konusmalarini begendigimiz, etkilendigimiz, ikna edici buldugumuz insanlarin bu
ozelliklerinin gelismis oldugu goriiliir. Bu yiizden konusma ile bellek arasindaki
iligkinin basar1 ile kurulmasi gerekmektedir (Yalgmn, 2002). Konusma oOncesi

Ogrenciyi zihinsel yonden hazirlayabilmek i¢in asagidaki caligmalar yapilmalidir.
2.4.2.1.1.1. On Bilgileri Harekete Gecirme-Konu Belirleme
Konugmanin konusunu, amacini yontem ve tekniklerini belirlemek i¢in 6grencilerin

On bilgilerini harekete gecirme c¢alismalar1 yapilmalidir. Bu amagla 6grencilere cesitli

sorular sorulmali, 6nceden Ogrenilen goriis, diisiince, konu vb. gézden gegirilerek
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bunlarin hatirlanmasi saglanmalidir. Béylece 6grencilerin hangi konuda konusma
yapacaginin alt yapis1 olusturulmali, konu belirlemesine yardimci olunmalidir. Bu
isleme 6nem verilmeli, ¢esitli sorularla 6grencinin zihnini kontrol etmesi ve gézden
gecirmesi saglanmalidir (Glines, 2007). Konu se¢imiyle ilgili Senbay’a gore (1995)
dinleyici karsisinda higbir zaman tiimiiyle yabanci oldugunuz bir konu iizerinde
konusulmamalidir. Bu konuda Tiirkge Ogretmenlerinin rolii 6grencilere yabanci

olduklar1 konu hakkinda bilgi vermek ve onlar1 yénlendirmek olmalidir.

Cocuklarin ilgi alanlarina giren gazete haberlerinden bir kismi kesilerek sinifa
getirilir. Cocuklarin 6nce bu gazete haberlerini okumalar1 daha sonra okuduklari
haberle ilgili olarak kendi goriislerini ortaya koymalari sdylenilebilir. Bu ¢aligmalar
da hazirliksiz konugmaya alismasini ve ¢ocuklarin o konuda daha 6nce 6grendikleri

bilgilerin ortaya ¢ikmasini saglayacaktir (Yalgin, 2002).

Konunun se¢ilmesi kadar smirlandirilmasi da onemlidir. Adali’nin (2003) bu
konudaki goriisleri soyledir: Konu , belli bir amagla ve zorunluluklara gore
sinirlandirilir. Konunun siniri, igerigiyle ters orantilidir; konu daraldikca diigiinceler
derinlesmeye, ayrintilar belirginlesmeye baglar. Genel konular iizerinde kisi, o giine
kadar edindigi genel bilgiler cer¢evesinde bir seyler sdyleme olanagi bulsa da, 6zel
ilgi alanina giren konularda, her yerde, herkesin yineledigi diislincelerin 6tesinde ¢cok
daha ilging seyler ortaya koyabilecektir. Ornegin pulculukla ilgilenmeyen biri, bu
konuda bir arastirma yapmazsa, “pul biriktirmenin bir merak oldugu, belli tiir
pullarin biriktirildigi” gibi birtakim genel bilgiler verebilir. Oysa bir pulcu, pullar ve
pul biriktirme konusunda ¢ok daha ayrintili bilgiler verebilecek; pulculugun, kim

bilir anlatilacak daha ne incelikli, ne ilging yonlerini bulacaktir.
Sonug¢ olarak konunun sinirlandirilmasi 6nemlidir, ¢linkii konuyu sinirlandirmak

ogrencilerin  kafalarinin  dagilmasini  Onleyecek ve hedefe kilitlenmeyi

kolaylagtiracaktir. Bu konuda da Tiirk¢e 6gretmeni 6grencileri yonlendirmelidir.
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2.4.2.1.1.2. Amac Belirleme

Konusmaci, ister konu bagkalarinca belirlenmis, isterse konuyu kendisi se¢mis olsun,
dinleyicilerin ilgisini ve diizeyini géz Onilinde tutmali;; amacini buna gore
belirlemelidir. Belli bir amaci bulunmayan konusma, deniz ortasinda yolunu
kaybetmis bir gemiye, boyle bir konusma yapan da geminin nereye gidecegini
bilmeyen kaptanina benzer (Ozkirnmli, 1994). Ogretmen amag belirlenirken
ogrenciye rehberlik yapmalidir. “Neden bu konuyu sectin?”, “Amacin ne?” gibi

sorularla 6grenci diisiinmeye sevk edilmelidir.

2.4.2.1.1.3. Yontem ve Teknikleri Belirleme

Secilen konu ile amacin hangi yontem ve tekniklerle sunulacagi onemlidir. Bunun
i¢in uygun konusma ydntem ve teknikleri belirlenmelidir. Ogrencilere konusma
siirecinde kullanilan cesitli tekniklerin oldugu ve dikkatlice segilmesi gerektigi
bilinci verilmelidir. Biitiin teknikleri tanimasi igin 6grenci her konusma etkinliginde
farkli  teknikler = se¢meye  yonlendirilmelidir.  Bu  teknikleri  sOyle
siiflandirilabilmektedir:
Konusma Oncesi
Konugmay1 Planlama Teknikleri

e Konuyla ilgili 6n bilgileri harekete gecirme,

e Tartisma veya beyin firtinas1 teknigini kullanma,

e Konusma amacini belirleme,

e Konusma igerigini segme,

e Konusmanin sinirlarini belirleme,

e Bir plan dahilinde bilgileri diizenleme,

e Konugmaya ilgi ¢ekici bir giris belirleme,

e Konusmaya ilgi ¢ekici bir sonug belirleme,

¢ Dinleyicinin sorularini tahmin etme,

e Dinleyicinin ilgisini stirdiirmek ve yonetmek i¢in ¢esitli araglar1 kullanma,
Konugmay1 Diizenleme Teknikleri

e Konusuna uygun metinleri gdzden gecirme,
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e Grafik, kavram haritalar1 vb. bigimde bilgiyi diizenleme,
o Konusmayi desteklemek icin gorseller hazirlama,
Konusma
Konusmay1 Yonetme Teknikleri
e Sesin tonuna ve vurgularina 6zen gosterme,
e Konusma hizina ve bi¢imine dikkat etme,
e Beden diline dikkat etme,
e Notlarina bakma,
o Konusmay1 gergeklestirme,
e Anlama ve diisiindiirmeyi yonlendiren ifadeler kullanma,
e Konusma sirasinda gesitli gorseller kullanma,
Konusma Sonrasi
Konugmay1 Degerlendirme Teknikleri
e Konusmanin amacina ulasma durumunu degerlendirme,

e Konusmasini degerlendirme (Akt: Giines, 2007).

Teknikler bunlarla smirli degildir. Daha farkli teknikler de kullanilabilir. Onemli
olan Ogrencinin bu tekniklerin farkina varmasi ve ihtiyacina gore bu tekniklerden

kullanabilmesidir.

2.4.2.1.2. Konusmay1 Yapilandirma

Konu secildi, amag belirlendi, bilgiler derlendi, konusmaya haziz diyebilir miyiz?
Kuskusuz hayir. Buraya kadar yapilan is bir 6n hazirliktir. Bunlan belirli bir
diisiinsel diizen, yani plan i¢inde ele almak gerekir. Bir bagka deyisle, neyi nerede
sOyleyecegimizi bilmek zorundayiz. Yalinlastirarak yinelersek; konusmada

sOyleneceklerin ilgi ve dnem derecesine gore siralanmasidir diyebiliriz (Akin, 2004).

Amacimiz1 belirledikten ve konuyla ilgili bilgileri toparladiktan sonra yapacagimiz
konusmanin planini, baska deyisle diisiinsel diizenini ¢ikarmak gerekir. Bunun i¢in
ana disilinceyle yardimeci disilinceleri belirlemeli ve belli bir diizen iginde

siralamalidir (Ozkirimli, 1994).
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Bu siiregte not alma 6n plandadir. Zihinsel hazirlik yapan 6grenci bu siirecte bilgileri
yeniden yapilandirir, anlamadig1 bilgileri agikliga kavusturmak igin yeni yollar arar.
Ogrenci bu siirecte etkin bir sekilde 6grenme siirecinin iginde yer alir. Konusmanin
genel dilizeni yani girig, gelisme ve sonu¢ &grencinin konusmayi zihninde siraya
koymasina katki saglar. Bu da akici bir konugsma i¢in 6nemlidir. Giris, gelisme ve

sonu¢ konusmanin mantiksal diizenine uygun olarak siralanmalidir.

Diislincelerin mantik diizeni i¢in genellikle basitten karmasiga, genel bilgilerden
ayrintili bilgilere dogru gitmek daha uygun goriilmektedir. Bu diizenlemeye gore ana
diisiince, yardimer diisiinceler, Ornekler, resimler, grafikler vb. diizenlenir. Bu

stiregler ve teknikler ¢esitli etkinliklerle 6grencilere dgretilmelidir (Giines, 2007).

2.4.2.1.3. Konusmaya Carpici Bir Giris Belirleme

Konugsmanin baglangic1 yazili anlatima benzer. Ama ondan zordur. Bazen
konusmanin biiyiik bir béliimiinii kapsayabilir. Iyi bir baslangic dinleyenlerin ilgisini
cektigi gibi konugsmanin etkili olmasin1 ve sonuna kadar bu etkiyi slirdiirmesini
saglar. Konusmanin igerigine, konugsmacinin iislubuna ve konusma ortamina gore
farkl1 baslangic tarzlar1 denenebilir. Ozlii bir ciimleyle, bir atasdzii, beyit, dize ya da
dogrudan konuya girmekle, herhangi bir sebep icat ederek, soz gelisi konugmanin
yapildig1 kentten, toplant1 yerinden dinleyicilerden s6z ederek baslanabilir. Ya da
tarihsel bir olay1 animsatarak, kisisel deneyimlerden de sz edilerek baslamak 1yi bir

baslangi¢ sayilir (Giindiiz, 2007).

Senbay’a gore (1995) konusmanin basi ve sonu ¢ok iyi hazirlanmali, baglangic da,
sonug da sikici bos sozlere dayandirilmamali ve konusmanin baslangicinda bilgiclik

taslamadan konunun ana c¢izgileri belirtilmelidir.

Konusmaci bu konusmayi yapmasina sebep olan durum veya problemi ortaya
koyarak konusmasina baslamalidir. Konuyu biitiin cercevesi ile ortaya koydugu
andan itibaren dinleyicide, bu problemin nasil ¢dzlilmesi gerektigi yolunda sorular ve

bu sorularin cevaplarinin aranmasi istegini uyandiracaktir. Bu ilgi dikkatin artmasini
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saglayan bir asamadir (Yal¢in, 2002). Carpici bir giris konusmanin en Onemli
yoOniidiir denebilir. Cilinkii konugmanin basinda dinleyicilerin dikkati ¢ekilebilirse, iyi
bir plan ve canli bir konusmayla bu dikkat konugmanin sonuna kadar siirdiiriilebilir.
Duygu, diisiince ve bilgiler aktarilirken anlatimin siirekli, siiriikleyici, asamali,
merak1 artirict bir akig icinde olmasi gerekir. Etkili bir giris belirlemek icin sunlar

yapilabilir:

¢ Dinleyicilerin ortak ilgilerine yonelmek i¢in ortak noktalarini arastirmak,
paylastiklar1 konu ya da sorunlar1 belirlemek gerekir (Glines, 2007).
Konugmacinin nasil bir hedef kitle dniinde konusacagini énceden cok iyi
bilmesi, hedef kitlesi iizerinde mutlaka bir 6n arastirma yapmasi gerekir.
Bu arastirma, hedef kitlenin ilgi ve kiiltiir diizeyini ortaya koyacaktir.
Konusmaci, hazirladigi konusma metnini de hedef kitlenin kiiltiir
diizeyine uygun kelime, deyim ve atasozleri segerek zenginlestirmeli,
konugmasi i¢inde verecegi 0rnek veya ornekleri bu kitlenin kendi yasayisi
icinden segmelidir (Yalcin, 2002). Onemli olan konusmacinin ne bildigi
degil bildiklerini dinleyicilere ne kadar aktarabildigidir.

e Konusmanin konusu ile dinleyicilerin ilgileri, {izerinde durduklar1 konu
ya da sorunlar iliskilendirilmelidir. Konusmanin konusu ile dinleyicilerin
ilgileri arasinda bag kurulmalidir (Gtines, 2007).

e Dinleyiciler, konunun o6nemli olduguna inandirilmalidir. Bunun igin
oncelikle konusmaci konunun 6nemli olduguna inanmalidir.

¢ Konusmaya basimizdan gegen bir olay1 anlatarak baslanabilir.

e Konugmanin dzeti niteliginde bir 6zlii sdzle baslanabilir.

e Istatistik ya da rakamla bir olay1 vererek baslanabilir.

e Konusmaya dinleyicilere pes pese soru sorarak baslanabilir. Bu sorularin
timiini  konusmasinin sonunda cevaplayacagin1 belirtebilir (Yalg¢in,
2002).

e Konugmanin konusuyla ilgili kisa bir fikra,niikte,bilmece vb. ile

baslanabilir.
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2.4.2.1.4. Konusmaya Etkili Bir Sonu¢ Hazirlama

Sonu¢ bolimii konugmanin amacinin anlatildigi, ana diisiincenin bulundugu
boliimdiir; etkinin siirekliligini saglamak bakimindan baslangic kadar onemlidir.
Konusmaci enbiiyiik hiinerini burada gostermelidir. Konugsma sonunda sdylenecek
bir s6z belki konusmanin 6teki biitiin ciimlelerinden daha etkili olabilir. “Sozlerimi
kesiyorum, sozlerime burada son veriyorum” gibi duygusuz ve tekdiize ifadeler
yerine heyecan verici, duygulu, coskulu bir ciimle dinleyenler {izerinde daha kalic1 ve
etkili olacaktir (Giindiiz, 2007). Etkili bir sonugla konusmay1 bitirme, konugmanin
Oonemini artirmaktadir. Nasil etkili bir giris i¢in hazirlik yapiliyorsa ayni ¢alismalar
sonug i¢in de yapilmalidir. Sonug, giris gibi kisa ve konuya uygun olmalidir. Etkili
bir sonug ne demek istendiginin zihinlerde saklanmasini getirir (Giines, 2007). lyi bir
konusmanin son sozii de iyi olmalidir: Son s6z salt olmaktan ziyade, bir sonug
ctkarma olmalidir. Sonu¢ konusmay1 biitiinler, malzemeyi 6zetler ve dinleyicilere
son bir mesaj verir. O sadece yeniden bir 6zetleme degildir; carpici bir vurgulama
icin en iyi firsat1 saglar (Calp, 2007). Konusmanin sonunda, Senbay’a gore de (1995)
konunun ana c¢izgileri 6zetlenerek konu dinleyicilere bir kez daha hatirlatiimali ve
boylece konusmayla dinleyicilere verilmek istenen mesajin alt1 bir kez daha

¢izilmelidir.

Etkili bir sonucun amaci konugsmay1 6zetleme ve bitirme olmalidir. Konusmayi etkili

bir sekilde sonuglandirmak i¢in Giines’e gore (2007):

e Kisa ve 6zglin bir 6zet yapilabilir,

e Dinleyicinin aklinda kalacak bir 6rnek, bir ani, resim, miizik vb. sunulabilir,
e Bir kavram, 6zIi soz, ctimle vb. verilebilir,

e Konugmanin amaciyla ilgili bir cagr1 yapilabilir,

e Farkli bigimde bir kaynak sunulabilir.

2.4.2.1.5. Dinleyicilerin Sorularim1 Tahmin Etme

Her cinsten, degisik kiiltiirlere bagh farkli ideolojilerden esinlenmis (Bu ¢ok kere

kat1 ve tek yonli tercihlere goétiirlir insanlar1) hele anlama yetenekleri ¢ok ¢esitli
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seviyelerde, bu sebeplerde de amaglar1 birbirinden ayr1 olan konusmacinin, hedef
kitleden, ne zaman hangi tiirde tepkiler olacagi ¢cok kere belli degildir (Agca, 1999).
Bu durumda konusmacinin ileri goriislii olmasi gerekir. Dinleyicilerin sorularini
tahmin edebilmek konugmacinin rahathigi ve kendine olan gilivenini ayakta
tutabilmesi i¢in gereklidir. Konusmaci, dinleyici kitlesini tamidig1 oSlgiide
sorulabilecek sorular1 tahmin edebilir. Sorulabilecek sorular konusmadan 6nce not
edilmeli ve bu sorulara uygun cevaplar diisiiniilmelidir. Boyle yapilirsa konusma
aninda sorulara giiven duygusuyla ve akici bir islupla cevap verilir. Bu da

konusmanin inandiriciligini ve etkisini artirir.

2.4.2.2. Konusma Asamasi

Konusmanin yapildigi asamadir. Bu asamay1 konusma, kurallar1 uygulama, beden

dili, konusmada ses durumu basliklar1 altinda isleyecegiz.

2.4.2.2.1. Konusma

Konugma sirasinda zihin siirekli ¢alisir. Aktarilacak diisiinceyi belirler. Kavramlarin
karsiliklar1 olan sozciikleri bulur. Daha sonra, sdylenecek ciimleyi hazirlar.
Diisiinceleri arasindaki iliskiyi ciimlelerine yansitir. Heyecan, gilivensizlik, bilgi
yetersizligi gibi bazi nedenlerden dolay1 bazi1 ¢cocuklar, kuralsiz climleler kurabilirler;
mantik sirasina uymayan clmleler siralayabilirler; sozciikleri yerli yerinde
kullanmayabilirler. Ogretmen her zaman uyanik olmali; dgrencilerini iyi dinlemeli;
onlarin davramiglart hakkinda doniitler vermeli; yanhslarin  diizeltilmesini

saglamalidir (Yangin, 1999).

Yalgin’a gore (2002) kisinin 6zellikle bir kitle karsisindaki konusmasinin basarisi
hedef kitlenin 6zeliklerinin ¢ok iyi bilinmesine baghdir. Soyleyecegi sozler hedef
kitlenin kiiltlir diizeyinin iizerinde olmayacag1 gibi altinda da olmamalidir. Her iki
halde de konugma basarisiz olur. Birincisinde sOylenenler anlasilmaz ve hedef kitleyi

yorar. ikincisinde ise cok basit ve herkesin bildigi seyler oldugu icin ilginin
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dagilmasia yol acar. Bu yiizden konugmacinin asagidaki bes soruyu kendisine

sormasi bunlarin karsiligini almadan konusmamasini yapmamasi gerekir :

e Bu konusmay1 kime yapacagim?

e Bu konusmay1 ni¢in yapiyorum?

e Bu konusmay1 nasil yapiyorum/yapacagim?
e Konugmay1 nerede yapacagim?

e Konusmay1 ne zaman yapacagim?

Konugma sirasinda gorselleri kullanma, ana fikir, yardime1 fikir ve destekleyici
ayrintilar1 vurgulama, konuyu mantiksal bir biitiinliik icinde sunma, karsilastirma,
sebep-sonug iligkileri kurma, kendi yasantisindan ve giinliik hayattan 6rnekler verme,
farkli diistinmeye yonlendiren ifadeleri kullanma, destekleyici ve agiklayict drnekler
verme, mizahi O0gelere yer verme, bir fikre katilip katilmadigini nedenleriyle ortaya
koyma,dilek, istek, begeni ve sikayetleri ilgili kisilere bildirme gibi becerileri
kazanmalarina dikkat edilmelidir (Giines, 2007).

2.4.2.2.2. Kurallar1 Uygulama

Konusma sanatini bilmeyen bir kimse ; ne kadar zeki, ne kadar degerli olursa olsun,
sozlerini dinletemez; karsisindakini inandiramaz; ¢evresindekilerin canlarini sikar;
herkesi kendinden uzaklastirir; konusmasini beceremeyen bir zavalli “tirasct”
terekesine diiser; agzini actifi andan itibaren kendine zarar vermis olur. Giizel
konusma sanatindan anlayan bir kimse, tatl sozlerle ifade ettigi giizel bir fikirle,
herkesin kalbini kazanabilir (Karaalioglu, 1989). Bu da ancak konugmanin

kurallarina uymakla miimkiindjir.

2006 Tiirkce Ogretimi Programinin amac¢ ve kazanimlar béliimiinde konusma

kurallarini uygulama amacinin altinda, kazanimlar sdyle belirtilmistir:

e Konusmaya uygun ifadelerle baglar.

e Konusma sirasinda uygun hitap ifadeleri kullanir.
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e Bulundugu ortama uygun bir konugma tutumu gelistirir.

e Standart Tiirk¢eyle konusur.

e Tiirkcenin kurallarina uygun ciimleler kurar.

e Yabanci dillerden alinmis, dilimize heniiz yerlesmemis kelimelerin yerine
Tiirk¢elerini kullanir.

e Karsisindakinin algilamakta zorluk c¢ekmeyecegi bir hizda ve akict
bi¢cimde konusur.

e Konusmasinda nezaket kurallarini uygular.

e Olaylan ve bilgileri siraya koyarak anlatir.

e Konusmasinda sebep-sonug iligkileri kurar.

¢ Konusmasinda amag-sonug iligkileri kurar.

e Tekrara diismeden konusur.

e Konusmay1 uygun ifadelerle bitirir.

Yukarida belirtilen kurallara uyulmasi, konugmanin bir plan dahilinde olmasini
saglar ve konusma basarisinin tesadiiflere bagli olmasini biiyiik 6l¢iide onler. Tiirkge
O0gretmeni konusma kurallarin1  6grencilere hatirlatmali ve onlarin  kurallar

uygulamalarini izlemelidir.

2.4.2.2.3. Beden Dili

Insanlara tiim iletisim kanallarinin agik olmasma karsin, sadece sdzciiklerin
olusturdugu kanal bunlar arasinda belki de anlamlar1 tagima kapasitesi en az olan
kanaldir. Oysa insanlar tiim bedenleri ile iletisim kurarlar. Bedene 6zgli anlam daha

giivenilir olmaktadir. Bedenin sessiz diline ters diisen sozciikler pek az dikkate alinir

(Ac1l, 2002).

Viicudumuz duygularimizi ifade etmede ve konusmayi etkili kilmada en yakin
yardimcimizdir. Radyoda gérmedigimiz kisilere gore tv’de izlediklerimizin bizde
daha cok tesir uyandirmalar1 bundandir. Zira birincisinde dinleyici ile konusmaci
arasindaki iletisim yalniz sesle saglanirken, ikincisinde ses viicut ve yliz

hareketleriyle desteklenmektedir. Viicut dilinin konugmaya kattig1 tesiri gormek i¢in
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vurgulu ciimleleri énce jest yapmadan sonra jest yaparak okumak yeter. ikincinin

daha tesirli oldugu goriilecektir (Aktas, 2004).

Albert Mehrabian bir mesajin toplam etkisinin yaklasik yiizde 7’sinin sdzel(sadece
sOzciikler), yiizde 38’inin sesli (ses tonu, sesin yiikselip alcalmasi ve diger sesler) ve
ylizde 55’inin de sozel olmayan 6gelerden olustugunu ortaya koymustur. Profesor
Birdwhistell de insanlar arasinda gerceklesen sozel olmayan iletisim i¢in bazi benzer
tahminlerde bulunmustur. Onun tahminlerine gore ortalama insanin bir giin
igerisindeki sozciiklerle konusma siiresi toplam on veya on bir dakika civarinda olup
ortalama bir ciimle de yaklasik 2,5 saniye siirmektedir. Mehrabian gibi o da yiiz ylize
konusmadaki sozel 6genin ylizde 35’ten az oldugunu ve iletisimin ylizde 65’inden
fazlasinin s6zel olmayan yollarla gerceklestigini ortaya koymustur (Pease, 1999,cev:

Ozben).

Gergekten de tavir, jest ve mimik yerinde ve Ol¢iilii kullanildiginda konusmay1
anlamca gii¢lendirdigi gibi, dinleyici lizerinde de gereken etkiyi saglayarak
konusmacinin basarisint arttirir. Ama asirtya kagildiginda konugmayi amacindan
saptirir. Ozellikle yapilacak konusmanin tiiriine gore belli hareketlerin segilmesi
gerekir. Ornekse bir konferans, agirbash bir tavirla sunulmalidir. Agirt hareketler,
dinleyicilerin ilgisini dagitabilecegi gibi, onlarda giivensizlik de uyandirabilir. Bir
sOylevcinin ise kendinden emin goriinmesi gerekir. Bu da bedeni dik tutarak ve rahat
bir tavir takinarak saglanabilir. Kisacasi, konusurken takinilacak tavirlar, yilizdeki

ifadeler ve yapilan el-kol hareketleri basariyr dogrudan etkiler (Ozkirimli, 1994).

Beden dilinin kullanilmasi ya da okunmasinda basarili olmanin anahtar1 iyi bir
gozleme dayanir. Iletisim kurulan insanlarin cevrelerindeki nesneleri gdzlemek,
kullandig1 masa, mobilya, nerede oturdugu bile o kisiyi tanimada katki saglar (Onen,
2004). Tirk¢e 6gretmeni 6grencilere beden dilini bastan sona dgretmek yerine onlari
bazi temel kurallar hakkinda bilinglendirmelidir. Ogretmen dersteki durusuyla, jest

ve mimikleriyle 6rnek olmalidir.
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2.4.2.2.4. Konusmada Ses Durumu

Ses insanin kisiligini yansitir. Konusmacinin sesinden ruhsal, kiiltiirel, fiziksel
durumunu, kendine giiven duygusu, 6grenim durumu, kibirli ya da algak goniillii

olusu, hatta zeka diizeyi hakkinda bilgi edinebiliriz (Taser, 1996).

Insan sesi, tonlama, tin1, ses biikliimleri bakimindan ¢ok zengin bir yapiya sahiptir.
Sesi farkli bigimlere ¢ikararak seving, korku, endise, keder, kizginlik, sevgi vb. en
kiigiik duygular dahi anlatilabilir. Buna gore s6zli anlatimda basarili olmak i¢in dnce
konusmacinin sesinin 6zelliklerini (tizlik, sertlik, incelik, genizden gelen ses,

bogukluk vb.) tanimalidir (Akyol, 2007).

Dinleyiciler konugmacty1 duymazsa, iletisim siireci gerceklesmeyecek ve 6grenme
olmayacaktir. Bu nedenle konusmacilar seslerinin hacmini, sinifin ya da salonun
biiyiikliigiine gore diizenlemeli ve uzaktan duyulacak sekilde ytikseltmelidir. Ses
hacmini psikolojik durum etkiler. Heyecan, endise, korku ve oteki duygular sesli
anlatimin etkisini artirabilir ya da azaltabilir. Bu nedenle konusmaci psikolojik
durumunun bilincinde olmali, konusmasinda buna dikkat etmelidir (Giines, 2007).
Tiirkce Ogretmeni Ggrencilerin ses durumlarin1 kontrol etmeli yeri geldiginde de
onlar1 uyarmalidir.

Biliyorsunuz ki ses, akcigerlerden gelen hava akiminin “ses yarigi”’na karsi bulunan
“ses kirigleri”ni titretmesiyle meydana gelir. Ses yarig1 disariya verilen havanin bir
pargasin1 saklayip ihtiyaca goére tutan bir uzuvdur. Akcigerlerden ¢ikan havanin
basincit ve gogiis kafesinin oylumunun genisligi ne kadar fazla olursa, sesin
siddetinin artmasi da o kadar fazla olur. Yalniz, semsin siddetine dinleyicileri hayran
birakacagim, diye avaz avaz bagirmak bir konusmaci i¢in hi¢ dogru degildir. Sesi
ol¢iili kullanmak gerekir. Bu yonteme uyan bir atasoziimiiz de vardir: “Fazla ses ya

hamamda, ya mandirada yakisir.” (Er, 2002).

Konusmada siirekli algak sesle konusmak da dinleyicilerin dikkatini toplamaya mani

olur. Dinleyiciler algak sesle yapilan konusmalarda ya uyur ya da hayallere dalar. Iyi
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bir konugmaci yerine gore sesini ylikseltir ve algaltir. Boylece dinleyicilerin dikkati
toplanmis olur. Oyle ki sesini yerine gore ayarlamasin bilen iyi konusmacilar
seslerini algalttiklarinda bile dinleyiciler tarafindan anlasilmakta giicliik ¢ekmezler.
Aksine seslerini algalttiklar1 yerde dinleyiciler dikkat kesildikleri i¢in konusmacilar
daha iyi anlasilirlar. Burada da anlasilacagi Tlizere sesin perdesi yani ses
titresimlerinin saniyedeki sikligi ¢ok onemlidir. Konusmacinin ses perdesinden
yararlanmasi, dinleyicinin anlami zihninde daha kolay yapilandirmasini

saglayacaktir.

Konugmada dikkat edilmesi gereken bir konu da konusmanin hizidir. Cok hizh
konusmak dinleyicinin konusulan konuyu anlamasii giiclestirebilir. Dinleyici
anlatilanlarin kiiciik bir bolimiinii dahi kagirsa bu durum onda isteksizlige yol
acabilir. Bu yiizden konugmanin ana diisiincesi ve Onemli yerleri sik sik
tekrarlanmalidir. Cok yavas konusulmasi da yanlistir. Bu durum da dinleyicinin

sikilmasina ve dikkatinin baska yonlere kaymasina sebep olabilir.

Konusma esnasinda vurgu ve tonlamaya da dikkat edilmelidir. Vurgu, bir hecenin ya
da soOzciliglin Obiirlerine oranla daha baskili sOylenmesi olarak tanimlanabilir.
Tiirkgede hece vurgusu genellikle son hecede bulunmaktadir. Ciimle vurgusu ise

genellikle yiiklemden hemen 6nceki 6gededir.

Tonlama ise “climle i¢inde ses yiiksekligini degistirerek anlatima diislince, duygu,
durgunluk, sertlik, yumusaklik gibi anlam ayrintilar1 yiiklenmesi” olarak
tanimlanabilir. Tonlamada amag, sOylenen soze duygu degeri ve inandiricilik
katmaktir. Ama asiriya kagildiginda amaclananin tersine yapmacikliga yol acabilir
(Ozkirimli, 1994). Vurgu ve tonlama konusmalarin etkili yapilabilmesi icin

onemlidir. Iyi bir konusmaci vurgu ve tonlamaya 6zen gdstermelidir.

2.4.2.3. Konusma Sonrasi Asama

Bu asama konusmay1 degerlendirme ¢aligmalarin1 kapsamaktadir. Konusma amacini,

aktarilan bilgileri, konusma bi¢imini ve igerigini degerlendirme, konugma amacina
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ulasma durumunu belirleme vb. calismalar yapilmalidir. Ozellikle dgrencinin kendi
konusmasini1 degerlendirmesine agirlik verilmelidir. Bu amagla c¢esitli arag-gerecler

ve degerlendirme formlar1 kullanilabilir (Giines, 2007).

Yapilandirmaci yaklasimda degerlendirme siireci 6n plandadir ve 6grencinin kendini
degerlendirmesi s6z konusudur. Boylece 6grenci hatalarini kendisi gérme firsati
bulur. Degerlendirme baslayip biten bir silirecten farkli olarak siireklilik arz

etmektedir. Bu durum yapilan yanlislart gérmeyi ve diizeltmeyi kolaylastirmaktadir.

Konusma etkinlikleri farkli sekillerde gerceklestirilebilir. Ornegin bir gruba bir konu
verilir, grup bir konuyu anlatir. Ogretmen &grencileri tek tek degerlendirir.
Ogretmen her dersin yaklasik 10 dakikasini konusmaya ayirir. Her ders bir-iki
Ogrenciyi l¢-bes dakika konusturur. Bu konugmalart degerlendirir (Yildiz ve

digerleri, 2008).

2.4.3. Yapilandirmaci Yaklasima Gore Okuma Becerisinin Gelistirilmesinde

Tiirkce Ogretmeninin Rolii

Okuma aligkanlig1 kolayca kazanilan bir beceri degildir. Bir¢ok iyi okuyucu, ancak,
biiylik ¢abalar gostererek bu beceriyi elde edebilmistir. Goethe, “Seksen yillik
omriim okumayla gecti; ancak heniiz okuma becerisinin inceliklerini kavradigimi
sOyleyemem.” demektedir (Calp, 2007). Okuma becerisinin gelistirilmesinde Tiirkce
Ogretmenlerine biiyilk sorumluluklar diismektedir. IRA, miikkemmel okuma

Ogretmenlerinin nasil olmasi gerektigini durum raporunda soyle belirtmistir:

e Okumanin ve yazmanin gelisimini belirler ve biitlin ¢ocuklarin okuyup
yazabilecegine inanirlar.

e Cocuklarin bireysel gelisimini takdir ederler ve okuma uygulamalarini
cocuklarin dnceki deneyimleriyle iligkilendirirler.

e Her yontemin kullanimmi ve yontemleri etkili bir 6gretim programinda
birlestirmeyi becerebilirler, okumay1 6gretmek icin birgok yol bilirler.

e Ogrencilerin okumasi i¢in degisik kaynaklar ve materyaller dnerirler.
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e Ogretimi dgrencilere bireysel olarak uygulamak icin esnek grup stratejileri
kullanirlar.

e Miikemmel okuma egitimcisidirler (Akt: Akyol, 2007).

Calp’e gore (2007) 6grencilerin okuma ve anlama becerilerini gelistirmeye ¢alisan
O0gretmenin amaci, Konfigyus’un balik tutmayi1 6greterek kendisini doyurur hale
getirdigi fakir kisi orneginde oldugu gibi 6grencilere okuma beceri ve aligkanlii
kazandirmanin yani sira, onlar1 6grenme, hatirlama, siralama, siniflama, birlestirme,
yorumlama, sonuglar1 tahmin etme, arastirma yapma, Ogrenilen bilgileri yeni
durumlara uyarlama, karsilastirma yapma, varsayimlar olusturma, varsayimlari
irdeleme, varsayim ve olgulart ayirma, alternatif gortisler liretme, temel diisiinceleri
ve mantiksal iligkileri tanima ve kesfetme, parca-biitiin iligkisi kurma, neden-sonug
iliskisi kurma, genellemeler yapma ve biitiin bunlarin sonunda degerlendirmelerde

bulunma gibi ¢cok yonlii bakis acilarina sahip kisiler olarak yetistirmek olmalidir.

Yapilandirmact yaklasim, okumay1 geleneksel yaklasimlardan farkli olarak ele
almaktadir. Geleneksel yaklasimlarda okuma yazilarin sifresini ¢6zme ve buna anlam
ekleme islemi olarak goriiliiyordu. Okumak metni anlamak olarak kabul ediliyordu.
Ancak yapilandiric1 yaklasgimda anlama siirecine metindeki bilgilerin yani1 sira

okuyucunun 6n bilgileri, sosyal durumu ve ¢evresiyle ilgili bilgiler de girmektedir.

Yapilandirmaci yaklagima gore okumanin amaci sadece dil ve iletisim becerilerini
gelistirmek degildir. Okuma ayni zamanda 6grenme, anlama, zihinsel, sosyal ve
zihinsel bagimsizlik vb. becerileri gelistirmek i¢in yapilmaktadir. Okuma becerilerini
gelistirmek i¢in once okumaya hazirlik yapilmaktadir. Bu siirecte biiylik oranda
zihinsel hazirhiga agirlik verilmektedir. Ogrenci okuma sirasinda, 6n bilgilerine
dayali olarak metindeki bilgileri incelemekte, se¢mekte, anlamakta ve Onceki
bilgileriyle iligkilendirerek zihinde yapilandirmaktadir. Bu islemler okuma oncesi,
okuma ve okuma sonrasi olmak {izere ¢esitli asamalarda gergeklestirilmektedir

(Giines, 2007). Okuma becerilerini gelistirmede su asamalar izlenmektedir.
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2.4.3.1. Okuma Oncesi Asama

Okuma Oncesinde, iyi okuyucu bashga ve gorsellere bakip, metnin tiiriini
belirleyerek; metnin konusuyla ilgili diislincelerini, hatiralarin1 ve yasadiklarini
kullanarak metne g6z gezdirmektedir. Kendisini sorgulayarak konu hakkinda neler
bildigini, hangi kavramlara agina oldugunu belirlemeye ¢alismaktadir. Ne 6grenmek
istedigi sorusundan hareketle, okuma amacini belirlemektedir. Bu asamada bir dizi
etkinlige yer verilmelidir (Akyol, 2007). Asagida okuma Oncesi siireci ele
alinmaktadir.

2.4.3.1.1. On Hazirhk

On hazirlik 6grencilerin okuma calismalarna baglamadan once yaptigi genel
hazirliklart icermektedir. Bunlar 6grencinin okuyacagi metni se¢mesi, arag-gerecini
hazirlamasi, oturacagi yeri belirlemesi, 1s18in durumunu kontrol etmesi, vb.
kapsamaktadir (Giines, 2007). Tiirkce 6gretmeni zaman zaman bunlar1 dgrencilere

hatirlatmal1 ve bunlarin 6grencilerde bir aligkanlik olmasina rehberlik etmelidir.

2.4.3.1.2. Zihinsel Hazirhk

Dinleme gibi, okuma da edilgen olmayan bir eylem, zihinsel bir etkinliktir. Okuyanin
da dinleyenin yaptigina es bir bi¢imde, okudugu metinde ileri siiriilen disilinceleri
anlamasi, diisiinceler arasindaki baglar1 kavramasi, onlar1 kendi birikimiyle
karsilastirip bir diizene koymasi ve belleginde saklamak istediklerini sec¢ip ayirmasi

gerekir (Adali, 2003).

Yapilandirmaci yaklagima gore Ogrenci okuma eylemini gergeklestirmeden once
zihin olarak hazirlanmalidir. Ciinkii bir metni okumadan 6nce 6n bilgileri harekete
gecirme, anahtar kelimelerle calisma, metni tanima ve tahmin etme, amag, yontem ve
teknikleri belirleme vb. calismalar Ogrencilerin okunacak olan metne ilgisini
cekmenin yani sira gecmis bilgilerin ¢agrilmasimi saglayacak ve dolayisiyla da
anlamay1 daha kolay hale getirecektir. Asagida zihinsel hazirlik siirecinde

yapilacaklar ele alinmaktadir.
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2.4.3.1.2.1. On Bilgileri Harekete Gecirme

Ogrencilerin dnceden 6grendikleri bilgileri harekete gegirme calismalarini kapsar.
Yapilandirmaci yaklasimda higbir bilgi yalniz basina bir anlam ifade etmez. Onceden
O0grendigimiz bilgiler sonrakiler i¢in temel olusturur. Suyun {istiinde yiizen bir
nesneyi goren c¢ocuk, suyun nesneleri kaldirabildigini 6grenir, ancak daha sonra
demir bir bilyenin ya da baska bir cismin suya atildiginda battigin1 goriince dnceki
bilgileriyle yeni bilgilerini karsilastirir ve yorum yapar: Oz kiitlesi suyun 6z

kiitlesinden agir olan cisimler suda batar.

Okuma becerisi ile alakali olarak diisiindiiglimiizde de beyin 6nceden dgrendikleri ile
yeni dgreneceklerini karsilastirir. Yalcin’a gore (2002) burada artik bellek devreye
girerek beyinde o bilgi ile ilgili dnceden var olan biitiin bilgileri karsilastirir ve
okuma merkezine gonderir. GOriintli yorum alan1 veya goriintli bellek merkezinin
diizenli ¢aligmasi i¢in Ogretmenin ¢ocugun daha once algiladigi bilgileri okuma
metnine gegmeden Once kisaca hatirlatarak, ulasilabilir kisa siireli bellege ulastirmasi
¢ocugun bilgiyi beynindeki diger bilgilerle karsilastirma siiresini azaltacak ve okuma
hizini artiracaktir (Yalgin, 2002). Higbir yazili kaynak kendini tam olarak ifade edici
degildir. Okuyucu 6n bilgilerini kullanarak metni ¢c6zmeye ¢alisir. Mesela bir okuma
parcasinin baslig1 “Diiglin” ise, ister istemez, yazili metinde ge¢mese bile okuyucu
“digin” ile ilgili degisik durumlar hatirlayacaktir ve okudugu metinden anlam
kurmada onlar1 kullanacaktir. Normal olarak okunan konu hakkinda okuyucular
derece ve igerik agisindan farkli tecriibelere sahip olacaklardir. Okunan metinden

anlam ¢ikarilmasi biiyiik 6l¢iide 6n bilgiye baghdir (Calp, 2007).

Ogrencinin diinya, olaylar ve kitaplar hakkindaki bilgileri kendisi ile okunacak metin
arasinda bir koprii olusturmaktadir. Eger on bilgi yetersizliginden bu koprii
kurulamaz ise anlama ya yetersiz olacak ya da yetersiz olacaktir. Ogretmen okuma
oncesi 6grencinin hangi tiir (diinya, kitaplar, olaylar vb.) 6n bilgiye ihtiyaci oldugunu
tespit ederek bu ihtiyaci gidermeye ¢alismalidir. Bu siirecte 6gretmen gorsellerden,
konusmalardan, kitaplardan vb. yararlanabilir. On bilgiler, 6grencinin metinden

cikarimlar yapmasina ve metni analiz etmesine katki saglayacaktadir (Akyol, 2007).
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2.4.3.1.2.2. Anahtar Kelimelerle Calisma

Bu caligmanin amaci 6grencilerin kavram gelisimini saglamak, zihinsel sézliigiinii
zenginlestirmek ve yeni Ogrenilecek konuya (bilgi-beceri-teknikler) ilgisini
¢ekmektir. Bunun i¢in yeni konuda gegen ve 6zel 6neme sahip kavram ve kelimeler
onceden belirlenmelidir. Calisma igin segilecek kelime ve kelime gruplari, yani
anahtar kelimeler, metinle ilgili ipucu vermeli ve yeterli sayida olmalidir.
Ogrencilerin anahtar kelimeler hakkinda bilgileri, deneyimleri, diisiinceleri ve
goriigleri saptanmalidir. Bu amagla 6grencilere kelimenin cagristirdiklari, anlami,
kelime-resim eslestirme vb. caligmalar yaptirilabilir (Giines,F,2007). Okuma
metninde varsa anahtar kelimeler, resim ve baslik hakkinda 6grencilerin goriisleri
almir (Demirel, 2006). Boyle bir c¢alisma oOgrencilerin okunacak metne karsi

motivasyonunu da artiracaktir.

Anahtar kelimelerle galisirken farkli teknikler ve yollar kullanilabilir. Ogrencilerin
on bilgileri mutlaka yoklanmalidir. Kelimeler ¢ok farkli ortamlarda 6gretilmeli,
listeleme c¢aligsmalari ve oyunlara yer verilmeli, climle ve metin ortamindaki
ipuclarina dikkat g¢ekilmelidir. Kelime kokii ve ekleri iizerinde caligilmali, anlam
analiz tablosu ve c¢esitli beyin haritalarina bagsvurarak kelimeler arasi iligkiler

kavratilmalidir. S6zliik kullanimi dgretilmelidir. Ornegin;

e Kelimeden Once ve sonra gelen kelimeleri ve kelimenin kendisini incelemek,
e Metinde olanlar ile bilinenlerin karsilastirmasini yapmak,
e Kelimenin anlami hakkinda tahminlerde bulunmak,

e Bir yetiskinden veya sozliikkten yardim almak basvurulacak yollardan
birkacidir (Akyol, 2007).
2.4.3.1.2.3. Metnin i¢erigini Tahmin Etme
Ogrencilerin konu baghigindan, resimlerden vb. hareketle metnin igerigini tahmin

etmeleri saglanmalidir. Bu calismalar ayni zamanda Ogrencinin ilgisini ¢ekmek,

merak uyandirmak ve anlamayr gelistirmek icin yapilmaktadir. Tahminlerin
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dogrulugu siirekli kontrol edilmelidir. Ogrencilerin tahminlerini sdylemeleri veya
yazmalar1 saglanarak kontrol igslemi gergeklestirilebilir. Tahminlerin dogrulugu ve
gelisim durumu diizenli olarak izlenmelidir (Giines, 2007). Bu c¢alismalar,
ogrencilerin dikkatinin dagilmasina engel olmakla birlikte yorum kabiliyetini de

gelistirecektir.

2.4.3.1.2.4. Amag Belirleme

Calp’e gore (2007) okuma amaci iyi tespit edilmeli; neyin, ni¢in okunduguna dikkat
edilerek okunmalidir:

e Genel kiultir edinmek i¢in okumak, kisilerin diinyaya bakis agilarim
olusturmasina, koklii bilgiler ve yararli davraniglar edinmesine yardimei olur.
(gazete vb. okumak).

e Anlamak ve kavramak icin okumak, insanin ilgi alaninda olgunlasmasina,
hayata hazirlanmasina ve basarisina yardimer olur. (ders kitab1 vb. okumak).

e Eglenmek ve zevk almak i¢in okumak, yararli ile yararsizi iyi belirledikten
sonra insanin ruhsal acligimni gidermesine yardimer olur. (siir, roman, hikaye

vb. okumak).

Ogrenci okudugu bir metinle ilgili olarak okumaya baglamadan énce kendi kendisine
“Bunu ni¢in okuyorum?” diye sormali ve bu okudugu seyin kendisi i¢in gerekli
olduguna inanmalidir. Bu onu motive ettigi gibi egitim siiresince edindigi bilgileri
Oziimsemesine yardimci olacaktir. Okumanin ilk ¢aglarinda elbette ki 6grencimizde
bu sorular1 kendilerine sorabilme becerisinin gelismesini bekleyemeyiz. Ogretmen,
onlara bu sorular1 sormalar1 konusunda yardimci olmali ve gittikge artan bir diizeyde
bunun bir davranig bi¢imi haline gelmesini saglamalidir. Bizde genellikle
O0gretmenine hi¢ soru sormayan ve Ogretmeni ile tartismayan Ogrencinin caliskan
hatta “uslu” Ogrenci oldugu goriisii yaygindir. Bu artik tamamen gecerliligini
yitirmistir. Ogrenci sorgulayici, tartismaci ve gerektigi yerlerde arastirmaci olmal,

ogretmen de bu anlayistaki 6grencileri 6zendirmelidir (Yalgin, 2002).
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Ogrencilerin ni¢in ve ne aradigim bilerek okumasi onlarin bilgiyi cabuk algilamasina
ve kavramasina yardimei olacaktir. Amag belirlenerek yapilacak okuma, 6grencilerin
okuma hizin1 artirmalarin1 ve okumadan zevk almalarimi saglayacaktir (Demirel,
2006). Tiirkce Ogretmeni amag belirleme calismasi yaptirirken rehber konumunda
olmali ve ogrencinin okuma amacii kendisinin belirlemesini saglamalidir.
Ogrencilerin kendi belirledikleri amag etrafinda okuma eylemini gerceklestirmeleri
daha yararli olacaktir. Ayrica birden ¢ok amag etrafinda okumak yerine bir amag
etrafinda okumanin daha yararli olacagi disiiniilmektedir. Ciinkii bu, hedefe

odaklanmay1 da beraberinde getirecektir.

2.4.3.1.2.5. Tiir, Yontem Ve Teknik Belirleme

Ogrenci farkl: tiirde metinleri farkli sekilde okumaya yonlendirilmelidir. Ornegin bir
romanla bilimsel bir kitap elbette farkli sekilde okunmalidir. Ogrenci roman, hikaye
vb. tiirlerde okuma yaparken olay, zaman, mekan ve kahramanlarin 6zellikleri gibi
unsurlara ilgi duyarken bilgilendirici bir makale okurken 6grendigi yeni bilgilere ilgi

duyar ve kendince bu bilgileri degerlendirir.

Tiir, yontem ve teknik belirleme secilen amacin hangi yontem ve tekniklerle
gerceklestirilecegini belirlemek icin yapilan galismalar1 icermektedir. Ornegin sesli
okuma, sessiz okuma, paylasarak okuma, sorgulayici okuma gibi ¢esitli yontem ve
teknikler secilebilir. Bu islemler sirasinda metnin tiirii (6rnegin siir, 0ykii, masal,
fikra vb.) hakkinda da bilgi verilmelidir. Segilen amaca, metnin tiirline ve sinif
diizeyine gore farkli okuma teknikleri belirlenerek, 6grencilerin ¢esitli yontem ve

teknikleri 6grenmesi saglanmalidir (Giines, 2007).

Yazarlar okuyucuyu etkilemek amaciyla farkli metin tiirlerini (hikaye, masal, siir
vb.) kullanmaktadirlar. Farkli teknikler ve kelimelere yer vererek metinleri anlatim
bakimindan zenginlestirmektedirler. Ogrenci metinden hoslanmis ve edebi degerinin
farkina varmigsa bunlarin nasil basarildigini da anlamasi gerekir. Metni kendisine
zevkle okutan unsurlarin neler oldugunun bilincini de kazanmasi gerekir. Bundan

dolay1 6gretmen metni zevkli kilan ve edebi degerini artiran unsurlar iizerinde
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durmal1 ve 68rencinin dikkatini bu unsurlar iizerine ¢ekmelidir. Ayrica bu metinleri
okurken kullanilabilecek farkli strateji ve yontemler {izerinde de durmalidir. Metnin
tamami okunmadan Once kisa derslerle teknikler, kelimeler ve tiirler tlizerinde
tanitimlar yapilabilir. Bu dersler mutlaka 6grenciyi bilgilendirici ve diistindiiriicii

olmalidir (Akyol, 2007).

Okuma stirecinde kullanilabilecek teknikleri siireglere gore sdyle siniflandirilabilir:
Okuma Oncesi
Okumay1 planlama teknikleri
e On bilgileri harekete gegirme,
e Tahmin etme,
e Okuma amacini belirleme,
e Metni tanima ve yontem belirleme,
e Metni hizlica gbozden gecirme.
Okuma
Kelimeleri tanima teknikleri
e Sik tekrarlanan kelimeleri belirleme,
e Ses-sekil ve metindeki ipuglarini inceleme,
e Kelime gruplarin1 okuma,
Cok az gecen kelimeleri tanima teknikleri
e Ses- sekil ipuglarini inceleme,
e S0z dizimsel ipuglarini inceleme,
e Yeni bir kelimenin anlamin1 bulmak i¢in metinden yararlanma,
e Bir sozliige bagvurma,
Ciimlede bag kurma teknikleri
e Noktalama isaretlerinden yararlanma,
e Dil bilgisi ipu¢larindan yararlanma,
e Bagla¢larin anlamini yorumlama,
e Bir grup kelime i¢inde bir kelimenin yerini degistirme,
e Uzun bir cimleyi anlamli birimlere ayirma,
e Kelimenin yerine kullanilan ve degisen kelimeler arasindaki iliskileri

yorumlama,
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Ciimleler aras1 bag kurma teknikleri

Baglaclar1 izleme,
Baglaglarin anlamini yorumlama,

Iki ciimle arasindaki baglar1 yorumlama,

Metni okuma teknikleri

Okumay siirdiirme,
Anlamay siirdiirme,
Gorselleri inceleme,
Satirlarin iistiinden gegme ve altin1 ¢izme,

Anlagilmayan yerleri belirleme,

Anlam kaybini1 6nlemek i¢in metni kii¢lik birimlere ayirma,

Okunan bilgilerle 6n bilgiler arasinda baglar kurma,
Kendi kelimeleri ile metni tekrarlama,

Not alma,

Metni anlama teknikleri

Metnin konusunu belirleme,

Metnin ana fikrini bulma,

Yardime fikirleri bulma,

Anlatim yapisini belirleme,

Metnin yapisini belirleme,

Ogrenilen bilgileri iliskilendirerek diizenleme,

Cikarim yapma,

Bilgiyi yapilandirma teknikleri

Metnin 6nemli noktalarini belirleme,

Okuma oncesi yapilan tahminleri dogrulama,

Kendi bilgileriyle okudugu bilgiler arasinda baglar kurma,
Benzetmelerden yararlanma,

Siniflama, siralama, iliskilendirme vb.

Sorgulama ve ¢ikarim yapma,

Bilgiyi diizenleme teknikleri

Metni 6zetleme,
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e Bilgileri bir kavram semasi, anlam-kavram haritasi veya grafikle diizenleme,
e Metnin semasini ¢ikarma,
e Tamamlama semalar1 ve tablolarindan yararlanma.
Okuma Sonras1
Metni degerlendirme teknikleri
e Metindeki bilgileri sorgulama,
e Metindeki bilgileri elestirme, yorumlama,
e Okuma amacina ulagma durumunu degerlendirme,

e Anlamasini degerlendirme (Akt: Giines, 2007).

Yukarida verilen teknikler daha da artirilabilir. Bu tekniklerden gerekli olanlar
kullanilir. Ogretmenin gorevi dgrencilere bu tekniklerin oldugunu gdstermek ve

gerektiginde segme ve kullanma aligkanligi kazanmalarini saglamaktir.

2.4.3.2. Okuma Asamasi

Okunan materyal ¢ok sevdigimiz bir kitap, giinliik haberleri 6grenmek zorunda
oldugumuz bir gazete, sanat ve edebiyat olaylari takip ettigimiz bir dergi veya
O0grenmek istedigimiz konuyla ilgili bilimsel bir ansiklopedi, mecmua vs. olabilir.
Insan bu tiir eserlerin hepsine hayatinin belli désneminde ihtiya¢ duyar. Hangi tiirden
yazi1 olursa olsun her seyden dnce okudugumuzu anlamamiz gerekir. Anlamanin ilk
sart1 dikkat etmektir. Yogunlagsmadan okunan bir yazi, gézlerimizi yormaktan baska
bir ige yaramaz. Onun i¢in zihnimizi yaziya toplamamiz gerekir. Okuma isi sindire
sindire yapilir, her climlenin anlami iizerinde dikkatle ve Ozenle durulur,
anlagilmayan ciimleler yeniden okunur, anlami bilinmeyen kelime ve deyimler ile
kullanildiklar1 yerler yeniden incelenirse ancak o zaman tam bir “anlama” gercgeklesir

(Calp, 2007).

Okumak sadece harflerin sifrelerini ¢6zmek ya da okudugunu anlamak degildir. Bu
anlayis artik eskide kalmistir. Ciinkii okunanin disinda okuyucunun 6nceki bilgileri
de okuma asamasinda ortaya ¢ikmaktadir. Bu yilizden de okuyucular okuduklarindan

farkli anlamlar ¢ikarabilirler.
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Okuma aninda, Demirel (2006) 6grencilere su etkinliklerin yaptirilabilecegine dikkat

¢ekmektedir:

Metnin giris, gelisme ve sonug boliimleri ile ilgili tahmin yapmalarini,
Okurken bilinmeyen bazi sdzciiklerin anlamini kestirmeleri,

Metnin konusunu belirlemeleri,

S5NI1K (ne, nerede, ne zaman, nasil, ni¢in ve kim) sorularina cevap bulmalari,
Ana fikri, yardimer fikirleri ve destekleyici ayrintilar belirlemeleri,
Siirin ana duygusunu belirlemeleri,

Sebep-sonug iligkileri kurmalari,

Karsilagtirmalar yapmalari,

Hikaye unsurlarini belirlemeleri,

Kendi yasantilarindan ve giinliik hayatla iligkilendirmeleri,

Metnin igerigi hakkindaki diislincelerini agiklamalari,

Yazarin amacini belirlemeleri,

Metin i¢i anlam kumalari,

Dil, ifade ve bilgi yanlislarini belirlemeleri,

Verilen 6rneklerin konuya uygun olup olmadigini sorgulamalari,
Gergek olanla hayal {iriinii olan1 ayirt etmeleri,

Oznel ve nesnel yargilari belirlemeleri,

Bilgi edinmek, eglenmek, sorgulamak amaciyla okumalari,
Paylasarak, rehber yardimiyla ve yankilayici okumalari,

Not tutmalar1 ve 6nemli noktalarin vurgulandigi ciimlelerin altin1 ¢izmeleri

istenir (Demirel, 2006).

2.4.3.3. Okuma Sonras1 Asama

Okuma sonrasit yapilacak caligmalar biiylik oranda degerlendirme caligmalari

olmaktadir. Metinde aktarilan bilgileri degerlendirme, sorgulama, elestirme,

yorumlama, nedenleri, sorunlar1 ve yazarin bakis agilarin1 degerlendirme, anlamay1
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degerlendirme, okuma amacina ulasma durumunu belirleme vb. c¢alismalar

yapilabilir. Cesitli degerlendirme formlar1 kullanilabilir (Gtiines, 2007).

Demirel’e gore (2006) okuma sonrasinda 6grencilerin;
e Metinle ilgili ayrintili olarak sorulan sorulara dogru cevap vermeleri,
e Metnin konusuna uygun olarak belirlenecek bir konuda arastirma yapmalari,
¢ Ana fikrin ve yardimci fikirlerin ne oldugunu séylemeleri,
e Okunan metni kendi s6zciikleriyle 6zetlemeleri,
e Metnin konusuyla ilgili olarak yazma, konusma ve gorsel sunu c¢aligmalari
yapmalari,
e Metin dis1 veya metinler arasi anlam kurmalari,
e Metnin yazar1 hakkinda bilgi edinmeleri,

e Cikarimlar yapmalari beklenir.

2.4.4. Yapilandirmac1 Yaklasima Gore Yazih Anlatim Becerisinin

Gelistirilmesinde Tiirkce Ogretmenin Rolii

Yazma becerisi, dort temel dil becerisinin son halkasidir. Yazma becerisini mekanik
bir siire¢ olarak degil, elestirel bir diisiinme siireci olarak algilamak ve bilmek
gerekir. Yazma becerisi yazi yazmakla 6grenilir. Yazma egitimi yonteminin temel
ilkesi “yazdirmaktir” (Demirel, 2006). Ogrenciler yazdik¢a keyif alacak ve yeni
seyler yazmak isteyecektir. Onemli olan &grencilerin yazma istahlarini artirict
konular se¢mektir. Tirkce Ogretmeni Ogrencilerin hayatlariyla iliskili ve ilgi
duyduklar1 konularda yazili anlatim g¢alismalar1 yaptirmalidir. Bir atasozii verip
diistincelerini yazdirmak ¢ogunlukla bagvurulan bir yontemdir. Fakat bu aslinda zor
bir istir. Ogrencilere deneme, hikaye,an1 vb. edebi tiirlerin yaninda davetiye metni,

reklam metni, gazete haberi gibi ilgi ¢ekici metinler de yazdirmak yararli olacaktir.

Yazili anlatim, bireyin kendini dogru ve amacina uygun olarak ifade etmesinde ve
iletisim kurmasinda en etkili araglardan biridir. Tiirkge Ogretim Programi’nda yazma
becerisinin  gelistirilmesiyle; 6grencilerin  duygu, diisiince, hayal, tasar1 ve

izlenimlerini dilin imkanlarindan yararlanarak ve yazili anlatim kurallarina uygun
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sekilde anlatmalari, yazmay1 kendini ifade etmede bir aliskanliga doniistiirmeleri ve
yazma yetenegi olanlarin bu becerilerini gelistirmeleri amaglanmaktadir. Uzun bir
slire¢ isteyen yazma becerisinin kazanilmasi ve istenen amaglara ulasilmasi, ancak
cesitli ve dzendirici yazma uygulamalariyla miimkiin olur (MEB, 2006). Ogrencinin
yazma yeteneginin gelismesi, Tiirk¢e dersinden baska derslerde yapilacak yazma
caligmalarinda da izlenmelidir. Boylece 6grenci, Tiirk¢e becerisinin her ders igin

gerekli oldugunu anlar, bunun bilincine varir (Kavcar ve digerleri, 1997).

Yazma, bireylerin iletisim kurmaya yonelik gereksinimlerini kargilamasi yaninda
ogrenmelerine de yardim eder. Ogrencilerin yazma becerileri gelistikce, onlarin
yazili anlattim konusunda edindikleri bilgileri uygulamalar1 ve 06grendiklerinin
Otesine gecmeleri saglanir. Ayrica, 0grenciler, yazma becerini gelistirdikce, diisiinme
becerilerini kontrol eder, zihinlerini siirekli kullanir ve 6grenme stirecini daha etkili
duruma getirirler (Raimes, 1983). Yazili anlatim, insanlarin her tiirlii duygu ve
diisiincesini yakin ve uzak cevredeki, hatta gelecekteki insanlara etkili bigimde
ulagtirilmasini olanakli kilar. S6zlii anlatimdaki bazi yanlishiklar géz ardi edilebilir.
Ama yazidaki yanlighiklar okuyucunun gozii 6niinde oldugu icin dikkat ¢eker. Bunun
yaninda yazidaki yanlislar1 diizeltmek icin konusmadakine gore daha cok zaman
vardir. Yazma, arastirmaya, eksikliklerini tamamlamaya, yanlislarini diizeltmeye
yonelttigi i¢in, insanin bilgi edinmesini, zihince olgunlasmasini ve tutarli diisiinme

aliskanlig1 kazanmasini saglar (Ozbay, 2000).

Tiirkce 6gretmeni, 6grencilerin yazili anlatim becerisinin gelismesi i¢in 6grencilere
kiigiik pargalardan biitiine dogru ¢aligmalar yaptirmalidir. Ornegin ciimle ve paragraf
diizeyinde c¢aligmalar yapildiktan ve beceriler kazandirildiktan sonra daha biiyiik
metinler yazdirilmalidir. Ogretmen yeni 6grenilen kelime ve deyimlerle ilgili ¢ok ve
cesitli climle o6rnekleri sdylemeli, yazdirmalidir. Cocuklar ilk basta taklit ederler
sonra 0zgiin ciimleler kurarlar. Burada 6nemli olan climle ve paragraf ¢alismalarinin
lizerinde durulmasidir. Ogrencilerin siirekli takip edilmesi, &grencilere yol

gosterilmesi ve climle kurmada 6grencilere yardimel olunmasi gerekmektedir.
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Ogrencilerde genel olarak yazili anlatim calismalarma yénelik bir ényargi vardir.
Ogrencilerin yazmay1 sevmedigi hatta yazmaktan korktugu gozlenmektedir. Tiirkge
O0gretmeninin bu Onyargiyr kirmasi yazili anlatim becerisinin gelistirilmesinde 6n
sarttir. Bunun icin Oncelikle 6grencilerin yaptiklari hatalar hemen sdylenmemeli,
Once Ogrenciye yazma istek ve sevgisi kazandirilmalidir. Bu da 6grencinin hosuna
gidecek ve zorlanmadan yapilabilecegi calismalar yaptirmakla olabilir. An1 yazma,
mektup yazma, rliyasini anlattirma, en sevdigi yemegin tarifini yazdirma, evinin
yolunu tarif etme vb. ¢alismalar hayatin i¢inden oldugu i¢in ve ilgi ¢ekici oldugu i¢in

yararli ¢aligsmalar olacaktir.

Kendilerini ifade etmek i¢in yazan dgrenciler sonucta dogru ciimle ve sozciikleri
kullanarak gercek gereksinimlerini kesfederler. Bu nedenle, yazma ve okuma
arasindaki yakin iliski, yazmanin dil derslerinin degerli bir 6gesi olmasini saglar.
Bunun yani sira, yazma becerisi akademik basariy1r artiran ve bireylerin tiim
yasamlar1 siiresince kullanacaklar1 O6nemli bir beceri olarak kabul edilir
(Raimes,1983). Bu baglamda yazma becerisinin gelismesi okuma ve elestirel
diistinme becerileriyle dogrudan iligkilidir. Okuma yoluyla yeni sozciikler, yeni
ifadeler ve yeni diisiinceler elde edilir. insanlar okudukea diisiincelerini yazili olarak
ne 6l¢iide dogru ya da yanlis ifade ettiklerini degerlendirebilir ve elestirel diisiinerek

yazma becerilerini gelistirebilirler (Carter ve digerleri, 2002).

Yazma, zihinsel siireclerin harekete gecirilmesini ve diisiincelerin diizenlenmesini
saglayan ¢esitli beceriler icermektedir. Bu nedenle yazma 6gretimine ayr1 bir 6nem
verilmeli ve yazma aligkanligi olusturulmahdir. Tiirkge Ggretim programi yazma
becerilerini gelistirmek icin Once zihinsel hazirlik yapilmasini 6ngdérmektedir.
Zihinsel hazirlik i¢in 6n bilgileri harekete ge¢irme-konu belirleme, amac, yontem ve
teknikleri belirleme, gibi uygulamalar yapilmaktadir. Ardindan yazma ve
degerlendirme caligsmalar1 gerceklestirilmektedir (Giines, 2007). Asagida bu siireg ele

alinmaktadir.
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2.4.4.1. Yazih Anlatim Oncesi Asama

Yazma Oncesinde Ogrenciler yazma islemine hazirlanmahdir. Arag-gerecin
hazirlanmasi, 6grencilerin zihin olarak hazirlanmasi ve zihinsel tasarim yapilmasi

yazma Oncesi asamalaridir.

2.4.4.1.1. Zihinsel Hazirhk

Yazma egitimi biligsel becerilerin gelistirilmesi ile yakindan ilgilidir. Ciinki
yazilacak metin kagittan dnce beyinde yapilandirilmaktadir. Yazilacak konuyla ilgili
akla gelen duygu ve diisiinceler, beyinde bir siniflandirmaya, siralamaya tabi
tutularak diizenlenir ve yazma kurallart c¢ercevesinde yaziya dokiiliir (Akyol,
2007).Zihinsel hazirlikta 6n bilgileri harekete gecirme, konu belirleme, amag,

yontem ve teknik belirleme ve zihinsel tasarim ¢aligmalar1 yapilmaktadir.

2.4.4.1.1.1. On Bilgileri Harekete Gecirme-Konu Belirleme

Ogrencilerin onceki bilgi ve deneyimlerini ortaya c¢ikarmak yazili anlatim
calismalarin1  kolaylastiracaktir. Burada Ogretmene gorev diismektedir. Tiirkce
Ogretmeni ¢esitli sorular sorarak dnceden Ogrenilenlerin, ge¢mis yasantilarin ortaya
cikarilmasini saglamalidir. Ornedin otobiyografi tiiriinde bir metin yazilacaksa,
ogretmen daha Once islenen bir biyografiden yola c¢ikabilir. Biyografinin dnemli
kisilerin hayatinin anlatildig1 bir tiir oldugu ve otobiyografiye ¢ok benzedigi yalniz

otobiyografide kisinin kendi hayatin1 kaleme aldig1 belirtilebilir.

Anlatimin amacina ulasmasi i¢in, daha once bellekte bulunanlar1 harekete gegirip
bulus yaparak yazmak gerekir. Baskalar1 tarafindan yazilmis olanlar1 aynen
aktarmanin bir anlami yoktur. Anlatimlar 6zgiin ve dikkat cekici olmalidir. Yani
baskalarindan ve farkli kaynaklardan elde ettigimiz malzemeyi aynen yansitmak
yerine kendi zihin ve goniil prizmamizdan gegirmelidir (Calp, 2007). On bilgilerin
hatirlanmasi ve zihinde siraya konmasi yazili anlatimi kolaylastiracaktir. Bunun i¢in

de 6grencinin gesitli sorularla 6nceki bilgilerinin harekete gecirilmesi saglanmalidir.
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Bilindigi gibi egitim ve oOgretimde temel hedef, O0grenciye tutum ve davranis
kazandirmaktir. Kavcar ve digerlerine gore (1997) bundan dolayi, 6zellikle biiyiik
siiflardaki sozlii ve yazili anlatim c¢aligmalar1 sirasinda Ogretmenin soyle

davranmasi yararli olur:

“Hemen konusmaya ve yazmaya gegmeyin, g¢ocuklar. Once biraz diisiiniin.

Soyleyeceginiz seyleri kafanizda bir diizene, siraya koyun.”

Konu, yazinin ilk ve temel geregidir. Yazar diisiincelerini bir durum, sorun, olay,
olgu ya da diisiinceden kalkarak ortaya koyar. Yazara diisiincelerini iletme olanagini

veren konudur, bir bagka deyisle konu, yazida iizerinde durulan seydir (Adali, 2003).

Yaz1 yazarken, kompozisyon hazirlarken, s6z sdylerken ele aliman konuyu iyice
kavramamiz, fikirleri dagitmamamiz, konunun sinirlarini kesin olarak ¢izmemiz
gerekir. Verilen konu iyi, dogru kavranmali; konunun disina ¢ikilmamalidir.
Goethe’nin goriistiyle: “Basit bir konuyu ustalikla isleyerek ortaya esash bir sey
cikarmak, zeka ve biiylik bir yetenek ister.” (Karaalioglu, 1989).

Konu iyi belirlenmelidir. Iyi belirlenmemis konunun dagilma tehlikesi soz
konusudur. Konusu iyi belirlenmis yazi daha giriste belli olur. Ne anlatilmak
istendigi net bicimde ortadadir. Yildiz ve digerlerine gore (2008) konu tespit ederken

dikkat edilmesi gereken noktalar da sunlardir:

e Bildigimiz bir konu {izerinde durmaliyiz.

e llging ve eglenceli bir konu bulmaliy1z.

e QGenigsletilip rahatlikla agimlanabilecek bir konu bulmaliyiz.

e Akla, mantiga ve genel ahlaka aykir1 konu iizerinde durmamaliyiz.
¢ Bilimsel yontemlerin kullanilabilecegi bir konu segmeliyiz.

e Muhataba mesaj aktaran, ona fikir veren bir konu bulmaliy1z.

e Mubhatabin seviyesine uygun konu bulmaliyiz.

e Defalarca islenen konularin tekrarina diismemeliyiz.
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Genis boyutlu olan ve genel hususlardan olusan konularda tabiatiyla sonuca gitmek
ve yaziyt bir plan gercevesinde tamamlamak zordur. Bu bakimdan bir konuyu
indirgeyebilecegimiz en u¢ ve 6z noktaya kadar sinirlandirmamiz, yazinin bagarisini
saglayict ana etken olmaktadir (Bilkan, 2006). Mesela, gece bir mevzudur; tiirli
bakimdan ele alinarak islenebilir: Gecenin giizelligi, gecenin sessizligi, yildizlar ,
mehtabi, hirsizlarin faaliyeti i¢in elverisli olusu, bahar geceleri, gece yolculugu,
uykusuz geceler, yatili bir mektepte ilk gece v.s. seylerin hepsinden bahsedilecek
olursa, o yazi karmakarigik bir hal alir. Bu karigiklig1 6nlemek i¢in bir mevzuu hangi

bakimdan ele alacagimizi tespite liizum vardir (Tansel, 1975).

Ogrencilerin kendi diizeyine uygun giinliik hayatla ilgili duygu, deneyim, izlenim ve
hayallerini anlatma olanagr verecek konular secilmelidir (Demirel, 2006).
Ogrencilerin hangi konuyu sececeklerine ve konuyu sinirlandirmalarina yardimei
olunmalidir. Bu da yine cesitli sorularla 6grencilerin 6nceki yasantilarini, bilgilerini
hatirlamalarini saglamakla olur. Ogretmen burada rehber durumundadir. Konunun
siirlandirilmasi elbette ¢ok Onemlidir. Cilinkii genis bir konuda sonuca ulagsmak
zordur. Bu yiizden konu simirlandirilmali ve hedefe dogru emin adimlarla

gidilmelidir.

2.4.4.1.1.2. Amagc Belirleme

Bir yaziya baslamadan once kendimize soracagimiz en énemli soru, “amacimizin ne
oldugu?” sorusudur. Yazarin amaci, yaziya hakim olacak diisiinceyi ve okuyucunun
cekilecegi ikna alanini belirleyen en énemli husustur. Yazarin amacini ortaya koyan
climleye genel bir ifadeyle ana diisiince ciimlesi denir. Bir yazinin ana diisiincesi,
aynt zamanda konuya “bakis ac¢isi”’m1 da belirler (Bilkan, 2006). Amaci
belirlenmeden baslanan bir yazida metin birimleri arasinda kopukluklar olusabilir.
Oysa amag bastan belirlendiginde metindeki tiim ayrintilar bu amag¢ dogrultusunda

bir gorev iistlenir, metnin biitlinliigiinii saglamak kolaylasir (Akyol, 2007).
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2.4.4.1.1.3. Tiir, Yontem Ve Teknik Belirleme

Yazmaya baslamadan Once yapilacak calismalardan biri de metnin tiiriinii
belirlemektir. Ogrencilere farkli metin tiirlerinden yazi yazdirmak o metinlerin iist
yapisini tanimalarina yardimeir olur. Metnin tiirii igerigin hangi form iginde
sunulacagini dogrudan etkiler. Ornegin bir olay gazete haberi olarak anlatilirsa farkli,
bir hikaye icinde anlatilirsa farkli, bir an1 metni olarak anlatilirsa farkli bir format
kullanilacaktir (Akyol, 2007). Farkli tiirlerin kullanilmasi 6grencilerin ilgisini
cekecektir. Yeni tiirlerle ilgili calismalarda, segkin 6rneklerle 6grencilerin merakini
uyandirarak yazili anlatim caligmalarina asir1 istekle katilmalarimi saglamak

Ogretmenin Oncelikli gérevlerindendir.

Yazili anlatim c¢aligmalarinda konunun hangi yontem ve tekniklerle sunulacagi da
onemlidir. 2006 Programi’na goére yazma yontem ve teknikleri not alma, Ozet
cikarma, bosluk doldurma, kelime ve kavram havuzundan segerek yazma,serbest
yazma, kontrollii yazma, giidiimlii yazma, yaratict yazma, metin tamamlama,
tahminde bulunma, bir metni kendi kelimeleriyle yeniden olusturma, bir metinden
hareketle yeni bir metin olusturma, duyulardan hareketle yazma, grup olarak yazma
ve elestirel yazma olarak belirlenmistir. Tabi yazma yontem ve teknikleri bunlarla
sinirli degildir. Bunlar1 ¢ogaltmak miimkiindiir. Yapilandiric1 yaklagimda yazma

tekniklerini siireglere gore sdyle siralanabilir:

Yazma Oncesi
Planlama teknikleri
e Yazma durumlarini inceleme,
e Konu hakkinda 6n bilgilerini harekete gecirme,
e Amag belirleme,
e Metnin yapisini belirleme,
e Kullanacagi kavramlari, diisiinceleri veya kelimeleri se¢me,
e Bilgileri siralama, siniflama, birlestirme, diizenleme, kontrol etme vb.
e Metni planlama,

e Metnin igerigini tasarlama,
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Yazma
Metinlestirme: Taslak Olusturma
Uygun kelimeleri segme teknikleri
e Konuya, hedef gruba ve yazma amacina uygun kelimeleri se¢gme ve metni
zenginlestirme,
e Kelimelerin anlamini sorgulama, gerektiginde sozliige bagvurma,
e Bir ciimleyi daha anlagilir kilmak i¢in diizenlemeler yapma,
Ciimleleri diizenleme teknikleri
e Diisiincelerini iyi aktarmak i¢in climlelerini diizenleme,
e Ciimleler arasinda bag kurma,
e Uygun noktalama isaretlerini kullanma,
Metni yapilandirma teknikleri

e Diisiincelerini yeniden diizenleme,

Metin bi¢imine uygun sunu ve yapilar1 kullanma,

Bir climleden digerine gecisi saglayan baglaclari kullanma,

Cesitli dil bilgisi islemlerini kullanma,

Ekleme, ¢ikarma, eritme, degistirme, farklilagtirma tekniklerini kullanma,
Gozden Gegirme: Taslagi Diizeltme
Metni diizenleme teknikleri
e Amaglanan biitiin 6gelere uygunlugunu belirlemek i¢in metni yeniden okuma,
e Amacina uygun bilgilerin verilme durumunu dogrulamak i¢in plani yeniden
gbzden gegirme,
Metin baglantilarini kurma teknikleri
e Metin diizenini dogrulama (giris, sonug, paragraflarin diizeni vb.),
e Ciimleler arasindaki baglarin kurulma durumunu dogrulama,
e Olaylarn akisini izlemeyi saglayan zamanlariin kullanimini dogrulama,
e Metin yapisina uygun metin diizenini dogrulama,
Ciimlelerin kurallara uygunlugunu dogrulama teknikleri
e Anlami dogrulamak i¢in ciimleleri yeniden okuma,
e Ciimlenin farkli béliimlerinde sunulanlari izleme, birlik saglama,

e (Ciimlelerdeki kelime sirasin1 dogrulama,
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e Noktalama isaretlerinin kullanimini1 gézden gecirme,
Kullanilan kelimeleri dogrulama teknikleri
e Hedef gruba uygunlugu agisindan segilen kelimelerin dogrulugunu goézden
gecirme,
e Uygun olmayanlari belirleme
Dil bilgisi ve imla kullanimini dogrulama teknikleri
e Bir kelimenin yazimini hatirlamak i¢in farkli araglara bagvurma,
e Metindeki ipuglarindan yararlanarak kelimelerin yazimini dogrulama,
e Bagvuru araclarini kullanma (s6zliik, imla kilavuzu vb.),
e Diizeltme sirasinda not edilen biitlin sorular1 gézden gecirme,
Paylagsma
Metni sunma teknikleri
e Metnin degerine uygun ve okumayr kolaylastiracak sayfa diizenleme
tekniklerini kullanmak,
e Secilen yazi tipine uygun kurallarin kullanilma durumunu incelemek,
e Metni yeniden okumak, okunabilirligini kontrol etmek ve her seyin aktarilmig

olma durumunu incelemek.

Yazma Sonrasi
Metni degerlendirme teknikleri
e Yazma siireglerini degerlendirme,
¢ Bilgilerin amaglara uygunlugunu belirleme,

e Yaziy1 degerlendirme (Akt: Glines, 2007).
Teknikler gogaltilabilir. Onemli olan dgrencilerin bu tekniklerin farkina varmalari ve
gerektiginde bunlardan segebilmeleridir. Ogretmen, &grencileri bu teknikleri
se¢cmeye yonlendirmelidir.

2.4.4.1.2. Zihinsel Tasarim

Yazmaya hazirlik ¢alismalarinda konu belirlendikten sonra Ogrencilerin ¢ogunun

zihninde “Bu konuyla ilgili ne yazabilirim ki?” sorusu olusabilir. Bu noktada
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ogretmen devreye girmeli ve gesitli etkinliklerle 6grencilere konuyla ilgili aslinda
yazabilecekleri ne kadar ¢ok sey oldugunu gostermelidir (Akyol, 2007).
Karaalioglu’na gore (1989) bir eserin, bir kompozisyonun konusunu seg¢ip onun
gelismelerini zihinde tasarlama; sozlerde inandiracak, kandiracak esaslari arastirip
se¢cme bulustur ve bir fikri, bir s6zii, bir olay1 en iyi bigimde anlatabilmek i¢in bulus

sarttir.

Bir yaziya baglamadan Once, zihnen veya yazili olarak plan yapmak, yazinin
basarisini, i¢ ve dig biitiinliglinii saglama avantaji kazandirir. Yazi yazmaya
gecmeden Once, gozlem, deney, arastirma ve okuma vb. yollardan elde edilmis
materyaller, belli bir plan cercevesine yerlestirilerek yaziya hazir hale getirilir
(Bilkan, 2006). Once yazma igin secilen bilgiler mantiksal bir diizen icinde
siralanmalidir. Bilgileri siralama, siniflama, birlestirme, diizenleme, kontrol etme vb.
islemler yapilmalidir. Kullanilacak kavramlar, kelimeler se¢ilmelidir. Yazma igerigi
tasarlanirken genellikle basitten karmasiga, genel bilgilerden ayrintili bilgilere dogru

gitmek daha kolay olmaktadir (Giines, 2007).

Tirkce Ogretmeni, ¢esitli sorularla Ogrencileri yonlendirmeli, hangi bilgilerin
yazilabilecegi, yazilacaklarin nasil siraya konulacagi, verilebilecek ornekler vb.
konularda 6grencilere sorular sormali ve bdylece 6grencilerin konuyu zihinlerinde

tasarlamalarina yardime1 olmalidir.

2.4.4.2. Yazih Anlatim Asamasi

Zihinde tasarlananlarin yaziya dokiilmesi ile yazma islemi gerceklestirilir. Yazma
asamasinda birey hem fiziksel olarak hem de zihinsel olarak ¢aba harcar. Yazma
asamasinda metinlestirme, gézden gecirme ve paylasma islemleri yapilmaktadir.

2.4.4.2.1. Metinlestirme

Her yazinin, bir baglangici, ortasi ve sonu olmalidir. Esasin orta kisim, baglangic ve

neticenin bunu tamamlayan ehemmiyetsiz bir kisim oldugunu diisiinmemelidir.
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Baslangic ve netice, yazinin biitiiniinii manalandirma bakimindan ¢ok miithimdir

(Tansel, 1975).

Metinlestirme asamasinda dnce yazinin genel diizeni ve mantiksal diizeni yapilmakta

sonra da taslak olusturulmaktadir.

2.4.4.2.1.1. Yazinin Genel Diizeni

Kompozisyonda; duygular, diislinceler istege gore siralanirken; her seyi yerli yerinde
olmali; konunun bagi, sonu, ortasina uymali; dilde tam bir birlik bulunmali; konuyu
kuran parcalar bir biitiin meydana getirecek bigimde birbirine baglanmalidir.
Siralama, karisikligin dagimikligin 6niine gegmekle kalmaz; kompozisyonun bir ana
fikir cevresinde gelismesine, kompozisyonun birligine yardim eder (Karaalioglu,

1989). Bir yazida anlatim siras1 giris, gelisme ve sonug seklindedir.

Giris, gelisme ve sonug paragraflari yazinin genel diizenini olusturmaktadir. Giris
paragrafinda islenecek konu tanim ve aciklamalarla belirtilir. Tansel’in (1975) iyi

bir baslangi¢ yapilmasi ile ilgili goriisleri soyledir:

e Bir yazida maksada dogrudan dogruya girilebilir; bu tesirli
olmakla beraber kolay degildir.

e Tasvir, hikaye, veya bir fikra ile baslamak alakay1 ¢eker.

e Veciz bir climle ile baglamak, dikkat ve alaka uyandirir.

e Yaziya bir soru ciimlesi ile baslamak, okuyanlara hitap edildigi

i¢cin, samimi bir hava ve alaka yaratir.

Gelisme, acilip ilerlemek, inkisaf etmek anlamindadir. Bu boliim konunun gévdesi
sayilir. Okuyucunun meraki bu bolimde iyice kamgilanir, okuyucu doyuracak
ornekler, disiinceler, konunun diigiim noktalar1 bu boéliimde verilir. Bu bolim
diisiinceyi agma ve gelistirme yollarina bagvurularak ac¢ilir. Bu yollar da tanimlama,

ornekleme, karsilagtirma, tanik gésterme, benzetme ve nesnel verilerden yararlanma
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olabilir. Olay yazilarinda bu bdliimiin ad1 diiglim seklindedir. Bu boliimde biitiin

ayrintilar sira ve diizen i¢inde okuyucuya sunulur (Y1ildiz ve digerleri, 2008).

Sonug paragrafi yazinin son boliimiidiir. Bilkan (2006) sonug¢ paragrafi ile ilgili
olarak “Yazinin etraflica degerlendirilmesinden sonra, yazarin konuyla ilgili yargi
climlesiyle anlatim sona erer.” demektedir. Sonu¢ paragrafinin etkili yapilmasi
onemlidir. Clinkii sonu¢ paragrafi tiim anlatilanlarin 6zeti niteligindedir. Etkili bir
sonug anlatilanlarin 6zeti yapilarak, konuyu carpici bir sekilde ifade eden bir atasozii,
vecize yazilarak ya da yazinin amaciyla ilgili bir yonlendirmeyle yapilabilir. Biitiin

bu siire¢ ve teknikler 6grencilere ¢esitli etkinliklerle 6gretilmelidir.

2.4.4.2.1.2. Yazinin Mantiksal Diizeni

Mantiksal diizenleme yaziyi, agiklanan kavramlar1 veya vurgulanan diisiinceleri
anlamaya yardim eder. Yazinin mantik diizeni, yaziy1 olusturan ogeler, dgelerin
birbiriyle baglanmasi ve anlamayi kolaylastiran yapidan olugmaktadir. Yani
kelimeler, ciimleler, metin ve bunlarin birbiriyle baglanmasindan olugsmaktadir.
Yazmay1 olusturan ogeler, dérnegin bir aracin kullanimi i¢in yonergeler, bir yemek
tarifi, bir Oykiinlin akisi, bir yayinda verilmek istenen anlam, eylemler dizisi vb.
olmaktadir. Boyle durumlarda isin yapilis asamalarini, olayin olus sirasini veya
oykiiniin akig sirasim1  izlemek ve Ogeleri buna gore birbirine baglamak
gerekmektedir. Diislincelerin mantik diizeni i¢in genellikle basitten karmasiga, genel
bilgilerden ayrintili bilgilere dogru gitmek daha uygun olmaktadir. Bu diizenlemeye
gbre ana ve yardimci diislinceler, 6rnekler, resimler, grafikler vb. diizenlenir. Bu

stiregler ve teknikler 6grencilere ¢esitli etkinliklerle 6gretilmelidir (Giines, 2007).
2.4.4.2.1.3. Taslag1 Olusturma

Yazmin plant ¢ikarildiktan sonraki agsama, sinirlart ¢izilmis konu iizerinde ana
diisiince, yardimci diisiinceler ve akla gelen biitiin ayrintilar1 iceren taslak yazi

harmanlanmalidir. Taslaktan sonra giris, gelisme ve sonug¢ boliimleri goézden

gecirilmeli, climleler ve paragraflar arasindaki gecis saglanmalidir. (Yildiz ve
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digerleri, 2008). Hazirlik ¢alismalarinda tiimevarimer bir yaklasimla konuyla ilgili
biitlin bilgi ve diisiincelerin bir araya getirilerek bir ana diislinceye ulasma c¢abasi
vardir. Taslak olusturma asamasinda ise tiimdengelimci bir yaklagim vardir. Bu
asamada belirlenen ana diisiinceden hareketle metindeki temel boyutlar ve yardime1

fikirlere dogru bir detaylandirma s6z konusudur (Akyol, 2008).

2.4.4.2.2. Gozden Gegirme

Acele ve dikkatsizlik, en ¢ok hataya yol acan seylerdir. Kisa bir zamanda ve
dikkatsizce yazilan bir kompozisyonun bir¢ok yanliglar1 icine almasi tabiidir;

bununla beraber, fazla zaman harcanarak ve dikkatle yazilan seyler de hatay: ihtiva

edebilir (Tansel, 1975).

Bu asama iki alt asamaya ayrilmaktadir. Birincisi taslagin diizeltilmesi ikincisi ise
metin haline getirilmesidir. Taslagin diizeltilmesi sirasinda, 6grenci metnini okur ve
diizenlemeler yapar. Hatta taslagini1 goriis almak icin baska arkadaslarina okutabilir,
bu islem metnin gelistirilmesini saglar. Biitiin bu ¢alismalar icerik iizerinde yapilir,
yani diisiinceler ve diisiincelerin diizenlenmesi iizerinedir. ikinci asama ise metnin
aktarilmasiyla ilgili diizenlemeleri kapsamaktadir. Bunlar imla, dil bilgisi, noktalama

vb. olmaktadir. Bu yonlerden metin gézden gegirilir (Giines, 2007).

2.4.4.2.3. Paylasma

Akyol’a gore (2007) her insan ortaya koydugu iiriiniin bagkalar1 tarafindan dikkate
alinmasini ister. Bu istek ilk ve orta 6gretim Ogrencilerinde daha da kuvvetlidir.
Yazma siirecinin farkli asamalarindaki etkinliklerden sonra ortaya ¢ikan iiriiniin
defter yapraklar arasinda kaybolup gitmemesi i¢in 6gretmenin gesitli alternatifler
tiretmesi gerekir:

e Metin, 6grencinin arkadaslarina, 6gretmene ve aile bireylerine okunabilir.

e Metin, bir gazete ve dergide yayimlanmak iizere gonderilebilir.

e Kompozisyon ve siir yarigmalarina gonderilebilir.
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e Okul veya sinif panosuna asilabilir.
e Ogretmen veya dgrencilerin hazirlayacagi bir web sayfasinda yayimlanabilir.

e Secilen eserlerden kiigiik kitapgiklar olusturulabilir.

2.4.4.3. Yazih Anlatim Sonrasi Asama

Bu asama iiretilen metni ve yazma stirecini degerlendirme ¢aligsmalarini icermektedir.
Yazma amaci, aktarilan bilgiler ve icerigi degerlendirme, yazma amacina ulasma
durumunu belirleme, gibi c¢alismalar yapilmalidir. Degerlendirme formlari

kullanilabilir (Giines, 2007).

Yazilanlar degerlendirilmeden yazi bitmis sayilmaz. Yazilanlarin, kisinin kendi
duygu ve diigiincelerini tam olarak yansitip yansitmadigi sorgulanir. Yazida verilmek
istenilen ana fikre ulasilip ulasilmadigr degerlendirilir. Metnin igerigi ile baslig
arasindaki uyum degerlendirilir. Paragraflarin kendi i¢indeki tutarliligi ve metinle
olan biitlinliigli sorgulanir. Alintilar, 6rnekler, benzetmeler ve kelimelerin konunun
icerigine uygun olup olmadig: sorgulanir. Yazilanlarin dil bilgisi, imla ve noktalama
kurallarina uygunlugu degerlendirilir. Metnin igerigi ile gorsel unsurlar arasindaki
uyum degerlendirilir. Yazilanlar, bi¢cim 06zellikleri yoniinden degerlendirilir.
Ciimlelerin acik, anlagilir, dogru ve akici olup olmadigi degerlendirilir (Yildiz ve

digerleri, 2008).

2.5. ILGILI ARASTIRMALAR

Alsag (2005), “Tiirkge Ogretmenlerinin Tiirkce 6gretim Programindaki Anlama ve
Anlatim Davraniglarinin - Kazandirilmasina Dair Goriis ve Uygulamalarinin
Incelenmesi” adli arastirmasinda Tiirkce Ogretmenlerinin  Tiirkge 6gretim
programlarindaki anlama ve anlatim davranislarinin kazandirilmasina dair goriis ve
uygulamalarin1 mesleki kidemlerine gore, cinsiyetlerine gére ve mezun olduklar
boliimlere gore incelemistir. Boylece Tiirkge Ogretmenlerinin anlama ve anlatim
davranislarinin kazandirilmasina iligkin goriis ve uygulamalarinin Tiirkge 6gretim

programi’yla uygunluk durumunu ve Tiirk¢ce 6gretmenlerinin goriis ve uygulamalari
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dogrultusunda Tiirkce Ogretim Programi’nin uygulanmasinda goriilen problemleri

ortaya koymaya ¢aligmistir.

Muhcu (1997), “ilkokul Ogretmenlerinin Tiirkce Ogretiminde Karsilastiklari
Sorunlar ve Coziim Igin Oneriler” adli ¢alismasinda Trabzon iline bagh merkez kdy

ilkokullarinda yapilan arastirmaya gore su sonuglar elde edilmistir:

e ilkokul dgretmenleri en fazla Tiirkce dersinin dil bilgisi boliimiiniin 6gretimi
sirasinda sorun yasamaktadirlar.

e Dil bilgisi ve yazi dersine agirlik veren 6gretmen sayis1 azdir.

e Smiflarin kalabalik olmasi nedeniyle okumaya zaman ayrilamamaktadir.

e Materyal sikintisi ¢ekilmektedir.

e Ogrencilerin kelime hazineleri yetersizdir.

Bu sorunlarin ¢6ziimii i¢in su ¢oziimler 6nerilmektedir:

e Cocuklara kitap okuma aligkanlig1 kazandirilmalidir.
e Ideal siniflar olusturulmalidir.
e Dinleme egitimine agirlik verilmelidir.
e Materyaller ¢ogaltilmalidir.
e Ders kitaplar ilgi ¢ekici hale getirilmelidir.
o Ogretmenler bilgi verici degil, bilgiye ulagsmay1 &gretenler konumunda
olmalidir.
Samlioglu (2000), “Rize Ili K&y Ilkdgretim Okullarinda Tiitkge Ogretiminin

Verimliligi” adli calismasinda su sonuglara ulagsmustir:

o Ilkdgretim besinci simf ders kitabinda en az yer verilen yazi tiirii siir ve
tiyatrodur.

e Dinleme becerisini kazandirmada okunan bir parcayr dinletmek birinci
derecede 6nemli say1lmaktadir.

o Tiirkge 6gretimi programindaki hedeflere ulagilmaktadir.
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e Ogretmenler degerlendirmede ders ya da o6dev hazirhiklar teknigini

kullanmaktadir.

Bunlarin neticesi olarak 6grencilerin basarilar diisiiktiir. Bunlarin gelisebilmesi ve

egitimin istenilen hedeflere ulasabilmesi i¢in bazi hususlara dikkat edilmesi gerekir:

e Tiirkge programlar1 gelistirilmeli ve Ogretmenler dersin amaclarmi iyi
kavramalidir.

e Kitaptaki metinler yoreye gore ve program dogrultusunda tekrar gozden
gecirilmelidir.

e Ogrencileri kiiltiirel yonden de gelistirecek metinler agirlikta olmalidr.

¢ Dil bilgisi konularina daha ¢ok agirlik verilmelidir.

e Sinif i¢i tartismalara daha ¢ok yer verilmelidir.

e Ogretmenler dersleri islerken degisik metotlar kullanmalidir.

Yazicioglu (2006), “Buldan’daki ilkdégretim Simf Ogretmenlerinin Yapisalc
Ogrenme Hakkindaki Goriisleri” adli arastirmasinda, smif 6gretmenlerinin
yapilandirmact  6grenme  hakkindaki goriislerini  belirlemeyi  amaglamstir.
Aragtirmanin sonucunda dgretmenlerin ¢ogu, sistemde goriilen eksikliklere ragmen
bir Onceki uygulanan sisteme karsilik yapilandirmaci O6grenmeyi daha olumlu
bulmuslardir. Bu durumun nedenleri arasinda sistemin hem Ogrenciyi hem de
O0gretmeni calistirmasi, sorumluluk kazandirmasi, sorgulama siirecine almasi yer
almaktadir. Neden ve nasil sorular1 daha ¢ok sorulmaktadir. Eksik yonlerin zamanla
asilacagl sistemin yeni yeni oturmaya balamasi ve zamanla daha iyi anlagilacak

olmasi ortak goriisler arasindadir.

Giimiis (2007) “Yapilandirmact Egitim Siirecinde Ogretmen Ogrenci Iliskilerindeki
Degisim ve Dontisiim” adli yiiksek lisans tez ¢alismasinda giiniimiizdeki 6gretmen-
Ogrenci iligkilerini tespit etmeye caligmig, Ogretmen merkezli egitim sistemiyle
o0grenci merkezli egitim sistemi arasindaki farkliliklar1 ele almistir. Arastirmanin
sonucunda, &gretmenlerin yapilandirmact 6grenme yaklagiminin  gerektirdigi

O0grenme- Ogretme yontem ve tekniklerine yeterince yer vermediklerini tespit
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etmistir. Bulgulara gore 6gretmenlerin hala diiz anlatim yontemiyle ders isledikleri

ortaya ¢ikmistir.

Senger (2007) “Yapilandirmaci Egitim Yaklasimlart ve Bu Dogrultuda Hazirlanan
Yeni Miifredata iliskin Ogretmen Gériisleri” adli yiiksek lisans tez calismasinda
uygulanan yeni programla ilgili 68retmen goriislerinin neler oldugunu belirlemeye

calismistir. Arastirmanin sonuglar asagida 6zetlenmistir:

e Ogretmenlerin programi yeterince tamimadiklar1 ortaya ¢ikmig, program
ilkelerini yeterince kavramadiklari ve bu yiizden sikinti yasadigi sonucuna
varilmstir.

e Yeni miifredat programi yapilandirmaci egitim yaklagimina gore hazirlanmis
fakat oOgretmenlerin yapilandirmaci yaklagimi tam olarak bilmedikleri
goriilmektedir. Bu da programin anlasilmamasina uygulamada aksakliklarla
karsilagilmasina sebep olmaktadir.

e Arastirmaya katilanlar yapilandirmaci egitim yaklasimiyla ilgili olarak
yaklagimin 6grenci merkezli oldugu, Ogrenciyi arastirmaya sevk ettigi
goriistine katilmaktadir.

e Program hazirlandig1 ve uygulamaya baslandig1 tarihten bugiline kadar hep
elestirilmis ancak uygulanmaya baslandiktan sonra kabullenilmis hatta hatta
ogretmenler onyargili davrandigimi kabul etmislerdir. Arastirma sirasinda da
boyle diisiinen Ogretmenlerle karsilasilmis ve kendileri artik programi

savunmaya bagladiklarini kabul etmislerdir.
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BOLUM 111

3. YONTEM

Bu boliimde arastirma modeli, evren ve drneklem, veri toplama araglari, verilerin

toplanmasi ve verilerin ¢éziimlenmesi ile ilgili agiklamalar yer almaktadir.

3.1. ARASTIRMA MODELI

Bu arastirma, ilkdgretim ikinci kademe 6grencilerinin dinleme, konusma, okuma ve
yazili anlatim becerilerinin yapilandirmaci yaklagima gore gelistirilmesinde Tiirkce
ogretmenlerinin rolleriyle Tiirkge Ogretmenlerinin cinsiyet, hizmet siiresi, egitim
durumu ve Tiirkge 6gretimiyle ilgili hizmet i¢i egitim kurslarina katilma durumlari

arasindaki iligkiyi incelemek {lizere tarama modeline uygun olarak hazirlanmstir.

Tarama modelleri, ge¢miste ya da halen var olan bir durumu var oldugu sekliyle

betimlemeyi amaglayan arastirma yaklagimlaridir (Karasar, 2006).

3.2. EVREN ORNEKLEM

Arastirma evrenini, 2009-2010 6gretim yilinda Istanbul Cekmekdy ilgesinde bulunan
22 ilkégretim okulunda gorev yapan 53 Tiirkge 6gretmeni olusturmaktadir. Belirtilen

calisma evreninde bulunan tiim okullara ulagilmistir.

Aragtirmanin  0rneklemi kolay ulasilabilir o6rneklemdir. Arastirma evreninin
tamaminin yani o evrendeki biitiin birimlerin incelenmesine tam sayim denir. Tam
sayimin tipik Ornegi bir niifusun karakteristiklerini tiim birimleriyle tarayarak
saptayan niifus sayimlaridir. Tam sayimlar istisnai bir durumdur. Genelde {izerinde
tam sayim yoluyla dl¢iim yapilabilecek evrenler birimleri alan bakimindan birbirine
yakin ve sayica ¢ok sinirli olan kiiclik boyutta evrenlerdir (Giirtan, 1982). Bu
arastirmanin evreni kiigiikk oldugundan ve tiim evrene ulasildigindan tam sayima

gidilmigtir.
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Aragtirma veri toplama araglar1 aragtirmaci tarafindan uygulanmigtir. Uygulanan 53
anketin 1’1 eksik dolduruldugundan elenmis ve analizler 52 veri {izerinden

gerceklestirilmistir.

3.3. VERi TOPLAMA ARACLARI

Aragtirmanin veri toplama araclari olarak bir dlgek bir de bilgi formlar
kullanilmigtir.  Arastirmaya katilan ogretmenlere Kisisel Bilgi Formu ve
Yapilandirmact Yaklasima Gore Dil Becerilerinin - Gelistirilmesinde Tiirkce

Ogretmeninin Rolii Olgegi uygulanmistir.

3.3.1. Kisisel Bilgi Formu

Bu form (Ek-1) 6gretmenler tarafindan doldurulan, 6gretmenlerin demografik
ozellikleriyle ilgili bilgi edinmeyi amaglayan bir formdur. Bu form araciligiyla
Ogretmenlerden cinsiyet, egitim durumu, hizmet siiresi ve Tiirkce 0gretimiyle ilgili

hizmet i¢i egitim kurslarina katilma durumlari konularinda bilgi alinmistir.

3.3.2. Yapilandirmaci Yaklasima Gore Dil Becerilerinin Gelistirilmesinde

Tiirkce Ogretmenlerinin Rolii Olcegi

Aragtirmaci tarafindan gelistirilen 6lcek, yapilandirmaci yaklasima gore dinleme,
konusma, okuma ve yazili anlatim becerilerinin gelistirilmesinde Tiirkce
Ogretmenlerinin roliinii 6lgmeyi amaglamistir. 51 maddeden olusan 6lgek (1) “Hig¢”
ile (5) “Her zaman” arasinda degisen 5°li aralikli olgek tipinde bir kendini
degerlendirme &lcegidir. Olgek 52 deneklik drnekleme bir ay arayla uygulanmustir.
Olgek dinleme alt boyutu ile ilgili 3,4,5,6,7,8,9,10,11,12,13,14,15. sorulardan;
konusma alt boyutu ile ilgili 16,17,18,19,20,21,22, 23,24,25,26,27,28. sorulardan;
okuma alt boyutu ile ilgili 29,30,31,32,33,34,35,36,37,38,39. sorulardan; yazili
anlattm alt boyutu ile 1ilgili 40,41,42,43,44,45,46,47,48,49,50,51. sorulardan

olusmaktadr. i1k ii¢ soru ise yontem ve teknikler ile ara¢ gere¢ kullanimu ile ilgilidir.
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Uygulama sonucunda yapilan analizde birinci ve ikinci uygulamada alinan puanlar
arasindaki korelasyon 0,843 bulunmustur. Bir ay arayla uygulanan dlgegin sonuglari
arasinda istatistiksel olarak anlamli bir fark bulunmamistir. Bu sonug¢ ol¢cegin

tutarlilig1 i¢in yeterli bir kanit olarak diistiniilebilir.

I¢ tutarlilik icin yapilan ¢alismada yine toplam &lgek ve alt boyutlari i¢in ayr1 ayri
hesaplanan Cronbach Alfa degeri sirasiyla ‘dinleme’ alt boyutunda 0.837; ‘konusma’
alt boyutunda 0.888; ‘okuma’ alt boyutunda 0,825; ‘yazili anlatim’ alt boyutunda
0,867 bulunmustur. Orneklem grubu igin hesaplanan Cronbach Alfa degerleri de 6n

testte 0,849 ve son test i¢in 0, 958 gibi bir deger ¢ikmustir.

3.4. VERILERIN TOPLANMASI

Orneklem belirlendikten sonra okullara gidilmistir. Kisisel bilgi formu ve 6lgek
arastirmaci tarafindan uygulanmistir. Arastirmanin amaci anlatildiktan sonra,
goniilliiliik esasina dayali katilim saglanmig, anketlere ad, soy ad yazilmadan
cevaplandirilmas: istenmistir. Ogretmenler anketleri bireysel olarak doldurmustur.
Anketler 52 kisiye bir ay arayla tekrar uygulanmistir. Anketler 2009-2010 egitim

Ogretim donemi kasim-aralik aylar1 arasindaki bir aylik donemde toplanmustir.

3.5. VERILERIN COZUMU VE YORUMLANMASI

Istatistiksel ¢coziimlemelere gegmeden dnce, demografik degiskenler gruplandirilmus
ardindan o6gretmenlere uygulanan Olgek puanlanmustir. Daha sonra elde edilen
verilerin istatistiksel ¢coztimlemeleri bilgisayar ortaminda gerceklestirilmistir.

Bu asamada arastirma grubunu olusturan 6gretmenlerin demografik 6zelliklerinin
betimleyici frekans ve yiizde dagilimlari ¢ikarilmis, sonra 6lgekleri toplam puanlari

icin X, ss, SHy degerleri saptanmustir.

Ote yandan, karsilastirma analizleri icin yeterli dagilimin olusmadig: degiskenler igin

anlamli birlestirmelerle gruplar birlestirilmistir. Orneklem icerisinde normal dagilim
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Ozelligi gostermeyen gruplar i¢in non-parametrik tekniklerden Kruskal-Wallis H,
Mann Whitney-U, Kolmogorov-Smirnov;, normal dagilim 06zelligi gosteren
dagilimlar icinse parametrik analizlerden eslestirilmis grup T testi teknikleri

kullanilmistir.

Elde edilen veriler bilgisayarda “SPSS for Windows ver:15.0” programinda
¢ozlimlenmis, manidarliklar .05 diizeyinde sinanmis, diger manidarlik diizeyleri
ayrica belirtilmis ve bulgular arastirmanin amaglarina uygun olarak tablolar halinde

sunulmustur.
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BOLUM IV
4. BULGULAR

Bu boéliimde aragtirma grubunun demografik yapisina iligkin olarak elde edilen
bulgularla, arastirmanin amagclar1 dogrultusunda yapilan analiz sonuglarina yer

verilmigtir.
4.1. FAKTOR ANALIiZi BULGULARI

[Ikogretim ikinci kademe 6grencilerinin dinleme, konusma, okuma ve yazili anlatim
becerilerinin  yapilandirmact  yaklasima — goére  gelistirilmesinde ~ Tiirkge
Ogretmenlerinin roliinii 6lgmek i¢in gelistirilen “Yapilandirmaci Yaklasima Gore Dil
Becerilerinin ~ Gelistirilmesinde Tiirkge Ogretmeninin Rolii Olgegi’nin  yapi
gecerligini ortaya koymak ve Olgekte yer alan maddelerin faktér yiiklerinin
belirlenerek boyutlandirilmasi amaciyla faktor analizi yapilmistir. Faktor analizi ayni
yapiy1 ya da niteligi 6lcen degiskenleri bir araya toplayarak 6l¢meyi, az sayida faktor
ile aciklamay1 amaglayan bir istatistiksel tekniktir. Faktor analizi, birden fazla
bagimlt degiskene bagli bir degiskeni agiklamakta katkist olan bagimsiz
degiskenlerin (faktorlerin) sayisini ve bu bagimli degiskenin koordinatlarini (faktor

yiiklerini) bulmada bagvurulan yontemdir.

“Scree” sinamasi sonucunda, grafik egrisinin hizli diisiis gosterdigi nokta dordiincii
faktoriin oldugu yerdir. Dordiincii faktérden sonra egrinin ayni1 dogrultuda ilerledigi
goriilmiistiir. Buradan 6l¢ekteki faktor sayisinin dortte kalmasi gerektigi diisiincesine
ulagilmigtir. Bulunan dort faktore iliskin 6zdegerler, varyans ylizdeleri ve toplam

varyans ylizdeleri Cizelge 4.1’de gosterilmistir.

Yapilan analizde faktor 6zdegeri yiiksek olan ve toplam varyansin % 96,983 iiniin
ayiklanmasinda genellikle belirtilen dort Slgiit, bu arastirmada dikkate alinmistir. Bir
faktorle ytliksek diizeyde iligki veren maddelerin olusturdugu bir kiime var ise bu

bulgu, o maddelerin birlikte bir kavrami-yapiyi-faktorii 6l¢tiigii anlamina gelir.
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Tablo 1 Yapilandirmaci Yaklasima Gore Dil Becerilerinin Gelistirilmesinde
Tiirk¢ce Ogretmenlerinin Rolii Ol¢egi’nin Faktor Gruplarina Gore Ozdeger ve
Varyans Oranlar

Varyans yiizdesi Toplam varyans

Faktorler Ozdeger (%) viizdesi (%)
Faktor 1 3,829 76,580 76,580
Dinleme

Faktor 2 0,533 10,658 87.238
Konusma

Faktor 3 0,314 6,272 93,510
Okuma

Faktor 4 0,174 3472 96,983

Yazil1 Anlatim

Cizelge 4.2°de goriildiigli gibi, 6lgekteki dort faktoriin 6zdegerleri sirasiyla, 3.829,
0,533, 0,314, 0,174 dir. Dort faktoriin tiimii toplam varyansin %96,98° ini
agiklamaktadir. Kabul edilebilir oran olan %41’in (Kline, 1994) iistiinde olan bu
varyans oraninin dlgegin dort faktérden olusan bir Olgek olarak degerlendirilmesine

olanak verdigi sdylenebilir.
4.2. GUVENIRLIK ANALIZLERI

“Yapilandirmac1 Yaklasima Gore Dil Becerilerinin  Gelistirilmesinde Tiirkce
Ogretmenlerinin  Rolii Olgegi”nin giivenirligini belirlemek igin test-tekrar test

giivenirligi ile 6lgegin Cronbach alfa i¢ tutarlik katsayis1 hesaplanmustir.

4.2.1. Test Tekrar Test Tutarhligi: Olgegin giivenirligini test etmek amaciyla
calisma evreninden seckisiz olarak belirlenen toplam 52 6gretmene Olgek bir
ay ara ile uygulanmigtir. Uygulama sonucu yapilan analiz sonucunda birinci
ve ikinci uygulamada alinan puanlar arasindaki korelasyon 0,843 olarak
bulunmustur. Bir ay ara ile uygulanan taslak 6l¢egin iki 6l¢lim sonuglari
arasinda istatistiksel olarak anlamli fark bulunmamistir. (p>0.05, N= 35, t=-

0.199). Bu sonug 6lgegin tutarliligi i¢in yeterli bir kanit olarak diisiiniilebilir.
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Tablo 2 Yaplandirmaci Yaklasima Gore Dil Becerilerinin Gelistirilmesinde
Tiirkce Ogretmenlerinin Rolii Olceginin Ontest-Sontest Ortalamalar1 Arasinda
Anlamh Bir Farkhiik Olup Olmadigini Belirlemek Amaciyla Yapilan
Eslestirilmis Grup t Testi Sonuclar:

Sy Testi
t Sd p

Gruplar N z 2o Shy

On test 52 205.576 21,691 3,005

Sontest 52 20575 21,673 3008 0 1 08

Tabloda goriilebilecegi lizere, 6l¢ek puanlar aritmetik Ontest-sontest ortalamalarinin
anlamli bir farklilik gbsterip gostermedigini belirlemek amaciyla yapilan eslestirilmis
grup t testi sonucunda, aritmetik ortalamalar1 arasindaki fark istatistiksel olarak

anlamli bulunmamistir (t=-0,199; p>.05).

4.2.2. I¢ Tutarhhik: ¢ tutarlilik igin yapilan ¢alismada yine toplam olgek ve alt
boyutlar1 i¢in ayr1 ayr1 hesaplanan Cronbach Alfa degeri sirasiyla ‘dinleme’
alt boyutunda 0.837; ‘konusma’ alt boyutunda 0.888; ‘okuma’ alt boyutunda
0,825; ‘yazili anlatim’ alt boyutunda 0,867 bulunmustur. Orneklem grubu
icin hesaplanan Cronbach Alfa degerleri de 6n testte 0,849 ve son test i¢in 0,

958 gibi bir deger ¢ikmustir.

4.3. GRUBUN GENEL YAPISINA ILISKIN BULGULAR

Bilgi formundan elde edilen bilgilere gore; orneklemi olusturan &gretmenlerin
demografik 6zelliklerini (cinsiyet, egitim diizeyleri, meslekteki kidem, hizmet i¢i
egitime katildiniz m1 ) betimleyici frekans ve yiizde dagilimlari ¢ikarilmig, sonra

olgegin toplam puanlari i¢in X, ss, SHy degerleri tablolar halinde sunulmustur.

Tablo 3 Cinsiyet Degiskeni I¢in Frekans ve Yiizde Degerleri

Gruplar S % 0 gec 70,6
Bayan 32 61,5 61,5 61,5
Bay 20 38,5 38,5 100
Toplam 52 100 100
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Cizelgede goriildiigii gibi, 6rneklem grubunu olusturan 6gretmenlerin 32’si (%61,5)

bayan; 20’si (%38,5) baydir.

Tablo 4 Egitim Durumu Degiskeni i¢cin Frekans ve Yiizde Degerleri

Gruplar S % 0 gec 70,0
Egitim Fakiiltesi 39 75 75 75
Fen-Edebiyat Fakiiltesi 9 17,3 17,3 92,3
Yiiksek Lisans 4 7,7 7,7 100
Toplam 52 100 100

Cizelgede gorildiigl gibi, orneklem grubunu olusturan 6gretmenlerin 39’u (%75)

egitim fakiiltesi; 9’u (%17,3) fen edebiyat fakiiltesi; 4’1 (%7,7) yiiksek lisans

mezunudur.

Tablo 5 Kidem Degiskeni I¢cin Frekans ve Yiizde Degerleri

Gruplar J % g 7o
0-5 Y1l 18 34,6 34,6 34,6
6-10 Y1l 16 30,8 30,8 65,4
11-15 Y1l 16 30,8 30,8 96,2
16-20 Y1l ve tistii 2 3.8 3.8 100
Toplam 52 100 100

Cizelgede gortildigi gibi, 6rneklem grubunu olusturan dgretmenlerin 18’1 (%34,6)

0-5 yil; 16°s1 (%30,8) 6-10 y1l; 16°s1 (%30,8) 11-15 yil; 2’si (%3,8) 16-20 yil ve iistii

kideme sahiptirler.

Tablo 6 Hizmet i¢ci Egitim Kursuna Katihm Degiskeni I¢in Frekans ve Yiizde

Degerleri
Gruplar f % %0 gec %0,
Katildim 14 26,9 26,9 26,9
Katilmadim 38 73,1 73,1 100,0
Toplam 52 100,0 100,0
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Cizelgede goriildiigli gibi, 6rneklem grubunu olusturan 6gretmenlerin 14’1 (%26,9)
hizmet i¢i egitim seminerine katilmig; 38’1 (%73,1) hizmet i¢i seminere

katilmamistir.

Tablo 7 Yapilandirmaci Yaklasima Gore Dil Becerilerinin Gelistirilmesinde
Tiirkce Ogretmenlerinin Rolii Ol¢egi Toplam ve Alt Boyutlar: Puanlarina Ait
Aritmetik Ortalama, Standart Sapma ve Standart Hata Degerleri

Boyutlar N X sS Sh._
DINLEME 52 48,442 5,609 177
KONUSMA 52 52,365 6,302 ,874
OKUMA 52 45,480 4,832 ,670
YAZILI ANLATIM 52 48,461 5,595 175
TOPLAM PUAN 52 205,576 21,673 3,005

Cizelgede goriildiigii lizere, 6rneklem grubunu olusturan 6grencilerin Yapilandirmaci
Yaklasima Gore Dil Becerilerinin Gelistirilmesinde Tiirkce Ogretmenlerinin Rolii
Olgeginin alt boyutlarindan ‘dinleme’ alt boyutu puanlarinin aritmetik ortalamasi
X =48,442 standart sapmasi ss=5,609 aritmetik ortalamanin standart hatasi

Sh_=0,777 olarak; ‘konusma’ alt boyutu puanlarinin aritmetik ortalamast x=52,365
standart sapmasi ss=6,302 aritmetik ortalamanin standart hatasi1 Sh_=0,874 olarak;
‘okuma’ alt boyutu puanlarinin aritmetik ortalamasi x=45,480 standart sapmasi
ss=4,832 aritmetik ortalamanin standart hatast Sh_=0,670 olarak; ‘yazili anlatim’ alt
boyutu puanlarinin aritmetik ortalamasi X=48,461 standart sapmasi ss=5,595
aritmetik ortalamanin standart hatast Sh_=0,775 olarak; dl¢ek toplam puanlarinin

aritmetik ortalamasi1 X=205,576 standart sapmasi1 ss=21,673 aritmetik ortalamanin

standart hatas1 Sh_=3,005 olarak hesaplanmistir.
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Tablo 8 Yapilandirmaci Yaklasima Gore Dil Becerilerinin Gelistirilmesinde
Tiirkce Ogretmenlerinin Rolii Olceginden elde edilen Puanlarin Normal
Dagihm Gésterip Gostermedigini Belirlemek Amaciyla Yapilan Tek Orneklem
Kolmogorov-Smirnov Testi Sonuclari

Degerler Toplam puan

N 52

Parametreler 205,5769
21,67346

K-Smirnov Z 0,389

P 0,998

Tabloda da goriildiigii lizere, dlgekten elde edilen puanlarin normal dagilim gdosterip
gostermedigini belirlemek amaciyla yapilan tek 6rneklem Kolmogorov-Smirnov testi

sonucunda dagilimin normal oldugu saptanmistir (z=0,389; p=0,998).

Tablo 9 Yapilandirmaci Yaklasima Gore Dil Becerilerinin Gelistirilmesinde
Tiirkce Ogretmenlerinin Rolii Ol¢egi Ontest-Sontest Ortalamalar1 Arasinda
Anlamh Bir Farkhiik Olup Olmadigini Belirlemek Amaciyla Yapilan
Eslestirilmis Grup t Testi Sonuclari

S, Testi
t Sd p

Gruplar N~ % 55 Shy

On test 52 205.576 21,691 3,005

Sontest 52 20575 21,673 3008 10 21 0843

Tabloda goriilebilecegi lizere, 6lgek puanlart aritmetik Ontest-sontest ortalamalarinin
anlaml bir farklilik gosterip gostermedigini belirlemek amaciyla yapilan eslestirilmis
grup t testi sonucunda, aritmetik ortalamalar1 arasindaki fark istatistiksel olarak

anlamli bulunmamastir (t=-0,199; p>.05).
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Tablo 10 Cinsiyet Degiskenine Gore Yapilandirmaci Yaklasima Gore Dil
Becerilerinin Gelistirilmesinde Tiirk¢ce Ogretmenlerinin Rolii Ol¢egi Arasindaki
Farkin Anlamhiligini1 Test Etmek I¢in Yapilan Mann Whitney-U Testi Sonuclari

Puan Cinsiyet N S.T. S.0. /4 p

Dinleme Bayan 32 2522 807,00 -0,773 0,440
Bay 20 28,55 571,00

Konusma Bayan 32 26,67 853,50 -0,104 0,917
Bay 20 26,23 524,50

Okuma Bayan 32 27,13 868,00 -0,378 0,706
Bay 20 25,50 510,00

Yazilh anlatim Bayan 32 26,83 858,50 -0,198 0,843
Bay 20 2598 519,50

Toplam Puan ~ Bayan 32 2580 82550 -0,423 0,672
Bay 20 27,63 552,50

Tablodan da anlasilacag: tlizere, d6gretmenlerin 6l¢ekten almis olduklari puanlarin,

cinsiyet degiskenine gore anlaml bir sekilde farklilagip farklilasmadigini belirlemek

lizere yapilan non-parametrik Mann Whitney-U testi sonucunda, gruplar arasindaki

fark istatistiksel olarak anlamli bulunmamastir.
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Tablo 11 Ogretmenlerin Egitim Durumu Degiskenine Gore Yapilandirmaci
Yaklasima Gore Dil Becerilerinin Gelistirilmesinde Tiirkce (")gretmenlerinin
Rolii Ol¢egi Toplam Puam ve Alt Boyutlar1 puanlari Arasindaki Farkin
Anlamhiigim Test Etmek Uzere Yapilan Kruskal Wallis-H Testi Sonuclari

Puan Gruplar N X gira x? sd p

Egitim Fakiiltesi 39 25,51
Dinleme  Fen — Edebiyat Fakiiltesi 2944 0,665 2 0,717
29,50

Yiiksek Lisans Programi

24,55
30,28 3,142 2 0,208

Egitim Fakiiltesi
Konusma Fen — Edebiyat Fakiiltesi

9
4
39
9
Yiiksek Lisans Programi 4 37,00
Egitim Fakiiltesi 39 25,74
Okuma Fen — Edebiyat Fakiiltesi 9 28,11 0,447 2 0,800
Yiiksek Lisans Programi 4 30,25
Yazili Egitim Fakiiltesi 39 25,63
anlatim Fen — Edebiyat Fakiiltesi 9 27,00 1,092 2 0,579
Yiiksek Lisans Programi 4 33,88
Toplam Egitim Fakiiltesi 39 25,38
Fen — Edebiyat Fakiiltesi 9 28,61 1,040 2 0,594
Puan 4

32,63

Yiiksek Lisans Programi

Tablodan anlasilacagi gibi, Yapilandirmaci Yaklasgima Gore Dil Becerilerinin
Gelistirilmesinde Tiirkge Ogretmenlerinin Rolii Olcegi Toplam Puam ve Alt
Boyutlar1 puanlarinin 6gretmenlerin egitim durumu degiskenine gore anlamhi bir
farklilik gosterip gostermedigini belirlemek amaciyla yapilan Kruskal Wallis-H testi
sonucunda gruplarin siralamalar ortalamalari arasindaki fark istatistiksel olarak

anlaml bulunmamistir (sd= 4 ; p> 05).
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Tablo 32 Ogretmenlerin Hizmet Siiresi Degiskenine Gore Yapilandirmaci
Yaklasima Gore Dil Becerilerinin Gelistirilmesinde Tiirk¢ce Ogretmenlerinin

Rolii Olcegi Toplam Puam ve Alt Boyutlar1 Puanlar1 Arasindaki Farkin

Anlamhligim Test Etmek Uzere Yapilan Kruskal Wallis-H Testi Sonuclari

Puan Hizmet Siiresi N X gira x> sd 4

0-5 YIL 18 22,92
. 6-10 YIL 16 25,56

Dinleme 1115 YIL 16 3022 2913 3 0,405
16-20 YIL USTU 2 36,50
0-5 YIL 18 22,08
6-10 YIL 16 25,75

Konusma 1115 YIL 16 31.56 3614 3 0,306
16-20 YIL 2 31,75
0-5 YIL 18 24,33
6-10 YIL 16 27,59

Okuma 1115 YIL 16 27.63 0,571 3 0,903
16-20 YIL 2 28,25
0-5 YIL 18 22,22

Yazili 6-10 YIL 16 26,03

anlatim 11-15 YIL 16 30,69 1733 0,160
16-20 YIL 2 35,25
0-5 YIL 18 23,25

Toplam 6-10 YIL 16 22,34

Puan 11-15 YIL 16 32,88 3,341 3 0,342
16-20 YIL 2 38,00

Tablodan anlagilacagi gibi, Mesleki Yonelim Yapilandirmaci Yaklasima Gore Dil

Becerilerinin Gelistirilmesinde Tiirkge Ogretmenlerinin Rolii Olgegi Toplam Puan

ve Alt Boyutlar1 puanlarinin 6gretmenlerin hizmet siiresi degiskenine gore anlamli

bir farklilik gosterip gostermedigini belirlemek amaciyla yapilan Kruskal Wallis-H

testi sonucunda gruplarin siralamalar ortalamalar1 arasindaki fark istatistiksel olarak

anlamli bulunmamastir (sd= 3 ; p> 05).
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Tablo 13 Hizmet ici Egitim Durumu Degiskenine Gore Yapilandirmaci
Yaklasima Gére Dil Becerilerinin Gelistirilmesinde Tiirkce Ogretmenin Rolii
Olcegi Arasindaki Farkin Anlamlih@im Test Etmek i¢in Yapilan Mann
Whitney-U Testi Sonuclari

Puan Hizmet Ici Egitim

Durimu N ST S.0. z p

Dinleme Katildim 14 32,50 455,00 -1,736 0,083
Katilmadim 38 2429 923,00

Konusma Katildim 14 31,14 436,00 -1,345 0,179
Katilmadim 38 24,79 942,00

Okuma Katildim 14 25,57 358,00 -0269 0,788
Katilmadim 38 26,84 1020,00

Yazih anlatbm  Katildim 14 30,18 422,50 -1,066 0,287
Katilmadim 38 25,14 955,50

Toplam Puan  Katildim 14 31,07 435,00 -1,321 0,187
Katilmadim 38 24,82 943,00

Tablodan da anlasilacag: iizere, 6gretmenlerin Yapilandirmaci Yaklagima Gore Dil
Becerilerinin Gelistirilmesinde Tiirkge Ogretmeninin Rolii Olgegi’nden almis
olduklar1 puanlarin, hizmet i¢i egitim degiskenine gore anlamli bir sekilde farklilasip
farklilasmadigin1 belirlemek iizere yapilan non-parametrik Mann Whitney-U testi

sonucunda, gruplar arasindaki fark istatistiksel olarak anlamli bulunmamastir.
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BOLUM V

5. SONUCLAR, TARTISMA VE ONERILER

Bu boliimde arastirmadan elde edilen sonuglardan yola ¢ikilarak Onerilerde

bulunulmaktadir.

5.1. Sonug¢ ve Tartisma

Bu arastirmada ilkdgretim ikinci kademe 6grencilerinin dinleme, konusma, okuma ve
yazili anlatim becerilerinin yapilandirmaci yaklagima gore gelistirilmesinde Tiirkce
Ogretmenlerinin rolii arastirilmistir. Aragtirma sonucunda elde edilen verilerin

istatistiksel analizi sonucunda su bulgulara ulagilmistir:

Arastirmada 6rneklem grubunu olusturan 6gretmenlerin Yapilandirmaci Yaklagima
Gore Dil Becerilerinin Gelistirilmesinde Tiirkge Ogretmenlerinin Rolii Olgegi’nden
aldiklar1 puanlar incelendiginde Ogretmenlerin dinleme, konusma, okuma ve yazili
anlatim alt boyutlartyla ilgili aldiklar1 puanlarin yiiksek oldugu goézlenmektedir
(Tablo 6). Ancak en yiiksek ortalamanin konusma alt boyutu, daha sonra ise sirasiyla
yazili anlatim, dinleme ve okuma alt boyutlar1 seklinde oldugu goriilmektedir. Bu da
anlatim (konusma ve yazili anlatim) alt boyutlarinin anlama (dinleme ve okuma) alt
boyutlarina goére Ogretmenler tarafindan daha kolay uygulanabildigini

gostermektedir. Dinleme ve okuma becerileri iizerinde yeterince durulmamaktadir.

e Orneklemi olusturan &gretmenlerin Yapilandirmaci Yaklasima Gére Dil
Becerilerinin Gelistirilmesinde Tiirkce Ogretmeninin Rolii Olgegi Dinleme
alt boyutu puanlari, cinsiyet degiskenine gore anlamli bulunmamustir.

e Orneklemi olusturan Ogretmenlerin Yapilandirmac: Yaklasima Goére Dil
Becerilerinin ~ Gelistirilmesinde ~Tiirkge Ogretmenlerinin Rolii  Olgegi
Konugma alt boyutu puanlar, cinsiyet degiskenine gore anlamh

bulunmamustir.
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Orneklemi olusturan 6gretmenlerin Yapilandirmaci Yaklasima Goére Dil
Becerilerinin Gelistirilmesinde Tiirkge Ogretmenlerinin Rolii Olgegi Okuma
alt boyutu puanlari, cinsiyet degiskenine gore anlamli bulunmamustir.
Orneklemi olusturan ogretmenlerin Yapilandirmaci Yaklasima Gére Dil
Becerilerinin Gelistirilmesinde Tiirkge Ogretmeninin Rolii Olgegi Yazili
Anlatim alt boyutu puanlari, cinsiyet degiskenine gore anlamh
bulunmamastir.,

Orneklemi olusturan 6gretmenlerin  Yapilandirmaci Yaklagima Gére Dil
Becerilerinin Gelistirilmesinde Tiirkce Ogretmeninin Rolii Olgegi Dinleme
alt boyutu puanlari, egitim durumu degiskenine gore anlamli bulunmamustir.
Orneklemi olusturan 6gretmenlerin Yapilandirmaci Yaklasima Goére Dil
Becerilerinin Gelistirilmesinde Tiirkce Ogretmeninin Rolii Ol¢egi Konusma
alt boyutu puanlari, egitim durumu degiskenine gére anlamli bulunmamastir.
Orneklemi olusturan 6gretmenlerin  Yapilandirmaci Yaklagima Goére Dil
Becerilerinin Gelistirilmesinde Tiirkge Ogretmeninin Rolii Olgegi Okuma alt
boyutu puanlari, egitim durumu degiskenine gore anlamli bulunmamustir.
Orneklemi olusturan Ogretmenlerin Yapilandirmaci Yaklagima Gére Dil
Becerilerinin Gelistirilmesinde Tiirkce Ogretmeninin Rolii Olgegi Yazili
Anlatim alt boyutu puanlari, egitim durumu degiskenine gore anlamli
bulunmamustir.

Orneklemi olusturan 6gretmenlerin  Yapilandirmaci Yaklasima Gére Dil
Becerilerinin Gelistirilmesinde Tiirkge Ogretmeninin Rolii Olgegi Dinleme
alt boyutu puanlari, hizmet siiresi degiskenine gére anlamli bulunmamustir.
Orneklemi olusturan 6gretmenlerin  Yapilandirmaci Yaklagima Gére Dil
Becerilerinin Gelistirilmesinde Tiirkce Ogretmeninin Rolii Olgegi Konusma
alt boyutu puanlari, hizmet siiresi degiskenine gore anlamli bulunmamustir.
Orneklemi olusturan 6gretmenlerin Yapilandirmaci Yaklasima Goére Dil
Becerilerinin Gelistirilmesinde Tiirkce Ogretmeninin Rolii Olgegi Okuma alt
boyutu puanlari, hizmet siiresi degiskenine gore anlamli bulunmamustir.
Orneklemi olusturan 6gretmenlerin Yapilandirmaci Yaklasima Gére Dil

Becerilerinin Gelistirilmesinde Tiirkge Ogretmeninin Rolii Olgegi Yazili
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Anlatim alt boyutu puanlari, hizmet siiresi degiskenine goére anlaml
bulunmamustir.

Orneklemi olusturan ogretmenlerin Yapilandirmaci Yaklasima Gére Dil
Becerilerinin Gelistirilmesinde Tiirkce Ogretmeninin Rolii Olgegi Dinleme
alt boyutu puanlari, Tirk¢e Ogretimiyle ilgili hizmet i¢i egitim kursuna
katildiniz m1 degiskenine gére anlamli bulunmamustir.

Orneklemi olusturan 6gretmenlerin Yapilandirmaci Yaklasima Goére Dil
Becerilerinin Gelistirilmesinde Tiirkge Ogretmeninin Rolii Olg¢egi Konusma
alt boyutu puanlar, Tiirkge Ogretimiyle ilgili hizmet i¢i egitim kursuna
katildiniz m1 degiskenine gore anlamli bulunmamastir.

Orneklemi olusturan 6gretmenlerin  Yapilandirmaci Yaklagima Gére Dil
Becerilerinin Gelistirilmesinde Tiirkge Ogretmeninin Rolii Olgegi Okuma alt
boyutu puanlari, Tiirk¢e 6gretimiyle ilgili hizmet i¢i egitim kursuna katildiniz
mi degiskenine gore anlamli bulunmamustir.

Orneklemi olusturan 6gretmenlerin Yapilandirmaci Yaklasima Goére Dil
Becerilerinin Gelistirilmesinde Tiirkge Ogretmeninin Rolii Olgegi Yazili
Anlatim alt boyutu puanlari, Tiirk¢e Ogretimiyle ilgili hizmet i¢i egitim
kursuna katildiniz m1 degiskenine gore anlamli bulunmamustir.

Yaptigimiz arastirma sonucuna gore erkek Ogretmenlerin, bayan
Ogretmenlere gore dinleme ve yazili anlatim alt boyutu puanlarinin daha
yiiksek oldugu gozlenmektedir. Bayan 6gretmenlerin ise konusma ve okuma
alt boyutu puanlarinin erkek Ogretmenlere gore daha yiiksek oldugu
gbzlenmektedir.

Egitim durumu degiskenine gore alt boyutlar incelendiginde anlamlilik
olmamasina ragmen, yliksek lisans programindan mezun olan dgretmenlerin
dinleme, konugma, okuma ve yazili anlatim alt boyutu puanlarinin diger
egitim programlarindan mezun olanlarin dinleme, konugma, okuma ve yazil
anlatim alt boyutu puanlarindan daha ytiksek oldugu gézlenmektedir. Bu da
yiiksek lisans mezunlarinin ¢agdas yaklagimlar1 daha yakindan takip ettiginin
ve uygulamada daha 6zverili davrandiginin bir gostergesidir.

Egitim durumu degiskenine gore yiiksek lisans mezunu 6gretmenlerin en

yiiksek puanlari konusma alt boyutundan aldiklar1 ve en diisiik puanm1 da
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dinleme alt boyutundan aldiklar1 gozlenmektedir. Dinleme becerisi dogustan
kazanilan bir beceri oldugundan ihmal edilmektedir.  Halbuki
ogrendiklerimizin ¢ogunu dinleyerek 6greniriz. Dolayisiyla dinleme becerisi
tizerine azami Olgiide egilmek gerekmektedir.

e Hizmet siiresi degiskenine goére 16-20 yil arasi c¢aliganlarin dinleme,
konusma, okuma ve yazili anlatim alt boyutu puanlarmin diger hizmet
siirelerinin dinleme, konusma, okuma ve yazili anlattim alt boyutu
puanlarindan yiiksek oldugu gézlenmektedir.

e 16-20 yil arasi calisanlarin en yiiksek puanlari dinleme alt boyutundan
aldiklar1 gozlenmektedir. Bu da tecriibeli 6gretmenlerin dinleme becerisinin
onemini kavradiklarimi gostermektedir.

e Tiirkge Ogretimiyle ilgili bir hizmet i¢i egitim kursuna katildiniz mu
degiskenine gore katilanlarin dinleme, konusma, okuma ve yazili anlatim alt
boyutlarina ait toplam puanlarinin katilmayanlara oranla daha yiiksek oldugu
goriilmektedir. Bu da hizmet i¢i egitim kurslarmin gerekliligini ortaya
koymaktadir.

e Hizmet i¢i egitim degiskenine gore alt boyutlardan en yiiksek puanlarin
dinleme alt boyutundan alindig1 gozlenmektedir. Bu durumun katilanlar
lehine oldugu gozlenmektedir. Buradan hareketle hizmet ici egitim
kurslarmin 6gretmenlerde olumlu katkilar sagladigini sdyleyebiliriz.

e Dinleme, konugma, okuma ve yazili anlatim alt boyutlarindan sadece okuma
alt boyutuna ait ortalamanin hizmet ici egitim kursuna katilmayanlar lehinde

gerceklestigi gézlenmistir.

5.2. Oneriler

e Yapilan arastirma Cekmekdy ilgesi sinirlart igindeki ilkogretim okullarinda
gorev yapan Tiirkce Ogretmenlerine yonelik yapilmistir. Dolayisiyla
orneklemimiz 52 kisiyle smirli kalmistir. Bu arastirma daha biiylik bir
orneklem grubuyla yapilabilir. Bu da alt boyutlara iliskin daha anlaml

sonuglarin ¢ikmasini saglayabilir.
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Yeni yaklagimlar oOgretmenler tarafindan hemen benimsenememektedir.
Bunun i¢in programlar degistirilmeden 6nce MEB’in kendi biinyesi iginde
yeni programla ilgili hizmet i¢i egitim kurslar tertip etmesi ve bu kurslari
alaninda uzman kisilerle biitiin 6gretmenlere ulastirmasi gerekmektedir.
Dinleme, konusma, okuma ve yazili anlatim becerilerinin bir zincirin halkasi
olduklar1 ve bu becerilerden birinin aksamasinin diger becerilere de
yanstyacagl  unutulmamalidir. Bu  dogrultuda  biitlin  becerilerin
gelistirilmesine dikkat edilmelidir.

Universitelerde dgretmen adaylarma yapilandirmaci yaklasim dogrultusunda
egitim verilmeli, stajyerlik egitimi daha uzun bir siirece yayilmalidir.

Yillarca ihmal edilen dinleme egitiminin 6nemi artik kavranmali ve kitaplara
daha ¢ok dinleme metinleri konulmalidir.

Ogretmenler bilgi veren kisiler olmaktan ¢ikmali bilgiye ulasmakta dgrenciye
rehber konumunda olmalidir.

Yapilandirmaci yaklasim dogrultusunda 6grenmeyi Ogretmek, 6gretmenin
temel prensibi olmalidir.

Ogretmenler bir pusula degil kutup yildiz1 olmalidir. Yani rehber olmalidir.
Ogretmen 6grencinin rol modeli olmalidir. Yani 6grenciye hem bilgisiyle,
hem davranislariyla, hem dis goriiniisiiyle vb. 6rnek olmalidir. Aksi taktirde
ogrencilerimiz dizilerdeki rol modellerini 6rnek almaya ve yozlasmaya
devam edecektir.

Ogretmenler dersi ve smifi ilgi ¢ekici hale getirmelidir. Gerek kullandiklar:
teknolojik araclarla gerekse dersi anlatirken kullandiklar1 yontem ve
tekniklerle bunu saglamalidirlar.

Ogretmenler konular1 hayatla iliskilendirmeli, 6zellikle ev 6devlerini bu
yonde hazirlayarak  6grencilerin  ddevlerini  goniilden  yapmalarini
saglamalidir.

Ogretmenler demokratik bir anlayisla derslerini islemelidir. Ogrenciler
fikirlerini  6zgiirce soOyleyebilecekleri konusunda kendilerini  6zgiir

hissedebilmelidir.
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Yapilandirmaci yaklagimda én bilgilerin ayri bir énemi vardir. Ogretmen
herkesin 6n bilgileri oldugunu bilmeli ve mutlaka cesitli etkinliklerle 6n
bilgiler ortaya ¢ikarilmalidir.

Yapilandirmaci yaklasimda sonu¢ yerine siire¢ degerlendirmeye agirlik
verilmektedir. Ogretmenler bu durumu géz 6niinde bulundurarak, 6grencilere
anketler uygulamali ve bu anketleri kontrol ederek 6grencileri takip etmelidir.
Yapilandirmaci yaklasimda, 6gretmen cesitli sorular sorarak Ogrencilerin
konuyla ilgili deneyimlerini, bilgilerini ve diislincelerini saptamalidir. Boyle
yaparak Ogrencilerin on bilgilerini saptanmis olur. Bu da egitim 0gretim
faaliyetlerinin daha kolay yiiriitiilmesini saglayacaktir.

Ogretmen metnin igerigini tahmin ettirmeye yonelik calismalar yapmalidir.
Eger boyle yaparsa ogrencilerin dikkatini ¢ekmeyi basarir ve daha verimli
ders isleyebilir.

Amag belirleme calismalar1 yaptiriimalidir. Ogrenci neyi nigin yaptigimi
bilirse daha bilingli olur. Korii koriine bir egitimle bir yere varilamaz.
Hedefler belli olmalidir. Amag belirlenirse hedeflere ulagsmak kolaylasir.
Ogretmen simiftaki her dgrencinin farkli oldugunu bilmeli ve ona gére egitim
ogretim faaliyetlerini yiiriitmelidir. Her 6grencinin herhangi bir konudaki 6n
bilgileri farklidir. Konuyu yorumlamasi farklidir. Zaten yapilandirmaci
yaklagim bilimin nesnel degil 6znel oldugu fikri tizerine kuruludur.
Ogretmenler dgrencilerin kendi yaptiklar1 ¢alismalar1 gdstermelerine firsat
vermelidir. Gerek yarigsmalara katilmalarin1 saglayarak, gerekirse okul
gazetesinde sergilenmesini saglayarak oOgrencileri aktif olmaya sevk
etmelidirler.

Ogretmenler hem kendilerini hem de Tirkge dersini &grencilere

sevdirmelidirler. Ogretmeni seven dgrenci bir sekilde dersi de sevecektir.

158



KAYNAKCA

Acat,M.B. ve Ekinci, A. (2005).Yapilandirmaci felsefe ve yeni miifredat programina
etkileri.14.Ulusal Egitim Bilimleri Kongresi.(s.1-6).Denizli:Pamukkale Universitesi
Adali, O. (2003) Anlamak ve Anlatmak. Istanbul: Pan Yayincilik.

Acikgdz, UK. ,(2004). Etkin Ogrenme. izmir: Egitim Diinyas1 Yayinlari

Acil, M.(2002). Egitimcinin Beden Dili(2. Baski). Ankara : Yakamoz Yayinevi
Agca, N. (1995) Yazili Sozlii ve Diksiyon Sanati. Ankara ( 8. baski): YKY

Agca, H. (1999) Tiirkge I11.S0zlii Anlatim. Ankara: Giindiiz Egitim ve Yayincilik
Agca, H. (2001) Tiirk Dili. Ankara: Giindiiz Egitim ve Yayincilik

Aksan, D. (1990 ) Her Yoéniiyle Dil ,Ana Cizgileriyle Dilbilim 1(4.Basim) TDK,
Ankara

Aktas, S. ve Giindiiz, O. (2004) Bir Kompozisyon Sanati. Ankara: Ak¢ag Yayinlari

Akyol, H., Kirikkilig, A. (2007) lkogretimde Tiirkge Ogretimi Ankara: Pegem A
Yayincilik

Alkan, C.,D.Deryakulu ve N.Simsek. Egitim Teknolojisine Giris. Ankara:1995
Aric, A. F. (2008) Okuma Egitimi. Ankara: Pegem A Yayinlari

Asan, A.ve Giines,G. (2000) Olusturmact Ogrenme Yaklasimina Gore Hazirlanmis
Ornek Bir Unite Etkinligi, Milli Egitim,Say1:147, Ankara:MEB
Yayinlar1:3526

Aydm, H. (2007). Felsefi Temelleri Isiginda Yapilandirmacilik. Ankara: Nobel

Yayinlart.

159



Banguoglu, T. (1998). Tiirk¢enin Grameri. Ankara: Tirk Dil Kurumu Yayinlari.
Bay, E. (2008). Egitim Psikolojisi Ders Notlar1, Erzurum: KKEF.

Bayram, S. (2001) Tiirkive 'de Kitap Okuma Aliskanhig Istanbul. Istanbul: Istanbul
Ticaret Odas1 Yaynlart .

Belet, S.D. (2006) Ogrenme Stratejilerinin Okudugunu Anlama ve Yazma Becerileri
ile Tiirkce Dersine Iliskin Tutumlara Etkisi, Anadolu Universitesi Eskisehir Anadolu

Universitesi Yayinlari.

Biggs, J. (1996) Enhancing teaching throught constructive alignment. Higher
Education, 32, 347-364

Bilkan , A. F. (2006) Yazarlik Atolyesi Yazi Yazma Sanati1 1 Ankara:FM Yayincilik

Calp, M. (2007). Ozel Ogretim Alani Olarak Tiirkce Ogretimi. Konya: Egitim
Kitabevi.

Carter,Carol, Joyce Bishop veS.Lyman Kravits. Keys to Effective Learning.3nd.
Ed.New Jersey Printice Hall, 2002.

Cemiloglu, M. (19908) [lkégretim Okullarinda Tiirkce Ogretimi(2. baski) Bursa:
Uludag Univ. Yaywnlar

Ciiceloglu, D. (1991). Insan ve Davranisi. Istanbul: Remzi Kitabevi

Demir ,K.(2005) Tam Ogrenme Modeli. Egitimde Yeni Y&nelimler(s.209). Ankara:
Pegem A Yayincilik

Demirel, O.(1999) Ilkégretim Okullarinda Tiirkce Ogretimi. Istanbul: Milli Egitim

Basimevi
Demirel, O. (2003) Egitimde Program Gelistirme. Ankara: Pegam A Yayincilik

Demirel, O. Ve Sahinel, M. (2006) Tiirkge ve Sinif Ogretmenleri icin Tiirkce
Ogretimi. Ankara: Pegem A Yayincilik

Deryakulu, D. (2001). Sinifta Demokrasi. Ankara: Egitim Sen Yayinlar

160



Driscoll, M.P. (2000). Psychology of Learningfor instruction. Boston: Allyn &

Bacon
Er, S. (2002 ) Konusmak Sanattir, Istanbul: Nesil Yayinlari

Erdem, E. (2001). Program Gelistirmede Yapilandirmacilik Yaklasimi. Ankara:
Hacettepe Universitesi, Sosyal Bilimler Enstitiisii . Yaymlanmamis Yiiksek Lisans
Tezi.

Erden, M. ve Akman, Y. (2003). Gelisim ve Ogrenme. Ankara: Arkadas Yaynevi
Erdogan, Y. ve Sagan,B. (2002). Olusturmacuik yaklagiminin kare dikdortgen ve

tiggenin ¢evrelerinin hesaplanmasinda kullanimi, Ulusal Fen Bilimleri ve

Matematik Egitimi Kongresi, Ankara:ODTU.
Fidan, N.(1986). Okulda Ogrenme ve Ogretme. Ankara: Kadioglu Matbaas1

Gogiis, Besir. (1983): “ Anadili Egitim Programlarimin Niteligi” Tirk Dili (Dil
Ogretim Ozel Sayis1) Say1:379-380, sf: 40-48

Gogiis, B. Anadil Olarak Tiirkcenin Ogretimine Tarihsel Bir Bakis (1970) 149.s
Tiirk Dili Arastirmalar: Yilligi Belleten 1970 Ankara Universitesi Basimevi
1971 Sayr 319

Gogiis, B. (1991). Sozlii ve Yazili Anlatim Eskisehir: Anadolu Universitesi

Gogiiss, B. (1995). “Anadili Egitim Kilavuzlari”.Ogretmen Diinyast c.16
sy:190,sf:28-29

Goker, 0.(2001) .Uygulamali Tiirk¢e Bilgileri I. Ankara :MEB Yayinlari

Gozaydin, N. (1990). Tiirkcenin Ogretimi Meselesi. 1.Tirk Dili Kurultay
(s.1).Ankara:Kiiltlir Bakanlig1

Giileryiiz, H. (1998)Programlanmis Ilkokuma Yazma Ogretimi. Ankara: Pegem A
Yayincilik

Giines, F. (2007). Tiirkce Ogretimi ve Zihinsel Yapilandirma. Ankara: Nobel
Yayincilik.

161



Giindiiz, O. (2007 ). Konusma Egitimi. Ilkégretimde Tiirkce Ogretmenleri(Ed.: A.
Kirikkilig, H. Akyol), Ankara:

Giindiiz , 0.(2007) Konusma Egitimi , Tiirkce Ogretimi. Ankara:Pegem A Yayncilik

[Ikogretim Tiirkge Dersi Ogretim Programi ve Kilavuzu(1-5.siniflar) Devlet Kitaplar:

Miidiirligii Basimevi Ankara,2005

[Ikdgretim Tiirkge Dersi Ogretim Programi ve Kilavuzu(6-7-8. smiflar), Devlet
Kitaplar1 Miidiirliigii Basimevi, Ankara,(2006)

Kantemir, E. (1997) Yazuli ve Sozlii Anlatii. Ankara: Engin Yayievi

Karakus, 1.(2002) OTiirkce Tiirk Dili ve Edebiyati Ogretimi. Ankara: Anittepe
Yayincilik

Karasar, N. (2006). Bilimsel Arastirma Y ontemi. Ankara: Nobel Yayinlari.

Kavcar, C.,08uzkan,F.ve Sever, S.(1997) .Tiirkce Ogretimi . Ankara: Engin.

Keskinkilig, K. (2002).flkokuma Yazma Ogretimi. Ankara: Nobel Yaynlart

Kiling, M.(1995) . ”Okuma Faaliyeti Uzerine"Dszzchel"er”. Tiirk Dili,s.518 sf.184
Kog, S., ve Miiftiioglu, G. (1998) Tiirk¢ce Ogretimi. O(Ed. Seyhan Topbas).
Eskisehir: Anadolu Universitesi

Koksal,K.(2001). Okuma Yazmanin Ogretimi. Ankara: Pegama Yaymcilik
Kiiltiir Bakanlig1 (1936). Ilkokul Programu,. Istanbul: Devlet Basimevi
Macedo, P.F.D. Okuryazarlik 1998 Ankara:imge Kitabevi

Mavis, A (1997) Anlayarak Cok Hizli Okuma ve Anlama Teknikleri.Istanbul: Hayat

Yayinlari
Nas, Recep. (2003) Tiirkge Ogretimi. Bursa: Ezgi

Oguzkan, A.(1965) . ”Dinlemesini Bilmek”. 1lkégretim, C.31, S.532

Oguzkan, F. (1993). Egitim Terimleri SozIltigii. Ankara: Emel Matbaacilik

162



http://www.oguzyucel.com/icerik.php 11.01.2010

Okutan, M.(1997)  Genel = Ogretim  Metodlar1  Ogretim  Ilke  ve
Yéontemleri. Trabzon:K.T.U Yayinlari

Onen, A. (2004) Tiirkgeyi T ii{”kg:e Kon%?mak Diksiyon, Spikerlik, Etkili Konusma
Kural Yontem ve Teknikleri. Istanbul: Inkilap Yayinevi

Ozbay, M. (2000). [lkégretim Okulu Ogrencilerinin Yazili Anlatim Becerileri-Alan

Arastirmasi:Ankara

Ozbay, M. (2001).“Tiirkge Ogretiminde Dinleme Becerisini Gelistirme Yollar1”, Tiirk
Dili s. 589, Ocak, 2001, 9-14

Ozbay, M. (2005) Bir Dil Becerisi Olarak Dinleme Egitimi. Ankara: Akcag

Yayinlart
Ozden, Y. (2005). Ogrenme ve Ogretme. Ankara:Pegem A Yayincilik.
Ozdemir, E. (2005). Elestirel Okuma (6. baski) Ankara: Bilgi Yaymevi

Ozeng, M. (2009). Siif Ogretmenlerinin Yapilandirmaci Yaklasim Ile Ilgili

Yeterlilik Diizeylerinin Incelenmesi. Yiiksek Lisans Tezi, Istanbul

Ozkirmmli, A. (1994). Dil ve Anlatim Ankaral: Umit YayncilikPease,Allan, Beden
Dili(Body Language) Ceviren Yesim Ozben (3. Bask1)Rota Yayinlari:Istanbul

Paykog, F. (2005). Ozel Okullar ve Egitimde Yeni Yaklasimlar Sempozyumu (s..47-
48). Istanbul: Nefa Matbaacilik

Raimes, A. (1983). Tecniquos in Teaching Writing.London: 1983
Saban, A. (2004). Ogrenme Ogretme Siireci. Ankara: Nobel Yayin Dagitim

Savas, B. (2006). Okuma Egitimi ve Cocuklarda Dil Gelisimi. istanbul: Alfa Basm
Yayin

Schunk, H.D.(1996) Learning Teoriesi. New Jersey: prentice-Hall,Inc.

163



Sever, S. (1997). Tiirkce Ogretiminde Tam Ogrenme. Ankara: An1 Yayincilik

Sinanoglu, 0. (2002). Bir New York Riiyast "BYE-
BYE”TURKCE.Istanbul: OTOPSI.

Sasan, H. (2002). “Yapilandirmac1 Ogrenme”, Yasadikca Egitim Dergisi 74(75)s.
(49-52)

Senbay, N. (1995) Yazili Sozlii ve Diksiyon Sanati. Ankara ( 8. baski): YKY
Senkay, N. (2000 ) Alistirmalr Diksiyon Sanat: . Istanbul: Milli Egitim Basimevi

Tanrel, Fevziye Abdullah (1975): lyi ve Dogru Yazma Usulleri I Kompozisyon
Ankara:Milli Kiiltiir(6tiiken)

Tazebay, A.(1997) .Dilkokul Ogrencilerinin Okuma Becerilerinin Okudugunu Anlamaya
Etkisi. Ankara: MEB

Taser, S.(1996).Konusma Egitimi . Istanbul:Papiriis Yaymlar1

Timurtas, F.(1996). Tiirkcemiz, Okullar Ve Ari DilM.Ozkan (Der.), Diller ve
Tiirkgemiz(s.157).Istanbul: Alfa.

Townsend, R. (1997). Ogrenme Zenginligi(P, Siral,Cev) Istanbul:Sistem Yayincilik.

Uygur, N.(1984) .Dilin Giicii . Istanbul: Ara Yaymcilik

Ulgen, G. (1997). Egitim Psikolojisi . Istanbul: Alkim Yaymevi.

Yangin, B.(1999) Ollkégretimde Etkili Ogretme ve Ogrenme Ogretmen El Kitabi
Tiirk¢e Ogretimi Modiil 4.. Ankara: MEB

Yapici, Mehmet. “Yapilandirmacilik  ve  Sumif”,  (http:/www.universite
toplum.org/pdf/pdf UT

312.pdf, 10.05.2008).

Yavuzer, H. (1996 ) Cocuk Psikolojisi. Istanbul: Remzi Kitabevi

164



Yildiz, C.(2003) .Tiirk¢e Ogretiminde Alternatif Yontemler . Ankara:An1 Yayimncilik

Yildiz, C., Okur, A., Ar1, G., ve Yilmaz, Y. (2008). Yeni Ogretim Programina Gore
Kuramdan Uygulamaya Tiirk¢e Ogretimi. Ankara: Pegama Akademi Dagitim Ltd.

Sti.

Yurdakul, B. (2004). Yapilandirmac1 Ogrenme Yaklasiminin Ogrenenlerin Problem
Cozme Becerilerine Bilisotesi Farkindalik ve Derse Yonelik Tutum Diizeylerine
Etkisi Ile Ogrenme Siireclerine Katkilar1. Yaymlanmams Doktora Tezi. Hacettepe

Universitesi: Ankara

Yiicel, H.A. (1994). Tiirkiye de Orta Ogretim. Ankara: Kiiltiir Bakanlig

165



EKLER

EK-1- BIREYi TANIMA ANKETI

EK 1

ANKET

ACIKLAMA

Bu anket ilkogretim 6,7 ve 8. smif 6grencilerinin dinleme, konusma, okuma ve
yazma becerilerinin yapilandirmact yaklasima gore gelistirilmesinde Tiirkge
O0gretmenlerinin roliinii belirlemek i¢in hazirlanmistir.

Anket iki boliimden olusmaktadir. Birinci boliimde, ankete katilanlara iliskin kisisel
bilgiler; ikinci boliimde ise Yapilandirmaci Yaklasima Gore Dil Becerilerinin
Gelistirilmesinde Tiirkge Ogretmeninin Rolii Olgegi yer almaktadir. Her soru igin
“17, “27, “37, “4”  “5”olmak iizere bes segenek yer almaktadir. Sizden kendi
durumunuza en uygun secenegi (X) isareti koyarak belirtmeniz istenmektedir.

Anketten elde edilen bilgilerin arastirma amaci disinda kullanilmasi s6z konusu
degildir. Bu nedenle ankete adinizi yazmaniz gerekmemektedir. Ankete igtenlikle
vereceginiz yanitlar arastirmanin sonuglarina biiyiik katki saglayacaktir. Liitfen
sorulardan higbirini yanitsiz birakmayiniz.

flgi ve yardimlariniz igin tesekkiir eder, saygilar sunarim.

Halil KUSCU

Yeditepe Universitesi

Sosyal Bilimler tiniversitesi

Egitim Yonetimi Denetimi Bolimi
Yiiksek Lisans Ogrencisi
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KiSiSEL BiLGILER

Asagidaki sorularla ilgili sec¢eneklerden durumunuza uygun olani (X)
isareti ile belirtiniz.

S.1. Cinsiyetiniz:
( ) 1.KADIN
( )2.ERKEK
S.2. Egitim Durumunuz:
( ) 1. OGRETMEN OKULU
( )2.EGITIM ENSTITUSU
( ) 3.EGITIM FAKULTESI
( )4.FEN-EDEBIYAT FAKULTESI
() 5. YUKSEK LISANS PROGRAMI
( )6. BASKA(YAZINIZ)
S.3. Ogretmenlik meslegindeki toplam hizmet siireniz:
( )1.0-5y1l
( )2.6-10y1l
( )3.11-15y1
( )4.16-20 y1l
( )5.21 y1l ve iistii

S.4. Daha oOnce Tiirkge Ogretimiyle ilgili bir hizmet i¢i egitim kursuna
katildiniz m1?

( )1.EVET

( )2.HAYIR
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EK-2- YAPILANDIRMACI YAKLASIMA GORE DiL BECERILERININ
GELISTIRILMESINDE TURKCE OGRETMENININ ROLU OLCEGI

Tiirkce dersiyle ilgili asagidaki durumlari ne diizeyde
gergeklestirebiliyorsunuz?

HER ZAMAN (5)

-

COGUNLUKLA (4)

BAZEN (3)
NADIREN (2)

HIC (1)

Derste farkli materyaller kullanirim.

Dersi iglerken farkli yontem ve teknikler kullanirim.

Sinifi 68rencilerin ilgisini ¢ekecek sekilde diizenlerim.

AW N (-

Ogrenciyi sabirla dinler ve ona drnek olurum.

Ogrencilerin dinleme 6ncesinde arag-gerecini
hazirlamasina, materyal segmesine, oturacagi yeri
belirlemesine vb. rehberlik ederim.

Ogrencilere dinleme dncesi 6n bilgilerini harekete
gecirecek sorular sorar, dinleyecekleri konuyu giinliik
yasamla iliskilendirmelerini saglarim.

Dinleme 6ncesi anahtar kelime ve kavramlari belirler,
ogrencilerin kelimeler hakkindaki bilgilerini, deneyimlerini
ve diisiincelerini saptarim.

Ogrencilere metnin igerigini tahmin etmeye yonelik
etkinlikler yaptiririm.

Dinleme 6ncesinde 6grencilerin hangi amagla dinlediklerini
belirlemelerini saglarim.

10

Dinleme 6ncesinde dgrencilerin metnin tiiriine gore farkl
dinleme yontem ve tekniklerini belirlemelerine rehberlik
ederim.

11

Dinlemeden sonra §grenciye ilging gelen bir boliimii
nedenleriyle birlikte anlattiririm.

12

Konuyu, ana diisiinceyi, yardimci diistinceleri buldurma
calismalar1 yaptiririm.

13

Ogrencinin 6grendiklerine iliskin kendi yasantisindan
ornekler vermesini saglayarak, bilgiyi uygulamasina
yardimc1 olurum.

14

Dinleme sonrasi, degerlendirme ¢aligsmasi olarak
ogrencilere siire¢ degerlendirme ve 6z degerlendirme
calismalar1 yaptirir ve bu formlari inceleyerek 6grencilere
yonelik ¢aligmalarima yon veririm.
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15

Isitme sorunu olan ve zayif dinleyici durumundaki
ogrencileri tespit eder ve onlara yonelik etkinlikler
yaptiririm.

16

Tiirkgeyi dogru, giizel ve etkili konugsurak 6grencilere 6rnek
olurum.

17

Konugma 6ncesinde konusulacak konu ile ilgili sorular
sorarak 0grencinin konuyu belirlemesine ve 6n bilgileri
harekete gecirmesine yardimei olurum.

18

Ogrencinin konusma yapmadan 6nce amacimi belirlemesine
rehberlik ederim.

19

Konusma yontem ve tekniklerini segmede 6grenciye
rehberlik ederim.

20

Ogrencilerin konusmdan 6nce olaylar1 ve bilgileri siraya
koymalarina yardimci olurum.

21

Ogrencilerin konusmaya carpici bir giris belilemelerine
rehberlik ederim.

22

Ogrencilerin konusmaya etkili bir sonu¢ hazirlamalarina
rehberlik ederim.

23

Ogrencilerin konusma sirasinda gérselleri kullanma, ana
fikir, yardimei fikir ve destekleyici ayrintilar1 vurgulama,
konuyu mantiksal bir biitiinliik i¢cinde sunma, karsilastirma,
sebep-sonug iliskileri kurma, destekleyici ve agiklayici
ornekler verme, mizahi 6gelere yer verme gibi beceriler
kazanmalarina rehberlik ederim.

24

Ogrencilere konusma kurallarini hatirlatir ve dgrencilerin
bu kurallara uymalarini saglarim.

25

Ogrencileri beden dili ile ilgili baz1 temel kurallar hakkinda
bilinglendirir ve onlara bu konuda rol modeli olurum.

26

Ogrencilerin vurgu ve tonlamaya dikkat etmeleri i¢in onlara
ornek olur ve bu konuda rehberlik yaparim.

27

Konusma sonrasi, degerlendirme ¢aligmasi olarak
ogrencilerime siire¢ degerlendirme ve 6z degerlendirme
caligmasi yaptirir ve bu formlari inceleyerek 6grencilerime
yonelik ¢aligmalarima yon veririm.

28

Cekingenlik, yerel agizla konusmak, sesi ayarlayamamak,
gereksiz s0z sOylemek, gereksiz beden hareketleri yapmak,
daginik konugmak gibi konusma yetersizlikleri ve
kekemelik, atlama, pelteklik, tutukluk gibi dil bozukluklar1
olan dgrencilere yonelik caligmalar yaparim.

29

Akici okuyarak, sesimi ve beden dilimi etkili kullanarak ve
diizenli bir okuyucu olarak 6grencilerime 6rnek olurum.
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30

Okuma metnine gegmeden once dgrencilerin genel hazirlik
(metni se¢me, arag-gere¢ hazirlama, oturacagi yeri
belirleme, 151k durumunu kontrol etmesi gibi) yapmasini
saglarim.

31

Ogrencilere okuma 6ncesinde 6n bilgilerini harekete
gecirmeye yonelik sorular sorar ve okuyacaklar1 metinle
ilgili glinliilk yasamdan drnekler veririm.

32

Okuma oncesi 0grencilere anahtar kelimelerin
cagristirdiklari, kelimenin anlami, kelime-resim eslestirme
vb. caligmalar yaptiririm.

33

Okuma 6ncesinde 6grencilerin konu baghigindan,

resimlerden vb. hareketle metnin igerigini tahmin etmelerini

saglarim.

34

Ogrencilerin metni okuma amaglarini belirlemelerine
yardimci olurum.

35

Metnin tiiriine ve sinif diizeyine gore farkli okuma
tekniklerini belirleyerek, 6grencilerin ¢esitli yontem ve
teknikleri 6grenmesine yardimei olurum.

36

Okuma asamasinda metni anlamaya yonelik kelimelerin
anlamini tahmin etme, sozliikkten bulma, konuyu, ana
diisiinceyi ve yardime1 diisiinceleri bulma, metni 6zetleme
gibi ¢aligmalar yaptiririm.

37

Ogrencilerin kendi bilgileriyle okuduklar bilgiler arasinda
bag kurmalarina ve bdylece giinliik hayatta bu bilgileri
kullanmalarina yardimei1 olurum.

38

Okuma sonrasi, degerlendirme ¢alismasi olarak
ogrencilerime siire¢ degerlendirme ve 6z degerlendirme
formu doldurtur ve bu formlar1 inceleyerek dgrencilerime
yonelik ¢aligmalarima yon veririm.

39

Okuma becerisi yeterince gelismemis 6grencilere yonelik
caligmalar yaparim.

40

Dogru, giizel ve etkili Tiirkgeyle yazarak 6grencilerime
ornek olurum.

41

Ogrencilerin yazma siirecinde kullanacaklar arag-gereci
hazirlamasini saglarim.

42

Ogrencilere yazma dncesinde gesitli sorular sorarak
onceden 6grendikleri goriisleri, diisiinceleri, konulari vb.
gbzden gegirerek bunlari hatirlamalarini saglarim.

43

Ogrencilere yazma 6ncesinde yazacaklari konuyu nigin
yazacaklari ile ilgili amag belirleme ¢aligsmasi yaptiririm.

44

Ogrencilerin yazacaklar1 konuyu hangi tiirde ve hangi
yontem ve teknikle yazacaklarina rehberlik ederim.
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Ogrencilerin hangi bilgileri yazacag, bilgileri nasil
siralayacagi, hangi kavramlar1 kullanacagi ya da hangi
orneklerden yararlanacag: konularinda 6grencilere sorular

45 | sorarak zihinsel tasrim yapmalarina yardimci olurum.
Ogrencilerin yazacaklari olaylar1 ve bilgileri siraya koyarak
46 |anlatmalarina yardimei olurum.
Ogrencilerin yaziya garpici bir giris belirlemelerine
47 |rehberlik ederim.
Ogrencilerin yaziya etkili bir sonug hazirlamalarina
48 |rehberlik ederim.
Yazim ve noktalama kurallaria uyulup uyulmadigini
49 |gbzden gegirir yapilan yanhglar gosteririm.
Yazili anlatim sonrasi, degerlendirme ¢alismasi olarak
Ogrencilerime siire¢ degerlendirme ve 6z degerlendirme
formu doldurtur ve bu formlar1 inceleyerek 6grencilerime
50 |yonelik caligmalarima yon veririm.
Yazili anlatim yetersizligi olan 6grencilere yonelik
51 |c¢aligmalar yaparim.
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