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ÖZET  

Türkçe dersi, ilkokul öğrencilerinin hem eğitim hayatlarında hem 

gündelik hayatlarında büyük öneme sahiptir. İyi bir Türkçe eğitimi 

almak; onların çevreleriyle iyi iletişim içinde olmak, derslerinde, gündelik 

hayatlarında okuduklarını doğru algılayabilme ve algıladıklarını doğru 

aktarabilme gibi ana dil eğitiminin temel becerilerini edinmeleri anlamına 
gelmektedir. Sınıf öğretmenlerinin öğrencilerine iyi bir Türkçe eğitimi 

verebilmeleri için, onların Türkçe alanında belirli yeterliliklere ulaşmış 

olmaları beklendiğinden, yeterli donanıma sahip olmaları gerekmektedir. 

Araştırmanın amacı, sınıf eğitimi son sınıf öğrencilerinin Türkçe Öğretimi 

konusundaki yeterliliklerine ilişkin görüşlerini belirlemek ve elde edilen 

görüşlerin akademik başarı ortalamalarına, bir yılda okunan kitapların 
ortalama sayısına ve sınıf eğitimi programına isteyerek yerleşip 

yerleşmemesine göre farklılık gösterip göstermediğini tespit etmektir. 

Araştırma Dokuz Eylül Üniversitesi Buca Eğitim Fakültesi Sınıf Eğitimi 

programında öğrenim gören 374 son sınıf öğrencisiyle 

gerçekleştirilmiştir. Araştırmanın verileri araştırmacı tarafından 
geliştirilen “Türkçe Öğretimi Yeterlilik Ölçeği” ile elde edilmiştir. Ölçeğin 

yapı ve kapsam geçerliği için uzman görüşleri alınmıştır. Yapılan ön 

uygulamadan sonra ölçeğin güvenirliği 0,98 olarak bulunmuştur. 

Verilerin analizinde SPPS 20 tekniği kullanılarak aritmetik ortalama, 

yüzde ve standart sapma, t testi, non- parametrik Kruskal Wallis-H testi 

ve Tukey testi uygulanmıştır. Araştırmanın sonunda öğretmen adayları 
kendilerini Türkçe Öğretimi yeterliliği bakımından “iyi” düzeyde yeterli 

görmüşlerdir. Öğretmen adaylarının Türkçe öğretim yeterlilikleri 

akademik başarı ortalamalarına göre anlamlı bir farklılık göstermezken, 

bir yılda okunan kitapların ortalama sayısına göre ve sınıf eğitimi 
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programını isteyerek tercih edip etmemelerine göre anlamlı farklılıklar 
gösterdiği tespit edilmiştir.  

Anahtar Kelimeler: Yeterlilik, Türkçe Öğretimi, Türkçe Öğretimi 

Yeterliliği, Sınıf Eğitimi 

 

EVALUATION OF TURKISH LANGUAGE TEACHING 
COMPETENCIES OF THE ELEMANTARY SCHOOL TEACHERS 

CANDIDATES 

 

ABSTRACT 

Turkish lesson have great importance for elementary school 

students both in their educational and daily life. Having a good Turkish 
lesson education includes that communicate well with their environment, 

acquire the basic skills of mother tongue education, such as being able 

to correctly perceive what they read in their everyday life and to perceive 

correctly. In order for elementary school teachers to be able to provide 

their students with a good Turkish lesson education, they must have 
adequate equipment, so they are expected to have achieved certain 

competences in the field of Turkish teaching. The purpose of this research 

evaluation of Turkish language teaching adequacy of the pre-service 

teachers and to identify the cahange in the opinions of pre-service 

teachers about their adequacies on teaching Turkish language according 

to their average academic achievements, average number of books read 
in a year and willingly locate in the elementary teacher education 

teaching program.  Research was conducted with 374 senior students at 

Dokuz Eylul University Faculty of Elementary Teacher Education. 

Research data was obtained with "Turkish Teaching Efficacy Scale" that 

developed by the researchers. Expert opinions were taken for the 
structure and content validity of the scale. After the preliminary 

application, the reliability of the scale was found to be 0.98. In the data 

analysis; percentage, standard deviation, t-test, non-parametric Kruskal 

Wallis-H test and Tukey test were used. In the end of this research pre-

service teachers have found themselves as "good"  sufficient in adequacy 

of Turkish teaching. Although there were not significant differences 
between pre-service teacher’s Turkish language teaching adequacies and 

their average academic achievements, there were significant differences 

in pre-service teacher’s Turkish language teaching adequacies with 

average number of books read in a year and whether willingly to choose 

the elementary teacher education program. 

 

STRUCTURED ABSTRACT 

Introduction 

Teachers who graduated from the Classroom Education 

undergraduate program have gains (goals, goals) at the beginning of what 
they should bring to the students in order to improve the knowledge, 

skills and attitudes of the students in the Turkish lesson process as they 

are in other lessons. Teacher candidates can easily determine their own 
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shortcomings if they are not qualified enough to teach themselves about 
Turkish Language Teaching without graduation and can easily carry out 

the necessary studies to overcome these shortcomings. 

This study was carried out by means of measurement which was 

made by the way from the objectives. Such a study has been carried out 

because it has not been possible to reach a study to measure the teaching 

of the five basic fields of Teaching Turkish Language by going out of the 
way before. 

Equipped teachers are needed and will be need to train future 

generations to lead the future. Therefore, the qualifications and 

qualifications of the teachers are important in terms of the National 

Education system. 

One of the important variables of the learning-teaching 

environment is teacher. To complete the missing, correct the mistakes, 

to use the knowledge of the field, to use the clues and feedback correction 

in the learning-teaching environment provide student participation, 

helping late and difficult learners,not resorting to punishment, behaviors 

such as being well-equipped, tolerant, caring, understanding, but not 
compromising learning and teaching principles are expected from a 

teacher (Sönmez, 2010: 148). 

In order to reach the education level targeted by the National 

Education system, it is important that the teaching programs, the quality 

of the teaching materials, the physical equipment, the technological 
infrastructure and so on. The contribution to learning of these items, 

which are evaluated as inputs to education and training, is directly 

related to the competences of teachers. Today's education system aims at 

adopting constructivist teaching approach and using student centered 

methods such as research questioning, multiple intelligence, project 

based learning, while the Turkish Teaching Program (TÖP) deals with 
teaching content in this framework(MEB, 2009: 10). However, from the 

researches made; It is understood that it is not possible for the teachers 

not to provide adequate learning from the physical and technological 

aspects to the students if they are not proficient in profession and have 

not the adequacy to use the resources effectively and are not dominant 
in their field (TED, 2009: 3). 

The development of teacher qualifications is a top priority in 

achieving the quality targeted by the education system. This is because 

the development of teacher qualifications involves the development of the 

quality of education in the process from preschool education to higher 

education. For this reason, in the development of teacher qualifications, 
the quality of in-service training that will provide both pre-service and 

professional development needs to have national priority for our country. 

Determination of qualifications for teaching profession is seen as 

an opportunity for the Turkish education system to reach international 

standards (TED, 2009: iii). In order to realize many goals such as 
contributing to the realization of the national goals, increasing the 

qualifications of the teachers, targeting them and improving the 

qualification of the education and training period, knowledge, skills and 

attitudes that all teachers should have as well as the knowledge, skills 
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and attitudes they should possess in their field were prepared by the 
Ministry of National Education General Directorate of Teacher Training 

and Education, with General Qualifications of Teacher Profession and 

Special Field Qualifications. General Competencies of Teaching 

Profession are consisted of 6 sub-areas of competence  that are personal 

and professional values-professional development, student recognition, 

learning and teaching process, learning, development monitoring and 
evaluation, school, family and community relations, performance 

indicator. There are 31 sub-competencies and 233 performance 

indicators related to these areas of competence. Elementary School 

Teachers Specific Field competencies are consisted of 8 separate areas of 

competence that are teaching and learning environment and 
development, monitoring and evaluation, individual and professional 

development-community relations, art and aesthetics, language skills 

development, scientific and technological development, individual 

responsibilities and socialization.There are 39 sub-competencies and 214 

performance indicators related to these areas of competence. Three levels 

of performance indicators, A1, A2, and A3, were determined for each 
elementary school teacher's specific field competencies.  It is expected 

that the A1 level teacher will be aware of the teaching program and have 

general knowledge, skills and attitudes related to the teaching profession. 

At the A2 level teacher is expected to be able to diversify the practices 

and to fulfill the program's needs by taking individual differences into 
account as well as the basic knowledge, skills and attitudes.  And it is 

expected that a teacher at level A3 will have a performance level of A1 

and A2 and be able to demonstrate unique practices within the program 

and work together with family, public institutions and organizations and 

non-governmental organizations. Particularly in the Turkish national 

education system, employing the teachers who meet the expectations at 
the A3 level is seen as a necessity in the realization of the objectives of 

the curriculum with the constructive teaching approach which has been 

implemented since the 2005-2006 academic year. 

Elementary school teachers like teachers in other fields,  have to 

have both general qualifications for teaching profession and special field 
qualifications, which is a basic requirement in terms of teaching and 

teaching approach (Anagün, Kılıç, Atalay ve Yaşar, 2015: 132). The 

competencies of elementary school teachers in Turkish teaching are also 

based on teaching the students the objectives aimed at the curriculum. 

In the healthy communication between individuals, in the formation of 

individual knowledge accumulation, in intercultural information 
transfer, language education especially mother language education is 

very important (Bulut, 2014: 293-303; Balcı, 2013: 96). To have a good 

education refers to communicate well with their environment, to acquire 

the basic skills of mother tongue education such as being able to correctly 

perceive what they read and to transfer their perception correctly in their 
everyday life. In order for elementary school teachers to be able to provide 

their students with a good Turkish language education, they are expected 

to have adequate qualifications in the field of Turkish language. In this 

research, it was tried to be determined the competencies of Turkish 

Instruction of elementary school teacher candidates with the Turkish 

Instructional Competencies Scale consisting of the curriculums’ 
objectives. 
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Method 

The screening method that describes the present situation was 

used in this study were examined the views of elementary school teacher 

candidates on the competencies of Turkish teaching. The screening 

method is a research approach aimed at describing a past or present 

situation as it exists. (Karasar, 2005: 77). 

The population of study  consisted of  374 senior teacher candidates 
currently studying at Dokuz Eylul University  Education of Buca Faculty 

Elementary School Education Department Research sampling has not 

been done, all the people in the population have been tried to reach 

As a means of collecting data in the research, the Turkish Teaching 
Competencies Scale developed by the researcher were used in order to 

determine the views of the candidate teachers about the competencies of 
Turkish Teaching and the personal information form were used for the 

purpose of determining the demographic information of the candidate 

teachers.  

It was benefited from the attainments of the Turkish Language 

Teaching Program to compose the materials of the scale to be prepared 

for use in the research.  

In the research, personal information form was created in order to 

determine the demographic characteristics of teacher candidates. In the 

personal information form; students’ academic success averages, average 

number of books read in a year, and whether they enrolled to the 

Elementary School Teacher Program voluntarily or not, were questioned.       

As the present scales measuring the competence of Turkish 
teaching were not intended for measuring the five main learning fields of 

Turkish teaching, it was required to develop such scale.   

Pre-application of the relevant scale was implemented in the Spring 

Term of 2013-2014 Academic Year on total 242 students (Senior class 

students receiving education in Ege University, Adnan Menderes 
University Faculty of Education Department of Elementary Education) by 

the researcher after the necessary permissions were received, in the 

manner that would not hinder the courses considering the weekly 

syllabus.  

Factor analysis was carried out in order to test the construct 

validity of the scale (Yurdabakan, 2011:149). As a result of the factor 
analysis, while Kaiser Meyer Olki (KMO) coefficient, 0,946, and Barlett 

test (×2=11681,964; p<0,01) were found significant. In the first analysis, 

the eigenvalue was taken as 1, and the factor number was set free. In 

this analysis, as 2 items were lower than 0,40 in this dimension, they 

were excluded from the scale, and the analysis process was repeated. As 

a result of the analysis repeated, because the eigenvalue of the scale was 
found as 27,350, and the total variance as 45,583, it was determined that 

the scale should include 60 items.   

Reliability is the consistency between the answers given by the 

individuals for the test items (Büyüköztürk, 2012:169). There are various 

methods that can be applied in order to seek for proof in the matter of 
reliability. Internal consistency method (Cronbach Alpha) is one of them. 
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Reliability analysis of the study was carried out by this method. Cronbach 
Alpha (α) reliability coefficient acquired via internal consistency method, 

was calculated as 0,98.   

After the data collected via data collection tool were transferred to 

computers, SPSS 20 (Statistical for Social Sciences) package program 

was used for data analysis. While factor analysis was used for the 

construct validity of the scale, cronbach alpha method was used for its 
reliability.  For the analysis of the first sub-problem of the research; 
arithmetic mean, percentage and standard deviation were calculated. In 

the analysis of the second sub-problem, t-test was carried out in order to 

determine whether there was a significant difference in the teacher 

candidates’ academic achievement averages in accordance with their 

Turkish teaching competencies. In the analysis of the third sub-problem, 
non parametric Kruskal Wallis-H test was applied in order to determine 

whether the teacher candidates’ competence differed in accordance with 

the average number of the books they read in a year. In the analysis of 
the fourth sub-problem; t-test was used for the independent groups as 

the sample showed a normal distribution in determining whether there 

was a significant difference in the teacher candidates’ competencies 

concerning whether they enrolled to the school teaching program 
voluntarily or not.   

Results 

As a result of the research carried out, the following outcomes were 

reached: 

1. After the scale developed by the researcher to be used in the 
research was applied and the relevant analyses were carried out, teacher 

candidates considered themselves “adequate” in Turkish Teaching. 

According to a finding acquired from the scale, Turkish Teaching 

competencies of the teacher candidates were determined as 3,44.   

2. When elementary school teacher candidates’ opinions about 

their Turkish Teaching competencies were evaluated in accordance with 
their academic achievement averages, it was concluded that their 

competency in Turkish teaching did not show a significant difference 

depending on their academic achievement averages. 

3. In the research, it was found out that; teacher candidates’ 

opinions about their Turkish teaching competencies showed a significant 
difference in accordance with the average number of books they read in 

a year. While teacher candidates’, who have a high level annual average 

reading habit, opinions about their Turkish Teaching show a significant 

difference compared to teacher candidates with low level annual average 

reading habits; teacher candidates’, who have a medium level annual 

average reading habit, opinions about their Turkish Teaching show a 
significant difference compared to teacher candidates with low level 

annual average reading habits. There is a relative difference between the 

Turkish Teaching competencies of teacher candidates with high level 

annual average reading habits and teacher candidates with medium level 

annual average reading habits , however this difference is statistically 
insignificant.  
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4. It was found out that class teacher candidates’ opinions 
about their Turkish Teaching, showed a significant difference depending 

on whether they enrolled to the Elementary School Teacher Program 

voluntarily or not. It was concluded that teacher candidates who enrolled 

to the Elementary School Teacher Program voluntarily, had more 

competency in Turkish Teaching.  

Discussion  

In order for a society to move forward, it needs to have a high quality 

education. Education quality is understood from the training provided in 

higher education institutions. Faculty of education is an institution that 

raises students for higher education institutions. Because the faculties 

of education raise teachers who educate students in the period between 
the pre-school and higher education. The more qualified the teacher 

candidates are, the more qualified other occupational groups will be.    

Teachers’ competencies show whether the training they’ve received 

throughout their educational life is sufficient for the teaching profession, 

and also show how much they feel themselves prepared for the teaching 

life. Determination of the teachers’ competencies also determines the 
competency of present education system. Determining how much teacher 

candidates consider themselves adequate, gives us clues about the 

adequacy of the training they’ve been given. The outcomes of the 

researches carried out on the teachers’ competency, will also make it 

easier to determine to what extent the standards aimed by the education 
system are achieved, and to determine the positive and negative aspects, 

and to revise the current system accordingly. 

Teachers’ having low level of competency, will also affect the 

student qualifications adversely in all the educational institutions, 

particularly the faculties of education.  Therefore, unless qualified 

individuals are raised, it will be quite difficult to achieve the level aimed 
by the Turkish education system.  

Determination of the elementary school teacher candidates’ 

Turkish Teaching competencies, also means the determination of their 

competencies in the learning domains of reading, writing, speaking, 

listening and visual reading – visual presentation. If the level of 
competency is high in these learning domains, it is considered that other 

courses included in the main education process, might also reach their 

general purposes (Güleç ve Alkış, 2003: 22-23). 

In this research where the Turkish Teaching competencies of the 

senior students of School Teaching were analyzed in terms of different 

variables, it was concluded that; teacher candidates’ competency in 
Turkish Teaching did not show a significant difference depending on their 

academic achievement averages. There are similar studies in which no 

significant difference is found between the teacher candidates’ self-

efficacy beliefs and their academic achievement (Coşkun vd., 2013; Ekici, 

2008). There are studies concluded in the manner that there is not a 
significant relationship between the attitude towards the Turkish lesson 

and academic achievement (Kazazoğlu, 2013). This might be stemmed 

from the teacher candidates’ thought that the academic achievement will 

not affect their educational competency. Another reason for this outcome 
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might be because of the thought that the courses they’ve received at the 
level of bachelor degree, will not contribute to their educational 

competency. 

Right judgment and right observation of the environment by the 

individuals, reaching the source of knowledge, broadening their horizon 

and being able to receive the knowledge from the critical environment, all 

depend on reading a great number of books (Gömleksiz, 2004: 2; Yılmaz, 
2006: 2-3; Zengin, 2003: 131). For a generation with reading habit, first 

teachers who have reading habit, are required. In this research, it was 

concluded that; elementary school teacher candidates’ competency in 

Turkish Teaching competencies showed a significant difference 

depending on the average number of books they read in a year. In the 
previous researches, it was disregarded whether there was a significant 

difference between the competency in Turkish Teaching and the average 

number of books read in a year.   For that reason, this research might 

set an example.   

If someone does the business he /she likes and adopts, it will bring 

along future success (Ağırbaş, 2005; Özkan ve Gündüz, 2008; Yumuşak, 
2008). Therefore, before starting a business he/she likes, one must 

receive training in an educational program he/she wants. In the 

researches carried out; choosing one’s educational program voluntarily, 

positively affected his/her attitude towards the teaching profession, level 

of success in the courses, self-efficacy beliefs on the educational process, 
and easy adaptation to the university life (Bozdoğan,  2007; Erdemir, 

2010;  Özdemir, 2008; Özder, 2010; Özkan ve Yılmaz, 2010; Şaşmaz 

Ören,  2009).   

Keywords: Adequacy, Teaching Turkish Language, Turkish 

Teaching Adequacy, Elementary Teacher Education 

 

Giriş 

Sınıf Eğitimi lisans programından mezun olan öğretmenlerin, atandıkları okullarda diğer 

derslerde de olduğu gibi Türkçe dersi sürecinde de öğrencilerin bilgi, beceri ve tutumlarını 

geliştirmek amacıyla öğrencilere kazandırmaları gerekenlerin başında, kazanımlar (hedef, amaç) 

gelmektedir. Öğretmen adayları mezun olmadan Türkçe Öğretimi konusunda kendilerini ne derece 

yeterli olup olmadıklarını belirlerse kendi eksiklerini belirleyip bu eksiklerin giderilmesi için gerekli 

çalışmaları kolaylıkla yapabilirler.  

Bu çalışma kazanımlardan yola çıkılarak oluşturulan ölçme aracıyla gerçekleştirilmiştir. 

Daha önce kazanımlardan yola çıkılarak Türkçe Öğretiminin beş temel alanının öğretimlerini 

ölçmeye yönelik bir çalışmaya ulaşılamadığından böyle bir çalışma yapılmıştır. 

Öğretmen Nitelikleri ve Yeterlilikleri 

Geleceğe yön verecek nesiller yetiştirmek için donanımlı öğretmenlere ihtiyaç 

duyulmaktadır ve duyulacaktır. Dolayısıyla öğretmenlerin nitelikleri ve yeterlilikleri Milli Eğitim 

sistemi açısından önem taşımaktadır.  

Öğrenme- öğretme ortamının önemli değişkenlerinden biri de öğretmendir. Bir öğretmenden 

öğrenme-öğretme ortamında pekiştireç, ipucu, dönüt düzeltme kullanması, öğrenci katılımını 

sağlaması, geç ve güç öğrenenlere yardım etmesi, cezaya başvurmaması, her ünitenin sonunda 
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biçimlendirme ve yetiştirmeye dönük değerlendirme sonuçlarına göre her bir öğrencinin varsa 

eksiklerini tamamlaması, yanlışları düzeltmesi, alan bilgisiyle donanımlı olması, hoşgörülü, sevecen, 

anlayışlı olması, fakat öğrenme, öğretme ilkelerinden taviz vermemesi gibi davranışlar 

beklenmektedir (Sönmez, 2010: 148). 

Milli Eğitim sistemin hedeflediği eğitim seviyesine ulaşabilmek için öğretim programları, 

öğretim materyallerinin niteliği, fiziksel donanım, teknolojik altyapı gibi öğeler önemlidir. Eğitim 

öğretimin girdileri olarak değerlendirilen bu öğelerin öğrenmeye katkısı, doğrudan öğretmenlerin 

yeterlilikleriyle ilişkilidir. Günümüz eğitim sistemi yapılandırmacı öğretim yaklaşımını 

benimsemekle araştırma sorgulama, çoklu zeka, proje tabanlı öğrenme gibi öğrenciyi merkeze alan 

yöntemlerin kullanılmasını hedeflerken Türkçe Öğretim Programı (TÖP) da öğretim içeriğini bu 

çerçevede ele almaktadır (MEB, 2009: 10). Fakat yapılan araştırmalardan; öğretmenlerin mesleki 

bakımdan yetkin, kaynakları etkili kullanabilme yeterliliğine sahip, alanına hâkim olmadıktan sonra 

öğrencilere fiziksel ve teknolojik bakımdan yeterli öğrenme sunmalarının mümkün olmadığı 

anlaşılmaktadır (TED, 2009: 3). 

Öğretmen Yeterlilikleri Neden Önemli? 

Öğretmen yeterliliklerinin geliştirilmesi, eğitim sisteminin hedeflediği kaliteye ulaşmada 

birincil öncelik olmaktadır. Çünkü öğretmen yeterliliklerinin geliştirilmesi okul öncesi eğitimden 

yükseköğretime kadar olan süreçteki eğitim kalitesinin geliştirilmesini içermektedir. Bu nedenle 

öğretmen yeterliliklerinin geliştirilmesinde gerek hizmet öncesi eğitim gerek mesleki gelişimi 

sağlayacak hizmet içi eğitimin kalitesinin ülkemiz için milli önceliğe sahip olması gerekmektedir.  

Öğretmenlik mesleği yeterliliklerinin belirlenmesi Türk eğitim sisteminin uluslararası 

standartlara ulaşması için bir fırsat olarak görülmektedir (TED, 2009: iii). Milli hedeflerin 

gerçekleştirilmesine katkı sağlamak, öğretmenlerin niteliklerini arttırmak, onlara hedef göstermek ve 

eğitim-öğretim sürecinin kalitesini geliştirmek gibi birçok amacın gerçekleşmesi için hem tüm 

öğretmenlerin sahip olması gereken bilgi, beceri ve tutum özellikleri, hem de kendi alanlarında sahip 

olmaları gereken bilgi, beceri ve tutum özellikleri Milli Eğitim Bakanlığı Öğretmen Yetiştirme ve 

Eğitimi Genel Müdürlüğü tarafından Öğretmenlik Mesleği Genel Yeterlilikleri ve Özel Alan 

Yeterlilikleri hazırlanmıştır. Öğretmenlik Mesleği Genel Yeterlilikleri; kişisel ve mesleki değerler-

mesleki gelişim, öğrenciyi tanıma, öğrenme ve öğretme süreci, öğrenmeyi, gelişimi izleme ve 

değerlendirme, okul, aile ve toplum ilişkileri, program ve içerik bilgisi olmak üzere 6 farklı yeterlilik 

alanı ve bu yeterlilik alanlarına bağlı 31 alt yeterlilik ve 233 performans göstergesinden 

oluşmaktadır. Sınıf Öğretmenliği Özel Alan Yeterliliği ise öğrenme-öğretme ortamı ve gelişim, 

izleme ve değerlendirme, bireysel ve mesleki gelişim-toplum ile ilişkiler, sanat ve estetik, dil 

becerilerini geliştirme, bilimsel ve teknolojik gelişim, bireysel sorumluluklar ve sosyalleşme, beden 

eğitimi ve güvenlik olmak üzere 8 ayrı yeterlilik alanı, bu yeterlilik alanlarıyla ilişkili 39 yeterlilik 

ve 214 performans göstergesinden oluşmaktadır. Sınıf eğitiminin her bir özel alan yeterliği için A1, 

A2, A3 olmak üzere üç düzeyde performans göstergeleri belirlenmiştir. A1 düzeyindeki 

öğretmenden, öğretim programının farkında olması ve öğretmenlik mesleğine ait genel bilgi, beceri 

ve tutumlarına sahip olması A2 düzeyindeki öğretmenden, temel bilgi, beceri ve tutumların yanı sıra 

uygulamaları çeşitlendirmesi, bireysel farklılıkları dikkate alarak programın gereğini yerine 

getirmesi ve A3 seviyesindeki bir öğretmenden ise A1 ve A2 düzeyindeki performanslara sahip 

olmasıyla birlikte program dâhilinde özgün uygulamalar ortaya koyabilmesi, aile, kamu kurum ve 

kuruluşlarıyla ve sivil toplum örgütleriyle iş birliği halinde olması beklenmektedir. Özellikle Türk 

milli eğitim sisteminde 2005-2006 öğretim yılından itibaren uygulanmaya başlayan yapılandırmacı 

öğretim yaklaşımıyla öğretim programlarındaki hedeflerin gerçekleştirilmesinde A3 düzeyindeki 

beklentileri karşılayan öğretmenlerin istihdam edilmeleri bir zorunluluk olarak görülmektedir.  
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Sınıf öğretmenlerinin diğer alanlardaki öğretmenler gibi hem öğretmenlik mesleği genel 

yeterliliklerine hem de özel alan yeterliliklerine sahip olmaları, eğitim öğretim yaklaşımı hedeflenen 

temel zorunluluk olmaktadır (Anagün, Kılıç, Atalay ve Yaşar, 2015: 132). Sınıf öğretmenlerinin 

Türkçe Öğretimi konusundaki yeterlilikleri de öğrencilere müfredat açısından amaçlanan 

kazanımların öğretilmesine dayanmaktadır. Bireyler arası iletişimin sağlıklı gerçekleşmesinde, 

bireylerin bilgi birikimlerinin oluşumunda, kültürlerarası bilgi aktarımında dil eğitiminin özellikle 

de ana dil eğitiminin önemi büyüktür (Bulut, 2014: 293-303; Balcı, 2013: 96). İyi bir Türkçe eğitimi 

almak; onların çevreleriyle iyi iletişim içinde olmak, derslerinde, gündelik hayatlarında okuduklarını 

doğru algılayabilme ve algıladıklarını doğru aktarabilme gibi ana dil eğitiminin temel becerilerini 

edinmeleri anlamına gelmektedir. Sınıf öğretmenlerinin öğrencilerine iyi bir Türkçe eğitimi 

verebilmeleri için, onların Türkçe alanında belirli yeterliliklere ulaşmış olmaları beklendiğinden, 

yeterli donanıma sahip olmaları gerekmektedir. Bu araştırmamızla sınıf öğretmeni adaylarının 

Türkçe Öğretimi yeterlilikleri, öğretim programı kazanımlarından oluşan Türkçe Öğretimi Yeterlilik 

Ölçeği ile belirlenmeye çalışılmıştır. 

Yöntem 

Sınıf öğretmeni adaylarının Türkçe Öğretimi yeterliliklerine ilişkin görüşlerinin incelendiği 

bu araştırmada, var olan durum betimlenmeye çalışıldığı için tarama yöntemi kullanılmıştır. Tarama 

yöntemi, geçmişte ya da halen var olan bir durumu, var olduğu şekliyle betimlemeyi amaçlayan 

araştırma yaklaşımıdır (Karasar, 2005: 77). 

Evren ve Örneklem 

Araştırmanın evrenini, Dokuz Eylül Üniversitesi Buca Eğitim Fakültesi Sınıf Eğitimi 

Anabilim Dalı'nda öğrenim görmekte olan toplam 374 son sınıf öğretmen adayı oluşturmaktadır. 

Örnekleme yoluna gidilmemiştir, evrendeki tüm bireylere ulaşılmaya çalışılmıştır. Araştırma 

evrenindeki adayların özellikleri Tablo 1’de verilmiştir.  

Tablo 1 Öğretmen Adaylarının Özellikleri 
Genel Akademik Başarı n % 

2.00-3.00 arası 240 64,2 

3.00 ve üzeri 134 35,8 

Bir Yılda Okunan Tahmini Kitap Sayısı   

1-5 arası 131   35,0 

6-20 arası 147 39,3 

21 ve üzeri 96 25,7 

Sınıf Eğitimi Programına İsteyerek Yerleşip 

Yerleşmeme 
  

İsteyerek Yerleşenler 252 67,4 

İstemeyerek yerleşenler 122 32,6 

Toplam 100 100,0 

Tablo 1’de görüldüğü gibi, 374 öğretmen adayının  %,3’ü (n=1) 2 ve altı, % 63,9’u (n=239) 

2,00 ile 3,00 aralığında ve %35,8’i (n=134) 3,00 ve üzeri not ortalamasına sahiptir. Öğretmen 

adaylarının %35,0’i (n=131) yılda 1ile 5 arası, % 39,3’ü (n=147) yılda 6 ile 20 arası, %25,7’si (n=96) 

yılda 21 ve üzeri kitap okumaktadır. Araştırmaya katılan öğretmen adaylarının %67,4’ü (n=252) sınıf 

eğitimi programına isteyerek yerleşirken, %32,6’sı (n=122) sınıf eğitimi programına istemeyerek 

yerleşmiştir. 
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Veri Toplama Araçları 

Araştırmada veri toplama araçları olarak, öğretmen adaylarının Türkçe Öğretimi 

yeterliliklerine ilişkin görüşlerinin belirlenmesi amacıyla araştırmacı tarafından geliştirilen Türkçe 

Öğretimi Yeterliliği Ölçeği ile öğrencilerin demografik bilgilerinin belirlenmesi amacıyla 

oluşturulan kişisel bilgi formu kullanılmıştır. Ölçek ve kişisel bilgi formu Ek 1’de verilmiştir. 

Araştırmada kullanılmak üzere hazırlanacak ölçeğin maddelerini oluşturmak için Türkçe 

Öğretimi Programı’ndaki kazanımlardan yararlanılmıştır. Türkçe Öğretimi Programı’nda bulunan 

öğrenim alanları ve kazanımlar sınıf düzeylerine göre Tablo 2’de verilmiştir. 

Tablo 2 İlkokul Türkçe Dersi (1-4. Sınıflar) Öğrenme Alanlarına Göre Kazanımlar 

ÖĞRENME 

ALANI 

 
1.Sınıf 2.Sınıf 3.Sınıf 4.Sınıf 

DİNLEME Dinleme Kuralarını Uygulama 3 3 4 5 

Dinlediğini Anlama 16 24 30 33 

Tür, Yöntem ve Tekniklere Uygun 

Dinleme 
3 3 4 7 

TOPLAM  22 30 38 45 

KONUŞMA Konuşma Kurallarını Uygulama  10 11 12 12 

Kendini Sözlü Olarak İfade Etme 12 14 19 27 

Tür, Yöntem ve Tekniklere Uygun 

Konuşma 
8 8 9 11 

TOPLAM  30 33 40 50 

OKUMA Okuma Kuralarını Uygulama 7 9 9 9 

Okuduğunu Anlama 15 24 34 39 

Anlam Kurma 1 1 2 3 

Söz Varlığını Geliştirme 3 4 5 6 

Tür, Yöntem ve Tekniklere Uygun 

Okuma 
8 11 11 10 

TOPLAM  34 49 61 67 

YAZMA Yazma Kurallarını Uygulama 9 10 11 13 

Kendini Yazılı Olarak İfade Etme 7 16 20 32 

Tür, Yöntem ve Tekniklere Uygun 

Yazma 
8 10 13 14 

TOPLAM  24 36 44 59 

GÖRSEL 

OKUMA/ 

GÖRSEL SUNU 

Görsel Okuma 10 11 14 14 

Görsel Sunu 
5 6 10 11 

TOPLAM  15 17 24 25 

GENEL 

TOPLAM 

 
125 165 207 246 

  Tablo 2’de görüldüğü gibi birinci sınıf dinleme alanına ait 22, konuşma alanına ait 30, okuma 

alanına ait 34, yazma alanına ait 24 ve görsel okuma görsel sunu alanına ait 15 olmak üzere toplam 

225 kazanım bulunmaktadır. İkinci sınıf dinleme alanına ait 30, konuşma alanına ait 33, okuma 

alanına ait 49, yazma alanına ait 36 ve görsel okuma görsel sunu alanına ait 17 olmak üzere toplam 

165 kazanım bulunmaktadır. Üçüncü sınıf dinleme alanına ait 38, konuşma alanına ait 40, okuma 

alanına ait 61, yazma alanına ait 44 ve görsel okuma görsel sunu alanına ait 24 olmak üzere toplam 

207 kazanım bulunmaktadır. Dördüncü sınıf dinleme alanına ait 45, konuşma alanına ait 50, okuma 

alanına ait 67, yazma alanına ait 59 ve görsel okuma görsel sunu alanına ait 25 olmak üzere toplam 

246 kazanım bulunmaktadır. Hazırlanan ölçek, bu kazanımlardan yola çıkılarak öğretime yönelik 

kazanımlar seçilerek alanında yetkin uzmanlarla birlikte 62 maddeye indirgenmiştir. 
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Araştırmada öğretmen adaylarının demografik özelliklerinin belirlenmesi için kişisel bilgi 

formu geliştirilmiştir. Kişisel bilgi formunda öğrencilerin akademik başarı ortalamaları, bir yılda 

okunan kitapların ortalama sayısı ve Sınıf Eğitimi Programı’na isteyerek yerleşip yerleşmedikleri 

sorgulanmıştır. 

Beşli likert tipi ölçek olarak hazırlanan ölçme aracında her bir maddenin ortalama değerlerini 

hesaplamak amacıyla aralık değerleri hesaplanmıştır. Bu hesaplama sonucunda ölçekte yer alan 

aralıkların eşit olduklarından,(n-1/n) 5-1/5=0,80 aralık değer olarak bulunmuştur. Bundan hareketle: 

 1,00-1,80 Çok yetersiz 

 1,81-2,60 Yetersiz 

 2,61-3,40 Kısmen Yeterli 

 3,41-4,20 Yeterli 

 4,21-5,00 Çok Yeterli olarak belirtilmiştir. 

Veri toplama aracında sınıf öğretmenleri adaylarından belirtilen 5 dereceden kendilerine 

uygun olanı seçmeleri ifade edilmiştir.  

Türkçe Öğretimi yeterliliğini ölçen mevcut ölçekler Türkçe Öğretimi’nin beş temel öğrenme 

alanının öğretimlerini ölçmeye yönelik olmadığından böyle bir ölçek geliştirilmeye ihtiyaç 

duyulmuştur.  

Hazırlanan ölçeğinin ön uygulaması gerekli izinler alındıktan sonra araştırmacı tarafından, 

Ege Üniversitesi, Adnan Menderes Üniversitesi Eğitim Fakültesi İlköğretim Bölümü Sınıf Eğitimi 

Ana Bilim Dalı’nda öğrenim görmekte olan son sınıf öğrencilerine, onların haftalık ders programı 

göz önünde bulundurularak ders sürecini aksatmayacak şekilde toplam 242 öğrenciye 2013-2014 

Eğitim Öğretim Yılının Bahar Dönemi’nde uygulanmıştır.  

Uygulama sonucunda ölçek ve maddeleri analiz edilerek sonuçları sunulmuştur. 

Ölçeğin Yapı Geçerliği 

Ölçeğin yapı geçerliğini sınamak amacıyla açımlayıcı faktör analizi yapılmıştır 

(Yurdabakan, 2011:149). Yapılan faktör analizi sonucunda Kaiser Meyer Olkin (KMO) katsayısı 

0,946 ve Barlett testi (×^2=11681,964; p<0,01) anlamlı bulunmuştur. İlk analizde öz değer (eigen 

value) 1 alınmış ve faktör sayısı serbest bırakılmıştır. Yapılan bu analizde 2 madde bu boyutta 

0,40’tan daha düşük olması nedeniyle ölçekten çıkartılarak analiz işlemi tekrarlanmıştır. Tekrarlanan 

analiz sonucunda ölçeğin özdeğeri 27,350, açıkladığı toplam varyans ise 45,583 olarak 

bulunduğundan ölçeğin 60 maddeden oluşması belirlenmiştir. 

Ölçeğin Güvenirliği 

Güvenirlik, bireylerin test maddelerine verdikleri cevaplar arasındaki tutarlılıktır 

(Büyüköztürk, 2012:169). Güvenirlik konusunda kanıt aramak amacıyla başvurulabilecek çeşitli 

yöntemler bulunmaktadır. İç-tutarlılık kestirme yöntemi (Cronbach Alpha) de bunlardan bir tanesi 

olarak görülmektedir. Çalışmanın güvenirlik analizi bu yöntemle gerçekleştirilmiştir. İç-tutarlılık 

kestirme yöntemine göre elde edilen Cronbach Alpha (α)  güvenirlik katsayısı 0,98 olarak 

hesaplanmıştır.  
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Veri Çözümleme Teknikleri  

Veri toplama aracı ile toplanan veriler bilgisayara aktarıldıktan sonra verilerin 

çözümlenmesinde SPSS 20 (Statistical for Social Sciences) paket programından yararlanılmıştır. 

Ölçeğin yapı geçerliği için faktör analizi, güvenirliği için ise cronbach alfa yöntemi kullanılmıştır. 

Araştırmanın birinci alt probleminin analizinde, öğretmen adaylarının Türkçe Öğretimine 

ilişkin görüşlerini belirlemek için, aritmetik ortalama, yüzde ve standart sapma hesaplanmıştır. İkinci 

alt problemin analizinde,  öğretmen adaylarının akademik başarı ortalamalarının onların Türkçe 

Öğretimi yeterliliklerine göre anlamlı bir farklılığın olup olmadığını belirlemek amacıyla t testi 

uygulanmıştır. Üçüncü alt problemin analizinde, öğretmen adaylarının yeterlilikleri onların bir yılda 

okudukları kitapların ortalama sayısına göre bir farklılık gösterip göstermediğini belirlemek 

amacıyla non parametrik Kruskal Wallis-H testi testi uygulanmıştır. Dördüncü alt problemin 

analizinde ise öğretmen adaylarının yeterliliklerinin sınıf eğitimi programını isteyerek yerleşip 

yerleşmediğine göre anlamlı bir farklılığın olup olmadığını belirlemek üzere örneklem normal 

dağılım sergilediği için bağımsız gruplar için t testi kullanılmıştır. 

Bulgular 

Araştırmanın birinci alt problemi “Sınıf öğretmeni adaylarının Türkçe Öğretimi 

yeterliliklerine ilişkin görüşleri nelerdir?” şeklinde ifade edilmektedir. Ölçeğin geneline ait betimsel 

istatistikler Tablo 3’te sunulmuştur. 

Tablo 3 Sınıf Eğitimi Adaylarının Türkçe Öğretimi Yeterliliklerine İlişkin Betimsel İstatistikleri 

Tablo 3’te görüldüğü gibi sınıf öğretmenleri adayları kendilerini Türkçe Öğretimi konusunda 

genel olarak “yeterli” görmektedirler (�̅�=3,44). Ancak bu değerin 2,61-3,40 “kısmen yeterli” 

aralığına da yakın olmasından öğretmen adaylarının Türkçe Öğretimi’ne ilişkin kendilerini kısmen 

yeterli buldukları söylenebilmektedir.  

Araştırmanın ikinci alt problemi “Sınıf öğretmeni adaylarının Türkçe Öğretimi 

yeterliliklerine ilişkin görüşleri onların akademik başarı ortalamalarına göre anlamlı bir farklılık 

göstermekte midir?” şeklindedir. Bu alt probleme ait bulgular Tablo 4’te verilmiştir. 

Tablo 4 Öğretmen Adaylarının Akademik Başarılarına Göre Türkçe Öğretimi Yeterliliklerine 

İlişkin Görüşleri 
Akademik Başarı n �̅� 

ss. t p 

2.00-3.00 aralığında  

 

240 3,50 ,702 

-,565 ,572 

3.00-4.00 aralığında  134 3,54 ,614 

Tablo 4’te görüldüğü gibi öğretmen adaylarının Türkçe Öğretimi yeterlilikleri onların 

akademik başarı ortalamalarına göre anlamlı bir fark olmadığı görülmektedir (p>0,05). Bu sonuca 

göre öğretmen adaylarının akademik başarı ortalamalarının yüksek ya da düşük olması ile Türkçe 

Öğretimi yeterliliklerinin yüksek ya da düşük olması arasında herhangi bir anlamlılığın olmadığı 

görülmektedir.  

Ölçek  𝑛 �̅� Ss 

Sınıf Eğitimi Adaylarının 

Türkçe Öğretim 

Yeterlilikleri 

 3374 3,44 ,67 
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Yapılan araştırmanın üçüncü alt problemi “Sınıf öğretmeni adaylarının Türkçe Öğretimi 

yeterliliklerine ilişkin görüşleri onların bir yılda okudukları kitapların ortalama sayısına göre anlamlı 

bir farklılık göstermekte midir?” şeklindedir. Bu alt probleme ilişkin bulgular Tablo 5’te verilmiştir. 

Tablo 5 Öğretmen Adaylarının Bir Yılda Okudukları Kitapların Ortalama Sayısına Göre Türkçe 

Öğretimi Yeterliliklerine İlişkin Görüşleri (Kruskal Wallis- H) 

Tablo 5’te görüldüğü gibi öğretmen adaylarının Türkçe Öğretimi yeterliliklerinde onların bir 

yılda okudukları kitapların ortalama sayısına göre anlamlı bir fark bulunup bulunmadığını test etmek 

için yapılan non- parametrik Kruskal Wallis-H testi sonucunda, gruplar arasında istatistiksel olarak 

anlamlı farklılık bulunmuştur (p<0,05). Bu işlem sonucunda belirlenmiş olan anlamlı farklılığın 

hangi gruplardan kaynaklandığını belirlemek üzere yapılan Tukey testi sonuçları Tablo 6’da 

sunulmaktadır. 

Tablo 6 Öğretmen Adaylarının Bir Yılda Ortalama Okudukları Kitap Sayısına Göre Türkçe 

Öğretimi Yeterliliklerine İlişkin Görüşleri (Tukey Testi) 
 Kitap Sayısı Gruplar �̅� std p 

Tukey HSD 1-5 Kitap 

(Az Düzey) 

6-20 arası 

21 ve üzeri 

3,68 

3,72 

,07151 

,10404 

,000 

,000 

 6-20 Kitap 

(Orta Düzey) 

1-5 kitap 

21 ve üzeri 

3,29 

3,72 

,07151 

,10419 

,000 

,904 

 21 ve üzeri 

(Çok Düzey) 

1-5 kitap 

6-20 arası 

3,29 

3,68 

,10404 

,10419 

,000 

,904 

Tablo 6’da görüldüğü gibi çok (�̅� =3,72) düzeyde kitap okuyan öğretmen adaylarının az 

(�̅�=3,29) düzeyde kitap okuyan öğretmen adaylarına göre anlamlı düzeyde daha fazla Türkçe 

Öğretimi yeterliliğine sahip olduğu görülmektedir.  Yine çok (�̅� =3,72) düzeyde kitap okuyan 

öğretmen adaylarının orta (�̅� =3,72) düzeyde kitap okuyan öğretmen adaylarına göre Türkçe 

Öğretimi yeterliliğinde göreceli bir farklılık gözlenmiştir fakat bu farklılık istatistiksel olarak anlamlı 

bulunmamıştır. Orta (�̅� =3,72)  düzeyde kitap okuyan öğretmen adaylarının az(�̅�=3,29) düzeyde 

kitap okuyan öğretmen adaylarına göre anlamlı düzeyde daha fazla Türkçe Öğretimi yeterliliğine 

sahip olduğu görülmektedir Daha önce yapılan araştırmalar varılan bu sonucu destekler niteliktedir. 

Ekici ve Ekici (2014) öğretmen adaylarının öz yeterlilik algılarının bazı değişkenlere göre incelemek 

için yapmış oldukları çalışmada kitap okuma alışkanlığı olan öğrencilerin lehine anlamlı bir farklılık 

bulmuşlardır. Karatay (2010), ilköğretim öğrencilerinin okuduğunu kavrama ile ilgili bilişsel 

farkındalıklarını belirlemek amacıyla yürütmüş oldukları çalışmanın sonunda kitap okuma 

alışkanlığının, okuduğunu kavramaya ilişkin öğrencilerin bilişsel farkındalığını arttırdığı sonucuna 

ulaşmıştır.  

Yapılan araştırmanın dördüncü alt problemi “Sınıf öğretmeni adaylarının Türkçe Öğretimi 

yeterliliklerine ilişkin görüşleri onların sınıf eğitimi programına isteyerek yerleşip yerleşmediklerine 

göre anlamlı bir farklılık göstermekte midir?” şeklinde ifade edilmektedir. Bu alt probleme ilişkin 

bulgular Tablo 7’de gösterilmektedir. 

Tablo 7 Öğretmen Adaylarının Sınıf Eğitimi Programına İsteyerek Yerleşip Yerleşmeme 

Durumlarına Göre Türkçe Öğretimi Yeterliliklerine İlişkin Görüşleri 

Kitap Okuma Sayısı N 𝒙 ss. 𝒙𝟐 p 

   2 28,991 ,000 

1-5 Kitap  163 3,29    

6-20 Kitap  161 3,68    

21 ve Üzeri Kitap 50 3,72    
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İsteğe bağlı yerleşme N �̅� ss. t p 

    5,539 0,017 

İsteyerek yerleşen 

öğretmen adayları 

252 3,58 ,073 

  
İstemeyerek yerleşen 

öğretmen adayları 

122 3,39 ,078 

Tablo 7’de görüldüğü gibi öğretmen adaylarının Türkçe Öğretimi yeterliliklerinde onların 

sınıf eğitimi programına isteyerek yerleşip yerleşmeme durumlarına göre anlamlı bir fark olduğu 

görülmektedir (p<0,05). Programa isteyerek yerleşen öğretmen adaylarının (3,58) istemeyerek 

yerleşen öğretmen adaylarına (�̅�=3,39) göre anlamlı düzeyde daha fazla Türkçe Öğretimi 

yeterliliğine sahip olduğu görülmektedir. 

Sonuçlar 

Yapılan araştırmanın sonucunda aşağıdaki sonuçlara ulaşılmıştır. 

1. Araştırmada kullanılmak için araştırmacı tarafından geliştirilen ölçeğin uygulandıktan ve 

analizlerinin yapıldıktan sonra öğretmen adayları kendilerini Türkçe Öğretimi konusunda 

“yeterli” düzeyde görmektedir. Ölçekten elde edilen bulguya göre öğretmen adaylarının 

Türkçe Öğretim yeterlilikleri 3,44 olarak tespit edilmiştir. 

2. Sınıf öğretmeni adaylarının Türkçe Öğretimi yeterliliklerine ilişkin görüşleri onların 

akademik başarı ortalamalarına göre değerlendirildiğinde, öğretmen adaylarının Türkçe 

Öğretimi yeterlilikleri onların akademik başarı ortalamalarına göre anlamlı bir farklılık 

göstermediği sonucuna ulaşılmıştır. 

3. Araştırmada, öğretmen adaylarının Türkçe öğretimi yeterliliklerine ilişkin görüşleri onların 

bir yılda okudukları kitapların ortalama sayılarına göre anlamlı bir farklılık gösterdiği 

saptanmıştır. Bir yılda ortalama çok düzeyde kitap okuyan öğretmen adaylarının Türkçe 

Öğretimi yeterliliklerine ilişkin görüşleri bir yılda ortalama az düzeyde kitap okuyan 

öğretmen adaylarına göre; bir yılda ortalama orta düzeyde kitap okuyan öğretmen 

adaylarının Türkçe Öğretimi yeterlilikleri, bir yılda ortalama az düzeyde kitap okuyan 

öğretmen adaylarına göre anlamlı farklılık göstermektedir. Bir yılda ortalama çok düzeyde 

kitap okuyan öğretmen adaylarının Türkçe Öğretimi yeterlilikleri, bir yılda ortalama orta 

düzeyde kitap okuyan öğretmen adaylarının Türkçe Öğretimi yeterliliklerine göre göreceli 

bir fark bulunmuştur fakat bu fark istatistiksel açıdan anlamlı bulunmamaktadır. 

4. Sınıf öğretmeni adaylarının Türkçe Öğretimi yeterliliklerine ilişkin görüşleri onların sınıf 

eğitimi programına isteyerek yerleşip yerleşmediğine göre anlamlı bir farklılık gösterdiği 

bulunmuştur. Sınıf eğitimi programını isteyerek tercih eden öğretmen adaylarının Türkçe 

Öğretimi yeterliliklerinin daha fazla olduğu sonucuna ulaşılmıştır.  

Tartışma  

Bir toplumun ilerleyebilmesi için o toplumun eğitim kalitesinin yüksek olması 

gerekmektedir. Eğitimin kalitesi, diğer eğitim kurumlarında da olduğu gibi yükseköğrenim 

kurumlarında da verilen eğitimlerden anlaşılmaktadır. Eğitim fakülteleri diğer yükseköğrenim 

kurumlarına öğrenci yetiştiren kurumdur. Çünkü eğitim fakülteleri, okul öncesinden başlayıp, 

yükseköğrenime gelene kadar olan süreçte öğrencilerin eğitimini sağlayan öğretmenleri 

yetiştirmektedir. Eğitim fakültelerindeki öğretmen adayları ne kadar nitelikli ve kaliteli yetiştirilirse 

ülkenin diğer alanlarda istihdam edilen meslek grupları da o derece nitelikli ve kaliteli olacaktır.  
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Öğretmen yeterlilikleri, öğrenim hayatı boyunca almış oldukları eğitimin öğretmenlik 

mesleği için yeterli olup olmadığını, onların öğretmenlik hayatına kendilerini ne kadar hazır 

hissettiklerini göstermektedir. Öğretmen yeterliliklerinin belirlenmesi, aynı zamanda, var olan eğitim 

sisteminin de yeterliliğini belirlemektedir.  Öğretmen adaylarının kendilerini ne kadar yeterli 

gördüklerini belirlemek de onlara verilen eğitimin yeterliliği hakkında da ipuçları vermektedir. 

Öğretmen yeterliliğiyle ilgili yapılan araştırmaların sonuçları da eğitim sisteminin hedeflediği 

standartlara ne derece ulaşıldığının belirlenmesini, eksi ve artı yönlerinin belirlenmesini ve ona göre 

mevcut sistemin revize edilmesini de kolaylaştıracaktır. 

Öğretmenlerin yeterlilik düzeylerinin düşük olması eğitim fakülteleri başta olmak üzere tüm 

öğretim kurumlarındaki öğrenci niteliklerini de olumsuz etkileyecektir. Dolayısıyla nitelikli bireyler 

yetiştirilemediği takdirde Türk eğitim sisteminin hedeflediği seviyeye ulaşmak zorlaşacaktır.  

Sınıf öğretmeni adaylarının Türkçe Öğretimi yeterliliklerini belirlemek, onların okuma, 

yazma, konuşma, dinleme ve görsel okuma görsel sunu öğrenme alanlarındaki yeterliliklerinin 

belirlenmesi anlamına gelmektedir. Bu öğrenme alanlarında yeterlilik seviyesi yüksek olursa temel 

eğitim sürecinde yer alan diğer derslerin de genel hedeflerine ulaşılabileceği düşünülmektedir (Güleç 

ve Alkış, 2003: 22-23). 

Sınıf eğitimi son sınıf öğrencilerinin Türkçe Öğretimi yeterliliklerinin farklı değişkenler 

açısından incelendiği bu araştırmada, öğretmen adaylarının Türkçe öğretim yeterlilikleri onların 

akademik başarı ortalamalarına göre anlamlı bir farklılık göstermediği sonucuna ulaşılmıştır. 

Öğretmen adaylarının öz yeterlilik inançlarıyla onların akademik başarıları arasında anlamlı bir 

farklılık bulunamayan yürütülen çalışmaya bezer  çalışmalar bulunmaktadır (Coşkun vd., 2013; 

Ekici, 2008). Türkçe dersine yönelik tutum ve akademik başarı arasında anlamlı bir ilişki olmadığı 

yönünde sonuçlanan çalışmalar da bulunmaktadır (Kazazoğlu, 2013). Bunun sebebi öğretmen 

adaylarının, akademik başarının öğretim yeterliliklerini etkilemeyeceği düşüncesinden 

kaynaklanıyor olabilir. Bu sonucun bir diğer sebebi de öğretmen adaylarının sınıf eğitimi lisans 

düzeyinde alınan derslerin öğretim yeterliliklerine katkı sağlamayacağı düşüncelerinden de 

kaynaklanabilir. 

Bireyin çevresini doğru gözlemlemesi ve yargıya varması, bilginin kaynağına ulaşması,  

ufkunun gelişmesi ve bilgileri eleştirel çerçeveden ele alabilmesi çok sayıda kitap okumasına bağlıdır 

(Gömleksiz, 2004: 2; Yılmaz, 2006: 2-3; Zengin, 2003: 131). Kitap okuma alışkanlığı edinen bir 

nesil için öncelikle okuma alışkanlığı edinmiş öğretmenlere ihtiyaç olmaktadır. Bu araştırmada, sınıf 

öğretmeni adaylarının Türkçe Öğretimi yeterlilikleri onların bir yılda okudukları kitapların ortalama 

sayılarına göre anlamlı bir farklılık olduğu sonucuna ulaşılmıştır. Daha önce yapılan araştırmalarda 

Türkçe öğretim yeterliliğiyle bir yılda okunan kitapların ortalama sayısına göre anlamlı bir farklılık 

olup olmadığına bakılmamıştır. Bu nedenden dolayı yapılan bu araştırma örnek olabilir.  

Bir insanın sevdiği, benimsediği işi yapması, gelecekteki başarıyı da beraberinde getirir 

(Ağırbaş, 2005; Özkan ve Gündüz, 2008; Yumuşak, 2008). Dolayısıyla bir insanın sevdiği işe 

başlamadan önce istediği öğrenim programında eğitim alması gerekmektedir. Yapılan araştırmalarda 

öğrenim gördükleri programları kendi istekleriyle tercih eden öğretmen adaylarının; öğretmenlik 

mesleğine ilişkin tutumunu, derslerdeki başarı düzeylerini, öğretim sürecine ilişkin öz yeterlilik 

inançlarını, üniversite yaşamına kolay adepte olmalarını olumlu yönde etkilediği sonucuna 

ulaşılmıştır (Bozdoğan,  2007; Erdemir, 2010;  Özdemir, 2008; Özder, 2010; Özkan ve Yılmaz, 2010; 

Şaşmaz Ören,  2009).   
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Öneriler 

Araştırmanın bulgularına dayanılarak aşağıdaki önerilerde bulunulabilmektedir. 

1. Sınıf öğretmeni adaylarının Türkçe Öğretimi yeterlilikleri konusunda kendilerini “çok 

yeterli” düzeyde görmeleri için Sınıf Eğitimi lisans programlarındaki dersler tekrar gözden 

geçirilmelidir. 

2. Sınıf öğretmeni adaylarının Türkçe grubu derslerinin akademik açıdan da etkili olması için 

uygulama sınıfları oluşturulmalıdır. 

3. Geleceğin mesleklerini yapacak olan çocukların ilerde daha başarılı olmalarını sağlamak 

için,  ilkokuldan itibaren meslek seçimine öğrencilerin özellikleri ve istekleri doğrultusunda 

yönlendirilmeleri gerekmektedir. Bu yüzden, işini seven, nitelikli ve kaliteli iş üreten 

bireyler yetiştirmek amacıyla, ilkokul öğrencilerinin ilgi ve kabiliyetleri doğrultusunda 

meslek seçmelerinde yardımcı olacak yeterliliği kazanmaları için seçmeli ders ya da dersler 

Sınıf eğitimi lisans programına konulmalıdır. 

4. Okuyan, okuduğunu anlayan, bilgi üreten, kendini geliştiren, evrensel ve ulusal değerlere 

saygılı bireyler yetiştirmenin amaçlandığı eğitim sistemimizde, bu hedefe ulaşmak 

maksadıyla uzmanlar tarafından belirlenen kitapların analiz edildiği bir ders Sınıf Eğitimi 

lisans programına eklenmelidir. 

5. Öğretmen adaylarının Türkçe öğretim yeterliliklerine ilişkin görüşleri onların ne tür kitaplar 

okuduklarına göre anlamlı bir farklılık gösterip göstermediği araştırılmalıdır. 

6. Sınıf öğretmenleri ve sınıf öğretmeni adayları ile iş birliği içinde Türkçe Öğretimi 

yeterliliklerinin değerlendirildiği karşılaştırmalı çalışmalar yapılmalıdır. 

7. Öğretmenlerin Türkçe öğretim yeterliliklerinin gözlem yoluyla ortaya konulduğu bir çalışma 

gerçekleştirilmelidir. 
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