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ONSOZ

Bu arastirmada, yaratict yazma tekniklerinin Ogrencilerin Tiirk¢e dersine
iliskin tutumlarina ve Tiirk¢e dersindeki basarilarina etkisi incelenmistir.

Arastirma bes boliimden olusmaktadir:

Birinci boliim giris boliimiidiir. Bu béliimde; problem durumu, yaraticilik ve
yaraticilikla ilgili temel konular, yazma ve yazma ile ilgili temel konular, yaratici
yazma yaklagimi, aragtirmanin amaci ve Onemi, problem cilimlesi, alt problemler,
sayithlar, sinirliliklar, tanimlar gibi konulara yer verilmistir.

Ikinci bolimde; Tiirke Ogretimi, yazma Ogretimi, ¢esitli yontem ve
stratejilerin Tiirk¢e dersi basarisina ve tutumlarina etkisini ele alan ilgili yaymn ve
aragtirmalar yer almaktadir.

Ugiincii béliimde; yontem, deney deseni, arastirma evreni ve gruplar, veri
toplama araglari, islem yolu, veri ¢oziimleme teknikleri bulunmaktadir.

Dordiincii boliimde; arastirmanin alt problemlerinin ele alinarak incelendigi,
bulgular ve yorumlar yer almaktadir.

Besinci boliimde ise, aragtirmanin bulgulari dogrultusunda varilan sonuglar ve
konuyla ilgili dnerilere yer verilmistir.

Bu arastirma boyunca pek cok kisinin katkisin1 aldim. Oncelikle, Yiiksek
Lisans dgrenimim siiresince ders aldigim hocalarim olan Prof. Dr. ilhan GENC’e,
Yrd. Dog¢. Dr. Mehmet YARDIMCI’ya, Yrd. Do¢. Dr. Mehmet AKKAYA’ya,
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OZET

Yaratict Yazma Tekniklerinin Ogrencilerin Tiirkce Dersine iliskin Tutumlarma

Ve Tiirk¢e Dersindeki Basarilarina Etkisi

Bu arastirma, Yaratic1 Yazma Tekniklerinin 6grencilerin Tiirk¢e dersine iligskin

tutum ve akademik basarilari tizerindeki etkililigini belirlemek amaciyla yapilmigtir.

Aragtirma, deneme modellerinden kontrollii 6n test- son test modele gore
gergeklestirilmistir. Arastirmaya 2007-2008 dgretim yili 2. déneminde Izmir Buca
Hiiseyin Avni Atesoglu Ilkdgretim Okuluna devam eden 6grenciler katilmis, deney
grubunda 34, kontrol grubunda 34 olmak iizere toplam 68 Ogrenci lizerinde

yuriitilmistir.

Arastirmada veri toplama araci olarak gelistirilen Tiirkge Dersi Basar1 Testi
(TDBT), Tiirkge Dersi Tutum Olgegi (TDTO) ve yaratict yazma etkinlik yapraklari
kullanilmistir. Deney grubundaki 6grencilerin Tiirkge ders basarilarini ve Tirkce
dersine yonelik tutumlarim1 gelistirmek amaciyla haftada 2 ders saati olmak tizere 12
hafta boyunca yaratict yazma uygulamalar1 yapilmistir. Kontrol grubunda ise
geleneksel yazma g¢aligmalart yapilmistir. Arastirma verileri, Tiirkce Dersi Basari
Testi (TDBT) ve Tiirkge Dersi Tutum Olgegi (TDTO) nin &n test ve son test olarak
uygulanmasi ile elde edilmistir. Veriler, SPSS 12.0 for Windows paket programi

kullanilarak ¢oziimlenmistir.

Arastirmada toplanan verilerin istatistiksel ¢oziimlemesi sonucunda elde edilen

bulgular dogrultusunda asagidaki sonuglara ulasilmistir:

1. Yaratict yazma tekniklerinin uygulandigi deney grubu 6grencilerinin Tiirkge
Dersi Tutum Olgegi (TDTO)’den aldiklar1 son test puanlari ile geleneksel yazma
ogretiminin yapildig:r kontrol grubu 6grencilerinin son test puanlarinin ortalamalari

arasinda anlamli diizeyde farklilik saptanmistir. Deney grubunun son tutum



X

ortalamas1 94,05 olup, kontrol grubunun son tutum ortalamasi olan 85,67’den
biiyiiktiir. Istatistiksel analiz sonucunda, deney grubunun Tiirkce dersine yénelik son
tutum ortalamasiin anlaml diizeyde (p= 0,08; p< 0,005) farklilastig1 belirlenmistir.
Buna gore yaratici yazma tekniklerinin kullanilmasi 6grencilerin Tiirk¢e dersine

iliskin olumlu tutumlarini arttirmistir.

2. Deney grubunun Tiirk¢e Dersi Basar1 Testi (TDBT)’nden aldiklar1 son test
basar1 puanlar1 ortalamas1 16,79 olup, kontrol grubunun Tiirk¢ce Dersi Basar1 Testi
(TDBT)’nden aldiklar1 son test basari puanlari ortalamasi olan 9,55’ten daha
biiyiiktiir. Ancak istatistiksel analiz sonucunda, kontrol ve deney grubunun Tiirk¢e
dersi son test basar1 puani ortalamasinin anlaml diizeyde (p= 0,753; p>0,05)
farklilasmadig1 saptanmigstir. Bu durum, deney grubunda uygulanan yaratict yazma
calismalarinin, 6grencilerin Tiirk¢e dersine iliskin basarilarin1 kabul edilebilir
diizeyde etkilemedigini, basarilarin1 kabul edilebilir diizeyde artirmada etkili

olmadigini géstermektedir.

3. Deney grubunun son uygulamadaki so6zvarlig1 aritmetik ortalamas1 295 kelime
olup, kontrol grubunun son uygulamadaki sozvarlig1 aritmetik ortalamasi olan 265
kelimeden fazladir. Kontrol ve deney gruplarindaki 6grencilerin s6z varlig aritmetik
ortalamalarinin son uygulamada farklilastigi; kontrol grubunda s6z varligi aritmetik
ortalamasi fazla degismezken, deney grubunda s6z varlig aritmetik ortalamasinda 30
kelimelik bir artis oldugu goriilmektedir. Buna gore yaratici yazma ¢alismasi
uygulamasinin yapildigi deney grubunun soézvarligi artmis; geleneksel yazma
calismasinin  yapildigi kontrol grubunun sozvarliginda fazla bir artis
kaydedilmemistir. Yaratict yazma c¢alismalart  O6grencilerin - s6z  varligimi

gelistirmelerinde 6nemli bir etki yapmaktadir.

Anahtar Sozciikler: Tiirkge Egitimi, Yaratict Yazma Teknikleri, Tutum,

Akademik Basar1, S6zvarligi



ABSTACT
The Effect of Creative Writing Techniques to Students’ Attitudes to Turkish

Course and Their Sucesses in Turkish Courses

This Research has been done to show the effectiveness of creative writing

techniques on the students’ attitudes and academic sucesses in Turkish Course.

The research has been done according to controlled pre-test last-test which are
testing models.The students who are attending the second term of 2007-2008
teaching year of Hiiseyin Avni Atesoglu Elementary School have participated in the
research and it has been performed in experiment group of 34 students and in control

group of 34 students, totally 68 students.

In Research Turkish course sucess test, Turkish Course attitude scale and creative
writing technique handouts which have been developed as data gathering tool have
been used. In order to develop the students successes in Turkish courses and their
attitudes creative writing practices have been done two hours a week through twelve
weeks. In control group traditional writing studies have been done. Research data
have been gathered by the application of Turkish Course Success Test and Turkish

Course Attitude Scale as pre-test and last-test.

The following results have been reached according to the findings held as a result

of the statistical analysis of data gathered in research:

1. The meaningfull difference in the average has been seen between the last-test
points the experiment group students got in Turkish Course Attitude Scale on which
creative writing techniques practiced and the control group students’ last-test points
on which traditional writing teaching done. The experiment group’s last-attitude
average is 94,05 and this is bigger than the control group’s last attitude average

which is 85,67.As the result of the statistical analysis it has been seen that
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experiment group’s last attitude average to Turkish course has differed meaningfully

(p=0,08; p<0,005) .

2. The experiment group’s last-test success point average of Turkish Course
Success Test is 16,79 and this is bigger than the control group’s last-test success
point average of Turkish Course Success Test which is 9,55. But as a result of
statistical analysis it has been seen that the last-test success point average of control
and experiment group has not differed meaningfully (p= 0,753; p>0,05). This
situation shows that the creative writing techniques applied in experiment group did
not effect the students’ successes in Turkish course and increase their successes in an

acceptable level.

3. The experiment group’s aritmetic average of words in last practice is 295
words and this is more than the control group’s aritmatic average of words in last
practice which is 265. It has been seen that the control and experiment group
students’ aritmetic average of words has changed in the last practice, while the
control group’s aritmetic average has not changed much, the aritmetic average of
control group has increased 30 words. According to this the experimet group’s words
in which traditional writing technique study has been done have increased and there
has been recorded less increase in control group words. Creative writing studies do

an important effect in developing the students’ words.

Key words: Turkish Education, Creative Writing Techniques, Attitude,

Academic Success, Word.



BOLUM I

1. GIRIS

Bu boliimde arastirmanin konusuna aciklik getirmek amaciyla problem
durumu, problem ciimlesi, alt problemler, aragtirmanin amact ve 6nemi, sayitlilar,

sinirliliklar ve tanimlar tizerinde durulacaktir.
1. 1. Problem Durumu

Yasadigimiz yiizyilda teknolojinin hizla gelismesi, toplumu olusturan bireylerin
teknolojinin hizli gelisimini takip etmelerini ve bu gelismeler paralelinde kendilerini
yenilemelerini gerekli kilar. Bireylerin bu gelisime ayak uydurmalarinin tek yolu iyi
bir egitim almalaridir. iste bu nedenle iilkeler, ulusal ve evrensel degerleri taniyan,
bu degerlere katki koyan, kendini gelecek yiizyillara tasiyacak, sorunlarla bas
edebilen, problemlere kisa siirede yaratici ¢oziimler getirebilen bireyler yetistirmek
i¢in egitim sitemlerini yeniden yapilandirmaktadirlar. Diislinen, sorgulayan, elestiren,
yaratici ¢ozlim {iireten, diislince ve goriislerini yazili ve sozli olarak en iyi bigimde
dile getirebilen bireylere her alanda ihtiya¢ duyulmaktadir. Bu baglamda egitim
sistemlerinde hem ¢oziimleyici diisiinme yetisinin hem de diis giliciiniin gelistirilerek
bireyin yaraticilifinin Onlinii agan yeni yontem ve tekniklere yer verilmesi

gerekmektedir.

Yapilan bilimsel arastirmalarin biiytlik bir kismi, yaratici diisiinme becerilerinin
uygun egitim programlariyla desteklendigini ortaya koymaktadir. Batili iilkelerde
ozellikle seksenli yillardan itibaren egitim programlarinda yaraticiligr gelistirmeye
bliylik 6nem verilmeye baslanmistir. BOylece bireylerin sadece bilissel becerileri
degil, duyussal becerilerinin gelistirilmesi amaglanmistir. Avrupa ve Amerika’daki
bir ¢cok okul ve iiniversitede yukarida soz ettigimiz amaglar1 gerceklestirmek tizere
yaratict yazma dersleri verilmektedir. Yaratici yazma derslerinin verilmesindeki

temel diisiince iyi yazarlar yetistirmek degil, bireyin kendi i¢indeki yaratict giicii



kesfetmesini, basarili olmasini, kendi olanaklarini, sinirlarint ve ilgi alanlarini

gormesini, kendine gliven duymasini saglamaktir.

Arastirmamizin ileriki boliimlerinde de s6z edecegimiz gibi yaratict problem
¢dzme, yeni problemlere 6zgilin ¢ozlimler bulma gibi beceriler sanildig1 gibi sadece
genetik yapiya ya da sansa bagli degildir. Bu beceriler ciddi ve bilimsel olarak

hazirlanan egitim programlari ile gelistirilebilir.

Egitim programlarmin bu hedeflere ulagmasinda bireylerin temel dil
becerilerinin gelistirilmesi 6n kosuldur. Bu sebeple egitimin her asamasinda dil
Ogretimine onem verilmesi gerekmektedir. Dil, bireyin bilincini olusturan, benligini
bicimlendiren temeldir; bilincin koklerine, bilingaltinin derinliklerine uzanan baslica
insansal islevdir (Vardar, 1982;12). Dil diisiincenin temel aracidir. Dil ve
diistinmenin gelisimi, bireyin ¢evresiyle etkilesmesinde ve kavrayarak 6grenmesinde

temel olusturur.

Ulkemiz egitim sisteminde anadil &gretimi ilkdgretim okullarinda Tiirkge
derslerinde yapilmaktadir. Tiirk¢e derslerinde bireylere dogru ,agik ve etkili bir
iletisimi ~ gergeklestirebilecek dilsel beceriler kazandirma , diistinme giiclerini
gelistirme, yetkinlestirme ve toplumsallagsma stireglerine katkida bulunma gibi temel
amaclar giidiilmektedir. Dilsel becerilerin kazandirilmasi ise; dinleme , okuma ,
konusma ve yazma gibi dort ana etkinlige dayanmaktadir. Bu beceriler igerisinde

yazma becerisi , diger becerilere gore daha agir gergeklesmektedir.

Yazma becerisi , 6grencilerin genellikle en zorlandiklar dil becerisidir. Yazma
becerisini gelistirmede Ogrencilerin giicliik gekmelerinin nedeni yalnizca yazmanin
dogasindan kaynaklanan sorunlara bagli degildir. Tiirkge derslerinde yazma
etkinlikleri, genellikle ya bir metnin 6zetinin ¢ikarilmasi ya da bir paragraftan olusan
ve konunun tanimlandig1 bir girig boliimli yazma,0rneklerle zenginlestirilmis en az
i paragraftan olugan gelisme boliimii yazma, anafikri igeren bir sonug paragrafi
yazarak tamamlama gibi ¢ocuga 0Ozgii olan yapilandirmayr ortadan  kaldiran

geleneksellesmis anlatim kaliplarina uyma zorunlulugu 6grencilerin yazmaya karsi



olan isteklerini yitirmelerine neden olmaktadir. Tiirk¢e derslerindeki o6grenme-
ogretme stireclerindeki bu tip yazma uygulamalart hem 6grencilerin yazmaya kars1
olumsuz tutum gelistirmelerine hem de bunun sonucu olarak yazmay1 zor bir beceri
olarak algilamalarima ve Tiirk¢e dersine karsi olumsuz tutumlar gelistirmelerine

neden olmaktadir.

Tiirkiye’deki birgok egitimci ve yazar, egitim sitemimizin 6gretmen merkezli,
ezberci, 6grencileri diisiinmekten alikoyan, yaraticiliklarini engelleyen, otoriter ve
baskici,  basmakalip oldugu  gerekgeleriyle elestirmislerdir(San,1990;
Noyalpan,1995; Ataman,1995; Ipsiroglu,1995; ). Tiirk¢e dersinin hem anadil dersi
hem de sanat dersi olmasinin dikkate alinmayisi, 68rencilerin yaratici yeteneklerinin
gelistirilmesine uygun programlarin olmayisi, anadil becerilerinin 6gretiminde yeterli
uygulamalara yer verilmeyisi sonucu §grencilerin diisiinme, yaraticilik, etkili iletigim
kurma yetilerinin olumsuz olarak etkilenmesi Tiirtk¢e Ogretimi alanyazininda

tizerinde 6nemle durulan sorunlardir (Topbas,1998; Sever, 2004).

Yaraticiligin  6nemsenmedigi, Ogrencilerin diisiinmelerine izin verilmeyen,
baskict bir egitim sisteminde Ogrencilerin yazma becerilerinin gelistirilmesi ve
diisiincelerini yazmak i¢in  yOnlendirilmesi oldukca zordur. Ciinkii bdyle bir
sistemde ¢ocuk kendi diisiincelerini degil de, ondan bekleneni yani i¢sellestiremedigi
ogrenilmis diislincelerini aktaracaktir. Ayrica yaziyr belli kaliplar i¢cinde yazmak da
Ogrencinin dikkatini icerikten daha ¢ok yazinin sekline vermesine neden olacaktir.
Iste yazmadaki tiim bu sorunlarin ortadan kalkmasi, 6grencilerin kendi yasant1 ve
deneyimlerini, gozlemlerini, algilarini, hayal giiglerini ve yaraticiliklarim
yansitabilecekleri, anadili yetkin ve etkili kullanabilecekleri bir yazma 6gretimine

ihtiya¢ duyulmaktadir.

Yaratici yazma yaklasiminin, yukarida deginilen yazma uygulamalar ve
yaraticiligin  gelisimindeki sorunlarin  ¢6zlimiinde bir segenek olabilecegi
diistiniilmektedir. Calismamizda yaratici yazma yaklagiminin iyi algilanabilmesi igin

yaraticilik, yazma ve yaratici yazma yaklagimi ele alinmustir.



1. 2. Yaraticilik Nedir?

Yaraticilik kelimesi; Latince “creativitét” , Ingilizce “creativity” ve Fransizca

“créer” fiilinden tiiretilen “créativite” kelimesinden Tiirk¢emize gevrilmistir.

20. yiizyilin tamimlanmasi en gii¢ kavramlarindan biri de “yaraticilik”
kavramidir. Alanyazin incelendiginde yaraticilik kavraminin genel olarak kabul
goren bir tanimi1 bulunmamasi1 sebebiyle yiizlerce “yaraticilik” tanimi vardir. Bu
tanimlara gegmeden Once Tiirk Dil Kurumu Tirk¢e Sozlikkte yaratmak, “Zeka,
diisiince ve hayal giiciinden yararlanilarak o zaman kadar goriilmeyen yeni bir sey
ortaya koymak, yapmak; bir seyin olmasina, ortaya ¢ikmasina yol agmak, sebep
olmak eylemi”(Tirk Dil Kurumu(TDK), 1999:2395-2396); yaraticilik, ‘“herkeste
varoldugu kabul edilen, yeni ve 6zgiin bir seyi tasarlama, bulma, gergeklestirme

yetenegi” olarak agiklanmistir(TDK,1999:2386).

Yaraticilik:

“Rahatsiz edici bosluklarin veya eksik ogelerin farkina varma
bunlarla ilgili diistinme, bunlarla ilgili varsayimlar ortaya atma,
varsayimlart  sinama, elde edilen sonuglara gore gerekirse yeni
varsayimlar kurma, sorunlara-aksakliklara, bilgi eksikliklerine, kayip
ogelere duyarli olma, giigliigli tanmimlama, giicliie ¢6ziim bulma,
tahminde bulunma” (Torrance, aktaran: Sungur, 1992:20).

“Tim duygusal ve zihinsel etkinliklerde, her tiirli calisma ve
ugrasin  i¢inde varolan, insan yasaminin ve insan gelisiminin tim
yonlerinin temelini meydana getiren bir yeti”( San, 1979:177).

“Merak etme yetene8i, uyumsuzluk ve gerilimle bas etme
kapasitesi, bireyin kendini yeniye yoOneltmesi, yasantisinin bilincine
varmast ve buna tiim benligiyle tepkide bulunmas1” (Fromm, aktaran:
Davasligil, 1989:24).

“Her insanin genel diisiinme yetilerinden biri ve gelistirilebilir bir
siire¢” (Kale, 1993:27).

“Insanin sosyal, manevi, estetik, bilimsel veya teknolojik degeri
oldugu kabul edilen fikirleri, goriisleri, buluslar1 veya artistik objeleri
iiretme kapasitesi (Vernon, aktaran: Sungur, 1990:14).



“Varolan kaliplar1 yikma, basaklarinin yasantilarina acik olma,
alisilmisglarin disina ¢ikma, bilinmeyenlere dogru bir adim atma, empoze
edilmis diislince ¢izgisini kirma ve yeni bir diisiince c¢izgisi ortaya
koyma, Dbelli bir problem icin degisik alternatif c¢oziimler
getirme,bagkalarinin izledigi yoldan ¢ikma, baska seylere yol acan yeni
bir sey bulma, yeni bir iliski kurma, yeni bir diislince ortaya koyma,
bilinmeyen yeni bir teknik veya yontem icat etme ve insanlara yararl
olan bir arac1 veya bir aygitt bulma”(Ri1za,2000:6).

“Glinliik yagsamda hayati renklendirmekten, karsilasilan sorunlara
cok yonli ¢oOziimler getirmeye kadar yararlanilabilecek bir
ozellik”(Selguk-Giiner, 2000:126).

“Kisilerin yasantilarindan elde ettikleri 6grendiklerini birbirleriyle
iliski kurarak, karsilastiklar1 sorunlara ¢oziim getirebilmeleri; bu iliskileri
kullanarak ve gelistirerek meydana yeni, 6zgiin bir {irlin, diigiince ya da
sekil koyabilmeleri”(Gtileryiiz,2001:41).

“Her bireyde varolan ve insan yasaminin her ddneminde
bulunabilen bir yetenek tutum ve davranis bi¢gimidir”(Cetin-
Yiikselen,2005:38).

“Yaratic1 siire¢ sayriligin sonucu olarak degil, duygulanimsal
(emotional) saghigin en yiikksek derecedeki betimi, normal kisilerin
kendilerini  gerceklestirme edimlerinin  bir disa vurumu olarak
kesfedilmeli. Yaraticilik, sanat¢inin oldugu kadar bilim adaminin, estetin
oldugu kadar diisiiniiriin emeginde goriilmeli; ve yaraticiligin erimi, ola
ki modern teknolojinin kaptanlarinda ya da bir annenin c¢ocuguyla
normal iligkilerinde ortaya ¢iksin, ¢izip sinirlandirmamali. Yaraticilik
Webster’in  yerinde belirtisiyle yapma, varligt ortaya c¢ikarma
stirecidir’(May,2007:64).

“Zekanin bir islevidir. Cok cesitli bigimleri vardir,cok ¢esitli
kaynaklardan yararlanir ve hepimizin ¢ok ¢esitli yaratici giiglerimiz
vardir. Yaraticilik, insan zekasinin etkin bir bi¢imde katildigi tiim
faaliyetlerde miimkiindiir.Insan zekasmin belirleyici 6gesi, imgelem ve
simgesel diislincenin giiclidiir’(Robinson,2003:131).

“Her diizeyde var olan ve insan yasaminin her bdliimiinde kendini
gosterebilen bir yeti, gilindelik yasamdan bilimsel calismalara dek
uzanan, sanatsal alanda bas yapitlarin ortaya cikmasina neden olan
siirecler biitiinii ve ayrica bir tutum ve davranis bigimidir”(San,1998:128-
155).

Yukarida yer verdigimiz tanimlarda yaraticilik; “yeti, tepkide bulunma, iiretme
kapasitesi, liriin, siire¢, davranis, yeni bir diisiince ortaya koyma, zekanin bir iglevi”

olarak agiklanmustir.



Yaratict diigiinme ve yaraticilik ayn1 anlama gelmemesine ragmen yukaridaki
tanimlarda da gordiigiimiiz gibi, birbiri yerine kullanilabilen iki kavram olarak
karsimiza ¢ikar. Oysa ki yaraticilik zihinsel ve performansa dayali
etkinlikleri,yaratic1 diistinme ise sadece zihinsel etkinlikleri ¢agristirir. Bu sebeple

yaraticilik, yaratici diisiinmeyi de kapsar.

Ancak yaraticilik kavramina , psikolojik kuramlarin bakis acisi farklidir. Bu

farklilig1 soyle aciklayabiliriz:

Psiko-analitik yaklasima gore yaraticilik, bireyin i¢ ¢atigmalarinin ve saldirgan
enerjisinin toplum tarafindan onaylanan kiiltiirel davranislara doniismesidir. Yani bu
yaklasima gdre yaraticilik; insanin olumsuz &zelliklerinin {iriiniidiir. Insanin ilk

cocukluk déneminin bir sonucu olarak kendiliginden gelisir (Yavuzer,1996:15).

Hiimanist(insancil) yaklasima gore yaraticilik, insanin olumlu y6nleri ile ilgilidir.
Insanlar yaraticilik giiciiyle dogar. Bu giig, dzgiir bir ortamda zamanla ve ¢abayla
istenirse gelistirilebilir. Catigma ortami yaraticigl engeller. Bireyin kabullenilmesi ve
onaylanmasi yaraticiligi olumlu olarak etkiler (Ulgen,1997:48). Carl Rogers ve

Abraham Maslow bu tiir kuramlar gelistirmislerdir.

Cevreci (davranisc1) yaklasima gore yaraticilik, yasamda herglin karsilasilan
problemleri ¢6zmek amaciyla 6zgiin yollar bulmaktir. Yaraticilik, gdsterilen bu
davraniglarin  desteklenmesi ve bireyin egitilmesine baglidir. Yaraticiligin
gelisiminde ¢evre diizeni (ebeveyn yaklasimlari, 6gretmen tutumu,arkadas tutum ve

davranislari, uyaric1 zenginligi vb.) son derece etkilidir (Ulgen,1997:48).

Biligsel-gelisim kuramina gore yaraticilik, esanlamli ve zit anlamli diislinmek,
bilgileri diizenleme de akicilik, problem ¢6zmede esneklik ve sonucgta meydana

getirilen iirtindeki 6zglinliiktiir (Sungur,1997:20).



Yaraticilik, hiimanistik (insancil) yaklasimda dogustan getirilen bir gii¢; ¢evresel
yaklagimda bir beceri; biligsel yaklasimda bir siireg; psiko-analitik yaklagimda ise

ihtiyac ve catisma ile iligskilendirilerek ele alinmistir.

Gestalt kuramia gore yaraticilik; “Uretken diisiince” ya da “sorun ¢dzme”
kavramlart ile ifade edilmektedir. Gestalt¢ilara gore iiretken diisiinme big¢imini
stirekli kullananlar, olaylarin aslini arastiran yapisal gerceklere yonelen kisiler istiin

yetenekli olarak tanimlanmaktadir (Emir,2001:11).

Cagrisim kurami ya da diger adiyla atomcu gorlis yasami basit Ogelere
indirgeyerek acikladig i¢in yaraticiligi diisiinceler arasindaki ¢agrisimlarin sayica

¢ok olusu ve alisilmisin disinda olusu ifade eder (Sungur,1992:22).

Yukarida yer verdigimiz yaraticihiga farkli agilarimi  yansitan tanimlar

inceleyerek yaraticilik kavramu ile ilgili su yargilara ulasabiliriz:

1.Yaraticilik dogustan gelen bir 6zelliktir.

2.Her insan kendi niteliklerine gore yaraticidir.

3.Yaraticilik, 0Ozel egitimlerle yeniden kazandirilabilir, giidiilenebilir ve
gelistirilebilir.

4.Insanliga faydal, yeni ve dzgiin diisiinceler veya iiriinler iiretmek yaraticiliktir.

1. 3. Yaratic1 Diisiinme Modelleri ve Yaraticilik Siirecinin Asamalari

Wallas Modeli: Giinlimiizde en ¢ok tercih edilip benimsenen asamali yaraticilik
modellerinden olan Wallas Modeli, Graham Wallas (1926) tarafindan ortaya
atilmistir. Yaraticilik; hazirlik, kulugka, aydinlama ve dogrulama basamaklarindan
olusan bir stiregtir. Hazirlik asamasinda sorun tanimlanarak agiklanir, gerekli olan
bilgiler toplanir. Yaratici birey bu asamada ayrintili bilgi toplayarak ¢6ziim ig¢in
gerekenleri inceler. Boylece sorunun farkli boyutlarina ve daha onceki ¢oziim
Onerilerini 6grenir. Bu asamada sorun c¢ozecek olan yaratici kisi sorun hakkinda

ayrintili bilgi sahibi olur. Kulugka evresinde, ¢0ziim getirilecek sorun, bireyin



bilinci diginda kalir. Yaratict birey gilindelik yasantisina devam eder. Aydinlanma
asamasinda, beyin soruna ani bir simsek c¢akisi gibi bir anda bir ¢oziim bulur.
Dogrulama evresinde, bulunan ¢6ziimiin uygulanabilirligi sinanir.Bu asama ¢6ziimiin

uygulamasini da icerir (Ozden,2003:115).

Hermann Modeli:  San’in aktardigina goére (2002:20) Hermann, yaraticiligin
kaynaginin beynin bir boliimii degil, beynin tiimii oldugu goriisiindedir. Hermann,
beyni dort boliime ayirarak yaratici problem ¢dzmenin beynin tiim boliimlerinin
ortak fonksiyonu oldugunu ifade etmistir. Ona gore yaratict problem ¢ézme igin
beynin alt1 farkli 6zellige sahip olmasi gerekir. Hermann, bu alti 6zelligi meslek
dallan ile 6zdeslestirmistir: miihendis, yargic, kasif, dedektif, sanat¢1 ve prodiiktor.
Miihendis, fikirler gelistirerek bu fikirlerin olgunlasmasini saglar ve en iyi ¢éztimleri
tiretir.Yargig, en iyi ve dogru olan fikri secer. Kasif, problemin ne oldugunu
netlestirir. Dedektif, problemi tiim acilardan ele alir. Sanat¢1, ¢oziim icin alternatif
fikirler iiretir. Prodiiktor, ¢6ziimiin uygulamasi i¢in denemeler ve planlamalar yapar.

Hermann’in Yaratict Sorun C6zme Modeli Sekil 1°de verilmistir.

Sekil 1

Hermann’in Yaratict Sorun Cozme Modeli
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Hermann’a gore yaraticit problem ¢dzme beynin her iki yanini da kullanmay1

gerektirir. Beynin sol yarikiiresi ile iiretilen sezgisel, imgesel ve yenilik¢i fikirler sag

yarikiire ile degerlendirilip secilerek uygulamaya konulur (Ozden,1997:117).

Hermann’a gore yaraticilik siirecinin dort agamasi vardir:

1.

Hazirlik Asamasi: Sorun, gereksinim ya da gerceklestirilmek istenen seyin
saptanarak tamimlandig1 asamadir.ihtiya¢ duyulan malzeme, bilgi toplanir
ve bunlarin ¢éziimde aldiklari rol tespit edilir. Boylece beynimizin sol yar1
kiiresinde olgularin ¢dziimlenmesi , serimlenmesi ve siireglerin belirlenmesi
gibi islemeler yapilir. Sonra beynin sag alt ve iist boliimlerinde sezgiler,
gorsel yetiler, beyin firtinasi secenekleri ise kosulur. Bu islemler sonucu sag
yaridan elde edilen i¢ goriisel, sezgisel,biresimsel diisiiniiler sol alt boliimde

kaydedilir.

Kulucka Asamasi: Bu asamada sorun zihnin incelemesine birakilir. Inceleme
islemi ¢ok kisa siirebilecegi gibi aylar alan uzun bir zamani da kapsayabilir.
Beynin sag alt ve sol iist boliimleri dalgin diisiinme, derin diisiinme, bilingalt1
stirecler, gorsellestirme ve duyumsal algilama gibi islemleri yiiriitiir. Kisi bu

asamada baska islere de yogunlasabilir.

Aydinlanma Asamasi: Birkag dakika ya da birkag saat siiren bu asama adeta
miithis bir iggdriiler zenginliginin olustugu zaman dilimidir. Problemin
¢Oziimiiniin zihinde canlandig1 asamadir. Beynin sol alt ve sag iist bdliimleri
arasindaki yogun gidip gelmeler yoluyla ¢6ziim tanimlanarak uygulama i¢in

dogrulamalar yapilir.

Gergekleme-Dogrulama Asamasi: Aydinlanma asamasinda ortaya ¢ikanlarin
hazirlik asamasinda belirlenen olglitlere uyup uymayacaginin belirlendigi
asamadir. Bu agama siiresince beynin sol yar1 kiiresi devrededir. Mantiksal
diisiinme yoluyla bulunan ¢éziimler sinanir, aksak yonler belirlenip diizeltilir,

eksikler tamamlanir. Tiim Beyinsel Yaraticilik Modeli Sekil 2°de verilmistir.
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Sekil 2
Tiim Beyinsel Yaraticihik Modeli
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San (1985: 9-13), Hermann’in temel almis oldugu  Wallas’in yaraticilik
asamalarina “ilgi” ve “uygulama” asamalarin1 da eklemesi gerektigi goriistindedir.
San’1n aktardigina gore(2002: 21) Hermann, ilgiyi tiim beyine dagilmis olarak goriir

ve uygulama i¢in ise tiimel beynin devrede oldugunu ileri siirmektedir.

Riza (2004:79) vyaraticilik siirecini; “alisma, hazirlik, kulugka, dogrulama,
gelistirme” asamalarindan olusmaktadir. Burada Wallas modelinden farkli olarak
hazirlik asamasindan once “alisma asamasi”nin bulunmasidir. “Alisma Asamasi”
kiside 0zel bir ilgi alaninin olugmasi, konuya zaman ayirma ve ¢aba harcamaya deger

gérme duygusunun olustugu asama olarak agiklanmistir.

C
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Yildinim’a goére (2003:41)yaraticilik siireci; hazirlik, kulucka, fikrin dogmasi,
fikrin gelistirilmesi asamalarindan meydana gelmektedir. Yildirnm, Wallas
modelindeki aydinlanma asamasina, fikrin dogmasi; gercekleme ve dogrulama

asamasina da fikrin gelistirilmesi adin1 vermistir.

Dogan (2005:172) ise yaraticilik siirecini hazirlik, kulucka, aydinlanma ve
degerlendirme(sonuglarin dogrulanmasi) asamalar1  olarak ele almistir. Dogan,
Wallas modelindeki gercekleme-dogrulama asamasina, degerlendirme (sonuglarin

dogrulanmasi) adin1 vermistir.

Parnes Modeli: Bu model Parnes tarafindan 1981°de iler1 siirtilmiistiir. Yaratici
diisiinme siirecinin her evresinde rehberlik ettigi i¢in kullanighh bir model olarak
goriiliir. Model; gercegi bulma, problemi bulma, fikir bulma, ¢6ziim bulma, kabul
bulma basamaklarindan olusur. Ger¢egi bulma asamasinda, problem hakkinda
bilinenler listelenerek ““ kim, ne, ne zaman, nasil, ni¢in” sorular1 sorulur. Problemi
bulma evresinde asil problem ve alt problemler tespit edilir. Fikir bulma
basamaginda bir Onceki basamakta belirlenen problemlerin her biri ic¢in beyin
firtinas1 yoluyla 6zgiirce diisiinceler iiretilir. Coziim bulma asamasi beyin firtinasi
sonucu belirlenen fikirlerin degerlendirilecegi kriterlerin olusturuldugu asamadir.
Burada kriterlerin saglikli olusturulmasi i¢in degerlendirmenin tarafsizligi oldukca
onemlidir. Kabul bulma agamasinda sorunun ¢6ziimii belirlenerek stratejik planlama

yapilir (Ozden,1997:115).

Gow Modeli: Ustiindag’in aktardigina gore(2005:11), Gow  yaraticihigin
asamalarini diizey olarak tanimlamistir. Ona gore yaraticiligin dort diizeyi vardir:

1.Birinci Diizey: Diisiik diizey de denilen bu diizeyde birey, dolambacl
diisiinceler arasindan inandiklarina ve yarattiklarina karar verir.

2.1kinci Diizey:Bireyin denetleyebildigi diisiincelerini igerir. Bu
diizeyde yaratici teknikler, ¢ozlimler, alistirmalar gibi zihinsel hazirliklar ve
diistincelerden sonuglar ¢ikarma s6z konusudur.

3.Ugiincii Diizey: Bir gecenin ortasinda bilingsizce ve birdenbire
gelisen Ozgiir diisiince ve teknikleri igerir.

4.Dordiincii Diizey: Aydinlanma denilen bu asama ne diisliniildiigiinii
bilmeden, en gli¢ deneyimleri anlar duruma gelmeyi
anlatir.(Ustiindag:2005:11-12)
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Ustiindag’a gore (2005:11) Hermann’in Tiim Beyinle yaraticilik semasina
eklenmesi gereken iki Onemli 6ge vardir. Bunlardan biri ilgi(merak), digeri de
esin(ilham)’dir. Ustiindag, yaraticiligin merakla basladigini ve yaraticiligin merakla
varligim siirdiirebilecegini belirtmistir. Yaratict davraniglara esin(ilham) veren pek
cok degiskenin varoldugunu ve esinin yaratici siirecin en 6nemli pargast oldugunu

ifade etmistir.
Yaratma eylemlerinin bazilarinda bu asamalarin tiimiine rastlanabilecegi gibi
bazi agamalarin atlandig1 ya da bazi asamalarin tekrarlandig1 ve ¢ok uzun ya da kisa

zaman aldig1 goriilebilir.

Alan yazindaki diger yaratici diisiinme modelleri Tablo 1’de verilmistir.



Tablo 1

Alan Yazinda Bulunan Diger Yaratici Diisiinme Modelleri

13

Rossman(1931) Osborn(1953) Isaksen ve
Treffinger(1985)

Bir ihtiyag veya zorlugu | Yonlendirme; problemi Hedefi bulma

gorme, gosterme.

Ihtiyaci belirleme, Hazirlik; uygun veriyi Gergegi bulma

Elde edilen bilgilerin

incelenmesi,

Coziimlerin formiiliize

edilmesi

Coziimlerin avantaj ve
dezavantajlarinin

degerlendirilmesi,

Yeni bir fikrin dogusu,
kesif,

En fazla umut veren
¢Ozlimii ve se¢imi

yapma.

toplama,

Analiz; konu ile ilgili

materyali dagitmak

Diistince;
Disiincelerle alternatifleri

yigmak

Kulugka; aydinlanmaya

izin verme , davet etme.

Sentez; pargalar1 bir araya

koyma

Degerlendirme; sonug
diistinceleri

degerlendirme/yargilama

Problemi bulma

Diisiinceyi bulma

Cozlimii bulma

Kabuli bulma
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1. 4. Yaratic1 Bireyin Ozellikleri

Yaratic1 bireye ait ozellikler ¢esitli yazarlara gore farklilik gostermektedir.
Artut’a gore (2001:45),esnek, 6zgiin ve cabuk diisiinebilme yetisi; degisik strateji,
yontem ve araglart kullanma yetisi; konulara ve sorunlara farkli acilardan
yaklagabilen duyussal, mizah, sezgi ve gorsel algi giiciiniin yetkinligi; soyut veya
somut nesne ve kavramlar arasinda baglantilar1 yakalayabilme, iliskilendirebilme
giicli; hayal giicii zenginligi, esnek diisiinebilme ve konulara odaklanabilme yetisi;
yeni olan1 yakalayabilme, mevcut durumlar1 gelistirebilme becerisi; senaryo
tiretebilme, tasarim gelistirebilme gibi 6zellikler  yaratici kisinin  genel

ozellikleridir.

Torrance’in olusturdugu yaraticiliga iliskin kisilik 6zellikleri ise birbirine zit
celigkili nitelemelerden ve ug¢ noktalar1 ifade eden sifatlardan olusmaktadir.
Torrance, seksen dort 6zellik tespit etmistir. Diizensizlige ve karisikliga tolerans,
seriivenci, gliglii sevecenlik, siirekli herhangi birseyle mesgul olma, karigikliga ve
diizensizlige ilgi, gorgli kurallarina uymayan, dis diinyaya karsi ¢ekingen olan,
karali, hata bulan, karmasik fikirleri tercih eden, az konusan ... gibi Ozellikler

bunlardan bazilaridir (Aktaran:Sungur:1997:25-26-27).

Black’a gore ise duygulu olma, kadercilige egilimli olma, uyumlu, sabirli,
dikkatli, esnek, akici, zeki, diinyaya farkli bakabilme, soru sorma ,sentez yapabilme

gibi 6zellikler yaratici kisinin 6zellikleridir(Aktaran:Dogan:2005:174).

Stein, yaratic1 bireyin kisilik 6zelliklerini yaptigr kaynak taramasiyla ortaya
koymustur. Buna gore yaratict kisilerin 6zellikleri soyledir: Basarili olma, merakli
olma,diizen gereksinmesi duyar, onderdir ve kisisel girisimlerde bulunur,baski
mekanizmasin geri itici, yiliksek tiretim giicline sahip, bagimsiz ve 6zerk, ¢ok yonlii,
ice doniik,insanlar arasi iligkilerle ilgilenmez, 6n sezgileri gii¢liidiir(Aktaran:

Sungur:1997:22-23).
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Dogustan yaraticilik yetenegi bulunan kisiler diger bireylere gore daha farkli
kisilik Ozelliklerine sahiptirler. Olaylara ve hayata daha farkli agilardan bakip,

yorumlar, iraksak diisiiniirler (Semerci,2000: 37).

Yaratict kigiler, yogun zihinsel hareketlilie sahiptir. Birbirine ters diisen
durumlart iyi degerlendirerek sorunlara yeni uygun yaklagimlarda bulunurlar.
Basaris1z olma riskini goze alirlar.Daima uyarim ve heyecan arayan kisilikleri vardir

(Rowe,2007:47).

Csikszentmihalyi, yaratici bireyin 6zelliklerini soyle siralamistir: hem dopdolu
bir enerjiye sahip hem de sessiz ve rahattir; hem zeki hem de acemi ve
deneyimsizdir; eglence ve disiplini, sorumluluk ve sorumsuzlugu bir arada
bulundurur; fanteziler, kurma ve gercekler arasindadir; kendi i¢indeki ve kendisinin
disindaki ¢eliskili yorumlar ya da anlayislara kars: siirekli olarak kendini korur; hem
alcak goniillii, hem gururludur; bir yandan siradan bir kisinin kati ve kesin bir
boyutunu, diger yandan da biricik ve 6zgiin bir kisinin egilimlerini gdsterir; isinde
hirslt ve atesliyken, diger yandan 6znel diisiinebilir; duyarliligi ve agik goriisliliigii

ona ac1 verse bile bu yéniinii agiga vurur ( Aktaran:Ustiindag: 2005:31-32).

Yaratic1 kisilerin kendileri hakkindaki diisiincesi ise kararli, c¢aliskan, 6zgiir,
istekli, buluscu, bireysel olduklar1 yontindedir. Yaratict bireyler ice doniik ve kural
tanitmaz olup asi ve diizensizdirler. Toplumsal iliskilerde daha ¢ok
gozlemcidirler.Girisken ve risk alabilen kisilerdir. Dil kullaniminda ustadirlar

(Rouqquette:1992: 34).

Scaffer (1969) yaratici bireylerin genellikle yasitlarindan ziyade kendinden
kiiciik veya biiyiiklerle arkadashik yapmay: tercih ettiklerini kesfetmistir. Aym
arastirmaci, yaraticit ¢cocuklarin sporla daha az ilgilendiklerini de kaydetmektedir.
Schaffer’in Somers ve Yawkey (1984) tarafindan da dogrulanan diger bulgusu da
yaratict ¢ocuklarin hayali bir oyun arkadasina sahip olmasidir. Hayali bir oyun
arkadasina sahip olma ve tiyatro ile ilgilenme yaraticilifin en 6nemli iki biyografik

gosterisi olarak kabul edilmektedir (Aktaran: Ozden: 1997: 111) .
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Alanyazinda yaratici kisilere iliskin 0Ozellikler incelendiginde ortak bazi

noktalara ulasilabiliriz.Bunlar:
1. Esnektir.

Cok yonlii diistiniir.
Cevreye kars1 duyarhdir.
Yeni durumlara ilgi duyar.
Azimli olma
Cabuk ve bagimsiz diisiinebilir.
Risk almaktan kagmama

Engel tanimama.

o ® N kW

Merak duyar.

—
=]

. Elestiriye agiktir.

—_—
—_—

. Kuskucudur.

—_
N

. Denemekten ve arastirmaktan haz duyar.

—_
(O8]

. Ozgiinliik
. Caligkanlik

—_— =
[ N

. Hayal giicii zengin olma

Yapilan biitliin aragtirmalar, yaratici kisiligi betimlemek ig¢in yapilan
calismalarin yine de yetersiz kaldigini ortaya koymustur.Cesitli aragtirmalar
sonucu belirlenen bu kisilik 6zellikleri , bireylerin yaraticiliklarini kesin
hatlartyla betimlemek ya da kesin hatlarla formiile etmek igin
kullanilamaz.(Semerci, 2000:38)

Yaratict kisilerin 6zelliklerine yukarida sayilanlardan baska Ozellikler de

eklenebilir. Yaratici bireylerde bu 6zelliklerin tiimii bir arada bulunmayabilir.

1. 5. Yaraticihg1 Etkiyen Faktorler

Insanlik tarihi incelendiginde meydana gelen gelisim ve degisim, insanoglunun
yaraticilik ¢abalariin bir sonucudur. Bireyler yaraticiliklarini kullanarak insanligin
gelecegine, zenginligine ve cesitliligine yeni iriinler eklemislerdir. Yapilan
aragtirmalar her insanda yaraticiligin dogustan varoldugunu ortaya koymustur.

Ancak insanlarin bir bolimii yaraticiliklarint ya kullanmazlar ya da kullanamazlar.
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Ciinkii insan dogasinda varolan yaraticiligin ortaya ¢ikisini ve gelisimini etkileyen

bir¢ok faktdr bulunmaktadir.

1. 5. 1. Yaraticilik ve Zeka

Genel zeka ile yaraticilik arasindaki iliski halen {izerinde tartisilan bir
konudur.Yaraticilik, diinyayr hangi pencereden gordiiglimiize, merakimiza bagh
olarak degisir.Yaratici zeka; engin, yenilik¢i, Ozgiin, Ozgiir, hayalci, tarafsiz,
yenilikei, iddialidir.Genel zeka ise, disiplinli, akilci, mantikli, giivenilir, gergekei,

ciddi olmakla karakterize edilir.

Yaraticilik ile zekayr birbirinden ayirmak i¢in bir¢ok arastirma yapilmistir.
Getzels ve Jakson, ergenlik donemindeki 6grencilerde zeka ile yaraticilik arasindaki
iligskiyi incelemislerdir. Arastirma sonunda yaraticilifin basit bir zeka fonksiyonu
olmadigy; yaraticilik i¢in en az zeka diizeyinin 120 olmast gerektigi belirlenmistir.

Boylece yaraticiligin zekadan bagimsiz oldugu goriisiine varilmistir.

Torrance’in yaptig1 yaraticilik arastirmasi sonucunda yaratict olabilmek igin

zeka diizeyinin yiiksek olmasina gerek olmadigi ortaya ¢cikmustir (Ulgen,1997:50).

Kisilik Degerlendirme Enstitiisii'nde yapilan bir ¢alismada, 1Q’su 120 veya
iistlinde olan kisilerin Genel Zekasinin yaraticiliklarina katkida bulunan 6nemli bir
etken olmadigi ortaya konmustur.Bu calismada yaratict olmak i¢in en Onemli

unsurun motivasyon oldugu bulunmustur (Rowe,2007:27).

Genel zeka diizeyi yiiksek kisiler abartmamaya, tahminde bulunmamaya, hayali
diistinceler 6ne slirmeme konusunda egitimli olduklarindan yaraticilik i¢in en temel
ozelliklerine engel koymus olurlar. Bu durum da onlarin yaraticilik diizeylerini

diistiriir.

Yapilan arastirmalarda yaraticilik diizeyini, kisilik; motivasyon; deneyim; sosyal

ve ekonomik etkenlerin 1Q’dan daha ¢ok etkiledigi ortaya ¢ikmuistir.
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Sonug olarak, bugiine kadar yapilan bilimsel arastirmalarin sonucunda zeka ile
yaraticiligin farkli alanlarda farkli isleyis bicimleri, farkli yaklasimlari, farkl
degerlendirmeleri ve sonuglar1 bulunmaktadir. Yaraticilik i¢in her ne kadar belirli
seviyede zeka diizeyi gerekli ise de; zeka ile yaraticilik arasinda dogrudan bir

baglant1 olmadig1 sdylenebilir.

1. 5. 2. Yaraticilik ve Yas

Insan hayati, genel olarak gocukluk, genclik, olgunluk ve yashlik dénemleri
olarak smiflandirilabilir. Cocukluk doneminde saflik ,tecriibesizlik ve hayal giicii,
yaraticiligt olumlu yonde etkiler. Yas ilerledik¢e tecriibelerin artmasi, 6grenim
hayati, sosyallesme yaraticiligt olumlu ya da olumsuz olarak etkiler. Bunun yaninda
yasanilan toplumun yazili va yazisiz kurallar1 da bireyin yaraticiligimi sekteye

ugratabilir.

Torrance, ¢ocuklardaki yaratici potansiyelin gelisimi ile ilgili olarak ¢esitli yas
gruplarindaki(3-18 yas) c¢ocuklar Tlizerine yaptig1 c¢alismalarda yaraticiligin
gelisiminin genelde yas ile birlikte arttigini fakat bazi yaslarda inisler gosterdigini

saptamistir (Yontar,1993:22-23).

Yaraticiligin gelisimi ve bireyin hayatindaki déonemlere bagli olarak ortaya ¢ikist
bireylere ve yas donemlerine gore degisebilmektedir. Ataman (1993:112), en yogun
yaratict becerinin sergilendigi tepe donemin 13-14 yaslar1 arast oldugunu, bu
donemden sonra yaraticiligin ya belli bir diizeyde devam ettigini ya da diisiis
gostermeye basladi@ini belirtmistir. Yaraticiligin  gelisiminde en  tepe noktanin
bireysel farkliliklara gore degisebilecegini vurgulamistir.. 5-6 yas doneminde
yaraticiligin, okula yeni baslama, otorite ve kurallarla yeni karsilasmaya bagh
olarak;13-15 yasta ergenlik nedeniyle;17-19 yasta iiniversiteye hazirlik nedeniyle
durakladigini belirtmistir.
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Rowe’un aktardigina gore (2007:91), Wayne Dennis 738 yaratici bilim insaninin
yasamini inceleyerek yasin yaraticiliga engel olmadigi yargisina varmistir. Yapilan
arastirmaya gore, en az 79 yasina kadar yasayan bilgin ve sanatkarlarin halen
yaraticiliklarinin devam ettigi tespit edilmistir. Yillarca gozlemlenen bu kisilerden
bilim adamlar1 yirmili yaslarda en diisiik , elli ve altmish yaslarda en yliksek sevide
tiretken olduklar; sanatkarlarin da kirkli ve ellili yaglarda {tretkenliklerinin en {ist

seviyesine ulastiklar1 belirlenmistir.

Erikson’un psikoanalitik kavramlari, toplumsal ve kiiltiirel etkenlerle bir araya
getirerek olusturdugu gelisim kuramina gore yaraticilik, bir {irlin ortaya
koyabilmedir. Bu da bir yetiskin insan o6zelligidir. Yetiskin bireyler,sevgi ve
calismadan hoslanma duygularint gen¢ yetiskinlik doneminde gelistirirler.
Calismanin karsiliginda ortaya bir {iriin ¢ikar. Boylece yaratici ve tiretici konuma
gecerler. Yaratici bireyler orta yaslilik donemlerinde yaraticilik yeteneklerinin en iyi
tiriinlerini verirler. Yapilan arastirmalarda yaraticiligin 20-70 yas arasinda devam

ettigi ortaya ¢ikmistir (Sungur,1997:56).

Yaraticilik gibi 6znel bir konuda yag sinir1 koymak oldukea giictiir. Ciinkii tarih,
yaslilik donemlerinde yasamlarinin en O6nemli bulus ve eserlerine imza atan
insanlarla doludur. Ornegin; Mimar Sinan, 6liimsiiz esri Selimiye’yi 80 yasinda iken
tamamlamustir. Edison, 84 yasinda volkanize kauguk deneylerini yapmustir. Sir Isaac

Newton, 85 yasinda Kraliyet Kurulu toplantilarina baskanlik etmistir.

1. 5. 3. Yaraticilik ve Cinsiyet

Insanlik tarihine bakildiginda adimi duyurmus olan az sayida kadin mucit, bilim
insani, yazar, sair, disliniir, sanatkar vardir. Bunun sebebi; toplumda kadina
yiiklenen rol, stati ve saglanan imkanlardir. Toplumsal yasamda yukardaki
sebeplere bagli olarak gelisen kiz-erkek davramis ve ilgileri yaratict diisiinme

yeteneklerinin gelisiminde de farkliliklara yol agar.
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Torrance’in cinsiyet ve yaraticilik lizerine birinci siniftan besinci sinifa kadar
yaptig1 arastirmasinda: Birinci siifta kizlarin erkeklerden daha yaratici; tgiincii
siifta erkeklerin, esneklik ve 6zgiinliik alanlarinda kizlardan daha iyi olduklari;
dordiincii, besinci ve altinci smiflarda ise kizlar ve erkekler arasinda bir farklilik

goriilmedigi saptanmistir (Okten,2005:36).

Yapilan bir arastirmada, rastgele yontemle secilen bes ve alt1 yas grubu 60 kiz ve
60 erkek anaokulu 6grencisi lizerinde cinsiyet ve yaraticilik iligkisi incelenmistir.
Kiz ve erkekler arasinda yaraticilik puanlamasinda anlamli bir fark bulunamamastir.
Yaraticiligin esneklik, orijinallik ve zenginlestirme boyutlarinda kizlarin; akicilik
boyutunda erkeklerin daha iistiin olduklar1 belirlenmistir (Gonen, Uzmen, Akgin,

Ozdemir, 1987:64-71).

Yaraticiligin farkli boyutlarinda yaratict olan bireyler Minnesota Cok Yonli
Kisilik Envanteri Sonuclari’nda, karsi cinsin kisilik 6zelliklerini benliginde daha
kolay barindirdiklar1 ortaya ¢ikmistir. Bu incelemeye gore, yaratic1 kadinlarda daha
fazla erkeksi ilgiler; yaratict erkeklerde de daha kadinsi ilgiler saptanmistir. Bu
durumun, yaratict kisilerin yasadiklar1 toplumdaki zitliklar1 kabullenmelerini

kolaylastirdig1 saptanmistir (Sungur,1997:55).

1. 5. 4.Yaraticilik ve Aile

Aile yaraticiligin gelisiminde 6nemli rol oynar. Ailede ¢ocuga saglanan ortam
cok onemlidir. Ciinkii ¢ocugun ya da gencin yaratict olabilmesi i¢in olaylari,
olgulari, nesneleri siirekli olarak sorgulamasi; dis diinya hakkindaki diisiincelerini
ozgiirce ifade edebilmesi gerekir. Yaraticiligin  gelisebilmesi, ¢ocugun kendini
rahatca ifade edebildigi, ozgiiven gelistirebildigi demokratik bir aile ortaminda
miimkiindiir. Anne ve babanin cocugun gelisim Ozelliklerini bilerek onun
yaraticiligini desteklemesi gerekir. Ailede cocuk {lizerinde kurulan her tiir baski
yaraticiligr biiyiik 6lciide engeller. Cocugun ailede alinan kararlarda séz sahibi
olmasi, fikrinin alinmasi,diistincelerinin ve ¢6ziim Onerilerinin dinlenmesi, aile i¢i

islerde sorumluluk almasi yaraticiligin gelisimi agisindan olduk¢a 6nemlidir.
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Gonen ve arkadaslarinin (Gonen, Uzmen, Akgin, Ozdemir, 1987:64-71), okul
oncesi 5-6 yas grubu c¢ocuklarin yaraticilik ve aile tutumlar1 tizerinde yaptiklari
arastirma sonuclarina gore otoriter ailelerde yetisen ¢ocuklarin yaraticilik

puanlarinin diisiik oldugu tespit edilmistir.

Eratay’in aktardigina gore (1993:54), Baldwin ve Watson’un arastirmalari
sonucunda hosgoriili ve demokratik evlerde biiyliyen c¢ocuklarin, arkadas
iligkilerinde etkin, girisken, yaratici fikirler 6ne siirebilen, diisiincelerini 6zgiirce

ifade edebilen ¢ocuklar olduklar1 belirlenmistir.

1. 5. 5. Yaraticilik ve Egitim

Gilinlimiizde toplumlarin gelismesini saglayan en Onemli etken egitimdir.
Nitelikli insan giiciine hizla ilerleyen teknolojiyle birlikte daha fazla ihtiyag
duyulmaktadir. Bu sebeple nitelikli insan yetistirmenin Onemi arttikca egitime
verilen 6nem de artmaktadir. Gilinlimiizde verilen egitimin amaci yaratict diisiinme

giiciine sahip bireyler yetistirmektir.

Yaratic1 diisiinme giicline sahip bireyleri yetistirecegimiz ilk yer aile ve sonra da
okuldur. Ailede yaraticiligin desteklenmesi ve okul yasaminda da yaraticilig1 temel

alan bir egitim verilmesi yaratici bireylerin yetistirilmesinin baslica kuralidir.

Egitimin yaraticithigin  gelisiminde etkin olabilesi i¢in sekilcilikten uzak ve

yaratici diisiinceyi gelistirecek bicimde yapilandirilmasi gerekmektedir.

Yaratict bir anlayistan yoksun, ezberci, sadece analitik diisiinceye dayanan,

kalabalik siniflarda, yiiklii programlarla verilen egitim, yaraticilig1 engeller.

Giileryiiz’e  gore(2001:174-175) okullarda asir1  yapilandirilmig  egitim
programlarinin kullanilmasi yaraticilifi olumsuz yonde etkiler. Okullarda uygulanan

herkese ayn1 davranis1 6gretmeye yonelik olan program farkliliklart kabul etmez.
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Ogretmenlerin yetisme tarzi, gretme de kullandiklar strateji, yontem ve teknikler,
ogretmenlik sanati, yaraticiligin Onilindeki egitimle yakindan iliskili engelleri

olusturur.

Ramazan (2003:118-119), yaraticilik ile egitim arasindaki iliskiyi; egitim
diizeyi, egitim dali, egitim tarzi, yaraticilik egitimi olarak degerlendirmistir.
Yaraticilik ile egitim arasindaki en onemli iligkiyl egitimin tarzinin olusturdugunu
ifade eder. Egitim dali ve diizeyinin ne olursa olsun sadece mantiksal diisiinceye
dayali olan egitimin yaraticiligin gelisimini engelledigini ve en kotii olanin da

mantiksal diisiincenin ezbere dayandirilarak 6gretilmesi oldugunu ifade eder.

Egitim yaraticiligin gelisiminde oldukca etkili olmasi yaninda, her beceride
oldugu gibi yaraticilik da yasamin dogal bir pargasi haline getirilmedikg¢e ve hayatin
her alaninda kullanilmadik¢a tek basina egitimin yaraticilign gelistirmesini

beklenmek dogru olmaz.

1. 5. 6. Yaraticilik ve Uyaranlar

Canlilar iginde sinir sistemi en gelismis olan insandir.Sinir sistemimiz bes duyu
organlarimiz araciligi ile dis diinyada olup bitenleri algilayip, beyni ile
anlamlandirarak kavrar ve bu uyaranlari hafizasinda depolar.insanin duyu organlar
yoluyla sinir sistemine aktardigi her sey uyarandir. Insan ne kadar ¢ok uyaranla
karsilagirsa sinir sistemi o kadar gelisir. Dolayistyla hafizasinda depoladig
uyaranlarin sayis1 artar. Yeni uyaranlarla karsilan birey, hafizasinda sakladig
uyaranlarla yeni karsilastigi uyaranlar iligkilendir. Bu iliskilendirme basit ya da
karmagik olabilir. Karmasik iliskilendirmeler sonucunda baskalarinin kuramadigi

iliskiler kurularak yaraticilik ortaya ¢ikar.

Yaratic1 siirecte uyaranlarin 6nemli rolii vardir. Uyaran sayisinin ¢oklugu ve

cesitliligi yaraticili1 olumlu olarak etkiler.
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1. 5. 7. Yaraticihk ve Motivasyon

Motivasyon, insanin iginden gelen, davranislarina yon veren, bir yolla onu her

durumda ¢aligmaya tesvik eden bir gizli enerji kaynagidir (Riza,2004:122).

Motivasyon ve yaraticilik arasinda siki bir iligki bulunmaktadir. Motivasyonlari

yiiksek olan kisiler daha yaratici olabilmektedirler.

Yaratict bireyleri en ¢ok igten gelen motivasyon etkiler. Boylece yaptiklar
calismadan zevk duyarak, Maslow’un kuramina gore kendilerini gerceklestirme
ithtiyaglarii karsilamis olurlar. Yaratici kisiler, dis motivasyona (toplumdan da ilgi
beklerler) da ihtiya¢ duyarlar. Dis motivasyonun olmamasi bazen igten gelen

motivasyonu da sondiirebilir.

Riza’nin De Bono’dan aktardigima gore (2004: 130), yaratici kisilerin biiyiik
cogunlugu yaraticiliklarini yiiksek motivasyonlari ile elde etmektedirler. Cilinkii
bunlar bir seyin daha iyisini yapmak i¢in agir ve yorucu ¢alismalarini uzun zaman

surdirmektedirler.

Yiiksek motivasyon sayesinde yaratict birey, bagkalarmin dikkat etmedigi

ayrintilara 6nem vererek iliskileri kurup yeni iiriin ve diisiinceleri ortaya koyar.

1. 6. Yaraticih@in Engelleri

Yaraticiligin dogustan getirilen bir yetenek oldugu diisiiniiliirse, yaraticilik
gelistirilmedigi takdirde korelir. Bireysel ve toplumsal yapilar yaraticilig
engelleyecek birgok etmenle doludur. Yaraticiligi {iriin ve siire¢ olarak ele
aldigimizda engelleyici Ogelerin varli§i ortaya cikacaktir. Bu engellerin etkisi

cocukluktan genclige dogru giderek artar.

Alanyazina bakildiginda yaraticiligin engelleri  ile 1ilgili olarak farkli

siniflamalar bulunur. Bu smiflamalarin bazilarinda engeller birbirleri iizerine
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binisiklik gosterirler. Bu sebeple engelleri birbirinden ayirmak giigtiir. Yani bir
engel hem algisal engeller grubuna hem de toplumsal engeller grubuna

girebilmektedir.

Sungur’a gore (1997:275-278) yaraticihigin;bireysel, orgiitsel ve toplumsal

engelleri vardir:

1.Bireysel Engeller: Kendine giivesizlik; hata yapma ve elestirilme
korkusu; miikemmeli isteme ve uyumculuk; engellerden korkma; bir konu
iizerinde yogunlagsma ve sabirla calisma giicliigii; bilissel ¢eliskilere direng;
kimlik duygusundan dogan savunma mekanizmalari.

2.Orgiitsel Engeller:Geriye doniik tutumlar; onceden ve siirekli
Ozelestiri; deneyim ve teknik uzmanlik; bireysel giivensizlik duygusu;
hiyerarsinin {ist diizeyinde bulunanlarin astlarina gilivensizligi; otoriter
yonetim; kusursuz olma istegi; ciddi isler yapma istegi.

3.Toplumsal Engeller: Fantezi ve hayal kurma zaman kayb1 ve belki
de c¢ilginliktir; oyun yalmizca cocuklar icindir; sorunlar, matematiksel
diisiince ya da c¢ok fazla para ile ¢oziiliir; sorunlarin tek ve dogru bir ¢éziimii
vardir; akil, mantik, sayilar, yararlilik, basari, iyidir; sezgi, heyecanlar
sa¢gma; diislince, yanilma basarisizlik kotiidiir.

Rawlinson’a gore (1995:32), yaratict diisiincenin Oniindeki engeller soyledir:
insanin kendi dniine koydugu engeller, belli bir tislubu benimsemek ya da tek bir
gecerli yanit oldugu inancina saplanmak, muhafazakarlik ya da hep beklenen
yanitlar1 verme egilimi, asikdr olani1 sorgulamaktan kacinma egilimi ve aptal

goriinme korkusudur.

Riza’nin, Coon’dan aktardigina gore (2004:25-26) yaratic1 diislinmenin

engelleri; duygusal, kiiltiirel, 6grenilen ve algilama olarak dort grupta toplanmistir.

1. Duygusal Engeller: Utangaclik, aptal yerine koyulma korkusu, yanlishk
yapma korkusu, belirsizliklere kars1t hosgorii, yetersizligi ve asir1 6zelestiri
bu gruptaki engellerdendir.

2. Kiiltiirel Engeller: Toplumsal degerler,bir toplumdan digerine degistigi
icin bunlardan bazilar1 yaraticiligi desteklerken bazilar1 da desteklemez.
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Hayal etmenin zaman kayb1 olarak goriilmesi, oyunun sadece ¢ocuklar i¢in
oldugunun diisiiniilmesi bunlardan sadece birkagidir.

3. Ogrenilen Engeller: Esyalarm kullanimi, anlamlarm verilmesi,
thtimallerin beklenmesikutsallasmis tabularla ilgili gelenek engellerini
kapsar.

4. Algilama Engelleri: Cevremizde bulunanlar hakkindaki algilarimiz,
diigiinsel, duyusal yapimiza, i¢inde yasadigimiz kiiltiirel ve fiziksel ortama
gore degisir. Onyargilarimiz veya inanglarimiz, istek ve beklentilerimiz, bizi
hep ayn1 noktaya yonlendirdigi i¢in diger secenekleri goremeyiz.

Yaraticiligin engelleri arasinda sayabilecegimiz bir bagka goriis de beynin hangi
yar1 kiiresinin ¢ok kullanildigr ile ilgilidir. Buna gore; beynimizin sag yarisini daha
cok sanatsal diisiinme, sol yarisini da bilimsel diisiinme icin kullaniriz. Eger bu yar1
kiirelerden herhangi birinin asir1 egemenligi s6z konusuysa, yaratici slireci giiclii
kilan beynin tiimel calismasini engeller denilebilir. Ozellikle sol yari kiirenin
egemenligi yaraticilik acisindan daha da engelleyici olabilmektedir (San, 2002
a:135).

Beynin yan kiireleri goz oOnilinde tutuldugunda, herkesi ortalama g¢evresinde
tutmaya calisan bir egitim anlayisinin merkeziyet¢i, tek tip ders kitab1 ve ezbere
dayal1 bir 6gretimle kendini gostererek yaraticiligi dikkate almadigi ve bu agidan da

onemli bir engel olusturdugu sdylenebilir (Ustiindag, 2005:18).

Yaraticiigin bir diger engeli de yakinsak(dikey) diistinmedir. Yakinsak
diistinmede, insanin problemler karsisinda bir tek ¢oziim yolunu goriip digerlerini

dikkate almamalaridir.

Yakinsak diisiinme, alisilmis ve beklenen cevaplara yonelmistir. Glivenli ve
tutucu bir diisiinme bi¢imidir. Zeka yoluyla yeni seyler yaratmak yerine, bilinenleri

daha genis boyutlarda ele almaktir (Samurgay, 1983: 9).

Yakinsak diistinme, varolan bilgilerden ¢ikarilan geleneksel sonuglara gotiiren
diistinme bi¢imidir. Bu sekilde diisiinen bireyler i¢in hayal giiciine ihtiya¢ yoktur.

Bu yiizden de yaratici tiretime katkilar1 azdir (Arik, 1990: 60-61).
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Aral’a gore (2000:31), egitim sistemimizde genel olarak yakinsak diisiinmeyi
gelistirmeye egilimli olup, iraksak diisiinme sekillerine ayni yaratict diisiinme
bicimlerine pek onem verilmez. Sinavlar ve testler yakinsak diisiinceye yonelik

olarak hazirlanir.

Egitim hayati boyunca yapilan sinavlarin ¢ogu, testler, yakinsak diisiinmeye
gore diizenlenir, Ozellikle okullarda ezbere, bilgi depolamaya yonelik egitim
verilmesi yaraticilik oniinde 6nemli bir engeldir. Bilgi depolama ge¢mise hazirlik

gibidir. Oysa gelecegin sorunlar1 ile yaratict bir sekilde ilgilenme Onemlidir
(San,1997:14).

Yukaridakiler disinda yaraticiligin okuldaki ve evdeki engelleri de sunlardir:

1.Kiz ve erkek cocuklarin farkli yetistirilmesi,

2.Hayallerin erken ve yersiz olarak engellenmesi,

3.Merak duygusunun sinirlandirilip kontrol altina alinmast,

4.Kaynak eksikligi ve egitim diizeyi,

5.Siirekli elestiren anne-baba-6gretmen tutumlari,

6.Farkliliga gosterilen sert tepkiler,

7.Alay edilme ve kii¢iik diisme korkusu,

8.Cocuklara kat1 ve kesin se¢enekler sunma,

9.Cocuklart siirekli olarak denetim altinda tutma,

10. Bireysel farkliliklara 6nem verilmeden ayni programda egitim alma,

11.Kalabalik smiflar ve ezbere dayal: bir egitim.

Kirisoglu'na gore (2002:180) sinif ortaminda yaraticiligin engelleri sdyle

siralanabilir:
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1.Cocugun ilgili ve istekli olmadigi konu ve geregle calismaya
zorlanmasi,

2.0grenciyi bilgilendirmeden calismaya gecilmesi,

3.0grencinin ¢alismanin ana kaynagina sahip olamayisi,

4.Arag-gerec ve calisma ortaminin yetersiz olusu,

5.Smifin kalabalik, dersligin dar olusu ve Ogretmenin her 6grenciye
yeterli zaman1 ayiramamasi,

6.Calisma siiresinin kisitliligi,

7.Cevredeki kiiltiirel kaynaklardan yeterince yararlanamama.

Yaraticiligin  gelisimi i¢in  biitiin  kosullar uygun olsa bile,yaraticilig
benimsememis olan alaninda yetersiz 6gretmenler de yaraticiligin oniindeki biiyiik

engellerdendir.

Artut’a gore (2002:41) c¢ocuklarin yaraticiliklarin1  engelleyen Ogretmen

tutumlari sunlardir:

1.Cocuklarin algi, gézlem ve diisiinsel gelisimini zenginlestirici ¢aba
gOstermez,

2. Cocuklarin cesaretini kirarak onlar1 asir1 derecede elestirir,

3.Cocugun ilgisini ¢gekmeyen konularda ¢calismaya zorlamak,

4.Farkl, 6zgiin diisiince ve goriisleri onemsemez, hosgoriisiizdiir, alan
bilgisi ve kiiltiirel diizeyi zayif, ilgileri dardur,

5.Cocuklar birbirleriyle kiyaslar,

6.Otoriter, kat1 ve geleneksel egitim anlayisina sahiptir,

7. Sorunlar karsisinda ani kararlar veremez,

8.Kendine giivensizdir.

Gileryiliz’e gore (2001:164), egitim sistemimizin ezberci, Uretime doniik
olmayan, yeniliklere kapali, asirt merkezci oldugu yoniinde elestiriler yapilmaktadir.
merkezli, geleneksel anlatim ydnteminin uygulandifi, 6grencinin edilgen olarak
siniflarda oturtularak etkisizlestirildigi ileri siiriilmektedir. Bunun sonucunda da
bireylerin yaraticiliklar: engellenmekte,yaraticilik diizeyi diisiik olan bireyde toplum

icinde iletisim becerilerinde ve problem ¢dzmede sorunlar yasamaktadirlar.
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1. 7. Yas Donemlerine Gore Yaraticih@in Gelisimi

Her yas donemi kendine 6zgii baz1 6zellikler gosterir. Bu 6zelliklerin bilinmesi,

yaraticiligin gelisiminde kullanilmasi bakimindan biiylik 6nem tagir.

Yapilan aragtirmalar, cocuklukta yaraticilik gelisiminin dikkati ¢ekecek bi¢cimde
bir egri ¢izdigini gostermektedir. Yasamin ilk yillarinda 6zellikle ¢gocugun oyun
etkinliginde bulundugu donemlerde kendini gostererek diger alanlara kademeli

bicimde yayilir (Ataman,1993:112).

Yas donemlerine gore yaraticiligin gelisimi sdyledir:

Bebeklik Donemi:
Bebeklik donemi, dogumdan iki yasa kadar olan donemdir. Bebeklerin hayal
giicleri birinci yasta gelismeye baslar..Yeni sesler ve ritimler retir, bunlardan zevk

alir.

Bu donemde blok kiiplerle ve oyuncak bebeklerle oynanmasi bebeklerin

yaraticiliginin harekete gegmesini saglar.

[k Cocukluk Dénemi:

Ik ¢ocukluk donemi, iki ile dort yas arast dénemi igine alir. Bu dénemde
cocukta uyanan merak duygusu ¢evresindeki uyaranlart kesfetmesini saglar.
Cocugun dili 6grenmesi bu donemde gerceklesir. Dil kullanimiyla ve merak
duygusuyla birlikte ¢ocuk siirekli sorular sormaya baglar. Biiyiiklerin davranislarini

ve konusmalarini taklit eder.

3-5 yas aras1t donem yaraticilifin ilk kez ortaya ¢ikmasi bakimindan 6nemlidir.

Buna gore 3-5 yas aras1 donemde yaraticiligin ortaya ¢iktigi etkinlikler sunlardir:

a) Animizm Donemi: 2-4 yas arasi ¢ocuklarin cansiz varliklara canli gibi

davrandig1 donemdir.
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g)

h)
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Dramatik Oyunlar Doénemi: 3-5 yas arasindaki c¢ocuklarin gercek
diinyadaki nesneleri kendi hayal giicleri dogrultusunda canlandirarak
oyunlarinda kullanmasi. Ornegin artarda konulan sandalyelerin tren,
sopanin at olmasi gibi.

Hayali Arkadagliklar Doénemi: Cogunlukla kardesi olmayan cok iistiin
yetenekli kiz ¢ocuklarinda gozlenir. Cocuk, kendine hayvan ya da insan
olan hayali arkadaglar yaratir.

Yapilanmis Oyunlar: Yap-boz, kil, camur, boyama, hamur gibi
materyallerle yapilan etkinliklerdir.

Giindiiz Diislemeleri:Cocugun kendini ¢ok sevdigi bir kahramanin yerine
koyarak oyun oynamasi.

Beyaz Yalan: Cocugun yasaklanmis olan bir seyi yaptiginda ceza
almamak i¢in bagvurdugu yalandir. Genellikle 4-5 yas arasi
yaygindir.Cocuk soyledigi bu yalana kendisi de inanur.

Mizah Donemi: Toplumda kabul goérme amaciyla mizahi anlama ve
mizah iliretme donemidir. Taklit yapmak, saka yapmak bu gruba girer.
Masal Anlatma: Cocuklarin kendinden kiigiiklere masal anlatmasidir.
Oncelikle kendi dinledigi masallar1 anlatirken daha sonra masallart

kendisi Uretir.

Yaraticiligi gelistirmek i¢in bu donemde; cocugun tiim sorular1 uygun bigcimde

cevaplanmali, taklit durumu engellenmemelidir.

Okuloncesi Donem:

Okuloncesi donem dort ile alti yas arasi donemi kapsar.Bu donemde kisilik

yapist olugmaktadir. Cocuk yasadigi Kkiiltlirlin sembollerini 6grenmistir.Kendi

yarattig1 hayali tirtinlerle iletisim kurdugu gozlenir.

5-6 yas donemi yaraticiligin gelisiminde belki de en kritik yastir. Cilinkii bu

donemde okula baslayarak otoriteyi ve kurallar1 tanir. Bu donemde yaraticilikta

duraklama goriiliir.
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Bu donemde yaratict sanatlarla, sozcilk oyunlariyla ve yeni deneyimlerle
kendine olan giiveni gelistirilmelidir. Cocugun ¢evresini gelistirmek ve karsilastig

uyaran sayisini arttirmak yaraticiligini gelistirmenin en iyi yoludur.

Okul Dénemi:

Yedi ile on iki yas arasi donemdir. Bu dénemin basinda ¢ocuklar, ilkdgretimin
birinci siifina baslamakta ve artik evdeki kurallar disinda bir kurallar biitliniiyle
daha karsilagmaktadirlar. Ders disindaki zamanlarda da hayal gilclerini
kullanmaktadirlar. Ozellikle alti-sekiz yas arasi1 dénemde gocuklarin yaraticiliklari
okul baskisindan dolay1 gerilemektedir.

Sekiz- on yas arasi ise yaraticilik agisindan inisg-gikislarla doludur. 8-10 yas
donemi, arkadas grubunda kendini begendirmek ic¢in onlar gibi davranan g¢ocuk,

yaratict yonunu gostermez.

Yedi-dokuz yas arast cocugunun renk ve estetik kaygist yiikseldigi i¢in,

ayrintilarla ugrastig1 ve dekoratif seyler yaptigr goriiliir.

Dokuz-on iki yagslarinda ise, zihinsel olgunlasmaya bagli olarak imgelem

giiclinde artma goriiliir.

Bu donemde yaraticiligi gelistirmek icin; bol hikaye okumaya 6zendirilmel,
bunlardan dersler ¢ikarmalar1 saglanmali, basit ritimler iiretmeleri desteklenmeli,
bilimsel genellemeleri kesfetmeleri i¢in deneyler yapmalart saglanmali, kisisel

deneyimlerini ifade edebilmelerine izin verilmelidir.

Ergenlik Dénemi:
On ii¢-on dokuz yas arasini kapsayan ergenlik doneminde, yeni ilgi alanlar

gelismektedir.

En yogun yaratict {irlinlerin sergilendigi donem 13-14 yaslar arast donemdir.

Bu donemden itibaren yaraticilik ya belli diizeyde devam eder ya da diiser. Fakat
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yaraticiligin en ust seviyeye ulagmasinda bireysel farkliliklar

gozlenir(Ataman,1993:112).

13-15 yas doneminde ergenlige ulasan c¢ocuk, karsi cinse kendini begendirme

davraniglari i¢ine girdigi i¢in bu durum yaraticiligi olumsuz yonde etkiler.

Ergenlerin de genis bir hayal diinyasi vardir. Cocukluktaki hayali oyun
arkadashigi ergenlik doneminde de yaraticili@i etkilemektedir. Arastirmalar, hayal
kurmanin ergenlik doneminde en iist noktaya ulastigini, yirmilerde ve otuzlarda
yetiskinlerin bu hayallerini ancak i¢ diinyalarinda siirdiirdiiklerini ortaya koymustur.
Ergenlikte hayal giicii genislemekte ve bunu yani sira hayallerin yapis1 degiserek, bu

hayaller aile kurma, toplumda 1yi bir yer edinme istegiyle ilgili olmaktadir.

17-19 yas déneminde liniversiteye girig, meslek se¢imi gibi durumlar yaraticiligi

geriletir.

Ergenligin son doneminde, ergenler {iniversite yasantina girmektedir.Bu
donemde soyut, mantiksal ve yaratici diisiinme gelisim gostermektedir. Bilgisayar
ve internet, ergenin ¢esitli ve ilk elden bilgiye ulagsmasini saglayarak diislince

zenginligini arttirmaktadir.

Ergenlik doneminde; ebeveynler ve egitimciler, ergenlerin hayal giiclerini
bilimsel ve edebi iiretime yoneltmeli, okullarda arastirma ve inceleme gerektiren
zihinsel ve fiziksel grup calismalarina katilmalar1 saglanmali, ergenlerin arastirmaci,

kesifc¢i, merakli yanlari ortaya ¢ikarilmalidir.

1. 8.Yaraticih@in Gelistirilmesi

Yapilan bazi arastirmalara gore yaraticilik, biiyiik Ol¢iide dogustan gelen
yeteneklere dayalidir. Bazi arastirmalara gore de bireyin dogustan getirdigi
egilimleri vardir. Bu egilimler gelistirilerek topluma yaratict insanlar

kazandirilabilir. Eger yaraticilik biiyiik 6lciide dogustan getirilen 6zelliklere bagli
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ise, genetik alaninda yapilacak arastirmalarla, DNA sifrelerinin ¢oziimlenmesi ile,
yaratici insan yetistirme yol ve yontemleri belirlenebilir. Ancak bu caligmalar uzun
yillar siireceginden, giiniimiizde bireyin dogustan getirdigi egilimlerinin
gelistirilmesini saglayacak etkinlikler yapilmaktadir. Burada da anne-baba ve
egitimcilere biiyiik gorevler diismektedir. Cocugu iyi taniyip, onun gelismesini
saglayici, yerinde ve zamaninda, uygun egitim ortaminda uyaranlar vererek onun

yaraticiliginin gelismesine katkida bulunabiliriz.

1. 8. 1. Yaraticihgin Gelistirilmesinde Ailenin Etkisi

Cocugun yasaminda ailenin etkisi ve dnemi biiyliktiir. Cocuk diinyaya geldigi
giinden itibaren her seyi ailesi iginde 6grenir. Yaraticilik dogustan getirilen bir yeti
olduguna gore yaraticiligin gelisimi ailede baglayacaktir. Eger ailede yaraticilik
desteklenirse yaraticilik gelisecek, desteklenmezse korelecektir. Aile, yaraticiligin

gelisimini desteklemek i¢in sunlar1 yapmalidir:

e Merakli olmayi, arastirma yapmayi, denemede bulunmayi, hayal
kurmayi, soru sormayi, deney yapmayi destekleyerek,

* Kendini yaratici olarak ifade etme,yaratict problem ¢ézme, yenilik ve
kriz aninda yapici tepkiler vermeye yonelik ortamlar yaratarak.

* Cocuklar1 yeni deneyimlere hazirlayarak bunlarla basa cikabilecek
yaratici yollar bulmalarini saglayarak.

* Yanlis davraniglar1 denetlemeyi amaclayan cezalar yerine, onlari

tiretken davranislara doniistiirmeyi tesvik ederek.

1. 8. 2. Yaraticih@in Gelistirilmesinde Okulun Etkisi

Cocugun yasaminda ikinci dnemli etken okuldur. Gliniimiizde erken yasta ¢cocuk
egitiminin Onemine dair ortaya konan bulgular sebebiyle cocuklar, ¢ok kiigiik
yaglardan itibaren okul oOncesi egitim kurumlarina baslamaktadirlar. Boylece

cocugun yaraticilik gelisimi sirasinda egitim kurumlarinin da etkisi goriiliir.
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Geleneksel okul, yalnizca dogustan yaratict olan ¢ocuklarin varligin1 kabul eder.
Glinlimiiz ¢ocuklarinin  gereksinimleri, c¢ocuklarin kendi yeterliliklerinin ve
yetersizliklerinin farkina varma anlaminda biling gelistirecek hedeflerin yer aldig

yeni bir okul kiiltiirliniin olusturulmasi gereklidir(Tugrul, 2000:41- 42).

Erden ve Akman’a goére (1996:222), okullar c¢ocuklarin yaraticiligin
koreltmektedir. Bunun sebebi ise okullarda 6grenmeler planli ve sirali olmasidir.
Sadece belirli problemlerle karsilasinca neler yapilacaginin  dgretildigi

goriisiindedirler.

Okullarda uygulanan egitim programlart sinavlara yonelik oldugundan ezberciligi
beraberinde getirir. Ayrica not kaygisi, aile ve ¢evrenin beklentileri ile kalabalik

smiflar gocugun yaraticiliginin gelisimini engeller.

Yaraticilig1 destekleyen okullarda su 6zelliklerin bulunmasi gerekir:

e Okul ¢alisanlar1 olumlu bakis agisina sahiptir.

* Cocuklara ve diger meslektaslarina saygilidirlar.

*  Sonugtaki {iriin degil, siire¢ onemlidir.

e Cocuklar, farkli ¢éziimler bulmalari i¢in desteklenir.

* Yapilan etkinliklerde zaman sinirlamas1 yoktur.

* (Cocuklara kendilerini 6zgiir olarak ifade edebilecekleri ortamlar saglanir.

*  (Cocuklarin yaraticilik silireglerine hicbir sekilde miidahale edilmez.

* Cocuklar yaratic1 fikirlerini 6gretmenleri ve arkadaslari ile paylasir ve
onlarin desteklerini alirlar.

» Rekabet ortam1 yoktur. I¢sel hedeflerin gerceklestirilmesi dnemlidir.

* Problem ¢6zme becerilerinin gelistirilmesine 6nem verilir.

Bu ozellikleri temel alan okullarda, ¢ocuklarin dogustan getirdigi yaraticilik

yetisi desteklenerek gelisimine katki saglanir
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1. 8. 3.Yaraticiigin Gelistirilmesinde Ogretmenin Etkisi

Yaraticiligin gelisimde okul ortam1 6nemli olmakla birlikte, okulda bu ortamin
saglayicis1 olan 6gretmenlerin de yaraticilifin gelisiminde etkisi yadsinamayacak

kadar fazladir.

Ogretmenin konuya yaklasimi, 6zellikle de kendisinin ne kadar yaraticilia acik
oldugu 6nemlidir. Cocuklar1 tantyan, anlayan, hosgoriilii, 6zgiir olmay1 ve orjinalligi
destekleyici Ogretmenler yaraticiligin gelisimine katkida bulunur (Oguzkan-

Demirel-Tiir, 1999:15-16).

Yaraticilig1 kolaylastiran 6gretmen o6zellikleri sdyledir: 6grencileri birey olarak
kabul eder, 6grenciye model olur, 6grencilerine sinif disinda da zaman ayirr,
heyecanhdir, 6grencilerini 6diillendirir, iyi iletisim kurar, dgrencileriyle ilgilidir

(Sungur,1997: 33).

Oztiirk’e gore (2004:79),yaratict egitimi destekleyen Ogretmenin 6zellikleri
sOyle olmalidir: meslegini ger¢ekten seven ve bunu dgrencilerine hissettiren, derste
isledigi konular1 hem Ogrencide heyecan yaratict hem de onlarin gercek yasamla
baglanti kurma becerilerini gelistirici nitelikte hazirlayan, karmasik konular
anlasilir hale getiren, bilgiyi; diistinmeyi ve hayal giiciinii kullanmay1 gerektiren
sorular yonelten, Ogrencilerin diisiincelerini dinleyen ve onlara deger veren,
ogrencilere motive edici Ovgiiler sunan, yumusak ve nazik bir tavirla 6grenciye

yaklasan, olaylara mizahi yonden bakabilme becerisine sahip olan kisidir.

Cocuklarin  yaratict  olabilmelerinde diisiince ve duygularimi  Gzgiirce
aciklayabilmelerine firsat verilmesi etkili olur. Bu agidan 6gretmen ¢ocugun i¢tenlik
ve dogalligim1 kisitlamayan, c¢ocuklara baski ve endiselerden uzak olarak
diisiincelerini i¢inden geldigi gibi belirtebilecekleri bir ortam sunan ve bdylece
cocuklara kolaylikla duygu ve diisiince liretme olanagi veren bireyler olmalidir

(Giirsoy,2001:99).
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Yaraticilig1 destekleyen dgretmen 6zelliklerini su sekilde gruplandirabiliriz:

1.

Ogrencileri toplumun bir bireyi olarak gériir ve kabul eder.Davranislarina

buna gore yon verir.

2.

O 00 9 N n b~ W

Ogrencileri diisiincelerini, goriislerini 6zgiir olarak agiklamaya 6zendirir.

. Ogrencilere tiim yonleriyle model olur ve bunun farkindadur.

. Okul disindaki zamanda da onlara vakit ayirir.

. Beklentileri yiiksektir ve buna ulasilabilecegine 6grencilerini inandirir
. Istekli ve heyecanlidir.

. Ogrencilerine kars1 adaletlidir, esit davranir.

. Ogrencilerini ddiillendirir.

. Insanlar aras: iletisimi ¢ok iyidir.

10. Ogrencileriyle ilgilidir.

11. Siirekli kendi gelistirir.Cok okur.

12. Ogrencilerinin kendi kendilerine 6grenmelerine firsat verir.

13.0grencilerin kendilerine giivenlerini arttirir.

14. Benzersiz olmayi (orijinalligi) tesvik eder.

15. Farkli goriis ve fikirleri onemser.

Egitimci yaraticilik konusuna duyarli oldugunda 6grencilerine sayisiz olanaklar

sunabilir. Ancak 6zgilin olmay1 saglayici egitim programlart ve bir olgunun digerine

yol agmasini saglayacak yontem ve teknikler de yaratict tutum ve davraniglarin

gelismesinde oldukga etkili olmaktadir.

1. 9. Yaraticihig: Gelistirme Yontem ve Teknikleri

“Beceri”, gelistirilebilen bir 6zelliktir.Ancak beceri gelistirmenin zaman, ¢aba

ve sabir istedigi; ayni cabayr gosteren iki kisi arasinda mutlaka farliliklar bulunacagi

unutulmamalidir.

Becerilerimizi hangi oranda gelistirebilecegimiz, bilgi birikimimiz, dogustan

gelen yeteneklerimiz ve icinde bulundugumuz kosullar gibi bir¢ok faktére baghdir.



36

Bu nedenle yaraticiligimizi gelistirmek igin harcayacagimiz cabanin siireklilik
gostermesi ve genis kapsamli olmasi i¢in bireysel 6zelliklerimizin ve kosullarimizin

dikkate alinmasi gerekir.

Yaraticilign gelistirmek icin kullanilan yontem ve teknikler her bireyi bir
Picasso,bir Edison  yapmayr amaglamaz. Ama her bireyin 0zgiin fikirler

tiretmesinde, alisilmisin 6tesine gitmesinde itici bir rol oynayacagi sliphesizdir.

1. 9. 1. Yaratia Kisilikleri Inceleme

Yaraticilig1 gelistirmek i¢in en etkili yol yaratici kisilerin yasamlarini incelemek
ve onlarin kendilerini gelistirmek icin neler yaptiklarina bakmaktir. Boylece yaratici
birey, kendine O6rnek alacagi yasamdan etkilenerek kendi yasamini diizenleyecek,

zorluklara katlanacaktir.

1. 9. 2. Bireyin Yaraticithgim Destekleyen Bir Ortam Olusturma

Yaraticilign gelistirmek i¢in bireyin yaraticilifina destek veren ortamlar
olusturmak olduk¢a ©6nemlidir. Ozgiir bir ortam saglanmalidir. Bunun igin
cocuklarin  alisilmamis  goriislerini  ifade etmelerine imkan taninmali,
cesaretlendirilmeli, yapict ve olumlu elestiri yapilmalidir. Hazir bulunusluk
diizeyine uygun Ogretim ara¢ gerecleri iretilmeli ve kullanilmali yani ortam
zenginlestirilmelidir. Baz1 ¢alismalar i¢in ise 6zel yerler hazirlanmali, ortam dis
diinyaya dogru genisletilmeli, ortam kisitlamas1 yapilmamalidir. Oturma diizeni,

esyalarin yerleri degistirilerek, ortam yeniden diizenlenmelidir.
1. 9. 3. Yanal(Lateral) Diisiinme
Bu model Edward de Bono tarafindan gelistirilmistir. Mantiga ters diisen

diistinmeyi cesaretlendirir.Beynin sag yar1 kiiresiyle bilgi islem gibi, sinir dist

diisiinme ve olaya farkli bakis agis1 gelistirmeyi esas alir (Ulgen,1997:54).
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Riza (2004:296), yanal diisiinmeyi alternatifler {retme olarak ele
almistir. Yaraticiligin - gelismesinin  temellerinden birinin  alternatifler {iretmek
oldugunu, De Bono’nun da bunu vurguladigini, hatta bazen yaraticilifin

alternatifleri arastirmak anlaminda kullanildigini belirtir.

1. 9. 4. Sosyodramatik Model Kullanma

Torrance’nin gelistirdigi bu modele gore, dnce bireyin problemle ilgilenmesi
saglanmalidir. Sonra onun c¢evresinde, birey duygularini canli oyun bi¢iminde

yansitmalidir (Ulgen, 1997:54).

Bireyin yaraticithigimin gelistirilecegi bu siiregte; problemle ilgili ¢atigma ve
sonuclar1 gelistirmede rol alan kilit karakterlerin diisiiniilmesi saglanmali, {iriine
dinleyicilerin de katilmas1 saglanmali, catisan diisiinceler belli edilerek catigmalari
¢ozme denemeleri gelistirilmeli, olay1r ¢éziimleme durumunda ve onemli yerlerde

gerekli durumlarda mutlaka ara verilmelidir.

1. 9. 5. Iraksak Diisiinme

Iraksak diistinme bilineni, 6grenilmis olan1 elestirir, gerekirse diizeltir,
olabilecek konusunda diisiiniir, belirli olmayan alanlarda dolagsmak egilimi gosterir.

Bilinmezler ve tehlikeler onun en biiyiik ilgi kaynagidir ( Samurgay,1983:9).

Iraksak diistinme sonucu verilen yanitlara tek tek bakildiginda ‘yaratici’ olarak
degerlendirilme yetenegindedirler. Bu yanitlar belli dlciilerde; akilcilig, esnekligi ve
Ozglnliigii icerme 6zelligine sahiptirler. Bu tiir diisiinme degisik ¢oziimlere ulasmak

i¢in sigrama tahtasi olarak goriilebilir(Arik, 1990:69-70).

Iraksak diisiinme, eskiden 6grenilmis olan ¢6ziim yollarin1 bir kenara birakarak
yeni iliskiler kurmak, yeni diislinceler ortaya koymaktir. Birey karsilastig1 problem

durumlarinda daha o6nceden denenmis ¢oziim yolunu degil, kendi diisiincesiyle
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ortaya koydugu ¢oziimii kullanacaktir. Boylelikle birey, kendi yaratici ¢oziimiinii

ortaya koyarak yaraticilik yetisini kullanmis olur.

1. 9. 6. Dokuz Soru ile Yaraticihik

Yaraticiligr gelistirmek i¢in karsilasilan konu, durum, problemi farkli bakis
acisiyla ¢ozebilmek i¢in asagidaki dokuz sorunun sorulmasidir. Bu sorularin bas
harfleri SCAMPER s6zciigiinii olusturur (Michalko, Aktaran: Ustiindag,2005:44-
45).

1. S(Substitute): Kelimenin anlami yerine ge¢gme , yerini almadir.Su bigimde
sorabiliriz:Hali hazirda kullanilmakta olan nelerin yerini alacak?

2. C( Combine): Kelime anlami birlestirmek, karistirmaktir.Su sekilde
sorabiliriz: Hangi fikirleri, diisiinceleri, goriisleri, parcalar: birlestirecektir?

3. A (Adapt): Kelime anlami uyarlamaktir. Su sekilde sorabiliriz: Bagka neler
yeni duruma uyarlanip adapte edilebilir?

4. M (Modity) : Kelime anlami degisiklik yapmaktir. Su sekilde sorabiliriz:
Nelerinde (rengi, sesi, tadi, sekli...vb.)degisiklik yapilabilir?

5. M (Magnify-Add): Kelime anlami biiyiitmek, eklemektir. Su sekilde
sorabiliriz: Neleri bilytitiilebilir?Nerelerine ekleme yapabiliriz?

6. P (Put the Other Uses): Bagka kullanimlar1 anlamia gelir. Su sekilde
sorabiliriz: Nelerin yerine kullanilabilir? Kullanom amaci disinda baska nasil
kullanilabilir?

7. E (Eliminate): Ayirmak, elemek anlamindadir. Su sekilde sorabiliriz:Buraya
kadar tasarlananlardan neleri eleyebiliriz?Neler atilabilir?

8. R (Rearrenge): Kelime anlami yeniden diizeltmektir. Su sekilde sorabiliriz:
Yeniden diizenlenebilir mi?

9. R (Reverse): Yer degistirmek anlamina gelir. Su sekilde sorabiliriz: Yeri

degistirilebilir mi?(6ne, arkaya, saga, sola, ige, disa...vb.)
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1. 9. 7. Acik Uclu ve Yanit1 Belli Olmayan Sorular Sormak

Giindelik yasamda karsilasilanlardan farkli sorular sormak, cevabin istendigi
kiside diisiince giiciinii zorlar. Bu tip sorulara cevap verebilmek imgesel diisiinmeyi
ve yaraticilig1 gerekli kilar.

Ornegin:

Kediler miyavlamak yerine havlasalardi ne olurdu?
Arabalar hi¢ eskimeseler ne olurdu?
Diinyadaki biitiin insanlar ayn1 boyda olsayd1 ne olurdu?

Gokyliziindeki bulutlar pembe renkli olsaydi ne olurdu? vb.

1. 9. 8. Beynin Sag Ve Sol Yar Kiirelerini Birlikte Kullanma

Insan beyni on iki milyar sinir hiicresinden olusmaktadir. Insan diisiindiigiinde
beyninde yiiz bin civarinda kimyasal tepki olusmaktadir. Oysa, insanoglu beyninin

sadece %7’sini kullanabilmektedir (Izgoren,1999:44).

Insan beyni sag ve sol olarak iki yari kiireden olusmaktadir. Yapilan

arastirmalara gore bu iki yar1 kiirenin kendilerine 6zgii diistinme bi¢imleri vardir
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Sekil 3

Beynin Sag ve Sol Kiirelerinin Islevleri

gisitsel

Mantkh

Beden dili

Duygular

Matematiksekiglers!

Bilingli

Dizenli

Aynintdara dagkin

Kavramsal liskileri inceler

Tek boyutlu

Uygu

Sag yar kiire duygusal ve yaratici, sol yari kiire planli ve ayrinticidir. Boylelikle
zeka diizeyi (IQ) ile duygusal zekay1 (EQ) birlikte ele alarak, beynin sol ve sag yar1
kiiresini birlikte kullanma ile iiretkenlik yaraticiligi gelistirmek i¢in bir yol olarak

goriilebilir (Izgoren, 1999: 44-48).
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Egitim siirecinde bireyleri belli bir egitime zorlamak, onlarin yeteneklerinin esit
bicimde gelismesini engellemektedir. Sozgelimi, matematik derslerinin yogun
olmas1 sadece sol beynin gelismesini saglarken, bu durum yetenekleri beynin sag

kiiresinde yogunlasan ¢ocuklar1 olumsuz etkilemektedir (Kale,1994:5-6).

Ustiindag’m Zachary’den aktadifma gore (2005:18), sol yari Kkiirenin
gelistirilmesine agirlik verilerek, sag yari kiireyi gérmezden gelme sonucu bir

siniftaki ortalama kirk kisiden yalnizca ticlinde yaraticilik gozlenebilir.

Beynin bu 06zelligi dikkate alinarak, her iki kiirenin zihinsel potansiyellerini

gelistirici, aralarinda denge ve esitlik saglayan egitim programlari hazirlanmalidir.

1. 9. 9. Yaratic1 Yatirim Teorisi

Saban’a gore (2004:121-122), yaratici insanlar iyi bir yatirimci gibidirler.
Yaratic1 insanlar genellikle baskalar1 tarafindan degerli goriilmeyen veya bazen
acayip, tuhaf, faydasiz ya da aptalca olarak nitelendirilebilen fikirler {iretirler. Daha
sonra, bu kisiler ortaya attiklar1 biitiin bu fikirlerin degerli oldugu hakkinda diger

insanlar1 ikna etmeye caligirlar.

Yaratic1 diisiinme, g¢alisma, iiretme siireclerinde bireyde sentez yeteneginin,
analitik yetenegin ve pratik yetenegin bulunmasi; bu yetenekler arasinda bir

dengenin olusturulmasi gerekir.

Sternberg ve Williams’a gore (Aktaran: Saban, 2004:123), Ogrencilerin
yaraticiliginin - gelistirilmesinde kullanilabilecek o6gretim teknikleri Tablo 2’de

verilmistir.
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Tablo 2 Yaraticih@1 Gelistirmenin 25 Yolu

On- gerekler

1.Yaratici bir rol modeli olmak

2.Kendine giiveni inga etmek

Temel Teknikler

3.Varsayimlar1 sorgulamak

4.Problemleri yeniden tanimlamak

5.Fikir iiretimini cesaretlendirmek

6.Disiplinlerarasi bir yaklagim izlemek

Ogretim Tipleri

7.Yaratic1 fikir /iiriin i¢in yeterli zaman
tanimak

8.Yaraticilig1 degerlendirmek

9.Yaratic1 fikirleri ve turunleri takdir
etmek

Engellerden Sakinmak

10.Mantikl riskleri cesaretlendirmek

11.Belirsizlige karsi toleransli olmak

12.Hatalara 1zin vermek

13.Engelleri tanimlamak ve asmak

Karmasik Tekniklerin Ise Kosulmasi

14.Kendinden sorumlu olmay1 6gretmek

15.Kendini kontrol etmeyi 6gretmek

16.Biiytik 6diilii veya kivanci ertelemek

Rol Modellerini Kullanmak

17.Yaratict insanlarin  profillerinden
yararlanmak

18.Isbirligine dayal yaraticiligt
gelistirmek

19.Baskalarinin  gbriis agilarim1  hayal
etmek

Yaratic1 Cevreyi Arastirmak

20.Cevresel uyumun farkina varmak

21.Heyecan1 yakalamak

22.Giudiileyici gevreleri aragtirmak

23.Giglii yanlarin ise kosulmast

Uzun Donem Perspektifini Korumak

24.Yaratic1 bir birey olarak gelismek ve
ilerlemek

25.Bagkalarina da yaratici olmay1 6gretmek
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1. 9. 10. Balik Kil¢ig:

Kauri Ishakawa, tarafindan gelistirilen bu teknik daha ¢ok orgiitsel problem
coziimlerinde kullanilmaktadir (Erginer,2000:52).

Daha c¢ok sebep-sonug iliskileri kurma amaciyla kullanilir. Bu ydntemde
problem durumu belirlenerek ¢izilen baligin gévde boliimiine yazilir. Baligin kilgik

boliimlerine ise sorun i¢in Onerilen ¢oziimler yazilir.

1. 9. 11. Bagka Kullanislar Arama

Bir nesnenin alisilmis olan islevlerine yenilerini ekleme yani onu gelistirme ya
da tamamen baska bir alanda baska bir amaca yonelik olarak kullanimlarini
aramadir. Yasamimizdaki bir ¢ok nesne bu yolla gelistirilmekte yeni ihtiyaclarimiza

cevap vermektedir.

Ornegin; kol saatini ele alalim. Bu teknie gdre once kol saatinin islevleri
belirlenir (Bunlar; zaman1 gostermesi, aksesuar olarak giizel goriintii saglamasi...vb.
dir.). Sonra bir kol saatinde bagka hangi islevlerinin bulunmasmin iyi olacag:
diisiiniiliir ( telefon gorevi gormesi, kredi karti gorevi gormesi, silah gorevi

gormesi...vb.).Boylece farkli kullanimlar gelistirilir.

1. 9. 12. Nitelik Siralamasi

Bu teknikte bir nesnenin niteliklerinin siralanmasi istenmektedir. Ogrenciler bu
siralamay1 yaparken ya o nesnenin kalitesini arttirma yoniinde ya da o nesneden

esinlenerek baska bir iiriinii ortaya ¢ikarmaya calisirlar (Ozden,1998:128-129).

Nitelik siralamada bir problemin ya da nesnenin temel Ozellikleri bir siitun
halinde yazilir. Ikinci siituna her 6zellige iliskin gelistirici diisiinceler yazilir.Bu

sirada yeni olusum dogar ve yaraticilik gergeklesir.
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1. 9. 13. Sinektik

Birbirleriyle alakasiz parcalar1 bir araya getirme anlamini tasiyan bu teknik
Gordon (1961) tarafindan yaratici bireylerin farkinda olmadan, bilingsizce

kullandiklar1 ydntemlerin arastirilmasi ile ortaya cikarilmistir (Ozden,1998:129).

Temeli analojiye dayanir.Sinektigin {i¢ yontemi vardir. Bunlar yaraticilik

egitiminde siklikla kullanililar.

Dogrudan Analoji: Dogadaki canlilarin = sorunlarini  nasil  ¢dzdiigiiniin
incelenerek, benzer sekillerde insanligm sorunlarmin ¢dziimlenmesidir. Ornegin;
Jeotermal gayzerlerin agir cisimleri hareket ettirmek icin kullanilmasi bu sekilde bir

inceleme sonucu ortaya ¢ikmistir.

Kisisel Analoji: Bu yontemde 6grencilerden kendini bir esya ya da bir baska

canlinin yerine koymasi istenir. Boylece yaraticilik giicii ortaya cikar.

Fantezik Analoji: Gelecekte olmasi hayal edilen, istenilenlerin listelenmesine
dayanir.Amag hayal giiciinii ve imgeleme giiciinii attirmaktir. Giiniimiizdeki bir¢ok

bulus ge¢mis zamanlarin hayalleri ve fantezileridir.

1. 9. 14. imgeleme

Imgeleme, zihinde bir fikir ya da resim yaratma yetenedi olarak tanimlanur.
Yaratic1 imgelemede, gergeklestirilmesi istenilenin agik ve net bir goriintiisiiniin
zihinde yaratilmasi igin diis gilicii kullanilir. Birey zihninde imgesini olusturdugu
olguyu gerceklestirinceye kadar odaklanmasini siirdiirir. Boylece her imgelem
sahibinin zihninde gorsel bir sekle doniisiip sonra da fiziksel varlik haline getirilir.
Einstein’in “Hayal giicii bilgiden daha 6nemlidir.” s6zii imgelemenin insanlik

tarihine katkilarin1 ok giizel bir sekilde 6zetlemektedir (Ozden,1998:125).



45

1. 9. 15. Beyin Firtinasi

Beyin firtinas1 hicbir yargilamanin olmadigi ortamlarda yaratict ve orijinal
fikirlerin dogmasina yardimci olur. Beyin firtinasinin esast belirli durum ve

segenekleri ortaya koymaktir (Ozden,1998:127).

Beyin firtinas1 yapilirken su kurallara uymak gerekir:

1. Elestiri yapilmaz.

2.Uretilen fikirlerin acayip olmasindan ¢ekinilmez. Bu diisiinceler tesvik edilir.
3.Cok sayida fikir iiretilir.

4. Ortaya atilan fikirlerin birlestirilip gelistirilmesi amaglanir.

1. 9. 16. Zihin Haritasi

Tony Buzan tarafindan ortaya konan bu teknik, secilen bir konu hakkinda

olusturulan anahtar kavramlar ile ilgili zihinsel bir calismadir (Oztiirk,2004:82).

Bu teknikte sorun belirlenerek bir kagidin ortasina yazilip yuvarlak icine alinir.
Bununla ilgili olan akla gelen olaylar ve olgular oklar ¢ikarilarak yazilir.Yazilanlara

daha sonra geri doniiliip irdeleme yapildiginda yeni fikirler gelistirilir.

Burada sadece yeni fikirler meydana getirmekle kalinmaz ayni zamanda

Ogrencinin sezgisel kapasitesi de gelismektedir (Erginer,2000: 65).

1. 9.17. Cagrisim

Iki obje veya fikir arasinda zihinsel baglant1 kurulmasidir. Bu teknikte yakinlik,
benzerlik ve karsitlik olmak iizere ii¢ temel kural bulunmaktadir (Oztiirk,2004:83).

Cagrisim serbest ve kuralli olmak tiizere ikiye ayrilir. Serbest g¢agrisimda,
belirlenen  sorunla ilgili hatirlananlarin tiimii yazilir. Kuralli cagrisimda ise,

hatirlananlar birbiriyle iligkili olmak durumundadir.
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1. 9. 18. Meydan Okuma

Insanlar problemlerle kars: karsiya kalmadik¢a tembellik egilimi gosterirler. Bu
sebeple insanoglu beyin hiicrelerinin biiylik bir boliimiinii kullanmamaktadir.

Meydan okuma insanlari siirekli bir ugras durumunda tutmaktadir (R1za,2004:288).

Bu teknige gore insanlar kendilerine meydan okuyarak basarisiz olacaklari
durumlar yaratmalidirlar. Basarisizlik durumu da kiside hayal kirikligina yol

acmaktadir. Hayal kiriklig1 ve rahatsizlik, yaraticiligin aktif hale gelmesini saglar.

Ogrencilere yaraticiliklarmi gelistirmek igin acik uglu problemler verilmelidir.
Bunun yaninda ¢6ziimii henliz bulunamamis problemlerin verilmesi de yaratici

sonuglarin ortaya ¢ikmasina neden olur.

1.9.19. Ters Cevirme

Bir seye once normal veya alisilmis yonden bakilmakta daha sonra da bakis
tersine ¢evrilmektedir. Tersine c¢evrilen problemde olumlu ifadeler olumsuzla yer
degistirmektedir. Bazi seylerin ne oldugunu degil ne olmadigini belirlemek i¢in ¢caba

harcanir. Bagkalarinin neleri yapamadiklari belirlenir(R1za,2004:305).

Bu teknikte her sey tersine cevrildigi icin olay, nesne, diislince ve yontemlere

ters diisenler ele alinir.Boylece farkli diisiinceler dogar.

1. 9. 20. Yaratic1 Duraklamalar Yapma

Baskalarmin ilgilenmedigi sadece bakip gectigi, lizerinde hi¢ durup diistinmedigi
15, olgu ve olaylara 6nem vermek, zaman ayirmak beyni onunla mesgul etmek bir
siire diistinmektir. Yaratict duraklama, bir seyi diisiiniirken, bir kitab1 okurken, bir

kimseyi dinlerken bir duraklamadir (R1za,2004:305).
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Yaratict  duraklama tekniginde duraklamalar wuzun siireli olmaz. Her
duraklamada yaratici sonug ¢ikmayabilir. Beyin zorlanmamalidir. Ciinkii zorlamalar
stkict olmakta ve duraklamalar istenmez hale gelmektedir. Yaratict duraklamalar

yaraticilik i¢in birer ¢aba niteligi tasirlar.

1. 9. 21. Yaratic1 Kaslar1 Esnetmek

Insan viicudundaki kaslar gibi, yaraticihlk  kaslari da esnetilmeli ve
calistirilmalidir. Ancak; viicut kaslar1 agir calisma ile yaraticilik kaslari ise eglence

ile beslenir (Ustiindag,2005:49).

Yaraticilik kaslarii esnetmek i¢in daha ¢ok eglenceye dayali ¢aligmalar olan;
yazinsal  etkinlikler, sanatsal boyutlu c¢aligmalar, resim ve fotograf
etkinlikleri,yeniden diizenleme c¢aligmalari, sesli yazma, rol yapma etkinlikleri

yapilabilir.

Bu tip ¢aligmalar, bireyleri gevseterek, stresi azaltacak ve yaratict diisiincelerin

verimli sekilde ortaya ¢ikmasina yardimci olacaktir.

1. 10. Yaraticihk Egitimi

Kimi insanlar dogustan yaraticilik ve lstlin zeka 6zelliklerini bir arada tasirlar.
Bu tip insanlarin yaraticilik potansiyeli, motivasyon ve zeka ile harekete
gecirilebildiginde diinyay1 daha iyi hale getirebilecek katkilarda bulunurlar. Ancak
hicbir egitim programi siradan bir insan1 “dahi” olarak yetistiremez. Ama genetik

siurliliklar igerisinde herkesin yaraticilik potansiyeli gelistirilebilir.

Temel insan haklar1 ve iilkenin ekonomik, sosyal ve kiiltiirel hayatindaki etkileri
distiniildiiglinde her seviyedeki egitim kurumunun Ogrencilerdeki yaratici
potansiyeli ortaya cikarmaya ve gelistirmeye yonelik programlar hazirlamas: bir

gereklilik olmaktan 6teye bir zorunluluktur (Ozden,1997:119).
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Egitim kurumlari, bireylerdeki yaraticilik potansiyelini koreltmek yerine

gelistirmeye calismalidir.

Egitim ortaminin bireyin kendini rahatca ifade edebilecegi ve Ogrencinin
problemin farkina varmasi, anlamasi, denenceler olusturmasina olanak taniyacak

bicimde diizenlenmesi yaratici tutum ve davraniglarin ortaya ¢ikmasini kolaylastirir.

Yaratici  egitimin, yaraticilikk egitiminden farki; birincisi
ogretmenlere,egitimcilere ve velilere hitap ederken, ikincisi 0grencilere
veya Ogrenenlere hitap etmektedir. Birincisi; Ogretimi, ikincisi ise
o0grenmeyi vurgulamaktadir. Birincisi model iizerinde dururken, ikincisi
ise 0grenci ve O8renenin egitim ve 0gretimini ele almaktadir. Boylece
model yaraticilik egitiminin bir parcasini olustururken bununla
yetinilmez ve daha ileri bir asamayr olusturan uygulama asamasina
gecirilmektedir. Ozet olarak; yaratici egitim, yaraticilik egitiminin bir
parcasidir denilebilmektedir (R1za,2006:26).

Torrance’nin yaratict egitimle ilgili olarak belirledigi ilkeler soyledir:

1.Yaratici diisiinceye Onem verme.

2.Smaifta yaratici iklim ve ortam olugturma

3.Basmakalip(siradan) calismalardan kacinma.

4.0Ozgiin nesnelere, diisiincelere 6zendirme.

5.Yaratici slireg konusunda bilgi verme.

6.Diislinceleri gecerlilik stnamasindan gegirme.

7.Yeni gortisleri hosgori ile kargilama.

8.Saheserlere karsi olusan asir1 saygi ve korkuyu giderme.

9.0grencinin kendi istegiyle baslattigi ¢alismalar1 destekleme.

10.Tedirgin edecek durum yaratma.

11.Yaratic1 diistinme gereksinimi olusturma.

12.Yaraticilik sirasinda etkin ve sakin donem saglama.

13.Yaratict diisiince ve eylemleri 6zgiirce agiklamak i¢in ortam
olusturma.

14.Cocuklarin ilgi alanlarin1 genisletme (Giileryiiz,2001:188-
194).

Ozden’in Davis ve Rimm’den aktardigma gore (Ozden,1997:120), yaraticilik
egitiminin yedi temel amaci vardir:

Yaraticilik bilinci ve yaratict tutumlarinin gelistirilmesi.
Yaraticilik konusunda bilgilendirmek.

Yaratic1 6gretim etkinlikleri uygulamak

Yaratici sorun ¢ozme yetenegini gelistirmek.

Yaratici kisilik 6zelliklerini gliglendirmek.

Yaratici diisiinme tekniklerini 6gretmek.

Yaratici yetenekleri gelistirecek alistirmalara yer vermek.

NNk WD =
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Yaraticiligin - gelistirilmesi  i¢in  verilecek egitimde, Ogrencinin kendi
yaraticiligmin bilincinde olmasi olduk¢a 6nemlidir. Bu sebeple ¢ocuk kiigiik
yaglardan itibaren yaratict olmaya 6nem vermeyi, goriislerini acik¢a ifade etmeyi,
elestirtye acik olmayi, hata yapmaktan korkmamayi, risk alabilmeyi, 6zgiin
olabilmeyi 6grenerek biiylimelidir.

Cocuklar tek baslarina kaldiklarinda yaraticidirlar. Ancak yaraticilik diizeyleri
cok yiikksek olan bireyler, toplumda sira dist olmamak, anti sosyal konuma
diismemek i¢in kiiclik yaslardan itibaren yaraticilik yonlerini bastirmaya ve

kullanmamay1 6grenirler. Oysa ki bu yanlis bir 6grenmedir.

Yaraticiligi Onemseyen egitim programlari, yaratict kisiliklerin medeniyetin
gelisimindeki bliylik katkilarini, teknolojinin ve bilimin gelisimindeki {istiin
basarilarint vurgulayarak  Ogrencilerde yaraticilik bilincinin olugsmasimni ve

yaraticiliga deger vermelerini saglayabilir.

Ozden’in Davis ve Bull’dan aktardigma gore (Ozden,1997:120), yaraticilik
bilincinin yerlesmesinin ve yaratici tutumlarin kazanilmasinin, yaraticilik egitiminin

% 90’11 olusturdugu ifade edilmektedir.

Yaraticiligin gerceklesebilmesi i¢in yaraticiligin 6zendirildigi ve ddiillendirildigi
ortamlar hazirlanmalidir. Yaratici diisiince ve davranislara pekistireg verilmesi

onlarin kaliciliginda biiyiik rol oynar.

Ogretmen, yaraticitllk konusunda duyarli oldugu siirece dgrencilerinin
yaraticiliklarim1  destekleyecek ortamlar hazirlayacaktir.  Yaratict  egitimde

Ogretmenin tutum ve davranislari sdyle olmalidir:

l.Yaraticihik diizeyi yiiksek 0Ogrencilere, kendi yaraticilik diizeylerini
anlamalarinda, farkliliklarin1 kabul etmelerinde yardimci olmak. Farkli diigiinmenin,
O0zglin olmanin kotli olmadigini, tam tersine insanin ufkunu genislettigini

anlamalarina yardimci olmak.
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2.0grencilerin kendilerine olan giivenlerini arttirmak, &zgiin olmay1 tesvik

etmek.

3.Basarisiz olmaktan korkmamayi, zorluklar karsisinda vazgegmemeyi,stresle

basa ¢ikmay1 6gretmek.

4.Elestirilerinde yapic1 olmak, tretilenlerin gelistirilebilecek yanlarima vurgu

yapmak.

5 Korkutucu ve tehditkar olmamak.

6.Farkli goriis ve diisiinceleri 6nemsemek.

7.0grencilerin u¢ noktalardaki diisiincelerini dinleyerek gereken Ozeni

gostermek.

8.0grencilerin hata yapmalarina izin vermek. Hatalar karsisinda yeniden

denemelerini saglamak.

9.0torite figlirii olmamak.

10.0grencilerin kendilerini siirekli gelistirmelerine destek olmak.

Kazu ve Keng’in (2002:19-23), 6gretmenlerin mesleki deneyimlerinin yaraticilik
egitimine etkisi iizerine yaptiklar1 arastirmada; yaraticilik egitimi acisindan
Ogretmenlerin  yaratict  kigilik  Ozelliklerine sahip  olmalarinin, mesleki
deneyimlerinin siiresinden ¢ok daha fazla 6nemli oldugu ortaya c¢ikmistir.Bu
arastirmaya gore, Ogretmenlerin sadece yaraticiligi gelistiren teknikleri bilip
uygulamas: yeterli degildir. Yaratict egitim ic¢in Ogretmenlerin  yaratici

diisiincelerine de ihtiya¢ vardir. Ciinkii yaratict 6grencilerle ve bir¢ok egitsel
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sorunla karsilasacak olan 6gretmenlerin, bu sorunlara yaraticit ¢éziimler bulmalari

gii¢ olacaktir.

Riza’ya gore (2006:26-27) yaraticilik egitimi; genel yaraticilik egitimi, 6zel

yaraticilik egitimi olarak ikiye ayrilir.

Genel yaraticilik egitimi, genellikle egitim ve Ogretimin her asamasinda
Ogrencilere uzman kisiler tarafindan bir derstir. Bu dersin bir saati kuramsal, bir

saati de uygulamali olarak islenir.

De Bono’dan Riza’nin aktardigina gore (2006:26), yaratict diisiinme becerileri
dogrudan ve bagimsiz olarak Ogretilmesi gerektigi vurgulanmistir. Ciinkii yaratici
diisiinme becerilerini hi¢ 6grenmemis zeki bir kisi, bu becerileri 6grenmis olan daha

az zeki bir kisiden, daha diisiik diizeyde yaratici olabildigi belirtilmistir.

Ozel yaraticihik egitimi ise, yaraticilik egitiminin, bilim, edebiyat, matematik,
giizel sanatlar ve diger alanlardaki derslerde yaraticilik egitimi almis ders

ogretmenlerince uygulanmasidir.

Yaratict okulda programlar; akademik, sanatsal, mesleki ya da teknik
programlar ile insan iligkileri ve 0zel yetenek alanlarim1 donatan
zenginlikte olmalidir. Ayni1 zamanda yaratict okulun programi sunlar
icermelidir:

1.Yaratic1 ve iiretken diisiince

2.Uygulama ve diger alanlarla ortaklik

3.Kavram 6grenme ve genelleme yapma

4 Karmagik diisiinme ve geleneksel 6grenme deneyimlerinin bir arada
kullanimu.

5.0grenilen bilgilerin kendi iginde baglilik gdstermesi.

6.Elestirel degerlendirme.

7.Sorun bulma ve sorun ¢ozme.

8.Denencelerle diisiinebilme.

9.Arastirma projeleri ve sinif projeleri tiretebilme.

10.Bagimsiz 6grenme becerilerini gelistirme(Sungur,2001:51).
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1. 11.Yazma Becerisi

“Yazmak; duyduklarimizi  disiindiiklerimizi, tasarladiklarimizi,  goriip
yasadiklarimizi yazi ile anlatmaktir. Konusma gibi, baskalariyla iletisim kurmanin,

kendimizi anlatmanin bir yoludur.”(Sever,2000:21)

Yazma beyinde yapilandirilmis bilgilerin yaziya dokiilmesi islemidir.
Bunun i¢in &grencilerin dinledikleriyle okuduklarini iyi anlamalar1 ve
beyinde yapilandirmalart gerekmektedir. Yazma siirecine, beyinde
yapilandirilmis bilgilerin gbézden gecirilmesiyle baslanmaktadir. Yazinin
amaci, yontemi, konusu ve smirlart belirlenerek yazilacak bilgiler
secilmektedir. Segilen bilgiler c¢esitli zihinsel islemlerden gecirilerek
yazilmaktadir. Bilgilerin dogru olarak yazilmasi, diisiinme ve zihinsel
becerilerin gelisimiyle de iligkilidir.(Talim Terbiye Kurumu Bagkanligi,
2005:21)

Yazili anlatim; bir dil 68renimi ve Ogretimi degil, yazilan dilin diinyasinda
sistemli diisiinme yoOntemi kazanma becerisi olarak degerlendirilir. ‘Yazma’,
Tirkge’yi gelistirme, giliclendirme, daha iyl 68renme ve O8retme degil, Tiirkce

diisiiniilen her seyi dogru, anlasilir, etkili ve sistemli bir bicimde aktarma alanidir.

Dili kullanmanin en iyi yolu yazili anlatimdir. Yazmak duygulari, diisiinceleri,
tasarilar1 yazi ile anlatmaktir. S6zIi anlatim gibi yazili anlatim da insanin kendini
anlatmasinin, iletisim kurmasiin bir yoludur. Dili kalic1 kilan yazili anlatimin en
onemli Ozelligi, genis kitlelere ve gelecek nesillere ulasabilecek olusudur (Erkul,

2004; 73).

Yazinin kalic1 ve aktarici olusu, toplumsal agidan yaziya ¢ok onemli tstiinliikler
saglar. Toplumun yasamsal, kiiltiirel, sanatsal tiim varligini tasiyan dili, s6zii kalici
kilan yazidir. “Soziin, takili kaldig1 zaman ve uzam engelini en bastan agsmistir. Var

olusunun nedeni de budur: Sézii kalic1 ve aktarilir kilmak (Ozkok,1982:67-71).

Yazili anlatim, O6grencinin  gordiiklerini,  diisiindiiklerini, duyduklarini,
yasadiklarin1 ve bildiklerini; yazim(imla) ve dilbilgisi kurallarina uygun olarak agik ve

dogru bir bigimde yazil1 olarak anlatmasidir (Tekisik,1994; 26).
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“Yazma; duygu, diisiince, istek ve hayallerin yazili isaretlerle iletilmesidir.Algisal
ve psiko-motor yanlar1 yliksek diizeyde olan bir beceridir. Genellikle yazmanin

konusmaya gore daha zor oldugu diisliniiliir, yaz1 yazmaktan ¢ekinilir’(Nas,2001;45).

Dili en iyi kullanmanin yolu yazili anlatimdir. Buna goére yazili
anlatim, her tiir olay, diisiince , durum ve duygulari, dili en giizel sekilde
kullanarak, belirli bir plan dahilinde baskalarina ve yarinlara ulastirmaya
boylelikle kaliciligr saglamaya imkan veren bir ara¢ olarak tanimlanabilir.
Bu 6zelliginden dolay1 yazi; insanoglunun en onemli buluslarindan biri
olarak kabul edilir.(Aktas ve dig.,2003;61)

Diisiincenin yaziya doniismesi, diislinceyi karsilayacak sozciiklerin yan yana
gelmesi bunu iletecek bir bicimde diizenlenmesiyle baslayan bir siiregtir. Bu sebeple
oncelikle diizenli diisiinme aliskanlig1 kazandirmasi bakimindan 6nem tasir. Yazma,
bir dil becerisi olmanin yaninda;bir araya getirme, planlama, doniistiirme, gézden
gecirme gibi biligsel kontrol gerektiren adimlart iceren ve iist diizey diisiinmeyi
saglayan bir etkinliktir. Yazma siireci ¢ok sayida karmasik duruma dayali bir karar

verme surecidir.

Tiirk¢ce Ogretiminin 6nemli bir alanimi olusturan yazma, bilgiden daha cok
beceri gerektirir.Bu beceriler uygulama ile kazanilir. Duygu, diisiince ve hayallerin
acik ve anlasilir olarak yazilabilmesi c¢esitli zihinsel becerilerin varligin1 gerektirir.
Ogrenciler bu beceriler yoluyla diisiincelerini siralamayi, diizenlemeyi, yazi
amacin belirlemeyi ve kurallart uygulamay1 6grenirler. Yazma becerisi 6zellikle
okuma becerisiyle dogrudan iliskilidir. Ogrencilerin yazma becerilerini
gelistirmeleri siirekli okumalarina, yazmalarina, yazdiklarini incelemelerine ve

begendikleri anlatimlar1 bularak kullanmalarina baglhidir (TTKB,2005:21).

Dilbilime dayali olarak edinilen yazma becerisi, dilin ifade edilmesi olarak
gortlebilir. Son yillarda yazma siireci artan bir bigimde motivasyon, kendini ifade
etme ve biligsel gelisim siiregleriyle iligkilendirilmektedir. Kapsamli bir yazma
egitimi, bir ¢ok amacin gerceklestirilmesine doniik miikkemmel bir aractir.

Ogrencilerin yazma aracilifiyla kendisini ifade etme becerisine sahip olmalari
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onlarin dil ve biligsel gelisimlerine iligkin Onemli katkilar saglamaktadir

(Glover,1990;186).

Yazma, bilginin toplanmasi, bilgini edinilmesi ve bilginin ifade edilmesi ile ilgili

stireclerin biitiiniinden olusur (Carter, Joyse, Kravits,2002; 246-249).

Ayn1 zamanda yazma bir diisiinme aracidir. Ciinkii yazma yoluyla 6grencilere
kendi diisiincelerinin kontroliinii kazanmalarinda bir yol saglanir. Ogrenciler

diinyay1 ve kendi algilarin1 yazarak bi¢cimlendirirler.

Duygu ve diislincelerini yazili olarak anlatacak olan kisinin su becerilere sahip
olmasi gerekir:

1.S6zciik diizeyinde:
a.Amaca uygun sozciigii secebilmeli,
b.secilen sozciigii yerli yerinde kullanabilmeli.

2.Ciimle diizeyinde:
a.Dilin isleyis diizenine uygun(anlamli ve kurall1) ciimle kurabilmeli.
b.Climleleri degisik amaglara uygun bi¢imlere sokabilmeli.

3.Paragraf diizeyinde:

a.Ciimleleri bir diisiinceyi iletecek diizene sokarak aralarindaki dil ve
diisiince baglantisini kurabilmeli.

b.Paragrafta, diislinceyr gelistirici  diizenlemeler yapabilmeli.
(Ogrenci Secme ve Yerlestirme Merkezi, 1982:25)

Yazma siirecini de kapsayan ve bir iletisim birimi olan metin iiretme
evreleri sOyledir:

1.Amacin belirlenmesi

2.Soylem tasarimi

3.Diisiinceleri olugturma

4.Kavram aglarini kurma

5.Dilsel gosterenleri segcme

6.Metin diizeyinde dilsel kodlamaya gecis

7.Yazma/seslenme (Kec¢ik ve Uzun,2001:23)

Ipsiroglu (2006; 27,30)’na gére yazmanmn asamalarini saptayabilmek igin

yazmanin beyinde nasil gerceklestigini bilmek gerekir.

Ne var ki sag ve sol beyin, duygu ve diisiinsellik birbirinden
ayrilmazbir biitlinii olusturarak yogun bir i¢ icelik i¢inde gelisir. Yazma
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stireci i¢cinde bulundugumuz asamaya gore kimi kez sag beyin(imgelem
giicli, cagrisimsal diisiinme), kimi kez sol beyin (¢6zlimleyici diisiinme)
on plana gecebilir, kimi kez de her ikisi de ayni oranda birbiriyle
kaynagarak biitlinlesir.

Ipsiroglu (2006; 27,30) na gére yazma etkinliginin bes asamas1 vardir. Bunlar:

« On Hazirlhik Asamasi: Yazma calismalarina baslangigta en 6nemli olan,
yazilan konu ya da alana uygun cagrisimlarin harekete gegirilmesidir.
Bunun i¢in beyin firtinas1 yontemi kullanilarak ¢agrisimlar not alinir.

* Hazirhk Asamasi: Bu asamada beyin firtinas1 yontemiyle biriktirilen
cagrisimlardan gereksiz olanlar elenir, eksikler tamamlanir. Amag
belirlenir. Neler yazilmak istendigi, eldeki malzemelerin neler oldugu ne
sekilde kullanilacagi belirlenir.

e Tasarim Hazirlama: On hazirhk ve hazirlik asamalarinda toplananlar
dizgisel bir biitiinliik i¢inde seg¢ilip ayiklanarak siralamaya konulur.Yani
bir diizenleme yapilarak kurgu olusturulur.

* Yazma Siireci: Bu slirecte cagrisimsal ve ¢ozlimleyici diistinme i¢ ice
gelisir. Kimi yazarlar onceden yazdigi tasarima bagli kalirken, kimileri
bundan koparlar. En 6nemli ve en uzun siiregtir. Adeta bir yogurma ve
bicimlendirme asamasidir.

» Oz Denetim: Yazma siirecinin bitiminden sonra devreye giren bu asamada

yazilanlar yeniden gézden gecirilerek degerlendirilir.

Yazmanin biligsel, duyussal ve devinisgsel olmak iizere ii¢c boyutu vardir.Bunlar

sOyledir:( Koksal,2001;7)

1.Biligsel Boyut: Edinilen bilgilerin, duyumlarin, goriilenlerin ve okunanlarin
siraya konarak zihinsel islemlerden gecirilmesi ve yorumlanmasidir.

2.Duyussal Boyut: Anlatimin yalinhigi, akiciligi, ¢ekiciligi ve yazinin
okunakliligidir.

3.Devinigsel Boyut: Yazma araglarin1 kullanma ve yazmadaki kas hareketlerinin

esgliidimiidiir.
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Anlatima 6zen gostermek, tam ve dogru bildirmek, bicim ve diizede yanlis
yapmamak gibi zorunluluklar yaziya, konusmaya gore daha gii¢ bir beceri niteligi

kazandirir (Gogiis, 1978:236).

Demirel’e gore (2003:56), yazma becerisi dort temel dil becerisini son

halkasidir. Yazma becerisi mekanik bir siiregten ¢ok, elestirel bir diisiinme siirecidir.

Yazma siireci oldukga karmagsik bir eylemdir. Ozellikle son yillarda “Nasil
yaziyoruz?” sorusuna cevap aramak amaciyla bir ¢ok arastirma yapilmistir. Yazma
stirecini agiklayacak bilgiler Flower ve Hayes’in arastirmalarinda kullandiklar1 daha
sonra da benzeri arastirmalarda siklikla kullanilan “Sesli Diisiinme Modeli’nin
kullanilmasiyla saglanmistir. Bu modelin kullanimi sirasinda bireylerin yazarken ne
diistindiigiinii bilmek i¢in sesli konusturma yaklagimi izlenmektedir. Béylece yazma

stirecindeki ortlik kalan asamalarda neler oldugu anlasilmaktadir.

Ogrencilerin duygu, diisiince ve isteklerini yazili olarak ifade edebilmeleri igin
Sekil 4’te goriilen yazma becerisinin temel Ogeleri dikkate alinarak yazma

caligmalar1 yapilmalidir.



Sekil 4

Yazma Becerilerini Olusturan Temel Ogeler

Soz dizimi
Cimlelerin
yapist, sinirlari
ve stilistik
secimler

icerik
Ilgi, agiklik,
ozglinliik ve
mantik

Organizasyon
Baslik, paragraflar,
anafikir ve yardimci
fikirler

Sozciiklerin
secimi
Sozciik bilgisi

V—\

Acik ve akici
olarak

fikirlerin
etkilesimi

(Raimes,1983;6’dan uyarlanmastir.)
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Dilbilgisi
Sozciik tiirleri ve
diger kurallar

Yazari

Fikirlerin
edinilmesi

Yazma siireci

Amacg
Yazmanin
amacini
belirleme

Mekanizmalar
Yazim ve
noktalamaya iligkin
kurallar

Bu temel ogeler dogrultusunda, ilkégretim seviyesinde Tiirkge derslerinde

kazandirilacak olan yazma becerileri, amaca uygun bicimde yazma, dilbilgisi

kurallarina uyma, noktalama isaretlerini dogru bi¢imde kullanma, sézciikleri dogru

olarak kullanma, kelimelerin es ve zit anlamlarini bulma, dogru ve anlasilir ciimleler

kurma, belli bir konudaki diisiinceleri planli ve tutarli bicimde orgiitleyip yazma

bi¢ciminde siralanabilir (Demirel,1999;248-252, Tekin,1980;81-82).

Yazma becerisinin gelisebilmesi i¢in sorun iizerinde enine boyuna diisiinebilme,

diisiindiiklerini agik ve yalin bir dille ve mantiksal bir diizen i¢inde ifade edebilme,
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giizel bir anlatim ve ¢arpict bir bulusla yaziya canlilik kazandirma konularinda
yetkin olmak gerekmektedir. Bu yetkinlik i¢in de iyi bir okuyucu olmak gerekir.
Okudugunu 6ziimseyen bir kisi hem kaliplarla diistinme aligkanli§indan kurtulup

hem bakis agisin1 hem de yazma becerisini gelistirecektir (Ipsiroglu,1991:65).

“Yazili anlatim yoluyla kisinin kendini tam ve dogru olarak ifade
edebilmesi birikimli olmay: gerekli kilar. Once dis diinyay: algilama ve
sonra da bunlar1 kendi i¢cinde degerlendirme siireclerini kapsayan birikim
kazanma yollar1 ise; gozlem yapmak, okumak ve diisiinmektir’(Beyreli,

Cetindag ve Celepoglu, 2005: 76).

Insan okuyarak, gdzlem yaparak ya da egitim Ogretim yoluyla elde ettigi
bilgileri, gordiigli ve yasadig1 olaylart zihninde depolar.Goriilen her orijinallik ve
yenilik zihindeki yerini alirsa, insanin diislince ufku da o kadar gelisir.Okunan her
kitap  insanin  diisiince  giictinii  arttirir.Fikir  ve  hayal  diinyasin
genisletir. Gozlemlerini, gordiiklerini, yasadiklarin1 anlamli hale getirir.Iyi bir yazi
yazabilmek i¢in, topluluklar oniinde diisiincelerimizi, gozlemlerimizi iyi bir sekilde
ifade edebilmek i¢in kitap okuma aligkanligt mutlaka kazanilmalidir

(Giiler,1997;157-160).

Okuma ve diisiinme arasindaki iliski, anlayarak, irdeleyerek okuma yoluyla
gelisir. Okuma siireci, bireyin diigiincelerini harekete gecirerek kavram diinyasin

zenginlestirir. Bu sebeple diizgiin yazmak ancak okumakla gelistirilebilir.

Ziilfikar (1985;206)’a gore 1yi bir yazi yazabilmek i¢in 6nce bol bol okunmasi
ve begenilen boliimler iizerinde durup notlar alinmasi diisiince ve anlama
becerilerimizi gelistirir. Ayrica sanat degeri olan iyi yazi drneklerini okuyarak, bu
yazilardaki diislincelerin siralanisini, paragraflarin kurulusunu, par¢anin ana fikrini

ve planin1 tespit etmek gerekir.

Yazma becerisinin gelismesi okuma ve elestirel diisiinme becerileriyle dogrudan

ilgilidir. Okuma yoluyla yeni diisiinceler, yeni sozciikler , yeni ifadeler elde
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edilir.Insanlar okudukga diisiincelerini yazili olarak ne 6lgiide dogru ya da yanls
ifade ettiklerini degerlendirebilir ve elestirel diisiinerek yazma becerilerini

gelistirebilir (Carter ve digerleri,2002;246).

Yazma bireylerin iletisim kurmaya yonelik gereksinimlerini karsilamas1 yaninda
ogrenmelerine de yardim eder. Ogrencilerin yazma becerileri gelistikce onlarmn
yazili anlatim konusunda edindikleri bilgiler, uygulamalarin ve O6grendiklerinin
Otesine gecmelerini saglar. Ayrica Ogrenciler yazma becerilerini gelistirdikce
diisiinme becerilerini kontrol eder, zihinlerini stirekli kullanir ve 6grenme siirecini

daha etkili duruma getiriler (Raimes,1983;3).

Cocuklarin yazma becerileri gelistikge bilgiyi transfer etme, diisiinceleri gézden
gecirme ve diizenlemeleri daha etkili olur. Bu durum {ist diizey yazmalarin ortaya
cikmasini saglar. Ancak yazma becerileri gelismemis olan bireyler, okuduklar
metni kendilerine gore yorumlayip kendi yazim tarzlariyla
biitiinlestiremediklerinden bilgi aktarmaya dayali yazilarda iyi olduklar1 gozlenir.
Boyle bir durumda bilgi aktarmaya dayali olan asil metin kopyalanmis olur

(Akyol,2006:93).

Toplumumuzda “yazmak bir yetenek isidir, herkes yazi yazamaz.” seklinde bir
inanis vardir. Oysaki yazmak bir kabiliyet isi degildir. Giizel yaz1 yazma yetenek isi
olabilir, ancak iyi ve dogru yazmak, Tirkce’yi hatasiz kullanmak herkesin
yapabilecegi bir istir. Herkes iyi ve dogru yazma aligkanligi kazanabilir

(Ozbay,1995;224).

1. 12. Yazn Tiirleri
Yazi tiirleri amag, icerik ve dil kullanimlarina gore bildirme yazilar1 ve yaratici

yazilar olarak iki ana baglikta incelenebilir.

Bildirme yazilari, mektup, roportaj, kitap elestirisi, arastirmalar, dilek¢e, duyuru
ve makale gibi yazilardan olusur. Bu tiirdeki yazilarda ¢esitli kaynaklardan edinilen

bilgiler agiklanarak sunulur. Bildirme yazilarinda yazim kurallar1 ve noktalama



60

isaretleri, ifadenin netligi, sozciiklerin yerinde kullanimi 6nem tasir. Amag,

diisiinceleri amaca uygun sekilde diizenleyerek ifade etmektir.

Yaratic1 yazilar, bireylerin kendilerine 6zgii fikir, diislince, duygu ve hayallerini
yine kendilerine 6zgii ifade bigimleriyle olusturduklar1 yazilardir. Yaratici yazilarda

kisisel ifadeler, gozlem, deneyim, an1 ve hayaller 6nemli yer tutar.

Yaratic1 yazmada ortaya ¢ikan liriinden ¢ok yazma siireci iizerinde durulur.
Oykii, oyun, roman,ani, siir, deneme...vb. birgok yazi tiirii yaratict yazilar grubuna
girer.

Ancak bildirme yazilar1 ile yaraticit yazilar1 kesin olarak birbirinden ayirmak
miimkiin degildir. Ornegin; mektup hem bildirme yazis1 olup hem de icerdigi
ifadeler, duygular, hayaller ve 6zgiin olusu bakimindan yaratici yazi olabilir. Hatta
birgok sair ve yazarin 6zglin mektuplarindan olusun yapitlar1 géz oniine alindiginda

onlar1 sadece bildirme yazis1 olarak smiflandirmak dogru degildir.

Yaratict yazma caligmalar1 ile yazma konusunda istekli, yazma duyarlilig
kazanan ve dili etkili olarak kullanan &grenciler, bildirme yazilari yazarken de

basarili olacaklardir (G6giis,1978:263-264).

1. 13. Yazma Ogretimi
Kavcar (1983:114)’a gore isteyen herkes, biraz ¢aba sarfederek dilini iyice
Ogrenip onu en iyi bi¢imde kullanir. Dilini iyi kullanan her insan, tabii ki biiyiik

yazar olamaz.Ancak kendini dogru ifade edecek yazma becerisini edinebilir.

Demirel (2003:102-108)’e gore ise yazma becerisi olduk¢a agir gelistiginden
cok sayida caligsmasi yapilarak kazanilabilir. Yazma calismalari; kontrollii yazma
caligmalari, glidiimlii yazma caligmalari, serbest yazma calismalar1 olarak {igce

ayrilir.

Kontrollii yazma caligmalarinda; Ogrenciler, kendilerine verilen 0Ornek

yazilardaki sozciik ve climle yapilarini ya oldugu gibi ya da istenilen degisiklikleri
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gerceklestirerek yazarlar. Metin tamamlama, sorular1 cevaplayarak paragraf
olusturma, cilimleleri veya paragraflar1 yeniden dizerek bir metin olusturma,
ornektekine benzeyen bir kompozisyon yazma, yer degistirme gibi alistirmalar
yapilarak 6grencilerin yazma becerileri gelistirilmeye ¢alisilir.

Gldiimli yazma c¢aligmalarinda ; 6grenciler, 6grendikleri sézciik ve yapilar
kullanarak anlamli bir paragraf olustururlar. Dikte yapma, dikteli kompozisyon, not
alma, 6zetleme, ana ve yardimer diisiinceleri belirleme gibi alistirmalarla gidiimli

yazma calismalar1 yaptirilir.

Serbest yazma calismalari, Ogrencinin kendi duygu, diisiince, gozlem ve
deneyimlerini kendi iisluplarina gore yazim kurallarina uygun olarak yazmalardir.
Kompozisyon yazma; mektup yazma; duyuru, haber yazma; okunan, gozlenen,
yasananlarla ilgili yazma; resimlere bakarak yazma; hayallerini ve riiyalarin1 yazma

gibi alistirmalar yaptirilir.

Yeni Tiirk¢e Programi’nda (2005) sorgulayict yazma, karsilagtirmali yazma,
betimleyici yazma,hikaye edici yazma, not alma, ikna edici yazma, reklam yazma,
sikayet yazisi, planli yazma, yaratict yazma, isbirlikli yazma alistirmalarina yer

verilmistir.

1. 14. Yazahh Anlatimin Gelistirilmesi

[Ikdgretimi, ortadgretimi ve hatta yiiksekdgretimi bitirenlerin okuma, dinleme,
konusma,ve Ozellikle de yazma yeteneklerinden ¢ok yakinilmaktadir.Bunun temel
sebebi ana dili egitiminin beceri kazandirma nitelik ve amacinin dikkate alinmayist,

bu amag ve nitelige uygun bir yontem izlenerek etkin ¢aligmalar yapilmayisidir.

Ulkemizde, egitim 6gretim kurumlarinda uygulanan ana dili programlarinda yaz
yazmanin ve kisinin kendini yazili olarak ifade etmesinin 6zel yetenek gerektiren
cok zor bir ugras alan1 oldugu yargis1 geleneksel bir hal almistir. Yazili ve sozli
anlatimin gelistirilmesine yonelik derslerde Ogrencilere yazili ve sozlii anlatimla

ilgili teorik bilgiler verilmekte, uygulama caligsmalar1 6grencinin ilgi alan1 digindan
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segilerek yazmalar istenmektedir. Ilgi alanlar1 farkli ve bilgi diizeyleri esit olmayan

ogrenciler i¢in verilen konuda yazi yazmak iskence halini almaktadir. Tim

bunlarin bir sonucu olarak da yazi1 yazmaktan korkan, kendine giivensiz,

elestirilmekten ¢ekinen nesiller yetismektedir(Yalgin,1998;148).

Cemiloglu (1994;129) yazili anlatimin gelistirilebilir bir beceri oldugunu ve bu

becerinin Ogrenciye her firsatta alistirmalar yaptirilarak gelistirilecegine dikkat

¢ekerek sunlar1 Onermistir:

Ogrencinin yazmayla ilgili 6nyargis1 giderilmelidir. Kendisinin de
calisarak dogru ve giizel yazacag belirtilmelidir.

Anlatimin temeli olan kelime hazinesi, aktif olarak kullanilabilecek
sekilde gelistirilmelidir.

Kelime  gruplarimin  dilbilgisi  kurallarina  uygun  olarak
olusturulmasina dikkat edilmelidir.

Kelimelerin bir araya getirilmesiyle olusturulan yargi birimi olan
ciimle caligmalarma 6ncelikle dnem verilmelidir. Ogrencilerin ciimle
kurma cesaretlerinin artirilmasi ve degisik climle yapilar {izerinde
hakimiyetinin saglanmasi ¢alismalar1 yapilmalidir.

GOgiis(1978;240-242)’e gore Ogrencilerin yazma becerilerini gelistirmek igin

sunlar yapilmalidir:

Yazma diisiinmeye dayali bir eylem oldugu i¢in 6grenilmis s6zlerin
yinelenmesi ve bazi formiillerin ustalikla kullanilmasi demek
degildir. Bu yiizden 6grenciler, kendi bilgi, yasanti, deney, izlenim ve
duygularini kendi sozciikleriyle Ozgiirce bildirmeye
yoneltilmelidir.Yazma etkinliklerinde secilecek konular 6grencilerin
duygu, diisiince, deney, yasanti ve bilgilerini anlatabilecegi nitelikte
olmalidir.

Yazma etkinlikleri i¢in ders saati ayrilmalidir. Bu ders saatinde
Ogrencilere c¢esitli tlimce, paragraf alistirmalari, denemeleri
yaptirilarak; tiir ve bigcim bilgileri verilere; yaptirilacak 6devlerin
konular1 iizerinde konusularak; oOgretmence incelenmis &devler
elestirilip basarili 6devler okunarak yazma becerisi gelistirilebilir.
Dilbilgisi kurallar1 yazma i¢inde gerekliyse verilmeli ve hemen
uygulanmalidir.

Yazma caligmalarinda dgrencilerin bulunduklart siif diizeyi degil,
yazma becerisindeki gelisim diizeyleri dikkate alinmalidir.Yazma
kisa silirede Ogrenilecek bir bilgi degil, cesitli alistirmalarla
kazanilacak bir beceri oldugu i¢in agir gelisir ve zaman ister.Yazma
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caligsmalarinda kolaydan zora, basitten karmasiga gidilmelidir.Ayrica
ogrenciler her yazilan tiir lizerinde bi¢im, plan, anlatim yonlerinden
yeterli oluncaya dek sinif i¢i aligtirmalarin yapilmasi ve yeterli sayida
ornek verilmesi gerekmektedir.

* Yazma ile konugsma calismalar1 arasinda ilgi kurulmalidir.Sinifta
konusulmus bir konu, yazma konusu ya da yazma o6devi konusu
yapilabilir. Ayrica Ogrenciler yazma Odevlerini yapmadan Once
yazma konusu ile ilgili siifta konusturulmali; boylelikle 6grencilerin
duygu ve diislincelerini zenginlestirmelerine yardim edilmelidir.

Deniz (2000; 75-77), 6grencilerin yazili anlatim becerilerinin gelistirilmesi i¢in;

 Smifta , yazmaya istek uyandirmak i¢in c¢esitli yarigmalar
diizenleme, smif ve okul gazetesi veya dergisi olusturma gibi
caligmalar yapilmalidir.

» Opgrencilerin zihinsel gelisimine 6nem verilmelidir. Bunun igin
Ogrencinin okuma, deneme, gorme, gezme, konusma, tartigma
faaliyetlerine yonlendirilmesi gerekir.

» Ogrencilerin diisiinme yeteneginin bir diizen ve disiplin altinda
gelistirilmesi gerekmektedir.

* Yazma c¢alismalarinda 0Ogrenci bir metodu uygulamasi i¢in
zorlanmamalidir.

Basarili bir yazma ¢aligmasi; bulus (duygu ve diislince iiretme, icat), diizenleyis
(plan yapma, tertipleme), anlatis (ifade etme) basamaklarim igerir. Ogrencilerin
yazili anlatimda basarili olabilmeleri i¢in bu ii¢ basamakta yetkinlik kazanmalar

saglanmalidir (Kavcar, Oguzkan,Aksoy, 2002:14).

1. 15. Yazma Ogretimi Yaklasimlar

Yazma Ogretimi, iirlin temelli yaklagim ve siire¢ temelli yaklasim olarak iki ana

yaklasimla yapilir (Oral,2003:65).

1970’lerden  once iriin merkezli bir anlayisla yazma  6gretimi
yapilmaktayd:.Uriin merkezli yaklasim, yazmay: diisiincelerin kagida dokiilmesi
olarak ele alir.Dogru kullanim ve yazim sekli onemlidir.Kurallara ve talimatlara
dayalidir.Geleneksel yazi tiirlerini icerir.Yazmadan once gerekli bilgiler toplanir. Bu

bilgiler, neden-sonug iliskisi kurma, bir tezi ispatlama ve karsilastirmalar yapma
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seklinde yaziya dokiiliir.Boylece yazi, ortaya bir iiriin yani sonug¢ g¢ikarir.Bu
yaklasimda 6gretmen, denetleyici ve degerlendirici konumundadir.Yani 6grencinin
yazisini dilbilgisi, yazim kurallari, bigcim, kelimelerin kullanim1 gibi sadece teknik

ozellikler bakimindan degerlendirir.

1980’lere gelindiginde yazma Ogretiminde bir paradigma degisimi goriiliir.Yeni
paradigmaya gore, yazma asamasinda égretmenin yonlendirmesi, yazma siirecine

odaklanma 6n plana ¢ikmaktaydi.Bu paradigma siire¢ merkezli yazma yaklagimidir.

Stire¢ merkezli yazma yaklagimma gore yaziyr yazmadan Once ve yazim
sirasinda ortaya cikan farkli siireclerle alt beceriler iizerinde durularak stratejiler
gelistirilir.Yazi, diistincenin ve dilin 0Ozelliklerinin yeniden kesfedilmesi ve
yenilenmesi olarak goriiliir.Ogretmenin gorevi, artik 6grenciye yazim siirecinde
rehberlik etme ve destek verme olarak degismistir.Ogretmen &grencisine model

olur.Yani kendisi de yazar.

1. 16. Yaratic1 Yazma Yaklasimi

Ogrencilere istenilen diizeyde bir yazma becerisi kazandirmak, yalnizca dgretici
yazilar yazdirmakla olanakli degildir. Onemli olan dis diinyay: algilamalar1 ve
anlatmalarinda kendi goriis, diisiince ve hayal gli¢lerini kullanmalarina olanak
saglamaktir. Boylelikle dis diinyadan bes duyu yoluyla alinan izlenimler zihinde
canlanir ve kagida dokiiliir. Duyular aracilifiyla dis diinyay: algilamak, ayrintilarin
farkina farkinda olmak ve bu ayrintilar1 zihinde canlandirmak, dgrencilerin yazili
anlatimda 6zgilinliige ulasabilmesi i¢in kendi goriis, diisiince ve hayal giiclinii de
icine katmasi1 gerekir. Yaratici yazma, dis diinyadan edinilen izlenimlerin farkli bir

sunumla ortaya konmasina dayanur.

Yaratici yazma, var olan bilgileri, kavramalari, olaylari, bellekteki
sesleri,  gorlntiileri, hayalleri  yeniden  kurgulayarak, birbiriyle
iliskilendirerek ortaya yeni bir beste, siir, oykii, deneme ya da roman koyma
etkinligi olarak ifade edilir ( Giileryiiz,2006; 126).
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Yaratic1 yazi demek, kisinin bir konudaki duygu ve diisiincelerini hayal
giiclinii kullanarak 6zgiirce kagida dokmesi demektir (Oral,2003;8).

Yazi yazma cocuklardan tarafindan genellikle sevilen bir etkinlik degildir.
Ciinkii; yaz1 yazarken belirli kurallara uyma zorunlulugu vardir. Okulun ilk
yillarinda yaz1 yazarken, kagidi diizenli ve temiz kullanma, dilbilgisi ve yazim
kurallarina uyma gibi kurallar 6gretilirken bir yandan da yazim teknigi 6gretilmeye
calisilir. Ancak bu tiir etkinlikler sirasinda ¢ocuklar, dikkatlerini daha ¢ok yazinin
sekline verdikleri i¢in igerikle ilgilenmezler ve yazi yazmak bir siire sonra adeta bir
iskence halini alir. Yaz1 yazmay: sevilir hale getirmek icin yaratict yazma

etkinliklerinden faydalanilmalidir.

Yaratic1 yazmanin temel amaglar1 ana ¢izgileriyle soyledir:

*  Duyu algilarin1 gelistirerek diis giiclinii harekete gecirme, duyma,
duyumsama, diisiinme, sezme, gézlemleme yetilerinin biitiinliiglinii
saglama.

* Diistinme ve algilamanin, akil ve duygularin karsilikli bir aligveris
icinde birbirini tamamlamasina yol agma.

* Disiinceleri, yasantilari, gozlemleri kurgusal bir biitiinliik i¢inde
temellendirerek dile getirebilme.

* Alimlama, gozlemleme, diisiinme, sorgulama, yorumlama, elestirme
yetilerini gelistirme.

» Kafamizdaki kaliplari, 6n yargilar1 ve tikanma noktalarini kirarak
kendi dilimizi bulabilme, 6zgiin olani, bana 6zgii olani, biricik olani

dile getirebilme. Ben’1 bulgulama.

Yaratict yazma yaklasimi ile hazirlanacak olan bir 6gretim programinin ilkeleri

sunlardir:

* Yaratict yazma yaklagimina gore hazirlanmis bir 6gretim programinda dil,
ogrencinin kendi yasantis1 iizerinden O&gretilmelidir. Yani &grenciler,
okudukca ve yazdik¢a 68renim siirecine etkin olarak katilirlar.

* Yaratict1 yazma ile 6grenciler, diisiince ve duygularinin essiz oldugunu
kesfederler. Bu nedenle hazirlanan programlarin temel noktasi, anlam ve
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diisiincelerin ifadesidir. Ogrenciler, diisiincelerini dogrudan ya da hayal
giicline dayali olarak dolayli ifade ederler.

Yaratict yazma programlarinda anlamin nasil olusturuldugu ve nasil
aciklandigl iizerinde durulmalidir. Yazi tiirlerinin yapist ve dilin kurallar
gibi teorik bilgiler lizerinde ¢ok durulmamalidir.

Yaratic1 yazma programlarinda okumanin 6nemi biiyiiktiir. Clinkii 6grenciler
okuma yoluyla nitelikli yazilar1 goriir ve bunlardan ilham alirlar.Boylece
kendi estetik duygularini fark ederler.

Ogretmen ogrencilerine iyi bir rehber olmali, kendi yazim modellerini
segmelerine hosgorii ile yaklasmalidir.

Yazma etkinliklerinde 6grencilerin se¢im ve ilgileri dikkate alinmalidir.
Yaratict yazma calismalarinda hayal giiciiniin énemi biiyiiktiir. Ogrenciler,
dili kullanarak hayal giicleriyle olusturduklar1 diinyayr anlatirlar. Hayal
giicii; yaratmaya, yaraticiligin haz ve doyum giiciine, gelecekle ilgili yorum
yapilmasina ve digerlerinin yerine kendini koymasina olanak tanir.

Yaratict yazma etkinliklerinden sonra ortaya c¢ikan iiriinler, Ogrenciler
tarafindan tartisilmalidir. Boylelikle 6grenciler {iretici tartigmalar yaparak
yazinin énemini anlarlar ve bagka kisilerin diisiincelerinden yararlanirlar.
Ogretmen sadece rehber olmamali, kendisi de oOgrencilerle birlikte
yazmalidir. Bdylece Ogretmen, yazmanin basit bir etkinlik olamadigini
anlayarak 6grencileriyle empati kuracaktir (Maltepe, 2006;34-35-36).

Yaratict yazma Ogretiminde kullanabilecek olan yoOntemleri alti grupta

toplayabiliriz. Bunlar:

Fikir Birligi Yontemleri: Bu yontemlerin esasi, diisiincelerin birleserek
biitiin haline gelmesini saglayan bir konunun ya da yonergenin yazmanin
baslangicinda verilmesine dayanir. Boylece verilen tema ya da ydnerge ile
ilgili anilarin, fikirlerin, duygularin, diistincelerin, ¢oziimlerin kisisel olarak
sekillendirilmesi ~ saglanir.  Ogrencilerin  yazmadaki  ¢ekingenlik  ve
korkularimi yenmede kullanilan en iyi yontemlerdir. Beyin firtinasi, kavram
haritasi, otomatik yazma, akrostis, hayal yolculugu, kiimeleme gibi pek ¢ok
yontemi kapsar.

Yazma Oyunlari: Amaci, yazmayr eglenceli hale getirip kolaylastirarak
yazmaya baglangicin iyi olmasini saglamaktir. Yazma c¢alismasinin basinda

oynanan oyunlardir. Calisma yapilan grubun tiimiiniin katkisini igerir yani
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isbirlikli calismay1 gerektirir. Oykii biitiinlestirme, sdzciik sepeti, sdzciik ¢uvali,

sozciik avi, sozclik torbasi vb. oyunlardir.

Kurallara ve Yontemlere Gore Yazma: Ogrencilere yazmanin baslangicinda
ornekler verilerek daha sonra bunlar1 kendilerine gore degistirerek
sekillendirmelerinin istendigi yontemler grubudur. Yapilandirilmis yazma da
denilmektedir.Haiku, kartopu siiri gibi uygulamalar bu gruba girer.

Edebi Yazma ve Edebi Tiirlere Gore Yazma: Yazmanin baslangicinda
verilen edebi metinler ve bu metinlerin kurallarina uygun yazmay igerir.
Ogrenciler, verilen edebi metinlerdeki ifade olanaklari, estetik ve edebi
karakterler, metnin siirsel dili, farkli bakis agilar1 gibi 6zelliklerini dikkate
alarak verilen metinleri tamamlama, indirgeme ve doOniistiirme gibi
calismalar yaparlar.

Uyarict Yazma: Ogrencilerin ilgisini yazma eylemine c¢ekebilmek igin
miizik, dans, resimler, sozciikler, paragraflar gibi uyaranlarin kullanilarak
ogrencilerin yazmaya giidiilendigi yontemlerdir.

Yaratict Metinleri Stirekli Yazma: Yukarida sozii edilen ydntemlerin
timiiniin  kullanilarak metin {iretmeye ve yaratmaya yoneltilmesidir

(Maltepe,2006;37-38).

Oral (2003;77)’a gore okullarda uygulanabilecek yaratici yazi uygulamalari

sunlardir:

Doga ve Cevre Gezileri: Dogada gezinmek ¢ocuklarin yasadiklar1 ¢evreyi
fark etmeleri fark etmelerine yardimci oldugu gibi onlarin bes duyularini
daha etkin bir sekilde kullanmalarina yardimci olur. Bu gezintilerde
dogadaki benzerlik ve zitliklara dikkat ¢ekilmelidir. Zihinsel siniflandirmalar
yapilmali, akla gelmeyen fikirler iiretilmelidir. Cevre gezisinde &gretmen
ogrencilerinden etraflarindaki varliklar hakkinda Oykiiler ve siirler
yazmalarim ister. Boylece Ogrenciler cevrelerindeki birbirinden farkli ve
bagimsiz goriinen varliklart diislinerek aralarinda anlamli baglar kurarlar.

Cevre gezisinde yazilanlar, geziden hemen sonra okunmalidir.Boylece
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Ogrenciler, dogay1 birbirlerinden farkli olarak yorumladiklarim1 gorerek
bireysel farkliliklarinin da farkina varirlar.

Miize Gezileri: Bu uygulama bes ile dokuzuncu siniflar arasindaki siniflarda
yapilabilir. Ogrenciler bir miizeye ya da tarihi evler, cesmeler, tiirbelerin
oldugu bir yere gotiiriilerek kendini tarihi eserin yerine koyarak, nasil bir
yasantisinin oldugunun yazilmasidir. Bu etkinlik yaklasik bir hafta siirer.
Ogrenciler, bu siiregte miizelerden bilgi toplayabilirler, kiitiiphane
aragtirmas1 yapabilirler,tarih ve arkeoloji kitaplarindan  faydanabilirler.
Uygulamanin son giiniinde yazilanlar paylasilip okunur.

Sozciik Tiireterek Oykii Yazmak: Bu etkinlik 3 ders saati zaman alir.
Ogretmen anahtar sozciigii soyler. Ogrenciler, bu sdzciigiin kendilerinde
yaptigt ¢agristm sonunda bulduklar1 soézciikleri yazarlar. Sonra da bu
sozciikleri kullanarak Oykii yazarlar. Ancak temel kural Oykiiniin anahtar
kelime hakkinda olmamasidir. Yazim isi bittiktensonra eslesme sonucunda
ogrenciler birbirlerinin  Oykiilerini  dinleyerek elestirirler.  Gerekli
diizenlemeler yapildiktan sonra simifin tiimiine Oykiiler okunur.
Degerlendirme 6ykiide kullanilan kelime sayisina gore yapilir.

Senaryo Yazmak: Bu etkinlik yaklasik sekiz saat kadar siirer. Alti, yedi ve
sekizinci siniflarda rahatlikla uygulanabilir. Ogretmen bir filmin ilk yarim
saatini izlettikten sonra bu filmin devamini yazmalarini ister.

Diyalog Yazmak: Bu etkinlikte 6gretmen, 6grencilere herhangi bir konuda
kendilerini hakli ¢ikaracak on satirlik bir monolog yazmalarinmi ister. Daha
sonra bu monologlar esler arasinda degistirilerek bunlara cevap olacak
diyaloglar yazmalar istenir.

Ciimle Birlestirme: Ogrenciler ikiser kisilik gruplar olusturarak, kendilerine
verilen birbiriyle baglantisiz, kisa ciimlelerden olusan bir paragrafi, bu
paragraftaki ciimleleri birlestirerek icerigini zenginlestirmeye calisirlar.
Kullanilan Dili Tahmin Etmek: Bu etkinlikte 6grenciler sozel ve yazili
anlatim becerilerini bir arada kullanirlar. Once yabanci dille yayinlanan bir
filmden alinan jest ve mimiklerin belirgin oldugu bir boliimiiniin sadece sesi
dinletilerek neler oldugu tahmin ettirilip konusulur. Daha sonra ayn1 bolim

goriintiileriyle seyrettirilerek notlar alinir ve bunun hakkinda konusulur.
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Miizik ve Fotograflar Esliginde Yazma: Daha ¢ok soyut bir konu hakkinda
resimler ve miizik kullanilarak 6grencilerin hissettiklerini yazmalaridir.

Oykii Karakterleri Olusturmak: Kiiciik yas gruplarinda daha iyi verim
alinabilecek bir etkinliktir. Ogrenciler cinsiyet, fiziksel goriiniim,
kisilik,meslek, sevdigi ugrasglar basliklar1 altinda bir karakter olustururlar.
Sonra bu karakterler, kura yoluyla dagitilip i¢inde bu karakterlerin oldugu
oykiiler yazilir.

Ozgiin Deyisler Olusturmak: Burada amag farkl1 gériinen kavramlar arasinda
baglant1 kurmaktir. Ogretmen tanimlanmasini istedigi kavrami eksik olarak
ogrencilere sunar. Ogrenciler, bu ciimleyi ilging bir sekilde tamamlayarak
kisaca agiklamasini yazarlar.

Reklam Metinleri Yazmak: Bir iiriinii tanitmak amaciyla yazi yazmaktir.
Gruplar halinde uygulanir. Amag, orijinal fikirler bularak bunlar1 senaryo ya
da slogan biciminde ifade etmektir.

Esyalarla Diyaloglar:Ogrencilerden kendilerince 6zel ve dnemli olan bir
esyalariyla ilgili hislerini anlatan bir monolog yazmalar istenir. Monologlar
yazilirken her ciimleden sonra biraz bosluk birakilir. Daha sonra bu

bosluklara esyalarin diigiinceleri yazilarak olusturulur.

Yaratic1 yazma ¢aligmalarinin sagladigi yararlari soyle siralayabiliriz:

Yaratic1 yazma c¢alismalari, 68rencilerde uyandirdigt merak ve ilgi; hayal
giicli kullanimi; ¢agrisimlara olanak tanima gibi 6zellikleri nedeniyle yazma
kaygi ve korkusunu yok eder. Bazi etkinliklerde 6grenciler yazma istegi
duyarak yazma siirecini igsellestirirler.

Yaratict yazma etkinlikleri sirasinda planlama, yazim ve gdzden gegirme,
diizeltme asamalar1 sirasinda siirekli yazma alistirmasi yapilmaktadir.
Yaratic1 yazma biitiin alanlarda yani dil, sanat, miizik, matematik, sosyal
bilimler, tarih vb. gibi derslerde etkin olarak kullanilabilecek yapidadir.
Yaratict yazma, tiim duyularla 6grenmeyi saglar.Burada 6grenme bilingsizce
yapilir. Biitiin duyularla dis diinyay1 algilayip, kendi i¢ diinyalarini ortaya

¢ikarmalarini saglayarak biitlinciil 6grenmeyi saglar.
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* Gruplar halinde yapilan yazma calismalar1 sonucunda isbirlikli calisma
kolaylasir. Ogrenciler birbirlerinden yeni fikirler edinerek yazilarm birlikte
gelistirirler.

* Yaratict yazma etkinlikleri biitiin 6grencilere farkli 6grenme etkinlikleri
sunar. Her 6grencinin kendi yazma siirecini ve {iriiniinii secme ve kullanma
sans1 vardir. Boylece basarili ve basarisiz 6grenciler, ayni dl¢lide yazmaya
Ozendirilir.

* Yaratict yazma yontemleri, 6rnek yazinsal metinler {izerinden &grencilerin
yeni ifade bi¢imleri olusturmalarini ve farkli bakis agilar1 kazanmalarimi
saglar.Boylece 6grencilerin yazinsal tiirde metinler olusturmasi kolaylasir.

e Yaratict yazma, Ogrencilerin kendi yazma konularini ve yodntemlerini
kendilerinin se¢melerine imkan verir. Cocuklarin biligsel diizeylerinin ve

iletisim becerilerinin gelismesini saglar.

Yaratic1 yazma caligmalarinda 6grencileri biligsel ve duyussal olarak yazmaya
hazirlamak i¢in bol bol okuma ve konuyla ilgili arastirma ve incelemeler yaptirilir,
yazilacak tiire iliskin iyi Ornekler smnifta okunarak iizerinde tartisilir. Cagrisim
yoluyla sozciik dagarcigini zenginlestirme, paragraf ve climle yazma caligmalari

yaptirilir, yazma konusuyla ilgili oyunlar oynatilir, ¢evre ve doga gezileri yapilir.

Yaratict yazma ¢aligmalarinda yazma Oncesi asamalardan biri olan taslak
metinler olusturma caligmalar1 yaptirilir. Taslak metinler sinifca tartisilir Kiiclik yas

gruplari i¢in taslak olusturma giidiileyici olur (ilter,2002;54).

Yazma siirecinde yazilar, bireylerin yargilanmadigi rahat bir sosyal ¢evrede,
elestirilme korkusundan ve baskilardan uzak, yazma istegi ve meraki ile dolu bir

ortamda yazilmalidir.

Yaratict yazma siirecinde Ogretmen, metinler olusturulurken kendi fikirlerini
ogrencilere kabul ettirmeye g¢alismaz. Aksine Ogrencilerle yakindan ilgilenerek

onlara rehberlik eder ve onlar1 yazmaya giidiiler.
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Yazma siireci sonunda ortaya c¢ikan Uriinlerin paylagilmasi yaratici yazma
caligmalarinin 6nemli bir pargasidir. Yazilan metinlerin, gliven duygusu ve anlayigin
oldugu bir ortamda okunmasi esastir. Tamamlanan yazilar, birka¢ kisilik gruplar
icinde okunabilecegi gibi, tiim smifin huzurunda da okunabilir. Ogretmen
ogrencilerle 6zdesim kurmak icin yazdigi kendi yazisini da sinifla paylasmalidir.
Paylagma sonucunda gerekli diizenlemelerin yapildig1 metinler, 6grencileri yazmaya
kars1 giidillemek, motivasyonlarini artirmak, kendilerine giiven duygularini
gelistirmek amaciyla tiim siifin gorebilecegi bir panoda sergilenir. Ogrencilerin
yazma caligmalar1 sonucunda iirettikleri metinlerin baskalar1 tarafindan dinlenmesi,
okunmasi, incelenmesi, 6grencilerin bagka kimselerce anlasilip kabul gdrmesini

sagladig i¢in kendine giiven duygusunu biiylik oranda artirir.

1. 17. Arastirmanin Amaci ve Onemi

Arastirmanin amaci, Ogrencilerin goriis ve akademik basarilarina bakarak
yaratict yazma yaklagiminin etkililigini belirlemek; ilkogretim Tiirkge Dersi
programinin gelistirilmesine katkida bulunmak; 6grencilerin Tiirkge dersine ve
yazmaya kars1 olumlu tutumlar gelistirmelerini saglamak; 6grencilerin yaratici gizil
giiclerinin farkina vararak bunu kullanmalarin1 ve kendilerine giiven duymalarim

saglamaktir.

Yazma becerilerinin  gelistirilebilmesi i¢in Ogrencilerin  yazmaktan zevk
almalarini saglamak gerekmektedir. Ogrencinin kendi yasant1 ve deneyiminden yola
cikarak gozlemlerini, hayal giiciini , dis dilinyaya yonelik algilarim
yansitabilmesine,dili etkili ve yaratici kullanabilmesine olanaklar saglayan ,yazma
ogretimini her agamasinda 6grenciyi etkin kilan ve diger dil becerilerini kullanmay1
gerektiren yapisityla yaratict yazma teknikleri problem durumu boéliimiinde bir

kismina deginilen sorunlarin ¢oziimiinde bir segenek olabilir.

Yaratict yazma teknikleriyle ¢ocuk yazdiklarinda kendini, hayal diinyasini ve en
onemlisi yaratici diisiincesini ortaya koyabilecektir. Bu durum onun yazmayi

sevmesini, Tiirk¢e dersine iligskin tutumlarim1 ve de Tiirk¢e dersi basarisini olumlu
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yonde arttiracaktir. Bu arastirma ile Tiirkge dersi basarisini olumlu yonde
arttiracaktir. Bu calisma ile Tiirkge Ogretiminde temel dil becerilerinden en zor
gelisen beceri olarak kabul edilen yazma becerisinin gelistirilmesi konusunda alan
ogretimi ile ilgilenen arastirmacilara ve bu alandaki uygulamalar1 yliriiten
egitimcilere belirli bir bakis agisinin kazandirilabilecegi diisliniilmektedir. Calisma
temel dil becerilerinden yazma becerisini gelistirmede varolan 6grenme—6gretme
yaklagimlarindan bir segenek olarak yaratict yazmanin uygulanabilirligine doniik

kanitlar da sunulabilecektir.

Arastirma sonuglar1 sayesinde hem Tiirk¢e derslerinde varolan  yazma
uygulamalar1 betimlenebilecek hem de yazma siireglerini gelistirici ve yazma
tiriinlerinin niteligini arttiric1 yeni yaklasimlara gereksinim duyulup duyulmadig: bir
Ol¢iide ortaya konulabilecektir. Boylece Tiirkge dersi Ogretim programlarinin

gelistirilmesinde katki saglamasi diistintilmektedir.

1. 18. Problem Ciimlesi

[Ikdgretim 5.simf Tiirkce dersinde uygulanan  yaratict yazma teknikleri

ogrencilerin tutum ve basarilarini etkiler mi?

1. 19. Alt Problemler

1. Tirkge dersine iliskin tutumlar, yaratici yazma tekniginin uygulandigr ve
uygulanmadig1 siniflarda (okullarda) anlamli bir farklilik gostermekte midir?

2. Yaratict yazma teknigi uygulanan smiflardaki 6grencilerin , uygulama
yapilmayan siniflardaki 6grencilere gore Tiirkge dersindeki basarisi anlamli
bir farklilhik gostermekte midir?

3. Yaratict yazma tekniklerini kullanma 6grencilerin sz varliginit gelistirir mi?
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1. 20. Sayiltilar

Arastirmada,

1.

Deney ve kontrol gruplarindaki katilimcilarin 6grenmeye karst ilgi  ve
istekleri aynidir.

Deney ve kontrol gruplarindaki katilimecilarin basari  diizeyleri birbirine
yakindir.

Aragtirma sirasinda katilimcilar ek ¢alisma yapmamustir.

Arastirmaya katilan  katilimcilar  kendilerine verilen Olgme araglarinm

ictenlikle yanitlamiglardir.

1. 21. Stmirhiliklar:

. Konu alan1 agisindan Tiimlesik dil becerilerinden yazma becerisi ve yazma

becerisinin gelistirilmesi  i¢in uygulanan  tekniklerden yaratici yazma
teknigiyle ,

Nicel veri kaynagi olarak 2007-2008 egitim &gretim yilinda Izmir ili Buca
ilgesi Hiiseyin Avni Atesoglu Ilkdgretim Okulu 5.smmif subelerinden deney

grubu ve kontrol grubu olarak sec¢ilen toplam 70 dgrenci ile,

. Nicel veri toplama arac1 olarak arastirmaci tarafindan gelistirilen “Tiirkce

Dersi’ne Iliskin Tutum Olgegi” ve “Tiirkce Dersi Basar1 Testi” ile,
Yaratict yazma tekniklerine uygun olarak arastirmaci tarafindan hazirlanan

etkinlik yapraklartyla,

sinirli tutulmustur.

1. 22. Tanimlar

Yaraticihk: Kisilerin yasantilarindan elde ettikleri 6grendiklerini birbirleriyle

iliski kurarak, karsilagtiklar1 sorunlara ¢oziim getirebilmeleri; bu iliskileri kullanarak

ve gelistirerek meydana yeni, 6zgiin bir iirlin, diisiince ya da sekil koyabilmeleri
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Yaratici yazma teknikleri: Ogrencilerin hazirlanan yazma etkinliklerindeki
duyussal ve biligsel uyaranlar yoluyla yazmaya hazir ve istekli duruma getirilerek
her O6grencinin 0Ozglin diisiince, hayal ve kurgulariyla olusturdugu metinler

yazmasina yardimei1 olan tekniklerin tiimii.

Tutum: Bireyin ilgili bulundugu tiim nesne ve durumlara olan tepkisi iizerinde
yonlendirici ya da dinamik bir etkisi olan yasantilarla bicimlenen zihinsel ve sinirsel

bir hazir olma durumu.

Basan testi: Tiirk¢e dersi basarisini 6lgmek i¢in  On test ve son test olarak

uygulanmak {izere hazirlanan test.

Tutum 6lcegi: Tiirkce dersine iliskin 6grenci goriislerini almak amaciyla 6n test

ve son test olarak uygulanmasi amaciyla gelistirilen 6lcek.

Etkinlik yapraklari:Yaratici yazma uygulamas: icin O6grencilerin diizeyine
uygun ¢esitli yazma alistirmalarinin bulundugu ,asil uygulama sirasinda 6grencilere
dagitilarak yazma ¢alismalarini yapmalarini saglayacak olan calisma sayfalar.
(Aragtirmanin Asil Uygulamasinda Deney Grubunda Kullanilacak Olan Yaratici

Yazma Teknikleri Ile Yaptirilacak Yazma Calismalarindan 6rnekler ektedir.)



1. 23. Kisaltmalar

TDBT : Tiirk¢e Dersi Bagar1 Testi
TDTO: Tiirkge Dersi Tutum Olgegi

MEB : Milli Egitim Bakanlig1

TDK : Tirk Dil Kurumu

TTKB : Talim Terbiye Kurulu Bagkanlig1
akt : Aktaran

Cev : Ceviren

Ed : Editor

s : sayfa
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BOLUM II
ILGILI ARASTIRMALAR

2. 1. Yazmaya Yonelik Arastirmalar

Sever (1993)’in “Tiirkce Ogretiminde Uygulanan Tam Ogrenme Kurami
Ilkelerinin Ogrencilerin Okudugunu Anlama ve Yazili Anlatim Becerilerindeki
Erisiye Etkisi” 1simli doktora tezinde tam 6grenme kuramina dayali olarak dinleme,
okuma, konusma, yazma ve dilbilgisi konu alanlarinin amaglar1 yapilandirilarak, bu
amagclar1 gerceklestirebilecek bir altinci sinif 6gretim programi hazirlanmistir.Bu
programda belirlenen konu alam1 amagclar1 ulagilabilir ve gozlenebilir 6grenci
davraniglarina dontistiiriilmiistiir.Calismada geleneksel 6grenme yaklasimiyla Tam
Ogrenme Yaklasimi karsilastirilmistir. Yazma becerisine yonelik olarak gelistirilen
denenceler, Once bilgi ve uygulama bakimindan ayr1 ayri, sonra bilgi ve uygulama
beraber ele alinarak erisi ortalamalar1 saptanmistir. Aragtirma sonuglarina gére Tam
Ogrenme Kurami’na dayali olarak hazirlanan programdaki davranislarin

kazandirilmasinda, geleneksel yontemden daha ¢ok etkili olunmustur.

Yildizlar (1994) “Ozel ve Resmi Ilkogretim Okullart 1. Kademe 4. Sinif
Ogrencilerinin Yazma hatalar” adli yiiksek lisans tez ¢alismasinda, 6zel ve resmi
okullarda okuyan 4.smif grencilerinin yazma hatalar1 belirlenmistir. Ogrencilerin
yazdiklar1 kompozisyonlar; baglik, anlatim diizeni, anlatim zenginligi, yazim
kurallarma  uygunluk  durumlarima  gore  incelenerek  hata  yiizdeleri
alinmistir. Arastirmadan elde edilen bulgulara gore; 6zel ve resmi okullarda okuyan
Ogrenciler, yazma alaninda tam 6grenme siirinin (%70) altindadirlar.Bu durum
Ozellikle resmi okullarda ¢ok diisiik seviyededir.Baslik, anlatim diizeni, anlatim
zenginligi ve toplam puanlar bakimindan 6zel okullar lehine anlamli bir fark
bulunurken, yazim kurallarina uygunluk ile, ilgili yazma hatalar1 arasinda ise

anlamli bir fark bulunamamuistir.
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Ozbay (1995) “ Ankara Merkez Ortaokullarindaki Ugiincii Sinif Ogrencilerinin
Yazili Anlatim Becerileri Uzerine Bir Arastirma” adli doktora tez calismasinda
ortaokul 6grencilerinin yazili anlatim becerilerinin seviyelerinin tespit edilmesine ve
test tlird smavlarin bu becerilerin Ol¢lilmesinde yeterli olup olmadiginin
belirlenmesine calisilmistir.Bulgulara gore, Ornekleme giren 6grencilerin yazili
anlatim bilgi testindeki basar1 oran1 %64 olarak tespit edilmistir.Kompozisyonlarin
okunup puanlanmast sonucunda genel basar1 ortalamasit ise %48.73 olarak
bulunmustur.incelenen kompozisyonlarda &grencilerin  noktalama isaretlerini
kullanma, imla kurallarina uymama, amaca uygun kelime se¢cememe, mantikca
dogru ve dil kurallarina uygun ciimleler kuramama gibi sorunlar tespit edilmistir.
Arastirma sonuclarina gore, ornekleme giren okullarda Tiirkge Ogretiminin son

derece yetersiz oldugu belirlenmistir.

Oncii  (1999), videonun yazili anlatim etkinliginde &n ¢alisma olarak
kullanilmasmin etkisini arastirmistir.Calisma sirasinda 20 6grenciden olusan bir
deney, bir de kontrol grubu belirlenmistir.Deney grubuna yazili anlatimda 6n
calisma olarak video filmler gosterilmis, kontrol grubuna ise geleneksel yazili
anlatim yaptirilmigtir.Ug hafta siiren uygulamadan sonra 6n test ve son testler analiz
edilmistir. Arastirmanin sonucunda On calismada video filmlerin izletildigi

Ogrencilerin yazili anlatim {iriinlerinin daha kaliteli oldugu tespit edilmistir.

Simsek(2000)’in yaptig1 arastirmaya gore; “Bilgisayar Destekli Yazili Anlatim
Etkinliginin, Dérdiincii Ve Besinci Simif Ogrencilerinin Yazili Anlatim Becerileri
Uzerindeki Etkisi” arastirilmistir. Arastirma sonucunda kelime gesitlerini kullanma,
kelime gruplarini ve fiilleri kullanma alanlarinda sosyo-kiiltiirel ve sosyo-ekonomik

diizeylerin anlamli derecede etkili oldugu belirlenmistir.

[lkdgretimde yazma becerilerine yonelik olarak Deniz (2000) tarafindan yapilan
“Yazili Anlatim Becerileri Bakimmdan Koy ve Kent Besinci Smif Ogrencilerinin
Durumu” adli yiiksek lisans tezinde kdy ve kent okullarindaki ilkdgretim besinci
siif dgrencilerinin yazili anlatim becerileri diizeylerinin saptanmasini, kdy ve kent

yasaminin yazili anlatim becerisine etkisini, 6grenciyi bu konuda etkileyebilecek
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cevre faktorlerini, 6grencinin okul i¢i ve okul dis1 yasami incelenmektedir.Yazili
anlatim {rlinlerinin degerlendirmesi sonucunda kdy &grencilerinin aritmetik
ortalamalarinin (%40) kent 6grencilerinin aritmetik ortalamalarindan (%48) daha
diisiik oldugu tespit edilmistir.Ancak her iki grubun da basar1 diizeylerinin %50’nin
altinda oldugu belirlenmistir.Caligmada kdy ve kent 6grencileri arasinda olusan bu

farkin sosyal ¢evre zenginliginden ileri gelebilecegi vurgulanmaistir.

Temur (2001), yazili anlatim becerileri ile ilgili olan ¢alismasinda; yazili anlatim
beceri diizeyi ile Matematik, Fen Bilgisi ve Sosyal Bilgiler ders basarilar1 arsindaki
iligkiyi belirlemeye c¢alismistir.Aragtirma verileri Ankara ili Cankaya ilgesindeki
ilk6gretim okullarindan random yolla segilen besinci siniflardan {ic asamada
toplanmistir.Birinci asamada 330 sorudan olusan Yazili Anlatim Beceri Testi
uygulanmis, ikinci asamada kompozisyon yazdirilmig, {liglincii asamada ise
Matematik, Fen Bilgisi ve Sosyal Bilgiler ders basari notlar1 almmustir.Ogrencilere
uygulanan testten elde edilen puanlar,kompozisyonlara verilen puanlar ve ders
basar1 notlar1 arasindaki iliski regrasyon analizi ile belirlenmistir.Yapilan analiz
sonucunda ilkdgretim besinci sinif dgrencilerinin yazili anlatim beceri diizeyi ile
Matematik, Fen Bilgisi ve Sosyal Bilgiler ders basarilar1 arasinda anlamli ve

dogrusal iligski bulundugu ortaya ¢ikmuistir.

Belet (2005)’in  “Ogrenme Stratejilerinin Okudugunu Anlama Ve Yazma
Becerilerine Tiitkge Dersine Iliskin Tutumlara Etkisi” isimli doktora tezinde
ogrenme stratejilerinin okudugunu anlama ve yazma becerileri ile Tiirk¢e dersine
iliskin tutumlara etkisini belirlemeye yonelik olarak yapilan bu arastirma, deneme
modellerinden kontrollii Ontest ve sontest modele gore gerceklestirilmistir.
Arastirmaya 2004-2005 o6gretim yili giiz doneminde Ahmet Olcay llkogretim
Okulu’na devam eden 5-A ve 5-B smiflarindaki 6grenciler katilmig, aragtirma deney
grubunda 22, kontrol grubunda 21 olmak iizere toplam 43 0&grenci lizerinde
yuriitilmistir. Arastirmada  veri toplama araci olarak arastirmaci tarafindan
gelistirilen basari testleri, ders materyalleri ve yapilandirilmis gozlem formlart ile
Acat (2000) tarafindan gelistirilen “Tiirkce Dersine Iliskin Tutum Olgegi”

kullanilmistir. Arastirmayla 1ilgili tiim istatistiksel c¢oziimlemelerde SPSS paket
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programindan yararlanilmig, deney ve kontrol grubundan elde edilen puanlar
arasindaki farkin anlamli olup olmadigi "t” testi ile sinanmistir. Gruplar arasi
karsilagtirmalarda anlamlilik diizeyi .05 olarak benimsenmistir.Arastirmada elde
edilen sonuglar sdyledir: 1. Ilkogretim besinci siif Tiirkce dersinde Ogrenme
stratejilerinden not alma, 6zetleme ve kavram haritalarinin kullanildigi deney grubu
ile geleneksel 6gretimin uygulandigr kontrol grubundaki 6grencilerin okudugunu
anlama becerileri arasinda deney grubu lehine anlamli fark vardir. 2. ilkdgretim
besinci siif Tiirkge dersinde 6grenme stratejilerinden not alma, 6zetleme ve kavram
haritalarinin kullanildigr deney grubu ile geleneksel 6gretimin uygulandigi kontrol
grubundaki 6grencilerin yazma becerileri arasinda deney grubu lehine anlamli fark
vardir. 3. [Ikdgretim besinci sinif Tiirkge dersinde dgrenme stratejilerinden not alma,
Ozetleme ve kavram haritalarinin kullanildigi deney grubu ile geleneksel 6gretimin
uygulandigr kontrol grubundaki Ogrencilerin Tiirk¢e dersine iliskin tutumlari
arasinda deney grubu dgrencileri lehine anlamli fark vardir. 4. Ilkdgretim besinci
sinif Tirkge dersinde Ogrenme stratejilerinden not alma, O6zetleme ve kavram
haritalarinin kullanildig1 deney grubu 6grencilerinin denel islem siiresinde, sinif-igi
etkinliklere katilim diizeylerinin yiliksek oldugu; 6grencilerin not alma ve kavram
haritas1 olusturmaya yonelik yapilandirilmig gozlem formlarindaki davranislar
kazandiklar1; ancak, Ozetleme stratejisine iligkin “Okunan materyaldeki bashgi
bulma” ve “Materyalde anlatilmak istenen anafikri bulma” davranislarinin gézlem

sistematigi icinde goreceli olarak daha az kazanildig1 sonucuna ulasilmistir.

Akbayir (2006) “Yazili Anlatim Bicimlerinin Yazma Becerisi Edimindeki
Islevleri” isimli yiiksek lisans ¢alismasinda;yazma becerisinin edinimi ve kullanimi
ile 1lgili calismalar, ileride Ogretmen olacak egitim fakiiltesi Ogrencileriyle
yapilmigtir. Ogretmen adaylarindan olusan 20 kisilik uygulama grubuna 10 hafta
igerisinde 80 metin yazdirildi. Bu metinlerin verilerinden yola ¢ikilarak hazirlanan bu
calismada, yazili anlatimda bigemin (iislubun) bir 6gesi olarak kullanilan anlatim
bicimlerinin yazma becerisindeki islevleri edinim (yetenek) ve kullanim (uygulama)
baglaminda ele almmistir. Uygulamalar,sistematik bir bi¢gimde, ilk yazilandan son
yazilana dogru, gelisime, edinim ve kullanim diizeyinde siralandiginda, anlatim

bicimlerini kuram ve uygulama baglaminda kavrayan, yeterli donanimi alan
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Ogretmen adayi bir 6grencinin, diisiinsel ya da yaratict yonii yiiksek, 6zgiin bir metin
ortaya koymasa da kurgu ve dil kullanimi agisindan nitelikli metinler olusturmada

belirli bir diizeye ulasabildigi gorilmistiir.

Coskun (2006) “Ilkdgretim 5. Smf Orgencilerinin Kompozisyon Yazma
Becerileri Uzerine bir Arastirma” isimli yiiksek lisans ¢alismasinda; ilkdgretim
besinci smif Ogrencilerinin  yazili anlatim becerilerini belirlemek amaciyla
yapilmistir. Bu amagla 6grencilerin yasi, cinsiyeti, sosyo-ekonomik diizeyi, anne-
babanin egitim diizeyi, kitap okuma sayisi, okul Oncesi egitim alip almama
durumunun, 6grencilerin yazili anlatim becerisi lizerindeki etkisi ve Tiirk¢e dersine
yonelik tutumun Ogrencilerin yazili anlatim becerilerini  yordama diizeyi
incelenmistir. Arastirma 2005-2006 egitim-6gretim yilinda Edirne ilindeki ilkogretim
okullarinda 156 ilkdgretim besinci smif Ogrencisiyle gerceklestirilmistir.
Aragtirmadan elde edilen bazi bulgular asagida sunulmustur: 1. Ogrencilerin yazili
anlatim becerileri cinsiyetlerine gore anlamli bir farklilik gostermemektedir.
2. Okuloncesi egitim alan ve almayan Ogrencilerin yazili anlatim beceri diizeyleri
arasinda okuldncesi egitim alan 6grenciler lehine anlamli diizeyde farklilik vardar.
3. Ogrencilerin yazili anlatim becerileri kitap okuma sayilarina gére anlamli bir
farklilik gdstermektedir. 4. Ogrencilerin yazili anlatim becerileri annelerinin egitim
diizeyine gore anlamli bir farkliik gostermektedir. 5.0grencilerin yazili anlatim
becerileri sosyo-ekonomik diizeylerine gore list sosyo- ekonomik diizey lehine
anlamli bir farklilk gdstermektedir. 6. Ogrencilerin cinsiyetlerine gore Tiirkge
dersine yonelik tutumlar1 kiz 6grenciler lehine anlamli bir farklilik gostermektedir.
7. Ogrencilerin Tiirkce dersine yonelik tutumlari anne-babanm bitirdigi okul
durumuna gore anlamli bir farklilik gostermemektedir. 8. Ogrencilerin Tiirkce
dersine yonelik tutumlar1 sosyo ekonomik diizeylerine gore anlamli bir farklilik
gostermemektedir. 9. Ogrencilerin Tiirkge dersine yonelik tutumlari, yazili anlatim

becerilerinin .02 (R2) diizeyinde yordayicisidir.

“Yaratict Yazma Yaklasimi  Agisindan Tiirk¢e Derslerindeki Yazma
Siireglerinin Ve Uriinlerinin  Degerlendirilmesi” adli  doktora tezinde Maltepe

(2006), Tirkce derslerindeki yazma uygulamalarini ve 6grencilerin yazili anlatim
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calismalarini yaratici yazma yaklagiminin ozellikleri agisindan
degerlendirmektedir.Arastirmada nicel ve nitel arastirma stratejileri  bir arada
kullanilmistir. Balikesir ili Orneginde yapilan calisma, Balikesir ili merkez
ilgesindeki tiim resmi ilkdgretim okullarini Tiirkge 6gretmenleri ile bu okullarin
6.,7.,8. smif dgrencilerini kapsamaktadir.Aragtirma verileri merkez ilgede yer alan
ilkdgretim okullar1 arasindan maksimun cesitlilik O6rneklemesi yoluyla segilen
orneklemden elde edilmistir. Arastirmada nicel sonuglar olarak; Tiirk¢e derslerindeki
uygulamalarin  6grencileri yaratici yazima yoneltebilecek yazmaya hazirlik
stireclerini ve yazilanlar1 degerlendirme ve sunma siireglerini yeterince icermedigi;
yazma siireci olusumlarinin daha etkili isledigi ortaya ¢ikmistir. Arastirmanin nitel
sonuglart  olarak da; Ogrencilerin, yazilarinda diislinsel yaraticilik acgisindan
genellikle degisime kapali ve aktarmaci bir diislince yapisi sergiledikleri; 6zdesim
kurma ve farklilik agisindan yeterli diizeyde olmadiklar1 sonucuna ulasilmistir. Dilsel
yaraticilik agisindan ise genellikle 6grencilerin, yazilarinda genel bir anlatim dili,
tanim ciimleleri, ders verici deyisler kullanarak anlatimda kaliplara bagh kaldiklar

ortaya ¢ikmistir.

Mollaoglu (2002), doktora ¢alismasinda yaratict yazma ilkelerini ve
yontemlerini uygulayarak ~ Almanca dil dersinde Ogrenci yazma yetilerini
gelistirmeyi amaclamistir. Arastirma; O0grencilerin yeni ve farkli yazma yontemleri
sayesinde yazma dersi ile ilgili glidiilenme diizeylerinin diismedigi ve sozciik
dagarciginin  gelistigini; ayrica yazmada tekdiizelikten  kurtulduklarini ve

ogrenciliklerinin etkinlestigini gdstermistir.

Tekin (1979), “Okullarimizdaki Tiirkge Ogretiminin Okudugunu Anlama Giicii
fle Yazili Anlatim Becerisi Hedeflerini Gergeklestirmedeki Etkililik Derecesi” ni
belirlemek amaciyla bir ¢alisma yapilmistir. Aragtirmanin bulgularina gore, lise ve
dengi okullar1 bitirenlerden yiliksek Ogretim kurumlarina girebilen 6grencilerin
okudugunu anlama giicii ve yazili anlatim becerisi 6zelliklerine yeterli diizeyde

sahip olmadiklar1 belirtilmistir.
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2. 2. Tiirkce Derslerine Yonelik Arastirmalar

Demirel (1992), “ Ilkokullarda Tiirkge Ogretimi ve Sorunlari” adli ¢alismada
oncelikle egitim sistemi igerisinde Tiirkge Ogretiminin tarihsel gelisimine yer
verilmig,sonra da  ilkokul  Ogretmenlerine  derslerde  dort temel  dil
becerisinin(dinleme, konusma, okuma, yazma) programda esit miktarda yer alip
almadig1 sorusuna alinan cevap irdelenmistir.arastirmaya katilan 6gretmenlerin
%60’1 bu soruya evet yamitim1 verirken, ayrilan siirenin yetersizliginden
yakimilmistir. Aragtirma  sonuglarma  gore, Ogrencilerin  yazma becerilerinin
gelistirilmesi icin; bir biitiinliik icerisinde betimleme, tartigma ve goriis bildirmeye
agirlik veren yazilarin yazilmasi, yazim kurallarinin iizerinde titizlikle durulmasin,
Ozellikle yazim hatalarini, hece bolmeleri ve dil yanligliklar1 iizerinde oOnemle
durulmasini, ayrica sabir ve hosgoriiyle yanlishiklarin diizeltilmesi ve ¢ok tekrara yer

verilmesi gerektigi sonucuna varilmistir.

Oztiirk (2000)’iin “ Tlkdgretim V. Smmf Tiirkce Derslerinin Yaratict Diisiince
Acisindan Degerlendirilmesi” isimli yliksek lisans tezinde yaratict diisiincenin
Tiirkce dersiyle iliskisi arastirilmistir.Calismada  ilkogretim  besinci  sinif
Ogrencilerinin yaratic1 diislince yetenekleri Torrance Yaratici Diislince Testi ile
ol¢lilmiistiir.On test ve son test sonuglarinin karsilastirilmasma dayali olarak
yiiriitiilen deneysel ¢caligsmanin amaci; ilkogretim besinci sinif 6grencilerinin Tiirkce
dersindeki yaratici diislince yeteneklerini gelistirmek ve Torrance Yaratici Diisiince
Testi yardimiyla bu gelisimin diizeyini belirlemektir.Arastirma sonucunda Tiirkce
dersinde yaratici diisiincenin aktif hale getirilmesini saglayan ortamlar
sunuldugunda 6grencilerin yaraticilik yeteneklerinin gelistigi tespit edilmistir.Deney
grubundaki 6grencilerin yaraticiligin akicilik, esneklik ve orijinal diisiince liretme

boyutlarinda anlamli bir artis gosterdigi gézlenmistir.

Aksakal (2002), isbirlikli 6grenmenin Tirkce egitimine etkisi lizerine yaptigi
aragtirmada Izmir Semikler {lkdgretim Okulu'nda 47 6grenci iizerinde deneysel bir
aragtirma yapar. Arastirma sonucunda, igbirlikli 6grenme yonteminin uygulandigi

deney grubunun “okudugunu anlama” daki erisileri ile geleneksel yontemin
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uygulandigr kontrol grubunun erisileri arasinda, isbirlikli 68renme grubu

ogrencilerinin lehine anlamli bir fark oldugunu saptamistir.

Gelen (2003), Bilissel farkindalik stratejilerinin Tiirk¢e dersine iliskin tutum,
okudugunu anlama (BFOA) ve kaliciliga etkisi iizerinde durmustur. BFOA
stratejisinin; bilissel farkindalik becerilerini, okudugunu anlama basarilarini ve

Tirkge ders tutumlarini arttirdigr goriilmiistiir.

Kokl (2003), ogrencilerin dinledigini anlama davranisinin kazandirilmasinda
dramatizasyonun etkisini incelemistir. Arastirma sonunda egitici dramanin, 7. sinifta
siir ve 8. smifta oykii tiirinden bir metnin anlasilmasinda ve hatirlanmasinda diiz
okuma teknigine gore daha etkili oldugu; egitici drama tekniklerinin dinledigini
anlamada ve hatirlamada Ggrencilerin Tiirkge dersi akademik basari diizeylerini
olumlu yonde etkiledigi; kiz 6grencilerin alisilagelen disindaki uygulamalara karsi

daha 1yi giidiilendikleri ve ayni oranda basarili olduklar1 sonuglarina varilmistir.

Béliikbas (2004), “ Yansitict Ogretimin Ikinci Kademe Ogrencilerinin Tiirkge
Dersine Yonelik Tutum Ve Basarilart Uzerindeki Etkililigi” adli  doktora
calismasinda; yansitic1 6gretimin 6grencilerin Tiirkce dersi basarisi ve tutumlarindaki
etkililigini aragtirmistir. Arastirma Izmir Firat [lkdgretim Okulu 7.sinif dgrencileri
tizerinde yapilmistir. Kontrol gruplu 6n test - son test modeli kullanilan arastirmada,
deney grubunda yansitici 6gretim teknikleri ; kontrol grubunda ise geleneksel
ogretim teknikleri uygulanmistir. Ogrencilerin Tiirkge dersi basaris1 bakimindan,
yansiticl 6gretimin uygulandigl deney grubuyla kontrol grubu arasinda istatistiksel
olarak anlamli bir fark bulunamamustir. Ogrencilerin Tiirkce dersine yonelik
tutumlart agisindan deney grubu ile kontrol grubu arasinda anlamli bir fark saptanmis
olup yansitict 6gretim tekniklerinin dgrencilerin Tiirk¢e dersine yonelik tutumlarin
arttirdig1 saptanmistir.Deney ve kontrol gruplari arasinda basar1 giidiisii bakimindan

anlamli bir fark bulunamamuistir.

Aydin (2004) doktora calismasinda, Mizah kullaniminin 6grencilerin akademik

basar1, Tiirkge dersine yonelik tutum ve mizaha yonelik tutumlar iizerindeki
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etkililigini aragtirmistir. Arastirma  2004-2005 6gretim yilinda Izmir Buca Serif
Tikvesli Tlkogretim Okulu 8. simif 6grencileri iizerinde yapilmistir.Kontrol gruplu
ontest — sontest modeli kullanilan aragtirmada, denel islemler olarak, deney grubunda
mizahla 6gretim teknikleri; kontrol grubunda ise geleneksel Ogretim teknikleri
uygulanmustir. Arastirmanin  verileri, “Tiirke Dersine Yonelik Tutum Olgegi”,
“Coktan Secmeli Tiirk¢e Basar1 Testi” ve “Mizaha Yonelik Tutum Olgegi” hem
ontest hem de sontest olarak uygulanarak toplanmistir.Arastirmanin sonucunda: 1.
Tiirk¢e dersinde mizah kullanimi, 6grencilerin akademik basgarilar lizerinde olumlu
etki yapmistir.Deney grubuyla kontrol grubu karsilastirildiginda deney grubu lehine
anlamli bir fark bulunmustur. 2. Tiitkge Dersine Yonelik Tutum puan
ortalamalarinda, deney grubu ile kontrol grubu arasinda istatistiksel olarak anlamli
bir fark bulunamamistir. 3. Mizah kullanimi, deney grubundaki 6grencilerin mizaha
yonelik tutumlarin etkilemistir.Deney grubuyla kontrol grubu 6grencilerinin mizaha

yonelik tutumlarinda, deney grubu lehine anlamli bir fark goriilmiistiir.

Orucoglu  (2004), Iilkdgretim 1II. kademede oOgrencilerine eylemlerin
ogretilmesinde aktif 6grenme yonteminin etkililik diizeyini ortaya koymay1
amaglamistir. Arastirma sonunda, ilkdgretim ikinci kademe 6grencilerinin Tiirkce
basarilarinda aktif Ogrenme ydnteminin geleneksel 6gretim yontemine gére daha

etkili oldugu saptanmistir.

Kilig (2004), isbirlikli 6grenme, okudugunu anlama, strateji kullanimi ve
tutumlar tizerine yaptig1 aragtirmada; kontrol gruplu ontest — sontest deney deseni
uygulamistir. Arastirma sonunda; igbirlikli 6grenme yonteminin, 6grencilerin Tiirkce
dersi okudugunu anlam basarilari, okudugunu anlama stratejileri ve okumaya yonelik
tutumlart tizerinde geleneksel 6gretime gore daha etkili oldugu belirlenmigstir. Ayrica
isbirlikli 6grenmenin okudugunu anlamadaki cinsiyete dayali farkliliklar1 ortadan

kaldirdigini saptamstir.
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BOLUM I11

3. YONTEM

Bu bdliimde; aragtirmanin modeli, evreni, deney deseni, arastirma evreni ve
gruplar, veri toplama araclari, islem yolu, denel islemler, verilerin analizinde

kullanilan istatistiksel ¢oztimleme teknikleri yer almaktadir.

3.1 Arastirmanin Modeli

Bu arastirmada gercek deneme modellerinden 6n test-son test kontrol gruplu
model kullanilmigtir. “Deneme modelleri, neden-sonug iligkilerini belirlemeye
calismak amaci ile, dogruda arastirmacinin kontrolii altinda, gdzlenmek istenenlerin
uretildigi arastirma modelleridir (Karasar,1991,87). Deneme modellerinde
gbzlenmek istenenler aragtirmaci tarafindan iiretilir. “On test-son test kontrol gruplu
modelde yansiz atama ile olusturulmus iki grup bulunur. Bunlardan biri deney grubu,
biri kontrol grubu olarak kullanilacaktir.Her iki grupta da deney oncesi ve deney
sonrast Olclimler yapilacaktir. Modelde 6n testlerin bulunmasi gruplarin benzerlik
derecelerinin bilinmesine ve son test sonuglarinin buna goére diizenlenmesine yardim

edecektir”’( Karasar,1991,97).

3.2. Deney Deseni

Arastirmada kullanilan deney deseni Tablo 3 verilmistir.



Tablo 3 Deney Deseni
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Grup Sube | On Test Uygulama Son Test
5B Tirkge Dersi | Yaratict Yazma Teknikleri ile | Tiirk¢e Dersi
Basar yaptirilacak yazma caligmalar1 : | Basari
Testi(TDBT) | *Tahminde bulunma Testi(TDBT)
*metin tamamlama
Tiirkge Dersi | *tahminde bulunma Tiirk¢e Dersi
Deney Tutum *Bosluk doldurma Tutum
Grubu Olgegi *3zet ¢ikarma Olgegi
(TDTO) *Kontrollii yazma (TDTO)
duyulardan hareketle yazma
*giidiimlii yazma
*kelime ve kavram havuzundan
secerek yazma
*elestirel yazma
*pencere teknigi ile siir yazma
*egyalarla diyaloglar
Riiyalardan oykiiler yazma
*Monolog ve diyaloglar yazma
*metne yeni bir son yazma
*yapilandirilmis yazma
*hayal yolculugu
S5A Tirkge Dersi Tiirk¢e Dersi
Basan Basari
Kontrol Testi(TDBT) Testi(TDBT)
Grubu
Tiirk¢e Dersi | Geleneksel yazma ¢alismalart Tiirk¢e Dersi
Tutum Tutum
Olgegi Olgegi
(TDTO) (TDTO)
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3.3. Arastirma Evreni ve Gruplar

Bu arastirmanm evrenini 2006-2007 egitim-Ogretim yilinda Izmir ili Buca
ilgesinde bulunan 2 6zel ve 49 resmi ilkdgretim okulunun 5. sinifinda okumakta olan

6043 ogrenci olusturmaktadir.

Arastirmanin  deneme uygulamas1 igin segilen ¢alisma grubunu Izmir ili, Buca
ilgesi ilkogretim okullar1 arasindan yansiz atama ile belirlenen 5 okuldan 305

Ogrencinin olusturmustur.

Deneme uygulamasi yapilan ilkégretim okullari:

Buca Meskiire Saml1 {lkdgretim Okulu

Buca Siileyman Bilgen Ilkdgretim Okulu

Buca Recep Ersayin Ilkdgretim Okulu

Buca Ismail Sekip Uyal Ilkdgretim Okulu
Buca Hiiseyin Avni Atesoglu ilkogretim Okulu

Aragtirmanin asil uygulamasi, 2007-2008 egitim-6gretim yilinin 2. déneminde
Izmir Buca Hiiseyin Avni Atesoglu Ilkdgretim Okulu’nun 5.sinif subelerinden
(5A, 5B, 5C, 5D, 5E) sosyo-ekonomik acidan ve Tiirk¢e dersi 4.sinif yil sonu not
ortalamalarinin benzer oldugu Ogrencilerin bulundugu 5A ve 5B smiflarinda
yaptlmistir. Asil uygulamanin 5A ve 5B simflarinda yapilmasinin nedent;
homojenligi saglamak amaciyla Izmir Buca Hiiseyin Avni Atesoglu ilkdgretim
Okulu’nun S.simf subelerindeki 6grencilerin 4.sinif Tiirkge dersi  yil sonu not
ortalamalar1 ve sosyo-ekonomik diizeyleri incelenmis ve tiim 5.sinif gsubelerinin siif
ogretmenlerinin goriisleri alinarak birbirine benzer 6zellikteki o6grencilerin SA ve

5B smiflarinda bulundugu tespit edilmistir.

5A ve 5B smiflarindaki 6grencilerden 4.smif Tiirkge dersi yil sonu not

ortalamalar1 ve sosyo-ekonomik diizeyi benzer olan 34’er 6grenci belirlenmistir. SA
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simifindan belirlenen 34 G6grenci kontrol grubunu ve 5B sinifindan belirlenen 34
ogrenci de deney grubunu olusturmustur.Deney ve kontrol gruplarindaki dgrenci

sayilar1 ve cinsiyetlerine gore dagilimlar1 Tablo 4’te gosterilmektedir.

Tablo 4 Deneklerin Gruplara ve Cinsiyetlerine Gore Dagilimlar:

Cinsiyet Kontrol Grubu Deney Grubu
Kizlar 17 17
Erkekler 17 17
Toplam 34 34

Calismanin yapilmasi i¢in bu okulun secilmesinin temel sebebi arastirmacinin
ayni okulda sinif 6gretmeni olmasi ve aragtirmanin asil uygulamasi yapilacagli zaman
deney ve kontrol gruplarmnin Tiirk¢e derslerine girecek ve arastirmayr bizzat
yiiriitecek olmasidir. Boylece Ogretmen faktoriinden kaynaklanabilecek hatalarin

minimuma indirilmeye ¢alisilmistir.

3.4. Veri Toplama Araclan

Bu arastirmada veriler, Tiirkge Dersi Tutum Olgegi (TDTO), ilkdgretim 5. sinuif
Tirkge dersi 2. donem kazanimlarim1 6lgen Tirkge Dersi Basar1 Testi (TDBT) ve

ogrencilere calisma siiresince yazdirilan yaratici yazma tirlinleri ile toplanmistir.

3.4.1 Tiirkce Dersi Basar: Testi

Tirkge Dersi Basar1 Testi, asil uygulamada yaratict yazma c¢alismalar1 sonucunda
ogrencilerde goriilmesi hedeflenen Tiirk¢e dersine ait 6grenme alanlarindaki genel

basar1y1 tespit etmeyi amaglar.

Uygulamanin yapilacag Ilkdgretim Tiirkge Dersi 5. Siif Ogretim Programi 2.
donem kazanimlar1 incelenerek Tiirkce dersinin Dinleme, Konusma, Okuma, Yazma
alanlarindaki 6grenci kazanimlar1 dikkate alinarak ve bu kazanimlara ait belirtke
tablosu hazirlanarak arastirmaci tarafindan 30 ¢oktan segmeli sorudan olusan Tiirkce

Dersi Basar1 Testi hazirlanmustir.
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Ozgelik’e (1981: 139) gore kiiciik yas ve simiflarda kullanilacak goktan segmeli
sorularda dort secenegin bulunmasi uygundur. Bu goriisten hareketle her bir madde
dort secenek icerecek sekilde hazirlanmistir. Olusturulan sorular, izmir ilinde cesitli
ilkogretim okullarinda 4. ve 5. smifta goérev yapan dort simif 6gretmeni, 3 Tiirkce
Ogretmeni ve Universiteden 6 Ogretim lyesinden testin uygulanabilirligi, ifadeleri,
dil kurallarina uygunlugu, programa uygunlugu acisindan alinan uzman goriisii
alinmistir. Bu goriisler dogrultusunda sorularda gerekli diizenlemeler yapilarak 30

sorudan olusan ¢oktan se¢meli bir basar1 testi hazirlanmastir.

Ozgelik’e gore (1981) bir testin ilk hazirlanan sekliyle tam istenen niteliklerde bir
test olmasinin beklenemeyecegini, gosterilen titizlik ve harcanan caba arttikca test de
istenen niteliklere sahip bir teste yaklasabilir. Ustelik hazirlanan testin nitelikli bir
test olmasi giiclii bir olasilikla da olsa, durumun gergekten de bdyle olup olmadiginin
goriilmesi gerekir. Sonug¢ olarak hazirlanan testin denenmesi, deneme sonuglarinin
analiz edilmesi, analiz sonuglarindan yararlanilarak testin gegerlilik ve
giivenilirliginin saptanmasi gerekir. Uzmanlarin goriisler1 dogrultusunda gerekli
diizenlemeler yapilarak son sekli verilen test, giivenirlik hesaplamasi yapilmasi
amactyla Izmir ili Buca ilgesi Meskiire Samli Ilkdgretim Okulu, Siileyman Bilgen
[Ikdgretim Okulu,  Recep Ersayin Ilkogretim Okulu, Ismail Sekip Uyal
[lkdgretim Okulu, Hiiseyin Avni Atesoglu Ilkogretim Okulu’ndan toplam 305
besinci smif 6grencisine uygulanmistir. Bu uygulama sonucu elde edilen veriler,
SPSS 12.0 istatistik programi kullanilarak testin madde gii¢liigii, ayirt ediciligi ve
celdiricilerin islerligi saptanarak gecerlilik ve giivenilirligi en diisiik olan sorular
tespit edilmistir. 30 sorudan olusan testten analiz sonucunda giivenilirligi diisiik olan
8 soru testten ¢ikarilmis ve testteki soru sayis1 22’ye indirilmistir. Coktan se¢meli
olarak hazirlanan Tirkge Dersi Basar1 Testi’nin madde ve veri analizi Tablo 5°te

gosterilmistir.

Calismamizda kullandigimiz Tiirkce Dersi Basar1 Testi’nin  madde ve veri

analizine gore giivenilirligi 0,82 olarak bulunmustur.
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Ozdamar (1999,522), Alfa Katsayisinin (o) degerlendirilmesinde uyulan
degerlendirme 6l¢iitiinii asagida verilen sekilde oldugunu belirtmektedir;

0,00 < a<0,40 ise Olcek glivenilir degildir.

0,40 < a<0,60 ise olgek diisiik glivenilirliktedir.

0,60 < a < 0,80 ise d6lgek oldukca gilivenilirdir.

0,80 < a < 1,00 ise dlgek yliksek derecede giivenilirdir.

Ozdamar’1n belirttigi dlciite gore kullandigimiz Tiirkge Dersi Basar1 Testi yiiksek

derecede giivenilirdir.

Gegerlilik ve giivenilirligi yiiksek olan soru maddeleriyle test, yeniden
diizenlenerek asil uygulamada deney ve kontrol gruplarina  Ontest ve sontest

olarak uygulanmstir.
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Tiirkce Dersi Basar: Testi’nin Madde ve Veri Analizi

Soru No Madde Zorlugu | Madde Ayiricihigr | Standart Sapma
1 0,86 0,25 0,34
2 0,65 0,40 0,47
3 0,83 0,50 0,37
4 0,71 0,50 0,45
5 0,57 0,28 0,49
6 0,68 0,42 0,46
7 0,75 0,31 0,42
8 0,86 0,41 0,34
9 0,44 0,24 0,49
10 0,55 0,30 0,49
11 0,45 0,23 0,49
12 0,58 0,38 0,49
13 0,62 0,37 0,48
14 0,77 0,38 0,42
15 0,79 0,51 0,40
16 0,64 0,40 0,47
17 0,64 0,42 0,47
18 0,35 0,36 0,47
19 0,61 0,41 0,48
20 0,54 0,39 0,49
21 0,52 0,38 0,50
22 0,60 0,49 0,48

Testin Giivenirligi (r)=0,82
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3.4.2 Tiirkce Dersi Tutum Olcegi

Tiirkge Dersi Tutum Olgegi (TDTO), Ilkdgretim 5. simf dgrencilerinin Tiirkge
dersine  yonelik tutumlarimi  belirlemek amaciyla arastirmaci tarafindan

hazirlanmistir.

Olgegin arastirma problemiyle olan iliskisinin giiciinii arttirmak amaciyla ilk
asamada Tiirkge dersine yonelik tutumla ilgili olarak alan yazinda yer alan arastirma,
yayinlar ve olgekler incelenmistir (Giingor, 2004; Aksakal 2002; Altunay, 2002;
Baccus 2004). Alan yazin taramasiyla genel bir ¢erceve olusturulduktan sonra,
Olcegin gelistirilmesine temel olmas1 bakimindan bazi ilkdgretim okullarinda konuya
iliskin olarak 6grencilere, hem goriisme yontemi ile sorular sorularak (Tiirkce dersini
seviyor musun?neden?) gibi acik uglu sorularla kompozisyon yazdirilmis hem de
(Tiirkge dersini severim. Cunkd;......... /Tiirkce dersini sevmenm.
Clinkii.................... )yoneltilerek diiz yazi bigiminde yanitlar elde edilerek bilgi
havuzu olusturulmustur. Alan yazin taramasindan elde edilen ilgili yargilar ve
Ogrencilerin goriislerinden ¢ikarilan sonuglar maddeler haline getirilmistir. Maddeler
hakkinda Izmir ilinde gesitli ilkdgretim okullarinda 4. ve 5. smifta gérev yapan dort
siif 0gretmeni, 3 Tiirkge 6gretmeni ve tiniversiteden 6 6gretim liyesinden goriisleri
almmistir. Olgegin uygulanabilirligi, ifadeleri, dil kurallarina uygunlugu acisindan
alman uzman gorlisii Onerileri dogrultusunda yargilar yeniden diizenlenmistir.
Gelistirilen 0l¢ekte 10 madde olumsuz tutumlari, 20 madde de olumlu tutumlar: ifade
edecek bicimde 30 maddeden olugsmustur. Bu yargilara iliskin 6grencilerin katilma
diizeylerini belirlemek amaciyla Likert tipi Olgekle “Tamamen Katiliyorum,
Katiliyorum, Kararsizim, Katilmiyorum, Hi¢ Katilmiyorum” seklinde  besli
derecelendirme  yapilmigtir.  Uzmanlarin  goriisleri  dogrultusunda  gerekli
diizenlemeler yapilarak son sekli verilen 30 maddelik Likert tipi Tiirk¢ce Dersi
Tutum Olgegi (TDTO), faktdr analizi yapilmasi amaciyla Izmir ili Buca ilgesi
Meskiire Saml1 {lkdgretim Okulu , Siileyman Bilgen Ik gretim Okulu,Recep Ersayim
[Ikdgretim Okulu, ismail Sekip Uyal ilkdgretim Okulu, Hiiseyin Avni Atesoglu
[Ikdgretim Okulu’ndan toplam 286 ilkdgretim besinci siif Ogrencisine

uygulanmugtir.
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Bu uygulama sonucu elde edilen veriler, SPSS 12.0 istatistik programi
kullanilarak ¢éziimlenmistir. Arastirmada kullanilan aracin yapi gegerliligini test
etmek igin faktor analizi teknigi uygulanmistir (Ozdamar, 2004). Olgme aracinda
ayni amaglar1  yada tutum ifadelerini 6lgmeyen maddeleri ayiklarken; Once
dondiiriilmemis Temel Bilesenler Analizi Teknigi (PCA) sonra da temel bilesenlere
gére Varimax Dik Déndiirme Teknigi kullanilmustir. Olgegin faktdr sayismin
saptanmasinda Oncelikle Ozdeger sayisinin saptanmasinda Oncelikle 6zdeger
sayisinin 1°’den biliyiilk olmasma bakilmistir. Tutum ifadelerinin yer aldiklari
faktordeki yiik degerlerinin yiiksek olmasina 6zen gosterilmistir. Faktor yiik degeri
0,40 ve daha yiiksek olan tutum ifadelerinin 6l¢iilmek istenen tutumu daha iyi
Olctiigii diistintilerek ve iki yiik degeri arasindaki farkin en az 0,10 olmasina dikkat
edilerek bu duruma uymayanlar 6l¢ekten ¢ikarilmistir. 30 maddeden olusan 6lgekten
analiz sonucunda giivenilirligi diisiik olan 9 madde c¢ikarilmis ve testteki madde
sayis1 21” e indirilmistir. Tiirkce Dersi Tutum Olgegi’nin madde ve veri analizi Tablo

6’da gosterilmistir.

Olgegin yap1 gecerliligi, faktor analizi sonunda hesaplanan varyans oranlari ile
belirlenmektedir. Yapilan faktor analizi sonunda Ol¢egin ii¢ faktorlii bir yapi
sergiledigi ve toplam varyansin %49,80’ini agikladig1 ortaya ¢ikmustir. Olgegin alt
faktorlerinin acikladigi varyans oranlari sirasiyla birinci faktor igin %31,19; ikinci
faktor icin %10,76 ve tigiincii faktor i¢in 7,85 olarak bulunmustur. Toplam varyansin
2/3’tine  giren  faktorler Onemli  faktorler olarak  degerlendirilmekte
(Biiyiikoztiirk,2002) , %30 ve iizerindeki toplam varyans oranlari ise dlgegin faktor
yapist i¢in yeterli kabul edilmektedir ( Uzun ve Saglam, 2006 ; Ozer ve ark., 2007).
Bu olgiitler dogrultusunda Tiirkge Dersi Tutum Olgegi, agikladig1 varyans orani ve
lic faktorlii yapisiyla gegerli bir 6lgek olarak kabul edilebilir. Olgegin ii¢ alt
faktoriinilin i¢inde yer alan maddelerin faktor yiikleri, madde toplam korelasyonlari,

betimleyici istatistik degerleri Tablo 6’da verilmistir.
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Madde 1. Faktor | 2. Faktor | 3. Faktor | Madde Madde Standart
No Yiiki Yiiki Yiiki Toplam Zorlugu Sapma
Korelasyonlar1 | x (ss)

12* 0,753 6,551 4,30 0,90
21%* 0,701 2,260 4,36 1,06
22% 0,683 1,648 4,18 1,07
5* 0,664 1,053 4,08 1,10
2% 0,644 0,937 4,17 1,02
6* 0,619 0,879 3,73 1,23
16%* 0,573 0,794 4,36 1,14
3* 0,565 0,759 3,93 1,06
8 0,815 0,716 3,76 1,04
7 0,731 0,661 4,05 1,05
1 0,676 0,629 3,64 0,96
4 0,676 0,551 3,65 1,05
10 0,653 0,527 3,94 1,10
9 0,647 0,478 3,94 1,04
23 0,604 0,465 3,43 1,28
24 0,707 0,433 3,87 1,11
25 0,687 0,391 3,99 0,93
29 0,627 0,350 3,67 1,10
19 0,598 0,324 3,47 1,02
28 0,593 0,310 3,88 1,15
14 0,538 0,286 3,47 0,91

* olumsuz maddeleri ifade eder.

21 maddeden olusan ii¢ boyutlu Tiirkce Dersi Tutum Olgegi’nin Cronbach Alfa

giivenirlik katsayis1 0,86 olup toplam varyansin %49,80’ini agiklamaktadir.
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Faktor yiiklerinin birinci faktor i¢in 0,565 ile 0,753 ; ikici faktor i¢in 0,604 ile
0,815 ve tgiincii faktor icin 0,538 ile 0,707 arasindadir. Faktor yiikleri 0,30’un
tizerinde olan maddeler, 6lgegin faktor yapist icin giliclii olan maddeler olarak kabul
edilmektedir. Faktorlerde yer alan maddelerin faktor yiiklerinin 0,50 nin iizerinde
olmast bu maddelerin giiclii bir faktdor yapilar1 oldugunu gdstermektedir

(Biiytikoztiirk, 2002).
Olgek, likert tipinde olup olumlu ifadeler i¢in 5-4-3-2-1, olumsuz ifadeler igin 1-
2-3-4-5 seklinde ters puanlanmustir. Tiirkce Dersi Tutum Olgegi Tutum odlgegi

puanlama bi¢imi Tablo 7’de gosterilmistir.

Tablo 7 Tiirkce Dersi Tutum Olcegi Puanlama Bicimi

ifadeler Olumlu Madde Olumsuz Ifadeler
Tamamen Katiliyorum 5 1
Katiliyorum 4 2
Kararsizim 3 3
Katilmiyorum 2 4
Hig¢ Katilmiyorum 1 5

Asil uygulamada kullanilan dlgekte, 12 olumlu ve 8 olumsuz toplam 21 tutum
ifadesinin yer alir.Olgekten elde edilebilecek en diisiik puan 21, en yiiksek puan ise

105°tir.

Olgekte birinci alt boyuta; Tiirkce dersine iliskin olumsuz duygular boyutu,
ikinci boyuta; ilgi ve istek boyutu, gclincii boyuta; yasamda kullanma boyutu adi
verilmistir. Tiirkge Dersi Tutum Olgegi’ndeki alt boyutlara gére maddelerin dagilimi

Tablo 8’de gosterilmistir.
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Tablo 8 Tiirkce Dersi Tutum Olgegi Alt Boyutlara Gore Madde Dagilimu

Alt Boyutlar Madde No Madde Sayisi
Tiirkge Dersine Iliskin | 2, 3, 5, 6, 11, 13, 15, 8
Olumsuz Duygular 16
Hgi ve Istek 1,4,7,8,9,10,17 7
Yasamda Kullanma 12, 14, 18, 19, 20, 21 6
3. 5. Islem Yolu

Bu boliimde, uygulamanin gergeklestirilmesinde yapilan ¢alisma basamaklarina
yer verilmistir. Bunlar; hazirlik c¢alismalari, bilgilendirme calismalari, yetistirme

caligmalari, 6n uygulamalarin yapilmasi, denel islemler ve son dl¢limlerdir.

3. 5. 1. Hazirhk Calismalari

Aragtirmanin bu asamasinda, uygulama yapilacak okulun secilmesi, okulun ve
dgretmenin saptanmasi, Izmir Il Milli Egitim Miidiirliigii’nden izin alinmasi, okul
idaresine gerekli bilgiler verilmesi, uygulama i¢in deneklerin belirlenmesi,
kullanilacak yaratict yazma c¢aligma etkinliklerinin hazirlanmasi, denel islem

takviminin hazirlanmas1 islemleri yapilmistir.

Arastirma hakkinda gerekli bilgileri iceren Arastirma Onerisi verilerek Izmir il

Milli Egitim Miidiirligii’nden uygulama izni alinmistir.

Deneysel uygulamanin yapilacagi okul secilitken 6rneklemin geneli temsil
edebilmesi i¢in orta sosyo-ekonomik diizeyden bir okul segmenin gerekliligi ortaya
cikmistir. Bu nedenle orta sosyo-ekonomik diizeyi temsil edebilecek okullar
arasindan yansiz atama yoluyla deneyin yapilacagi okul olarak Izmir Buca Hiiseyin

Avni Atesoglu Tlkdgretim Okulu segilmistir. Calismanin  yapilmasi icin bu okulun
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tercih edilmesinin bir diger sebebi de arastirmacinin ayni okulda siif 6gretmeni
olmasidir.

Deneysel ¢aligmada homojenligi saglamak amaciyla Izmir Buca Hiiseyin Avni
Atesoglu Ilkogretim Okulu’nun 5.sinif subelerindeki 6grencilerin 4.siif Tiirkge dersi
y1l sonu not ortalamalar1 ve sosyo-ekonomik diizeyleri incelenmis ve tiim 5.sif
subelerinin  simif Ogretmenlerinin goriisleri alinarak birbirine benzer o6zellikteki
ogrencilerin  5A ve 5B smiflarinda bulundugu tespit edilmistir. SA ve 5B
siniflarindaki 6grencilerden 4.sinif Tiirk¢e dersi y1l sonu not ortalamalar1 ve sosyo-
ekonomik diizeyi benzer olan 34’er 6grenci belirlenmistir. SA sinifindan belirlenen
34 ogrencinin kontrol grubunu ve 5B smifindan belirlenen 34 6grencinin de deney

grubunu olusturmasina karar verilmistir.

Okul yonetimi yapilacak deneysel ¢alismanin amaci, dnemi, bilime getirecegi

katki ve yapilacak uygulama ile ilgili bilgi verilmistir.

Deneysel islem siiresince deney ve kontrol gruplarinin Tiirk¢e derslerine
aragtirmacinin bizzat kendisi girmesi i¢in okul yonetiminden izin alinmistir. Boylece
ogretmen faktoriinden kaynaklanabilecek hatalarin  minimuma indirilmesi

diistinilmiistiir.

Deney grubunda kullanilmak {izere yaratict yazma teknikleri ile yaptirilacak
yazma ¢aligmalar1 belirlenmis ve bunlarla ilgili etkinlik yapraklar1 hazirlanmistir.

Asagida yer alan yaratict yazma tekniklerinin kullanilmasina karar verilmistir:

e Tahminde bulunma

* Metin tamamlama

e Tahminde bulunma

* Bosluk doldurma

* Duyulardan hareketle yazma

* Kelime ve kavram havuzundan segerek yazma
* Pencere teknigi ile siir yazma

* Egyalarla diyaloglar
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* Riiyalardan oykiiler yazma

* Monolog ve diyaloglar yazma
* Metne yeni bir son yazma

*  Yapilandirilmig yazma

* Hayal yolculugu

* Sozciik sepeti

* Uyaric1 yazma

e Akrostis

* Sozciik tiireterek dykil yazma

Arastirmanin  deneysel uygulamasmnin zaman ¢izelgesi  belirlenmistir.

Arastirmanin deneysel islemler zaman ¢izelgesi Tablo 9°da verilmistir.
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Tablo 9 Arastirmanin Deneysel Islemler Zaman Cizelgesi

Tarih

Yapilacak islemler

06.03.2008

Kontrol grubuna Tirkce Basari
Testi’nin 6n uygulamasinin (6n test
uygulamasi) yapilmasi.

Deney grubuna Tiirk¢e Dersi Basari
Testi’nin 6n uygulamasinin (6n test

uygulamasi) yapilmasi.

07.03.2008

Kontrol grubuna Tiirk¢e Dersi Tutum
Olgegi’nin  6n uygulamasmin (6n test
uygulamasi) yapilmasi.

Deney grubuna Tiirkge Dersi Tutum
Olgegi’nin  6n uygulamasmin (6n test

uygulamasi) yapilmasi.

10.03.2008-28.05.2008

Deney grubunda deneysel caligmanin
uygulamaya baslanmasi ve yiiriitiilmesi
Kontrol grubunda  programa gore

yazma ¢alismalarinin ytriitiilmesi.

29.05.2008

Kontrol grubuna Tiirkce Basari
Testi’nin son uygulamasinin (son test
uygulamasi) yapilmasi.

Deney grubuna Tiirk¢e Dersi Basari
Testi’nin son uygulamasinin (son test

uygulamasi) yapilmasi.

30.05.2008

Kontrol grubuna Tiirk¢e Dersi Tutum
Olgegi’nin son uygulamasinin (son test
uygulamasi) yapilmasi.

Deney grubuna Tiirk¢e Dersi Tutum
Olgegi’nin son uygulamasmin (son test

uygulamasi) yapilmasi.
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3.5.2. Bilgilendirme Calismalari

Deneysel calismanin yapilacagi siniflardaki O6grencilere uygulanacak c¢alisma
hakkinda uygulama baslamadan 6nce deney grubuna yaratict yazma calismalari

hakkinda bilgi verildi.

3.5.3. On Olciimler (On Test Uygulamalari)

Arastirmanin 6n test olgtimleri gerekli agiklamalar yapilarak 06.03.2008 ve
07.03.2008 tarihlerinde agsagida belirtilen sekilde yapilmistir:

* 06.03.2008 tarihinde kontrol grubuna Tiirk¢e Basar1 Testi’nin 6n uygulamasi
2. ders saatinde bir ders saati (40 dk) siireyle uygulanmistir.Uygulama
sirasinda herhangi bir aksaklik olusmamastir.

e 06.03.2008 tarihinde deney grubuna Tiirkce Dersi Basar1 Testi’nin 6n
uygulamast 4. ders saatinde bir ders saati (40 dk) siireyle uygulanmstir.
Uygulama sirasinda herhangi bir aksaklik olusmamustir.

» 07.03.2008 tarihinde kontrol grubuna Tiirkge Dersi Tutum Olcegi’nin 6n
uygulamast 2. ders saatinde bir ders saati (40 dk) siireyle
uygulanmistir.Uygulama sirasinda herhangi bir aksaklik olugsmamustir.

e 07.03.2008 tarihinde deney grubuna Tiirkge Dersi Tutum Olgegi'nin 6n
uygulamasi 4. ders saatinde bir ders saati (40 dk) silireyle uygulanmistir.

Uygulama sirasinda herhangi bir aksaklik olugsmamustir.

3.5.4. Denel Islemler
10.03.2008 - 28.05.2008 tarihleri arasinda deney ve kontrol gruplarinda su denel

islemler yapilmstir:

* Deney Grubu: 10.03.2008 - 28.05.2008 tarihleri arasinda deney grubunda
haftada 2 ders saati olmak iizere 12 hafta siiresince yaratict yazma tekniklerine
hazirlanan etkinlik yapraklari kullanilarak yazma ¢aligmasi yaptirilmistir. Denel
islemler siiresince deney grubunda yazma caligmalarinda su tekniklere gore

hazirlanan etkinlik yapraklar1 kullanilmistir:
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e Tahminde bulunma

* Metin tamamlama

e Tahminde bulunma

¢ Bosluk doldurma

* Duyulardan hareketle yazma
* Kelime ve kavram havuzundan segerek yazma
* Pencere teknigi ile siir yazma
* Esyalarla diyaloglar

* Riiyalardan oykiiler yazma

* Monolog ve diyaloglar yazma
* Metne yeni bir son yazma

*  Yapilandirilmig yazma

* Hayal yolculugu

* Sozciik sepeti

* Uyaric1 yazma

e Akrostis

* Sozciik tiireterek dykil yazma

Deney grubunda denel islemler siirecinde 1 ders yazma calismast yaptirilmis, 1

ders de yazilanlarin paylasimi i¢in ve diizeltmeler i¢in ayrilmistir.

* Kontrol Grubu: 10.03.2008 - 28.05.2008 tarihleri arasinda kontrol grubunda
haftada 2 ders saati olmak iizere 12 hafta siiresince geleneksel yazma calismalari

yaptirilmistir.

3.5.5. Son Olgiimler (Son Test Uygulamalari)

* Denel islemler tamamlandiktan sonra 29.05.2008 tarihinde kontrol grubuna
Tiirk¢e Basar1 Testi’nin son uygulamasi 2. ders saatinde bir ders saati (40 dk)
sireyle uygulanmistir. Uygulama sirasinda herhangi bir aksaklik

olusmamustir.
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* Denel islemler tamamlandiktan sonra 29.05.2008 tarihinde deney grubuna
Tiirk¢e Dersi Bagar1 Testi’nin son uygulamasi 4. ders saatinde bir ders saati
(40 dk) siireyle uygulanmistir. Uygulama sirasinda herhangi bir aksaklik
olusmamustir.

* Denel islemler tamamlandiktan sonra 30.05.2008 kontrol grubuna Tiirkce
Dersi Tutum Olgegi’nin son uygulamasi 2. ders saatinde bir ders saati (40
dk) siireyle uygulanmistir. Uygulama sirasinda herhangi bir aksaklik
olusmamustir.

* Denel islemler tamamlandiktan sonra 30.05.2008 deney grubuna Tiirkce
Dersi Tutum Olgegi’nin son uygulamas: 4. ders saatinde bir ders saati (40
dk) siireyle uygulanmistir. Uygulama sirasinda herhangi bir aksaklik

olusmamustir.

Son 6l¢iimlerin tamamlanmasindan sonra verilerin ¢oziimlenmesine gecilmistir.

3.6. Veri Coziimleme Teknikleri

Aragtirma  kullanilan  Olgek ve testlerle toplanan veriler SPSS 12.0 for
Windows ve Microsoft Office XP Professional paket programlari kullanilarak
¢oziimlenmistir.  Verilerin  ¢oziimlenmesinde asagidaki istatistik  teknikler
kullanilmistir:

1. Temel Bilesenler Analizi Teknigi (PCA)

2. Varimax Dik Dondiirme Teknigi

3. Pearson Momentler Carpim1 Korelasyonu Katsayis1 Teknigi
4. t-Testi

5. Varyans Analizi

6. Standart Sapma

7. Aritmetik Ortalama
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BOLUM IV
BULGULAR VE YORUM

Bu boliimde; toplanan verilerin, her alt problemle ilgili olarak yapilan istatistiksel
coziimlemeleri sonucu elde edilen bulgular ve bu bulgularla ilgili yorumlar yer

almaktadir.

4. 1. Birinci Alt Problemle ilgili Bulgular ve Yorum

Arastirmanin birinci alt problemi “Tiirkc¢e dersine iligkin tutumlar, yaratict yazma
tekniginin uygulandig1 ve uygulanmadig: siniflarda anlamli bir farklilik gostermekte

midir?” seklinde diizenlenmistir

Yaratict yazma tekniklerinin 6grencilerin, Tiirk¢e dersine iliskin tutumlaria
etkisini inceleyebilmek amaciyla 6grencilerin, denel siire¢ baslamadan Onceki ve
denel siireg bittikten sonraki tutum diizeyleri gelistirilen Tiirkce Dersi Tutum Olgegi
ile belirlenerek; tutum diizeyleri arasinda 6nemli farklar olup olmadig1 yapilan

analizlerle belirlenmeye caligilmistir.

Yaratict yazma tekniginin uygulanmadigi grupta (kontrol grubu) Tiirk¢e Dersi
Tutum Olgegi (TDTO) nden aldiklar1 6n tutum ve son tutum puanlar1 ortalamalar1 t-

testi ile analiz edilmistir.

Kontrol grubu ogrencilerinin 6n tutum ve son tutum puan ortalamalari ile

bunlarin karsilastirilmalar1 Tablo 10’da verilmistir.



104

Tablo 10
Kontrol Grubundaki Ogrencilerin On Tutum ve Son Tutum Puanlarinin

t-Testi Sonuglar:

Kontrol n X Ss  T(degeri) P(degeri) Onem

Grubu (Ogrenci (Aritmetik Denetimi
Sayis1)) Ortalama)

On 34 80,67 7,71 p>0,05

Tutum -2,562 0,361

Son 34 85,67 9,70 Fark 6nemsiz

Tutum

Kontrol grubuna denel siirecin basinda ve sonunda uygulanan tutum dlgeginden
alinan 6n tutum ve son tutum puanlarinin t-testi analizine gore; kontrol grubunun 6n
tutum ve son tutum puanlart arasinda istatistiksel olarak 0,05 diizeyinde anlamli bir
farklilasma  gorilmemektedir (p=0,361; p>0,05). Kontrol grubunda tutum
diizeylerinin on test ve son test sonunda benzer nitelik gdstermesi, bu grupta

programa uygun yazma egitimi yapilmasindadir.

Yaratict yazma tekniginin uygulandigi gruptaki (deney grubu) ogrencilerin
Tiirkce Dersi Tutum Olgegi (TDTO)’nden aldiklar 6n tutum ve son tutum puanlart

arasinda anlamli bir fark olup olmadig1 t-testi ile incelenmistir.

Deney grubu 6grencilerinin 6n tutum ve son tutum puan ortalamalar ile bunlarin

karsilastirilmalar1 Tablo 11°de verilmistir.

Tablo 11
Deney Grubundaki Ogrencilerin On Tutum ve Son Tutum Puanlarinin

t-Testi Sonuclarn

Deney n X Ss  T(degeri) P(degeri) Onem

Grubu (68renci (Aritmetik Denetimi
sayis1)  Ortalama)

On 34 66,35 3,10 p<0,05

Tutum -36,65 0,002

Son 34 94,05 5, 06 Fark 6nemli

Tutum
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Tablo 11°de deney grubunun Tiirkce Dersi Tutum Olgegi (TDTO) nden aldiklar:
Oon tutum ve son tutum puanlart karsilagtirilmistir. Deney grubunun son tutum
ortalamas1 94,05 olup, 6n tutum ortalamasi olan 66,35’ten biiyiiktiir.Istatistiksel
analiz sonucunda, deney grubunun Tiirk¢e dersine yonelik son tutum ortalamasinin
anlaml diizeyde (p= 0,02; p< 0,005) farklilagtig1 saptanmistir. Bu durum, deney
grubunda uygulanan yaratict yazma c¢aligmalarinin, 6grencilerin Tiirkge dersine
iligkin tutumlarini olumlu yonde etkiledigi, tutumlar1 artirmada daha etkili oldugunu

gostermektedir.

Yaratict yazma tekniginin uygulanmadigi gruptaki (kontrol grubu) 6grencilerin
Tiirkge Dersi Tutum Olgegi (TDTO)’ nden aldiklar1 son tutum puanlari ile Yaratict
yazma tekniginin uygulandigi gruptaki (deney grubu) 6grencilerin Tiirkge Dersi
Tutum Olgegi (TDTO)’ nden aldiklar1 son tutum puanlari arasinda anlamli bir fark

olup olmadig1 t-testi ile incelenmistir.

Deney ve kontrol gruplarinin Tiirkge dersine yonelik son test tutum puan

ortalamalarinin karsilastirilmasi Tablo 12°de gdsterilmistir.

Tablo 12
Deney ve Kontrol Gruplarinin Tiirkce Dersine Yonelik Son Test Tutum

Puan Ortalamalarinin Karsilastirilmasi

Gruplar n x Ss  T(degeri) P(degeri) Onem
(6grenci (Aritmetik Denetimi
sayis1))  Ortalama)
Kontrol 34 85,67 9,70 p< 0,05
Grubu -4,46 0,008
Deney 34 94,05 5, 06 Fark 6nemli
Grubu

Tablo 12’de kontrol ve deney grubunun Tiirkge Dersi Tutum Olgegi
(TDTO)’nden aldiklar1 son tutum puanlar karsilastirilmistir. Deney grubunun son
tutum ortalamasi 94,05 olup, kontrol grubunun son tutum ortalamasi olan 85,67’den
biiyiiktiir. Istatistiksel analiz sonucunda, deney grubunun Tiirkge dersine yénelik son

tutum ortalamasinin anlamh diizeyde (p= 0,08; p< 0,005) farklilastig1 saptanmistir.
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Bu durum, deney grubunda uygulanan yaratict yazma ¢alismalarinin, kontrol
grubuna gore, oOgrencilerin Tiirk¢ce dersine iliskin tutumlarini olumlu yo6nde

etkiledigi, tutumlar artirmada daha etkili oldugunu gostermektedir.

Yaratict yazma tekniginin uygulandigi gruptaki (deney grubu) ogrencilerin
Tiirkge Dersi Tutum Olgegi (TDTO)’ nden aldiklari son tutum puanlari ile

cinsiyetleri arasindaki iliskiyi bulmak i¢in t-testi uygulanmstir.

Deney grubundaki ogrencilerin Tiirkge Dersi Tutum Olgegi (TDTO)’ nden
aldiklar1 son tutum puanlar1 ile cinsiyetleri arasindaki iligki Tablo 13’te

gosterilmistir.

Tablo 13

Deney Grubu Ogrencilerinin Son Tutum Puanlari ile Cinsiyetleri Arasindaki

Mliski

n x Ss  T(degeri) P(degeri) Onem
Deney Cinsiyet (6grenci (Aritmetik Denetimi
Grubu sayis1) Ortalama)
Son Kiz 17 94,35 5,98 p> 0,05
Tutum 0,334 0,096
Son Erkek 17 93,76 4,11 Fark
Tutum Onemsiz

Tablo 13’te deney grubunun Tiirk¢e Dersi Tutum Olgegi (TDTO) nden aldiklar:
son tutum puanlart ile cinsiyet degiskeni karsilastirilmistir. Yapilan istatistik
hesaplamalara gore kiz dgrencilerin son tutum ortalamasi 94,35 ; erkek grencilerin
son tutum ortalamas1 93,76 dur. Istatistiksel analiz sonucunda, deney grubundaki kiz
ve erkek Ogrencilerin son tutum puanlart ortalamalarinin anlamh diizeyde
farklilasmadig1 goriilmektedir (p= 0,096; p> 0,05). Bu durumda yaratict yazma
caligmalar1 sonucunda edinilen son tutum puanlari, 6grencilerin cinsiyetlerine gore
anlamli bir farklilik gostermemektedir. Yapilan analize gére  deney grubu
ogrencilerinin Tiirkge Dersi Tutum Olgegi (TDTO)’ nden aldiklar1 son tutum
puanlar1 ile cinsiyetleri arasinda kabul edilebilir herhangi bir iliski oldugu

saptanamamuistir.
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4. 2. Ikinci Alt Problemle Ilgili Bulgular ve Yorum

Arastirmanin ikinci alt problemi “Yaratici yazma teknigi uygulanan siniflardaki
ogrencilerin , uygulama yapilmayan siiflardaki 6grencilere gore Tiirkge dersindeki

basarist anlamli bir farklilik gostermekte midir?” seklinde diizenlenmistir.

Yaratic1 yazma tekniklerinin 68rencilerin, Tiirk¢e dersindeki basarilarina etkisini
inceleyebilmek amaciyla 6grencilerin, denel siire¢ baslamadan 6nceki ve denel siireg
bittikten sonraki basar1 diizeyleri, gelistirilen Tiirk¢e Dersi Bagar1 Testi (TDBT) ile
belirlenerek; basar1 diizeyleri arasinda onemli farklar olup olmadigi  yapilan

analizlerle belirlenmeye caligilmistir.

Yaratict yazma tekniginin uygulanmadig1 grupta (kontrol grubu) Tiirk¢e Dersi
Basar1 Testi (TDBT)’nden aldiklar1 6n test ve son test puan ortalamalar: t-testi ile

analiz edilmistir.

Kontrol grubu 6grencilerinin 6n test ve son test puan ortalamalar: ile bunlarin

karsilastirilmalar1 Tablo 14’de verilmistir.

Tablo 14
Kontrol Grubundaki Ogrencilerin On Test ve Son Test Puanlarmin

t-Testi Sonuclar

Kontrol n X Ss  T(degeri) P(degeri) Onem

Grubu (Ogrenci (Aritmetik Denetimi
Sayis1)) Ortalama)

On 34 10,08 4,30 p>0,05

Test 0,534 0,790

Son 34 9,55 3,65 Fark 6nemsiz

Test

Kontrol grubuna denel siirecin basinda ve sonunda uygulanan basar1 testinden
alinan 6n test ve son test puanlarinin t-testi analizine gore; kontrol grubunun 6n test

ve son test puanlar1 arasinda istatistiksel olarak 0,05 diizeyinde anlamli bir
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farklilagsma goriilmemektedir (p=0,79; p>0,05). Kontrol grubunda basar1 diizeylerinin
On test ve son test sonunda benzer nitelik gostermesi, bu grupta programa uygun

yazma egitimi yapilmasindadir.

Yaratict yazma tekniginin uygulandigi gruptaki (deney grubu) ogrencilerin
Tiirk¢e Dersi Basar1 Testi (TDBT)’nden aldiklar1 6n test ve son test puanlari arasinda

anlamli bir fark olup olmadig1 t-testi ile incelenmistir.

Deney grubu 6grencilerinin 6n test ve son test basari puan ortalamalar ile

bunlarin karsilastirilmalar1 Tablo 15°te verilmistir.

Tablo 15
Deney Grubundaki Ogrencilerin On Test ve Son Test Basar1 Puanlarinin

t-Testi Sonuclar

Deney n x Ss  T(degeri) P(degeri) Onem

Grubu (6grenci (Aritmetik Denetimi
sayisi)  Ortalama)

On 34 11,29 3,31 p>0,05

Test -7,886 0,132

Son 34 16,79 3,40 Fark 6nemsiz

Test

Deney grubuna denel siirecin basinda ve sonunda uygulanan bagar1 testinden
alinan 6n test ve son test puanlarinin t-testi analizine gore; kontrol grubunun 6n test
ve son test basar1 puanlar1 arasinda istatistiksel olarak 0,05 diizeyinde anlamli bir
farklilasma goriilmemektedir( p= 0,132; p>0,05). Deney grubunda basar
diizeylerinin 6n test ve son test sonunda benzer nitelik gdstermesi, yaratict yazma
caligmalarinin deney grubunun basarisim1 kabul edilebilir diizeyde arttirmadigin
gosterir.Bu durumda yaratici yazma c¢aligmalart deney grubunun basarisina kabul

edilebilir diizeyde etki etmemistir.

Yaratict yazma tekniginin uygulanmadigi gruptaki (kontrol grubu) 6grencilerin
Tiirkge Dersi Bagar1 Testi (TDBT) nden aldiklar1 son test puanlari ile Yaratict yazma
tekniginin uygulandig1 gruptaki (deney grubu) 6grencilerin Tiirkge Dersi Basar1 Testi
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(TDBT)’nden aldiklar1 son test puanlar1 arasinda anlamli bir fark olup olmadig1 t-

testi ile incelenmistir.

Deney ve kontrol gruplarinin Tiirk¢e Dersi Basar1 Testi (TDBT)’nden aldiklari

son test basar1 puanlari ortalamalarinin karsilastirilmasi Tablo 16°de gosterilmistir.

Tablo 16
Deney ve Kontrol Gruplarinin Puan Son Test Basar: Puanlari

Ortalamalarimin Karsilastirilmasi

Gruplar n x Ss  T(degeri) P(degeri) Onem
(6grenci (Aritmetik Denetimi
sayis1))  Ortalama)
Kontrol 34 9,55 3,65 p>0,05
Grubu -8,453 0,753
Deney 34 16,79 3,40 Fark 6nemsiz
Grubu

Tablo 16’de deney ve kontrol grubunun Tiirk¢e Dersi Basar1 Testi (TDBT)’nden

aldiklar1 son test aldiklar1 basar1 puanlari karsilastirilmistir.

Tablo 16’da kontrol ve deney grubunun Tiirk¢e Dersi Basar1 Testi (TDBT)’nden
aldiklar1 son test basari puanlar1 karsilastirilmustir. Istatistiksel analiz sonucunda,
kontrol ve deney grubunun Tiirkce dersi son test basar1 puani ortalamasinin anlamli
diizeyde (p= 0,753; p>0,05) farklilasmadig1 saptanmistir. Bu durum, deney grubunda
uygulanan yaratict yazma c¢alismalarinin, 6grencilerin Tirkge dersine iligskin
basarilarin1 kabul edilebilir diizeyde etkilemedigini, basarilarin1 kabul edilebilir

diizeyde artirmada etkili olmadigini gostermektedir.

Yaratict yazma tekniginin uygulandigi gruptaki (deney grubu) ogrencilerin
Tirkgce Dersi Basar1 Testi (TDBT)’nden aldiklar1 son test basar1 puanlari ile

cinsiyetleri arasindaki iliskiyi bulmak i¢in t-testi uygulanmstir.

Deney grubundaki 6grencilerin Tiirk¢e Dersi Bagar1 Testi (TDBT) nden aldiklari

son test basar1 puanlari ile cinsiyetleri arasindaki iliski Tablo 17°de gosterilmistir.
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Tablo 17

Deney Grubu Ogrencilerinin Son Test Basar1 Puanlari ile Cinsiyetleri

Arasindaki Tliski

n x Ss  T(degeri) P(degeri) Onem
Deney Cinsiyet (0grenci (Aritmetik Denetimi
Grubu sayis1)  Ortalama)
Son Kiz 17 17,00 3,29 p> 0,05
Test 0,348 0,581
Son Erkek 17 16,58 3,58 Fark
Test Onemsiz

Tablo 17°de deney grubunun Tiirk¢e Dersi Basar1 Testi (TDBT)’nden aldiklari
son test basar1 puanlar ile cinsiyet degiskeni karsilastirilmistir. Yapilan istatistik
hesaplamalara gore kiz 6grencilerin son test basar1 puanlar1 ortalamasi 17,00; erkek
ogrencilerin son test basart puanlari ortalamas1 16,58°dir. Istatistiksel analiz
sonucunda, deney grubundaki kiz ve erkek Ogrencilerin son tutum puanlar
ortalamalarinin anlamli diizeyde farklilasmadigi goriilmektedir (p= 0,581; p> 0,05).
Bu durumda yaratici1 yazma g¢alismalar1 sonucunda edinilen son test basar1 puanlari,
Ogrencilerin cinsiyetlerine gore anlamh bir farklilik gostermemektedir. Yapilan
analize gére deney grubu Ogrencilerinin Tiirkge Dersi Basar1 Testi (TDBT)’nden
aldiklar1 son test basar1 puanlari ile cinsiyetleri arasinda kabul edilebilir herhangi bir

iliski oldugu saptanamamustir.

4. 3. Uciincii Alt Problemle flgili Bulgular ve Yorum

Arastirmanin {iglincli alt problemi “Yaratici yazma tekniklerini kullanma

Ogrencilerin soz varligini gelistirir mi?” seklinde diizenlenmistir.

Denel islemlere baslanilan ilk giin 6grencilere kontrol ve deney gruplarindaki
ogrencilerden bir Ooykii yazmalar: istenmistir. Deney ve kontrol gruplarinda yazilan
bu oykiilerdeki sozciikler sayilarak aritmetik ortalamasi alinmistir. Buna gore Tablo
18’de kontrol ve deney gruplarinin s6z varligi 6n uygulama (6n test) aritmetik

ortalamalar1 gosterilmistir.
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Tablo 18
Kontrol Ve Deney Gruplarimin S6z Varhigi On Uygulama Aritmetik

Ortalamalar
Gruplar Aritmetik Ortalama
Kontrol Grubu 255
Deney Grubu 257

Tablo 18’e gore kontrol ve deney gruplarindaki 6grencilerin soz varligi aritmetik
ortalamalar1 6n uygulamada birbirine denktir.Yaratict yazma c¢alismasi
uygulanmadan Once gruplarin yazmada birbirine denk sayida s6z varliklar1 oldugunu

goriilmektedir.

Denel islemlerin bittigi son giin kontrol ve deney gruplarindaki 6grencilerden bir
Oykii yazmalar istenmistir. Deney ve kontrol gruplarinda yazilan bu &ykiilerdeki
sozciikler sayilarak aritmetik ortalamasi alinmistir.Buna gore Tablo 19°da kontrol ve
deney gruplarinin s6z varligi son uygulama (son uygulama son test) aritmetik

ortalamalar1 gosterilmistir.

Tablo 19
Kontrol Ve Deney Gruplarimin S6z Varhgi Son Uygulama Aritmetik

Ortalamalar
Gruplar Aritmetik Ortalama
Kontrol Grubu 265
Deney Grubu 295

Tablo 19°da goére kontrol ve deney gruplarindaki O6grencilerin s6z varligi
aritmetik ortalamalar1 son uygulamada farklilastigi; kontrol grubunda séz varligi
aritmetik ortalamas1 fazla degismezken, deney grubunda s6z varligi aritmetik
ortalamasinda 30 kelimelik bir artig oldugu goriilmektedir. Buna gore yaratic1 yazma

caligmas1 uygulamasinin yapildigi deney grubunun s6zvarligi artmis; yaratict yazma
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calismast uygulamasinin yapilmadigi kontrol grubunun sdzvarliginda fazla bir artis
goriilmemistir. Yaratic1 yazma ¢aligmalar1 6grencilerin s6z varligini gelistirmelerinde

onemli bir etki yapmaktadir.
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BOLUM V

SONUC, TARTISMA VE ONERILER

Yaratic1 yazma tekniklerinin 6grencilerin Tirkce dersine iliskin tutumlarina ve
Tirkce dersindeki basarilarina etkisini belirlemeye yonelik yapilan bu arastirma,
deneme modellerinden kontrollii 6n test- son test modele gore gerceklestirilmistir.
Aragtirmaya 2007-2008 &gretim yili 2. doneminde Izmir Buca Hiiseyin Avni
Atesoglu Tlkogretim Okulu’na devam eden dgrenciler katilmis, deney grubunda 34,

kontrol grubunda 34 olmak iizere toplam 68 6grenci lizerinde yiirlitilmiistiir.

Arastirmada veri toplama araci olarak gelistirilen basari testi, tutum olgegi ve
yaratict yazma etkinlik yapraklar1 kullanilmistir. Deney grubundaki 6grencilerin
Tirkce ders basarilarin1 ve Tiirkge dersine yonelik tutumlarimi gelistirmek amaciyla
haftada 2 ders saati olmak lizere 12 hafta boyunca yaratict yazma uygulamalari
yapilmistir. Kontrol grubunda ise geleneksel yazma caligmalari yapilmistir.
Arastirmada toplanan verilerin istatistiksel ¢oziimlemesi sonucunda elde edilen
bulgular dogrultusunda asagidaki sonuglar ortaya konmus ve bu sonuglara dayali

olarak oneriler gelistirilmistir.

5.1. Sonuclar ve Tartisma
Sonuglar, aragtirmanin alt problemleri ¢ercevesinde diizenlenmistir.

1. Yaratict yazma teknikleri ilkogretim 5.sinif 6grencilerinin Tiirk¢e dersine
iliskin tutumlarmi artirmada geleneksel 6gretimdeki yazma caligmalarindan daha
etkili olmustur.

Yaratict yazma tekniklerinin uygulandigr deney grubu o6grencilerinin Tiirkge
Dersi Tutum Olgegi (TDTO)’den aldiklar son test puanlari ile geleneksel yazma
Ogretiminin yapildigi kontrol grubu 6grencilerinin son test puanlarinin ortalamalar
arasinda anlamli diizeyde farklilik saptanmistir. Deney grubunun son tutum

ortalamasit 94,05 olup, kontrol grubunun son tutum ortalamast olan 85,67°den



114

biiyiiktiir. Istatistiksel analiz sonucunda, deney grubunun Tiirkce dersine yénelik son
tutum ortalamasimin anlamli diizeyde (p= 0,08; p< 0,005) farklilastig1 belirlenmistir.
Buna gore yaratici yazma tekniklerinin kullanilmasi 6grencilerin Tiirk¢e dersine

iliskin olumlu tutumlarin arttirmstir.

Yaratict yazma tekniklerinin Tiirk¢e dersi tutumlarina etkisi konusunda yapilmig
olan belli basli bir arastirma olmamasina karsin, 6zellikle aktif 6grenme, isbirlikli
o0grenmeye dayali Tiirk¢e 6gretiminde yapilan caligmalar 6grencilerin Tiirkge dersine
yonelik tutumlarinda deney grubu lehine anlamli farkliliklar oldugu goriilmektedir
(Belet, 2005; Coskun, 2006; Bolikkbasi, 2004). Yaratict yazma tekniklerinin
kullaniminin ~ 6grencilerin, Tiirkge dersine yonelik tutumlarinda olumlu bir bakis

acis1 getirecegi soylenebilir.

2. Yaratict yazma tekniklerinin kullanilmasinin, o6grencilerin Tiirk¢e dersi

basarisini kabul edilebilir diizeyde arttirmadigi gériilmiistiir.

Deney grubunun Tiirk¢e Dersi Basar1 Testi (TDBT) nden aldiklar1 son test basari
puanlar1 ortalamasit 16,79 olup, kontrol grubunun Tiirkge Dersi Basari Testi
(TDBT)’nden aldiklar1 son test basari puanlari ortalamasi olan 9,55’ten daha
biiyiiktiir. Ancak istatistiksel analiz sonucunda, kontrol ve deney grubunun Tiirkce
dersi son test basari puani ortalamasinin anlamh diizeyde (p= 0,753; p>0,05)
farklilasmadig1 saptanmigtir. Bu durum, deney grubunda uygulanan yaratict yazma
calismalarinin, 6grencilerin Tiirk¢e dersine iliskin basarilarin1 kabul edilebilir
diizeyde etkilemedigini, basarilarin1 kabul edilebilir diizeyde artirmada  etkili

olmadigin1 géstermektedir.

3. Yaratici yazma tekniklerinin kullanilmasi, 6grencilerin soézvarliklarinin

artisinda etkili olmustur.

Deney grubunun son uygulamadaki sdzvarligi aritmetik ortalamasi 295 kelime
olup, kontrol grubunun son uygulamadaki sozvarlig1 aritmetik ortalamasi olan 265

kelimeden fazladir. Kontrol ve deney gruplarindaki 6grencilerin s6z varligi aritmetik
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ortalamalarinin son uygulamada farklilastigi; kontrol grubunda s6z varlig1 aritmetik
ortalamasi fazla degismezken, deney grubunda s6z varligi aritmetik ortalamasinda 30
kelimelik bir artis oldugu goriilmektedir. Buna gore yaratici yazma calismast
uygulamasmin yapildigt deney grubunun sézvarligi artmis; geleneksel yazma
caligmasinin  yapildigi kontrol grubunun sozvarliginda fazla bir artis
kaydedilmemistir. Yaratict yazma c¢aligmalar1 Ogrencilerin  s6z  varhigini

gelistirmelerinde 6nemli bir etki yapmaktadir.

Mollaoglu (2002) da, doktora c¢aligmasinda yaratict yazma ilkelerini ve
yontemlerini uygulayarak Almanca dil dersinde, sozclik dagarciginin  gelistigini
bulmustur. Bu baglamda yaratict yazma tekniklerinin kullanim1 6grencilerin

sozvarliklarin1 gelistirmede etkili olmustur.

5.2. Oneriler

Bu boliimde arastirmanin sonuglar1 dogrultusunda programcilara, arastirmacilara,

ailelere, 6gretmenlere 6nerilerde bulunulmustur.

5.2. 1. Arastirmacilara Oneriler

l. Yaratici yazma tekniklerinin kullanilmasinin tutum ve basariya etkisi
disinda temel dil becerileri (okuma, yazma, konusma, dinleme)nin

gelisimine etkisini belirlemeye yonelik arastirmalara yapilabilir.

2. Bu c¢alisma, belirli bir yas grubu ve smif diizeyine gore yapilmistir.
Yaratict yazma teknikleri yeni 6rneklem gruplart olusturularak diizeye
uygun etkinliklerle ortadgretim ve yiiksekogretimde de benzer calismalar

yapilabilir.

3. Tiirkce dersinde, yaratict yazma tekniklerinin kullanildig1 siirecin

degerlendirilmesi konusunda arastirma yapilabilir.
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4. Yaratict yazma tekniklerinin kullanilmasinin tutum ve basariya etkileri

diger derslerde de arastirilabilir.

5.2. 2. Programcilara Oneriler

1.

Tiirkge dersine iligkin olumlu tutumlart artirmak amaciyla ogretim
programlarinda yaratict yazma tekniklerine daha genis yer

verilmelidir.

Yaratict yazma tekniklerinin 6gretmenlerce daha ¢ok kullanilabilmesi
icin  Ogretmenlere  yonelik  hizmetici  egitim  programlari
diizenlenmelidir. Bunun i¢in o6zellikle ilkogretim Ogretmenlerine
yonelik bilgilendirme toplantilari, atlye caligmalari diizenlenmeli,

tiniversitelerin egitim fakiilteleri ile igbirligi i¢inde olunmalidir.

[Ikdgretim i¢in dgretmen yetistiren lisans programlarinda yaratici
yazma dersleri konulmalidir.Boylece her disiplindeki 6gretmen aday:
meslek yasantisinda yaraticl yazma uygulamalarini
gerceklestirebilecektir.Bu baglamda, anadili 6gretiminin diger disiplin

alanlarinda da gelisimi saglanabilir.

Yazma sadece Tiirkge dersleriyle sinirlandirilmamali diger derslerin

programlarinda da yaratic1 yazma tekniklerine yer verilmelidir.

5. 2. 3. Ailelere Oneriler

1. Cocugun ilk egitimi ailede baslar. Bu nedenle ailelerin ¢ocuklarina

ozgiir, elestirel ve yaratict bir ortam saglamalar1 gerekir. Ozellikle de

cocuklarin merak duygularina, hayal gii¢lerine ve yaraticiliklarina engel

olmamalidirlar.
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2. Cocukta yaraticilifin gelisebilmesi i¢in onlara olanaklar sunulmali,

yaratici diisiinceleri dikkatle dinlenip deger verilmelidir.

5.2.4. Ogretmenlere Oneriler

Yaratict yazma etkinliklerinin hayal giiclinli, oyun ve canlandirmalari
icine aldig1 diisiincesiyle yalmizca alt smif diizeylerine uygun oldugu
onyargisina kapilmamali, iist sinif yazma uygulamalarinda da siklikla

kullanilmalidir.

Ogretmenlerin  6zellikle merkezi olarak yapilan smavlarda basarili
olamama kaygisina diiserek yazma siireclerine yeterli 6nemi verilmedigi
goriilmektedir.Bu tiir uygulamalardan vazgecilerek o6grencilerin zevkle

katilabilecekleri yaratic1 yazma uygulamalar1 yapmalidirlar.

Ogretmenler, dgrencilerinin olusturdugu yazma iiriinlerindeki yaraticilig
kullanma bigimlerini desteklemeli, 6grencilerini belirli kaliplar1 kullanma

zorlamasina gitmemelidir.

Ozellikle yazma becerilerinin  gelistirilmesi i¢in  dgretmenlerin,
ogrencilerin kendi duygu ve diisiincelerini rahatga ifade ederek
kendilerini gerceklestirebilecekleri bir ortam yaratarak onlarin gizil

giiclerini ortaya ¢gikarmada gorev almalidirlar

Yaraticilik 6zellikle kiiclik yaslarda onemli Olgiide gozlendigi igin

yaratici bir okul ve ders atmosferi olugturulmalidir.

Anadil 6gretimi egitimin temel amaclarindan biridir. Yazma ise dilin en
yetkin olarak kullanim alani olmasi sebebiyle yazma becerilerinin
gelistirilmesi i¢in sadece Tiirkce dersleri beklenmemelidir.Ogrencilerin
dogru ve 1yi yazma becerileri gelistirmeleri i¢in yaratic1 yazma teknikleri

diger derslerde de kullanilmalidir.
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EK 1
n——
T.C. '
IZMIR VALILIGI 4 02 T
11 Milli Egitim Miidiirlagii
Sayi :B.0S4MEM.435.0003.1/ /6%
Konu : Elif Burcu KAPAR KUVANC m
Aragtirma [zni
DOKUZ EYLUL UNIVERITESINE
EGITIM BILIMLERI ENSTITUST MUDOURLUGT
Ilgi  :a) 28/02/2007 tarihli ve B.08.4.EGD.0.33.03.31 1-311/1084 sayili Makam Onay1.

Burcu KAPAR KUVANC’m “Yaratiet Yazma Tekniklerinin Ogrencilerin Tiirkee Dersing
Iliskin Tutumlarina ve Tiirkce Dersindeki Basarilarma Etkisi” konulu tez galigmasi icin
hazirlanan 8lgegi ekli listede belirtilen ilkogretim okullarinda uygulamas: ilgi (d) Valilik Onay: il4
uygun goriilmiigtiir,

i¢inde, ilgi (a) Makam Onay: ile yurirlige giren Yonerge kapsammda “Aragtirmamn Tesliming
Hiskin Taahhiitname Tutanagr” doldurularak aragtrmanm iki OrneZinin Chiye kayith olaral
Midiirligimiize ggnderilmesi gerekmektedir.

b) Dokuz Eyliil Universitesi Egitim Bilimleri Enstitiisii Mudtirligiintin 02/05/2007 tarihli ve
1409 say1lt yazist.

¢) Dokuz Eyliil Universitesi Egitim Bilimleri Enstitiisi Midiirltigiiniin 30/01/2008 taribli ve
201 sayil1 yazsi. '

d) 18/02/2008 tarihli ve 12877 sayih Valilik Onay1.

Enstitiintiz Tiirkge Egitimi Anabilim Dali Tiirk¢e Ogretmenligi Yiiksek Lisans dgrencisi Eli|

Aragtirmact tarafindan yapilan arastirmanm tamamlanmasindan itibaren en gee iki hafiz

Bilgilerinizi ve geregini arz ederim,

Zahide MUTTL,UKA
Miidiir a.
Sube Miidiirii
FKLER:
1-Valilik Onay1 (1 sayfa)
2-Aragtirma Degerlendirme Formu (1 sayfa)
3-Uygulama Yapilacak Okullar Listesi (1 sayfa)
4-Onayh Qlgek (1 adet— § sayfa)
5-Aragtima Tamamlandiktan Sonra, Aragtirmanm
thgslimine Tliskin Taahhiitname Tutanag: (1 sayfa)
EITIMDERIFORM

ﬁi}; Fax 0232) 489 30 69 70100

< : DANISMA "
e Tel :(0202) 48388 11 Daha aydmlik

gelecek!

hitp:izmir.meb.gov.tr AT
arne3f@meh aow tr DESTEK
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TURKCE DERSINE YONELIK TUTUM OLCEGI

Okulu: Sinifi: Cinsiyeti:

Sevgili ¢ocuklar,

Bu olgek sizin Tiirkce dersine yonelik tutumunuzu o6l¢mek amacr ile
gelistirilmistir.Asagida verilen 30 maddenin her birini dikkatlice okuyup o ifadeye
iligkin goriis ya da duyguya katilma derecenizi, ifadenin karsisinda bulunan
kutuya carp1 (X) isareti koyarak belirtiniz.Burada belirteceginiz goriisler, yalnizca
arastirma amaciyla kullanilacak olup, diisiincelerinizi belirtmeniz arastirma icin
0zel bir onem tasimaktadir.Liitfen hi¢cbir maddeyi bos birakmayiniz ve her biri
icin tek yanit veriniz.

Bilimsel bir ¢alismaya yaptiginiz katkidan dolay1 tesekkiir ederiz.

Elif Burcu Kuvang
D.E.U. Tiirk¢e EgitimiYiiksek Lisans Ogrencisi

MADDELER | Tumiine Katiliyorum | Kararsizim | Katilmiyorum | Hig
Katiliyorum katilmiyorum

1.Tiirkge
biitiin  dersler
iginde en
sevdigim
derstir.

2.Tiirkge
dersi olmasa
ogrencilik ¢ok
zevkli olur.

3.Tiirkge
calisirken
canim sikalir.

4 Tirkce dersi
benim i¢in
ilgi cekicidir.

5.Tiirkge
dersine
zorunlu
oldugum igin
calistyorum.

6.Tirkce
dersinde
zaman
gegmek
bilmez.
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MADDELER

Tlmiine
Katiliyorum

Katiliyorum | Kararsizim

Katilmiyorum

Hig
katilmiyorum

7.Tirkce’y1
severek
caligirim.

8.Tiirkge
dersinde
mutlu
oluyorum.

cok

9.Tiirkge
dersi
eglenceli
derstir.

bir

10.Tiirkce
dersinden
zevk alirim.

11.Tiirkce
O0devlerimi
yapmayl
sevmem.

hig

12.Tiirkce
dersiyle 1lgili
O0devlerimi
zamaninda
hazirlarim.

13.Tiirkce
dersinde
kendimi
huzursuz
hissederim.

14.Tirkge
dersinde
kendimi
1yl
ediyorum.

cok
ifade

15.Tiirkce
dersi keske
hi¢ olmasa.
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MADDELER

Tlmiine
Katiliyorum

Katiliyorum

Kararsizim

Katilmiyorum

Hig
katilmiyorum

16.Tiirkce
dersinde
almak
istemem.

S0z

17.Bos
zamanlarimda
Tirkge dersi
ile ilgili
caligmalar
yaparim.

18.Tiirkce
dersinde
diistincelerimi,
duygularimi1
ve hayallerimi
sozIlii  olarak
ifade etmeyi
severim.

19.Tiirkce
dersinde
okudugum
metinle ilgili
sorulari
kolayca
cevaplarim.

20.Tiirkge
dersinde
verilen anahtar
kelimelerle
siir ve Oyki
olusturmay1
severim

21.Tiirkge
dersinde
okuduklarimi
anlatmaktan
hoslanirim.
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TUTUM OLCEGIi ALT BOYUTLAR

Tiirkce Dersine iliskin Olumsuz Duygular Boyutu

2.Tiirkce dersi olmasa 6grencilik ¢ok zevkli olur.(Madde 2)
3.Tiirkge calisirken canim sikilir.( Madde 3)

5.Tiirk¢e dersine zorunlu oldugum igin ¢alistyorum(Madde 5)
6.Tiirkge dersinde zaman geg¢mek bilmez(Madde 6)
12.Tiirkge 6devlerimi yapmay1 hi¢ sevmem.( Madde 11)
16.Tirkce dersinde kendimi huzursuz hissederim(Madde 13)
21.Tirkge dersi keske hi¢ olmasa.( Madde 15)

22.Tirkge dersinde s6z almak istemem.( Madde 16)

flgi Ve istek Boyutu

1. Tiirkge biitiin dersler i¢inde en sevdigim derstir. (Madde 1)

4.Tiirkge dersi benim i¢in ilgi ¢ekicidir.( Madde 4)

7.Tiirkge’yi severek calisirim.( Madde 7)

8.Tiirk¢e dersinde ¢ok mutlu oluyorum.( Madde 8)

9.Tiirk¢e dersi eglenceli bir derstir.( Madde 9)

10.Tiirkge dersinden zevk alirim.( Madde 10)

23.Bos zamanlarimda Tiirkge dersi ile ilgili calismalar yaparim.( Madde 17)

Yasamda Kullanma Boyutu

14.Tiirkge dersiyle ilgili 6devlerimi zamaninda hazirlarim.( Madde 12)

19.Tiirk¢e dersinde kendimi ¢ok iyi ifade ediyorum.( Madde 14)

24 Tirkge dersinde diisiincelerimi, duygularimi ve hayallerimi sozlii olarak ifade
etmeyi severim.( Madde 18)

25.Tirkge dersinde okudugum metinle ilgili sorular1 kolayca cevaplarim.( Madde

19)
28.Tirkce dersinde verilen anahtar kelimelerle siir ve Oykii olusturmayi
severim(Madde 20)

29.Tiirk¢e dersinde okuduklarimi anlatmaktan hoslanirim.( Madde 21)
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TURKCE DERSI BASARI TESTI

Okulu: Sinifi:
Cinsiyeti:

Sevgili ¢ocuklar,

Bu test sizin  Tirkge  dersindeki basarinizi 6lgmek amaci ile
gelistirilmistir. Test, ¢oktan se¢meli sorulardan olusmaktadir.Her sorunun yalnizca
bir dogru cevabit vardirBu sebeple her soruda bir isaretleme yapmaniz
gerekmektedir.Asagida verilen 30 sorunun  her birini  dikkatlice  okuyup
cevaplaymniz.Cevaplarinizi soru kagidinin {izerine ve arka sayfadaki cevaplar
boliimiine isaretleyiniz.Test i¢in siireniz 40 dakikadir.Testten elde edilecek sonuglar,
yalnizca aragtirma amaciyla kullanilacak olup, arastirma ig¢in Ozel Onem
tagimaktadir.Liitfen hicbir maddeyi bos birakmayimiz ve her biri i¢in tek yanit
veriniz.

Bilimsel bir ¢aligmaya yaptiginiz katkidan dolay1 tesekkiir ederiz.

Elif Burcu Kuvang
D.E.U. Tiirkge Egitimi Yiiksek Lisans Ogrencisi

SORULAR

1. “Mahallenin gengler... , Aliler... toplanarak mag... izleyeceklermis.”
ciimlesindeki noktal yerlere asagidakilerden hangisi yazilmahdir?

A. -e, -de, -a C. —i,-da, -a
B. i, -de, -1 D. —e, -de, -¢

2. Asagidaki climlelerin hangisinde deyim yoktur?

A. Olayr duyunca herkesin tiiyleri diken diken oldu.

B. Sana bu iste ben de yardim ederim.
C.Zavalli c¢ocuk, kiiciiciik yasta hayata atildi.
D.Smnavi kazandigini 6grenince diinyalar onun oldu.

3. Asagidaki climlelerin hangisinde anlatilan eylem heniiz ger¢eklesmemistir?

Magazada gordiigiim etegi cok begendim.
Bu sene agaclar erken cigek acti.

Yaz, sanirim ¢ok sicak gececek.

Bu sehri daha 6nce de ziyaret etmistim.

o0
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4. “Donmek” sozcligli asagidaki ciimlelerin hangisinde mecaz anlamiyla
kullanilmistir?

A. Biitiin gece ¢cevremde dondii durdu.

B. Sohretten basi donmiis.

C. Ne giizel doniiyor topacim!

D. Diinya, kendi ekseni etrafinda doniiyor.

5. “Otomobil siiriiciisii Ahmet, ilk acemiliginde ¢ok kaza yapmsti.”
Anlatiminda hangi sozciik gereksizdir?

A. ilk C. ¢cok
B. kaza D. acemiliginde

Okula giderken araba camu silen
cocuklar gérdiim.Bu saatte ya okulda ya
derste olmalar1 gerekiyordu ya da benim
gibi okul yolunda.Ama onlar gelen
arabalarin camlarini siliyorlardi.Belki
araba cami silen ¢ocuklar para
kazaniyorlar; ama bu yasta okumalari
gerekiyor.Babam “Sonradan bir seyleri
ogrenmek zor.”diyor.Ona gore dnce okul,
sonra is onemli.

6. Bu parcanin konusu, asagidakilerden hangisidir?

A. babamin sdyledikleri
B. okumanin 6nceligi

C. camsilen ¢ocuklar

D. para kazanmak

1. Arkadaglarima giinaydin dedim.
2. Okula erken geldim.

3.0gretmenimi beklemeye basladim.

7. Yukaridaki ciimleler, olay sirasina gore dizildiginde, siralama nasil olur?

A. 2-4-3-1 B. 1-2-4 -3
C. 2-1-4-3 D. 2-3-1-4
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Oyuncak¢1 amca

Oyuncak¢1 amca

Ne ¢ok oyuncaklarin var
Top, tiifek, tank, tabanca
Govdem titriyor ona bakinca
Ne olursun oyuncak¢r amca
Bundan bdyle bizlere

Ak yelkenli bir gemi

Bir de siislii bebekleri getir
Unutma emi!..

Sonra oyuncak¢i amca
Senden aldigim tiifekleri
Bozarak

Onlardan kus yaptim

Bana kizmazsin degil mi?

Tahsin Ytcel

8 ve 9. sorular siire gore yanitlayin.

8. Cocugun oyuncak¢i amcanin kendisine kizacagini diisiinme nedeni
asagidakilerden hangisidir?

oyuncak getirmesini istemesi

top, tiifek ve tabanca istemesi

ak yelkenli bir gemi ile siis bebekleri istemesi
aldig tiifekleri bozarak kus yapmasi

oSawp

9. Siirdeki cocuk i¢in asagidakilerden hangisi sdylenebilir?

Kuslar1 oldiirmek istiyor.

Savasi sevmiyor.

Seyahat etmek istiyor.

Biitiin oyuncaklara sahip olmak istiyor.

Cawp

10. “Sinemada film izlerken meyve suyu ve patlamis musir yedik.”
climlesindeki anlatim bozuklugu nasil giderilebilir?

“patlamis misir” sézciigiinlii climleden c¢ikararak

“ve” s0zcliglinli climleden ¢ikararak

“sinemada” sozciliglinii climleden c¢ikararak

“meyve suyu” tamlamasindan sonra “ictik” eylemi getirerek

oWy
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11. Asagidaki climlelerin hangisinde deyim yanhs kullanilmistir?

A. Istegi olunca yiizii giildii.

B. Onunla fazla yiiz g6z olma.

C. Heyecandan elim ayagim dolasti.

D. Cok iiziildiigiim i¢in i¢im i¢ime sigmiyor.

12. Asagidaki climlelerden hangisinde yazim yanhsi yoktur?

A. Giilten Dayioglu’nun kitaplarin1 severek okurum.
B. Agri dagi, Yurdumuzun en yiiksek dagidir.
C. Evimiz bu Caddenin arkasindaki sokakta.

D. Meralin Teyzesi 6gretmenmis.

13. “Hatirlamak — unutmak” sézciik ¢iftinin arasindaki iliski, asagidakilerden
hangisinde vardir?

A .eksik — noksan C. Gece - karanlik

B.oturmak — kalkmak  D. sevinmek- cogsmak

14. “Geng¢ kadin, olanca sesiyle bagirdi()
() Yetisin, hirsiz var ()

Yukaridaki ciimlede yay ayraglarin bulundugu yerlere sirasiyla hangi
noktalama igaretleri getirilmelidir?

A (), GO
B. ()a (' )a () D. (: )a(')a (Q)

15. “Beslenmek” sozciigli, asagidaki ciimlelerin hangisinde digerlerinden farkli
anlamda kullanilmistir?

A. Beslenmede temizlik onemlidir.

B. Saglikli olmak i¢in iyi beslenmelisin.

C. Kedilerin ¢ig etle beslenmesi sakincalidir.
D. Sevgiyle beslenen arkadaslik ¢ok giizeldir.
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Sozciik hazinesi para kasasi
gibidir.Ustiine  konulduk¢a  sayisi
artar, zenginlesir.Bunlar islendikce
glizellesir, olgunlasir.S6zciik
hazinesi fakir olanlar, sozli ve
yazili anlattmda basarili olamaz.

16 ve 17. sorular1 metne gore cevaplayiniz.

16. Metnin ana diisiincesi asagidakilerden hangisidir?

A. Para kasasi olanlar zengindir.

B. Para kasasina sahip olmak onemlidir.

C. Para kasasi olanlarin kelime hazineleri de zengindir.
D. Soézciik haznesi zengin olanlar giizel yazar ve konusur

17. Asagidakilerden hangisi bu metne uygun bir baslik olabilir?

A. Para kasasi C. Sozcik hazinesi
B. Para ve sozcuk D. Anlatim

Insanlarin  en  temel ve de@ismeyen
gereksinimlerinden  biri  de  baglarini
sokacaklar1 bir ¢ati.Diinyanin farkli
yerlerinde yasayan insanlar, birbirlerinden
cok farkli goriiniimde evler
yapmislardir.Bu yapilarin  belki de tek
ortak noktasi, hemen her zaman, insanlarin
yasadiklar1t  cevrede bulunan  dogal
malzemeden yapilmis olmalaridir.Kardan
ev, diger adiyla “iglo”, bunun en giizel
ornegidir.

18 .Bu parga i¢in en uygun baglik, asagidakilerden hangisidir?
A. Insanlarin Gereksinimleri
B. igloda Yasam
C. Kardan Evler

D.Yasadigimiz Yerler: Evlerimiz

139
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Olagan Isler

Rahat bir isim ,sicak bir odam var.Fakat
ne c¢are ki karsidaki koltuktan misafir hig
eksik olmuyor.Yalniz 1sinip istirahat
etmekle bedava kahve i¢mekle yetinseler
pek o kadar sikayet etmeyecegim.fakat beni
lafa da tutuyorlar.Aksi gibi, hem yiiziim
yumusak hem de konusmay1 ¢ok seven bir
memurum.Onun i¢in onlar s6z sdylerken
somurtup surat asmayl basaramiyorum.

Resat Nuri Gilintekin

19 ve 20. sorulart metne gore yanitlayiniz.

19. Memurun, is yerine gelenlerden sikayet¢i olma nedeni asagidakilerden
hangisidir?

Istirahat etmeleri

Kahveyi bedava i¢meleri

Ayni kisilerin sik sik gelmeleri
Kendisini lafa tutmalari

oScawp

20.Memurun, kendisiyle konusanlara kars1 ilgisiz kalmama nedeni
asagidakilerden hangisidir?

A. Konusmaktan hoslanan, yumusak ytizlii biri olmasi
B. Odasinda misafirin eksik olmamasi

C. Kendisinin siirekli lafa tutulmasi

D. Somurtkan ve asik surath insanlar1 sevmemesi

21. “Yikik, bakimsiz olmasina ragmen herkes gibi ben de ariyorum bu
konagy, ciinkii....”citimlesi asagidakilerden hangisiyle tamamlanamaz?

cok Ozledim orayi.
cocuklugum orada gegti.
oradan nefret ediyorum.
tim sevdiklerim orada.

SCawp>
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22.“Yol” sozciigi asagidakilerden hangisinde , “bir amaca ulasmak icin
basvurulmasi gereken care, yontem” anlaminda kullanilmigtir?

A. Bu is1 yapmanin bir yolu vardir.

B. Siddetli yagan yagmur yollara zarar verdi.

C. Bu yolda, bugiin ii¢ kez kaza oldu.

D. Belediye ekipleri dar yolu genisletme c¢alismalarina baslamas.
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Tirk¢e Basar1 Testinin Cevap Anahtari
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Ogrenme
Alani

DINLEME / Dinledigini Anlama

Kazanimlar(Kazanim
No:)

Soru Numaralari

10

11

12

13

14

15

16

17

18

19

20

21

22

Toplam

8.Dinlediklerinde es
sesli kelimeleri ayirt
eder.

9.Dinlediklerinde es ve
z1t anlamli kelimeleri
belirler.

13. Dinlediklerinde
sebep-sonug iliskileri
kurar.

20. Dinlediklerinde
dil, ifade ve bilgi
yanligliklarini belirler.

21. Dinledikleriyle
ilgili ¢ikarimlar yapar.

OKUMA/ Okudugunu
Anlama

7. Okuduklarinda ne,
nerede, ne zaman,
nasil, ni¢in ve kim (5N
1K) sorularina cevap
arar.

18. Okuduklarinin
konusunu belirler.

19. Okuduklarinin ana
fikrini belirler

EK 6
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22.Baglik ve icerik X
iligkisini sorgular.
YUZDE ORANI ( %) 4,5 14,5 4,514,545 4,5 4,5 14,5 4,5 14,5

EK 6
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Ogrenme Soru Numaralari
Alani Kazanimlar(Kazanim
No:)
I |2 |3 |4 [5(6|7 (89101112 (13|14 [15|16|17 |18 [ 19|20 |21 |22 | Top
lam
5.Ekleri kullanarak X 1
<z % kelimeler tiiretir.
% B S 6.Kelimelerin gergek, X 1
2855 mecaz ve terim
o ¥ >0 anlamlarini ayirt eder.
5.Yazilarinda X 1
g noktalama
ks isaretlerini dogru ve
E yerinde kullanir.
Q g 6.Yazilarinda imla X 1
g = | kurallarini uygular.
N £ | 3.Yazisina uygun X 1
§ >~ 2 | baslik belirler.
N 6.Yazilarinda s6z X 1
§ _ ﬂé varligindan
E & | yararlanir.
>~ .8 | 7.Olaylari olus X 1
g & | sirasina gore yazar.
T
=S
¢ & | 20.Yazlarinda X |1
O | sebep-sonug iliskileri
kurar
EK 6
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YUZDE ORANI( %)

4,5

4,5

4,5

4,5

4,5 4,5 4,5 4,5

Ogrenme
Alani

Kazanimlar(Kazanim
No:)

Soru Numaralarn

O =

11 |12 [ 13|14 |15]16|17 |18 | 19|20 |21 |22 | Top
lam

KONUSMA

Kendini S6zlii Olarak ifade Etme

3. Konusmasinda sz
varligin1 kullanir.

10. Diistincelerini
mantiksal biitlinliik
i¢inde sunar.

YUZDE ORANI (%)

4,5

4,5

EK 6
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Adr-soyadi: No:

Oya Katodlu, Safrankolu, 1988.

Sevgili cocuklar, resmi dikkatlice inceleyiniz.Sence bu kalabaltk
ahgilagelen bir is gitniinit mii yoksa arife, bayram, diigiin gibi dzel bir giinii
mii anlativer?

Simdi senden resmin sOvledigim béliimiine dikkatlice bakmani
istivorum.Evlerden birinin penceresinden disariyr seyreden bir kiz var.Bu kiz

neden Kalabahga katilmamis olabilir?Bu kizin Sykiisiinii yazar misim?
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Adr-soyadi

ovkii

1 o

leyerek, bu resimle ilgili

Sevgili cocuklar, resmi dikkatlice ince

Vaziniz.

1994,

uk,

Pilevneli, Mavi Yolcul

Mustafa
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Adi-sevad: No:

SOBE!

Su gocuk

/benim Qede.g}g!

Bu fotoéraﬂ
siinnetincfg gektig}r{gﬁw““""*’“_ -

T _‘eﬂ’?‘faf

e

Agactan erik galan

ebelemeace oynayan

leblebiyi cok seven

i

seker kere geker kag eder

ezbere'bilen

yaramaz bir gocukmus.

Ebeledim ‘seni dede,

Yillar sonra -
Sobe!

Sevgili - cocuklar, yakaridaki siiri birkac kez okuyunuz. Simdi de sira
sende. Dedenin, ninenin  ya da annenin, babanin  ¢ocukluk fotograflarma
bakarak ya da anlatoklarm diisiinerek bir siir yazmaya ne dersin?
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No:

Adi-soyad:

TiRRMIK

Tirmmk

pek sevdi hizim kiimesi.
lyiymis orada keyfi.
Benzemese de tiiyleri
hosuna gitmig
tavuklarin sohbeti.

Bu nasil kedi?

Arkadas canlisi belli

dinlemiyor ki beni!

Sevgili  ¢ocuklar, yukarnnda Twmk’in  sahibinin onun  haklandaki
diisiincelerini anlatan  bir siir  okudunuzSiz de simdi Kkendinizi kiimes
hayvanlariyla arkadas olan sevimti kedi Tirmik’m  verine keyarak yasammin

anfatinz,

Ben Tirmik ,
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Adi-soyadr: No:

Sevgili ¢ocuklar, asagidaki yarum birakilmis Peter Pan éykiisiinii birkag
kez okuduktan sonra &ykiiyii kendi hayal giliciine gore tamamlayip oykiiye
bir bashk ekleyiniz.

| Wﬂw?mb:tklxt&-ﬁmd:g-
¢ s sy qoke ven bir soodkie Gran fom
row gece okenn percer esrden seurs gl -
e AG&gmMmMawoa
ol 15l énpmmdxiwd\dwl’ﬁ
Fedors emoy, ekora chlosmetg bk
L5 mray hagl: ederd. - Kosatom o
7 'zmnb?uu::n‘r Qxddu'urm!‘:a’).

Peter Pan Kkiigiik bir kasabada yagayan ve hayal kurmayi ¢ok scven
bir c¢ocuktu.Onun tim diinyass gece odastmn  penceresinden seyrettigi
gokyiizitydii.Gokytiziine saatlerce bakar ve gizemli milth diinyamin i¢inde
kendini diiglerdi.Yidizlara ulagsmayi, onlara dokunmayi, kuslar gibi ug¢mawi
hayal ederdi.”Kanatlarim olsa gikyiiziine dogru ucsam, yildizlara

dokunsam.” diye diisiiniirdii.
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Adr-soyadi: No:

Sevgili cocuklar, agagidaki sorularm yamtlayacak bir siir ya da bir Jdir

yazl yaziniz.

e Agagidaki saksmin i¢inde yetigen bir bitki olsaydimiz, nasil bir bital

olurdunuz?
e Neden bu bitki olmay1 sectin?
e Nerede yetismek isterdiniz?
e Sizi en ¢ok kizdiran sey ne olurdu?
e Nasil bir kekunuz olurdu?
* Cicekleriniz var nm?
e  Yasamn nasd olurdu?
* Kendini nasil hissediyorsun?
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Adi-soyadi: No:

Sevgili ¢ocuklar, parkta dolasirken Pamuk Prensesi gordiiniiz ve
yamna oturdunuz.Birlikte sohbet ederken size ¢ok onemli bir sir verecegini
stiyledi.Bu sir neydi? Bununla ilgili bir hikaye yazimz.
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Adi-soyadr: No:

Sevgili ¢ocuklar, asagidaki resmi dikkatli bir sckilde inceleyip, resmin
altinda verilen sorularm yamtiarim bulabilecegimiz bir dykil yaziniz.

T

* Bu cocuklar kim?

® Aralarinda nasil bir akrabalk iliskisi var?
« Bu cocuklar nerede yasiyor?

e Nasil bir cvde yasiyorlar?

e Ncden bavul hazirhyorlar?

e Nercye gidecekler?

e Neden buraya gitmek istiyvorlar?

* Burada neler olacak?

e Kimlerle karsilasacaklar?

s Baslarina hangi olaylar gelecek?

¢  Bavulun icinde neler var?

e Giysilerden bagka ilgine bir sey olabilir mi?
¢ Bavulu kapatirken neden zorlandilar?
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Adi-sovads: No:

Sevgili ¢ocuklar, yukaridaki resmi dikkatli bir sekilde
resimdeki  kiopek bir mahkemede olduguna gire bu
islemis olabilir?Kopek kendini nasil sav
¢eza vermis olabilir? Bu sorulardan yara

inceleyiniz.Bu
kipek mnasil bir suc
unmus olabilir?Hakim ena nasil bir
rlanarak bir dykii yazin.
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Adr-soyadi: No:

ASK

{Toros ve Kybeie I s
Kara ile Beyaz'in sesleri -
suya degdi é?ghlce,
sonra g6g&-yiikseldi.
Kara, buld(ﬁ;ﬁ%kme'h
sevdigine getirirdi. ,,,,p;}
Bey?/tgjmnin d}p&ﬁﬁ“‘é“&”ﬁ“ﬂﬁgﬂ kemigi
onalerirdi. /£ el

Her b%mada ingléh
onlan@yeminiydisd

silinm@!&e
Agzma%ﬁn

Kimseye qu? 0

Bir damla yas akti
eia gdzlerinden.
Cocuk gordi her's yi
annesine s e
“Yanlig gdmﬁi’i ' dedi annesi.
“Kipekier asik 8fmdz kil”

#ara ile Beyaz'in sesleri
suya degdi 6nce,

sonra godge yikseldi.
Silindiler sessizee...

Sevgili ¢ocuklar, bu siirde sokak kopekleri Kara ile Beyaz’in agklar
anlatiliyor.Simdi sen de kendini Beyaz’m yerine koyarak Kara’ya bir mektup
yaz.
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Adi-sovad: No:

Seveill cocuklar, agagidak]l yamim birakalmas siiri birkac kez  okuduktan sonra
siiri Kendi haval giiciine efire tamamlavip  bir baslhik ekleviniz,

Bir varmus bir yokmus

Bir sehir farest varnus:
- Bir gin volu yordamivla

Tarla faresim vemede ¢ag

[¢e8
yhs)

rimas.

Bir Tiirk hahs: tstiine

Bir sofra kuwrulmus, sahane.
Ne yemekler. ne vemekler...
Gitmeven bilmez sehre.

Bovle zivater porlimeni
Highir ey ehsik degihma:
Amatam vemek bhaslarken
Farelerin istahr kKesthmis:

Avak sestert gelmiy birden
Evin Qs hir verden:
Sehir faresi firt bodruma.

Tarla faresi de peginden.

esilince vukanda.

o

Ses seda
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YN N
Adrsoyade: 3 QT

(AR Y

Sevgili ¢ocuklar, yukaridaki resmi dikkatli
resimdeki kopek bir mahkemede olduguna gore
islernis olabilir?Kipek kendini nasil savunmu,
ceza vermis olabilir? Bu

bir gekilde inceleyiniz.Bu

bu képek nasil bir sug

$ olabilir?Hakim ona nasil bir

sorulardan yararlanarak bir tykil yazmiz.

' MR
N/

1
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Adi-soyadi: 80 ],-‘ HuﬁL No: 4%?,3

TIRMIK

Tirmitk

pek sevdi bizim kiimesi.
lyiymis orada keyfi.
Benzemese de tiiyleri
hosuna gitmig

tavukiarin sohbeti.
Bu nasil kedi?

Arkadag canhsi belli

dinlemiyor ki beni!

Sevgili  ¢ocuklar, yukarida Tumk’m  sahibinin onun hakkn}-daki
diisiincelerini anlatan bir siir okudunuz.Siz de simdi kendinizi kiimes
hayvanlariyla arkadas olan sevimli kedi Tirmik’in yerine koyarak yasaminizi

anlatiniz. W\@\ N\{\QZ T \Rf&ﬁit‘é

Ben Tirmik ,

Tavidg, Sevel |, péremm, On ora benzedm. Qgr‘é/é?{}"}
k‘lﬁ“ Ymo @am o2 Ked| O\m Y\Ls(ﬂ@ﬁ’h% &t}@@wi
OL."QP \K@éﬂ €f‘ @1}3 cJe ![/[n,,

;ﬁf’&(}ﬁ& CQ(\% O\\Jwr &{}‘}J

-

Sahibia ¥ommo¢m & e Byl
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Tawy

Powy,
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Oya Katoglu, Safranbolu, 1988.

Sevgili ¢ocuklar, resmi dikkatlice inceleyiniz.Sence bu kalabahk
ahglagelen bir is giiniinii mii yoksa arife, bayram, diigiin gibi 6zel bir giinii
mii anlatiyor?

Simdi senden resmin sbyledigim béliimiine dikkatlice bakmam
istiyorum.Evlerden birinin penceresinden disarryr seyreden bir kiz var.Bu kiz
neden kalabhah&a katibmamis olahilir?Rn lizin Avkiiciingi vazar mian?
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Oya Katogdlu, Safranbolu, 1988.

Sevgili cocuklar, resmi dikkatlice ' imceleyiniz.Sence bu kalabalik
aligilagelen bir is giiniinii mii yoksa arife, bayram, diigiin gibi ozel bir giinii
mii anlatiyor?

Simdi senden resmin sdyledigim béliimiine dikkatlice bakmam
istiyorwm.Evlerden birinin penceresinden disartyr seyreden bir kiz var.Bu kiz

naden Lralahahfa Fatilmamee alahilir-?Bn lizin Avkiiciinit verar micmn?
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Adi-soyada: %CS(W\ m\é»\?‘) No: -;L(ZSC)O

TIRMIK

Tirmmik

pek sevdi bizim kiimesi.
Iylymis orada keyfi.
Benzemese de tiiyleri
hosuna gitmig
tavuklarin sohbeti.

Bu nasil kedi?

Arkada§ canhsi belli

dinlemiyor ki benil

Sevgili ¢ocuklar, yukarrda Timikin  sahibinin onun  haklandaki
diisiincelerini anlatan bir siir okudunuz.Siz de simdi kendinizi kiimes
. hayvanlariyla arkadas elan sevimli kedi Tirmuk’in - yerine: koyarak yasamumzi

anlatiniz, @ é; T i @ﬁﬁi % éi
Ben Tirmik , (7‘452'” V\QK&:&[M- ’“Qﬂ%qma‘qk:‘ D ?L?( qé\a X/.efmﬁkQ-'
sinde Sae balill dradgn- Bl Yane en?lre g3 Calde bald gm.

1 D
Oy, gerrd?™ < Cunlh Yorthl geem® olabfts ok en
o
Sl e i . Uimese orlkadazlamin eonemeya 20 .
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Adl-soyad1® @muo Ce\:(\\ﬁ%jQNO: '\Q L\J?D N

Sevgili ¢ocuklar, a§agldak1 yarlm birakilmig siiri birkag kez okuduktan sonra

" siiri  kendi hayal giiciine gbre hmamlaylp bir bashk ekleyiniz.

f% E miw?

Bir varmis ‘bir yokn’ms

Bir - sehir faresi varmig; - - : R
Bir giin yolu yordamuyla

TParla faresini yemege cagimis.

Bir Tk hahist stine
Bir sofra” kurulmug, §ahane.
Ne vemekler, ne yemekler...
Gitmeyen bilmez gehre.

Boyle ziyafet goridmemis, . S e
Higbir gsey eksik degilmis. .

Amatam yemek baglarken

"Farelerin igtah1 kesilmis:

Ayak sesleri gelmis birden

Evin istiinde bir yerden; -

Sehir faresi firt bodruma,
" Tarla faresi-de peginden. =

Ses seda kestlince yukanda
G dBnenls\en 50

Tam Yemese oF \,mg \M\\%) o

Ses Ge\mxa v dehe .
COL‘\ \ﬂQ“‘\N\u% *cxfke\ %Q\*esx

Y v ses qe A T RN ';{))

“Fy a0 QG Rudon'! c\@.ﬁ'\\g\
@xs\ olc\cja&&\‘\ 56\'\\(‘ 1

e K»‘(‘\G QMQ_L\ a,:\e.(\ ;

aen
“Nadl o :glié_a\lm A,m\ e

"“Froa ssqné\q

Kocotken XRQ,QC)C‘\C‘A \\\3 mn:;

-

|
\evest S

169



EK 8 170

g\ﬁf\\@\ x‘&(‘e.&h\ le{_‘ﬁ\(\\A Gy ku (‘" u\t"f"n\" %
™M oty ouro o \s ¥ B e u}t,
i

W e adien 3&né®\)
ep aotan 30\ Q,Qéﬁ\ .



171

EK 8

Adl-soyadl:@dﬂ_ M N":LQSé)

TIRMIK

Tirnuk

pek sevdi bizim kiimesi,
lyilymis orada keyfi.
Benzemese de tiiyleri
hosuna gitmis
tavuklarin sohbeti.

Bu nasii kedi?

Arkadas canlist bellj

dinlemiyor ki benil

Sevgili  cocuklar, yukarida Twmk’in  sahibinin onun  hakkindaki
diisiincelerini anlatan bir siir okudunuz.Siz de simdi kendinizi kiimes
hayvanlaryla arkadas olan sevimli kedi Tirmuik’in yerine koyarak yasaminizi

KGM\K TIAMIK

Ben Tirmik , oﬂ e\ec . (‘.r;\-{ Jever, ", R 0o &\O(e\ec e
\ <
o \Qe(\ \ ,\\\\ q Seum QQ,\Q(". lu\fu\{\uf \De beﬂ', C‘Dk SQVQ(‘\Q(.

Ben de tarMlen edd s=ved i Ne gomentc Youdk
olmak  ishigede M. fg o b}r&Q Aﬁ\mn@& benzer aitkla
s \J\QA\:)\‘m_@gi,g:\eNmfn binbldydk il lge qucﬁk

P T . Y % oo ' L PRY WRY et
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