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ÖZET 
Bilişsel gelişim psikologlarının bir kısmı çocukların kendi bedeni kavraması 

ve/ya değişmeyen bir toplumsal cinsiyet kimliğine sahip olma süreçlerinin tıpkı 

fiziksel nesnelerin kavranması ve korunum kavramının gelişme süreçleri gibi 

evrensel olduğunu savunmaktadır. 

  

Bu araştırmanın amacı, bilişsel gelişim kuramını temel alan Kohlberg’in öne 

sürmüş olduğu toplumsal cinsiyetin kazanılmasındaki diziye göre yeniden 

düzenlenen Toplumsal Cinsiyetin Değişmezliği Ölçüm Aracı’nın (2004) geçerlik 

ve güvenirlik çalışmasının gerçekleştirilmesidir. 

 

Araştırmanın çalışma grubunu, 2006-2007 öğretim yılında İstanbul ili sınırları 

içinde bulunan üniversitelerin anaokulu, yuva ve kreşlerine ve bu üniversitelerin 

yakın çevrelerinde bulunan ilköğretim okullarına devam etmekte olan, 3-7 yaş 

grubunda bulunan toplam 300 çocuk oluşturmaktadır. 

 

Araştırmada Toplumsal Cinsiyet Değişmezliği Ölçüm Aracı (TCDÖA)’nın 

güvenirlik çalışması için, ölçüm aracını oluşturan seviyelerin aritmetik ortalama, 

standart sapma değerleri, test tekrar test sonuçları, bağımsız gözlemciler arası 

uyum katsayıları, iç tutarlık katsayıları ve madde analizi işlemleri; geçerlik 

çalışması için yapı geçerliği hesaplamaları yapılmıştır. Bunlara ek olarak alınan 

puanlar arası farklar t testi ve tek yönlü varyans analizi ile hesaplanmıştır, 

farklılığın kaynağının saptanması için Tamhane testinden yararlanılmıştır. 

Ayrıca, kendine ve diğer kişilere yönelik toplumsal cinsiyet değişmezliği puanları 

arasındaki ilişki Pearson korelasyonuyla hesaplanmıştır. Tüm bu istatistiksel 

işlemlerde, istatistiksel sınamada anlamlılık düzeyi en az .05 olarak kabul 

edilmiştir, .01 düzeyinde anlamlı çıkan sonuçlar da tablolarda ayrıca 

belirtilmiştir. 

 

Türkçeleştirilen ölçüm aracının iç tutarlık katsayıları, İngilizce formun 

katsayıları ile yakın bir benzerlik göstermemektedir: Ölçüm aracının 

seviyelerine ait Cronbach Alpha katsayıları ise; kimlik seviyesi için .50, sabitlik  
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seviyesi için .61, güdülenme seviyesi için .71, tutarlılık seviyesi için (hem kız hem 

erkek) .91 olarak hesaplanmıştır. Türkçe formun iç tutarlık katsayılarının kimlik 

seviyesi için belirgin olarak daha düşük, tutarlılık seviyesi için belirgin olarak 

daha yüksek olduğu görülmüştür.  

 

Ölçek maddelerinin güvenirliği ve geçerliği hakkında bilgi veren, madde-toplam 

puan güvenirliğine bakıldığında, bazı maddelerin birer birer ölçüm aracından 

çıkarıldığında (Tutarlılık seviyesindeki maddeler hariç) Cronbach Alpha 

katsayısında yükselme olduğu görülmüştür. Ancak araştırmanın bir ölçüm aracı 

uyarlama çalışması olması gerekçesiyle herhangi bir madde ölçüm aracından 

çıkarılmamıştır.  

 

Araştırma sonucunda elde edilen bulgular TCDÖA’nın yalnızca tutarlılık 

seviyesinin ilgili yaş grubu için geçerli ve güvenilir olduğunu göstermiştir. 

 

Araştırma sonunda, özellikle açık uçlu maddelerden elde edilen veriler 

doğrultusunda, Türk kültürüne uygun toplumsal cinsiyet değişmezliğini ölçmeye 

yönelik bir ölçüm aracı geliştirme çalışmasına yardımcı olabileceği düşünülen 

birtakım önerilere yer verilmiştir. 
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ABSTRACT 
 

Some of the cognitive development psychologists suggest that children’s 

comprehension of their own bodies and/or the process of constructing a constant 

social gender identity is universal, same as the development of process of 

comprehension and conversation of physical objects. 

 

The aim of this research is to do linguistic equivalency, validity-reliability study 

of Gender Constancy Scale (2004) which is reorganized according to stages of 

acquiring social gender suggested by Kohlberg, based on cognitive development 

theory.   

 

Subjects of the study were 300 children aged among 3 to 7 and randomly selected 

from kindergartens, day-care centers of the universities and primary schools 

around those universities within the Istanbul City, in 2006-2007 curriculum 

years.  

 

The reliability study of the Gender Constancy Scale was investigated with means 

of sub-scales of the measurement scale, standard deviation values, results of test-

retest, and conformity coefficients between the independent observers, internal 

consistency coefficients and item-correlation analysis and construct validity 

works were done to reach validity of the measurement scale. After reliability and 

validity works, t-test and one way analysis of variance (ANOVA) statistics were 

used whether there were significant differences between the scores of the groups 

and in order to find out the source of the differences after ANOVA, the post hoc 

Tamhane’s T2 test was conducted. To investigate association between the scores 

of her/him and others’ constancy of social gender, Pearson product moment 

correlation was used. All analyses were conducted at .05 significant levels and 

reported accordingly along with .01 significant levels when they were so. 

 

Internal consistency coefficients of the adopted measurement scale and the 

English one do not show a similarity: Cronbach Alpha coefficients for  identity  
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level .50, for stability level  .61, for motivation level .71, for  consistency level 

(both girls and boys) .91. It is found out that the Turkish scale’ internal 

consistency coefficients for the identity level are significantly lower and it is 

significantly higher for the general consistency.  

 

Conducting item-total statistics, which is used as a way to determine scale’s 

items’ reliability and validity, has shown that when some items were deleted from 

the scale, the Cronbach’s Alpha value has increased. However, since this was a 

study of adaptation of a scale, none of the items have been deleted from the 

adopted scale. 

 

Findings of the study suggest that consistency level of Gender Constancy Scale is 

only valid and reliable for the related age group. 

 

Especially with the findings of the open-ended questions, developing a 

measurement scale to measure constancy of social gender applicable to Turkish 

culture, some suggestions are offered at the end of the study.  

 

Keywords: Gender constancy, cognitive development.  
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BÖLÜM  I 

GİRİŞ 

 

 

1.1. PROBLEM 

 
Cinsiyet, dünya üzerinde gerçekleştirilen birçok sosyal analiz çalışmasında en temel ve 

en önemli demografik değişkenlerin başında gelmektedir. Cinsiyet  “görülebilirlik” söz 

konusu olduğunda en üst sıralarda (belki de en üst sırada) yer alan özelliktir. Cinsiyetten 

daha kalıcı ve kolaylıkla tanımlanabilen bir başka toplumsal kategori düşlemek güçtür 

(Demirtaş Andaç, 2000). Cinsiyet bu denli güçlü bir özellik olmasına karşın, literatürde 

cinsiyet teriminin kavramlaştırılmasında birtakım çelişkilerin varlığından söz etmek 

mümkündür. 

 

İngilizce’de varolan sex, cinsiyet kelimesi ile karşılanmaktadır, ancak gender’ın 

Türkçe’de terimsel karşılığı bulunmamaktadır; gender için “toplumsal cinsiyet” ifadesi 

kullanılmaktadır (Kocaer, 2006). 

 

Cinsiyet (sex) ve toplumsal cinsiyet (gender) anlam olarak birbirlerinden çok farklıdır 

(Yücel, 2000). Basow’a göre cinsiyet ile toplumsal cinsiyet arasında ayırım yapmanın 

önemi, erkek ya da dişi olmanın biyolojik yönleri ile toplumsal yönleri arasındaki 

ayırımın öneminden kaynaklanmaktadır (Onur, 1997, s.199). 

 

Toplumsal cinsiyet, insanın toplumsal yaşamını, toplumsal davranışının her yönünü 

incelemesi nedeniyle sosyal psikolojinin, sınıflandırma süreci ve sosyal öğrenme ile 

ilişkisi nedeniyle eğitim bilimlerinin ilgi kaynakları arasında yer almıştır. Bu nedenle 

toplumsal cinsiyetin yapısını, gelişimini ve ilgili olduğu değişkenleri açıklamaya çalışan 

birçok kuram bulunmaktadır. Toplumsal cinsiyetin ne olduğu, cinsiyet kavramıyla olan 

farklılığı, gelişimi ve ilişkili olduğu değişkenler üzerinde kesin bir görüş birliğinden söz 
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etmek zordur. Bu kuramlar bazı yönlerden çelişir gibi gözükseler bile çoğu zaman 

birbirlerini tamamlar niteliktedir (Dökmen, 2004, s.31). 

 

Erken çocuklukta toplumsal cinsiyet, ırk ve yaş kazanılan temel sosyal kategorilerden üç 

tanesini oluşturmaktadır. Yaşamın başlangıcından itibaren, küçük çocuklar kendilerini 

diğerlerinden ayırmaya ve kendileri ile benzer olanları aramaya başlarlar. Çocuklukta, 

toplumsal cinsiyete özgü kategoriler, kolay bir şekilde öğrenilir ve kullanılmaya 

başlanır. Toplumsal cinsiyet, yetişkinlikte algılayanın dikkatini çekmede oldukça baskın 

olmaktadır. Toplumsal cinsiyet birçok bağlamda kategorize etmenin temeli olarak ırk, 

yaş ve sosyal rolden daha baskındır (Zemore, Fiske ve Kim,2000). 

  

Toplumsal cinsiyetin kazanılması veya gelişimiyle ilgili yapılan görgül çalışmalarda 

yukarıda bahsi geçen kuramları temel alarak birtakım ölçüm araçları geliştirilmiştir. Bu 

ölçüm araçları ile ilgili araştırma ve geliştirme çalışmaları günümüzde hala devam 

etmektedir. 

 

Öne sürdüğü görüşler temel alınarak ölçüm araçları geliştirilen isimlerden biri de 

Lawrence Kohlberg’dir. Kohlberg (1966), toplumsal cinsiyet değişmezliği kavramını, 

çocukların toplumsal cinsiyet gelişimi literatürüne tanıttığından bu yana, dünya 

üzerinde, çocukların kategorik olarak cinsiyetin sürekliliğini anlayışları üzerine sayısız 

çalışma yürütülmüştür (Trautner, Gervai ve Németh, 2003). 

 

Slaby ve Frey (1975)’in çalışması toplumsal cinsiyet değişmezliğinin sınandığı ilk 

araştırmalardan biri olarak gösterilebilir. Slaby ve Frey (1975) Toplumsal Cinsiyet 

Değişmezliğinin Gelişimi ve Aynı-Cinsiyet Modeline Yönelik Seçici Dikkat adlı 

çalışmalarında, toplumsal cinsiyet değişmezliğini sınamak için araştırma grubunda 

bulunan çocuklara, 14 sorudan oluşan üç dizi soru paketi yöneltilmiştir (1- Toplumsal 

Cinsiyet Kimliği, 2- Toplumsal Cinsiyet Sabitliği, 3- Toplumsal Cinsiyet Tutarlılığı). 

Sonuç olarak, toplumsal cinsiyet değişmezliğinin, gelişimsel olarak dizisel bir sıra 

izlediği ve yaşla birlikte artış gösterdiği ortaya konmuştur. 
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Marcus ve Overton (1978), çocukların 7 yaşa kadar toplumsal cinsiyet değişmezliğine 

tam olarak ulaşamadığı kararına varmışlardır. De Lisi ve Wehren (1983), toplumsal 

cinsiyet değişmezliğinin bir önceki basamağının toplumsal cinsiyet sabitliği olduğu 

sonucuna ulaşmış ancak toplumsal cinsiyet değişmezliğinin kazanımına yönelik net bir 

sıra elde edilememiştir. 

 

Kohlberg’in ortaya atmış olduğu toplumsal cinsiyet değişmezliği dizisini sınamak için 

bazı ülkelerde çeşitli ölçüm araçları geliştirilerek ya da geçmişte geliştirilen ölçüm 

araçları yeni düzenlemeler ve eklemeler yapılarak uygulanmış ve kültürler arası 

farklılıklar araştırılmıştır: 

 

Bhogle ve Seethalakshmi (1992), Hintli çocukların 6 yaşına kadar toplumsal cinsiyet 

değişmezliğine ulaşamadıklarını göstermiştir.Dickerscheid, Schwarz ,Noir  ve El-

Taliawy (1988), ABD’li ve Mısırlı okul öncesi dönem çocukları ile yaptıkları  çalışmada 

ABD’li çocukların kimlik ve sabitlik seviyelerinden aldıkları ortalama puanların Mısırlı 

çocuklardan daha yüksek olduğu sonucuna ulaşmıştır. 

 

Ülkemizde toplumsal cinsiyetle ilgili, özellikle toplumsal cinsiyet kimliği, cinsiyet 

rolleri ve kalıpyargılarla ilgili, yapılmış ölçek uyarlama veya ölçek geliştirme 

çalışmalarına bulunmaktadır. Ancak erken çocukluk döneminde toplumsal cinsiyetin 

kazanılma sürecini ortaya koymaya yönelik bir araştırmaya ya da ölçek geliştirme, ölçek 

uyarlama çalışmasına rastlanmamaktadır. Bu bilgilerden hareketle, araştırmanın 

ülkemizde, Kohlberg’in öne sürmüş olduğu toplumsal cinsiyet değişmezliği dizisinin 

sınanmasının zorunlu olduğu ortaya çıkmıştır. Ayrıca bu çalışmanın, dünya üzerinde 

çeşitli ülkeler ve farklı kültürler arasında gerçekleştirilen karşılaştırma çalışmalarına  

yeni bir halka ekleyebileceği düşünülmektedir.   
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1.2. AMAÇLAR 

 

Bu araştırmanın genel amacı, Toplumsal Cinsiyet Değişmezliği Ölçüm Aracı’nın 

Türkçeleştirilerek güvenilirliğinin ve geçerliğinin saptanması yoluyla uyarlamasının 

yapılmasıdır. 

 

Bu amaç doğrultusunda, çalışmanın cevaplamayı amaçladığı sorular şunlar: 

 

1. Toplumsal Cinsiyet Değişmezliği Ölçüm Aracı güvenilir bir ölçme aracı mıdır? 

2. Toplumsal Cinsiyet Değişmezliği Ölçüm Aracı  geçerli bir ölçme aracı mıdır? 

3. 3-7 yaş arasındaki çocukların, toplumsal cinsiyet değişmezliği seviyelerinden 

aldıkları puanlar arasında anlamlı fark var mıdır? 

 

1.3. ÖNEM 

 

Okul öncesi dönemde cinsellik, cinsel eğitim, toplumsal cinsiyet kimliği, toplumsal 

cinsiyet kimliği rollerinin kazanılması, toplumsal cinsiyet kalıpyargılarının oluşması vb. 

konular tüm dünya üzerinde olduğu gibi ülkemizde de ilgi görmüş konulardandır. Ancak 

buna rağmen, ülkemizde, bahsedilen konularla ilgili okul öncesi dönem çocuklarına 

yönelik yapılan araştırmalar oldukça sınırlıdır. Bunun yanı sıra  toplumsal cinsiyet 

değişmezliği ülkemizde henüz ele alınmamış bir konudur. 

 

Toplumsal cinsiyet (gender) temel sosyal sınıftır. Bireylere kim olduklarını ve nereye ait 

oldukları konusunda bilgi verir; sosyal kimliklerini tanımlamalarına yardımcı olur 

(Fritsche ve Jonas, 2005). Fiske ve Taylor, sosyal sınıflandırma sürecini bir tür bilişsel 

cimrilik olarak adlandırmaktadır (Dönmez, 1992, s.132). Bireylerin çevrelerindeki 

insanlara ilişkin bilgi yükünü azaltmasının ve bu anlamda “bilişsel cimrilik” yapmasının 

yolu da toplumsal sınıflandırma sürecinden geçer. 
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Çok sayıda araştırma, erken çocuklukta toplumsal cinsiyetin kazanımı ve gelişimi gibi 

konularda bizi bilgilendirmektedir. Bu araştırmaların kaynakları incelendiğinde, büyük 

bir kısmının Batı toplumlarında yürütüldüğü kolaylıkla söylenebilir. Ancak  sadece Batı 

kavramlaştırmasına ve özellikle de Batı’nın ölçümlerine bağlı kalmak alandaki 

gelişmeler için bir engel oluşturmaktadır (Kağıtçıbaşı, 2000, s.155). İlgili ölçümlerin 

uluslar arası düzeyde ve farklı sosyo-kültürel bağlamlarda gerçekleştirilmesi 

gerekmektedir. 

 

Araştırma, toplanacak olan verilere dayanarak, 3-7 yaş aralığındaki çocukların toplumsal 

cinsiyet değişmezliğini değerlendirmeye yönelik bir ölçüm aracının güvenirliği ve 

geçerliği ile ilgili bilgilere ulaşılması konusunda önem taşımaktadır.  

 

Araştırmanın, okul öncesi çocuklarının toplumsal cinsiyet değişmezliği konusunda, hem 

ölçek geliştirmeye hem de çeşitli değişkenlere ilişkin yeni çalışmalara olanak 

sağlayabileceği düşünülmüştür.  

 

1.4. VARSAYIMLAR 

 

Araştırmada temel alınan varsayımlar şunlardır; 

 

1. Başka bir ülkede geliştirilmiş olan bir ölçek, Türkçeleştirilerek uygulanabilir. 

2. Araştırmaya katılan çocukların demografik bilgilerinin edinildiği, okullardaki 

gelişim dosyalarındaki bilgilerin doğru olduğu kabul edilmiştir. 

 

1.5. SINIRLILIKLAR 

 

1. Araştırmanın çalışma grubunu, 2006-2007 öğretim yılında İstanbul ili sınırları 

içinde bulunan üniversitelerin, akademik ve idari personellerinin çocuklarının 

devam ettiği, üniversiteye bağlı okul öncesi eğitim kurumlarında eğitim gören 3-6 
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yaş çocukları ve üniversite çevrelerinde bulunan ilköğretim okullarına devam eden 

6-7 yaş çocukları ile sınırlıdır. 

 

2. Çocukların toplumsal cinsiyet değişmezliğine ilişkin değerlendirmeler, Toplumsal 

Cinsiyet Değişmezliği Ölçüm Aracı (2004)’ndan elde edilen veriler ile sınırlıdır. 

 

3. Çocuklarla ilgili demografik veriler, okullardaki gelişim dosyalarındaki bilgiler ile 

sınırlıdır. 

 

1.6. TANIMLAR 

Cinsiyet: Bireye, üreme işinde ayrı bir rol veren ve erkek ile dişiyi ayırt ettiren özel bir 

yaratılış, eşey (T.D.K, 1992). 

 

Toplumsal Cinsiyet: Bir erkek ya da kadın olmanın neleri gerektirdiğinin sosyal olarak 

anlaşılmasıdır ( Migliaccia, 2002). 

 

Cinsel Kimlik: Cinsel kimlik (sexual identity) daha çok tercih edilen cinsel yönelimi 

ifade etmek amacıyla kullanılmaktadır (Dökmen, 2004, s.14). 

 

Şema: Şema, bireyin algısını organize eden, yönlendiren ve gelen bilgiyi özümleyen 

bilişsel yapıdır. Şematik bilgiyi işleme süreci oldukça seçicidir ve bireyin çok sayıdaki 

uyarıcıyı tek bir yapı haline getirmesini ve ona anlam vermesini sağlar (Bem, 1981). 

Şemalar bilgiyi işlemeye yardımcı olabilirler, böylece bilgiyi yeniden öğrenme 

zorunluluğu ortadan kalkar (Helgeson, 2005, s.169) 

 

Cinsiyet Rolü: Bilinen tüm toplumlarda, kadınlara ve erkeklere belirli roller, belirli 

düzeylerde yüklenmektedir. Cinsiyete uygun davranış tanımları kültürden kültüre 

değiştiği gibi, belli bir kültürde de zaman içinde değişebilmektedir. Çoğu birey, üyesi 

olduğu toplumun kendisi için uygun gördüğü cinsiyet tiplemeli niteliklerle bezenmiş bir 

şekilde, çocukluktan yetişkinliğe geçmektedir (Maccoby, 1988, s. 765 ; Atkinson ve 

http://www.pdfcomplete.com/cms/hppl/tabid/108/Default.aspx?r=q8b3uige22


 7 

ark., 1995, s.115). Cinsiyet rolü; eril ya da dişil olarak etiketlenebilen davranışları, 

tutumları, değerleri, düşünme biçimlerini, konuşmayı, oturmayı ya da yürümeyi, 

giyinmeyi ve kişinin bedenini süslemesini kapsamaktadır (Gander ve Gardiner, 1998, s. 

296). 

 

Cinsiyet Tipleşmesi/Ayrışması: Cinsiyet rolünün kazanılma sürecine verilen ad 

cinsiyet tipleşmesidir (Yücel, 2002). 

 

Kalıpyargı: Bir grup insanın aşırı genellenmiş bir şekilde sınıflandırılması olarak 

betimlenebilir (Morgan, 1982). 

 

Toplumsal Cinsiyet Kalıpyargıları: Kadınlardan ve erkeklerden beklenen davranış ve 

kişilik özellikleridir (Basow, 1992). 

 

Androjen: Kadınsı ve erkeksi özellikleri aynı anda yüksek düzeyde gösteren kişilere 

yönelik bir tanımdır (Dökmen, 2004). 

 

Cinsel Eğitim: Cinsel roller, kişiler arası ilişkiler, sevgi, mahremiyet, vücut algısı ve 

üreme sağlığı konularının hepsini birden kapsayan bir eğitimdir (Tuğrul ve Artan, 2001). 

 

Süperego (Üst-Benlik): Toplumun, özellikle de anne babanın değer yargılarını ve 

standartlarını temsil eder; kişinin neyi yapabileceği ve yapamayacağı konusunda 

kısıtlamalar getirir (Burger, 2004).  

  

Geçerlik: Bir ölçme aracının ölçmeyi amaçladığı özelliği, başka herhangi bir özellikle 

karıştırmadan, doğru ölçebilme derecesidir (Ercan ve Kan, 2004). 

 

Güvenirlik: Bir ölçme aracıyla aynı koşullarda tekrarlanan ölçümlerde elde edilen 

ölçüm değerlerinin kararlılığının göstergesidir. Ölçmenin güvenirliğini arttırmak hatayı 

en aza indirgemekle mümkündür (Ercan ve Kan, 2004). 
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1.7 KISALTMALAR 

 

TCDÖA:  Toplumsal Cinsiyet Değişmezliği Ölçüm Aracı 
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BÖLÜM II 

İLGİLİ ALANYAZIN 

 
 

Toplumsal cinsiyet (gender) ve cinsiyet (sex) üzerine düşünen ve çalışan kişiler, bu 

terimlerin eşanlamlı olmadığını kabul ederler (Pryzgoda ve Chrisler, 2000). Birçok 

araştırmacı çalışmalarına, tıpkı bu araştırmada uygulandığı gibi, kavram karmaşasından 

kaçınmak için öncelikle “toplumsal cinsiyet (gender)” ve “biyolojik cinsiyet (sex)”e 

ilişkin tanımlarını yapıp, hangisini ne anlamda kullanacağını açıklayarak başlamaktadır.  

 

2.1 CİNSİYET VE TOPLUMSAL CİNSİYET KAVRAMLARI 

 

İnsanlar, nesneleri olduğu gibi insanları da, belirli birtakım ortak niteliklerini temel 

alarak gruplara ya da sınıflara ayırarak, yani toplumsal sınıflama yaparak, dış çevreden 

gelen yoğun bilgi yüküyle baş etme yoluna girerler (Demirtaş, 2000). Nasıl ki eşyalar 

veya maddeler belirli sınıflara yerleştiriliyorsa, kişiler de sosyal yaşamda çeşitli 

kategorilere yerleştirilirler. Bu bilişsel işlem, insanların toplum içinde nerede yer 

aldıklarını ve kim olduklarını anlamalarına yardımcı olur (Sakallı, 2001, s.179). 

 

Toplumu organize eden bu sınıflama sürecinde, çevremizdeki bireyleri, önce en 

görülebilir özelliklerini dikkate alarak sınıflara ayırırız. Cinsiyet de “görülebilirlik” söz 

konusu olduğunda en üst sıralarda (belki de en üst sırada) yer alan özelliktir. 

Cinsiyetimiz bizim ayrılmaz bir parçamızdır, cinsiyetini bilmediğimiz bir kişi hakkında 

hemen hemen hiçbir yargıda bulunamayız. Cinsiyetten daha kalıcı ve kolaylıkla 

tanımlanabilen bir başka toplumsal sınıf düşlemek güçtür (Demirtaş Andaç, 2000). 

 

Her kültürde, kadın ve erkek arasındaki ayrım, toplumu organize eden temel bir ilke 

olarak görülmekte ve bu ilke toplumun bir şekilde sınıflandırılmasına yol açmaktadır 
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(Bem, 1981). Örneğin; dünya dillerinin çoğu, kadınları erkeklerden ayıran terimler 

içermektedir (Maccoby, 1988, s. 755). 

 

Batı dillerindeki sex ve sexuality sözcükleri taşıdıkları anlam çokluğu, farklılığı ve 

genişliği yüzünden açıklık ve yalınlıklarını büyük ölçüde yitirmişlerdir. Örneğin sex 

sözcüğü köken olarak Roma Katolik dinbilimine dayanmaktadır, Latince altı (6) için 

kullanılan sözcükten kaynaklanmaktadır. Altı sayısı Katolik inancının zinayı yasaklayan 

altıncı emrinin numarasıdır. Bu nedenle sokaktaki adam için “cinsel” sözcüğü, 

birleşmeyi içerir (Onur, 1987, s.337). 

 

Örneğin psikologlar, toplumsal cinsiyet farklılıklarından (gender differences) 

bahsettiklerinde, okuyucular tarafından,  %50 olasılıkla biyolojik cinsiyetin (sex) ifade 

edildiği varsayılırken, %50 olasılıkla neyin anlatılmak istendiği sorulmuştur (Pryzgoda 

ve Chrisler, 2000). 

 

Batı literatüründe sex ve gender terimleri bazen birbirinin yerine ve çoğu zaman da 

farklı anlamlarda kullanılmaktadır. Bunun nedeni, ikisinin çoğu zaman bir arada 

olduğunun, hatta paralel anlamlar taşıdığının düşünülmesidir. Bireyler, diğerlerini 

kadınlar ve erkekler olarak sınıfladıktan sonra, artık ayrı birer grubun üyeleri olarak 

gördükleri bu bireylere ilişkin birçok kalıpyargı geliştirmekte, bu iki grubun üyeleri 

arasındaki bireysel farklılıklar abartılmakta, en önemlisi de tümüyle biyolojik 

farklılıklara dayandırılmaktadır (Andaç Demirtaş, 2000). 

 

Literatürde sex ve gender terimleri ile ilgili anlam karmaşıklığından söz edilmekte ve bu 

iki terimin kullanımında farklı tercihler hala olmakla birlikte, cinsiyet rollerinin daha 

çok araştırıldığı günümüzde iki terimin ayrımı da daha çok yapılmaya başlanmıştır 

(Dökmen, 2004, s. 2-6). 

 

Pryzgoda ve Chrisler (2000), insanların genel olarak cinsiyete ve toplumsal cinsiyete 

yönelik inanışlarının neler olduğunu araştırdıkları çalışmada, “İnsanlar toplumsal 
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cinsiyeti nasıl tanımlar?”, “İnsanlar cinsiyetle toplumsal cinsiyet arasında nasıl bir 

bağlantı kurar?” sorularına yanıt aranmıştır. Araştırma sonuçları katılımcıların, 

toplumsal cinsiyetin, kişinin deneyimleriyle uyumlu bir şekilde değişebileceğini ve 

biyolojik cinsiyetin burada belirleyici bir etkisi olmadığını düşündükleri yönündedir. 

Ancak katılımcıların, cinsiyet ve toplumsal cinsiyet terminolojisinin doğru kullanımında 

kararsızlık içinde oldukları da ifade edilmiştir.  

 

Bazı araştırmacılar, anatomik ve üremeyle ilgili fonksiyonları ölçüt olarak yapılan 

ayrımı “cinsiyet” (sex) olarak tanımlarken; davranışlara ve dış görünüşlere bağlı olarak 

yapılan ayırımı “sosyal-toplumsal cinsiyet” (gender) olarak tanımlamaktadır (Archer ve 

Lloyd, 1982; Akt. Özen, 1992).  

 

Türk literatürüne göz atıldığında ise gender terimi, bazı araştırmacılar tarafından (Bora, 

2005; Coşkun, 2002; Dökmen, 2004; Ecevit, 2003; Gümüşoğlu, 2006; Ulusoy, 1999) 

“toplumsal cinsiyet” olarak, bazı araştırmacılar tarafından ise (Onur, 1997) “cins” 

şeklinde dilimize çevrilmiştir. Bu  araştırma kapsamında sex teriminin karşılığı olarak 

cinsiyet/biyolojik cinsiyet, gender teriminin karşılığı olarak ise toplumsal cinsiyet 

ifadesi kullanılmıştır. 

  

Pek çok toplum kadınlar ve erkekler için farklı etkinlikleri ve özellikleri salık verir. 

Bunlar, insanlar tarafından ‘doğal’mış ve biyolojik cinsiyetle bir bütünmüş gibi kabul 

edilirler (Ulusoy, 1999). Ancak toplumsal cinsiyet (gender) biyoloji tarafından değil, 

insanlarca kurulmakta ve bu kurgu psikolojik, tarihsel, kültürel süreçlerle 

biçimlenmektedir. Basow’a göre cinsiyet ile toplumsal cinsiyet arasında ayırım 

yapmanın önemi, erkek ya da dişi olmanın biyolojik yönleri ile toplumsal yönleri 

arasındaki ayırımın öneminden kaynaklanmaktadır (Onur, 1997, s.199). 

 

Cinsiyet ile toplumsal cinsiyeti tamamen birbirinden ayırmak mümkün değildir; çünkü 

kültürün kadından ve erkekten bekledikleri (toplumsal cinsiyet) kadının ve erkeğin 

fiziksel bedenlerine (cinsiyetlerine) ilişkin gözlemlerden tamamen ayrı değildir 
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(Dönmez, 2004, s. 5). Toplumsal cinsiyet kategorileri yüksek oranda biyolojik cinsiyetle 

bağlantılıdır (Fritsche ve Jonas, 2005). 

 

Aslında “biyolojik cinsiyet (bir bireyin biyolojik olarak kadın mı yoksa erkek mi 

olduğu)” ile “toplumsal cinsiyet (kadın ya da erkek olmanın psikolojik ve sosyo-kültürel 

getirileri)” arasında bir ayrım yapmak çok da zor değilmiş gibi görünmektedir. Ancak 

gerçekten de neyin biyolojik temelli, neyin psikolojik temelli olduğunu ayırt etmek her 

zaman çok kolay olmamaktadır (Demirtaş, 2000). 

 

2.2 TOPLUMSAL CİNSİYETİN KAZANIMIYLA İLE İLGİLİ GÖRÜŞ 

BİLDİREN BAZI KURAMLAR 

 

Gelişim psikologlarının çoğu bilişsel gelişim kuramını üstün tutmakla birlikte, kimileri 
diğer kuramları da dikkate değer bulmaktadır (Onur, 1997, s. 192).  
 

Aşağıda yer alan tabloda ilgili kuramlara ait anahtar terimler bulunmaktadır. Bu 

terimlerin bir kısmı ilgili başlıklar altında açıklanmış, bir kısmına da Tanımlar başlığı 

altında yer verilmiştir .  
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Tablo1  Toplumsal Cinsiyetle İlgili Gelişim Kuramları Ve Anahtar Terimler 

KURAMLAR                         ANAHTAR TERİMLER 

Psikanalitik                              Oidipus Kopleksi 

                                                 Bilinçaltı Süreçleri 

                                                 Kimlik (Identification) 

Sosyal Öğrenme                       Pekiştirme 

                                                 Gözlemsel Öğrenme 

                                                 Çevresel Etki 

Toplumsal Cinsiyet Şeması     Toplumsal Cinsiyet Rolü Şeması 

                                                 Aşematik 

                                                 Androjen 

Bilişsel Gelişim                       Toplumsal Cinsiyet Kimliği 

                                                 Toplumsal Cinsiyet Değişmezliği 

                                                 Sınıflandırma/Kategorizasyon  

(Helgeson, 2005,s. 174). 

 

2.2.1 Psikanalitik Kuram  

 

Psikoanalitik teori denildiğinde akla ilk gelen isim Sigmund Freud’dur. Freud (1924, 

1925) kişilik teorisini geliştiren bir hekim ve psikanalisttir (Helgeson, 2000, s.143). 

Freud’a göre insanoğlunun doğuştan getirdiği iki temel kuvvetli eğilim vardır: Cinsellik 

(sexuality) ve saldırganlık (agression). Bu iki temel eğilim insanoğlunun bir toplum 

içinde uyumlu yaşamasını zorlaştırdığından, cinsellik ve saldırganlık davranışları, ana-

baba, öğretmen gibi, çocuğun sosyalleşmesinde önemli rol oynayan kişilerce 

çocukluktan itibaren sürekli baskı altında tutulur ve cezalandırılır. (Cüceloğlu, 1997, 

s.31) 

 

Literatürde, çocukların kimliklerini kendi cinsiyetleri ve cinsiyet rolü normları artışı ile 

açıklayan sayısız cinsel gelişim teorisi bulunmaktadır. Ancak  bu alana ilk dikkat çeken, 

anlamlı kuramlardan biri Freud’un (1905-1962) psikoseksüel gelişimi açıkladığı 
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psikoanalitik kuramıdır (Szkrybalo, 1998). Freud, ilk üç dönemi toplumsal cinsiyet 

rolleri odaklı olmak üzere, bir psikoseksüel gelişim dönemleri dizisi inşa etmiştir 

(Helgeson, 2005, s.143). 

 

Freud, psikolojik olguları genellikle cinsel bir çerçeve içinde yorumlamıştır. Bunun 

sonucu olarak da erken kişilik gelişimiyle ilgili yaptığı açıklamalar, büyük oranda cinsel 

temalar üzerine oturur. Freud’a göre insanda libido adı verilen içsel bir enerji vardır. 

Libido, biyolojik ve toplumsal cinsiyeti organize eden, biyolojik temelli olan cinsel 

enerjidir. Freud libidoyu erkek cinsel organını merkeze alarak (phallocentric) 

açıklamaktadır. Freud’a göre her birimiz çocukluğumuzda birtakım gelişim 

dönemlerinden geçeriz ve libido yaşamın farklı dönemlerinde vücudun farklı 

bölgelerinde odaklanır. Her dönemin ana belirleyici özelliği, cinsel yönden birincil 

derecede duyarlı bölgedir ve her evrenin yetişkin kişiliğine bir etkisi olduğu için bu 

dönemlere psikoseksüel gelişim dönemleri adı verilir  Freud’un görüşüne göre, 

çocuklar psikoseksüel dönemlerden geçerken bazı zorlukları ve krizleri aşmak 

zorundadır (Artan, 2005; Burger, 2006, s.85; Dökmen, 2004, s.32). 

 

Psikoseksüel gelişim dönemleri; 

 

Oral Dönem (0-18 ay arası) 

Anal Dönem (1,5-3,5 yaş) 

Fallik Dönem (3-5 yaş) 

Latent Dönem (5-13 yaş)’ dir. 

 

18-24. aylarda başlayan dönemde, kızlar ve erkekler genital organlarını keşfederler, 

erkeklerin bir penise sahip olduğunun farkına varırlar ve beş yaş civarında cinsel 

kimlikleri oluşur. Bir penise sahip olma fakındalığı, kız ve erkek çocukların, kız 

çocuklarını değersiz görmeleri ile sonuçlanır. Freud’a göre bu dönemde erkeklik 

merkezdedir. Çünkü çocuklar yalnızca bir cinsiyeti bilmektedir: Erkek. Bu dönemde her 

iki cinsiyetteki çocuk için de ilgi merkezi annedir. Kız çocuklar eksikliklerini (penis 
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yoksunluğunu) telafi etmek isterler; ancak yaşadıkları hayal kırıklığı ile ilgileri anneden 

babaya doğru yönelir; çünkü anne onlara erkek çocuklarına verdiklerinden vermemiştir. 

(Dökmen, 2004, s.34; Helgeson, 2000, s.143).  

 

Toplumsal cinsiyet rollerinin kazanılmasındaki dönemde bir erkek çocuk kızların da 

penisi olması gerektiğini ama penislerinin kesildiğini düşünür, sevgi objesi yine annedir. 

Erkek çocuklar üçüncü dönemde anneleri için babaları ile erkeklik yarışına girerler ve 

bu “Ödipal Çatışma” olarak isimlendirilir. Kadınların erkeklerinkine benzeyen “çiş 

aygıtı”na sahip olmadığı bilgisi, daha çok kendi çiş aygıtını koruma endişesi yaratmaya 

yaramıştır (Çev. Sencer;Freud, 2001). Bu endişe ile birlikte, erkek çocuklar babalarının 

annelerine duydukları sevgiyi fark ederek kendilerine kız çocuklarına yapılan aynı şeyi 

yaparak (penisini keserek) öç alacağından korkar. Freud, buna, “Penisi Kaybetme 

Korkusu” (Kastrasyon Korkusu) adını vermektedir.  

 

Cinsel kimliğin oluşmasında 4-5 yaş civarı en üst noktaya ulaşan ödipal çatışma, 

dönemin kritik olayıdır (Szkrybalo, 1998): Erkek çocuklar duydukları kaygı ve korkuyu 

azaltmak için annelerine olan duygularını bastırırken, aynı zamanda babasının 

tutumlarını, değerlerini ve davranışlarını benimseyerek onunla özdeşim kurarlar 

(Baran,1995). Bu nedenle erkek çocuktaki penisi kaybetme korkusunun, onları erkek 

kimliğini kazanma yönünde onları motive ettiği düşünülmektedir (Artan, 2005). 

 

Psikoanalitik kurama göre, bu dönemde anneye aşırı sevgi ve düşkünlük besleyen erkek 

çocuk babasının annesine olan sevgisinden dolayı kendisine kızacağını ve ceza olarak 

penisini keseceğini düşünmeye başlarken, kız çocuk da bir penise sahip olmamasının 

sorumluluğunu anneye yükler, bu çok istenen organı babadan edinme isteği kız çocuğun 

babaya yönelmesine yol açar. Ancak bir süre sonra babasının ona bir penis 

sağlayamayacağını anladığında ve aynı zamanda babasının da onayını almak için 

annesine benzemeye çabalar. Freud, kızların da “penise imrenme” ile motive olduklarını 

söyler (Artan, 2005; Onur, 1987 ) 
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Sonuç olarak her iki cinsiyetteki çocuk da kendi cinsiyetinden olan ebeveynine 

benzeyerek kadın ve erkek rollerini öğrenir. Onların değerlerini sanki kendi 

değerleriymişçesine içselleştirir, onlar gibi olmaya çabalar. Bu özdeşim süreci sonunda 

bir kadın ya da erkek olarak davranışlarını yönlendirecek süperego gelişir. (Artan, 2005; 

Onur, 1987, s.180 ) 

 

Yukarıda bahsedilen nedenlerden dolayı Freud, toplamsal cinsiyet kimliğinin 

gelişiminde temel kavramın özdeşleşme olduğunu öne sürer ( Alkan, 1992). 

 

2.2.2 Sosyal (Toplumsal) Öğrenme Kuramı 

 

Sosyal öğrenme teorisine göre insanlar davranışları iki yolla öğrenirler: Pekiştirme  

ve model alma. Bunlar aynı zamanda sosyal öğrenme teorisinin birincil ilkelerindendir 

(Helgeson, 2000, s.145). 

 

Bu kurama göre, çocuklar doğuşta temel olarak yansızdır ve başlangıçtaki biyolojik 

farklılıkları daha sonraki cinsel kimlik farklılıklarını açıklamaya yetmez; ilerleyen 

dönemlerde öğrenme süreci devreye girer (Onur, 1997,s.183).  

 

Tıpkı diğer öğrenme süreçlerinde olduğu gibi, toplumsal cinsiyet kimliğinin (gender 

identity) kazanılma sürecinde de seçici pekiştirme ve taklit temel rolü oynar. Çocuklar 

kendileri ile aynı cinsiyete sahip olan bireylerle ortak davranışlara sahip olduklarını fark 

ettiklerinde, aynı cinsiyetten olan bireylerden öğrenme süreci içine girerler (Martin, 

1983). Çocuklar aynı cinsten ana-babanın davranışını model aldıkları için 

ödüllendirilirler; toplum da daha sonra sistemli ödül ve cezalarla bu tür taklidi pekiştirir. 

Ancak bu belirli bir yaşta oluşmaz (Kara, 2002; Onur, 1997,s.183). Daha sonra ise, 

çocuklar, kız veya erkek olduklarını ve her iki cinsiyete özgü farklı birtakım özellikler 

olduğunu fark ederler (Şirvanlı Özen, 1992) 
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Albert Bandura, sosyal öğrenme kuramına yeni bir boyut katarak, çocukların, 

yetişkinlerin davranışlarını taklit etmeye ek olarak “gözlemsel öğrenmeye” de 

yöneldiklerini ileri sürmektedir: Çocuk, erkek veya kadın grubunun davranış örüntüsünü 

gözler, sonra bu algıları hatırlar ve taklit eder. Taklit edilen bu model davranış örüntüsü 

ödüllendirilerek motive edilir (Ülgen ve Fidan, 1984, s.184). 

 

Ancak çocuklar kimleri taklit ederler? Başlangıçta burada bir ayrım olmayabilir, 

çocuklar herhangi bir kişinin davranışlarını model alabilirler. Ancak bazı durumlar 

gözlemsel öğrenme üzerinde etki sahibidir: Örneğin; gözlemleyen ile model arasındaki 

olumlu ilişki, modelin güçlü bir durumda olması, modelin gözlemleyen ile aynı cinsiyete 

sahip olması ve toplumsal cinsiyet rollerine uygun bir şekilde davranması gibi 

(Helgeson, 2000, s.147). 

 

Çocuk gözlemsel öğrenme ve model alma yoluyla, görme hatırlama süreçlerini 

kullanarak öğrenmekte ve bu davranışları repertuarına dahil etmektedir. Bu bakımdan 

bilişsel faktörler, çocuğun ayrıntılı durumları özümsemesi için gözlemsel öğrenmede 

büyük önem taşımaktadır. Bandura’ya göre çocuklar bir modelin davranışlarını 

zihinlerinde çözümlerler ancak kendileri için olumlu bir sonucu olduğuna inanmadıkça 

davranışı taklit etmezler. Örneğin güçlü ve çevresinde kontrol sahibi bir modelin 

davranışları, daha az güçlü bir modelin davranışlarından daha  

fazla taklit edilmektedir (Baran, 1995 ;Onur, 1997, s.183). 

  

Yukarıdaki bilgilerden yola çıkarak, çocukların, birçok kavram için olduğu gibi 

toplumsal cinsiyetle ilgili kavramları ve kalıpları da hem gerçek yaşamdan hem de 

kitaplar, televizyon ve filmlerdeki kahramanlardan model alarak öğrendikleri ileri 

sürülmektedir. 

 

Ancak pekiştirme ile ilgili araştırmalar kuşkulu sonuçlar vermektedir; ana-babaların her 

davranışı cinse uygunluğa göre değerlendirip ödüllendirmesi ya da cezalandırması 

olanaksız görülmektedir (Onur, 1997, 187). 
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Sosyal öğrenme kuramı, kalıpyargısal davranışların deneyimle ve yaşla arttığını ileri 

sürmektedir. Başka bir deyişle, cinse göre tipleşmiş özçizgiler (traits) ,aynı cinsi model 

alma eğilimi, davranışlardaki cinse bağlı farklılıklar, cinse bağlı kalıpyargılar  

yaşla birlikte artmaktadır. Ancak, yaş ile cinse bağlı kalıpyargılaştırma arasındaki  

ilişkinin doğrusal olmadığı, daha çok bir eğri çizdiği, çünkü kalıpyargılaştırmaların 

çoğunun 5-8 yaşlar arasında ortaya çıktığı, daha sonra – önce kızlarda- azaldığı 

görülmektedir. Sonuç olarak, yaş örüntülerine ilişkin araştırmalar toplumsal öğrenme 

kuramını tam olarak desteklememektedir (Onur, 1997, 187). 

 

2.2.3 Bilişsel Gelişim Teorisi 

 

Bilişsel (cognitive) psikoloji organizmanın içinde yer alan bilişsel süreçlerin türü ve 

yapısıyla,  gözlenebilen davranışların türü ve özellikleri arasındaki ilişkiyi araştırır. 

Bilişsel gelişimin incelenmesinde ana yaklaşım; gelişim süreci boyunca çocukların 

zihinsel yeteneklerinin ve dünya hakkındaki bilgilerinin nasıl değiştiğini betimlemek ve 

anlamaktır (Akman, 1995; Cüceloğlu, 1997, s.29).  

 

Bilişsel psikologlar insanı, edilgen (pasif) bir yaratık olarak değil, algılayan, uyarıcıları 

işleyen, anlamlandıran etken (aktif) bir sistem olarak görürler. Onlara göre, insanı diğer 

canlılardan ayıran en belirgin özellik, insanın gelen uyarıcıları işleyebilme, 

anlamlandırabilme yeteneğidir (Cüceloğlu, 1997, s.29). 

 

Piaget’e göre çocukların düşünce süreçleri ve gerçekliği algılamaları dünyayla olan 

etkileşimleri sonucu değişirken, çocuklar etkin olarak bilgiyi arar ve onu sahip oldukları 

bilgi ve algılamalara adapte ederler. Böylece çocuklar gerçeklik hakkındaki bilgilerini 

kendi deneyimlerinden inşa ederler (Akt. Akman, 1995). 

 

Piaget’nin bilişsel gelişim kuramı, çocukların dünyaya nasıl adapte olduklarını, nesneleri 

ve olayları nasıl yorumladıklarını açıklamaktadır: Benzer özellikleri olan nesneleri 
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gruplamayı nasıl öğrenirler? Nesnelerin neden ve nasıl değiştiğini, bu değişimleri konu 

alan beklentilerin nasıl oluştuğunu nasıl anlarlar? (Akman, 1995). Piaget’in bilişsel 

gelişim kuramına dayanan Kohlberg’in görüşlerine göre, çocukların cinsiyet rolünü 

öğrenme yolu da onların dünyayı anlama düzeylerinin bir işlevidir (Dökmen, 2004, s.59; 

Onur, 1997, s.188). 

 

Piaget bilişsel gelişim modelini, çocukların maddi objelerle ilgili düşünce gelişimini 

araştırmak için kullanmıştır. Kohlberg ise bu modeli, model alma, özdeşleşme, cinsiyet 

rolleri kimliği, sosyal aidiyet ve sosyo-ahlaki yargıları araştırmak için zenginleştirmiştir 

(Çiftçi, 2003; Szkrybalo, 1998).  

  

Ayrıca Kohlberg, cinsiyet kimliğinin birinin vücudu ile ilgili temel bir kavram olduğuna 

ve bu nedenle Piaget ve onun takipçilerinin (1970) altını çizdiği diğer fiziksel nesnelerin 

kavranmasıyla aynı yolu izleyerek gelişmesi gerektiğine inanır. Bu görüşleri nedeniyle, 

toplumsal cinsiyet gelişimini açıklarken bilişsel bir yaklaşım sunan ilk görüş olarak 

Kohlberg’in görüşlerinden söz edilmektedir (Szkrybalo, 1998). 

 

Kohlberg’in ardından toplumsal cinsiyetin kazanımına yönelik bilişsel açıklamalar 

getiren bir diğer önemli kuram, Toplumsal Cinsiyet Şema Kuramı’dır. Bu kuram bazı 

kaynaklarda bilişsel gelişim kuramı altında yer almasına karşın bu çalışmada bir sonraki 

başlık altında detaylı bir şekilde açıklanmıştır.  

 

Kohlberg biyolojik cinsiyet farklılıklarının, birini kadın ya da erkek olarak tanımlamanın 

kaçınılmaz bir sonucu olduğunu savunur. Bir toplumda erkekler ve kadınların farklı 

şekilde davranmasıyla erkek çocuklar erkek olduklarının farkına varır, diğer erkekler 

gibi davranmayı isterler. Ve kızlar kız olduklarının farkına varır, diğer kızlar gibi 

davranmayı isterler (Lippa, 2005, s.107-108). 

 

Bir çocuğun cinsiyetiyle ilgili farkındalık kazanması, bilişsel olgunluğun kazanmasıyla 

gerçekleşmektedir. Çocuklar kalıplaştırılmış bir erkeklik ve dişilik anlayışı (aşırı 
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basitleştirilmiş, abartılmış, karikatürleştirilmiş bir imge) oluştururlar. Daha sonra bu 

kalıp imgeyi kendi çevrelerini örgütlemede kullanırlar. Kendi cinsiyet kavramlarıyla 

uyuşan davranışları seçer ve geliştirirler (Aydın, 2003; Onur, 1997, s.183).  

 

Örneğin; 3-5 yaş arasındaki çocukların yargıları incelendiğinde daha çok duygusal 

temelli cevapların verildiği gözlenmektedir; kız kıyafeti giydirilmiş erkek çocuk 

gösterildiğinde “Böyle davranmamalı” şeklinde cevap vermeleri gibi (Emmerich, 1982). 

Bu, ilgili yaş grubundaki çocukların cinsiyet kategorilerini belirlerken basit kimlik 

kurallarını uyguladıklarının bir göstergesi olabilir (Szkrybalo, 1998). 

 

Kohlberg’in teorisi hatasız bir ahlaki niteliğe sahiptir ; çocuklar ilk olarak toplumsal 

cinsiyete uymayı ahlaki bir zorunluluk olarak görürler. Toplumsal cinsiyet normlarından 

sapma diğer ahlaki suçlarla aynı değeri görür ve diğer sosyal dışlamalar gibi “kötü” veya 

“yanlış” olarak yargılanabilir (Szkrybalo, 1998). 

 

Bilişsel gelişim teorisine göre çocuklar öncelikle insanların iki sınıfa ayrıldığının – dişi 

ve erkek – farkına varırlar, daha sonra bu sınıflardan hangisine uygun olduklarını fark 

ederler. Bunun sonrasında ise, bir sınıfa dahil olan bireyi, diğer sınıfa dahil olan 

bireyden ayıran belirgin özelliklerden haberdar olurlar (Weinraub, Clemens, Sockloff, 

Ethridge, Gracely ve Myers, 1984). 

 

Kolhberg’in deyimiyle “bilişsel gelişim toplumsal cinsiyet kimliğinin kazanımında şu 

sıralamanın olduğunu varsayar: ‘Ben bir erkeğim, bu yüzden erkeklerin yaptığı şeyleri 

yapmak istiyorum, bu yüzden erkeklerin yaptığı şeyleri seçmek … ödüllendirilir.’” 

(Lippa, 2005, s.107). 

Kohlberg’e göre çocuk bir kere toplumsal cinsiyet kimliğinde sabitliği geliştirdiğinde 

(“Ben bir erkeğim” veya “Ben bir kızım”) ve diğerleri için cinsiyet kategorileri 

sabitleştiğinde (“Bütün insanlar iki sınıfın içindedir, kadın veya erkek; John bir erkek  
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ve Mary bir kız”) cinsiyete yönelik tanımlar yapmaya ve diğerlerini kendi cinsiyetlerine 

göre seçmeye başlarlar (“Ben bir kızım. Ben diğer kızlar gibiyim, ve kızlar iyidir”) 

(Lippa, 2005, s.107). 

 

Kohlberg toplumsal cinsiyet değişmezliğini Piaget’nin korunum tasarımı ile ilişkilendirir 

(Szkrybalo, 1998). Piaget’e göre (çocuklar için) fiziksel kavramlar anlam değiştirirler. 

Bu değişim korunum ilkesinden ileri gelir. Piaget yaptığı kil topçukları deneyiyle 4-9 

yaş arası çocuklarda üç korunum ilkesinin peş peşe belirdiğini ortaya koymayı 

sağlamıştır: maddenin olduğu gibi korunumu, ağırlığın korunumu, hacmin korunumu 

(Çev. N, Sarıca, 2008, s.90-91). 

  

 Piaget, zihinsel gelişimin birbirini izleyen dört ana evrede gerçekleştiğini öne sürer, her 

dönemin yaşla ilişkili farklı düşünme şekillerine sahip olduğunu belirtir (Kasuto, 2005). 

Bu nedenle Kohlberg, toplumsal cinsiyet gelişiminin yaş ile bağlantılı olarak üç dizisel 

aşamayı izlediğini belirtir: Toplumsal cinsiyet kimliği/ etiketlemesi (gender identity/ 

labelling), toplumsal cinsiyetin sabitliği (gender stability over time) ve toplumsal 

cinsiyetin tutarlılığı (gender consistency across situations). Üçüncü seviyeye ulaşan 

çocuk toplumsal cinsiyet değişmezliğini kazanmış olarak tanımlanır ( Hollander, 2001). 

 

Tablo 2. Kohlberg’e Göre Cinsiyet Etiketinin Kazanım Aşamaları 

Seviye Yaş Tanım 

0 0 – 2 yaş Cinsiyeti etiketleme rasgeledir. 
I Toplumsal Cinsiyet Kimliği 

2– 3/ 4 yaş 
Cinsiyeti etiketleme sabit değildir. 

II Toplumsal Cinsiyet Sabitliği 
3/ 4– 5 yaş 

Cinsiyeti etiketleme zamana karşı sabittir. 

III Toplumsal  Cinsiyet 
Değişmezliği 5 yaş – 

Cinsiyeti etiketleme duruma karşı sabittir. 

(Dirven, 2001) 

Piaget’e göre küçük çocukların düşünce biçimleri, daha büyük çocuklarınkinden 

niteliksel olarak farklıdır, bu noktada yaş önemli bir fark yaratır (Dökmen, 2004). 
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Örneğin, iki yaşındaki çocuk biri yuvarlık ve biri küp olan iki nesneyi aynı biçimde 

algılarken, beş yaşına ulaştığında; bir nesneyi ayrı, bağımsız bir nesne olarak değil, o 

nesnenin ifade ettiği sınıfın bir temsilcisi olarak görülebilir. Beş yaşındaki çocuk 

yuvarlak nesneyi “küre” kavramının, diğer nesneyi “küp” kavramının bir temsilcisi 

olarak görebilir (Cüceloğlu, 1997, s.348). Kohlberg’in özel kuramı için de bu görüş 

geçerlidir, bu nedenle öne sürmüş olduğu dizi için yaş sınırlılıkları göze çarpar. 

 

2.2.3.1 Toplumsal Cinsiyet Kimliği Seviyesi 

 

Kohlberg, toplumsal cinsiyet kimliğini, bireyin “‘kız’ ya da ‘erkek’ olarak bilişsel 

kendilik sınıflaması/kategorizasyonu” yapması olarak tanımlar (Frable, 1997).  

Toplumsal Cinsiyet Kimliği,  Kolhberg’in görüşüne göre “çocuğun kendi cinsiyet 

etiketini öğrenmesidir”. Başka bir deyişle çocuklar kız ve erkeğe yönelik bir zihinsel 

kavram şekillendirirler. Bu önemlidir, ancak, çocuğun kendini doğru etiketlemesi ve 

sınıflaması diğer bireyleri de yanlışsız sınıflayacağı veya her zaman bir kız ya da erkek 

olacaklarını düşünebilecekleri anlamına gelmez (Hollander, 2001).  

 

Aşağıda yer alan yorumlar Kohlberg’in (1966) raporlaştırdığı metinde yer alan Jimmy( 4 

yaşın içinde) ve 4,5 yaşındaki arkadaşı Johnny’e aittir (Mussen, Conger ve Kagan, 1969, 

s. 503) : 

 

JOHNNY: Büyüdüğüm zaman uçak mühendisi olacağım. 

JIMMY: Büyüdüğüm zaman anne olacağım. 

JOHNNY: Hayır, anne olamazsın. Baba olmak zorundasın. 

JIMMY: Hayır, anne olacağım. 

JOHNNY: Hayır, sen bir kız değilsin, anne olamazsın. 

JIMMY: Evet, olabilirim. 

 

Yukarıdaki örneğe göre Jimmy cinsiyetinin değişebileceğini düşünmektedir. Çocuklar, 

insanların iki cinsten birine ait olduklarının yavaş yavaş farkına varmaya başlarlar ama 
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çocuklar için ilk olarak  kız ya da erkek olmak, bir isme sahip olmaktan farklı değildir, 

Kohlberg’in deyişiyle; 2-4 yaş arasındaki okul öncesi çağı çocukları “kendi cinsiyet 

kimliğinin değişmezliğinde çok belirsizdir,  ‘erkek’ etiketi çocuğun düşüncesine göre 

‘Hüseyin’ etiketine benzer” ve başkalarının cinsiyetini her zaman doğru olarak 

bilemeyebilirler. Ancak kendilerinin kız ya da erkek olduğunu bilirler ve cinsiyeti doğru 

olarak etiketleyebilirler; kendini ve diğerlerini doğru olarak etiketleyebilme farklılık 

gösterebilir. Çocuklarda, kendilerine ilişkin cinsiyet kimliğinin sürekli olduğunu 

kavrama, diğerlerini bu anlayışta etiketleyebilmeden daha önce meydana gelir 

(Szkrybalo ve Ruble, 1999). 

 

Bu dönemde çocuklar, cinsiyetin kalıcılığını ve değişmezliğini henüz kavramamışlardır; 

örneğin bir kız çocuk büyüyünce baba olacağını söyleyebilir (Dökmen, 2004, s.62; 

Mussen, Conger ve Kagan, 1969, s. 502). 

 

2 ya da 3 yaşla birlikte çocuklar kadınla erkek arasında farklılıkları anlarlar, diğer 

türdeki nesnelere yönelik korunumu da kazanırlar; nesne sınıfları (kediler, masalar) 

bilgisi sabitlik kazanır (Lippa, 2005, s.107). 3 yaşla birlikte, örneğin, birçok çocuk 

kendini “erkek” ya da “kız” olarak doğru bir şekilde etiketleyebilir (Mussen, Conger ve 

Kagan, 1969, s. 502). 

 

Huston (1983), yaklaşık olarak 30 aylık çocukların cinsiyetle birleştirilmiş kategorik 

etiketleri (Örn., erkek ; kız) anlamaya yetenekli olduklarını öne sürmüştür (Damon ve 

Eisenberg, 1998, s. 944). 

 

Rabban (1950), 2-3 yaş arasındaki çocukların diğer çocukların cinsiyetlerini 

etiketleyebildiğini, 4 yaş civarında ise çocukların saç, giysi, boy ve ses ipuçlarını 

kullanarak yetişkinlerin ve diğer çocukların cinsiyetini etiketleyebildiğini  öne sürmüştür 

( Brooks-Gunn ve Schempp Matthews, 1979,s. 119). 

Bunun yanı sıra Etaught ve Fagot (1986) genel cinsiyet etiketlerinin (anne ve baba; 

erkek ve kız) kullanıldığı bir test geliştirerek çocukların yetişkine ait cinsiyet etiketlerini, 
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çocuklara ait cinsiyet etiketlerinden daha önce kullandıklarını ileri sürmüştür (Damon ve 

Eisenberg, 1998, s. 944). 

 

2.2.3.2 Toplumsal Cinsiyetin Sabitliği 

 

Bu seviyede çocuklar (3-5 yaş), bir kişinin cinsiyetinin sürekliliğini anlamaya başlar, 

yani bebekliğinde kız ya da erkek olan kişinin büyüyünce de aynı cinsiyette kalacağını 

bilirler. Ancak yine de fiziksel görünüm çocukların yargılarını büyük ölçüde etkiler; 

objelerin fiziksel görünümleri farklılaşınca farklı olduklarını düşünürler. 

 

 Bu durum Piaget tarafından nesne sürekliliği ve merkeze yönelme terimleri ile 

açıklanabilir. Merkeze yönelme; çocuğun bir olayın ya da durumun belirgin özelliğini 

göz önünde bulundurarak, yalnızca bu belirgin özelliğe ilişkin sonuçlar çıkarması 

şeklinde tanımlanabilir. Piaget bu terimi şu şekilde örneklendirir: Piaget’in kızı 

Jacquline, küçük kardeşi Lucienne’yi şapkalı bornoz içinde gördüğünde onun farklı biri 

olduğunu düşünerek sorar; bebeğin ismi ne?. Annesi bunun bir bornoz olduğunu söyler, 

ancak Jacquline kardeşini işaret ederek sorusunu birkaç kez tekrar eder. Jacquline, 

kardeşi eski elbiselerini giydiğinde sevinçle “Lucienne geri döndü” der.  Jacquline 

burada yeni elbiseye odaklanmıştır (Yorbık, 2008 ). 

 

Bu bilgiyi destekler nitelikte olan bir çalışma De Vries (1969) tarafından yapılmıştır. De 

Vries, 4-7 yaş arası çocuklara bir kedi resmi gösterilip eğer kedinin bıyıkları kesilirse bir 

köpeğe dönüşüp dönüşemeyeceğine  yönelik sorular yöneltmiştir (Araştırmada canlı bir 

köpek ve kedi modelinin kopyasını kullanılmıştır).  Dört yaş çocukları kedinin bir 

köpeğe dönüşebileceğini söylerken, altı ve yedi yaşındaki çocuklar değişimin kesinlikle 

imkansız olduğunu iddia etmişlerdir. Bu çalışmanın sonucuna göre, yaşın ilerlemesiyle 

dışsal ipuçları ile hayvanların gerçekten değişebileceği inancı azalmaktadır. Kohlberg’e 

benzer şekilde, DeVries bu kazanımdan “hayvan değişmezliği” olarak söz eder 

(Hollander, 2001). 
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DeVries (1969-1974) 3-6 yaş arasındaki çocukların çeşitli canlılara yönelik cinsle ilgili 

inanışlarının gelişimini sınamak amacıyla bir başka çalışma gerçekleştirmiştir. 

Çocukların hayvan kimliği değişmezliğine yönelik inanışlarını test etmek için, maske ile 

görünüş olarak bir “köpeğe” ya da “tavşana” dönüştürülmüş bir kedi gösterilmiş ve 

ardından çocuklara bu değişimin sebebine ve gerçekliğine yönelik sorular sorulmuştur. 

Bilişsel korunuma ait diğer test puanları ile hayvan değişmezliği puanları arasında güçlü 

bir korelasyon olduğu bulgusuna ulaşılmıştır. Çocukların zihinsel yaşları Standford-

Binet zeka testi ile ölçülmüş, sonuç olarak toplumsal cinsiyet değişmezliği ve hayvan 

değişmezliği, kütle ve sayı değişmezliği ile kısmen ilişkili bulunmuştur ( Slaby ve Frey, 

1975).  

 

Tıpkı Piaget’in ince-uzun ve kalın-kısa bardaklarla yaptığı deneylerde, bu yaşlardaki 

çocukların aynı miktardaki suyun ince ve uzun bardağa konduğunda daha fazla 

olduğunu söylemeleri gibi, çocuklar, bu seviyede saçı kesilince bir kızın erkek çocuk 

olacağını düşünebilirler (Dökmen, 2004, s.62-63; Szkrybalo, 1998). 

 

Bem’in (1983) aktardığı olay toplumsal cinsiyet sabitliği seviyesi için örnek 

oluşturabilecek niteliktedir: 4 yaşındaki Jeremy  taç takarak kreşe gittiğinde bir diğer 

arkadaşı tarafından kız olmakla suçlanır çünkü “sadece kızlar taç takar.” Bunun üzerine 

Jeremy pantolonunu indirerek gerçek bir erkek olduğunu gösterir. Jeremy’nin sınıf 

arkadaşından gelen cevap şöyledir: “Herkesin penisi vardır; sadece kızlar taç takar.” 

Açık bir şekilde Jeremy’nin sınıf arkadaşı değerlendirmelerini fiziksel görünümü baz 

olarak yapmaktadır ve henüz toplumsal cinsiyet değişmezliğini kazanamadığı 

söylenebilir (Hetherington ve Parke, 1986,s.639)     

 

Büyük yaş grubunda olan çocuklar cinsiyet kimliğinin doğuştan geldiği yönünde 

açıklamalar yapma eğilimindedir. 3-5 yaş grubuna dahil olan çocuklar ise, görünüşteki 

cinsiyet-tipli değişimleri göz önünde bulundurarak “kötü” ya da “ahlaki olarak kabul 

edilemez” yönünde görüş bildirebilirler (Szkrybalo ve Ruble, 1999) .  
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Munroe, Shimmin ve Munroe (1984)’e göre, bu seviye çocukların algısal ayırımları 

yapabileceği dönemdir. Bu dönemde çocuklar, gelecekte cinsiyete bağlı (gender related) 

materyalleri organize edebilmek için gerekli olan araçları kazanırlar. Huston (1983) bu  

algıların, dış çevrelerindeki yetişkinlerden alınan saç biçimi ve elbise gibi ipuçlarıyla 

elde edildiğini savunur. Çocuklar daha sonra yetişkinlerden elde ettikleri verilerin 

üzerine kendi yaşıtlarından edindikleri verileri de ekleyerek kendi toplumsal cinsiyet 

anlayışlarını (gender understanding) şekillendirirler. Ancak, hala birinin cinsiyetinin 

değişmeyeceğini anlayamazlar  (Hollander, 2001). 

 

2.2.3.3 Güdü (İstek) Seviyesi 

 

Wehren ve De Lisi (1983), cinsiyet rolü kazanımını bilişsel gelişim yaklaşımıyla 

açıklayan çalışmaların özeti olarak sunduğu raporda, toplumsal cinsiyetin anlaşılmasının 

dört temel bileşenden oluştuğunu açıklamıştır: (1) etiketleme; (2) sabitlik; (3) güdü 

(istek); (4) değişmezlik. 

 

Bu açıklamada göze çarpan bileşen olarak “güdü”den bahsedilebilir. Toplumsal 

cinsiyetin değişmezliğine yönelik güdü; bireyin, istese bile cinsiyetini değiştiremeyeceği 

bilgisine sahip olması olarak tanımlanır (Taylor, 2004).  

 

Yapılan çalışmalar özellikle, kadınların kendi düzlemlerindeki erkeklere göre daha az 

maddi kaynaklara, sosyal statüye, güce ve kendini gerçekleştirme fırsatına sahip 

olduklarını göstermektedir (Ulusoy, 1999). Buna bağlı olarak, çocukların istekleri 

doğrultusunda toplumsal cinsiyetlerini tanımlamaya yönelik değişken cevaplar 

sunabileceği düşünülebilir. Bu nedenle güdü seviyesine ait maddeler önemli bir yere 

sahiptir. 

 

Geçmiş çalışmalarda cinsiyetteki isteğe bağlı değişimlerin sabitlik veya tutarlılık 

seviyesinde ele alındığı vurgulanmaktadır. Bazı araştırmacılara göre güdü, sabitlik ve 
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tutarlılık seviyeleri arasında yer almakla birlikte bilişsel olarak sabitlik seviyesine daha 

yakın bir konumda yer almaktadır (Taylor, 2004). 

 

2.2.3.4 Toplumsal Cinsiyetin Tutarlılığı 

 

Yaklaşık 5-7 yaş aralığında, çocuklar artık cinsiyetin değişmezliği ilkesini kazanmışlar 

ve cinsiyetin fiziksel görünümden bağımsız olduğunu, dış görünüm ne olursa olsun 

değişmeyeceğini kavramışlardır, kişi kendi biyolojik cinsiyetinde kalmaktadır. 7 yaş 

civarında birçok çocuk işlem öncesi dönemden somut işlemler dönemine geçiş yapar ve 

bireyin temel yapısı (bu anlamda cinsiyeti) değişmez. 4 ½ -7 yaş dönemde çocuklar 

cinsiyetlerine uygun tercihler, beğeniler geliştirip etkinliklerde bulunurlar ve bunu da bu 

yönde ödüllendirildikleri için değil cinsiyetleriyle tutarlı olduğu için yaparlar (Dökmen, 

2004, s.63; Hollander, 2001). 

 

Piaget’e göre korunum ilkesini kazanmış bir birey, herhangi bir nesnenin şeklinin 

değişmesinin etkisi altında kalmaksızın onun aynı kaldığını anlayabilir,  bu da genellikle 

somut işlemler döneminde (5-7 yaş) gerçekleşir (Damon ve Eisenberg, 1998; Yavuzer, 

2001,s.86). Bu nedenle toplumsal cinsiyetin görünüme veya değişime bakılmaksızın 

dönüşemez olduğu bilgisinin kazanılması toplumsal cinsiyet değişmezliğine 

ulaşıldığının bir kanıtı olarak gösterilir.  

 

Bilişsel gelişim perspektifinden bakıldığında, çocuklar kitlesel korunumu (conservation) 

elde etmeden, toplumsal cinsiyet değişmezliğinin tam olarak anlaşılması beklenemez ( 

Damon ve Eisenberg, 1998).  

 

Kitlenin korunumu (conservation) kavramı, Piaget’in çocukların bilişsel gelişimiyle 

ilgili olarak keşfettiği önemli kavramlardan biridir. Bu kavram kendini işlem öncesi 

devrede değil, somut işlemler devresinde gösterir. Eşit büyüklükte ve aynı biçimde olan 

iki bardak suya eşit miktarda su koyup ve bir çocuğa gösterdiğimizde çocuk bize 

bardakların aynı olduğunu söyleyecektir. Daha sonra çocuğun gözü önünde, bardakların 
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birindeki suyu daha dar ve uzun başka bir bardağa boşalttığımızda ince uzun bardaktaki 

suyun düzeyi daha yüksek olur. Çocuğa iki bardaktaki suyun eşit olup olmadığını 

sorduğumuzda, işlem öncesi dönemdeki çocuk, “Uzun bardaktaki su daha fazla!” diye 

cevap verecektir. Somut işlemler devresine (5-7 yaş) girmiş bir çocuk ise “Daha önceki 

bardaktan boşalttın, aynı miktarda su olması gerekir!” diye cevaplandıracaktır 

(Cüceloğlu, 1997, s.348). 

 

Kohlberg, çocuğun zihninde cinsiyet rollerinin sabit ve değişmez hale gelmesiyle aynı 

zamanda zihinsel yaşamın diğer alanlarında  algısal değişmezliğin geliştiğine inanır 

(Samuel, 1981, s.365) 

Gerçekleştirilen birkaç araştırmada toplumsal cinsiyet değişmezliği ve Piaget’in ifade 

ettiği kitlenin değişmezliği arasında anlamlı pozitif yönde bir ilişkinin bulunmuş olması 

yukarıdaki ifadeyi destekler niteliktedir; ancak bu iki değişmezlik arasında herhangi bir 

ilişkiye rastlanamayan araştırmalar da mevcuttur (De Lisi ve Gallanger, 1991; Marcus 

ve Overton, 1978; Szkrybalo, 1998). 

 

Sonradan gerçekleştirilen kültürler arası çalışmalar ( Belize, Kenya, Nepal ve Samoa) 

Kohlberg’in öne sürdüğü toplumsal cinsiyetin anlaşılma seviyelerinin başarılı bir 

kopyasını ortaya çıkarmıştır, bu nedenle toplumsal cinsiyet değişmezliğinin bilişsel 

gelişimde evrensel bir kilometre taşı olduğu ileri sürülmektedir (De Lisi ve Gallagher, 

1991; Munroe, Shimmin ve Munroe, 1984).  

 

Kohlberg, toplumsal cinsiyet değişmezliğinin kazanılmasından sonra, kalıpyargıların ve 

kültürel sembollerin cinsiyete atfedilmesiyle toplumsal cinsiyet kavramlarının gelişmeye 

devam ettiğini vurgular: 6-7 yaş civarında çocuklar, toplumsal cinsiyet kalıpyargılarını 

öğrenirler (“Kadınlar iyidir ve erkeklerden daha kibardır”), ve bazı kültürel sembollerin 

(kelebekler ve çiçekler gibi) daha çok kızlarla bütünleştirilirken, diğerlerinin (solucanlar 

ve kurbağalar gibi) erkeklerle bütünleştirildiğini öğrenirler (Lippa, 2005, s.107). 
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Son olarak, çocukların cinsel kimliklerini nasıl kazandıkları konusundaki tüm yayınları 

inceleyen E. E. Maccoby ve C. N. Jacklin, bilişsel gelişim kuramının olgulara en uygun 

düşen kuram olduğu sonucuna varmışlardır (Onur, 1997, s. 191).  

 

2.2.4 Toplumsal Cinsiyet Şema Kuramı 

 

Kohlberg’in bilişsel gelişim yaklaşımı cinsiyet rolü bilgisinin nasıl kazanıldığına açıklık 

getirir, ancak cinsiyet rolü uyumu veya cinsiyet-tipli davranışlardaki bireysel farklılıkları 

açıklamaz. Bu boşluğu Bem’in (1981) şematik yaklaşımı doldurur (Serbin ve Sprafkin, 

1986). 

 

Küçük bir çocuk ve babası bir otomobil kazası geçirir. Baba ölür, ama çocuk hastaneye 

yetiştirilir. Çocuk ameliyat odasına alınır, doktor çocuğa bakar ve “Ben ameliyat 

edemem. Bu çocuk benim oğlum.” der. Bu kısa hikaye birçoğumuz için tanıdıktır.  

 

Birçok kişi, çocuğun babasının kaza sonucu öldüğünü düşünebilir; aslında ameliyata 

girmeyi reddeden doktor, çocuğun annesidir. İnsanlar, ortak eğilim olarak, neden 

doktorun erkek olduğunu düşünür?  

 

Toplumsal cinsiyet şema kuramı bu sorunun cevabını açıklar: Çünkü “doktor” 

kategorisi, (belirli kültürlerdeki) insanların oluşturduğu şemaya göre erkek olmanın bir 

bölümünü içerir (Helgeson, 2005, s.168; Lippa, 2005,s.108). 

 

Bem; Kohlberg’in özgün modeliyle tutarlı olan, ancak çocukluk döneminde öğrenilen ve 

sonra “kendi”ne ve “diğerleri”ne yönelik bilgi edinme sürecinde kullanılan, toplumsal 

cinsiyet temelli, çok geniş bir ağın varlığından söz eder (Serbin ve Sprafkin, 1986). 

 

Bem’in (1981b) toplumsal cinsiyet şema teorisine göre, insanlar toplumsal cinsiyetle 

ilişkili kavramların ve sembollerin karmaşık ağlarını kendi kültürlerinden öğrenirler. Bu 
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noktada bireyin toplumsal cinsiyet şemasındaki bilgiler, içinde bulunduğu kültürle 

bağlantılıdır. 

 

Toplumsal cinsiyet şeması, bir bireyin algısını örgütlemeye yarayan bilişsel bir yapıdır; 

çevreden gelen bilgilere dikkat yöneltmede, onları düzenlemede ve hatırlamada etkili 

olan, kadınlara ve erkeklere ilişkin örgütlenmiş inanç ve beklentiler dizisidir (Onur, 

1997, s. 190; Andaç Demirtaş, 2002 ). Toplumsal cinsiyet şeması, erkek ve kadın 

olmanın anlamını ve bu kategorilerle bütünleşen davranış, biliş ve duyguların neler 

olduğuna dair bilgileri içerir.  Örneğin; yeni doğmuş bir bebeğe oyuncak satın alırken ilk 

soru bebeğin kız mı yoksa erkek mi olduğuna yöneliktir (Helgeson, 2005, s.169). 

  

Çocuklar ilk olarak her iki cinsiyete ilişkin şemalar oluşturmaktadır, daha sonra; kendi 

cinsiyetlerine uygun örneklerle karşılaşınca, kendi cinsiyetlerine ait ek şemalar 

geliştirmeye başlarlar, hangi özelliklerin kendi cinsiyetleriyle ve bundan dolayı 

kendileriyle bağlantılı olduğunu öğrenirler. Cinsiyet tipleşmesi (sex-typing) büyük 

ölçüde toplumsal cinsiyet şemalarının işlenmesinden sonra ortaya çıkmaktadır; çocuğun, 

bilgiyi, kültürün toplumsal cinsiyet rolleri tanımlamasına uygun biçimde kodlamaya ve 

örgütlemeye hazır olması söz konusudur (Onur, 1997, s. 190; Barutçu, 2002). 

 

Bu kuram içerik değil, süreç üzerine odaklanmaktadır; dünyanın erkekler ve kadınlar 

olarak iki sınıfa ayrılması üzerinde durmakta ve aynı zamanda dünyanın bu iki 

kategoriye ayrılmasını eleştirmektedir (Aydın, 2003): Bu kuramdan yola çıkan 

araştırmacılar, erkeksilik (masculunity) ve kadınsılığın (feminity) bağımsız kişilik 

boyutları olarak düşünülebileceğini, insanların androjen, erkeksi, kadınsı ve cinsiyetsiz 

(belirsiz) sınıflarına ayrılabileceğini öne sürmüşlerdir. Yüksek derecede erkeksi ya da 

kadınsı olarak nitelendirilen insanlar cinsiyet temellidir. Yani bu insanlar bilgiyi cinsiyet 

açısından algılar, değerlendirir ve düzenlerler. Bu insanlarda güçlü bir toplumsal cinsiyet 

şeması mevcuttur. İnsanları ya da nesneleri erkeksi ya da kadınsı olarak tanımlasalar da 

bunun bilgiyi sıralamak için yararlı bir yöntem olduğunu düşünmezler. Cinsiyet temelli 
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insanlar dünyayı erkeksi ya da kadınsı olarak gördükleri için davranışları da cinsiyetle 

bağlantılı bilgiler tarafından etkilenir (Burger, 2006, s.653). 

 

Cinsiyete ilişkin bilgileri bellekte tutma ve cinsiyeti ayrıştırma şemasının, süreci nasıl 

etkilediğine ilişkin yapılan araştırmalar şematik model hakkında önceden bilenenlerle 

tutarlıdır. Bulgulara göre, karşı cinsiyete özgü bilgilerden çok, aynı cinsiyete özgü 

bilgiler daha yüksek oranda anımsanmaktadır (Barutçu, 2002).  

 

Buna ek olarak, cinsiyet şema kuramına göre, sosyal (toplumsal) cinsiyete özgü bilgi 

işleme, toplumun cinsiyeti ayrıştırıcı uygulamalarının bir sonucudur. Dolayısıyla sosyal 

öğrenme kuramına benzer şekilde, toplumsal cinsiyet şema kuramı da cinsiyetleri 

ayrıştırmanın öğrenilen bir olay olduğunu; böylece kaçınılmaz ya da değiştirilmez 

olmadığını belirtmektedir (Bem, 1984; Özen, 1992). 

 

2.3. Kuramların Karşılaştırılması ve Kuramlara Yöneltilen Eleştiriler  

 

Dökmen’e göre (2004); psikoanalitik kuram, bilişsel gelişim kuramı, sosyal öğrenme 

kuramı, toplumsal cinsiyet şema kuramı birbirlerini yanlışlanamazlar, aynı davranışın 

farklı yönlerine ışık tutarlar. 

 

J. S. Hyde ve B. G. Rosenberg bu konuda şöyle demektedir: “Tümüyle doğru kuram 

yoktur, her biri anlayışımıza bir şeyler katar. Freud’çu kuram, bireyin cinsel kimliğinin 

ve davranışının köklerinin önceki yaşantılarda olduğunu açıklayan psikoseksüel gelişim 

kavramının vurgulanmasında tarihsel bakımdan önemlidir… Sosyal  öğrenme kuramı, 

cinsiyet rolü değişiminin toplumsal ve kültürel öğelerini, toplumsal cinsiyete uygun 

davranışların oluşumunda toplumun önemini vurgulaması bakımından önemlidir… 

Bilişsel gelişim kuramı da, toplumsal cinsiyet rollerinin öğrenilmesinin çocukluğun 

akılcı öğrenme sürecinin bir bölümü olduğunu vurgulamaktadır, çocuklar cinsiyet 

rollerini kazanmaya etkin biçimde çaba göstermektedirler (Onur, 1997, s.192). 
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Sosyal öğrenme kuramı, toplumsal cinsiyet kimliğinin bilişsel gelişim kuramında iddia 

edilenden farklı bir sıralama içinde kazanıldığını ileri sürer: “Ödül istiyorum, erkeklerin 

yaptıklarını yaparsam ödüllendirilirim, bunun için bir erkek olmak istiyorum.” 

Kohlberg’e göre ise, bir erkeği erkeksi (maskülen) yapan ödüller değildir. Ancak, 

birisini erkek olarak tanımlamak erkeksi etkinlikleri ödül haline getirir (Lippa, 2005, 

s.107). 

 

Tablo 3. Cinsiyet Kimliği Geliştirmede Kuramsal Modeller (Olayların Sırası) 

 

Psikoanalitik Anatomik 

farklılıkların 

farkına varma 

Aynı 

cinsiyetten 

ana-babayla 

özdeşleşme 

Cinsiyet 

kimliği 

Cinsiyete 

göre 

tipleşmiş 

davranışlar 

Toplumsal 

Öğrenme 

Cinsiyete göre 

tipleşmiş 

davranışlarla 

karşılaşma 

Aynı 

cinsiyetten 

olan 

modelleri 

taklit etme 

Cinsiyete 

göre tipleşmiş 

davranışlar 

Cinsiyet 

kimliği 

Bilişsel- 

Gelişimsel 

Cinsiyet 

kategorilerinin 

farkına varma 

Cinsiyet 

kimliği 

Aynı 

cinsiyetten 

modelle 

özdeşleşme 

Cinsiyete 

göre 

tipleşmiş 

davranışlar 

Cinsiyet 

Şeması 

Cinsiyet 

kategorilerinin 

farkına varma 

Cinsiyet 

şeması 

Cinsiyet 

kimliği 

Cinsiyete 

göre 

tipleşmiş 

davranışlar 

(Onur, 1997) 

 

Toplumsal  cinsiyet şema kuramı, sosyal öğrenme teorisi ve bilişsel gelişim teorisinin 

cinsiyet rollerinin kazanımına yönelik tanımlarını bir araya getirir (Helgeson, 2005, 
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s.169), bu kuram hem toplumsal öğrenme kuramı ve bilişsel gelişim kuramının 

özelliklerini içermekte, hem de kültürel etkilerin önemini vurgulamaktadır (Onur, 1997, 

s.189): Bilişsel gelişim kuramına benzer şekilde, cinsiyetleri ayrıştırmanın, çocuğun 

kendi bilişsel bilgi işleme süreci içinde gerçekleştiğini öne sürer, sosyal öğrenme 

kuramına benzer şekilde  cinsiyetleri ayrıştırmanın öğrenilen bir olay olduğunu savunur. 

 

Gerek psikanalitik kuram, gerekse sosyal öğrenme kuramı, çocuğun aynı cinsiyetten 

başka bir yetişkini örnek alarak cinsiyet tiplemesini benimsediklerini öne sürer. Ancak 

kuramlar, örnek almayı neyin motive ettiği konusunda birbirlerinden önemli ölçüde 

ayrılmaktadır (Atkinson ve diğerleri, 2002, s.99); psikanalitik kuramda özdeşleşme, 

kastrasyon korkusu ile açıklanırken, toplumsal öğrenme kuramında ceza, ödül ve taklit 

süreçleriyle açıklanmaktadır (Aydın, 2003).  

 

Modern gelişim psikolojisinin halkalarına göz atıldığında, tüm alan içinde, Freudiyen 

teorinin çeşitli birçok etkisine rastlamak mümkündür (Mitchell, 1992). Ne var ki 

Freud’un görüşlerini destekleyen görgül araştırma bulguları pek fazla değildir; üstelik 

Freudcu kişilik yapılarının evrenselliği de kuşkuludur. Örneğin, kimi kızların karşı 

cinsin etkinliklerini yeğlemesi penise imrenmekten dolayı oluşmadığı, erkeklerin sahip 

olduğu daha yüksek konum ve güç nedeniyle olduğu iddia edilebilir (Onur, 1997, s.185). 

Ayrıca, gerçekleştirilen deneysel çalışmalar bir çocuğun cinsel organ farklılığını 

keşfetmesinin ya da aynı cinsiyetten ebeveyn ile özdeşleşmesinin cinsiyet tipleşmesinin 

etkin bir belirleyicisi olduğu sonucunu vermez (Atkinson, 2002). 

 

Psikanalitik kuram “Anatomi yazgıdır” ifadesi nedeniyle sıkça eleştirilmiştir. Adler, 

Freud’un kuramında önemli bir yer tutan cinsel içgüdünün önemini büsbütün inkar 

etmezken, ileri sürülen ölçüde büyük bir role sahip olmadığı görüşündedir; ona göre 

temel şekillendirici “üstün olma çabası”dır. 

 

Kohlberg, çocukların cinsiyet kimliğini inşa ederken birtakım zorluklar yaşamasının, 

bazı araştırmacıların (örn. Freud ve takipçilerinin) iddia ettiği gibi,  cinsiyete ilişkin 
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duygusal sorunların bir sonucu olmadığını vurgular; aslında, yaşanan bu sorun,  genel 

fiziksel kavramların sabit tanımlarının oturtulmasında yaşanan zorluklara paraleldir ve 

çocuğun bilişsel gelişim seviyesini tam olarak yansıtır (Mussen, Conger ve Kagan, 1969, 

s. 503 ; Onur, 1997, s. 188). 

 

Cinsiyet, psikoloji biliminde önemli bir demografik değişken olarak ele alınır. Sosyal 

psikoloji ve gelişim psikolojisi toplumsal cinsiyet üzerinde önemle duran alanlardır. 

Ancak klasik çalışmaların çoğunda, örneklemler sadece erkeklerden oluşturulmuştur: 

Batıda yapılan önemli deneylerin çoğu sadece orta sınıf beyaz erkeklerden alınan 

verilerle yürütülmüştür (Dökmen, 2004, s.24-25). 

 

Kohlberg’in de araştırmasının sonuçları erkek katılımcılara aittir ve bu sonuçlar iki 

cinsiyet kategorisine (kadın ve erkek) genellenmiştir (Kara, 2002). Kohlberg’in özel 

kuramı ilk olarak bu şekilde eleştiri almıştır. Kohlberg’in kuramına getirilen 

eleştirilerden biri de, toplumun ve kültürün rolünü ihmal etmesidir; örneğin bilişsel 

gelişim kuramının, toplum tarafından cinsiyete verilen farklı değerleri açıklayamadığı 

söylenebilir (Dökmen, 2004). 

 

Buna rağmen bilişsel-gelişim kuramı toplumsal cinsiyetin gelişimi konusunda yapılan en 

etkili değerlendirmedir. Ancak Piaget’nin kuramındaki eksiklikler, Kohlberg’in bu 

kurama yaptığı özel katkı için de geçerlidir. Piaget’ye, korunum ilkesinde öne sürdüğü 

daha standart korunum görevlerini açıklamasında getirilen eleştiriler, cinsiyet kimliği 

değişmezliği için de yapılabilir (Bem, 1989). Örneğin, bir oyuncak bebeğin cinsiyetinin 

istendiğinde değiştirilebileceğini öne süren çocuk, araştırmayı yapan kişinin ondan 

bebeği gerçek bir insanın yerine koymasını istediğini anlamamış olabilir (Burger, 2002).    

 

Basow’a göre bilişsel gelişim kuramının eleştirildiği noktalardan biri de cinse bağlı 

kimliğin kurulduğu yaşla ilgilidir; Onur (1997) “cinse bağlı kimlik” adlı terimi, İngilizce 

literatürdeki “gender identity” teriminin karşılığı olarak kullanmıştır. Bu kuram 
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açısından cinse bağlı süreklilik ve dolayısıyla cinse bağlı kimliğin kazanımı bilişsel 

olarak 5-6 yaştan önce olanaklı değildir (Onur, 1997, s. 189). 

 

Maccoby ve Jacklin pek çok araştırmayı gözden geçirerek, çocukların, sosyal öğrenme 

kuramında ileri sürüldüğü gibi, hep aynı cinsten modelleri seçmediğini, cinsiyete göre 

tipleşmiş davranışın yetişkin davranışının tam bir kopyası olmadığını, ama daha 

kalıpyargılı ve abartılı olduğunu ifade etmiştir (Onur, 1997, 188). 

 

2.4. TOPLUMSAL CİNSİYET İLE İLGİLİ ÖLÇÜM ARAÇLARI 

 

Toplumsal cinsiyet değişmezliği ile ilgili yapılan çalışmalarda sıkça kullanılan iki testten 

bahsedilmektedir: Slaby ve Frey (1975) ve Emmerich ve arkadaşları (1977). Çocuklar, 

kullanılan bu iki farklı teste göre farklı toplumsal cinsiyet seviyeleri ile 

sınıflandırılmaktadır (Martin ve Halverson, 1983). Bu durum, yapılan araştırmalarda 

çelişkili görünen sonuçların elde edilmesine neden olmuştur. Literatürde gözlenen bu 

çelişkili ve benzer olmayan sonuçların sebeplerinin anlaşılabilmesi adına araştırmalarda 

kullanılan ölçüm araçlarının yapısına, kullanılan materyallere ve bu ölçüm araçlarına 

yönelik görüşlere detaylı bir şekilde yer verilmiştir.  

 

Ancak ölçüm araçlarının detaylı tanıtımına geçmeden önce ilgili ölçüm araçlarının 

geçerliğini tehlikeye atan bir terimden, sahte korunumdan bahsedilmesinin uygun 

olacağı düşünülmektedir. Martin (1983), çoğunlukla kullanılan iki toplumsal cinsiyet 

değişmezliği testini kullandığı çalışmada, 4-6 yaş grubu çocukların, test maddelerine, 

“gerçek” durumların tersine “-mış gibi olan”a dayandırarak cevap verdiklerini ifade 

etmiştir.  

 

Emmerich (1982) sahte korunum terimini, ölçüm araçlarındaki sorulara doğru yanıtlar 

veren, ancak; yanıtlardaki gerekçeleri, değişmezliğe yönelik doğru bir kavrayışı 

yansıtmayan çocuklar için kullanmıştır. 
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Sahte korunum; bir çocuğun, toplumsal cinsiyet değişmezliğine dair doğru yargılarda 

bulunduğu halde, bu yargıların nedenleri istediğinde işlem öncesi görüşler bildirmesi 

durumunu açıklayan bir terimdir (Wehren ve De Lisi, 1983). Soru maddelerine eklenen 

“gerçekten” ifadeleri, durumun gerçekliğinin vurgulaması bakımından çocukların 

cevaplarında farklılık yaratabilmektedir (Martin ve Halverson, 1983). 

 

Toplumsal cinsiyet değişmezliğinin ölçülmesinde, özellikle tutarlık basamağındaki 

maddeler önemli sorular haline gelmektedir. Örneğin; toplumsal cinsiyet değişmezliği 

ölçüm aracında yüksek düzeyde olduğu belirlenen 3 yaş çocuklarının sahte korunuma mı 

sahip olduğu, yoksa gerçek değişmezliğin kazanımına mı yatkın olduğu kuşku 

doğurmaktadır (Damon ve Eisenberg, 1998). 

 

Çocukların bu alandaki görüşlerinin doğru olarak ölçülebilmesi için, ilgili testlerde açık 

uçlu sorulara yer verilerek sahte korunum ile gerçek korunumun birbirinden ayırt 

edilebileceği savunulmaktadır.  

 

Bu bölümde; Toplumsal Cinsiyet Değişmezliği Testi (GC), Erkek - Kız Kimlik Görevi 

(BGIT), Cinsiyet Kimliği Değişmezliği Testi ve Cinsel Kavrayış ve Cinsel Kimliği 

Algılama Testi’ne ilişkin bilgilere ve ölçüm araçlarına getirilen eleştirilere yer 

verilmiştir. 

 

2.4.1 Toplumsal Cinsiyet Değişmezliği Testi 

 

Slaby ve Frey’in (1975) testi Kohlberg’in görüşleri doğrultusunda hazırlanmış sözel bir 

testtir: Test, üç seviyeye bölünmüş ve toplam 13 soru maddesi içeren bir görüşme 

formudur. Bu test sonucunda çocuklar, yüksek veya düşük toplumsal cinsiyet 

değişmezliğine sahip olmaları temeli ile sınıflara ayrılmaktadırlar. 

 

Bu testte yer alan 1-8 soruları çocukların toplumsal cinsiyeti isimlendirmesine/ 

etiketlemesine yönelik yeteneklerini dört oyuncak bebek (bir erkek çocuk, bir kız çocuk, 
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bir erkek ve bir kadın) ve yetişkinlere ait dört renkli fotoğraf (2 erkek, 2 kadın) ile 

değerlendirmektedir. Burada kullanılan erkek ve kız çocuk oyuncak bebekleri 8 cm, 

erkek ve kadın oyuncak bebekleri ise 13 cm uzunluğundadır. Kullanılan renkli 

fotoğrafların boyutları ise 8 x 8 cm2 boyutundadır. 9. soru çocuğun kendi toplumsal 

cinsiyetini isimlendirmesine yöneliktir. 10. ve 11. sorular toplumsal cinsiyet sabitliğine 

yönelik sorulardır. 12. ve 13. sorular çocuğun kendi cinsiyetine-bağlı davranışsal 

etkinliklerindeki ya da giyim tarzındaki durumsal değişikliklere ve isteğe yönelik 

değişmezliğini değerlendirmektedir (Slaby ve Frey, 1975; Zucker ve ark., 1999) 

 

Slaby ve Frey (1975), ölçeklerinde yer alan sorulardaki dönüşümü, görsel uyaran 

kullanmadan örneklerle açıklayarak sunmuşlardır (örneğin, “Eğer [diğer cinsiyete ait] 

kıyafetler giyersen , bir erkek mi olursun yoksa bir kız mı?”),bu nedenle test, bu şekliyle 

eleştirilmiştir; çünkü bu test kullanıldığında 4 yaşından küçük olan çocukların yüksek 

toplumsal cinsiyet değişmezliği seviyesine sahip olduğu yorumuna ulaşılmaktadır 

(Martin, 1983; Slaby ve Frey, 1975). Bu testin ilgili araştırmalarda sıkça kullanılmasına 

karşın güvenirliği sınanmamıştır. 

 

2.4.2 Erkek - Kız Kimlik Görevi (BGIT) 

 

Bu ölçme aracı (Boy – Girl Identity Task), Emmerich ve arkadaşları tarafından 1977 

yılında oluşturulmuştur. Ölçme aracında, her bir listede 5 soru olan, birbirine paralel, iki 

görev listesi bulunmaktadır. 

 

Ölçme aracında görsel uyaran olarak iki boyutlu çizimlerden yararlanılmıştır (Kız 

uyaranı- Janie ve erkek uyaranı- Johnny). 1. ve 2. sorular tamamen sözeldir (Örn., 

“[erkek ismi] gerçekten erkek olmak isterse, olabilir mi?”). 3. soru için, erkek çocuk 

çizimin bir parçası kaldırılarak algısal olarak görünüşü dönüştürülmüştür; figürün 

gövdesinde bir elbise yer almaktadır. 4. soru için kullanılan figürün yüzüne uzun saç 

eşlik etmektedir. 5. soru için ise figürün gövdesine bir elbise, yüzüne de uzun saç 

eklenmiştir. 
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Kız uyaranının (Janie) bulunduğu listede yer alan sorular yöneltilirken ise, figürdeki 

giysiler gömlek ve pantolona dönüştürülürken , saç uzunluğu da kısaltılmıştır.  

 

Her algısal dönüşümün ardından, çocuğa figürün cinsiyeti sorulmaktadır (Örn., “[erkek 

ismi] bunun gibi kız giysileri giyerse, bir erkek mi olur yoksa bir kız mı olur?”). Verilen 

cevaplar (sözel yargılar) kelimesi kelimesine kaydedildikten sonra, tüm sorular için, 

çocuğun verdiği cevaplar doğru ise cinsiyet değişmezliğinin kazanıldığı görüşüne 

ulaşılır (Emmerich ve Ark., 1977; Zucker ve Ark., 1999). 

 

Çocuklardan elde edilen yargılar 3 kategoride sınıflandırılır: (1) İşlemsel Korunum 

(Örn., “Bir erkek olarak doğdu”); (2) Uyaranı Betimleme (Örn., “Hala pantolon 

giyiyor”); (3) Diğer (Örn., “Onun bir kız olmasını istemiyorum”). 

 

Bu ölçüm aracında algısal dönüşüm, görsel olarak çocuklara sunulmaktadır ve öncelikle 

bu özelliği ile Slaby ve Frey (1975)’ testinden ayrılır. Ayrıca bu test, Kohlberg’in öne 

sürmüş olduğu dizinin yalnızca son basamağı olan tutarlılık seviyesini ortaya koymaya 

yönelik maddeler içermesi nedeniyle Slaby ve Frey (1975)’in testinden farklılık 

göstermektedir. 

 

Slaby ve Frey (1975) ve Kuhn ve arkadaşlarının (1978) ifadesine göre; tutarlılık 

basamağı elde edilmesi daha zor olan bir basamaktır. Bu nedenle Emmerich ve 

arkadaşları tarafından geliştirilen test sonucunda, daha büyük çocukların toplumsal 

cinsiyet değişmezliğini elde etmesi yönündeki yorumlar şaşırtıcı değildir (Martin ve 

Halverson, 1983) . 

 

Tıpkı Slaby ve Frey’in ölçüm araçlarında gözlemlendiği gibi bu testin de güvenirliği 

detaylı bir şekilde sınanmamıştır. Ayrıca, ölçüm aracında şematik çizimlerin 

kullanılması, çocukların bu çizimleri hayali olarak kabul edebilecekleri ve gerçeklikten 

uzaklaşabilecekleri tartışmasını doğurmuştur (Szkrybalo ve Ruble, 1999). 
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Algısal dönüşüme dayanan bu test durumun gerçekliğinin vurgulandığı maddeleri 

içermez (Martin ve Halverson, 1983). 

 

2.4.3 Cinsiyet Kimliği Değişmezliği Testi 

 

Sandra Bem (1989) tarafından geliştirilmiş fotoğraf tabanlı bir ölçme aracıdır. Ölçme 

aracında, 2 yaşlarında olan bir erkek ve bir kız çocuğa ait tamamen çıplak ve yarı çıplak, 

toplam 6 fotoğraf bulunmaktadır. Çocuklara, görüşmeci tarafından, 6 fotoğrafa ait çeşitli 

sorular sorulmaktadır (Bem, 1989). 

 

İlk fotoğraflar tamamen çıplakken; ikinci fotoğraflarda cinsiyet tutarsızlık 

göstermektedir (erkek çocuk pembe tokalarla tutturulmuş uzun at kuyruğuna ve pembe 

fırfırlı bir bluze sahiptir; kız çocuk ise mavi - gri çizgili bir gömleğe ve bir futbol topuna 

sahiptir); üçüncü fotoğraflarda ise cinsiyet kararlıdır (erkek çocuk bir gömlek giymiştir 

ve at kuyruğu yoktur; kız çocuk fırfırlı pembe bir bluz giymiştir, küçük bir çanta ve bir 

ruja sahiptir). 

 

Fotoğraflardaki çocukları isimlendirmek için bilindik olmayan Thai isimlerinden 

yararlanılmıştır (kız çocuk için Khwan, erkek çocuk için Gaw kullanılmıştır); bunun 

nedeni çocuklara biyolojik cinsiyete yönelik herhangi bir ipucu verilmesini önlemektir 

(Bem, 1989).  

 

Gaw’a ait üç fotoğrafla ilgili tüm sorular sorulduktan sonra, aynı yönde olan sorular 

Khwan’a ait üç fotoğraf için sorulmaktadır. Toplumsal cinsiyet bakımdan tutarlı ve 

tutarsız giysiler içinde çekilmiş fotoğraflardan hareketle, gösterilen çocuğun hangi 

cinsiyete sahip olduğu sorulur. Fotoğraftaki çocuğun cinsiyetini doğru olarak tanımlayan 

çocukların cinsiyet kimliği değişmezliğini edindikleri kabul edilir (Atkinson ve diğerleri, 

2002). 
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2.4.4 Cinsel Kavrayış ve Cinsel Kimliği Algılama Testi 

 

Nemlioğlu (1981) tarafından geliştirilmiş olan Cinsel Kavrayış ve Cinsel Kimliği 

Algılama Testi’nde; cinsleri doğru olarak isimlendirebilme/etiketleyebilme, cinsiyetini 

seçme, cinsiyetini kabul etme ve bu konuda tutarlılık gösterme, cinsiyete ait rolleri ve 

cinsiyete ait aksesuarları bilme, cinsiyete uygun oyuncakları seçme ile ilgili maddelere 

yer verilmiştir. 

 

Bu maddelere ilişkin sorular yöneltilirken çocuklara şematik çizimler gösterilmektedir. 

Literatürde toplumsal cinsiyetle ilgili testlere getirilen eleştirilerden biri de görsel uyaran 

olarak şematik çizimlerin kullanılıyor olmasıdır; bu çizimlerin yapay olduğu 

vurgulanmaktadır (Frable, 1997). 

 

Bahsedilen testte Cinsiyetin Değişmezliğini Kavrama sadece 1 soru ile sınanmıştır: 

Ali’nin elbiselerini giyince sen de Ali gibi oğlan mı olursun? / Ayşe’nin elbiselerini 

giyince sen de Ayşe gibi kız mı olursun?  

 

Burada çocukların cinsiyetin değişmezliği bilgisinin saptanmasında  literatürde sıkça 

değinilen sahte korunum terimi karşımıza çıkmaktadır; çocuklardan, “Evet” ya da 

“Hayır” şeklinde cevaplar gelmesi beklenir, ancak bu cevapların gerçekten bazı temeller 

üzerinden yola çıkılarak verip vermediği kuşkuludur.  

 

Benzer şekilde testte, Cinsiyetini Kabul Etme ve Bu Konuda Tutarlılık Gösterme’ye ait 

yalnızca 1 soru bulunmaktadır, benzer eksiklikler bu soru maddesi için de geçerlidir. 

 

2.4.5 Karma Testler 

 

Birçok araştırmacı, ölçeklere getirilen eleştiriler ışığında yukarıda bahsedilen ölçme 

araçlarının bir sentezini oluşturarak (Örn. Carter ve Levy, 1988; Trautner, Gervai ve 
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Németh, 2003) ya da üzerinde birtakım değişiklikler yaparak  çalışmalarında 

kullanmışlardır (Örn. Frey ve Ruble, 1992; Martin ve Halverson, 1983; Taylor, 2004). 

 

Literatürde sıkça yer verilen karma testlerden biri Wehren ve De Lisi (1983) tarafından 

derlenen ölçüm aracıdır. Ölçüm aracı için 4 boyut belirlenmiştir: Sabitlik, Fiziksel 

Nitelikler, Etkinlikler, Psikolojik Özellikler. Bu boyutları oluşturan toplam 48 soru 

Slaby ve Frey (1975) ile Emmerich ve arkadaşları (1977) tarafından geliştiren testlerden 

derlenmiştir. Elde edilen 48 madde 2 ayrı görüşme formuna dağıtılmıştır: Kendine 

yönelik toplumsal cinsiyet değişmezliği (16 soru maddesi) ve diğerlerine yönelik 

toplumsal cinsiyet değişmezliği (32 soru maddesi). 

 

Toplumsal cinsiyet değişmezliği (gender constancy) literatürde farklı farklı anlamlarda 

kullanıldığı için - bütün aşamaları veya cinsiyeti anlamanın çeşitli seviyelerini kapsamak 

için - bazı araştırmacılar “cinsiyet kategorisi değişmezliği” (sex category constancy - 

SCC) terimini tercih etmişlerdir (Örn., Damon ve Eisenberg, 1998 ; Ruble ve Martin, 

1998 ; Szkrybalo ve Ruble, 1999). Bu terminolojiyi tercih eden Szkrybalo (1998) ile 

Szkrybalo ve Ruble (1999) karma ölçüm araçlarına açık uçlu sorular ilave etmişlerdir. 

Açık uçlu soruların kodlanmasına yönelik bir kodlama şeması oluşturulmuş ve elde 

edilen cevaplar bu şema temel alınarak kodlanmıştır. 

 

Taylor (2004), yaptığı çalışmada Slaby ve Frey’in (1975) ve Emmerich ve 

arkadaşlarının (1977) geliştirdikleri test maddelerini yeniden düzenleyerek, standart 

maddelere açık uçlu sorular ekleyerek yeniden düzenlemiş ve düzenlenen bu testin 

geçerliğine ve güvenirliğine dair analizler yaparak kullanmıştır. 

 

Toplumsal cinsiyet değişmezliği üzerine yapılan çalışmalarda farklı sonuçların elde 

edilmesinde, farklı ölçüm araçlarının kullanımının tercih edilmesi önemli bir etkiye 

sahiptir. Bunun yanı sıra ölçüm araçlarında kullanılan uyaranların özelliği de alınan 

farklı sonuçlarda etki sahibidir: Bazı araştırmalarda (Warin, 2000; Hollander, 2001) 

maddeler çocuklara sözel yolla ifade edilmiş ve uyaran anlamında hiçbir materyal 
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kullanılmamıştır. Bazı araştırmalarda ise, ölçüm araçlarındaki maddelerin bir ya da 

birkaç uyaran eşliğinde çocuklara yöneltildiği görülmektedir. Kullanılan bu uyaranlar 

çeşitlilik göstermektedir: Yap-boz (McConaghy, 1979), oyuncak bebekler (Slaby ve 

Frey, 1975) , kağıt bebekler (Bhogle ve Seethalakshmi, 1992), şematik çizimler (Marcus 

ve Overton, 1978; Szkrybalo ve Ruble, 1999; Trautner, Gervai ve Németh, 2003), 

fotoğraflar (Taylor, 2004), giysi kartları (Szkrybalo ve Ruble, 1999), gerçek giysiler 

(Taylor, 2004) gibi. 

 

2.5 İLGİLİ LİTERATÜR ÇALIŞMALARI 

 

Metodolojik ve teorik yayınlar, yaş tartışmasının temelini oluşturmaktadır; literatürde 

toplumsal cinsiyet değişmezliği seviyelerinin kazanıldığı yaş aralıklarında farklılıklar 

gözlemlenmektedir. Damon ve Eisenberg (1998), bu farklılıkların olası nedenlerine şu 

şekilde açıklık getirmişlerdir:  

 

İlk olarak, örneklemlerdeki kültür, etnik grup veya sosyo-ekonomik düzey çeşitlilikleri 

yaşa yönelik çelişkinin gözlemlenmesinin nedenleri arasında yer alabilir (De Lisi ve 

Gallanger, 1991; Emmerich, 1982) 

 

İlk olarak, örneklemlerdeki kültür, etnik grup veya sosyo-ekonomik düzey çeşitlilikleri 

yaşa yönelik çelişkinin gözlemlenmesinin nedenleri arasında yer alabilir (De Lisi ve 

Gallanger, 1991; Emmerich, 1982).  

 

İkinci olarak, çocuklar, hipotezsel dönüşümlerle ilgili olarak sorulan sözel soruların 

(Örn. “Sen şimdi bir peruk takarsan …?”) kullanıldığı çalışmalarda, gerçek 

dönüşümlerin (Örn. Saçı kazınmış bir kız çocuğu fotoğrafı)  gösterildiği çalışmalara 

oranla daha yüksek toplumsal cinsiyet korunumu düzeyi göstermektedir (Shields ve 

Duveen, 1986).  
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Üçüncü olarak, birçok araştırmacı kendi yapılandırdıkları sorulara verilen cevaplara göre 

çocukların anlama düzeylerini değerlendirmiştir, ancak diğer araştırmacılar ( Emmerich 

ve ark., 1977, Emmerich ve Shepard, 1982)  gerekçelerin de sınanması gerektiği 

yönünde görüş bildirmişlerdir, çünkü bazı çocuklar doğru seçeneği seçtikleri halde ya 

doğru olmayan gerekçeler sunabilir ya da hiçbir yorum yapmayabilirler. 

 

Dördüncü önemli faktör ise, ölçüm aracının ve içeriğin gerçeklik derecesidir. Gerçek 

yaşam olaylarının kullanılması (Intons-Peterson, 1988a), tanıdık çocukların (Leonard ve 

Archer, 1989; A. Miller, 1984) veya etiketler için zamirlerin yerine düzenli adların 

kullanılması (Beal ve Lockhard, 1989) tipik olarak 3-4 yaş arasındaki çocukların yüksek 

toplumsal cinsiyet korunumu göstermelerinin nedenleri olabilir. 

 

Kohlberg (1966), toplumsal cinsiyet değişmezliği kavramını, çocukların toplumsal 

cinsiyet gelişimi literatürüne ilk kez tanıttığından bu yana, çocukların kategorik olarak 

cinsiyetin sürekliliğini anlayışları üzerine sayısız çalışma yürütülmüştür (Trautner, 

Gervai ve Németh, 2003). 

 

Slaby, Washington Üniversitesi’ndeki arkadaşları ile gerçekleştirdiği çalışmada (1974) 

toplumsal cinsiyet korunumu ve model seçme arasındaki ilişkiyi araştırmıştır. 3-5 yaş 

çocuklarından oluşan örneklem grubuna, toplumsal cinsiyet değişmezliği seviyelerini 

saptamak için, eğer isterlerse bir başka cinsiyete sahip olabileceklerine inanıp 

inanmadıklarını ve benzerlerini içeren sorular yöneltilmiştir. Daha sonra, bir bölümünde 

erkek, diğer bölümünde kadın olan (her ikisi de aynı davranışı gerçekleştirirken) ekran 

çocuklara gösterilmiştir. Sonuç olarak model seçmede tam bir cinsiyet farklılığına 

rastlanmamıştır, ancak toplumsal cinsiyet değişmezliğinin yüksek olarak ölçüldüğü 

çocuklar, düşük toplumsal cinsiyet değişmezliği gösteren çocuklara oranla aynı-cinsiyet 

(same-sex) modelini daha uzun süre izlemiştir (Maccoby ve Jacklin, 1974, s.291). 

 

Slaby ve Frey (1975), Toplumsal Cinsiyet Değişmezliğinin Gelişimi ve Aynı-Cinsiyet 

Modeline Yönelik Seçici Dikkat adlı çalışmalarını, yaşları 26-68 ay arasında değişen, 55 
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okulöncesi çağı çocuğu üzerinde gerçekleştirmiştir. Örneklem grubuna 14 sorudan 

oluşan üç dizi soru paketi yöneltilmiştir (1- Toplumsal Cinsiyet Kimliği, 2- Toplumsal 

Cinsiyet Sabitliği, 3- Toplumsal Cinsiyet Tutarlılığı).  Çalışmada, 13 cm uzunluğunda 

kız ve erkek oyuncak bebekler ve 4 tane, 8 x 8 cm boyutunda renkli fotoğraf  

kullanılmıştır. Sonuç olarak erkek çocukların toplumsal cinsiyet değişmezliğini 

geliştirdikçe, izlemek için erkek modelini tercih etmeleri anlamlı bir şekilde artış 

göstermiştir; kız çocukların ise toplumsal cinsiyet değişmezliğini geliştirdikçe, izlemek 

için dişi modeli tercih etmelerinde artış gözlenmiştir, ancak bu artış istatistiksel olarak 

anlamlı değildir. Çalışmanın bir diğer bulgusu da toplumsal cinsiyet değişmezliğinin, 

gelişimsel olarak dizisel ve yaşla birlikte artış gösterdiğidir. 

 

Thompson (1975), orta sınıfa dahil olan 2, 2 ½ ve 3 yaş grubundaki çocuklarla yaptığı 

çalışmada, kağıt bebekler göstererek birtakım sorular yöneltmiştir. Sonuç olarak, 2 ½ 

yaşla beraber orta sınıfa mensup çocukların birçoğunun kendi cinsiyetlerini ve 

diğerlerinin cinsiyetini doğru bir şekilde etiketleyebildiğini ortaya koymuştur (Fishbein, 

1984). 

 

Emmerich ve arkadaşları (1977), araştırma örneklemi olarak, ekonomik yönden 

dezavantajlı durumda olan, 4-7 yaş aralığında, şehirde yaşayan  314  çocuk belirlemiştir. 

Örneklemin %79’u siyah, ve %51’i erkektir. Annelerin formal eğitim ortalaması 10,9 

yıldır. Çalışmada örneklem grubuna dış görünüşü karşıt cinsiyete benzetilmiş ( etek 

giymiş bir erkek çocuk figürü vb.)  erkek ve kız çocuk figürleri gösterilmiş ve cinsiyeti 

anlama seviyelerinin ölçülmesi için figürün hangi cinsiyete sahip olduğu sorulmuştur. 

Sonuç olarak 4 yaş grubunun %14’ü, 5 yaş grubunun %29’u, 6 yaş grubunun %57’si ve 

7 yaş grubunun %62’si dış görünüşün toplumsal cinsiyeti değiştiremeyeceği yönünde 

görüş bildirmiştir (Emmerich ve diğerleri, 1977 ; Hollender, 2001). 

 

Marcus ve Overton (1978) tarafından, toplumsal cinsiyet değişmezliğini sınamak için 

gerçekleştirilen çalışmada, 96 5-7 yaş aralığındaki çocuğa üst ve alt parçaları 

çevrilebilen bir kitap gösterilmiştir (Kitapta yer alan parçalar değiştirildikçe pantolon ya 
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da etek giyen ve saç uzunluğu değişen figürler gibi ayırt edici niteliğe sahip figürler 

ortaya çıkmaktadır). Figürlerdeki saç biçimi, giyim şekli vb. gibi çeşitli değişikliklerden 

sonra resimdeki çocuğun bir erkek mi yoksa bir kız mı olduğu sorulmuştur. 5 yaş grubu 

çocukların ortalama değişmezlik puanı 2.25, 6 yaş grubu çocukların ortalama 

değişmezlik puanı 3.31, 7 yaş grubu çocukların ortalama değişmezlik puanı 3.78 olarak 

hesaplanmıştır. Araştırmacılar, çocukların 7 yaşa kadar toplumsal cinsiyet 

değişmezliğine tam olarak ulaşamadığı kararına varmışlardır ( Hollender, 2001; Marcus 

ve Overton, 1978). 

 

Darling (1983) 36-71 ay aralığındaki çocuklarla yapmış olduğu çalışmada, işlem öncesi 

dönemdeki çocukların toplumsal cinsiyet değişmezliğini gösterebildiği ve toplumsal 

cinsiyet değişmezliğinin, somut işlemlere hazır olma ve sayı korunumu ile ilgili 

olmadığı sonucuna ulaşmıştır. 

 

De Lisi ve Wehren (1983), 3,5,7 ve 9 yaşlarındaki çocuklarla yaptıkları çalışmada Slaby 

ve Frey (1975) ve Emmerich ve arkadaşlarının (1977) geliştirdiği ölçüm araçlarından 

türetilen 16 soru maddesi kullanılmıştır. Çocuklardan, sorulara ilişkin yargılarda 

bulunduktan sonra bu yargıları açıklamaları istenmiştir. Yargılar ve onlara getirilen 

açıklamalar ayrı olarak değerlendirilmiştir. 3 yaş grubu çocukların yargıları ile 

açıklamaları arasındaki ilişkinin negatif yönlü olduğu görülmüş ve doğru yargıların, 

korunumun doğru olarak anlaşılmış olmasının nedeni olmadığı ortaya çıkmıştır. Yargılar 

ve açıklamalar arasındaki ilişkinin 5 ve 7 yaşta pozitif yönlü olduğu ancak birbirlerinden 

farklı oldukları ifade edilmiştir. Ayrıca, alınan cevaplara göre yargılar 3 grupta 

sınıflandırılmıştır: (1) doğru, (2) hatalı, (3) belirsiz.  Araştırma sonucunda, toplumsal 

cinsiyet değişmezliğinin bir önceki basamağının toplumsal cinsiyet sabitliği olduğu 

sonucuna ulaşmış ancak toplumsal cinsiyet değişmezliğinin kazanımına yönelik net bir 

sıra elde edilememiştir. 
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Martin (1983), çoğunlukla kullanılan iki toplumsal cinsiyet değişmezliği testini 

kullandığı çalışmada, 4-6 yaş grubu çocukların, test maddelerine, “gerçek” durumların 

tersine “-mış gibi olan”a dayandırarak cevap verdiklerini ifade etmiştir.  

 

Martin ve Halverson (1983), Slaby ve Frey ile Emmerich ve arkadaşları tarafından 

geliştirilen test maddelerine “gerçekten” ifadelerini ekleyerek çocuklara sunmuştur. Elde 

edilen bulgular, orta sınıfa dahil olan, ortalama yaşları 67 ay olan çocuklardan 

%23’ünün toplumsal cinsiyet değişmezliğini tam olarak ulaştıkları yönündedir. Ayrıca 

sözel ve algısal olan bu testlere verilen doğru cevaplar karşılaştırıldığında sözel olan 

teste (Slaby ve Frey, 1975) verilen doğru cevapların daha fazla olduğu görülmüştür. 

 

Smetana ve Letourneau (1984), cinsiyet sabitliğini kazanan kız çocuklarının, daha düşük 

cinsiyet değişmezliği seviyesine sahip olan kız çocuklarına oranla daha fazla aynı-

cinsiyetle sosyal etkileşim içinde olduğunu saptamıştır (Szkrybalo, 1998). 

 

MacKain (1987), 3-5 ½ yaş aralığındaki çocuklar ve anneleri ile yaptığı çalışmada 

toplumsal cinsiyet değişmezliğini belirlemede video kayıtlarını kullanmıştır. Sahte 

korunuma yönelik bazı sonuçlara ulaşıldığı gibi toplumsal cinsiyetin gelişiminde 

alternatif bir dizinin olabileceği öne sürülmüştür. 

 

Carter ve Levy (1988), orta sınıf popülasyonunda bulunan 33-60 aylık 60 çocuk ile 

yaptığı çalışmada cinsiyet-kalıpyargıları, kalıpyargı esnekliği, toplumsal cinsiyet 

değişmezliği, cinsiyet tipli oyuncak tercihi, toplumsal cinsiyet şematizasyonu arasındaki 

ilişkileri incelemiştir. 

 

Dickerscheid, Schwarz ,Noir  ve El-Taliawy (1988), 31 ABD’li ve 31 Mısırlı okul öncesi 

dönem çocuğu üzerinde yaptıkları çalışmada, Slaby ve Frey’in (1975) testini 

kullanmışlardır. Sonuç olarak, ABD’li çocukların kimlik ve sabitlik seviyelerinden 

aldıkları ortalama puanların Mısırlı çocuklardan daha yüksek olduğu sonucuna 

ulaşmıştır. 
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Behrendt (1989), “normal” çocukların kendilerine ilişkin ( kız ve erkek olarak) 

düşüncelerinin araştırıldığı boylamsal bir çalışma gerçekleştirmiştir. Yaşları 4 ile 9 ½ 

arasında değişen 27 çocuk ilk olarak 1983 yılında görüşmeye alınmış, aynı grupla 1987 

yılında ikinci görüşme yapılmıştır. Farklı yıllarda yapılan her iki ölçüm için de, kız 

çocukların verdikleri yanıtlar, erkek çocukların verdikleri yanıtlara göre daha tutarlı 

bulunmuştur. 

 

Levy ve Carter (1989), toplumsal cinsiyet rolü kalıpyargılarının oluşmasında bilişsel 

faktörlerin rolünü sınayan araştırmalarında, toplumsal cinsiyet değişmezliğinin 

seviyeleri ile toplumsal cinsiyet rolü kalıpyargıları arasında anlamlı bir ilişki 

bulunmadığını öne sürmüştür.  

 

Martin ve Little (1990), cinsiyet sabitliği ile aynı-cinsiyete yönelik oyuncağı ve akran 

seçimleri arasında güçlü bir ilişki olduğunu ortaya koymuştur (Szkrybalo, 1998). 

 

Levy (1991) 36-69 ay aralığındaki 80 okulöncesi dönem çocuğunun, toplumsal cinsiyet 

değişmezliğini anlamalarındaki bazı etkenleri -figürün cinsiyetindeki farklılıkları 

algılayışlarının vücut büyüklüğüyle bağlantısını- araştırmıştır. Bu araştırmada Carter ve 

Levy’nin (1988) ölçüm aracı kullanılmıştır. Araştırmaya katılan bütün çocukların 

toplumsal cinsiyet kimliğini kazandıkları ifade edilmiştir, bunun yanı sıra,; toplumsal 

cinsiyet değişmezliğinin 3 ve 4’üncü seviyelerinde olan çocuklar 1 ve 2’nci seviyede 

olan çocuklara göre anlamlı bir şekilde yaşça büyüktür. Diğer araştırma bulgularına göre 

çocuklar, figürlerin vücut büyüklüğünü göz önünde bulundurarak kadınsılık ve 

erkeksilik değerlendirmeleri yapmışlardır; örneğin uzun ve kısa olan iki kadın 

figüründen, uzun olan figürün çocuklar tarafından daha kadınsı bulunduğu ortaya 

çıkmıştır. 

 

Bhogle ve Seethalakshmi (1992), 2-6 yaş aralığında olan 150 Hintli çocuğun toplumsal 

cinsiyet değişmezliği gelişimini dizisel olarak ortaya koymak için , Kuhn tarafından 
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değiştirilen Slaby ve Frey’in (1975)  Toplumsal Cinsiyet Değişmezliği Ölçüm Aracı’nı 

kullanmıştır. Araştırma bulguları, Hintli çocukların 6 yaşına kadar toplumsal cinsiyet 

değişmezliğine ulaşamadıklarını göstermiştir. 

 

Gervai (1994), Finli ve Macarlı 3-5 yaş aralığındaki çocuklar üzerinde yaptığı çalışmada 

kağıt oyuncak bebekler kullanmıştır. Gervai, kağıt oyuncak bebeğin saç şeklini veya 

kıyafetlerini ve son olarak da ikisini birlikte değiştirmiştir, her değişimden sonra, 

çocuklara  “gibi görünen” ve “gerçekten” ifadelerinin yer aldığı soruları yöneltmiştir. 

Sonuç olarak; 3-4 yaş aralığındaki birçok Fin ve Macar çocuğun, “gibi görünen” ve 

“gerçekten” soruları empatik bir biçimde sorulduğunda, toplumsal cinsiyet testinde 

görünüşü ve gerçekliği ayırt edebildiği bulgusuna ulaşılmıştır (Trautner, Gervai ve 

Németh, 2003). 

 

Kenyon (1994), Kanada’daki 87 okul öncesi dönem çocuğu ile yaptığı çalışmada, 

cinsiyet-tipli tercihlerin gelişimi ile cinsiyet değişmezliğinin anlaşılması arasındaki 

ilişkiyi araştırmıştır. Bu amaçla, toplumsal cinsiyete yönelik görünüş ve gerçekliği 

sınayan bir test kullanılmıştır, sonuç olarak bu testten geçen çocukların yüksek cinsiyet-

tiplemesi seviyesine sahip olmadığı ortaya sürülmüştür. 

 

Luecke- Aleksa ve arkadaşları (1995), toplumsal cinsiyet değişmezliğini kazanmış ve  

kazanmamış olan 5 yaş grubu çocuklarla yaptığı araştırmada, değişmezliği kazanmış 

olan erkek çocukların, değişmezliği kazanmamış erkek çocuklara oranla, yetişkinler için 

olan televizyon programlarını (özellikle spor ve hareketli programlarını) daha fazla 

izlediklerini; değişmezliği kazanmış olan kız çocuklarının da değişmezliği henüz 

kazanmamış kız çocuklarına oranla daha fazla hareketli televizyon programlarını 

izlediklerini kanıtlamıştır.  

 

Levy (1998), toplumsal cinsiyet değişmezliği, gösterilen figürün büyüklüğü ve 

cinsiyetin, küçük çocukların toplumsal cinsiyet-tipli sıfatları üzerine etkisini 

araştırmıştır. Bu araştırmadan elde edilen bulgularda çocuklar toplumsal cinsiyet 
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değişmezliği öncesinde olan ve toplumsal cinsiyet değişmezliğine sahip olanlar olarak 

sınıflandırılmıştır; çocukların toplumsal cinsiyet değişmezliği anlayışlarının, onların 

cinsiyet tiplemesindeki anlamlı farklılıklar ile ilişkili olmadığını ileri sürmüştür. 

 

Szkrybalo ve Ruble ( 1999), çocukların toplumsal cinsiyet değişmezliğine yönelik 

cevaplarını ve bu cevapları nasıl açıkladıklarına yönelik yaptıkları araştırmada 

çocukların kendilerine yönelik toplumsal cinsiyet rolü değişimine ilişkin cevapları ile 

açıklamaları arasında güçlü bir ilişki olduğunu ortaya koymuştur. 

 

Alanda gerçekleştirilen ilginç çalışmalardan biri de Kagan (2001)’a aittir. Kagan, 3-7 

yaş aralığındaki çocuklara, cinsiyet etiketlerinin [anne-baba, amca-teyze, koca 

(husband)- karı (wife)]  yer aldığı 10 adet soru cümlesi yöneltmiştir (Örn. ‘Büyüdüğün 

zaman amca mı olacaksın, teyze mi?’), bu sorulardan bir tanesi açık uçludur ( ‘Kimin 

erkek, kimin kız olduğunu nereden biliyorsun?’). Bu soruların bazıları sabitlik seviyesi 

ile, bazıları da tutarlılık seviyesi ile ilgilidir. Sonuç olarak, 4 yaşı geçen çocukların 

hepsinin, tüm soru maddelerine doğru yanıtlar verdiği ifade edilmiştir.  

 

Warin (2000), 2 ayrı teorinin karşılaştırıldığı bir araştırma gerçekleştirmiştir. Bu 

teorilerden biri Kohlberg’in teorisidir; cinsiyete yönelik kalıpyargısal seçimler, 

çocukların kendi toplumsal cinsiyet değişmezliğinin bilişsel algılanışının bir sonucudur. 

Test edilen diğer teori ise, cinsiyete yönelik kalıpyargısal davranışların toplumsal 

cinsiyet değişmezliğindeki eksiklikler üzerinde etkili olduğunu savunmaktadır. Bu iki 

ayrı teoriyi test etmek için 2 ayrı çalışma gerçekleştirilmiştir; ilk çalışma bölgeler arası, 

ikinci çalışma ise boylamsaldır. İlk çalışmanın örneklemini, okuldaki ilk yılını yaşayan 

100 çocuk oluşturmaktadır. Örneklemin büyük çoğunluğunu beyaz grup oluştururken, 

%6’sini Asyalı-Hintli grup oluşturmaktadır. İkinci çalışmanın örneklemini okula geçiş 

hazırlığında bulunan 10 çocuk oluşturmaktadır; bu çocuklardan yalnızca biri Asyalı-

Hintlidir. Araştırmanın sonucunda Kohlberg’in görüşlerini destekleyen sonuçlar elde 

edilmiştir; cinsiyete yönelik kalıpyargısal davranışlar ile toplumsal cinsiyet korunumu 

arasında bir ortaklık bulunmuştur. 
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Hollander (2001), 3-4 yaş grubunda bulanan Ortodoks Yahudi olan 40 çocuk ile 

herhangi bir dine mensup olmayan 40 çocuk ile yaptığı çalışmada sosyalizasyonun, 

çocukların toplumsal cinsiyet değişmezliği kazanımı üzerindeki etkisini araştırmıştır. 

Sonuç olarak, Ortodoks  Yahudi olan çocukların diğer gruptaki çocuklardan daha erken 

yaşta toplumsal cinsiyet değişmezliğini elde ettikleri yönünde bulgulara ulaşılmıştır. 

 

Trautner, Gervai ve Németh (2003), Almanya ve Macaristan’da gerçekleştirdikleri 

çalışmada, 3-9 yaş aralığında bulunan çocukların görünüş-gerçeklik ayrımı ile toplumsal 

cinsiyet değişmezlikleri arasındaki ilişkiyi sınamışlardır. Sonuç olarak; çocukların, 

görünüş-gerçeklik ayrımı ve toplumsal cinsiyet değişmezliği performansları arasında 

güçlü bir ortaklık olduğu saptanmıştır.   

 

Trautner, Gervai ve Németh (2003), yukarıdaki araştırmanın devamı niteliğinde olan bir 

başka çalışmada, 3-6 yaş arasındaki çocukların, toplumsal cinsiyet korunumu, genital 

bilgi ve görünüş-gerçeklik ayrımı arasındaki ilişkiyi sınamışlardır. Görünüş-gerçeklik 

ayırımında başarısız olan 35 çocuktan 31 tanesi toplumsal cinsiyet değişmezliği testinde 

de başarısız olmuştur. Görünüş-gerçeklik testinden geçen 40 çocuktan 35’i toplumsal 

cinsiyet değişmezliğini elde etmiştir. Bunun yanı sıra genital bilgi testinde başarılı veya 

başarısız olan toplumsal cinsiyet değişmezliğini kazanmış çocuklarla, yaş değişkeni 

arasında anlamlı bir fark elde edilmemiştir. 

 

Fan ve Fang (2006), Çin’de okulöncesi dönemdeki 3-6 yaş arasındaki çocukların 

toplumsal cinsiyet değişmezliğinin gelişimi üzerine yaptıkları çalışmanın sonucu, 

toplumsal cinsiyet değişmezliğinin birbirini takip eden 3 basamakta geliştiğini 

göstermiştir: 1. Seviye toplumsal cinsiyet kimliği fikrinin kazanıldığı 3-4 yaş; bunu takip 

eden 2. seviye toplumsal cinsiyet sabitliği, 4 yaş civarı ve 5 yaş, ve son olarak 3. seviye 

toplumsal cinsiyet tutarlılığı fikrinin hızla geliştiği 5-6 yaş. Bu çalışmada, örnekleme 

dahil edilen 6 yaş grubu çocukların yarısından fazlasının toplumsal cinsiyet 

değişmezliğini kazandığı ve 3 yaş grubu çocukların dışında, kendine yönelik toplumsal 
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cinsiyet değişmezliği gelişimi ile diğerlerine yönelik olan toplumsal cinsiyet 

değişmezliği gelişimi arasında farklılık bulunmadığı sonucuna ulaşılmıştır.  
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BÖLÜM III 

YÖNTEM 

 

 
3.1 ARAŞTIRMA MODELİ 

 

Araştırmada, Toplumsal Cinsiyet Değişmezliği Ölçüm Aracı’nın güvenirliği ve geçerliği 

incelenmiştir. Araştırma, 3-7 yaş arasındaki çocukların toplumsal cinsiyet değişmezlik 

seviyelerini ölçmeye amaçladığı için, araştırmada kullanılan model tarama modelidir.  

 

Tarama modelleri geçmişte ya da şu an varolan bir durumu aynen resmetmeyi esas alır. 

Araştırmaya konu olan olay, birey ya da nesne, kendi koşulları içinde tanımlanmaya 

çalışır (Karasar, 1995). 

 

3.2 ÇALIŞMA GRUBU 

 

ABD’de gerçekleştirilen çalışmada çalışma grubu olarak yalnızca bir üniversiteye bağlı 

olarak eğitim veren okul öncesi eğitimi uygulama birimi ile seçilen üniversitenin yakın 

çevresinde bulunan ilköğretim okuluna devam eden çocuklar oluşturmuştur. ABD’deki 

çalışmaya benzer olarak bu araştırmanın çalışma grubunu, İstanbul ilinde bulunan 

üniversitelere (İstanbul Üniversitesi hariç) bağlı olarak eğitim veren okul öncesi eğitimi 

uygulama birimlerine, anaokullarına ve yuvalarına devam eden 3-6 yaş grubu çocuklar 

ile üniversitelerin yakın çevresinde bulunan ilköğretim okullarına (Şair Nedim İ.Ö.O, 

Halil Türkan İ.Ö.O, Zühtüpaşa I.Ö.O, Tevfik Fikret I.Ö.O ve Gazi Mustafa Kemal 

I.Ö.O) devam eden 6-7 yaş grubu çocuklar oluşturmaktadır.  
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Tablo 4. Çalışma Grubunu Oluşturan Çocukların Cinsiyet Değişkenine Ait Frekans ve 

Yüzdelik Dağılımı 

 f % 

 ERKEK 144 49,0 
 KIZ 156 51,0 
 Toplam 300 100,0 

 

Araştırma kapsamına alınan grubun cinsiyet değişkenine ait frekans ve yüzdelik dağılımı 

Tablo 4’te gösterilmiştir. Araştırma grubunun %49’unu erkek çocuklar, %51’ini de kız 

çocuklar oluşturmaktadır. 

 

Tablo 5. Çalışma Grubunun Ortalama Yaşı 

 n En Düşük En Yüksek x ss 

Yaş 300 3 7 5,00 1,263 

 

Tablo 5’7e Türkiye’deki örneklem grubunun yaş değişkenine ait çeşitli bilgilere yer 

verilmiştir: En düşük yaş grubu 3 yaş iken en büyük yaş grubu 7 yaştır. Örnekleme dahil 

edilen çocukların yaşlarının aritmetik ortalaması ise 5,00’dır. 

 

Tablo 6. Okul Değişkenine Ait Frekans ve Yüzdelik Dağılım 

  

Okul f % 
 Marmara.Üniversitesi (Haydarpaşa) 42 14,0 
 Marmara. Üniversitesi (Göztepe) 46 15,3 
 Boğaziçi Üniversitesi 37 12,3 
 Yıldız Teknik Üniversitesi 36 12,0 
 İstanbul Teknik Üniversitesi (Ayazağa) 36 12,0 
 Şair Nedim İlköğretim Okulu 15 5,0 
 Halil Türkan İlköğretim Okulu 16 5,3 
 Zühtüpaşa İlköğretim Okulu 34 11,3 
 Tevfik Fikret İlköğretim Okulu 19 6,3 
 Gazi M. Kemal İlköğretim Okulu 19 6,3 
 Toplam 300 100,0 
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Tablo 6’da görüldüğü gibi, uygulama yapılan okul öncesi eğitim kurumları 2 tiptir. 

Üniversiteye bağlı olarak görev yapan okul öncesi eğitim birimleri (Marmara 

Üniversitesi, Boğaziçi Üniversitesi, Yıldız Teknik Üniversitesi, İstanbul Teknik 

Üniversitesi) ve Milli Eğitim Bakanlığı’na bağlı ilköğretim okulları ( Şair Nedim 

İlköğretim Okulu, Halil Türkan İlköğretim Okulu, Zühtüpaşa İlköğretim Okulu, Gazi 

Mustafa Kemal İlköğretim Okulu). 

 

Tablo 7. Çalışma Grubunu  Oluşturan Okulların Bağlı Oldukları Kurum Değişkenine Ait 

Frekans Ve Yüzdelik Dağılım 

Kurum F % 

YÖK 197 65,7 
MEB 103 34,3 

Toplam 300 100 
 

Tablo 7’de Türkiye’deki örneklem grubunu oluşturan çocukların devam ettiği okulların 

bağlı bulundukları kurum değişkenine ait bilgilere yer verilmiştir. Örneklemin 

%65,7’sini üniversitelere bağlı olarak görev yapan okul öncesi eğitim birimlerine devam 

eden çocuklar, örneklemin %34,3’ünü ise Milli Eğitim Bakanlığına bağlı ilköğretim 

okullarına devam eden çocuklar oluşturmaktadır. 

 

Tablo 8. Yaş Değişkenine Ait Frekans ve Yüzdelik Dağılım 

Yaş f % 

3 46 15,3 
4 62 20,7 
5 75 25,0 
6 79 26,3 
7 38 12,7 

Toplam 300 100,0 
 

Araştırma kapsamına alınan grubun yaş değişkenine ait frekans ve yüzdelik dağılımı 

Tablo 8’de gösterilmiştir. Araştırma grubunun %15,3’ünü 3 yaş, %20,7’sini 4 yaş, 

%25’ini 5 yaş, %26,3’ünü 6 yaş ve %12,7’sini 7 yaş çocukları oluşturmaktadır. 
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Ölçüm aracına uzman görüşleri doğrultusunda son şeklinin verilmesinin ardından, ölçüm 

aracındaki maddelerin hedef yaş grupları tarafından anlaşılabilir olup olmadığının 

sınanması için bir pilot çalışma gerçekleştirilmiştir. Pilot çalışmada elde edilen veriler 

ölçüm aracının geçerlik ve güvenirlik çalışması için kullanılan verilere dahil 

edilmemiştir. 

 

Tablo 9. Pilot Çalışma Grubunun Cinsiyet Değişkenine İlişkin Frekans Ve Yüzdelik 

Dağılım  

 f % 

 ERKEK 30 55,6 
  KIZ 24 44,4 
  Toplam 54 100,0 
 

Tablo 9’da görüldüğü üzere, pilot çalışmaya katılan çocukların %55,6’si erkek, %44,4’ü 

kız çocuklardan oluşmaktadır. 

 

Ölçüm aracının zamana göre değişmezliğinin saptanması amacıyla, 7 günlük ara ile 

uygulanmasıyla yapılan test – tekrar test çalışmasına 32 çocuk katılmıştır. Test – tekrar 

test çalışmasında yer alan çocukların cinsiyete göre yüzdelik dağılımları Tablo 11’de 

sunulmuştur. 

 

Tablo 10. Test- Tekrar Test Çalışmasına Katılan Çocukların Cinsiyete Göre Frekans ve 

Yüzde Dağılımları 

Cinsiyet F % 

Erkek 17 53,1 
Kız 15 46,9 

Toplam 32 100,0 
 
Tablo 10 incelendiğinde test-tekrar test çalışmasına katılan çocukların %53,1’inin erkek, 

%46,9’ünün ise kız çocuklardan oluştuğu görülmektedir. 
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3.3 VERİLERİN TOPLANMASI 

 

3.3.1 Veri Toplama Aracı 

 

Bu araştırmada verilerin elde edilmesinde Toplumsal Cinsiyet Değişmezliği Ölçüm 

Aracı (Taylor, 2004) kullanılmıştır.  

 

3.3.1.1 Toplumsal Cinsiyet Değişmezliği Ölçüm Aracı 

 

Ölçüm aracı Slaby ve Frey (1975) ve Emmerich ve arkadaşları (1977) tarafından 

oluşturulan geçerli testlerin maddeleri kullanılarak Frey ve Taylor (2004) tarafından 

geliştirilmiştir ve dört ayrı seviyesi bulunmaktadır: Kimlik, Sabitlik, Güdü (İstek) ve 

Tutarlılık. 

 

Kimlik seviyesi çocukların cinsiyeti etiketlemesine dair 6 madde içermektedir. Bu 6 

sorudan 4’ü fotoğraf gösterilerek uygulanır. Kimlik seviyesinden elde edilebilecek puan 

aralığı 0-6’dır. Ancak bu seviyedeki maddeler yalnızca 3-4 yaş grubu çocuklarına 

yöneltilmiştir. 

 

Sabitlik seviyesinde 7 adet standart görüşme maddesi yer almaktadır. Bahsedilen 

maddelerden 4 tanesi gerçekliğin vurgulanması için gerçekten ifadelerini 

barındırmaktadır ve bu 4 madde yöneltilirken ilgili fotoğraflar gösterilmektedir. Sabitlik 

seviyesinin puan aralığı 0-7’dir.  

Güdü (İstek) seviyesinde yer alan sorular geçmişte kullanılan ölçüm araçlarında sabitlik 

ve tutarlılık ölçeklerinde kullanılan maddelerden 4 tanesini içermektedir. Bu seviyede 

yer alan iki maddeye “Neden?” ifadeleri eşlik etmektedir. Sabitlik seviyesine benzer 

şekilde bu seviyedeki tüm maddelerde gerçekten ifadeleri yer almaktadır ve 2 adet 

fotoğraf kullanılmıştır. Güdü seviyesi için puan aralığı 0-4’tür. 
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Tutarlılık seviyesinde, sabitlik seviyesindeki maddelere benzer şekilde 5 görüşme 

temelli soruya ve bu soruları takip eden, soruların açık uçlu olmasını sağlayan, 

“Neden?” ifadelerine yer verilmiştir. Bunun yanı sıra standart görüşme temelli 4 soru 

maddesi ve sadece kız çocuklar için ayrı 2, sadece erkek çocuklar ayrı 2 adet soru 

maddesi bulunmaktadır. Bu seviye diğer üç seviyeye göre kullanılan uyaranlar olarak 

farklılık göstermektedir; 2 soruda çocuklara, gerçek kız ve erkek giysileri sunulmaktadır. 

Tutarlılık seviyesinde kız ve erkek çocuklar için toplam 11 soru maddesine yer 

verilmiştir. Bu seviyenin puan aralığı 0-11’dir. 

 

3.3.1.2 Ölçüm Aracının Puanlanması 

 

Ölçüm aracında yer alan maddeler yapısal olarak iki sınıfa ayrılmaktadır; standart 

görüşme maddeleri ve açık uçlu  soru maddeleri. Ölçüm aracındaki maddelerin yapısal 

farklılığı, alınan cevapların puanlanmasında farklı süreçlerin uygulanmasına neden 

olmuştur, bu nedenle her iki türdeki maddelerin puanlanması ile ilgili bilgilere ayrı 

başlıklar altında yer verilmiştir. 

 

3.3.1.2.1 Görüşme Maddelerinin Puanlanması 

 

Standart görüşme özelliğinde olan bu soru maddelerine verilen her bir doğru cevap 1 

puan, hatalı cevaplar 0 puan şeklinde değerlendirilmiştir. 

 

 

 

3.3.1.2.2 Açık Uçlu Soru Maddelerinin Puanlanması 

 

Açık uçlu sorulara verilen yanıtlar Szkrybalo (1998) tarafından oluşturulan, dokuz adet 

kategorinin bulunduğu, kodlama şemasına göre puanlanmıştır. Bu şema toplumsal 

cinsiyet değişmezliği ile ilgili gerçekleştirilen önceki çalışmalar temel alınarak 

oluşturulmuştur: “Cevap yok” kategorisi puanlanamayan cevaplar için (Emmerich; 
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Wehren ve DeLisi, 1983); işlem öncesi cevaplandırma (Emmerich, 1982); toplumsal 

cinsiyet etiketlemesi (Szkrybalo, 1998); sosyal normlar (Wehren ve DeLisi, 1983); 

şüpheli etiketleme (Emmerich ve ark., 1976); norm esnekliği (Szkrybalo, 1998); dolaylı 

değişmezlik (Emmerich ve ark., 1976); işlemsel değişmezlik (Emmerich ve ark., 1976). 

 

Bu kategoriler iki ana başlık altında toplanmıştır: Değişmezlik Öncesi ve İşlemsel 

Cevaplandırma. Norm esnekliği, dolaylı değişmezlik ve işlemsel değişmezlik 

kategorilerine giren cevaplar “işlemsel cevaplandırma” başlığı altında 

değerlendirilmiştir. Bu başlık gerçek değişmezliğin göstergesi olduğu için “doğru” 

olarak değerlendirilmiş ve her bir doğru cevap için 1 puan verilmiştir.  Değişmezlik 

öncesi başlığı altına giren kategorilere (cevap yok, işlem öncesi cevaplandırma, 

toplumsal cinsiyet etiketlemesi ve sosyal norm) uygun düşen cevaplar ise “hatalı” olarak 

değerlendirilmiş ve 0 puan verilerek kodlama yapılmıştır. 

 

3.3.1.3. Ölçüm Aracının Psikometrik Nitelikleri 

 

Güvenirlik çalışması için, New York Üniversitesi’ne bağlı olarak görev yapan 

personellerin çocuklarını gönderdikleri okullarda 3-7 yaş grubu 94 çocuğa uygulanan 

(Taylor, 2004) ölçüm aracının Kimlik, Sabitlik, Güdü (İstek) ve Tutarlılık (erkek ve kız 

çocuklar için ayrı hesaplanmıştır) seviyelerinin Cronbach Alpha güvenirlik katsayıları 

sırası ile; .69, .67, .66, (erkek çocuklar için) . 74, (kız çocuklar için) .74’tür. Özgün 

ölçüm aracının geçerlik çalışması için kimlik seviyesi ile sabitlik seviyesi arasında .01 

düzeyinde .29’luk; kimlik ile güdü seviyesi arasında .01 düzeyinde .30’luk; kimlik ile 

tutarlılık seviyesi arasında .05 düzeyinde .23’lük bir ilişki elde edilmiştir. Sabitlik ile 

güdü seviyesi arasında .001 düzeyinde .35’lik; sabitlik ile tutarlılık seviyesi arasında .01 

düzeyinde .28’lik bir ilişki elde edilmiştir. Son olarak, güdü ile tutarlılık seviyesi için 

.001 düzeyinde .47’lik bir ilişki elde edilmiştir. 

 

ABD örnekleminde Toplumsal Cinsiyet Değişmezliği Ölçüm Aracı’na verilen doğru 

cevapların yaşlara göre dağılımı şemalar üzerinden gösterilmiştir. 
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Tablo 11. ABD Örneklemindeki Yaş Değişkenine Ait Frekans ve Yüzdelik Dağılım 

Yaş F % 
3 19 20,0 
4 23 24,5 
5 27 28,7 
6 20 21,3 
7 5 5,3 

Toplam 94 100,0 
 

ABD örnekleminde yaş değişkenine ilişkin yüzdelik dağılım incelendiğinde; %20’sinin 

3 yaş, %24,5’inin 4 yaş, %28,7’sinin 5 yaş, %21,3’ünün 6 yaş ve %5,3’ünün 7 yaştan 

oluştuğu görülmektedir. 

 

Tablo 12. ABD Örneklemindeki Ortalama Yaş 

 n En Düşük En Yüksek x ss 

Yaş 94 3 7 4,67 1,177 

 

Tablo 12’de ABD’deki çalışma grubunun yaş değişkenine ait çeşitli bilgilere yer 

verilmiştir: En düşük yaş grubu 3 yaş iken, en büyük yaş grubu 7’dir. Örnekleme dahil 

edilen çocukların yaşlarının aritmetik ortalaması ise 4,67’dır. Ancak ABD’de 

gerçekleştirilen çalışmada ortalama yaşa ait bilgiler tutarlı değildir; araştırmanın Metod 

bölümünde verilen yaş değişkenine ait sayılar üzerinden yapılan işleme göre ortalama 

yaş 4,67 iken, aynı bölümde yer alan ortalama yaş bilgisi  5,14 olarak verilmiştir. Bu 

nedenle Türkiye örneklemindeki yaş ortalaması, birbiri ile tutarlı olmayan bu iki yaş 

ortalaması arasında yer alan başka bir değerde (5,00) tutulmuştur. 

 

Tablo 13. ABD Örneklemindeki Cinsiyet Değişkenine Ait Frekans ve Yüzdelik Dağılım 

Cinsiyet f % 

 Erkek 47 50,0 
 Kız 47 50,0 
 Toplam 94 100,0 
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Tablo 13’teki ABD çalışma grubundaki çocukların cinsiyet değişkenine ilişkin yüzdelik 

dağılım incelendiğinde; %50’sinin erkek, %50’sinin kız çocuklardan oluştuğu 

anlaşılmaktadır. 

 

3.3.1.4. Ölçüm Aracının Türkçeleştirilmesi 

 

Ölçüm araçlarının geleneksel çeviri yöntemlerinde ortaya çıkan hatalar sonucunda bu 

hataların en aza indirgenmesi ve çeviri eksikliklerinin giderilmesi amacıyla Herrera ve 

arkadaşları ölçüm araçlarının özgün dilden çevirisinde 6 aşamalı bir yaklaşım öne 

sürmüşler ve bu yaklaşıma seri yaklaşım adını vermişlerdir. Seri yaklaşımın adımları; 

(1) ölçeğin bir kurul tarafından çevirisinin yapılması, (2) anlaşılırlık ve açıklığının 

ölçümü, (3) geriye (tersine) çeviri, (4) alan testi, (5) güvenilirlik testi ve (6) sonuçların 

incelenmesidir (Hançer, 2003). Araştırmada kullanılan ölçüm aracının 

Türkçeleştirilmesinde bu adımlar göz önünde bulundurulmuştur. 

 

Toplumsal Cinsiyet Değişmezliği Ölçüm Aracı’nın aslı İngilizce’dir. Ölçüm aracı 

Türkçe’ye uyarlanırken ölçüm aracının aslına sadık kalınmıştır. Toplumsal Cinsiyet 

Değişmezliği Ölçüm Aracı’nın maddeleri Türkçe’ye çevrilirken şu basamaklar 

izlenmiştir: Ölçüm aracındaki maddeler öncelikle Türkçe ve İngilizce’yi iyi bilen 5 ayrı 

kişi tarafından Türkçe’ye çevrilmiştir. Daha sonra özgün ölçüm aracı (Taylor, 2004) ve 

ölçüm aracına ait 5 ayrı Türkçe çeviri metni, 5 ayrı öğretim üyesinin görüşüne 

sunulmuştur. Öğretim üyelerinden gelen görüşler doğrultusunda ortak ifadeler belirlenip 

Türkçeleştirilmiş bir metin oluşturulmuştur. 

Oluşturulan bu Türkçeleştirilmiş metnin, 5 ayrı (aralarında okulöncesi eğitim alanında 

uzman olan kişilerin ve psikologların da bulunduğu) kişi  tarafından Türkçe’den 

İngilizce’ye tersine çevirisi yapılarak, özgün metinle özdeşliği sağlanmıştır. Türkçe’den 

İngilizce’ye çevrilen maddeler bir öğretim üyesi ve araştırmacı tarafından özgün 

İngilizce ifadeleri ile karşılaştırılmıştır. Ölçüm aracının Türkçe’ye çevrilmesinde anlam 

kayıpları olmamasına dikkat edilerek ölçüm aracındaki maddelere son şekli verilmiştir. 
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Ortaya çıkan Türkçe maddeler 3-7 yaşlarındaki 54 çocuğa uygulanarak yeterince 

anlaşılmayan ve çocukların çoğunluğunun belirli bir yönde yanıt verdikleri maddeler 

saptanmış, bunun doğrultusunda Türkçeleştirilmiş metinde birtakım düzeltmeler 

(örneğin; eğer ifadelerinin kaldırılışı, erkek çocuk/oğlan ifadesindeki tutarlılığın 

sağlanması) yapılmıştır. 

 

3.3.1.5 Uygulama 

 

Araştırmada kullanılan veri toplama aracı 2006-2007 öğretim yılının Şubat-Nisan ayları 

içinde gerçekleştirilmiştir. Uygulamalara başlanmadan önce gerekli kurumlardan izin 

belgeleri alınmış ve bu belgeler ile ilgili okullar ziyaret edilerek uygulamaların 

yapılması için uygun gün ve saat belirlenmiştir. Bunun yanı sıra, okullarda uygulamanın 

gerçekleştirilebileceği uygun odalar tespit edilmiştir. 

 

İlgili üniversitelerin rektörlüklerinden ve Milli Eğitim Bakanlığı’nda gerekli izinlerin 

alınmasının ardından, uygulamalara başlamadan önce araştırmacı tarafından çalışma 

grubu kapsamına alınan okullar ziyaret edilerek idarecilerle görüşmeler yapılmıştır. 

Çocuklara ait dosyalardan doğum tarihleri ve ailelerin bağlı bulunduğu kadro yapısına 

ilişkin bilgiler not edilmiştir.   

 

Toplumsal Cinsiyet Değişmezliği Ölçüm Aracı, araştırmacı tarafından bireysel olarak 

uygulanmıştır. Uygulama, anasınıflarından ve sınıflarlardan ayrı bir odada 

gerçekleştirilmiştir. Bu odanın seçiminde odanın sınıfa yakınlığı, çocuğun dikkatini 

çekebilecek çeşitli uyaranlardan mümkün olduğunca soyutlanmış olması gibi kriterler 

göz önünde bulundurulmuştur. Çocuklar ile yapılan bireysel görüşmeler öğretmenler 

odası, müdür odası, rehberlik odası, kütüphane, laboratuar ve dinlenme odalarında, 

araştırmacı ve çocuktan başka kimsenin bulunmadığı odalarda, gerçekleştirilmiştir. Aynı 

zamanda adı geçen odalarda çocukların, dikkati çekebileceği düşünülen uyaranlara sırtı 
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dönük bir şekilde oturtulmasına özen gösterilmiştir. Uygulamanın ayrı bir odada 

yapılması çocukların birbirini etkilemesini ve dikkatlerinin dağılmasını önlemiştir.  

 

Çocuklar, ilgili odalara davet edildikten sonra görüşmeci kendini tanıtmış ve çocukların 

da kendilerini tanıtmasını istemiştir. Ardından, çocukların güvenini kazanabilmek 

amacıyla el sıkışılmıştır. Görüşmeci, soru maddelerini yöneltmeden önce, ölçüm 

aracında yer alan ilk maddeye ait olan fotoğrafı çocuğa göstererek “Elimdeki fotoğrafı 

görebiliyor musun?” sorusunu yöneltmiş ve böylece çocuğun fotoğrafı görebildiğinden 

emin olmuştur. Çocukları ölçüm aracındaki maddelere hazırlamak için kısa bir bilgi 

verişmiştir: “Bu çok güzel. Şimdi sana kızlar ve erkekler hakkında bazı bilmeceler 

soracağım. Bu bilmeceler oldukça basit, hepsine doğru cevap vereceğine eminim. Ama 

eğer bilmiyorsan, sadece ‘Bilmiyorum’ demen yeterli. Sesini duyabilmem için bana 

yüksek sesle cevap vermen gerekiyor. Bilmecelerime hazır mısın?” 

 

Ölçüm aracının yapısında açık uçlu soruların bulunması nedeniyle cevapların kelimesi 

kelimesine kaydedilebilmesi için ses kayıt cihazı kullanılmış, görüşme sürecince 

gözlemci tarafından herhangi bir işaretleme yapılmamıştır. Ses kayıt cihazını merak 

eden çocuklar için kısa bir bilgi verilmiştir. 

 

Görüşme bitiminde gözlemci “Gerçekten çok iyiydin, sanırım bu bilmeceleri daha 

önceden biliyordun. Seninle tanıştığıma çok sevindim. Bu, benden sana küçük bir 

hediye.” diyerek yumuşak niteliğe sahip bir şeker vermiştir. Öncelikle sınıf öğretmeni ile 

görüşülmüş, herhangi bir çocuğun şeker alerjisi olup olmadığı veya diyabet hastası olan 

çocukların bulunup bulunmadığı hakkında bilgi sahibi olunmuştur. Uygulamalar 11 

dakika ile 15 dakika arasında sürmüştür. 

 

3.3.2 Verilerin Çözümlenmesi 

 

Elde edilen veriler SPSS 13.0 istatistik paket programı yardımıyla veri tablolarına 

dönüştürülmüştür. Çalışma grubuna dahil edilen okullar, çocukların yaş grubu ve 
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cinsiyeti ile çocukların ailelerine ilişkin bilgiler, yüzde ve frekans dağılımları olarak 

betimsel tablolar ile verilmiştir. TCDÖA’nın maddelerine ilişkin ortalama puanlar ile 

standart sapmalar çeşitli değişkenlere göre incelenerek tablolaştırılmıştır. 

 

Güvenirlikle ilgili bulgulara ulaşılabilmesi adına, iç tutarlık ölçümleri kapsamında, 

cronbach alpha güvenirliği ile madde-toplam analizleri kullanılmış, değişmezlik 

ölçümleri için test-tekrar test güvenirliği işlemleri yapılmış ve gözlemciler arası uyum 

katsayısı hesaplanmıştır. Geçerlikle ilgili ise, kapsam geçerliği için uzman görüşlerine 

başvurulmuştur. Yapı geçerliği için faktör analizi uygulanmamıştır; bunun nedeni ölçüm 

aracının Kohlberg’in (1966) özel kuramındaki tanım ve basamaklara göre oluşturulmuş 

olmasıdır. 

 

Ayrıca yaş grupları arasındaki farklılığı belirlemek üzere tek yönlü varyans analizi 

(ANOVA), farklılığın hangi yaş gruplarından kaynaklandığını saptayabilmek için ise 

post hoc testlerden  Tamhane testi yapılmıştır.  

 

Son olarak, kendine ve diğerlerine yönelik toplumsal cinsiyet tutarlılığını sınayan 

maddeler arasındaki ilişkinin hesaplanmasına yönelik Pearson korelasyon analizi 

uygulanmıştır. 
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BÖLÜM IV 

BULGULAR 
 

 

4.1. GRUBUN GENEL YAPISINA İLİŞKİN BULGULAR 

 

Tablo 14. TCDÖA’nın Türkiye ve ABD Çalışma Gruplarındaki Uygulamalarından 

Elde Edilen Aritmetik Ortalamalar ve Standart Sapmalar 

 

Seviyeler  Türkiye ABD 

x  ss x  ss 
Kimlik 5.86 .48 5.82 .60 
Sabitlik 6.68 .80 13.13 1.74 
Güdülenme 2.58 1.21 2.30 1.20 
Tutarlılık 3.56 3.64 4.53 2.88 

 

Tablo 14’te görüldüğü gibi, Türkiye ve ABD’deki örneklere uygulandığında testten elde 

edilen aritmetik ortalama değerleri birbirine çok yakın olarak hesaplanmıştır. ABD’deki 

uygulamalarda sabitlik seviyesi için 7 maddelik ek bir ölçüm aracı kullanıldığı için 

ortalama değer 13.13 olarak hesaplanmıştır, bu nedenle bu değer göz önünde 

bulundurulmamıştır. 

 

Tablo 15. TCDÖA’nın Kimlik Seviyesinde Bulunan Maddelerinden Elde Edilen 

Puanların Aritmetik Ortama Ve Standart Sapma Değerleri 

 

 N Min. Mak. x  ss 
k1 108 0 1 .97 .165 
k2 108 0 1 .98 .135 
k3 108 0 1 .95 .211 
k4 108 0 1 .98 .135 
k5 108 0 1 .98 .135 
k6 108 0 1 .99 .096 
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Tablo 15 incelendiğinde kimlik seviyesinde bulunan maddeler arasında en yüksek 

aritmetik ortalamaya sahip olan maddenin k6 olduğu (.99), en düşük ortalamaya sahip 

olan maddenin ise k3 maddesi (.95) olduğu görülmektedir.  

 

Tablo 16. TCDÖA’nın Sabitlik Seviyesinde Bulunan Maddelerinden Elde Edilen 

Puanların Aritmetik Ortama Ve Standart Sapma Değerleri 

  

Maddeler N Min. Mak. x  ss 
s1 300 0 1 .91 .287 
s2 300 0 1 .99 .115 
s3 300 0 1 .96 .196 
s4 300 0 1 .94 .238 
s5 300 0 1 .93 .256 
s6 300 0 1 .98 .151 
s7 300 0 1 .98 .151 

 

Tablo 16’da sabitlik seviyesi için aritmetik ortalama değerleri .91 ile .98 arasında 

değişmektedir. En yüksek aritmetik ortalama değere sahip maddeler s6 ve s7 (.98) iken 

en düşük aritmetik ortalama s1 adlı maddeye (.91) aittir. 

 

Tablo 17.  TCDÖA’nın Güdü (İstek) Seviyesinde Bulunan Maddelerinden Elde Edilen 

Puanların Aritmetik Ortama Ve Standart Sapma Değerleri 

 

Maddeler N Min. Mak. x  ss 
g1 300 0 1 .91 .287 
g2 300 0 1 .44 .497 
g3 300 0 1 .87 .337 
g4 300 0 1 .36 .482 

 
 
Tablo 17’de görüldüğü gibi güdü seviyesindeki maddelerden en yüksek aritmetik 

ortalama değerine sahip olan madde g1 (.91), en düşük ortalama değere sahip olan 

madde ise g4 (.36)’tür. Bu seviyede bulunan g2 ve g4 adlı maddeler açık uçlu sorular 

içermektedir, bu maddelerin aritmetik ortalamalarının düşük olmasının nedeni sahte 
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korunumu/değişmezliği engellemek için sorulan “Neden?” sorularına getirilen 

açıklamaların birçoğunun işlem öncesi cevaplandırmalardan oluştuğunu göstermektedir. 

 

Tablo 18.  TCDÖA’nın Tutarlılık Seviyesinde Bulunan Maddelerinden Elde Edilen 

Puanların Aritmetik Ortama Ve Standart Sapma Değerleri 

 

Maddeler N Min. Mak. x  ss 
T1 300 0 1 .09 .282 
T2 300 0 1 .24 .426 
T3 300 0 1 .27 .446 
T4 300 0 1 .23 .424 
T5 300 0 1 .48 .501 
T6 300 0 1 .32 .469 
T6a 144 0 1 .35 .478 
T7 300 0 1 .31 .462 
T7a 156 0 1 .33 .473 
T8 300 0 1 .42 .494 
T8a 144 0 1 .45 .499 
T9 300 0 1 .40 .490 
T9a 156 0 1 .43 .497 

 

Tablo 18 incelendiğinde aritmetik ortalama değerlerinin .09 ile .48 arasında değiştiği 

görülmektedir. tutarlılık seviyesindeki maddelerden t1, t2 ve t4 açık uçlu sorular 

içermektedir. Bu nedenle aritmetik ortalama değeri en düşük olan madde t1 (.09)’dir, en 

yüksek ortalama değere sahip olan madde ise yalnızca erkek çocuklara yöneltilen t8a 

adlı maddedir (.45). 

 

İlk (kimlik) seviyede yer alan sorular yalnızca 3 ve 4 yaş çocuklara yöneltilmiştir, bu 

nedenle aritmetik ortalama ve standart sapmalar yaş gruplarına göre ayrı tablolarda 

sunulmuştur. Tablo 19’da 3-4 yaş grubu çocuklarından elde edilen aritmetik ortalama ve 

standart sapma değerlerine yer verilmiştir. 
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Tablo 19.  TCDÖA’nın Türkiye Uygulamasında 3-4 Yaş Gruplarından Her Bir Ölçek 

Maddesi İçin Elde Edilen Aritmetik Ortalama ve Standart Sapmalar 

 

Toplumsal Cinsiyet Değişmezliği Ölçüm Aracı’nda varolan maddelerden alınan 

puanların aritmetik ortalamaları ve standart sapmaları yaş değişkenine göre 

düzenlenerek  Tablo 19’da sunulmuştur. 3 yaş grubu için TCDÖA’nın s2 maddesi en 

yüksek aritmetik ortalama değerine sahiptir (1.00), en düşük ortalama ise t1 adlı 

 3 Yaş 4 Yaş 
Maddeler x  ss x  ss 

k1 .93 .250 1.00 .000 
k2 .98 .147 .98 .127 
k3 .89 .315 1.00 .000 
k4 .96 .206 1.00 .000 
k5 .98 .147 .98 .127 
k6 .98 .147 1.00 .000 
s1 .70 .465 .90 .298 
s2 1.00 .000 .98 .127 
s3 .83 .383 .95 .216 
s4 .91 .285 .92 .275 
s5 .80 .401 .90 .298 
s6 .89 .315 .98 .127 
s7 .89 .315 1.00 .000 
g1 .76 .431 .85 .355 
g2 .15 .363 .27 .450 
g3 .61 .493 .84 .371 
g4 .09 .285 .21 .410 
t1 .02 .147 .11 .319 
t2 .07 .250 .11 .319 
t3 .15 .363 .19 .398 
t4 .07 .250 .08 .275 
t5 .37 .488 .50 .504 
t6 .22 .417 .21 .410 

T6a .43 .507 .16 .374 
t7 .20 .401 .18 .385 

T7a .17 .388 .26 .445 
t8 .26 .444 .34 .477 

T8a .52 .511 .39 .495 
t9 .24 .431 .24 .432 

T9a .30 .470 .26 .445 
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maddeye aittir (.02). 4 yaş grubu için ise kimlik seviyesindeki k1, k3, k4, k6 adlı 

maddeler en yüksek ortalama değere sahipken (1.00), tutarlılık seviyesindeki t4 adlı 

madde en düşük ortalama değere sahiptir (.08). 

 

ABD örnekleminde uygulanan özgün çalışmada TCDÖA’nda bulunan tüm maddelerin 

aritmetik ortalama ve standart sapma değerleri analiz edilmediği için burada 

karşılaştırmalı olarak sunulamamıştır. 

 

Tablo 20. TCDÖA’nın Türkiye Uygulamasında 5-7 Yaş Gruplarından Her Bir Ölçek 

Maddesi İçin Elde Edilen Aritmetik Ortalama ve Standart Sapmalar 

 

Maddeler 5 Yaş 6 Yaş 7 Yaş 
x  ss x  ss x  Ss 

s1 .97 .162 .95 .221 .97 .162 
s2 .96 .197 1.00 .000 1.00 .000 
s3 .99 .115 1.00 .000 1.00 .000 
s4 .93 .251 .95 .221 1.00 .000 
s5 .96 .197 .96 .192 1.00 .000 
s6 .99 .115 1.00 .000 1.00 .000 
s7 .99 .115 .99 .113 1.00 .000 
g1 .97 .162 .95 .221 .97 .162 
g2 .51 .503 .53 .502 .71 .460 
g3 .93 .251 .94 .245 .97 .162 
g4 .49 .503 .43 .498 .55 .504 
t1 .04 .197 .14 .348 .11 .311 
t2 .28 .452 .29 .457 .45 .504 
t3 .29 .458 .32 .468 .42 .500 
t4 .28 .452 .30 .463 .45 .504 
t5 .52 .503 .46 .501 .58 .500 
t6 .37 .487 .35 .481 .47 .506 
t6a .31 .471 .38 .492 .56 .511 
t7 .36 .483 .35 .481 .45 .504 
t7a .40 .496 .36 .485 .45 .510 
t8 .47 .502 .48 .503 .53 .506 
t8a .34 .482 .43 .502 .72 .461 
t9 .51 .503 .44 .500 .53 .506 
t9a .58 .501 .45 .504 .50 .513 
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Tablo 20 incelendiğinde 5 yaş grubu için TCDÖ’nın s3, s6,s7 adlı maddelerinin en 

yüksek ortalama değere sahip olduğu (.99), buna karşın t1 adlı maddenin en düşük 

ortalama değere sahip olduğu (.04) görülmektedir. 6 yaş grubu için ise, s2, s3,s6 adlı 

maddelerin en yüksek ortalama değerine sahip oldukları (1.00), t1 adlı maddenin ise en 

düşük ortalama değerine sahip olduğu görülmüştür (.14). Son olarak TCDÖ’nın 

maddelerinin ortalama değerleri 7 yaş grubu için incelendiğinde en yüksek ortalama 

değere sahip olan maddelerin s2, s3, s4, s5, s6, s7 adlı maddeler oldukları (1.00), en 

düşük ortalama değerin ise t1 adlı maddeden elde edildiği görülmektedir (.11). 
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Tablo 21. TCDÖA’nın  Seviyeleri İçin Yaş Gruplarına Göre Alınan Toplam Puanların Aritmetik Ortalama Ve Standart Sapma 

Değerleri  

 

  Seviyeler 
Yaş  Kimlik Sabitlik Güdülenme Tutarlılık 

       Kız Erkek 
 x  ss x  ss x  ss x  ss x  ss 
3 5.72 1.291 5.72 .655 1.61 1.105 1.74 2.200 2.87 1.817 
4 5.97 .254 6.65 .832 2.18 1.124 2.52 3.075 2.48 2.839 
5 - - 6.79 .576 2.91 1.105 4.69 3.262 3.20 3.513 
6 - - 6.85 .509 2.85 1.099 3.98 4.240 3.92 4.349 
7 - - 6.97 .162 3.21 .963 4.79 4.442 5.67 4.215 
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Tablo 21’de çalışma grubuna dahil edilen çocukların yaş değişkenine göre ölçüm 

aracının alt seviyelerinden aldıkları puanların aritmetik ortalama ve standart sapma 

değerlerine yer verilmiştir. Tablo dikkatli incelendiğinde Tutarlılık seviyesinde diğer 

seviyelerden daha detaylı bir açıklama olduğu görülecektir; bunun nedeni tutarlılık 

seviyesinde yer alan tüm soruların her iki cinsiyet grubuna da yöneltilmemiş 

olmasından kaynaklanmaktadır. Tutarlılık seviyesindeki 2 soru yalnızca erkek 

çocuklara yöneltilirken buna benzer şekilde, 2 soru da yalnızca kız çocuklara 

yöneltilmiştir. Bu nedenle tutarlılık seviyesinde kız ve erkek çocuklara dair ayrı 

aritmetik ortalama ve standart sapma değerlerinin verilmesi uygun görülmüştür. 

 

Tablo 21’de görüldüğü üzere beş yaş grubunun da alt seviyelerden aldıkları puanların 

aritmetik ortalama ve standart sapma değerleri bulunmaktadır. Tüm yaş gruplarının 

kimlik seviyesinden aldıkları aritmetik ortalama ve standart sapma değerlerine ait 

kutu boş bırakılmıştır; çünkü kimlik seviyesine ait olan sorular 5, 6 ve 7 yaş grubuna 

dahil olan çocuklara yöneltilmemiştir. Kimlik seviyesi dışarıda bırakılmakla birlikte 

tüm yaş gruplarının seviyelerden aldıkları toplam puanların aritmetik ortalamaları 

incelendiğinde en yüksek değerin sabitlik (6.97) ve en düşük değerin güdülenme 

seviyesinden (1.61) alındığı bilgisine ulaşılmaktadır. 

 

Sabitlik seviyesi incelendiğinde en düşük ortalamanın 3 yaş grubundan (5.72), en 

yüksek ortalamanın ise 7 yaş grubundan elde edildiği görülmektedir (6.97). 

Güdülenme seviyesinde ise en düşük ortalamanın  yine 3 yaş grubundan (1.61), en 

yüksek ortalamanın ise 7 yaş grubundan (3.21) elde edildiği görülmektedir. Tutarlılık 

seviyesinde ise en düşük ortalamanın 3 yaş grubu kız çocuklardan (1.74)  en yüksek 

ortalamanın ise 7 yaş grubu erkek çocuklardan (5.67) edinildiği görülmektedir. 

 

Tablo 21’de seviyelerden alınan toplam puanların yaş ile birlikte artışa geçtiği açıkça 

görülmektedir. 

 

ABD örnekleminde uygulanan özgün çalışmada TCDÖA’nın seviyelerinden elde 

edilen aritmetik ortalama ve standart sapma değerleri yaş değişkenine göre analiz 

edilmediği için bu kısımda sunulamamıştır. 
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4.2 TOPLUMSAL CİNSİYET DEĞİŞMEZLİĞİ ÖLÇÜM ARACININ 

GÜVENİRLİĞİ VE GEÇERLİĞİ İLE İLGİLİ BULGULAR 

 

4.2.1 Güvenirlik İle İlgili Bulgular 

 

Ölçüm aracının güvenirliğinin sınanmasında birçok güvenirlik türü kullanılabilir. Bu 

araştırmada, iç tutarlılığın belirlenmesinde  Cronbach Alpha güvenirliği, test – tekrar 

test güvenirliği kullanılmıştır. Ayrıca  madde toplam puan korelasyonları 

hesaplanmıştır; aynı özelliği ölçmeye yönelik eşdeğer başka bir ölçüm aracının 

bulunmayışı nedeniyle paralel form güvenirliği ile testin yapısal özelliği gereğince 

iki yarı teste ayrılamaması nedeniyle de iki yarı test güvenirliği sınanamamıştır.  

 

Güvenirliğe ilişkin bulgular bölümünde ilk önce Cronbach alpha katsayıları 

hesaplanmış ve madde analizi işlemleri yapılmıştır. Daha sonra testin Türkçe 

formunun 32 kişilik bir çalışma grubuna bir hafta ara ile uygulanan test – tekrar test 

sonuçlarına yer verilmiştir.  

 

4.2.1.1 İç Tutarlılık Ölçümleri 

 

4.2.1.1.1. Cronbach Alpha Güvenirliği 

 

Güvenirlik katsayısı, hatanın değil ölçmedeki hatasızlığın ölçüsüdür, bu anlamda 

katsayının yüksek olması ölçmedeki hatasızlığın yüksek olması anlamına 

gelmektedir (Ercan ve Kan, 2004). 

  

Tablo 22. TCKÖA’nın, Yaş Değişkenine Göre Cronbach Alpha Analizi Sonuçları 
 

Yaş Grupları 
 

Cinsiyet 
ERKEK KIZ 

3-4 .76 .81 
5-7 .89 .87 

 

Tablo 22’de dört farklı cronbach alpha değeri görülmektedir. Bunun sebebi ölçüm 

aracında yer alan kimlik seviyesindeki soruların (6 madde) yalnızca 3-4 yaş grubu 
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çocuklara yönetilmiş olmasıdır, ayrıca tutarlılık seviyesindeki bazı sorular yalnızca 

erkek çocuklara, bazı sorular da kız çocuklara yöneltilmiştir, bu nedenle cronbach 

alpha analizi cinsiyet değişkeni göz önünde bulundurularak yapılmıştır. 

 

Tablo 22’de en yüksek içtutarlık 5-7 yaş grubu erkek çocuklar için elde edilmiştir 

(.8880). en düşük içtutarlık ise 3-4 yaş grubu erkek çocuklar için elde edilmiştir 

(.7621). Bu sonuçlara göre testin iç tutarlılığı bölünmüş olan her iki yaş grubu için de 

kabul edilebilir sınırlar içindedir. 

 

TCKÖA için ABD’de yapılan güvenirlik çalışmalarında elde edilen cronbach alpha 

sonuçları noktadan sonra iki hane kullanılarak sunulmuştur. Türkiye’deki çalışma 

grubundan elde edilen sonuçların ABD verileriyle kolaylıkla karşılaştırılabilmesi için 

sonuçlar benzer şekilde sunulmuştur.  

 

Tablo 23. TCKÖA’nın Seviyeleri İçin Cronbach Alpha Analizi Sonuçları 

 

Seviyeler  
Cronbach Alpha ss 

Kimlik .50 .48 
Sabitlik .61 .80 
Güdü .71 1.20 
Tutarlılık (erkek) .91 3.60 
Tutarlılık (kız) .91 3.67 
 

Tablo 23’te görüldüğü gibi cronbach alpha katsayıları .50 ile .91 arasında 

değişmektedir. En düşük cronbach alpha katsayısının kimlik seviyesinden (.50), en 

yüksek cronbach alpha katsayısının ise tutarlılık seviyesinden (.91) elde edildiği 

sonucuna ulaşılmıştır. 
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Tablo 24. TCKÖA’nın Seviyeleri İçin Türkiye ve ABD’deki Örneklemlere 

Uygulandığında Elde Edilen  Cronbach Alpha İç Tutarlık Katsayıları 

 

Seviyeler  Türkiye ABD 
Kimlik 
Sabitlik 
Güdü 
Tutarlılık (erkek) 
Tutarlılık (kız) 

.50 

.61 

.71 

.91 

.91 

.69 

.67 

.66 

.74 

.74 
 

Tablo 24’e bakıldığında, Türkiye ve ABD’deki çalışma gruplarından elde edilen 

cronbach alpha değerleri, özellikle kimlik ve tutarlılık seviyeleri için, çok yakın 

olarak hesaplanmamıştır. Bu değerler arasındaki farklılık çalışmalar arasındaki 

örneklem büyüklüğü ile açıklanabilir. Örneğin, ABD’deki uygulamada kimlik 

seviyesindeki maddeler yalnızca 42 çocuğa yöneltilirken, Türkiye’ye ait çalışma 

grubunda aynı maddeler 108 çocuğa yöneltilmiştir. Benzer sayı farkları diğer 

seviyeler için de geçerlidir. Ayrıca ABD örnekleminden elde edilen bulgular 

çocukların kimlik seviyesindeki maddelerin tamamına 3 ½ yaşla beraber doğru 

cevaplar verdiklerini göstermektedir. Bu bulgu, kimlik seviyesine ait cronbach alpha 

değerlerinin farklılığının, uygulamanın Türkiye’de daha geniş bir çalışma grubunda 

yürütülmüş olması  ile açıklanabileceğini göstermektedir. Buna ek olarak ABD’deki 

çalışma grubundan elde edilen sonuçlarda çocukların %99’unun kimlik seviyesindeki 

6 maddeden en az 5 tanesine doğru yanıtlar verdikleri için yapılan diğer analizlerde 

kimlik seviyesi sınanmamıştır. 

 

Tablo 25. TCDÖA’nın Seviyelerinin Yaş Gruplarına Göre Cronbach Alpha 

Katsayıları 

 

Yaş Seviyeler 
Kimlik Sabitlik Güdü Tutarlılık 

3 .45 .61 .63 .62 
4 .60 .61 .66 .83 
5 - .44 .68 .84 
6 - .50 .66 .93 
7 -  .59 .93 
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Tablo 25 incelendiğinde yaş gruplarına göre dört seviye için hesaplanan cronbach 

alpha katsayılarının .45 ile .93 arasında değiştiği görülmektedir. Kimlik seviyesine 

ait sorular yalnızca 3 ve 4 yaş grubuna dahil olan çocuklara yöneltilmiştir, bu 

nedenle kimlik seviyesine ait cronbach alpha katsayıları diğer yaş grupları (5, 6 ve 7 

yaş) için hesaplanmamıştır. 

 

7 yaş grubu çocuklar için sabitlik seviyesine ait cronbach alpha değeri 

bulunamamıştır. Bu hesaplamanın yapılamamış olması, 7 yaş grubu çocukların 

sabitlik seviyesinde maddelerden 7 puan üzerinden 6.97 ortalama puan almış 

olmasından kaynaklanmaktadır. Bu durum ABD’de elde edilen bulgularla benzerlik 

göstermektedir: ABD’deki çalışma grubunda bulunan çocuklar,  4 ½ yaşla birlikte 

sabitlik seviyesinde bulanan maddelerin tümünden tam puan almıştır. Bu bulgu aynı 

zamanda Türkiye’deki çalışma grubunda bulunan, 5 ve 6 yaş grubu çocuklardan elde 

edilen verilerin sabitlik seviyesine yönelik olarak hesaplanan cronbach alpha 

değerlerinin düşük olması durumunun her iki çalışma için de benzer olduğunu 

göstermektedir. 

 

ABD’deki uygulama sonucunda elde edilen veriler üzerinde toplumsal cinsiyet 

değişmezliği seviyelerine yönelik yaş grupları için cronbach alpha değerleri 

hesaplanmamıştır.  

 

4.2.1.1.2. Madde Analizi İşlemleri  

 

Madde analizi kapsamında madde-toplam tekniği kullanılır. Ancak testin madde 

sayısının 80’den az olduğu durumlarda düzeltilmiş madde-toplam korelasyonları 

yani madde bırakma (item-remainder) tekniğinin kullanılması önerilir (Akt.Önder, 

1997).  
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Tablo 26. TCDÖA’nın Yalnızca 3-4 Yaş Grubu Kız Çocuklar İçin Düzeltilmiş 

Madde-Toplam Sonuçları 

Madde No. 
Düzeltilmiş 

Madde-Toplam 
Korelasyonu 

Alpha 
(Madde Çıkarılırsa) 

k1 
k2 
k3 
k4 
k5 
k6 
s1 

.2303 

.2642 

.0049 

.1524 

.0000 

.2642 

.1213 

.8031 

.8032 

.8107 

.8051 

.8066 

.8032 

.8105 
s2 .0000 .8066 
s3 .4412 .7945 
s4 .2650 .8019 
s5 .3480 .7985 
s6 .3876 .7985 
s7 .3876 .7985 
g1 .3714                       .7978 
g2 .1023 .8120 
g3 .4438 .7934 
g4 .1030 .8094 
t1 .4410 .7953 
t2 .3725 .7989 
t3 .4406 .7938 
t4 .5095 .7949 
t5 .4605 .7925 
t6 .5647 .7871 
t7 .5781 .7884 

T7a .1999 .8065 
t8 .4492 .7931 
t9 .5858 .7848 

T9a .4150 .7951 
 

Tablo 26’da görüldüğü üzere ölçüm aracındaki k3, s1, g2,g4 ve t7a maddeleri testten 

çıkarıldığında 3-4 yaş grubu kız çocuklar için cronbach alpha katsayısında (.8055) 

bir yükselmeye neden olmaktadır. Ancak çalışma bir ölçüm aracının uyarlamasını 

amaçladığı için hiçbir madde ölçüm aracından çıkarılmamıştır. Madde- toplam 

sonuçları, yani her bir maddenin ölçüm aracından alınan toplam puanla korelasyonu 

minimum .000 ile maksimum .5781 arasında değişmektedir. 
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Tablo 27. TCDÖA’nın Yalnızca 3-4 Yaş Grubu Erkek Çocuklar İçin Düzeltilmiş 

Madde-Toplam Sonuçları 

Madde No. 
Düzeltilmiş 

Madde-Toplam 
Korelasyonu 

Alpha 
(Madde Çıkarılırsa) 

k1 
k2 
k3 
k4 
k5 
k6 
s1 

.0000 

.2126 
-.1617 
.1706 
.2770 
.0000 
.3772 

.7632 

.7596 

.7680 

.7606 

.7569 

.7632 

.7507 
s2 .2126 .7596 
s3 .0127 .7674 
s4 .0914 .7645 
s5 .1771 .7612 
s6 .2834 .7560 
s7 .1860 .7598 
g1 .2526 .7569 
g2 .4795 .7418 
g3 .2736 .7565 
g4 .4072 .7473 
t1 .3999 .7514 
t2 .2991 .7543 
t3 .5101 .7411 
t4 .4644 .7462 
t5 .3134 .7550 
t6 .4854 .7410 
t6a .0386 .7745 
t7 .2048 .7617 
t8 .6820 .7232 
t8a .5339 .7336 
t9 .1788 .7624 

 

Tablo 27’de görüldüğü üzere düzeltilmiş madde toplam sonuçları -.1617 ile .6820 

arasında değişmektedir. Yalnızca 3-4 yaş grubu erkek çocuklar için ölçüm 

aracındaki k1, k3, k6,s3,s4 ve t9 kodlu maddeler ölçüm aracından çıkarıldığında 

cronbach alpha katsayısında (.7621) bir yükselmeye neden olmaktadır. 
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Tablo 28. TCDÖA’nın Her Bir Maddesinin 3-4 Yaş Grubu Çocuklar İçin Ayırt 

Edici Gücüne İlişkin Bağımsız Gruplar İçin t – Testi Analizi Sonuçları 
 

 x  ss t test 

K1 alt .93 .258 .155  üst 1.00 .000 
K2 alt .93 .258 .155  üst 1.00 .000 
K3 alt .93 .258 1.000  üst .93 .258 
K4 alt .93 .258 .155  üst 1.00 .000 
K5 alt .93 .258 .155  üst 1.00 .000 
K6 alt .97 .186 .322  üst 1.00 .000 
S1 alt .62 .494 .001  üst .97 .186 
S2 alt .97 186 .322  üst 1.00 .000 
S3 alt .72 .455 .038  üst .93 .258 
S4 alt .79 .412 .045  üst .97 .186 
S5 alt .62 .494 .001  üst .97 .186 
S6 alt .79 .412 .009  üst 1.00 .000 
S7 alt .83 .384 .019  üst 1.00 .000 
G1 alt .55 .506 .000  üst .97 .186 
G2 alt .07 .258 .001  üst .45 .506 
G3 alt .34 .484 .000  üst .93 .258 
G4 alt .00 .000 .000  üst .34 .484 
T1 alt .00 .000 .004  üst .24 .435 
T2 alt .03 .186 .011  üst .28 .455 
T3 alt .03 .186 .000  üst .48 .509 
T4 alt .00 .000 .002  üst .28 .455 
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T5 alt .21 .412 .000  üst .79 .412 
T6 alt .03 186 .000  üst .66 .484 

T6A alt .31 .480 .489  üst .44 .512 
T7 alt .10 .310 .001  üst .48 .509 

T7A alt .19 .403 .121  üst .46 .519 
T8 alt .03 .186 .000  üst .72 .455 

T8A alt .15 376 .000  üst 1.00 .000 
T9 alt .03 .186 .000  üst .52 .509 

T9A alt .06 .250 .000  üst .69 .480 
 
Tablo 28’de TCDÖA’da bulunan tüm maddelere 3-4 yaş grubu çocukların verdikleri 

yanıtlara göre, maddelerin ayırt edici gücüne ilişkin bilgiler sunulmuştur. Buna göre 

kimlik seviyesine ait tüm maddelerin (K1, K2, K3, K4, K5, K6) ve S2, T6A, T7A 

adlı maddelerin alt ve üst puanları arasında istatistiksel olarak anlamlı farklılıklar 

olmadığı görülmektedir. 
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Tablo 29. TCDÖA’nın Yalnızca 5-7 Yaş Grubunda Bulunan Erkek Çocuklar İçin 

Düzeltilmiş Madde-Toplam Sonuçları 

 

Madde No. 
Düzeltilmiş 

Madde-Toplam Korelasyonu 
Alpha 

(Madde Çıkarılırsa) 

s1 .1917 .8919 
s2 .0412 .8914 
s3 .0875 .8898 
s4 .0853 .8909 
s5 .1922 .8890 
s6 .0407 .8902 
s7 .1579 .8893 
g1 .1207 .8901 
g2 .4392 .8857 
g3 .2366 .8886 
g4 .2728 .8916 
t1 .4219 .8852 
t2 .6349 .8784 
t3 .7497 .8743 
t4 .7395 .8747 
t5 .7161 .8753 
t6 .8478 .8706 
t6a .7309 .8749 
t7 .6931 .8763 
t8 .7552 .8739 
t8a .7486 .8741 
t9 .7552 .8739 

 

Tablo 29’da düzeltilmiş madde-toplam korelasyon katsayıları -.1917 ile .7552 

arasında değiştiği görülmektedir. Yalnızca 5-7 yaş grubu erkek çocuklar için 

sabitlik seviyesindeki bütün maddeler ile (s1,s2,s3,s4,s5,s6 ve s7) ile güdülenme 

seviyesindeki üç madde (g1,g3 ve g4) ölçüm aracından çıkarıldığı taktirde cronbach 

alpha katsayısında (.8880) bir yükselmeye neden olmaktadır. 
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Tablo 30. TCDÖA’nın Yalnızca 5-7 Yaş Kız Çocuklar İçin Düzeltilmiş Madde-

Toplam Sonuçları 

 

 
 

Düzeltilmiş 
Madde-Toplam Korelasyonu 

Alpha 
(Madde Çıkarılırsa) 

S1 .1284 .8744 
S2 .0953 .8740 
S3 .0000 .8743 
S4 .2081 .8728 
S5 .1025 .8744 
S6 .0000 .8743 
S7 .1640 .8735 
G1 .1818 .8732 
G2 .3477 .8721 
G3 .1581 .8737 
G4 .2847 .8748 
T1 .4729 .8667 
T2 .5777 .8625 
T3 .4835 .8663 
T4 .7006 .8575 
T5 .6675 .8587 
T6 .7300 .8560 
T7 .7006 .8573 
T7a .6787 .8582 
T8 .7364 .8556 
T9 .7149 .8566 
T9a .7153 .8566 

 

 

Tablo 30’de  benzer şekilde Tablo 33’te de yalnızca 5-7 yaş grubu kız çocuklar için 

sabitlik seviyesindeki tüm maddeler (S1, S2, S3, S4, S5, S6 Ve S7) ile güdülenme 

seviyesindeki G1,G3 ve G4 kodlu maddeler ölçüm aracından çıkarıldığında ölçüm 

aracının cronbach alpha katsayısında (.8723) bir yükselmeye neden olmaktadır. 
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Tablo 31. TCDÖA’nın Her bir Maddesinin  5-7 Yaş Grubu Çocuklar İçin Ayırt 

Edici Gücüne İlişkin Bağımsız Gruplar İçin t - Test Analizi Sonuçları 
 

Madde Çeyrek x  ss t test 

S1 alt .94 .235 
.312   üst .98 .139 

S2 alt .96 .194 
.563   üst .98 .139 

S3 alt .98 .139 
.320   üst 1.00 .000 

S4 alt .90 .298 
.022   üst 1.00 .000 

S5 alt .92 .269 
.042   üst 1.00 .000 

S6 alt 1.00 .000(a)  
  üst 1.00 .000(a)  
S7 alt .96 .194 

.156   üst 1.00 .000 

G1 alt .90 .298 
.022   üst 1.00 .000 

G2 alt .08 .269 
.000   üst .88 .323 

G3 alt .83 .382 
.001   üst 1.00 .000 

G4 alt .10 .298 
.000   üst .73 .448 

T1 alt .00 .000 
.000   üst .33 .474 

T2 alt .02 .139 
.000   üst .75 .437 

T3 alt .06 .235 
.000   üst .79 .412 

T4 alt .00 .000 .000 
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  üst .88 .323 
T5 alt .10 .298 

.000   üst .98 .139 
T6 alt .00 .000 

.000   üst .96 .194 
T6A alt .10 .310 

.000   üst 1.00 .000 

T7 alt .02 .139 
.000   üst .90 .298 

T7A alt .04 .209 
.000   üst .86 .351 

T8 alt .04 .194 
.000   üst 1.00 .000 

T8A alt .07 .258 
.000   üst 1.00 .000 

T9 alt .04 .194 .000 
   üst 1.00 .000 

T9A alt .00 .000 
.000   üst .97 .186 

 
a  Her bir grup için standart sapma değerleri 0 olduğu için hesaplama yapılamamıştır. 

 

Tablo 31’de TCDÖA’da bulunan tüm maddelere 5-7 yaş grubu çocukların verdikleri 

yanıtlara göre, maddelerin ayırt edici gücüne ilişkin bilgiler sunulmuştur. Buna göre 

S1, S2, S3, S6 ve S7 adlı maddelerin alt ve üst puanları arasında istatistiksel olarak 

anlamlı farklılıklar olmadığı görülmektedir. 
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4.2.1.1.3.  Test – Tekrar Test Güvenirliği 

 

Tablo 32. TCDÖA Puanlarının Test – Tekrar Test Uygulama Sonuçlarına Göre 

Hesaplanan Devamlılık Katsayıları 

Seviyeler  x  ss r t 
Sabitlik 1. uygulama 

2. uygulama 
6.69 
6.66 

.93 

.94 
.95 -.571 

Güdülenme 1. uygulama 
     2.  uygulama 

1.78 
1.88 

1.24 
1.36 

.87 .828 

Tutarlılık 1. uygulama 
    2. uygulama 

1.75 
1.88 

2.03 
2.09 

.96 1.16 

 

Tablo 32’de TCDÖA’nın zamana göre değişmezliğini sınamak amacıyla 

gerçekleştirilen ön test ve son test çalışmalarından elde edilen veriler arasındaki 

ilişkinin katsayısı sunulmuştur. Buna göre, devamlılık katsayıları ; sabitlik seviyesi 

için r=.95, güdülenme seviyesi için r=.87 ve tutarlılık seviyesi için r=.96 olarak 

hesaplanmıştır. 

 

4.2.1.1.4 Bağımsız Gözlemciler Arası Uyum 

 

Bir’den çok gözlemcinin birbirinden bağımsız olarak, aynı şeyleri ölçmeye 

çalıştıkları bir durumda bir güvenirlik ölçütü olarak bağımsız gözlemciler arası 

uyum sınanır (Karasar, 2005). Bu araştırmada yalnızca açık uçlu maddeler (G2, G4, 

T1, T2 ve T4) için bağımsız gözlemcilerin görüşlerine başvurulmuştur. 

Gözlemcilerden biri araştırmacının kendisi, diğeri ise okul öncesi eğitimi alanında 

yüksek lisans çalışmasını yürüten, alanda dört senelik bir tecrübeye sahip olan bir 

öğretmendir. 

 

ABD’de gerçekleştirilen çalışmada çocuklara yöneltilen açık uçlu maddelere verilen 

yanıtlar iki ayrı gözlemci tarafından ayrı olarak değerlendirilmiş ve ardından 

gözlemciler arası uyum katsayıları hesaplanmıştır; ancak uyum katsayısının 

hesaplanmasında “Cevapsız” kategorisine giren cevaplar analize dahil edilmemiştir. 

ABD’deki çalışmaya benzer şekilde bu çalışmadaki gözlemciler arası uyum 

katsayıları hesaplanırken aynı yol izlenmiştir. 
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Tablo 33. G2 Maddesi İçin Bağımsız Gözlemciler Arası Korelasyon Katsayısı 
 

 Gözlemci 1 
Gözlemci 2 r .985(**) 

 p .000 
 N 227 

**  Anlamlılık düzeyi  p<0.01  
 
Tablo 33’te güdüleme seviyesindeki G2 adlı açık uçlu maddeye verilen cevapların 

gözlemci 1 ve gözlemci 2 tarafından yerleştirildiği cevap kategorileri arasındaki 

ilişki hesaplanmış ve ilişkinin olumlu yönde .01 düzeyinde anlamlı olduğu 

görülmüştür (r= .985). 

 

Tablo 34. G4 Maddesi İçin Bağımsız Gözlemciler Arası Korelasyon Katsayısı 
 

 Gözlemci 1 
Gözlemci 2 r .996(**) 

 p .000 
 N 236 

**  Anlamlılık düzeyi p<0.01 
 

Tablo 34’te güdüleme seviyesindeki G4 adlı açık uçlu maddeye verilen cevapların 

gözlemci 1 ve gözlemci 2 tarafından yerleştirildiği cevap kategorileri arasındaki 

ilişki hesaplanmış ve ilişkinin olumlu yönde .01 düzeyinde anlamlı olduğu 

görülmüştür (r= .996). 

 

Tablo 35. T1 Maddesi İçin Bağımsız Gözlemciler Arası Korelasyon Katsayısı 
 
 

 Gözlemci 1 
Gözlemci 2 r .986(**) 

 p .000 
 N 167 

 **  Anlamlılık düzeyi p<0.01 
 
 
Tablo 35’te tutarlılık seviyesindeki T1 adlı açık uçlu maddeye verilen cevapların 

gözlemci 1 ve gözlemci 2 tarafından yerleştirildiği cevap kategorileri arasındaki 

ilişki hesaplanmış ve ilişkinin olumlu yönde .01 düzeyinde anlamlı olduğu 

görülmüştür (r= .986). Aynı zamanda araştırma grubunda bulunan 300 çocuktan 
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133’ünün T1 adlı maddeyi cevapsız bıraktığı ya da T1 adlı maddeye doğru olamayan 

yanıtlar verdiği görülmektedir. 

 

Tablo 36. T2 Maddesi İçin Bağımsız Gözlemciler Arası Korelasyon Katsayısı 
  
 

 Gözlemci 1 
Gözlemci 2 r .999(**) 

 p .000 
 N 300 

**  Anlamlılık düzeyi p<0.01 
 
Tablo 36’da T2 adlı maddeye verilen cevapların hiçbirinin “Cevapsız” kategorisine 

yerleştirilmemiş olduğu görülmektedir (N= 300). Aynı zamanda, tutarlılık 

seviyesindeki T2 adlı açık uçlu maddeye verilen cevapların gözlemci 1 ve gözlemci 

2 tarafından yerleştirildiği cevap kategorileri arasındaki ilişki hesaplanmış ve 

ilişkinin olumlu yönde .01 düzeyinde anlamlı olduğu görülmüştür (r= .999). 
 
 
Tablo 37. T4 maddesi için bağımsız gözlemciler arası korelasyon katsayısı 
 

 Gözlemci 1 
Gözlemci 2 r .969(**) 

 p .000 
 N 127 

**  Anlamlılık düzeyi p<0.01 
 
Tablo 37’de araştırma grubunda bulunan 300 çocuktan 173’ünün T4 adlı maddeyi 

cevapsız bıraktığı ya da T1 adlı maddeye doğru olamayan yanıtlar verdiği 

görülmektedir. 

 

4.2.2 Geçerlik İle İlgili Bulgular 

 

Bilindiği gibi geçerlik; bir ölçme aracının ölçmeyi amaçladığı özelliği, başka 

herhangi bir özellikle karıştırmadan, doğru ölçebilme derecesini ifade etmektedir. 

(Ercan ve Kan, 2004). Ölçüm araçlarının geçerliği farklı tekniklerle sınanabilir.  Bu 

çalışmada Türkçe’ye uyarlanmaya çalışılan ölçüm aracının sınanması amacıyla, 

özgün ölçüm aracının düzenlendiği ABD’de yapılan geçerlik analizi  tekrarlanmış ve 
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bazı ek analizler yapılarak daha ileri düzeyde kanıtlar elde edilmeye çalışılmıştır: 

Ölçüm aracında bulunan her bir maddenin ayırt edici gücü sınanmıştır.  

 

Bir testin yapı geçerliğine ilişkin yapılması gereken ilk analiz faktör analizidir. 

Ancak bu çalışmada, Kohlberg’in (1966) özel kuramında ifade ettiği basamaklar 

temel alınarak oluşturulmuş bir ölçüm aracının adaptasyon çalışması yapıldığı için 

faktör analizi uygulanmamıştır. Ayrıca özgün ölçüm aracının düzenlendiği ABD’de 

yürütülen çalışmada da faktör analizi yapılmamıştır. 

 

Ancak Türkiye’deki uygulamaların geçerliğinin sınanmasında seviyelerden elde 

edilen toplam puanların ilişkisi incelenmiştir. 

 

4.2.2.1. Kapsam Geçerliği 

 

Kapsam geçerliği, testi oluşturan maddelerin, ölçülmek istenen özelliği ölçmede 

nicelik ve nitelik olarak yeterli olup olmadığının göstergesidir. Kapsam geçerliğinde 

esasen “test maddeleri ölçülmek istenen özelliği yansıtıyor mu?”  sorusunun cevabı 

aranır. Burada her bir maddenin içerik ve nitelik olarak anılan davranışı (özelliği) 

ölçmede yeterli ya da uygun bir soru olup olmadığına bakılır (Büyüköztürk, 2005). 

Ölçüm aracının kapsam geçerliğinin sınanmasında başvurulan yöntemlerden biri 

görünüş geçerliğidir. Bunun için uzman görüşüne başvurulur (Önder, 1997). Bu 

amaçla, ölçüm aracının Türkçeleştirilmiş metni okul öncesi eğitimi alanında görev 

yapmakta olan  5 ayrı öğretim üyesinin görüşüne sunulmuştur. Yalnızca iki öğretim 

üyesi ölçüm aracındaki “gerçekten” ifadelerinin gereksiz olduğu yönünde görüş 

bildirmiştir. Ancak ölçüm aracındaki “gerçekten” ifadeleri sahte korunumu 

engellemek adına (çocukların fantastik bir düşünce ile hayali cevaplar vermesini 

engellemek için) ölçeğe dahil edildiği için “gerçekten” ifadeleri ölçekten 

çıkarılmamıştır. 
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4.2.2.2. Yapı Geçerliği  

 

Yapı geçerliğinin sınanmasında ölçüm aracının tümünün ölçüm aracını oluşturan 

seviyeler ile ilişkisi incelendiği gibi seviyelerin kendi aralarındaki ilişki de 

hesaplanmıştır. 

 

Tablo 38. TCDÖA’nın Tümü İle Alt Seviyeleri Arasındaki İlişkileri Gösteren 

Korelasyon Katsayıları 
 

 Sabitlik Güdülenme Tutarlık 
(Kız) 

Tutarlık 
(Erkek) 

TCDÖA’nın Tümü .442** .644** .885** .896** 

N 300 300 154 144 

** .01 düzeyinde anlamlı 

 

Tablo 38’de TCDÖA’nın kendisini oluşturan seviyeler ile ilişkileri .01 düzeyinde 

anlamlı olarak belirlenmiştir. Tüm ölçek ile seviyeler arasındaki korelasyon 

katsayılarının birbirlerine yakın sayılabilecek değerde olmadığı görülmektedir. 

Ölçüm aracının tümü ile sabitlik seviyesi arasında zayıf olmakla birlikte anlamlı bir 

ilişki vardır, yine ölçüm aracının tümü ile güdülenme seviyesi arasında orta düzeyde 

anlamlı bir ilişki olduğu görülmektedir. Ölçeğin tümü ile tutarlılık seviyesi (kız ve 

erkek olarak ayrı hesaplanmıştır) arasında yüksek düzeyde anlamlı bir ilişkinin 

varlığından söz edilebilir (Köse, 2007). 

 

Tablo 39. TCDÖA’yı Oluşturan  Seviyeler Arasındaki İlişkileri Gösteren 

Korelasyon Katsayıları 

 Kimlik Sabitlik Güdülenme 
Sabitlik 0.37**   
Güdülenme 0.32** 0.28**  
Tutarlılık 0.01 0.19** 0.35** 
**p< .01  

 

Tablo 39’da görüldüğü üzere, Türkiye’deki çalışma grubunda en yüksek anlamlı 

ilişki kimlik ve sabitlik seviyeleri  arasındadır (r= .37). en düşük ilişki ise kimlik ve 
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tutarlılık seviyeleri arasındadır (r= .01). seviyeler arasındaki bütün ilişkilerin çok 

zayıf ancak anlamlı olduğu görülmektedir. 

 

Tablo 40. ABD’deki Uygulamalardan Elde Edilen Sonuçlara Göre TCDÖA’yı 

Oluşturan  Seviyeler Arasındaki İlişkileri Gösteren Korelasyon Katsayıları 

 Kimlik Sabitlik Güdülenme 
Sabitlik 0.29**   
Güdülenme 0.30** 0.35***  
Tutarlılık 0.23* 0.28** 0.47*** 

* p<.05, ** p<.01, *** p<.001 

 

Tablo 40 incelendiğinde ABD uygulamalarında en yüksek ilişkinin tutarlılık ve 

güdülenme seviyeleri arasında olduğu görülmektedir (r= .47). En düşük ilişki ise 

Türkiye’den elde edilen sonuçlarla benzer şekilde kimlik ve tutarlılık seviyeleri 

arasındadır (r= .23). ABD uygulamalarında da seviyeler arasındaki tüm ilişkilerin 

zayıf ancak anlamlı olduğu görülmektedir.   

 

4.3. DİĞER BULGULAR  
 
 
Yaş değişkenine göre seviyelerden alınan toplam puanlar arasında fark olup 

olmadığının sınanması amacıyla tek yönlü varyans analizi (ANOVA) yapılmıştır. 

Farklılığın hangi gruptan kaynaklandığının belirlenmesi için Levene teste bakılmış 

ve varyansların eşit olmadığı görülerek Field (2000) önerdiği şekilde Tamhane testi 

yapılmıştır (Uysal, 2006).   
 

Tablo 41. TCDÖA’nın Sabitlik Seviyesinden Alınan Toplam Puanların Yaş 

Değişkenine Göre Farklılık Gösterip Göstermediğine İlişkin Yapılan F Testi 

 

 Kareler 
Toplamı 

Sd Kareler 
Ortalaması 

F Anlamlılık 
Düzeyi 

Gruplar Arası 26.371 4 6.593 11.938 .000 
Grup İçi 162.909 295 .552     
Toplam 189.280 299       
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Tablo 41’de görüldüğü üzere, sabitlik seviyesinden alınan toplam puanlar yaş grubu 

değişkenine göre anlamlı farklılık (p< .05) göstermektedir. Levene Testine göre 

varyanslar eşit olmadığı için, farklılığın hangi gruplardan kaynaklandığını belirlemek 

üzere post-hoc teknik olarak Tamhane testinden yararlanılmıştır. Bu işlem sırasında 

daha detaylı bilgilere ulaşılabilmesi adına sabitlik seviyesindeki her bir madde ayrı 

ayrı tablolaştırılmıştır. 

 

Tablo 42. TCDÖA’nın Sabitlik Seviyesinden S1 Maddesi İçin Alınan Toplam 

Puanların Hangi Yaş Grupları Arasında Farklılık Gösterdiğine İlişkin Tamhane Testi 
 

Yaş Yaş 
Grupları 

Ortalama 
Farklar 

p 

3 4 -.21 .095 
 5 -.28(*) .003 
 6 -.25(*) .010 
 7 -.28(*) .004 
4 3 .21 .095 
 5 -.07 .653 
 6 -.05 .976 
 7 -.07 .751 
5 3 .28(*) .003 
 4 .07 .653 
 6 .02 .997 
 7 .00 1.000 
6 3 .25(*) .010 
 4 .05 .976 
 5 -.02 .997 
 7 -.02 .999 
7 3 .28(*) .004 
 4 .07 .751 
 5 .00 1.000 
 6 .02 .999 

                         *  p< .05 
 

Tablo 42’de görüldüğü üzere sabitlik seviyesinde bulunan S1 adlı madde için 3 yaş 

grubu çocuklardan alınan cevaplar ile 5, 6 ve 7 yaş grubunda bulunan çocuklardan 

alınan cevaplar arasında anlamlı bir farklılığa rastlanmıştır. 5, 6 ve 7 yaş grubundaki 

çocukların S1 maddesinden aldıkları cevaplar incelendiğinde yalnızca 3 yaş 

grubundan alınan cevaplar arasında anlamlı bir farklılığa rastlanmıştır. 
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Tablo 43. TCDÖA’nın Sabitlik Seviyesinden S2 Maddesi İçin Alınan Toplam 

Puanların Hangi Yaş Grupları Arasında Farklılık Gösterdiğine İlişkin Tamhane Testi 

Yaş Yaş 
Grupları 

Ortalama 
Farklar 

p 

3 4 .02 .979 
 5 .04 .581 
 6 .00 . 
 7 .00 . 
4 3 -.02 .979 
 5 .02 .993 
 6 -.02 .979 
 7 -.02 .979 
5 3 -.04 .581 
 4 -.02 .993 
 6 -.04 .581 
 7 -.04 .581 
6 3 .00 . 
 4 .02 .979 
 5 .04 .581 
 7 .00 . 
7 3 .00 . 
 4 02 .979 
 5 .04 .581 
 6 .00 . 

                         *  p< .05 

Tablo 43’te S2 adlı maddeye verilen cevapların yaş gruplarına göre farklılık 

göstermediği görülmektedir. 
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Tablo 44. TCDÖA’nın Sabitlik Seviyesinden S3 Maddesi İçin Alınan Toplam 

Puanların Hangi Yaş Grupları Arasında Farklılık Gösterdiğine İlişkin Tamhane Testi 

 

Yaş Yaş 
Grupları 

Ortalama 
Farklar 

p 

3 4 -.13 .400 
 5 -.16 .077 
 6 -.17(*) .035 
 7 -.17(*) .035 
4 3 .13 .400 
 5 -.04 .947 
 6 -.05 .581 
 7 -.05 .581 
5 3 .16 .077 
 4 .04 .947 
 6 -.01 .979 
 7 -.01 .979 
6 3 .17(*) .035 
 4 .05 .581 
 5 .01 .979 
 7 .00 . 
7 3 .17(*) .035 
 4 .05 .581 
 5 .01 .979 
 6 .00 . 

                        *  p< .05 

Tablo 44’te görüldüğü üzere, S3 maddesine verilen cevaplar yaş grubu değişkenine 

göre incelendiğinde 3 yaş grubu ile 6 ve 7 yaş grubu çocukların verdikleri cevaplar 

arasında  anlamlı bir farklılık vardır. 
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Tablo 45. TCDÖA’nın Sabitlik Seviyesinden S4 Maddesi İçin Alınan Toplam 

Puanların Hangi Yaş Grupları Arasında Farklılık Gösterdiğine İlişkin Tamhane Testi 
 

Yaş Yaş 
Grupları 

Ortalama 
Farklar 

p 

3 4 -.01 1.000 
 5 -.02 1.000 
 6 -.04 .998 
 7 -.09 .364 
4 3 .01 1.000 
 5 -.01 1.000 
 6 -.03 .999 
 7 -.08 .216 
5 3 .02 1.000 
 4 .01 1.000 
 6 -.02 1.000 
 7 -.07 .218 
6 3 .04 .998 
 4 .03 .999 
 5 .02 1.000 
 7 -.05 .368 
7 3 .09 .364 
 4 .08 .216 
 5 .07 .218 
 6 .05 .368 

                         *  p< .05 

Tablo 45’te S4 adlı maddeye verilen cevapların tıpkı S2 adlı maddeye verilen 

cevaplarda olduğu gibi yaş gruplarına göre herhangi bir anlamlı farklılığa neden 

olmadığı görülmektedir. 
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Tablo 46. TCDÖA’nın Sabitlik Seviyesinden S5 Maddesi İçin Alınan Toplam 

Puanların Hangi Yaş Grupları Arasında Farklılık Gösterdiğine İlişkin Tamhane Testi 
 

Yaş Yaş 
Grupları 

Ortalama 
Farklar 

p 

3 4 -.10 .831 
 5 -.16 .158 
 6 -.16 .142 
 7 -.20(*) .018 
4 3 .10 .831 
 5 -.06 .895 
 6 -.06 .864 
 7 -.10 .123 
5 3 .16 .158 
 4 .06 .895 
 6 .00 1.000 
 7 -.04 .581 
6 3 .16 .142 
 4 .06 .864 
 5 .00 1.000 
 7 -.04 .581 
7 3 .20(*) .018 
 4 .10 .123 
 5 .04 .581 
 6 .04 .581 

                        *  p< .05 

Tablo 46’da verilen Tamhane testi sonuçlarına göre, S5 adlı maddeye getirilen 

açıklamalar 3 ile 7 yaş grubundaki çocuklar arasında anlamlı bir farklılığa neden 

olmuştur, bu farklılık 7 yaş grubundaki çocukların lehinedir. 
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Tablo 47. TCDÖA’nın Sabitlik Seviyesinden S6 Maddesi İçin Alınan Toplam 

Puanların Hangi Yaş Grupları Arasında Farklılık Gösterdiğine İlişkin Tamhane Testi 
 

Yaş Yaş 
Grupları 

Ortalama 
Farklar 

p 

3 4 -.09 .488 
 5 -.10 .423 
 6 -.11 .213 
 7 -.11 .213 
4 3 .09 488 
 5 .00 1.000 
 6 -.02 .979 
 7 -.02 .979 
5 3 .10 .423 
 4 .00 1.000 
 6 -.01 .979 
 7 -.01 .979 
6 3 .11 .213 
 4 .02 .979 
 5 .01 .979 
 7 .00 . 
7 3 .11 .213 
 4 .02 .979 
 5 .01 .979 
 6 .00 . 

                         *  p< .05 

Tablo 47’de görüldüğü üzere, S6 maddesine verilen cevaplar yaş gruplarına göre 

anlamlı farklılıklar yaratmamıştır. 
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Tablo 48. TCDÖA’nın Sabitlik Seviyesinden S7 Maddesi İçin Alınan Toplam 

Puanların Hangi Yaş Grupları Arasında Farklılık Gösterdiğine İlişkin Tamhane Testi 
 

Yaş Yaş 
Grupları 

Ortalama 
Farklar 

p 

3 4 -.11 .213 
 5 -.10 .423 
 6 -.10 .408 
 7 -.11 .213 
4 3 .11 .213 
 5 .01 .979 
 6 .01 .979 
 7 .00 . 
5 3 .10 .423 
 4 -.01 .979 
 6 .00 1.000 
 7 -.01 .979 
6 3 .10 .408 
 4 -.01 .979 
 5 .00 1.000 
 7 -.01 .979 
7 3 .11 .213 
 4 .00 . 
 5 .01 .979 
 6 .01 .979 

                         *  p< .05 

Tablo 48’de görüldüğü üzere, S7 maddesine verilen cevaplar yaş gruplarına göre 

anlamlı farklılıklar yaratmamıştır. 
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Tablo 49. TCDÖA’nın Güdülenme Seviyesinden Alınan Toplam Puanların Yaş 

Değişkenine Göre Farklılık Gösterip Göstermediğine İlişkin F Testi 
 
  Kareler 

Toplamı 
Sd Kareler 

Ortalaması 
F Anlamlılık 

Düzeyi 
Gruplar Arası 82.235 4 20.559 17.286 .000 
Grup İçi 350.845 295 1.189   
Toplam 433.080 299    
  *  p< .05 
 

Tablo 49’da görüldüğü üzere, güdülenme seviyesinden alınan toplam puanlar yaş 

grubu değişkenine göre anlamlı farklılık (p< .05) göstermektedir. Levene Testine 

göre varyanslar eşit olmadığı için, farklılığın hangi gruplardan kaynaklandığını 

belirlemek üzere post-hoc teknik olarak Tamhane testinden yararlanılmıştır. 

 

Tablo 50. TCDÖA’nın Güdülenme Seviyesinden G1 Maddesi İçin Alınan Toplam 

Puanların Hangi Yaş Grupları Arasında Farklılık Gösterdiğine İlişkin Tamhane Testi 
 

Yaş Yaş 
Grupları 

Ortalama 
Farklar 

p 

3 4 -.094 .928 
 5 -.212(*) .023 
 6 -.188 .074 
 7 -.213(*) .030 
4 3 .094 .928 
 5 -.118 .161 
 6 -.095 .513 
 7 -.119 .225 
5 3 .212(*) .023 
 4 .118 .161 
 6 .024 .997 
 7 .000 1.000 
6 3 .188 .074 
 4 .095 .513 
 5 -.024 .997 
 7 -.024 .999 
7 3 .213(*) .030 
 4 .119 .225 
 5 .000 1.000 
 6 .024 .999 

                        *  p< .05 
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Tablo 50’de G1 adlı maddeye verilen cevapların yaş gruplarına göre farklılık 

gösterip göstermediğine ilişkin yapılan Tamhane testi görülmektedir. Buna göre; G1 

maddesine verilen cevaplara göre 3 yaş ile 5 ve 7 yaş arasında anlamlı farklılıklar 

olduğu görülmektedir. 

 

Tablo 51. TCDÖA’nın Güdülenme Seviyesinden G2 Maddesi İçin Alınan Toplam 

Puanların Hangi Yaş Grupları Arasında Farklılık Gösterdiğine İlişkin Tamhane Testi 

 

Yaş Yaş 
Grupları 

Ortalama 
Farklar p 

3 4 -.122 .728 
 5 -.354(*) .000 
 6 -.379(*) .000 
 7 -.558(*) .000 
4 3 .122 .728 
 5 -.232(*) .049 
 6 -.257(*) .017 
 7 -.436(*) .000 
5 3 .354(*) .000 
 4 .232(*) .049 
 6 -.025 1.000 
 7 -.204 .293 
6 3 .379(*) .000 
 4 .257(*) .017 
 5 .025 1.000 
 7 -.179 .458 
7 3 .558(*) .000 
 4 .436(*) .000 
 5 .204 .293 
 6 .179 .458 

                         *  p< .05 
 

G2 adlı madde güdülenme seviyesinde yer alan dört maddeden biridir. Tablo 51’de 

görüldüğü üzere, G2 maddesine verilen cevaplar 3 yaş ile 5, 6 ve 7 yaş grubu 

çocuklar arasında anlamlı bir farklılığa neden olmuştur; bu farklılık 5, 6 ve 7 yaş 

lehinedir. 4 yaş grubundaki çocukların G2 adlı maddeye verdikleri cevaplar 

incelendiğinde  5, 6 ve 7 yaş grubundaki çocukların verdikleri cevaplar ile anlamlı 

farklılıklar gösterdiği görülmektedir; bu farklılık 3 yaş grubundaki çocukların 

verdikleri cevaplara benzer şekilde 5, 6 ve 7 yaş grubundaki çocukların lehinedir. 
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Bunun yanı sıra 5, 6 ve 7 yaş grubu çocukların G2 adlı maddeye verdikleri yanıtlar 

arasında istatistiksel olarak anlamlı bir farklılığa rastlanmamıştır.  

 

Tablo 52. TCDÖA’nın Güdülenme Seviyesinden G3 Maddesi İçin Alınan Toplam 

Puanların Hangi Yaş Grupları Arasında Farklılık Gösterdiğine İlişkin Tamhane Testi 

Yaş Yaş 
Grupları 

Ortalama 
Farklar p 

3 4 -.230 .092 
 5 -.325(*) .001 
 6 -.328(*) .001 
 7 -.365(*) .000 
4 3 .230 .092 
 5 -.095 .611 
 6 -.098 .544 
 7 -.135 .133 
5 3 .325(*) .001 
 4 .095 .611 
 6 -.003 1.000 
 7 -.040 .974 
6 3 .328(*) .001 
 4 .098 .544 
 5 .003 1.000 
 7 -.037 .983 
7 3 .365(*) .000 
 4 .135 .133 
 5 .040 .974 
 6 .037 .983 

                       *  p< .05 

 

Tablo 52’de G3 adlı maddeye verilen cevapların yaş gruplarına göre farklılık 

gösterip göstermediğine ilişkin yapılan Tamhane testi görülmektedir. Buna göre; G3 

maddesine verilen cevaplar, 3 yaş grubu çocuklar ile 5, 6 ve 7 yaş grubu çocuklar 

arasında anlamlı farklılıklar göstermektedir, en büyük fark ise 3 yaş ile 7 yaş grubu 

çocukların verdikleri cevaplar arasındadır ve bu fark 7 yaş grubunun lehinedir. 
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Tablo 53. TCDÖA’nın Güdülenme Seviyesinden G4 Maddesi İçin Alınan Toplam 

Puanların Hangi Yaş Grupları Arasında Farklılık Gösterdiğine İlişkin Tamhane Testi 

Yaş Yaş 
Grupları 

Ortalama 
Farklar 

p 

3 4 -.123 .514 
 5 -.406(*) .000 
 6 -.343(*) .000 
 7 -.466(*) .000 
4 3 .123 .514 
 5 -.284(*) .004 
 6 -.221(*) .045 
 7 -.343(*) .007 
5 3 .406(*) .000 
 4 .284(*) .004 
 6 .063 .997 
 7 -.059 1.000 
6 3 .343(*) .000 
 4 .221(*) .045 
 5 -.063 .997 
 7 -.122 .918 
7 3 .466(*) .000 
 4 .343(*) .007 
 5 .059 1.000 
 6 .122 .918 

                        *  p< .05 

Tablo 53’te görüldüğü üzere, G4 adlı maddeye verilen cevaplar 3 yaş ile 5, 6 ve 7 

yaş arasında anlamlı bir farklılığa neden olmuştur; bu farklılık beklendiği üzere 7 

yaş grubunun lehinedir. 

 

Aynı maddeye verilen cevaplar incelendiğinde 4 yaş ile 5, 6 ve 7 yaş arasında 

anlamlı bir farklılığa rastlanmıştır; en yüksek farkın 4 yaş ile 7 yaş arasında olduğu 

görülmektedir. 
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Tablo 54. Erkek Çocuklar İçin TCDÖA’nın Tutarlılık Seviyesinden Alınan 

Toplam Puanların Yaş Değişkenine Göre Farklılık Gösterip Göstermediğine İlişkin F 

Testi 
 
  Kareler 

Toplamı 
Sd Kareler 

Ortalaması 
F Anlamlılık 

Düzeyi 
Gruplar Arası 135.265 4 33.816 2.738 .031 
Grup İçi 1716.707 139 12.350   
Toplam 1851.972 143    
  *  p< .05 
 
Tablo 54’te görüldüğü üzere, erkek çocukların tutarlılık seviyesinden aldıkları 

toplam puanlar yaş grubu değişkenine göre anlamlı farklılık (p< .05) göstermektedir. 

Levene Testine göre varyanslar eşit olmadığı için, farklılığın hangi gruplardan 

kaynaklandığını belirlemek üzere Post Hoc teknik olarak Tamhane testinden 

yararlanılmıştır. 

 

Tablo 55. Kız Çocuklar İçin TCDÖA’nın Tutarlılık Seviyesinden Alınan Toplam 

Puanların Yaş Değişkenine Göre Farklılık Gösterip Göstermediğine İlişkin F Testi 
 
  Kareler 

Toplamı 
Sd Kareler 

Ortalaması 
F Anlamlılık 

Düzeyi 
Gruplar Arası 195.284 4 48.821 3.856 .005 
Grup İçi 1886.618 149 12.662   
Toplam 2081.903 153    
  *  p< .05 
 

Tablo 55’te görüldüğü üzere, kız çocukların tutarlılık seviyesinden aldıkları toplam 

puanlar yaş grubu değişkenine göre anlamlı farklılık (p< .05) göstermektedir. Levene 

Testine göre varyanslar eşit olmadığı için, farklılığın hangi maddelerden 

kaynaklandığını belirlemek üzere post-hoc teknik olarak Tamhane testinden 

yararlanılmıştır. 
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Tablo 56. TCDÖA’nın Tutarlılık Seviyesinden T1 Maddesi İçin Alınan Toplam 

Puanların Hangi Yaş Grupları Arasında Farklılık Gösterdiğine İlişkin Tamhane Testi 
   

Yaş Yaş Grupları Ortalama Farklar p 

3 4 -.091 .404 
 5 -.018 1.000 
 6 -.118 .095 
 7 -.084 .765 
4 3 .091 .404 
 5 .073 .722 
 6 -.026 1.000 
 7 .008 1.000 
5 3 .018 1.000 
 4 -.073 .722 
 6 -.099 .266 
 7 -.065 .939 
6 3 .118 .095 
 4 .026 1.000 
 5 .099 .266 
 7 .034 1.000 
7 3 .084 .765 
 4 -.008 1.000 
 5 .065 .939 
 6 -.034 1.000 

*  p< .05 

T1 adlı madde tutarlılık seviyesinde yer alan ilk maddedir. Tablo 56’da göz 

atıldığında T1 adlı maddeye verilen cevapların yaş gruplarına göre anlamlı bir 

farklılık yaratmadığı görülmektedir. 
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Tablo 57. TCDÖA’nın Tutarlılık Seviyesinden T2 Maddesi İçin Alınan Toplam 

Puanların Hangi Yaş Grupları Arasında Farklılık Gösterdiğine İlişkin Tamhane Testi 
   

Yaş Yaş Grupları Ortalama Farklar P 

3 4 -.048 .992 
 5 -.215(*) .010 
 6 -.226(*) .005 
 7 -.382(*) .001 

4 3 .048 .992 
 5 -.167 .119 
 6 -.178 .071 
 7 -.334(*) .006 

5 3 .215(*) .010 
 4 .167 .119 
 6 -,.011 1.000 
 7 -.167 .606 

6 3 .226(*) .005 
 4 .178 .071 
 5 .011 1.000 
 7 -.156 .690 

7 3 .382(*) .001 
 4 .334(*) .006 
 5 .167 .606 
 6 .156 .690 

  *  p< .05 
 

T2 adlı madde tutarlılık seviyesinde yer alan açık uçlu maddelerden biridir. Tablo 

57’de görüldüğü üzere, T2 adlı maddeye verilen cevaplar 3 yaş ile 5, 6 ve 7 yaşlar 

arasında anlamlı bir farklılığa neden olmaktadır, bu farklılıklar 5, 6 ve 7 yaş 

grubundaki çocukların lehinedir; en büyük fark 3 yaş grubu ile 7 yaş grubu çocuklar 

arasındadır (p= .001). Ayrıca, T2 adlı maddeye verilen cevaplar 4 yaş ile 7 yaş 

arasında anlamlı bir farklılığa neden olmaktadır, bu farklılığın 7 yaş grubundaki 

çocukların lehine olduğu görülmektedir. 
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Tablo 58. TCDÖA’nın Tutarlılık Seviyesinden T3 Maddesi İçin Alınan Toplam 

Puanların Hangi Yaş Grupları Arasında Farklılık Gösterdiğine İlişkin Tamhane Testi 
   

Yaş Yaş Grupları Ortalama Farklar p 

3 4 -.041 1.000 
 5 -.141 .481 
 6 -.164 .268 
 7 -.269 .071 

4 3 .041 1.000 
 5 -.100 .854 
 6 -.123 .630 
 7 -.228 .185 

5 3 .141 .481 
 4 .100 .854 
 6 -.023 1.000 
 7 -.128 .881 

6 3 .164 .268 
 4 .123 .630 
 5 .023 1.000 
 7 -.105 .964 

7 3 .269 .071 
 4 .228 .185 
 5 .128 .881 
 6 .105 .964 

  *  p< .05 
 

Tablo 58’de görüldüğü üzere, T3 adlı maddeye verilen cevaplar yaş gruplarına göre 

anlamlı farklılıklar göstermemiştir. 
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Tablo 59. TCDÖA’nın Tutarlılık Seviyesinden T4 Maddesi İçin Alınan Toplam 

Puanların Hangi Yaş Grupları Arasında Farklılık Gösterdiğine İlişkin Tamhane Testi 
   

Yaş Yaş Grupları Ortalama Farklar p 

3 4 -.015 1.000 
 5 -.215(*) .010 
 6 -.239(*) .003 
 7 -.382(*) .001 
4 3 .015 1.000 
 5 -.199(*) .019 
 6 -.223(*) .005 
 7 -.367(*) .001 
5 3 .215(*) .010 
 4 .199(*) .019 
 6 -.024 1.000 
 7 -.167 .606 
6 3 .239(*) .003 
 4 .223(*) .005 
 5 .024 1.000 
 7 -.144 .787 
7 3 .382(*) .001 
 4 .367(*) .001 
 5 .167 .606 
 6 .144 .787 

 
  *  p< .05 

T4 adlı madde tutarlılık seviyesinde yer alan üç açık uçlu sorudan biridir. Tablo 59 

incelendiğinde, T4 adlı maddeye verilen cevaplar 3 yaş grubu ile 5, 6 ve 7 yaş grubu 

çocuklar arasında anlamlı farklılık göstermektedir; bu fark, 5, 6 ve 7 yaş grubundaki 

çocuklar lehinedir, en büyük fark 3 yaş grubu ile 7 yaş grubu arasındadır. Ayrıca 4 

yaş grubunun verdikleri cevaplar ile 5, 6 ve 7 yaş gruplarında bulunan çocukların 

verdikleri cevaplar arasında da anlamlı farklılığa rastlanmıştır; bu fark 5, 6 ve 7 yaş 

grubundaki çocukların lehinedir. En büyük farkın ise 4 yaş ile 7 yaş arasında olduğu 

görülmektedir. 
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Tablo 60. TCDÖA’nın Tutarlılık Seviyesinden T5 Maddesi İçin Alınan Toplam 

Puanların Hangi Yaş Grupları Arasında Farklılık Gösterdiğine İlişkin Tamhane Testi 
   

Yaş Yaş Grupları Ortalama Farklar P 

3 4 -.130 .860 
 5 -.150 .677 
 6 -.086 .986 
 7 -.209 .445 

4 3 .130 .860 
 5 -.020 1.000 
 6 .044 1.000 
 7 -.079 .997 

5 3 .150 .677 
 4 .020 1.000 
 6 .064 .996 
 7 -.059 1.000 

6 3 .086 .986 
 4 -.044 1.000 
 5 -.064 .996 
 7 -.123 .913 

7 3 .209 .445 
 4 .079 .997 
 5 .059 1.000 
 6 .123 .913 

  *  p< .05 
 

Tablo 60’ta görüldüğü üzere, T5 maddesine verilen cevaplar yaş gruplarına göre 

anlamlı farklılıklar yaratmamıştır. 
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Tablo 61. TCDÖA’nın Tutarlılık Seviyesinden T6 Maddesi İçin Alınan Toplam 

Puanların Hangi Yaş Grupları Arasında Farklılık Gösterdiğine İlişkin Tamhane Testi 
   

Yaş Yaş Grupları Ortalama Farklar p 

3 4 .008 1.000 
 5 -.156 .484 
 6 -.137 .641 
 7 -.256 .138 

4 3 -.008 1.000 
 5 -.164 .297 
 6 -.145 .439 
 7 -.264 .081 

5 3 .156 .484 
 4 .164 .297 
 6 .019 1.000 
 7 -.100 .978 

6 3 .137 .641 
 4 .145 .439 
 5 -.019 1.000 
 7 -.119 .926 

7 3 .256 .138 
 4 .264 .081 
 5 .100 .978 
 6 .119 .926 

  *  p< .05 

Tablo 61’de görüldüğü üzere, T6 maddesine verilen cevaplar yaş gruplarına göre 

anlamlı farklılıklar yaratmamıştır. 
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Tablo 62. TCDÖA’nın Tutarlılık Seviyesinden T6A Maddesi İçin Alınan Toplam 

Puanların Hangi Yaş Grupları Arasında Farklılık Gösterdiğine İlişkin Tamhane Testi 
   

Yaş Yaş Grupları Ortalama Farklar p 

3 4 .273 .300 
 5 .120 .990 
 6 .056 1.000 
 7 -.121 .998 
4 3 -.273 .300 
 5 -.153 .796 
 6 -.217 .354 
 7 -.394 .077 
5 3 -.120 .990 
 4 .153 .796 
 6 -.064 1.000 
 7 -.241 .669 
6 3 -.056 1.000 
 4 .217 .354 
 5 .064 1.000 
 7 -.177 .928 
7 3 .121 .998 
 4 .394 .077 
 5 .241 .669 
 6 .177 .928 

 
  *  p< .05 

 

T6A adlı madde, yalnızca erkek çocuklara yöneltilmiştir. Tablo 62 incelendiğinde 

T6A adlı maddeye verilen cevaplar yaş gruplarına göre anlamlı fark oluşturmadığı 

görülmektedir. 
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Tablo 63. TCDÖA’nın Tutarlılık Seviyesinden T7 Maddesi İçin Alınan Toplam 

Puanların Hangi Yaş Grupları Arasında Farklılık Gösterdiğine İlişkin Tamhane Testi 
   

Yaş Yaş Grupları Ortalama Farklar p 

3 4 .018 1.000 
 5 -.164 .374 
 6 -.159 .403 
 7 -.252 .140 

4 3 -.018 1.000 
 5 -.183 .141 
 6 -.177 .154 
 7 -.270 .060 

5 3 .164 .374 
 4 .183 .141 
 6 .006 1.000 
 7 -.087 .992 

6 3 .159 .403 
 4 .177 .154 
 5 -.006 1.000 
 7 -.093 .986 

7 3 .252 .140 
 4 .270 .060 
 5 .087 .992 
 6 .093 .986 

  *  p< .05 

Tablo 63’te görüldüğü üzere, T7 maddesine verilen cevaplar yaş gruplarına göre 

anlamlı farklılıklar yaratmamıştır. 
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Tablo 64. TCDÖA’nın Tutarlılık Seviyesinden T7A Maddesi İçin Alınan Toplam 

Puanların Hangi Yaş Grupları Arasında Farklılık Gösterdiğine İlişkin Tamhane Testi 
   

Yaş Yaş Grupları Ortalama Farklar p 

3 4 -.084 .998 
 5 -.226 .399 
 6 -.183 .659 
 7 -.276 .439 

4 3 .084 .998 
 5 -.142 .904 
 6 -.099 .990 
 7 -.192 .857 

5 3 .226 .399 
 4 .142 .904 
 6 .043 1.000 
 7 -.050 1.000 

6 3 .183 .659 
 4 .099 .990 
 5 -.043 1.000 
 7 -.093 .999 

7 3 .276 .439 
 4 .192 .857 
 5 .050 1.000 
 6 .093 .999 

*  p<.05  
 

T7A adlı madde yalnızca kız çocuklara yöneltilmiştir. Tablo 64’e göre T7A adlı 

maddeye verilen cevaplar incelendiğinde yaş gruplarına göre istatistiksel olarak 

anlamlı farklılıklar yaratmadığı görülmektedir. 
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Tablo 65. TCDÖA’nın Tutarlılık Seviyesinden T8 Maddesi İçin Alınan Toplam 

Puanların Hangi Yaş Grupları Arasında Farklılık Gösterdiğine İlişkin Tamhane Testi 
   

Yaş Yaş Grupları Ortalama Farklar p 

3 4 -.078 .992 
 5 -.206 .187 
 6 -.220 .117 
 7 -.265 .128 
4 3 .078 .992 
 5 -.128 .750 
 6 -.142 .604 
 7 -.188 .516 
5 3 .206 .187 
 4 .128 .750 
 6 -.014 1.000 
 7 -.060 1.000 
6 3 .220 .117 
 4 .142 .604 
 5 .014 1.000 
 7 -.045 1.000 
7 3 .265 .128 
 4 .188 .516 
 5 .060 1.000 
 6 .045 1.000 

 *  p< .05 

 

Tablo 65’te görüldüğü üzere, T8 maddesine verilen cevaplar yaş gruplarına göre 

anlamlı farklılıklar yaratmamıştır. 
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Tablo 66. TCDÖA’nın Tutarlılık Seviyesinden T8A Maddesi İçin Alınan Toplam 

Puanların Hangi Yaş Grupları Arasında Farklılık Gösterdiğine İlişkin Tamhane Testi 
   

Yaş Yaş Grupları Ortalama Farklar p 

3 4 .135 .984 
 5 .179 .877 
 6 .089 .999 
 7 -.200 .886 

4 3 -.135 .984 
 5 .044 1.000 
 6 -.045 1.000 
 7 -.335 .200 

5 3 -.179 .877 
 4 -.044 1.000 
 6 -.090 .997 
 7 -.379 .080 

6 3 -.089 .999 
 4 .045 1.000 
 5 .090 .997 
 7 -.290 .339 

7 3 .200 .886 
 4 .335 .200 
 5 .379 .080 
 6 .290 .339 

*  p<.05  
 

T8A adlı madde yalnızca örneklem dahiline alınan erkek çocuklara yöneltilmiştir. 

Tablo 66 incelendiğinde erkek çocukların T8A adlı maddeye verdikleri yanıtlar yaş 

gruplarına göre anlamlı farklılıklar oluşturmamıştır. 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

http://www.pdfcomplete.com/cms/hppl/tabid/108/Default.aspx?r=q8b3uige22


 113

Tablo 67. TCDÖA’nın Tutarlılık Seviyesinden T9 Maddesi İçin Alınan Toplam 

Puanların Hangi Yaş Grupları Arasında Farklılık Gösterdiğine İlişkin Tamhane Testi 
   

Yaş Yaş Grupları Ortalama Farklar p 

3 4 -.003 1.000 
 5 -.268(*) .024 
 6 -.204 .167 
 7 -.287 .070 

4 3 .003 1.000 
 5 -.265(*) .012 
 6 -.201 .110 
 7 -.284 .052 

5 3 .268(*) .024 
 4 .265(*) .012 
 6 .064 .997 
 7 -.020 1.000 

6 3 .204 .167 
 4 .201 .110 
 5 -.064 .997 
 7 -.083 .994 

7 3 .287 .070 
 4 .284 .052 
 5 .020 1.000 
 6 .083 .994 

*  p<.05  
 
 

Tablo 67’de 3 yaş grubu çocukların T9 adlı maddeye verdikleri cevaplar ile 5 yaş 

grubu çocukların cevapları arasında anlamlı bir farklılığa rastlanmıştır; 5 yaş 

grubundaki çocuklar T9 adlı maddeden daha yüksek sonuçlar elde etmiştir. Bunun 

yanı sıra T9 maddesine verilen cevaplarda 4 yaş ve 5 yaş arasında da anlamlı bir 

farklılık olduğu görülmektedir, 5 yaş grubu çocukların elde ettikleri puanlar daha 

yüksektir.   
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Tablo 68. TCDÖA’nın Tutarlılık Seviyesinden T9A Maddesi İçin Alınan Toplam 

Puanların Hangi Yaş Grupları Arasında Farklılık Gösterdiğine İlişkin Tamhane Testi 
  

Yaş Yaş Grupları Ortalama Farklar p 

3 4 .046 1.000 
 5 -.271 .313 
 6 -.148 .938 
 7 -.196 .896 

4 3 -.046 1.000 
 5 -.317 .062 
 6 -.194 .592 
 7 -.242 .619 

5 3 .271 .313 
 4 .317 .062 
 6 .123 .958 
 7 .075 1.000 

6 3 .148 .938 
 4 .194 .592 
 5 -.123 .958 
 7 -.048 1.000 

7 3 .196 .896 
 4 .242 .619 
 5 -.075 1.000 
 6 .048 1.000 

*  p<.05  
 
T9A adlı madde yalnızca kız çocuklara yöneltilmiştir. Tablo 68’e göre T9A adlı 

maddeye verilen cevaplar incelendiğinde yaş gruplarına göre istatistiksel olarak 

anlamlı farklılıklar yaratmadığı görülmektedir. 

 

Tablo 69. T6 ile T6A Adlı Maddeler Arasındaki İlişkiyi Gösteren Korelasyon 

Katsayısı 
 

 t6a 
t6 r .703(**) 
 p .000 
 N 144 

**  p<0.01  
 
T6A adlı madde yalnızca erkek çocuklara yöneltilen ve kendilerine yönelik 

toplumsal cinsiyet tutarlılığını ölçmeyi amaçlayan bir maddedir. Bu maddeye paralel 

olan ve diğerlerine yönelik toplumsal cinsiyet tutarlılığını ölçmeye amaçlayan madde 
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ise T6 adlı maddedir. Kendine ve diğerlerine yönelik toplumsal cinsiyet tutarlılığı 

puanları arasındaki ilişki Tablo 69’te görülmektedir: Buna göre, T6 ve T6A 

maddeleri arasındaki ilişkinin pozitif yönde ve anlamlı olduğu görülmektedir (r= 

.703). 

 
Tablo 70. T7 ile T7A Adlı Maddeler Arasındaki İlişkiyi Gösteren Korelasyon 

Katsayısı 
 

 t7a 
t7 r .720(**) 
 p .000 
 N 156 

**  p<0.01  
 
T7A adlı madde yalnızca kız çocuklara yöneltilen ve kendilerine yönelik toplumsal 

cinsiyet tutarlılığını ölçmeyi amaçlayan bir maddedir. Bu maddeye paralel olan ve 

diğerlerine yönelik toplumsal cinsiyet tutarlılığını ölçmeye amaçlayan madde ise T8 

adlı maddedir. Kendine ve diğerlerine yönelik toplumsal cinsiyet tutarlılığı puanları 

arasındaki ilişki Tablo 70’de görülmektedir: Buna göre, kız çocukların T7 ve T7A 

adlı maddelere verdikleri yanıtların arasındaki ilişkinin pozitif yönlü ve anlamlı 

olduğu görülmektedir (r= .720). 

 

Tablo 71. T8 ile T8A Adlı Maddeler Arasındaki İlişkiyi Gösteren Korelasyon 

Katsayısı 

 

 t8a 
t8 r .721(**) 
 p .000 
 N 144 

**  p<0.01  
 

T8A adlı madde yalnızca erkek çocuklara yöneltilen ve kendilerine yönelik 

toplumsal cinsiyet tutarlılığını ölçmeyi amaçlayan bir maddedir. Bu maddeye paralel 

olan ve diğerlerine yönelik toplumsal cinsiyet tutarlılığını ölçmeye amaçlayan madde 

ise T8 adlı maddedir. Kendine ve diğerlerine yönelik toplumsal cinsiyet tutarlılığı 

puanları arasındaki ilişki Tablo 71’de görülmektedir: Buna göre, T8 ve T8A adlı 

http://www.pdfcomplete.com/cms/hppl/tabid/108/Default.aspx?r=q8b3uige22


 116

maddelerin arasındaki ilişkinin pozitif yönlü ve anlamlı olduğu görülmektedir (r= 

.721). 

 

Tablo 72. T9 ile T9A Adlı Maddeler Arasındaki İlişkiyi Gösteren Korelasyon 

Katsayısı 

 

 t9a 
t9 r .740(**) 
 p .000 
 N 156 

**  p<0.01  
 

T9A adlı madde yalnızca kız çocuklara yöneltilen ve kendilerine yönelik toplumsal 

cinsiyet tutarlılığını ölçmeyi amaçlayan bir maddedir. Bu maddeye paralel olan ve 

diğerlerine yönelik toplumsal cinsiyet tutarlılığını ölçmeye amaçlayan madde ise T9 

adlı maddedir. Kendine ve diğerlerine yönelik toplumsal cinsiyet tutarlılığı puanları 

arasındaki ilişki Tablo 72’de görülmektedir: Buna göre, kız çocukların T9 ve T9A 

adlı maddelere verdikleri yanıtların arasındaki ilişkinin pozitif yönlü ve anlamlı 

olduğu görülmektedir (r= .740). 
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BÖLÜM V 

SONUÇ, TARTIŞMA VE ÖNERİLER 
 

 

5.1 SONUÇ VE TARTIŞMA 

 

William Kessen 1979 yılında yaptığı araştırmanın sonucunda, Batı dünyasının 

çocukluğu masumiyet, zayıflık ve cinsiyetsizlik gibi özelliklerle özdeşleştirdiğini 

vurgulamıştır (Heywood, 2003). Ancak yaşamın başlangıcından itibaren, küçük 

çocuklar kendilerini diğerlerinden ayırmaya ve kendileri ile benzer olanları aramaya 

başlarlar. Toplumsal cinsiyet birçok bağlamda kategorize etmenin temeli olarak ırk, 

yaş ve sosyal rolden daha baskındır (Zemore, Fiske ve Kim,2000).  

 

Okul öncesi dönemdeki çocuklar üzerinde 1975 yılından günümüze kadar yapılmış 

çalışmalar incelendiğinde, ilk yıllarda cinsel gelişim ve eğitim konusuna hiç 

değinilmezken, seksenli yıllardan sonra araştırmaların az da olsa yapılmaya başladığı 

ve giderek arttığı belirlenmiştir (Haktanır, 2005). 

 

Okul öncesi dönemde olan çocuklarda cinsiyet özelliklerine ilişkin kalıpyargıların 

gelişimi, toplumsal cinsiyet rollerinin gelişimi ve  cinsiyete dayalı toplumsal rollerin 

öğrenilmesi konulu araştırmalar, ülkemizde ancak 1990’lı ve 2000’li yıllarda 

yapılmaya başlanmıştır. 

 

Money ve Ehrhardt’e göre; “Toplumsal cinsiyet kimliği (gender identity), toplumsal 

cinsiyet rolünün (gender role) özel olarak deneyimlenmesidir ve toplumsal cinsiyet 

rolü, toplumsal cinsiyet kimliğinin genel dışavurumudur (Migliaccia, 2002). Bu 

nedenle toplumsal cinsiyetin kazanımı, toplumsal cinsiyet rollerinin ve cinsiyet 

özelliklerine ilişkin kalıpyargıların gelişiminin kaynağı olarak gösterilebilir. 

 

Ayrıca, çocuğun zihin gelişiminde evrensel olarak görülen fiziksel nesnelerin 

kavranması ve korunum kavramının gelişme süreçleri, onun kendi bedenini 
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kavraması, değişmeyen bir toplumsal cinsiyet kimliğine sahip olma süreçlerinin de 

evrensel olduğu savunulmaktadır  (Baran, 1995). 

 

Bu bilgi ve görüşlerden yola çıkılarak, bilişsel gelişim kuramını temel alan 

Kohlberg’in (1966) öne sürmüş olduğu toplumsal cinsiyetin kazanılmasındaki diziye 

göre düzenlenen Toplumsal Cinsiyetin Değişmezliği Ölçüm Aracı’nın (2004) 

geçerlik-güvenirlik çalışmasının yapılması araştırmanın genel amacını olarak 

belirlenmiştir. 

 

Bulgular bölümünde ilk olarak çalışma grubunun TCDÖA’dan aldıkları puanların 

genel yapısına ilişkin bulgulara yer verilmiştir. Buna göre: 

  

Araştırmanın çalışma grubundan elde edilen genel bulgular (aritmetik ortalama ve 

standart sapmalar) ABD’de gerçekleştirilen özgün çalışmanın sonuçlarına benzerlik 

göstermektedir: 3 ve 4 yaş grubundaki çocuklar kimlik seviyesindeki sorularının 

büyük bir kısmına doğru cevaplar vermiştir. 3 yaş grubu çocukların kimlik 

seviyesinden elde ettikleri ortalama puan 5.72, 4 yaş grubu çocukların kimlik 

seviyesinden elde ettikleri ortalama puan 5.97’dir. Bu bulgular 3 ve 4 yaş 

çocuklarının kimlik seviyesinde bulunan 6 maddeden en az 5  maddeye doğru 

yanıtlar verdiğini göstermektedir; buna göre örnekleme dahil edilen 3-4 yaş grubu 

çocukların büyük bir kısmı kendi cinsiyetini ve diğerlerinin cinsiyetini doğru bir 

şekilde etiketleyebilmektedir. Aynı zamanda bu sonuçlar dünya üzerinde yapılan 

diğer çalışmalarda elde edilen sonuçlarla benzerlik göstermektedir. Örneğin Carter 

ve Levy (1988), 48.7 aylık çocukların kendileri ve diğerlerine ilişkin toplumsal 

cinsiyet kimliğini doğru olarak etiketleyebildiğini ancak toplumsal cinsiyetin 

sürekliliği ve tutarlılığı konusunda hatalı cevaplar verdiklerini öne sürmüştür. 

 

Tüm yaş grupları için her bir maddenin aritmetik ortalaması incelendiğinde en 

yüksek ortalamaya sahip maddelerin kimlik ve sabitlik seviyelerindeki maddelerden 

elde edildiği, en düşük ortalamaya sahip olan maddelerin tutarlılık seviyesindeki 

maddelerden elde edildiği  görülmektedir: Buna göre doğru olarak cevaplanması en 
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kolay seviyelerin kimlik ve sabitlik, doğru olarak cevaplanması en zor seviyenin ise 

tutarlılık seviyesi olduğu söylenebilir.  

 

Sabitlik seviyesindeki maddelere verilen cevaplar incelendiğinde doğru cevapların 

yaş ile birlikte arttığı sonucuna ulaşılmıştır. Ancak diğer seviyeler için ortalama 

puanların yaş ile birlikte sistematik bir biçimde arttığı sonucuna ulaşılamamıştır: 

Güdülenme seviyesi için 5 yaş grubu çocuklardan alınan cevapların ortalama 

değerleri (2.91), 6 yaş grubundaki çocukların ortalama değerlerinden (2.85) yüksek 

olarak hesaplanmıştır. Ayrıca, buna benzer şekilde 5 yaş grubundaki kız çocukların 

tutarlılık seviyesindeki maddelere verdikleri cevapların  ortalama değerlerinin (4.69), 

6 yaş grubundaki kız çocuklara oranla daha yüksek olduğu görülmüştür (3.98), ancak 

bu durum erkek çocuklar için geçerli değildir. 

 

Wehren ve De Lisi (1983), araştırmaları sonucunda toplumsal cinsiyet 

değişmezliğinin kazanımına yönelik net bir sıra elde edilememiştir. Ayrıca MacKain 

(1987),  toplumsal cinsiyetin gelişiminde alternatif bir dizinin olabileceği öne 

sürmüştür. 

 

Güdülenme ve tutarlılık seviyelerinde yer alan açık uçlu maddelerin ortalama 

değerlerinin, içinde bulundukları seviyede yer alan diğer maddelerin ortalama 

değerlerine oranla daha düşük olduğu görülmüştür. Buna göre açık uçlu maddelerin 

amaçlandığı şekilde sahte korunumun engellenmesi yönünde rol oynadığı 

söylenebilir. Bu sonuç toplumsal cinsiyet gelişimi ile ilgili alanyazın çalışmalarında 

farklı sonuçların elde edilmiş olmasını kısmen açıklamaktadır, çünkü ilgili 

araştırmalarda kullanılan ölçüm araçları yapı ve içerik olarak farklılık göstermektedir 

ve kullanılan birçok ölçüm aracında sahte korunumu engellemeye yönelik maddeler 

bulunmamaktadır. 

 

Tüm seviyeler için en düşük ortalamaya sahip olan yaş grubu 3 yaş iken, en yüksek 

ortalamaya sahip olan yaş grubunun 7 yaş olduğu görülmektedir. Bu bulguyu 

destekler nitelikte bir çalışma gerçekleştiren MacKain (1987), 3 yaş grubundaki 
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çocukların toplumsal cinsiyetin algılanmasına yönelik oldukça karmaşık cevaplar 

verdiğini öne sürmüştür. 

 

Uyarlanması amaçlanan ölçüm aracı Türkçeleştirilirken yalnızca dil açısından 

eşdeğerlik değil, Türkiye’deki çocukların anladıkları ifadelerin seçilmesi 

amaçlanmıştır. Bunun sağlanması için 54 kişilik pilot çalışma uygulaması 

yapılmıştır. 

 

Türkçeleştirilen formun (TCDÖA) seviyelerinin, güvenirliği ve geçerliği konusunda 

çeşitli kanıtlar elde edilmiştir. Ölçüm aracının güvenirliğinin ve geçerliğinin 

sınanması, 3-7 yaşlarındaki 300 kişilik bir çalışma grubundan elde edilen verilere 

dayanarak gerçekleştirilmiştir.  

 

Araştırmanın amaçlarından biri olan TCDÖA’nın güvenirlik ve geçerlik düzeyinin 

saptanması doğrultusunda yapılan istatistiksel işlemlerle elde edilen sonuçlarla ilgili 

şunlar söylenebilir; 

 

İç tutarlık sınaması, Cronbach Alpha ve test-tekrar test tekniği, bağımsız gözlemciler 

arası uyum ile sınanmıştır. Ölçüm aracının yapısı gereği yaş grupları kendi içinde 

gruplandırılmış ve cinsiyet değişkenine göre Cronbach alpha katsayıları 

hesaplanmıştır. Buna göre; 3-4 yaş grubu erkek çocuklar için TCDÖA’nın Cronbach 

Alpha katsayısı .76,  3-4 yaş grubu kız çocuklar için TCDÖA’nın Cronbach Alpha 

katsayısı .80, 5-7 yaş grubu erkek çocuklar için TCDÖA’nın Cronbach Alpha 

katsayısı .89, 5-7 yaş grubu kız çocuklar için TCDÖA’nın Cronbach Alpha katsayısı 

.87 olarak hesaplanmıştır. 

 

Ölçüm aracının seviyelerine ait Cronbach Alpha katsayıları ise; kimlik seviyesi için 

.50, sabitlik seviyesi için .61, güdülenme seviyesi için .71, tutarlılık seviyesi için 

(hem kız hem erkek) .91 olarak hesaplanmıştır. Ölçüm aracının iç tutarlık katsayıları, 

İngilizce formun katsayıları ile yakın bir benzerlik göstermemektedir: Türkçe formun 

iç tutarlık katsayılarının kimlik seviyesi için belirgin olarak daha düşük, tutarlılık 

seviyesi için belirgin olarak daha yüksek olduğu söylenebilir. 
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Thompson (1975), 2 ½ yaşla beraber orta sınıfa mensup çocukların birçoğunun kendi 

cinsiyetlerini ve diğerlerinin cinsiyetini doğru bir şekilde etiketleyebildiğini ortaya 

koymuştur; bu yukarıda belirtildiği gibi, kimlik seviyesine ait cronbach alpha 

katsayısının diğer seviyelere oranla daha düşük hesaplanmasının nedeni olarak 

gösterilebilir. 

 

Ayrıca  Dickerscheid, Schwarz ,Noir  ve El-Taliawy (1988), ABD’li ve Mısırlı okul 

öncesi dönem çocukları üzerinde yaptıkları çalışmada, ABD’li çocukların kimlik ve 

sabitlik seviyelerinden aldıkları ortalama puanların Mısırlı çocuklardan daha yüksek 

olduğu sonucuna ulaşmıştır. Buna göre; kültürel farklılıkların, araştırmanın çalışma 

grubundan elde edilen kimlik ve sabitlik seviyelerine ait cronbach alpha değerlerinin, 

ABD örnekleminden elde edilen cronbach alpha değerlerinden daha düşük olarak 

hesaplanmış olmasının nedeni olarak gösterilebileceği düşünülebilir. 

 

Yaş grubu değişkeni göz önünde bulundurularak yapılan cronbach alpha analizi 

sonucunda en yüksek katsayı değerine sahip olan ( 3 yaş grubu çocuklar hariç) 

seviyenin tutarlılık seviyesi olduğu görülmektedir (min. .62, mak. .93). 

 

7 yaş grubu çocuklar için sabitlik seviyesine ait cronbach alpha değeri 

bulunamamıştır. Bu hesaplamanın yapılamamış olması, 7 yaş grubu çocukların 

sabitlik seviyesinde maddelerden 7 puan üzerinden 6.97 ortalama puan almış 

olmasından kaynaklanmaktadır. Bu durum ABD’de elde edilen bulgularla benzerlik 

göstermektedir: ABD’deki çalışma grubunda bulunan çocuklar,  4 ½ yaşla birlikte 

sabitlik seviyesinde bulanan maddelerin tümünden tam puan almıştır. Bu bulgu aynı 

zamanda Türkiye’deki çalışma grubunda bulunan, 5 ve 6 yaş grubu çocuklardan elde 

edilen verilerin sabitlik seviyesine yönelik olarak hesaplanan cronbach alpha 

değerlerinin düşük olması durumunun her iki çalışma için de benzer olduğunu 

göstermektedir. 

 

Ölçek maddelerinin güvenirliği hakkında bilgi veren, madde-toplam puan 

güvenirliğine bakıldığında, bazı maddelerin ölçüm aracından çıkarıldığında 

Cronbach Alpha katsayısında yükselme olduğu görülmüştür. Ancak araştırmanın bir 
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ölçüm aracı uyarlama çalışması olması gerekçesiyle herhangi bir madde ölçüm 

aracından çıkarılmamıştır.  

 

5-7 yaş grubundan elde edilen bulgulara göre sabitlik ile güdülenme seviyesinde 

bulunan bazı maddelerin bu yaş grubunda bulunan çocuklara yöneltilmemesi halinde 

ölçüm aracının cronbach alpha güvenirlik katsayısının artışını sağladığı 

görülmektedir. Buna karşın, 5-7 yaş grubu çocuklar için, tutarlılık seviyesindeki 

maddelerin ölçüm aracından çıkarılması halinde cronbach alpha güvenirlik 

katsayısında herhangi bir artışa rastlanmamıştır. 

 

Test-tekrar test güvenirliği sabitlik seviyesi için korelasyon katsayısının r=.95, 

güdülenme seviyesi için r=.87, tutarlılık seviyesi için r=.97 olarak hesaplanmıştır. 

Toplumsal cinsiyet değişmezliğini konu alan diğer araştırmalarda zamana göre 

değişmezliğe ilişkin herhangi bir bulguya rastlanamadığı için burada sunulamamıştır. 

Ancak bu çalışmada elde edilen bulgulara göre ölçüm aracının zaman göre 

değişmezliğinin yüksek olduğu söylenebilir.  

 

TCDÖA’nın güvenirlik çalışması kapsamında yalnızca açık uçlu maddelere yönelik 

gözlemciler arası güvenirlik katsayıları hesaplanmıştır; buna göre bağımsız 

gözlemciler arası uyum puanlarına bakıldığında, G2 maddesi için r=.98, G4 maddesi 

için r=.99, T1 maddesi için r=.98, T2 maddesi için r=.99 ve T4 maddesi için r=.97 

olduğu görülmüştür. ABD’de yapılan çalışmada açık uçlu maddeler iki gözlemci 

tarafından yorumlanmıştır. Buna göre; güdülenme seviyesindeki açık uçlu soruların 

gözlemciler arası güvenirlik puanı .94, tutarlılık seviyesinde açık uçlu maddelerin 

gözlemciler arası güvenirlik puanı .96 olarak hesaplanmıştır. Türkiye’de yapılan 

çalışmadan elde edilen gözlemciler arası güvenirlik katsayılarının daha yüksek 

olduğu görülmektedir, bu durumun araştırmalara katılan çocukların sayılarının 

farklılık göstermesi ile açıklanabileceği düşünülmektedir.   

 

Değişmezlik gelişimini test eden çalışmalar toplumsal cinsiyetin tutarlılığının 

zamanlaması konusunda çok çeşitli raporlar sunmuştur (Szkrybalo ve Ruble, 1999). 
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Marcus ve Overton (1978), çocukların 7 yaşa kadar toplumsal cinsiyet 

değişmezliğine tam olarak ulaşamadığı kararına varmışlardır. Martin ve Halverson 

(1983), ortalama yaşı 5 olan çocuklardan %23’ünün toplumsal cinsiyet 

değişmezliğini tam olarak ulaştıkları yönünde bilgiler sunmuştur. Bhogle ve 

Seethalakshmi (1992), Hintli çocukların 6 yaşına kadar toplumsal cinsiyet 

değişmezliğine ulaşamadıklarını ortaya koymuştur. 

 

Marcus ve Overton (1978) yaptıkları çalışmanın sonucunda, 5 yaş grubu çocukların 

ortalama değişmezlik puanı 2.25, 6 yaş grubu çocukların ortalama değişmezlik puanı 

3.31, 7 yaş grubu çocukların ortalama değişmezlik puanı 3.78 olarak hesaplamıştır. 

 

Araştırmada, bir çocuğa erkek fotoğrafı gösterilip değişime uğrayıp uğrayamayacağı 

sorulduğunda “Sakalları olduğu için kadın olamaz.” cevabı alınmıştır. Bu durum, 

Piaget’in işlem öncesi dönemdeki çocukların, maddeleri tek ve belirgin özellikleriyle 

sınıflayabildiği görüşünü desteklemektedir. 

 

Ölçüm aracının geçerliğinin sınanmasında gerçekleştirilen yapı geçerliğinin 

sonucunda, kimlik ile sabitlik seviyesi arasında r=.37, kimlik ile güdülenme arasında 

r=.32 düzeyinde pozitif yönlü anlamlı bir ilişki olduğu bulgusuna ulaşılmıştır. 

Sabitlik ile güdülenme seviyeleri arasında r=.28, sabitlik ile tutarlılık arasında ise 

r=.19 düzeyinde pozitif yönlü anlamlı bir ilişki olduğu bulgusuna ulaşılmıştır. 

Güdülenme ile tutarlılık seviyeleri arasında ise r=.35 düzeyinde pozitif yönlü anlamlı 

bir ilişki olduğu görülmüştür.  

 

Güdülenme ile tutarlılık seviyeleri arasındaki ilişki (r=.35), güdülenme ile sabitlik 

seviyeleri arasındaki ilişkiye (r=.28) oranla daha yüksek olarak hesaplanmıştır. Buna 

göre güdülenme seviyesi tutarlılık ile sabitlik seviyesi arasında yer almakla birlikte 

tutarlılık seviyesine daha yakın durmaktadır. Ancak bazı araştırmacılara göre güdü, 

sabitlik ve tutarlılık seviyeleri arasında yer almakla birlikte bilişsel olarak sabitlik 

seviyesine daha yakın bir konumda yer almaktadır (Taylor, 2004). 
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Carter ve Levy (1988), 52.8 aylık çocukların toplumsal cinsiyetin isteğe göre 

değişemeyeceğinin (güdülenme) farkında olduklarını ancak algısal dönüşüme 

(tutarlılığa) yönelik hatalı cevaplar verdiklerini ortaya koymuştur. 

 

Wehren ve De Lisi (1983), 5 ve 7 yaşındaki çocukların toplumsal cinsiyet 

değişmezliğine ilişkin yargılamalarının ve açıklamalarının farklılık gösterdiğini, 

bunun nedeninin sahte korunum ile açıklanabileceğini öne sürmüştür. Ayrıca 7 yaş 

çocuklarının yargıları ile açıklamaları arasında olumlu bir ilişki olduğu ileri 

sürülmüştür. 

 

Ölçüm aracında yer alan maddelerden hangilerinin yaş gruplarına göre farklılık 

gösterdiğine ilişkin yapılan analizlerin sonucunda, özellikle açık uçlu maddelere (G2, 

G4, T2 ve T4) verilen cevapların yaş gruplarına göre anlamlı farklılıklar yarattığı 

bulgusuna ulaşılmıştır. Bu bulgu doğrultusunda Emmerich (1982)’in ortaya atmış 

olduğu sahte korunumu ortadan kaldırmak için açık uçlu maddelerin toplumsal 

cinsiyet değişmezliği ölçümünde önemli bir yere sahip olduğu söylenebilir. 

 

Ayrıca ölçüm aracında yer alan maddelere verilen cevapların özellikle 3 ile 7 yaş 

grupları arasında anlamlı farklılık gösterdiği ve bu farklılığın 7 yaş grubunun lehine 

olduğu bulgusuna ulaşılmıştır. Piaget’e göre 3-4 yaş döneminde çocuklar, nesnelerin 

görünüşlerinin etkisi altındadır. Henüz korunum (değişmezlik) için gerekli zihinsel 

kavrama sürecinden yoksundurlar (Kasuto, 2005). Carter ve Levy (1988) çalışması 

bu bulguyu destekleyen çalışmalardan yalnızca biridir: Orta sınıf popülasyonunda 

bulunan 33-60 aylık 60 çocuk ile yaptığı çalışmada algısal olarak toplumsal 

cinsiyetin sürekliliğini (toplumsal cinsiyetin tutarlılığı seviyesi)  kazanan çocukların 

daha büyük yaş grubunda bulunan çocuklar olduğunu ortaya konulmuştur. Buna 

benzer şekilde Emmerich ve arkadaşları (1977), araştırmaları sonucunda 4 yaş 

grubunun %14’ü, 5 yaş grubunun %29’u, 6 yaş grubunun %57’si ve 7 yaş grubunun 

%62’si dış görünüşün toplumsal cinsiyeti değiştiremeyeceği yönünde görüş 

bildirmiştir. 
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Örnekleme dahil edilen çocukların kendilerine ve çevrelerinde bulunan diğer kişilere 

yönelik toplumsal cinsiyetin değişmezliğine ilişkin görüşlerinin sınandığı maddelerin 

birbirleri ile ilişkisi incelendiğinde, bu ilişkilerin .703 ile .740 arasında olduğu 

bulgusuna ulaşılmıştır. Bununla beraber, kız çocukların kendilerine ve diğerlerine 

yönelik olan soru maddelerine verdikleri cevaplar arasındaki ilişkinin daha yüksek 

olduğu görülmektedir (.740). 

 

Gouze ve Nadelman (1980), 3-7 yaş aralığındaki çocuklar ile yaptığı çalışmanın 

sonucunda, çocukların kendilerine yönelik toplumsal cinsiyet değişmezliği 

puanlarının ile diğerlerine yönelik toplumsal cinsiyet değişmezliği puanlarına göre 

istatistiksel olarak daha yüksek olduğu sonucuna ulaşmıştır. Bunun yanı sıra cinsiyet 

ve yaş değişkenlerine göre anlamlı bir farklılık elde edilememiştir. 

 

5.2 ÖNERİLER 

 

“Toplumsal Cinsiyet Değişmezliği Ölçüm Aracı”nın Türkçe’ye geçerlik ve 

güvenirlik çalışmasının yapıldığı bu araştırmada elde edilen bulgular ve gözlemler 

doğrultusunda ileride yapılabilecek çalışmalara ışık tutması bakımından birtakım 

önerilerde bulunulabilir. 

 

3-7 yaş arasındaki çocukların toplumsal cinsiyet değişmezliğine yönelik yargılarını 

ve bu yargılara yönelik açıklamalarını ölçmeye yönelik bu ölçüm aracının geçerlik ve 

güvenirliğinin farklı örneklem gruplarına (farklı sosyo-ekonomik düzeyde bulunan, 

okul öncesi eğitim almayan, yetiştirme yurtlarında barınan, farklı nitelikteki eğitim 

kurumlarına devam eden vb. çocuklara) uygulama yapılarak sınanması ile ölçüm 

aracının geçerliği ve güvenirliğine dair daha çok bilgi edinilebilir. 

 

Bu araştırmada toplumsal cinsiyet değişmezliğinin belirlenmesinde yaş ve cinsiyet 

değişkenleri üzerinde durulmuştur. Alana önemli katkısı olması açısından sosyo-

ekonomik ve kültürel düzeyin, basın-yayın araçlarının toplumsal cinsiyet 

değişmezliği üzerine etkisi de araştırılabilir.  

 

http://www.pdfcomplete.com/cms/hppl/tabid/108/Default.aspx?r=q8b3uige22


 126

Toplumsal Cinsiyet Değişmezliği Ölçüm Aracı’nın tutarlılık aşamasında yer alan bir 

maddede (Bir erkek çocuk oyuncak bebek ile oynarsa, kız mı olur?) çocukların 

küçük bir kısmı araştırmacıya “Kız bebekle mi?” sorusunu yöneltmiştir. Bunun, 

örneklem dahilinde bulunan okul öncesi eğitim kurumlarına ait sınıflarda genellikle 

oyuncak bebeklerin kız olması varsayımı ile açıklanabileceği düşünülmektedir. Okul 

öncesi dönem, düşünce ve araştırma yeteneğinin hızla geliştiği bir dönemdir 

(Erdoğan, 1999). Bu dönemde çocuğun içinde bulunduğu ortamın çeşitli uyaranlar 

yönünden zengin olması önem kazanmaktadır. Bu nedenle sınıflardaki evcilik 

köşelerinde her iki cinsiyete ait bebeklerin ve onlara ait giysilerin varlığı ya da 

yokluğu toplumsal cinsiyet değişmezliğinin sınanmasında bir başka değişken olarak 

ele alınabilir.  

  

Toplumsal cinsiyet alanındaki ölçme araçlarına getirilen eleştirilerden biri de 

çocuklara, soru maddeleri yöneltilirken algısal dönüşümün görsel olarak 

gösterilmediği yönündedir (Frable, 1997). Bu eleştiri sadece Bem’in (1989) 

hazırlamış olduğu test için geçersiz sayılabilir. Ülkemizde okul öncesi dönem 

çocuklarının genital bilgilerini saptamaya yönelik kapsamlı bir çalışmaya 

rastlanmamıştır. Özuslu Açıkgöz (1999) tarafından hazırlanan “3-6 Yaş Çocukları 

İçin Hazırlanan Bir Cinsel Eğitim Programı Ve Etkileri” isimli çalışma, yalnızca 

insan üremesini konu alan bir eğitim programıdır.  

 

Örnekleme dahil edilen üç çocuk “Neden?” sorularına Bem’in (1989) dikkat çektiği  

genital bilgi ile açıklık getirmişlerdir. Buna yönelik açıklamalar şu şekildedir: 

“Memelerinin büyük olması lazım.”, “Çünkü benim kukum var.”, “Birinin bebeği 

olmuşsa, O kızdır.”. Bu cevapların tümü 5 yaş grubu çocuklardan elde edilmiştir. 

Okul öncesi dönem çocuklarının genital bilgi düzeyleri ile toplumsal cinsiyet 

değişmezliği arasındaki ilişkinin sınanması bir başka araştırma konusu olarak 

sunulabilir. 

 

Kohlberg, çocukların cinsiyet kimliğini inşa ederken birtakım zorluklar yaşamasının, 

bazı araştırmacıların (Freud ve takipçilerinin) iddia ettiği gibi,  cinsiyete ilişkin 

duygusal sorunların bir sonucu olmadığını vurgular; aslında, yaşanan bu sorun,  
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genel fiziksel kavramların sabit tanımlarının oturtulmasında yaşanan zorluklara 

paraleldir ve çocuğun bilişsel gelişim seviyesini tam olarak yansıtır. Buna bağlı 

olarak, çocuklarda toplumsal cinsiyet kimliğinin kurulmasının cinsiyete yönelik 

kalıpyargıların algılanmasına da yol göstereceği düşünülmektedir (Mussen, Conger 

ve Kagan, 1969, s. 503 ; Onur, 1997, s. 188). Bu nedenle okul öncesi dönem 

çocukların toplumsal cinsiyete yönelik kalıpyargıları ile toplumsal cinsiyet 

değişmezliği arasındaki ilişkinin araştırılması bir başka araştırma konusu olarak 

önerilebilir. 
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