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OZET

CEVRE BIiLINCi

GELISTIRMEDE SOSYAL BIiLGILER DERSININ ROLUNE ILISKIN
OGRETMEN GORUSLERI

Esma ERGIN

Firat Universitesi
Sosyal Bilimler Enstitiisii
fIk6gretim Anabilim Dah
Sosyal Bilgiler Ogretmenligi Bilim Dal
Elazig, 2011, Sayfa: XIII+128

Bu calisma Sosyal Bilgiler 6gretmenlerinin, Sosyal Bilgiler dersinin g¢evre
bilinci gelistirmesine yonelik etkinligini belirlemek amaciyla yapilmistir. Calismada
kullanilan arastrma yontemi nicel ve nitel veri toplama yOntemlerinin bir arada
kullanildig1 karma ydntemdir. Arastrmanin nicel boliimiinde arastirmaci tarafindan
olusturulan “Sosyal Bilgiler dersinin Cevre Bilinci Gelistirmesine Yénelik Ogretmen
Goriisleri Olgegi” kullanilmistir. Nitel boliimde ise, dgretmenlerin Sosyal Bilgiler
dersinin ¢evre bilinci kazandirma etkinligine iliskin goriislerini ortaya koymak amaciyla
hazirlanan goriisme formu kullanilmistir. Arastirmanin nicel boliimiiniin c¢aligma
grubunu, 2010-2011 egitim 6gretim yilinda Elazig ilinde goérev yapan 120 Sosyal
Bilgiler 6gretmeni olustururken, nitel boliimiiniin ¢caligma grubunu ise 120 6gretmen

arasindan anket puanlarina gore secilen 9 Sosyal Bilgiler 6gretmeni olusturmaktadir.

Olgegin gegerlilik ve giivenilirlik hesaplanmasinda SPSS paket programi
kullanilmistir. Verilerin analizinde; frekans ve yiizde, aritmetik ortalama, standart
sapma degerli, tek yonlii varyans analizi ve bagimsiz gruplar t testi kullanilmistir. Nitel
boliimde ise 9 sosyal bilgiler 6gretmeni ile goriisme yapilmis, goriismelerin analizinde

betimsel analiz ve kategorisel i¢erik analizi kullanilmistir.



I

Caligmanin nicel bulgularina gore; arastirmaya katilan 6gretmenlerin goriislerine
gore Sosyal Bilgiler dersinin ¢evre bilinci gelistirmede etkili bir ders oldugu
belirlenmis; bu bulgu yapilan goriisme sonuglariyla da oOrtiismektedir. Bu konu
dahilinde yapilan goriismeler de istenilen 68retim yontem ve teknikleri kullanmada;
siire, maddi imkan yetersizligi, fiziksel unsurlarin yetersizligi gibi nedenlerden dolay1
sorunlar yasandigi, genellikle geleneksel yontemlerin (diiz anlatim, soru cevap gibi)
kullanildig1 belirlenmistir. Sosyal Bilgiler ders kitaplarinda g¢evre ile ilgili konularda
icerik yoniinden eksikliklerin oldugu sonucuna varilmistr. Bu ders kapsaminda
ogretmenler cevre ile ilgili konularda ana kaynak olarak ders kitabinin kullandiklarini
bunun yam sira 6zellikle gorsel ve isitsel araglar olan bilgisayar, DVD, CD, slaytlardan
da yararlandiklarinin belirtmislerdir. Programda cevre ile ilgili kazanimlarin yetersiz
oldugu, Icerik konusunda eksikliklerin oldugu da ogretmenler tarafindan ifade

edilmistir.

Anahtar Kelimeler: Sosyal Bilgiler Dersi, Cevre, Cevre Bilinci, Cevre Egitimi.
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ABSTRACT

TEACHER VIEWS CONCERNING THE ROLE OF PRIMARY EDUCATION
SECONDARY STAGE
SOCIAL SCIENCES IN DEVELOPING THE ENVIRONMENTAL
CONSCIOUSNESS

Esma ERGIN

The University of Firat
Institute of Social Sciences
The Department Primary Education
Elaznig, 2011, Page: XII1+128
The aim of the study is to determine Social Sciences teachers’ effectiveness in
Social Sciences courses on developing environmental consciousness. The research
method used in the study is the combined method in which quantitative and qualitative

data collection methods were used together.

“The Teacher Views Scale on Developing the Environmental Consciousness of
the Social Sciences course” developed by the researcher was used in the quantitative
part of the research. In the qualitative part, the interview form prepared for presenting
the views of teachers on the effectiveness of raising environmental awareness of Social
Sciences course was used. The study group of the quantitative part of the research
consists of 120 Social Sciences teachers who serve in Elazig in 2010-2011 school year,
while qualitative part consists of 9 Social Sciences teachers who were chosen with

random sampling method from 120 teachers.

SPSS was used in calculating the validity and reliability of the scale. In
analyzing the data; frequency and percentage, arithmetic average, Standard deviation
valued, one-way analysis of variance and independent groups *t*test were used. In the
qualitative part, 9 Social Sciences teachers were interviewed, and descriptive analysis

was used in analysis of the interviews.

According to the quantitative findings of the study, Social Sciences course,
for teachers’ views, 1s found to be an effective course in developing the environmental

awareness, and this finding corresponds to interview results. Through these interviews,



it was determined that there have been some problems in using the intended method and
techniques due to some reasons such as time, financial impossibility and inadequacy of
physical elements and thus classical methods (such as narrative and question-answer
methods) were often used. It has been concluded that there are inadequacies in subjects
about environment in terms of content in Social Sciences course books. Teachers stated,
within this course, that they use the course book as main source in subjects about
environment and utilize especially from computer, DVD, CD and slides as visual and
audio tools. Teachers also expressed that gains related to environment are insufficient

and there are in adequacies about content.

Key words: Social Sciences Course, Environment, Environmental Consciousness,

Environmental Education.
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ONSOZ

Egitim ve Ogretim programlarinda yapilan degisiklikler ve meydana gelen
gelismeler, Sosyal Bilgiler 6gretiminde takip edilen geleneksel yaklasimin yani sira
farkli yaklagimlar konusunda arastirmalar yapilmasini ve miifredatta yer alan
eksikliklerin tespit edilmesini zorunlu kilmistir. Yeni bilgilerin 1518inda, 6grencilerin
bilgiye kendilerinin ulastiklari, tartistiklari, sorguladiklar1 yontemlerle ilgili caligmalar
yapilmistir. Etkinliklerin agirhik basigi yeni miifredat programiyla ilgili yapilan
calismalar programin eksikliklerinin ve yanlhslarinin tespit edilmesi agisindan
onemlidir. Bu ¢alisma Sosyal Bilgiler dersinde kazandirilmak istenen Cevre Bilincine

yeni miifredatin ne derece yardimci oldugunu belirlemek amaciyla gergeklestirilmistir.

Bu calisma boyunca ¢ok degerli yardim ve katkilariyla beni yonlendiren, her
zaman Yyireklendirici telkinleriyle beni ¢alismaya tesvik eden ve siirekli destek olan
danigman hocam Saym Yrd. Dog¢. Dr. Esen Durmus’a, ¢aligsma sirasinda goriislerinden
istifade ettigim, Ars. GoOr. Dr. Biilent Aydogdu, Ars. Gor. Serkan Buldur, Ars. Gor.
Ozlem Cakar, Ars. Gor. Ummiihan Oner’e ¢ok tesekkiir ederim. Degerli zamanlarini
ayrrarak arastirmaya katki saglayan Sosyal Bilgiler oOgretmenlerine ve manevi
destekleriyle beni hi¢ bir zaman yalniz birakmayan aileme ve ¢ok sevdigim arkadasim

Ars. Gor. Iclal Dagdeviren’e tesekkiirlerimi sunarm.

Esma ERGIN

Elazig-2011
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BOLUM I

GIRIS
Bu boliimde arastirmanin; problem durumu, problem ciimlesi, alt problemleri,

arastirmanin amaci, onemi, sayitlilar1 ve sinirliliklari iizerinde durulmustur.
1. Problem Durumu

Cevre; diinya iizerinde yasamini siirdiiren canlilarin hayatlar1 boyunca iligkilerini

stirdiirdiigli dis ortamdir. Diger bir ifade ile “Ekosistem” olarak tanimlanabilir.

Doganin temel fiziksel unsurlar1 olan, hava, su ve toprak iizerinde olumsuz
etkenlerin olusmasi ile ortaya ¢ikan ve canli 6gelerini hayati aktivitelerini olumsuz yone
etkileyen, cansiz cevre Ogeleri {lizerinde olumsuz zararlar meydana getiren ve
niteliklerini bozan yabanci maddelerin hava, su, topraga yogun bir sekilde karigmasi
olayma “cevre kirliligi” adi verilmektedir. Cevre kirliligi veya kirlenmesi; biitiin
canlilarm saghigini olumsuz yonde etkileyen, cansiz ¢evre Ogeleri lizerinde yapisal
zararlar meydana getiren ve dogal cevrenin niteliklerini bozan yabanci maddelerin;
hava, su, topraga yogun bir sekilde karigmasi olayidir. Gelisen teknolojinin yasamimiza
getirdigi konfor yaninda bu gelismenin dogaya ve ¢evreye verdigi kirliligin boyutu her
gecen glin biraz daha artmaktadir. Cesitli kaynaklardan ¢ikan kati, sivi ve gaz halindeki
kirletici maddelerin hava, su, toprakta yiiksek oranda birikmesi c¢evre kirliligi

olugsmasima neden olmaktadir.

Onceleri sadece kirlenme olarak algilanan ve uluslar aras1 bir boyut kazanmadan
yoresel Ozellik gosteren cevre sorunlari, giin gectikge hizla cogalmis yoresellikten
kurtulup tiim diinyanm sorunu haline gelmistir. Ornegin bir iilke sinir1 iginde kirletici
unsurun ortaya ¢ikardigi zararli duman ve gazlar, riizgarinda etkisiyle bagka iilkelere
taginarak, o lilke i¢inde kirletici faktor olabilmistir. Boylece ¢evre sorunlar1 ve kirliligi

toplumsal hayatin biitiin alanlarini1 kaplamig ve etkilemistir.

Gilinlimiizde ¢evre kirliliginin etkilerinin artmasi ve bu etkilerin dogrudan insan
saglig1 lizerinde gosterdigi olumsuz etkiler nedeni ile ¢cevreye verilen 6nem de artmistir.
Cevre kirliligi ile miicadele i¢in 6nlemler alinmaya baslanmistir. Bir¢ok tlilkede ¢evre ve

cevre kirliligi giindemin 6nemli maddeleri i¢inde yer almaya baglamistir. Tirkiye’de



cevre kirliligi diger {ilkelerde oldugu gibi giindemde yerini alan ciddi konular arasinda
kendini gostermistir. Tiirkiye Ozellikle 1970’ yillardan sonra sanayilesme ve
kentlesmeden kaynaklanan ciddi ¢evresel kirliliklere maruz kalmistir. Son zamanlarda
ilkemizde kentsel alanda c¢evresel alanda cevre sorunlarinin arttifi goriilmektedir.
1970’lerde onceleri birkag biiyiik kentte goriilen hava kirliligi bu giinlerde bir¢ok kenti
tehdit ederken, bunun disinda gecekondulasma, ulasim, giiriiltii gibi pek cok sorun da
ortaya ¢cikmaktadir. (Gormez,2007). Tirkiye’de diger bir¢cok sehirde oldugu gibi ¢ok
biiyiik boyutlarda olmasa da Elaz1§ ilinde de ¢evresel kirlilik séz konusudur. Ozellikle
sehrin topografik yapisi sebebiyle hava kirlenmesine sehir maruz kalmistir. Yeryiizii
sekillerinin 6zelligi kirli havanin yerlesim birimi tizerinde kalisini etkilemektedir. Yani
dogrudan bir etki degil ama mevcut kirliligin kalicilik siiresini etkilemesi agisindan
onemlidir. Mesela; c¢anak seklindeki yerlesim alanlarinda, hakim riizgar yoniine dik
uzanan, oluk bicimindeki ¢ukur yerlerdeki bolgelerde kirliligin kalicilik siiresi daha
uzun olmaktadir. Yani ¢anak seklindeki arazilerde daha uzun siire kalan kirleticiler
yatay hava hareketini de alamiyor ya da az aliyorsa hava kirlenmektedir. (Bozyigit ve
Karaaslan,1998: 32) Elazig’in topografik yapisi da canak seklinde oldugu i¢in hava
kirliliginden ciddi sekilde etkilenmektedir.

Daha oncede belirtildi lizere artik ¢evresel sorunlar, cevre kirliligi yoresellikten
kurtulup, tiim diinyay1 etkileyen kiiresel bir hal aldig1 i¢in ciddi endise uyandirmaktadir.
Bu problem nedeniyle toplumun her kesiminden 6zellikle ¢evresel sorunlardan daha
fazla etkilenecek grup olan ¢ocuklardan baslayarak ortak bir ¢cevre bilinci olusturulmaya
calisilmalidir. Cevre sorunlarmin ortaya ¢ikmasinda etkili olan bireylerin bu sorunlarin
giderilmesinde de iizerine diisen sorumluluklarin neler oldugu bilincine ulastirilmalar
gerekir (Saka vd., 2004: 115). Ozellikle yarmin koruyucular: olacak olan ilkdgretim
caginda bulunan ¢ocuklarda, ¢evre bilincini gelistirmek i¢in tiim ¢abalar gosterilmeli,
bu konuyla ilgili bilimsel ¢aligmalar yapilmalidir. Bugiin tiim diinyay: ilgilendiren
onemli bir kiiresel mesele olan ¢evre kirliligi probleminin Sosyal Bilgiler dersi ile
[Ikdgretim dgrencilerinin farkma varmasi ve bilinglenmesi saglanmalidir. Aksi halde
cevresel sorunlarda onemli bir etkiye sahip olan insanoglunun yasayacagi maddi ve

manevi hasarlarin boyutlar1 tahmin edilemeyecek kadar biiyiik olabilir.

Cocuklarin ¢evreye karsi tutumlarini arastiran ¢alismalar ¢ocuklara verilecek

cevre egitimine 151k tutmak acisindan 6nemli olmakla birlikte daha derine inerek ve agik



uclu yaklasilarak c¢ocuklarin g¢evreyi ve cevre sorunlarmi nasil algiladiklarini ve
anlamlandirdiklarin1 anlamak onemli olmaktadir. Ciinkii kisinin olusturdugu tutum,
biling ve bilginin altinda yatan, kisilerin olaylar1 anlamlandirmasidir (Yardime1 ve

Bagci, 2010: 1122-1136).

1.1. Problem Ciimlesi
Sosyal Bilgiler dersinin cevre bilincini gelistirmede roliine iliskin 6gretmen
goriiglerine gore nelerdir?

Bu problem kapsaminda asagidaki alt problemlere cevap aranmaya calisilmistir.

1.1.1. Nicel Boliime iliskin Alt Problemler

1.1.1.1. Ilkdgretim II. kademe Sosyal Bilgiler dgretmenlerinin sosyal bilgiler

dersinin ¢evre bilinci gelistirmedeki rolii hakkindaki goriisleri arasinda;
1.1.1.1.1. Cinsiyetlerine gore,
1.1.1.1.2. Mesleki Kidemlerine gore,
1.1.1.1.3. Mezun olduklar fakiilte tiirline gore,

1.1.1.1.4. Herhangi bir ¢evre kurulusuna iiye olup olmama durumlarina gore,

anlamli farklilik var midir?

1.1.2. Nitel Boliime iliskin Alt Problemler
1.1.2.1. Sosyal Bilgiler dersinin c¢evre bilinci kazandirma konusundaki
etkililigine iliskin 6gretmen goriisleri nelerdir?

1.1.2.2. Sosyal Bilgiler Dersi Ogretim Programinda c¢evre konularinmn islenisinde
basvurulan G6gretim yontem ve tekniklerinin yeterligine iligkin 6gretmen goriisleri

nelerdir?

1.1.2.3. Sosyal Bilgiler ders kitabmnin ¢evre bilinci kazandirma konusundaki

yeterliligine iliskin 6gretmen goriisleri nelerdir?

1.1.2.4. Sosyal Bilgiler dersi 6gretim programinin ¢evre bilinci kazandirmadaki

etkililigine iliskin 6gretmen goriisleri nelerdir?



1.2. Arastirmanin Amaci

Arastirmanin amaci Ilkégretim II. Kademe Sosyal Bilgiler dersinin gevre bilinci

gelistirmedeki roliine dair 6gretmen gorislerini ortaya koymaktir.

1.3. Arastirmanin Onemi

Sosyal Bilgiler dersinin amaci, bireyin karsilasabilecegi sorunlarin ¢oziimiinde
kullanabilecegi bilgi, tutum ve becerilerini gelistirerek yasadigi toplumla uyum icinde
olmasini saglamaktir. Sosyal Bilgiler dersi, 68rencinin ge¢cmisle gelecek arasinda bag
kurmasina, politik, ekonomik, kiiltiirel ve ¢evresel sorunlarin farkina varmasina ve bu
sorunlara ¢oziimler {iretebilmesine yardimci olmayr amaglayan konular1 igerir.
Ogrencilerin sorunlar karsisinda bilingli olmasimn saglar ve sorumlu bir vatandas olarak
yetismesine katkida bulunur. Ulkenin, toplumun milli manevi degerlerini én plana
cikarir ve bu dogrultuda bireyler yetistirilmesine yardimei olur (Cakar, 2008: 2). Sosyal
Bilgiler, bireyin toplumsal varolusunu gerceklestirebilmesine yardime1 olmas1 amaciyla;
tarih, cografya, ekonomi, sosyoloji, antropoloji, psikoloji, felsefe, siyaset bilimi ve
hukuk gibi sosyal bilimleri ve vatandaslik bilgisi konularin1 yansitan; 6grenme
alanlarmin bir iinite veya bir tema kapsaminda birlestirilmesini iceren; insanin sosyal ve
fiziki ¢evresiyle etkilesiminin ge¢cmis, bugiin ve gelecek baglamda incelendigi; toplu
ogretim anlayisindan hareketle olusturulmus bir 6gretim dersidir (MEB, 2005). Bu ders
iilkenin sahip oldugu zenginlikleri benimsetmenin yani sira, iilkenin sorunlarmin da

farkina varilmasina yardimci olmaktadir.

Cevresel sorunlar gliniimiizde diinyanin bir¢ok {ilkesinde oldugu gibi iilkemizi de
etkileyen ¢ok ciddi bir meseldir. Cevresel sorunlarin, kirliligin en aza indirgenmesi i¢in,
kirliligin etkilerinden en az zararla kurtulmak i¢cin mutlaka c¢evre bilinci
kazandirilmalidir. Cevresel kirliligin olugsmasinda hi¢ kuskusuz insanoglunun pay1 ¢ok
biiyiiktiir. Cevresel bir biling kazandirmanmn en etkili ve verimli yolu ise egitim
sayesinde miimkiin olmaktadir. Sosyal Bilgiler dersi bu etkili ve verimli egitimin
gerceklestirilmesine Oonemli katkilart olan bir derstir. Bu etkililigi ortaya koymak
amaciyla yapilan ¢alismada 2005 yili yeni Sosyal Bilgiler programima gore hazirlanan
ilkdgretim II. Kademe Sosyal Bilgiler dersinin c¢evre bilinci gelistirmede ne derece

yeterli oldugu ortaya konulmaya calisilmistir. Calismayla sosyal bilgiler dersinin ¢evre



bilinci olusturmaya yonelik katkilarinda program agisindan var olan eksikliklere de 151k

tutulmus olacaktir.

1.4. Varsaymmlar

1. Sosyal Bilgiler 6gretmenleri, 6lgegi; bireysel, bilingli ve samimi bir sekilde
cevaplamustir.

2. Sosyal Bilgiler 6gretmenlerine uygulanan 6lgek gercegi yansitmistir.

3. Ogretmenler gdriisme sorularina igten ve gercek cevap vermistir.

4. Arastirmada bulunan Ogretmenler dissal etkenlerden ayni Olgiide

etkilenmislerdir.

1.5. Simirhhiklar

1. Arastrmanmn evreni Elaz1§ Ilinde gdrev yapan Sosyal Bilgiler dgretmenleri
ile sinirhidir.

2. Arastirmanmn &rneklemi 2010-2011 yilinda Elazi1g Ilinde gérev yapan 178
Sosyal Bilgiler 6gretment ile sinirhdir.

3. Uygulanan veri toplama araglar1 hazir alinmamis, arastirmaci tarafindan
hazirlanmstir.

4. Yontem agisindan karma arastirma modelidir.

5. Veri toplama araglar1 acisindan “Sosyal Bilgiler Dersinin Cevre Bilinci
Gelistirmesine Yonelik Ogretmen Goriisleri Olgegi” ve dgretmenler ile yapilan goriisme

ile smirhidir.

1.6. Tanimlar

Geleneksel (Klasik) Ogretim Yontemi: Geleneksel Ogretim Yontemlerinden
kastedilen diiz anlatim yontemi ve soru cevap yontemidir.

Yeni Sosyal Bilgiler Programm: Yapilandirmaci yaklasima dayali, 6grenci
merkezli bir 6gretim programi olup etkinlik agirliklidir.

Bilin¢: Biling, kisinin etrafinda olan bitenleri fark etmesini saglayan, hem
bireysel, hem de toplumsal diinyanin gercegine vakif olma, onu hissetme, katilma ve

onu degistirmenin aracidir (Aytag, 2003).



BOLUM II

KAVRAMSAL CERCEVE
2.1. Sosyal Bilgiler Nedir?

Sosyal Bilgiler kavramindan bahsetmeden Once sosyal bilgilerin ortaya
ctkmasinda belirleyici faktor olan sosyal Bilimlerin ne oldugundan bahsetmek gerekir.
“Sosyal Bilimler” ile “Sosyal Bilgiler” kavramlarinin ¢cogu kez es anlamli olarak
kullanildiklar1 goriilmektedir. Ancak egitim-6gretim siireci i¢inde, bu iki kavramin
farkli olarak ele alindiklarini belirlemek gerekir. Sosyal Bilgiler 6gretiminde igerik,
genellikle Sosyal Bilimlerle ilgili olan disiplinlerden secilmektedir. Bu bakimdan
Sosyal Bilimler ile Sosyal Bilgiler, birer kavram olarak es anlamli olmasala bile,

aralarinda yakin iligki vardir.(S6zer, 1998: 3).

IIk bakista sosyal bilimden ne anlasilacagini agiklamak kolay sanilmaktadir.
Sosyal Bilimler toplum ig¢inde yasayan insanlari; Aristo’nun ‘“siyasal hayvan” dedigi
insanlar1 incelemekte; bu bakimdan insan gruplarinin, topluluklarinin ve toplumlarinin
irdelenmesi 1ile ilgilenmektedirler (Duvarger, 1973: 8). Esasinda, Sosyal bilimler;
bilimsel bir tutumla toplumlarin incelendigi disiplinlerdir; ilgilendigi esas konu, gruplar
arasinda olan insan etkinligidir; amag¢ beseri anlayisin gelismesidir. Bu ylizden stirekli
bir degisim i¢inde olan, cesitli ve karmagik meselelerle karsi karsiya bulunan insanlarin
ve toplumlarin hayatinda, sosyal bilimlerin 6nemli bir yeri vardir. Genel manada ifade
ettigimizde, insan tarafindan olusturulan gercekler ve toplumsal olgular, sosyal
bilimlerin ilgi alanidir. “Sosyal Bilimler” dendigi vakit, fen matematik, giizel sanatlar,
felsefe disiplinlerinin disinda yer alan ve insan ve insanin olusturdugu olgular1 konu
alan disiplinler akla gelmelidir. Insani veya beseri bilimler veya davranis bilimleri
olarak da smiflandirilan bu disiplinleri; tarih, cografya, hukuk, psikoloji, sosyoloji,
ekonomi, egitim, siyasal bilimler, antropoloji, kent planlamasi vs. olarak sayabiliriz.
Sosyal Bilimler kavrami pek ¢ok iilkede kullanilmaktadir. Ulkemizde de orta dgretim
diizeyinde sosyal bilimler 6gretimi, tarih ve cografya agirlikli olmak tizere liselerin bazi
bolim ve siniflarinda psikoloji, sosyoloji, mantik derslerinde gerceklestirilmektedir

(Kostiiklii, 1998: 9).



Sosyal Bilgiler kavrami ilk kez 1892 yilinda toplanan Milli Egitim Konseyi
tarafindan ele alimmistir. Bu konsey milli toplum anlayisini olusturmak iizere Sosyal
Bilgiler dersini diizenlemistir. Sosyal Bilgiler ders programi; tarih, cografya ve
yurttaglik bilgisi derslerinden olusturulmus ve toplumun gereksinimlerine gore icerik

yeniden yapilandirilmistir.

20. ylzyilin baslarinda, sosyal yasantilarin giderek karmasiklasmasi, toplumsal
degismelerin ve c¢atigmalarin artmasi, egitimin sosyal hayatm siireklilik arz eden
yonlerin anlamli bir bicimde sergileyebilecegi nitelikte olmasmi gerektirmistir. Bu
sebeple egitimde “milli ve ahlaki” degerlerle 6ncelikler ¢ercevesinde, tarih ve cografya
gibi dersler konmus, zamanla ortak alanlar ve sosyal etmenlerin etkilesimini igeren
konulara, programlara yer verilmistir. Bu durumun “Sosyal Bilgiler” ad1 verilen konu
alaninin dogus gerekcesi egitimin bahsedilen toplumsal yoniiniin, yeni “Sosyal Bilgiler”

in ¢1kig sebebi olarak aciklamasi miimkiindiir.

Sosyal Bilgiler ifadesi ders tanimi olarak 1916 yilinda ABD’de Milli Egitim
Derneginin Orta Dereceli Okulu Teskilatlandirma Komisyonu Sosyal Bilgiler Komitesi
tarafindan kabul edilmistir. Komite bu kavrami; “mevzu dogrudan insan cemiyetinin
teskilatina ve tekamiiliine ve i¢timai birliklerin bir uzvu olmasi dolayisiyla insana dair
bilgiler, sosyal bilgilerdir.” diye tanimlanmistir (Kéken, 1995: 2). Egitim kurumlarmin
en 6nemli amaglardan biri, 6grencilerini her seyden 6nce, yasadigi topluma yararly, 1yi
sorumlu birer vatandas olarak yetistirmektir. Ogrencileri bu amaca ulastirmada, onlara
ilk temel bilgileri kazandirmak i¢in, ilkogretim okullar1 programma 6ncelikle(birinci,
ikinci, tiglincli smiflara) Hayat Bilgisi; ardindan da (dordiincii, besinci, altinci, yedinci
smiflara) Sosyal Bilgiler dersi konmustur ( Sozer, 1998: 17). Sosyal Bilimlerin
icerisinde yer alan farkli disiplinlerin birlestirilmesiyle ortaya cikarilmis bir 6gretim

programi olan sosyal bilgiler kavrami hakkinda farkli tanimlar yapilmaktadir. Bunlar:
* Ogrencileri sorumlu birer vatandas olarak yetistirme girisimleri.

* Belirli sosyal alanlarda vatandaslik becerilerinin kullanilmasi icin sosyal ve

beseri bilimlere ait kavramlarin disiplinler aras1 entegrasyonu.

* Bireyin toplumsal var olusunu gergeklestirebilmesine yardimci olmasi
amaciyla; tarih, cografya, ekonomi, sosyoloji, antropoloji, psikoloji, felsefe, siyaset

bilimi ve hukuk gibi sosyal bilimleri ve vatandaslik bilgisi konularin1 yansitan; insanin



sosyal ve fiziki c¢evresiyle etkilesiminin gegmis, bugiin ve gelecek baglaminda

incelendigi; tolu 6gretim anlayisindan hareketle olusturulmus bir ders programidir.

* Jlkdgretim okullarinda iyi ve sorumlu vatandas yetistirmek amaciyla, sosyal
bilimler disiplinlerinden se¢ilmis bilgilere dayali olarak, 6grencilere toplumsal yasamla
ilgili temel bilgi, beceri, tutum, ve degerlerin kazandirildig: bir ¢alisma alami (Akkus

vd., 2010: 5).

Bu tanimlarm yani sira Erden (tarihsiz), sosyal bilgiler dersini: Ilkdgretim
okullarinda 1yi ve sorumlu vatandas yetistirebilmek i¢in sosyal bilimler disiplinlerinden
secilmis bilgiler 15181Inda 6grencilere toplumsal yasamla ilgili temel bilgi ve beceri,
tutum ve davraniglar1 kazandiran ¢alisma alani olarak tanimlamaktadir. S6nmez (1999)
ise, sosyal bilgileri, toplumsal ger¢cekle kanitlamaya dayali bag kurma siireci ve bunun
sonunda elde edilen dirik bilgiler toplulugu olarak tanimlamaktadir. Doganay (2004),
sosyal bilgileri, insanlar1 ve yasamlarini konu alan, insanlarin kendilerini ve digerlerini
tanimlamalarmma yardimci olan disiplinler arast ve c¢ok disiplinli bir alan olarak
tanimlamaktadir. Sahin (2005) ise sosyal bilgileri, bir disiplinler arasi alan, sosyal
bilimler alanindaki kuramsal ve bilimsel gelismelerin egitim siireci i¢inde ele alinmasini
saglayan temel egitimin vazgecilmez derslerinden biri olarak tanimlamaktadir. Sosyal
Bilgiler dersinin genel merkezinde insan davranislari bulunmaktadir. Sosyal Bilgilerin
tiim bilesenleri ge¢miste ve giiniimiizde bireylerin birbirleriyle ve tiim ¢evreleriyle nasil
etkilesimde bulundugu ve hangi yollarla orgiitlenip, yonetildigiyle ilgilenmektedir.
(Welton-Mallon, 1999). Sosyal Bilgiler dersi ile ¢ocuk toplumsal sorunlarla karsi
karstya birakilir ve kendisinin toplumsal yasamla kaynasmasina firsat taninmis olunur

(Sozer, 1998).

Sosyal Bilgiler 1916 yilinda Komisyon {yeleri tarafindan ilkégretimde
okutulacak bir ders olarak belirlendikten sonra bu kavram daha sonraki yillarda diger
ilkelerde de yaygmn bir sekilde kullamilmaya ve okul programlarinda yer almaya
baslamustir. Tiirkiye’de sosyal bilgiler ders olarak ilk kez 1968’de benimsenmistir. Bu
tarthten once tilkemizde bu dersin i¢erigini olusturan tarih, cografya, ve yurttaslik bilgisi
ilkokullarda ayr1 dersler olarak okutulmaktaydi. 4. Ve 5. Siniflarda tarih, cografya
yurttaglik bilgisi ad1 altinda okutulan konular birbiriyle olan yakin iliskileri ve c¢ocuga
uygunlugu bakimidan birlestirilerek “Sosyal Bilgiler” adi altinda bir biitiin haline

getirilmistir. Ders orta okullarin birinci ve ikinci simiflarinda haftada bes saat; tiglincii



siniflarinda ise dort saat olarak okutulmustur. 1985°te orta okullarda okutulan sosyal
bilgiler dersi kaldirilarak bunun yerine Milli Cografya, Milli Tarh dersleri konmustur.
1992 yilinda da yeni bir Vatandashk Bilgileri programi uygulamaya gecirilmistir.
1997°de sekiz yillik zorunlu ve kesintisiz ilkdgretim uygulamasimnin baslatilmasiyla
birlikte, Milli Tarih ve Milli Cografya dersleri kaldirilmis; 1998 de yerlerine tekrar 4-7.
Smiflar1 kapsayacak sekilde yeni bir sosyal bilgiler dersi 68retim programi yiirlirliige
konmustur. Bu yeni programim amaci, “6gretimin kalitesini yiikseltmek, ezberci bir
egitim yerine, giiniin ihtiyaclarina cevap vermek” olarak belirlenmistir (Akkus vd.,

2010: 24).

2.1.1. Sosyal Bilgiler Dersinin Amaclar

Sosyal Bilgiler dersinin amaclarindan 6nce Tirk Milli Egitiminin genel
amaclarindan bahsetmek gerekir. Ciinkii Sosyal Bilgiler dersi Milli Egitim Programi
kapsaminda Ilkdgretim okullarinda okutulmakta olan bir derstir ve bu sebeple Tiirk
Milli Egitiminin genel amaglar1 sosyal bilgiler dersi i¢in de gecerlidir. Milli egitimin
asagida swralanmakta olan amaglar1 sosyal bilgiler dersinin Ulusal amaglarmi
olusturmaktadir. Tiirk Milli Egitiminin Genel Amagclar1 1739 sayili Milli Egitim Temel

Kanunu’nun 2. Maddesinde soyle belirtilmistir:

*Atatiirk ilke ve inkilaplar1 ve ilkelerine ve anayasada ifadesini bulan Atatiirk
Milliyetciligine bagli; Tirk Milletinin milli, ahlaki, insani, manevi, ve kiiltiirel
degerlerini benimseyen koruyan ve gelistiren; ailesini, vatanin1 ve milletini seven ve
daima yiiceltmeye c¢alisan; insan haklarina ve anayasanin baslangicindaki temel ilkelere
dayanan, demokratik, laik, sosyal bir hukuk devleti olan Tiirkiye Cumhuriyeti’ne kars1
gorev ve sorumluluklari bilen ve bunlar1 davranis haline getirmis yurttaslar olarak

yetistirmek,

*Beden, zihin, ahlak, ruh ve duygu bakimlarindan dengeli ve saglikli sekilde
gelismis bir kisilige ve karaktere, hiir ve bilimsel diisiinme giiciine, genis bir diinya
goriisiine sahip, insan haklarma saygili kisilik ve tesebbiise deger veren, topluma karsi

sorumluluk duyan; yapici, yaratici ve verimli kisiler olarak yetistirmek,

*[lgi, iktisat ve kabiliyetlerini gelistirerek gerekli bilgi, beceri, davranis ve

birlikte is gorme aligkanligi kazandirmak suretiyle hayata hazirlamak ve onlarmn
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kendilerini mutlu kilacak ve toplumun mutluluguna katkida bulunacak bir meslek sahibi

olmalarini saglamak (S6zer, 1998: 22).

Sosyal Bilgiler oOgretiminde genel olarak su yeterliliklerin gelistirilmesi
amagclanir:

o Kisilik gelisimi

e Insan iliskiler

e Yurttaghk sorumlulugu

e Degisimle ve yasamla basa ¢ikma

e FEvreni, diinyay1 ve yurdu tanimak i¢in bilgi birikiminden yararlanma

e Gegmis, simdi, gelecek bagini kurma

Belirtilen alanlarda belirli yeterliliklerin kazanilmasi, problem ¢6zmeyi, karar
vermeyi ve yaraticiligi da igermektedir. Egitim etkinlikleri icerisinde bireylerin
(cocuklarin) karsilagtiklar1 sorunlarin ¢6ziimii konusunda makul kararlar alabilmesi,
¢ozlime yonelik arastirma cergevesinde bazi beceriler gerektirir: 1. Okuma yazma, 2.
Farkli kaynaklardan bilgi edinip kullanma, 3. Sorunlar1 belirleme ve ¢6zme, 4. Bilgiyi
yordama, 5. Degerlere iliskin durumlar1 belirleyip ¢oziime ulastirma. Buna gore, sosyal
bilgiler 6gretiminde genel amaclara temel olusturan, 6grencilere kazandirilmasi gereken
iic temel boyut ortaya ¢ikmaktadir. Bunlar; Kisilik, Bilimsellik ve Yurttaglik’tir (Sahin,
2006).

Kisakiirek (1989: 8-9), sosyal bilgiler 6gretiminin amaglarmi su dort kiimede
toplamaistir.

* Sosyal Bilgiler d6gretimiyle ¢ocugun insanlar arasi iligkileri gelisir, boylece
cocuklar isbirligi i¢inde ¢alisabilen acik goriislii, hos goriilii, kendine glivenen, yaratict
bireyler olarak yetisir.

* Sosyal Bilgiler derslerinde ¢ocuklara temel yurttaslik hak ve sorumluluklart
kavratir. Anayasanin ve 6teki yasalarin 6ngordiigii davranis bigimleri benimsetilir.

* Sosyal Bilgiler 6gretimiyle ¢ocugun diisiinmeye yetenegi gelisir.

* Cocuklara ekonomik bir bakis agist kazandirilir. Toplumun ekonomik isleyisi,

iilke kaynaklarinin 6nemi ve korunmasi, ¢evreyi koruma, is ve meslekleri tanima,
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gereksinimleri swralama gibi Ozellikleri kazanma Sosyal Bilgiler derslerinde

gerceklesmektedir.

Milli Egitim Bakanligin Talim ve Terbiye Kurulu Baskanligi’nm 02.04.1998
tarth ve 62 sayili kurulu karari ile kabul edilen ve Nisan 1998 tarih ve 2487 sayili
Tebligler Dergisinde yaymmlanan “Ilkdgretim Okulu Sosyal Bilgiler Dersi Ogretim

Programinda dersin genel amaglari;
* Vatandaslik gorev ve sorumluluklari,
* Toplumda insanlarin birbirleriyle olan iligkileri,
* Cevreyi, yurdu, diinyay1 tanima yetenekleri,

* Ekonomik yasama fikrini ve yeteneklerini gelistirmek yoniinden, olmak iizere

dort boyutta ele alinmistir (MEB, 1998: 537-538).

Goriildiigii gibi, 1998 yilinda uygulanmaya baslanan “Ilkégretim Okulu Sosyal
Bilgiler Dersi Ogretim Programi’nda bulunan dersin genel amaglariyla Kisakiirek’in

vermis oldugu amaclar birbirleriyle ortiismektedir.

2.1.2.Egitim ve Sosyal Bilgiler Programm

Egitim, llkenin kalkinmasma hizmet sunan bir igleve sahiptir. Bu anlamda
kalkinma {iilkenin istenmedik bir durumdan istendik bir duruma gelme cabasi olarak
tanimlanmaktadir. Boyle bir kalkinmada o6l¢ilit “cagdas uygarhik * diizeyi “dir. So6z
konusu 6lgiite ulagsmak i¢in atilmasi gereken ilk adim, kalkinma ihtiyacinin saptanmasi
olmalidir. Kalkimma ihtiyaci; bir iilkenin mevcut kosullariyla ulagilmasi beklenen
Olciitler arasindaki fark olarak tanimlanmaktadir. Bu asamada 6nemli olan cagdas
uygarlik diizeyinin hangi 6zelliklerinin 6lgiit olarak segecegimize karar vermektir. Bu
anlamda Olciitler bilimsel ve teknolojik gelismeye dayali degerlerden olusmalidir.
Boylece teknolojik ve bilimsel gelismeye hizmet edebilecek insan giiciinii yetistirmek
amaciyla egitime duyulan ihtiyag netlesir.Bu denli 6nemli bir gorevi iistlenen egitim en
yalin tanimiyla, davramig degistirme siirecidir. Bu siirecin gerceklestirilmesi ancak ve
ancak bireyin yaparak, yasayarak Ogrenmesine baglidir. Bunun yaninda bireyin
davranislarinda istenmedik gelismeleri 6nlemek ve istendik davraniglari kisa siirede

gergeklestirmek i¢in planlamaya gerek vardir. Boylece egitimin tanmimi, “bireyin
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davraniglarinda kendi yasantis1 yoluyla istendik davraniglar degismeler olusturma

siireci” (Bilen, 2006: 2) seklinde ifade edilir.

I¢inde yasadigimiz yiizyil, insani konu ve sorunlarin én planda oldugu bir yiizy1l
goriinimiindedir. Giinlimiizde bir ¢ok konuda yapilan tartismalarin merkezinde insan ve
onun eylemleri yer almaktadir. Yasanan bir ¢cok insani ve toplumsal sorun da bazi
yonleriyle egitimle iligkilendirilmektedir. Yani yasanan c¢ogu insani ve toplumsal
sorunlarin temelinde insanin egitiminin s6z konusu oldugu goériilmektedir. Buna baglh
olarak da egitim sistemi, egitim programi, 0gretim siireci, okul, 6gretmen, egitim ve
okul yOnetiminin niteliginin sorgulandig1  goézlenmektedir (Sisman,2010:  3-
4).Giinlimiizde egitim, toplumlarm 6ncelikli konularindan birisidir. Gelisen teknoloji,
hizla artan bilgi, ekonomik, sosyal, siyasal ve kiiltlirel alanlarda meydana gelen
degismeler egitime verilen 6nemin giinden giine artmasina neden olmaktadir. Bugiiniin
toplumlar1 varliklarmni saglikli bir bi¢imde siirdiirebilmek ve ihtiyaglarimi karsilamak
icin ¢ok cesitli kurumlar gergeklestirmislerdir. Bunlardan en onemlilerinden biri de
egitim kurumlar1 yani okullardir. Ancak bu durum egitimin okulla sinirli olmasma
gelmemektedir. Egitim aile-gevre-okul ortamlarinda gergeklesen bir —siirectir

(Kiigiikahmet, 2010: 15).

Ogretimin egitimden en dnemli farki her asamasiyla planl bir siire¢ olmasidir.
Bu yiizden oOrgiin egitim kurumlar1 islev ve amaclarini yerine getirebilmek igin
hazirlanmis ayrintili bir plana yani miifredat programina sahiptir (Yazici vd., 2008: 22).
Egitim programi ile 6gretim programi kavramlar1 birlikte, cogu kez de biri digerinin
yerine kullanilmaktadir. Egitim programi; 6grenene okulda veya okul disinda planlanmis
etkinlikler yoluyla saglanan dgrenme yasantilar1 diizenegidir. Ogretim programu ise;
okulda ya da okul disinda bireye kazandirilmasi planlanan bir dersin 6gretimiyle ilgili
tim etkinlikleri kapsayan yasantilar diizenegidir (Demirel, 2006). Egitim programi
icinde agirlik tastyan kesim ogretim progranudir. Ogretim programu, genellikle belli
bilgi kategorilerinden olusan ve bir kisim okullarda beceriye ve uygulamaya agirlik
tantyan bilgi ve becerilerinin egitim programimin amaclar1 dogrultusunda ve planli bir
bicimde kazandirilmasina yonelik programlarin biitiiniidiir (Kiigiikahmet,2007: 9). Ders
progranu ise; Ogretim programi icinde yer alan dersle ilgili olan 6gretim faaliyetlerini

sistematik bigimde diizenleyen programdir (Kii¢iikahmet, 2007: 9).
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Sosyal Bilimler, insan-toplum ger¢egine dayali, insanimn zihinsel olarak iirettigi
bilgi siirecleriyle ilgili disiplinlerdir. Ilkdgretimdeki sosyal bilgiler, ortiik olarak formel
disiplinlerle (matematik, mantik) doga bilimleriyle; yakin baglamda tarih, cografya,
hukuk, sosyoloji, psikoloji, antropoloji, ekonomi bilimiyle iliskilidir. ilgili disiplinler,
ilkogretimde dogrudan ele alinamaz; bunlarin ortak noktalarmi olusturan veriler
dogrultusunda yapilan programlarla 6grencilerin toplumsal gergekliligi kavramlari
saglanir. Bu nedenle, yapilan programlarda konular bireysel, toplumsal ve tarihsel

olgulara vurgu yapilir (Sahin, 2006: 49).

2005 sosyal bilgiler programinin temel yaklasimi, bilgiyi iiretmek ve kullanmak
icin gerekli beceri, kavram ve degerlerle Ogrenciyi donatarak etkin bir Tiirkiye
cumhuriyeti vatandas: yetistirmektir. Oncelikle sosyal bilgiler taniminda bir degisiklik
goriilmektedir. Eski yaklasima gore sosyal bilgiler; tarih, cografya ve vatandaslik gibi
derslerle smirli gibi goriilmektedir. Yeni sosyal bilgiler programinda ise yukaridaki
disiplinlere antropoloji, hukuk, felsefe, psikoloji, sosyoloji, ekonomi eklenmis ve
bunlar1 yansitan 6§renme alanlarina gore tiniteler belirlenmistir. Sosyal Bilgiler dersinin
toplu 6grenme anlayisindan hareketle olusturulmus bir ilkogretim dersi oldugunun alti
cizilmistir (Ata vd., 2009: 35). 2004 Sosyal Bilgiler Programinda, gelistirilen programin
tiimiiyle davranis¢1 yaklasimlardan Ote, bilginin tasidigi degeri ve bireyin var olan
deneyimlerini dikkate alarak, yasama etkin katilimimi, dogru karar vermesini, sorun
cozmesini destekleyici ve gelistirici bir yaklasim dogrultusunda yapilandirmayi
onemseyen bir gelisim gosterdigi belirtilmektedir. Programin bu yaklagimla 6g8renci
merkezli, dolayisiyla etkinlik merkezli, sosyal bilgiler agisindan, bilgi ve beceriyi
dengeleyen, O0grencinin kendi yasantilarin1 ve bireysel farkliliklarmi dikkate alarak
cevreyle etkilesimine olanak saglayan yeni bir anlayis yasama gecirilmeye calisildigi

ifade edilmektedir (Ozdemir vd., 2009: 20).

2.1.3. Sosyal Bilgiler Dersinin Ilkégretimdeki Yeri:

“Sosyal Bilgiler” ilkokul birinci donemde yer alan “Hayat Bilgisi” dersinin
ikinci donemde bir bakima gelismis seklidir; boylece sosyal bilgiler, Hayat Bilgisi
dersinin biraz daha 6zellesmis sekli olup, cogunun toplumsal hayati daha iyi tanimasina,
ona iyi uyum yapmasina yardim eder. Ilkokul birinci doneminde Okutulan Hayat Bilgisi

dersi, ikinci donemde sosyal bilgiler ve Fen Bilgileri olarak iki kiimeye ayrilir. Fen
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Bilgileri, Hayat Bilgisi konularmin Fen ve dogaya doniik yonlerinin derinlestirip
gelistirirken, Sosyal Bilgiler dersi de ayni dersin, 6zellikle toplumsal yasama, yani

insanlarin yasayis bigimlerine iligkin yonlerinde derinlesip genisler (Kilig, 1994: 12).

Sosyal Bilgiler her seyden dnce insanin, o6zellikle toplumsal hayatta etkin bir
bigimde uyumunu saglayan bir derstir. Bu bakimdan bu ders, cocuga verilen “egitim”
kavrami i¢inde adeta “6z” niteliginde dnemli bir yer tutar. Cocugun ¢evresindeki tabiati,
insanlar1 kuruluglar1 bilingli olarak tanimasi, bunlarin birbirleriyle olan iligkilerine
dikkat etmesi ve kendi davraniglarini da bunlar1 dikkate alarak diizenlemesi, sosyal
bilgiler dersinin geregi gibi Ogretilmesi ile gerceklesebilir. Bunu insanlik baglarma

onem veren birlesmis konular birligi diye tanimlayabiliriz (Moffat, 1957: 18).

Sosyal Bilgiler cocugun i¢inde bulundugu toplumsal hayatla yakindan ilgilidir.
Bu ders sayesinde Bireyler, kiiltiir ve davranis yoniinden ancak bir insan toplulugu

icinde gelisir ve degerlendirilir.

Bireyin sosyal hayata uymasi ve bu hayat i¢ginde mutlu olmasi yasadig1 toplum
hayatin1 ve yurdunu ge¢misi ve bugiinii ile ¢ok 1yi tanimasi, toplumun kiiltiiriinii, adetini
ve ananelerini benimsemis olmasi sosyal yonden bunlara uygun olarak kiyaslama,
tahmin, kivan¢ duyma ve yorumlama gibi yeteneklerini kazanmis bulunmasi yasadigi
toplumu ve yurdunu incelemesi ile miimkiindiir. Bu ise Sosyal Bilgiler dersinde yapilir.
Iste bu yonden sosyal bir varlik olan ¢ocuklarimizin, yurdumuzun ve milletimizin
gecmisini ve bugiiniinii 1y1 taniyan ve gelecege kolaylikla intiba edebilen ahlakli 1yi bir
insan, iyl bir vatandas olarak yetistirilmesinde Sosyal Bilgiler Dersinin yeri ve dnemi

biiytiktiir (Kogyigit, 2002: 11).

Sosyal Bilgiler d6gretiminin merkezinde bireyin gereksinimleri yer almaktadir.
Sosyal Bilgiler dersi ile 6grenciler vatandaslik hak ve sorumluluklari anlar, birey
olarak toplum i¢indeki yerlerini kavrarlar. Bu nedenle, Sosyal Bilgiler dersi ilkogretim
okullarinda temel ve en 6nemli derslerden biri olarak kabul edilir (Savage ve Amstrong,

1987: 4).

2.1.4. Ogretmenlere Yonelik Hizmet i¢ci Egitim ve Sosyal Bilgiler Ogretmeni
Acisindan Hizmet I¢i Egitimin Onemi
Ektigini en gec¢ bigen ¢ift¢ci 6gretmendir. Hekim hastasinin iyi olup olmadigmi

goriir. Kumandan ya zafer ya yenilisle neticeye ulasir. Yalniz 6gretmendir ki, zaferini
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gormek i¢in birka¢ nesil beklemek zorundadir; ama bu bekleyis hakiki ir degisme
icindir. Biitlin sanatlar islerinin, vakalarin yiiziinde isledigi halde, o insanin degismesi
denen biiyiik eser iizerinde isler. Biitiin sanatlar islerinin odiiliinii ylizlerce misli
aldiklar1 halde, o eserinin yiice gdlgesinde unutulmus kahraman olarak kalir. inkilaplar:
o yetistirir; devrimleri o hazirlar. Ilerinin tam kazanc1 i¢in giiniin kiiciik kazanglarindan
vazgegilmesini yalniz o bilir.insanligin zaferi tarih boyunca yarattig1 kiiltiirse, bu

zaferin en goniilsiiz ve fedai “mechul asker”i 6gretmendir ( Ulken,2001 :1)

Ogretmen formal egitim veren kurumlarda 6gretimi saglayan kisidir. Egitim ve
ogrenme kavramlar1 ele alinirken goriildiigii gibi toplumda herkes yeri geldigi zaman
arkadasina, cocuklarma yeni bir davramig O0gretmeye calisabilir. Bu durumda kisi
ogreten konumundadir. Ancak 68retmen olmak i¢in formal egitim vermek gerekir. Bu
nedenle 6gretmen olmak, dgreten olmaktan oldukca farklidir (Erden,1998: 20). 1973
tarthli ve 1739 sayili Milli Egitim Temel Kanunu’nda 6gretmenlikle ilgili su ifadeler yer
almaktadir: “Ogretmenlik, devletin egitim, dgretim ve bununla ilgili ydnetim gorevlerini
lizerine alan 6zel bir ihtisas (uzmanlik) meslegedir. Ogretmenler bu gérevlerini Tiirk
Milli Egitiminin amaglarma ve temel ilkelerine uygun olarak ifa etmekle (yerine

getirmekle) yiikkiimlidirler” (Sisman,2000: 2) ifadesi yer almaktadir.

Toplumlarm ileriye yonelik amaglar1 vardir. Bu amaclarim1 gerceklestirebilmek
icin siirekli kendilerini iyilestirmek icin siirekli kendilerini yetistirmek ve gelistirmek
zorundadirlar. Bu gelismeyi planh bir sekilde egitim ve ogretimlerle gergeklestirirler.
Her bireyin toplumdaki sorumluluklarini en iyi sekilde yerine getirmesi ve var olan
kabiliyetini en verimli sekilde kullanmasi hedeflenir. Bireyin yetismesi sonucu
etkilesim kurdugu tiim ¢evre etkilenir. Amag ¢evre etkilesiminde istendik olanlarin
kazanilmasidir. Oyle ise bu durumu gergeklestirecek bireyler, uzmanlar, program
hazirlayicilary, yoneticiler ve en onemlisi uygulayici olan 6gretmenlerdir. Bir iilkenin

bulundugu seviye egitim 6gretim diizeyine ve uygulayicisina baghdir (Saglam,2001: 6).

Gelecegin diinyasin1 iyi yetismis insanlar sekillendirecektir. Iyi yetismis insan
giicii bir iilkenin en 6nemli zenginlik kaynagidir. Ogretmenler bunu saglayacak en
onemli meslek adamlaridir. Bunun icin de 6gretmenlerin iyi yetistirilmis olmalari
gerekmektedir. Bir okul ancak orada ¢alisan 6gretmenler kadar nitelikli ve basarili olur.
Ogretmenlerin biitiin egitim islerinde en belirgin rolleri oynadiklari, biitiin egitimcilerce

kabul edilmis bulunmaktadir. Ogretmenlerin mesleki yeterlilikleri, davramislari,
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degerleri, diinya goriisleri ve sosyal egilimleri, 68rencilerin davraniglarini ve bilgilerini
etkilemektedir. Oyleyse ogretmen egitimi, gerekli davranis, yetenek ve bilgi ile
donanmis, yeni bir toplumun olusturulmasima yonelik her egitim sisteminin en énemli

ve asil parcasini olusturmaktadir (Gomleksiz vd. 2004: 150).

Cagimizda sosyal, ekonomik ve teknolojik alanda ger¢eklesen hizli degisim is
hayatin1 da etkilemektedir. Mesleki bilgilerin bir kism1 zamanla gegerliligini yitirirken
diger taraftan yeni bilgiler ortaya ¢ikmaktadir. Insanlarin, kurumlarin ve iilkelerin bu
bilgilere ve bu degisime kayitsiz kalmasi miimkiin degildir. Degisime ayak
uyduramayan toplumlarm rekabet ortamlarinda bulunabilmeleri imkansizdir. Ozellikle
teknolojik alanda yasanan yeni gelismeler bir anda eksik olabilmektedir. Iste
toplumlarin, kurumlarn ve iilkelerin saglikli Orgiitlenebilmeleri ve siireklilik
kazanabilmeleri bu degismeye ayak uydurmalar: ile olabilecektir. Bu hizli degisime

[Py

ayak uydurabilmelerinin et etkin yolu “egitim”dir (Selimoglu ve Yilmaz, 2009: 1).

Teknolojik gelismelerin artmasi, hayat standartlarinin siirekli bir degisim i¢inde
bulunmas: ve egitimin amaglarin1 ve Ogretmenin geleneksel rollerini degistirmistir. Bu
nedenle dgretmenlerin siirekli olarak egitilmeleri gerekir. Ogretmenlerin yeni bilgi ve
becerilerle donatilmasi saglanmadik¢a yasanan hizli degismelere ve gelisimlere ayak
uydurmak miimkiin olmayacaktir. Bu acidan d6gretmenlere belirtilen bilgi ve becerilerin
kazandirilmasinda hizmet i¢i egitimin rolii olduk¢a biiyiiktiir. Hizmet ici egitim
ortamindaki insanlarin her tiirlii gelisimini kapsamaktadir ve bu durum 6gretmenler i¢in

olduk¢a dnemlidir (Erisen, 1998; Cakar, 2008).

Ogretmenler topluma faydali olarak ve ayni zamanda topluma yon verecek
bireyleri yetistirmek gorevini Ustlenen egitim sistemimizin en Onemli tyeleridir.
Ogretmenler bu son derce 6nemli gorevi topluma bilingli, yaratici, sorumlu ve ayni
zamanda beden, zihin, ahlak, ve duygu bakimindan dengeli yeni nesiller yetistirmekle
yerine getirir. Bu durum ise onlarin ancak profesyonel 6gretmen kimligi kazanmalari ile
miimkiindiir. Bu baglamda profesyonellik, 6gretmenlerin hizmet Oncesi egitim ve

hizmet ici egitim silire¢lerinin biitiinlesmesi ile gerceklesir (Saban, 2000).

Bilgi ¢ag1 olarak adlandirilan giliniimiizde ¢oklu nitelik ve becerilere sahip
bireylere ihtiya¢ duyulmaktadir. Nitelikli insan yetistirmenin ¢ok 6nemli oldugu bu
cagda en Onemli gorev, egitim ve Ogretim siirecinin temel Ogesi olan O0gretmene

diismektedir. Ciinkii 6gretmenler toplumun gelecegi olan ¢ocuklar hayata hazirlamanin
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yaninda; Ogretim programi uygulayan, Ogrenciyle stirekli etkilesim iginde olan,
toplumsal degerlerin aktaricisi ve siireci degerlendiren kisi olmasi bakimmdan sistemin

bas aktorii olma sorumlulugunu tasimaktadirlar (Gengtiirk ve Sarpkaya, 2009: 48).

Bir iilkenin kalkinmasinda en 6nemli giic kaynag: egitimdir. Ulkeler egitime
verdikleri Onem Olgiisiinde diinyadaki kalkinma yarisinda kendi yerlerini
korumaktadirlar. Ote taraftan bilim ve teknolojideki hizli gelisme egitimi de
etkilemektedir. Bu etki hem alman egitimin niteliginde, hem de tiirlinde kendini
hissettirmektedir. Giiniimiizde kalkinma yarisinda olan iilkeler bunun bilincince vararak
kalkinma yariginda elemanlar1 yetistiren Ogretmen yetistirme kurumlarinda bu
gelismelere paralel bir bigcimde diizenlemeler yapmaktadirlar. Giiniimiizde hizmet igi
egitim caligmalar1 okullarn toplumdaki konumlarmi iyilestiren bir anahtar gibidir

(Boydak ve Dikici, 2001).

Kaliteli bir egitim icin Ogretmenlerin hizmet Oncesinde ve hizmet icinde
alacaklar1 egitim ve kendilerini gelistirmeleriyle ortaya ¢ikacak yeterlilikler oldukca

onemlidir. Bu yeterlilikler su sekilde siralanabilir:

e Sorun ¢Ozebilme

e Giiglii bir alan bilgisine sahip olma

e Ogretim yontem ve tekniklerini dogru kullanabilme

e Teknolojiyi kullanabilme

e Ogrenci ve velisi ile olumlu iliskiler kurabilme

e Smifin ve okulun tiim imkanlarmi kullanarak aktif 6grenme ortam
olusturabilme

e Siirekli 6grenme ¢abasini tagima

Bu yeterlilikler toplumun, “cagdas 6gretmenini” olusturacaktir. Bu yeterliliklerin
olugsmasinda hizmet 6ncesinde alinan egitim kadar, hizmet esnasinda alinan egitim de
rolii oldukga biiytiktiir. Hizmet i¢i egitim faaliyetleri bu agidan dgretmen icin oldukga

yararhdir (Cakar, 2008: 7).

Sosyal Bilgilerin alt alanlarmnin fazla gelismesi ve degismesi O6gretmen
yeterliliklerini ve mesleki gelisimi etkileyen iki dnemli etken olan 1) Ogretmeni
mesleki agidan gelistiren ve etkileyen Ogeler, 2) Ogretmen yeterlilik alanlarmin

uygulanmada yer bulmasimi daha da artrmistir. 1990’larin ortalarindan itibaren
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Tirkiye’de Ogretmen yetistirme politikalarinda Onemli degismelerin  ve yeni
yonelimlerin basladig1 goriilmektedir. Bu degisimi gerekli kilan olgulardan biri, i¢inde
yasadigimiz toplumsal kosullarin degisimine paralel olarak, insanlarin egitim-6gretim
etkinliklerinden beklentilerinin artmasidir. S6z konusu toplumsal taleplere yanit
verebilecek 6gretmenlerin yetistirilmesi yani politikalarin hayata gegirilmesi agisindan
kuskusuz onemlidir. Sosyal Bilgiler 6gretmenlerine bu politikalar1 hayata gecirme
konusunda 6nemli gorevler diismektedir. Ciinkii simiflar toplumun kiigiik bir 6rnegidir
ve smif igindeki sosyokiiltiirel, ekonomik vb. farkhiliklar1 alandaki yenilikleri ve
gelismeleri kavrayabilme icin Sosyal Bilgiler O6gretmenlerinin lisans egitimiyle

yetinmeyerek uzmanlagmalarini zorunlu kilmaktadir (Giiven, 2005).

2.2. Tilkégretim Ikinci Kademede Okuyan Ogrencilerin Gelisimsel
Ozellikleri

[Ikdgretim ikinci kademede ogrenim goren Ogrencilerin yaslar1 11-16
arasindadir. Bu yas donemi ergenlik donemini kapsamaktadir. Bu yas grubundaki
cocuklar fiziksel gelisim agisindan oldukg¢a hizli bir ilerlemeye sahip olurlar. Cocuk
viicudu yetigskin viicuduna donerken, ¢ocuk rollerinin de yetiskin rollerine doniismesi
beklenmektedir. Fakat ergenin kimligini kazanmasi1 o kadar da kolay olmamaktadir.
Ciinkii ¢ocuk kimliginden yetiskin kimligine gegcmek beraberinde bir¢ok sorumlulugu
ve problemi getirmektedir (Selguk, 2005: 61-62). Ancak burada dnemli olan ¢ocuklarin
fiziksel gelisiminden ziyade onlarin psiko-sosyal gelisimidir. Psikososyal gelisim
cocugun i¢inde yasadigi toplumun sosyal yasamina uyum saglama siirecidir. Cocuklar
kendi duygularini taniyip, ifade etmeyi ve digerlerinin duygularini tanimay1 6grendikten
sonra farkli yaslarda farkli asamalardan gecerek sosyal kurallar1 6grenirler. Cevrelerine
uyum saglamaya ¢alisirlar. Psikososyal gelisim ailede dogumdan itibaren kurulan

iligkilerle baglamaktadir.

11-16 yas doneminde bulunan ¢ocuklar1 toplumsal konulara ilgisi artmaktadir.
Glinlimiizde tlkemizi ve diinyamizi tehdit eden c¢evre sorunlar1 da tiim diinyay1
etkileyen ¢ok ciddi bir kiiresel mesele oldugu icin ¢ocuklarin ilgisini ¢cekmektedir. Bu
donemde onlara verilecek olan etkili bir ¢cevre egitimiyle, ¢ocuklarin ileriki donemlerde
cevreye karst gosterecekleri ilgisiz, yanlis hareketlerin 6nemli 6lgiide oniine gec¢ilmis,

onlarin etkili bir ¢evre bilinci kazanmalarina olanak saglanmis olunacaktir.
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2.3. Cevre nedir?

Cevresel sorunlar, ¢evre kirliligi kavramlarii1 dogru kavrayabilmek i¢in ¢evre
kavram1 ve onunla ilgili ¢cok sik telaffuz edilen “ekoloji” ve “ekosistem” kavramlarini

dogru tanmimlamak gerekmektedir.

A) Ekoloji: Ekoloji kavrami Alman biyologu Ernest Haeckel tarafindan ortaya
atilmig bir kavram olup konut yada ev bilimi olarak ifade edilmistir. Ekoloji, doga ve
insanlhigin dogal diinya ile iliskisi hakkinda “cevre” ye gore daha genis bir kavrayis
getiren ve biyosferin dengesini ve biitiinliiglinii amac olarak goren bir bilimdir (Gérmez,
2007: 5). Gilniimiizdeki anlamiyla ekoloji, doganin yapismi ve islevini inceleyip
arastiran bir bilim dalhdir. Ekolojinin bu anlamdaki gérevini yerine getirebilmesi i¢in
oncelikle canlilarin kdkenini, cografik 6zelliklerini ve canlilarin yasami lizerinde etkin
olan iklimsel ve edafik faktorleri inceleyerek canlilara ulasmasi gerekir (Kocatas, 2006:
10).

B) Ekosistem: Belirli bir alanda bulunan canlilar ile bunlar1 saran cansiz
cevrelerinin karsilikli iligkileri ile meydana gelen ve siireklilik arz eden ekolojik
sistemlere ekosistem denir. Ekosistem ayni zamanda bir besin ag1 ile sekillenmektedir.
Ekosistem, kiiresel olcekte bir diizeni ifade etmekle beraber yerel ve korunakli bir
sistemin varligina da atifta bulunabilir (Wikipedia, 2011). Canli varliklar, canli ve
cansiz ¢evreleriyle karmasik olan iligkiler kurarak yasamlarin siirdiiriirler ve boylelikle
de ekolojik sistemleri olustururlar. Ekosistem olarak adlandirilan bu karmasik sistem
“Belirli bir bolgede yasayan ve birbirleriyle devaml etkilesim i¢inde olan canlilar ve
bunlarin cansiz g¢evrelerinin olusturdugu bir biitiin” seklinde tanimlanabilir (Kocatas,

2006: 67).

Cevre; insanlarin ve diger canlilarin yasamlar1 boyunca iligkilerini siirdiirdiikleri
ve karsilikli olarak etkilesim i¢inde bulunduklar fiziki, biyolojik, sosyal, ekonomik ve
kiiltiirel ortamdir.Cevre; belirli bir zamanda dolayli yada dolaysiz olarak kisiyi
etkileyen, ferdin maddi, manevi gelismesini ve yasam kosullarin1 belirleyen biyolojik,

cografi ve toplumsal etkenlerin tamamidir ( Cansaran vd., 2008: 1).

Cevre sozcligiiniin toplumlarin giinliik dilinde yaygin olarak kullanilmas1 1970’1i
yilarin basina rastlamaktadir. Cevre kavrami ilk bakista agik ve yalin goriinse de,
incelendiginde, karmasik bir yapida oldugu ortaya c¢ikmaktadir. Cevre sorunlarinin

giderek artmasi sebebiyle ¢evre kavramlarinin tanimlart da farkli bilim dallarma gore
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degiserek artmaktadir. Cevre; insanin sosyal, biyolojik ve kimyasal biitiin faaliyetlerini
devam ettirdigi ortamdir. Cevre; cok genis bir tarifi icerisinde jeoloji, hidroloji-
mineroloji (petrol, su minareleri gibi) kaynaklarmin yaninda tabi olan veya olmayan
bitki Ortiisiiniin ve insanlarin dogrudan etkisinde bulundugu yiizeysel topragi igerisine

alir (Usak vd.,2007: 4).

Cevre; insanin sosyal, biyolojik ve kimyasal biitlin faaliyetlerini devam ettirdigi
bir ortamdir. Cevreyi insan faaliyetlerinden ayr1 olarak diislinmek miimkiin degildir.
Clinkii ¢evre, yalnizca ¢evremizin digindaki diinya degil; etkiledigimiz etkilendigimiz,
bicimledigimiz, 1i¢ diinyamizla yogurdugumuz ve ayni zamanda kendimizi

gergeklestirdigimiz yani biz oldugumuz yerdir ( Kavruk, 2002; Erdem vd. 2009: 130).

2.3.1. Cevre Bilimi Nedir?

Cevre bilimi; organizmalarla, i¢inde yasadiklar1 ortami ve bu iki varliga ait etki
ve iliskileri inceleyen bir bilim dalidir. Canlilarin birbirleriyle ve cevreleriyle olan

iliskilerini inceleyen bilimdir.

Cevre bilimi, daha 6nceleri insanlarda fazla ilgi uyandirmayan bir bilim daliydi
clinkii, onceki yillarda ¢evre problemleri yoktu veya bu kadar gelecegi tehdit edecek
diizeyde degildi ya da gilinimiizdeki gibi insan sagligmi tehdit eder boyutlara
ulasmamusti. Nesli tiikenme tehlikesi ile karsi karsiya olan tiir sayis1 bu kadar
artmamist1 (Aydogdu ve Gezer, 2007: 2). Ancak giiniimiizde cevresel problemlerin
hizla artmasi ve kirliligin canli yasamini1 6nemli 6l¢iide tehdit etmesi ¢evre bilimine

verilen 6neminde artmasini saglamistir.

2.3.2. Cevre Sorunlari

Diinyamizin ¢evre sorunlari, en derin denizlerin dibi ile, en yiiksek daglarin
dorugu arasinda kalan ve derinligi 20.000 metre kadar olan bir c¢evreden ortaya
¢ikmaktadir. Insanoglunun gelecegi, mutlulugu ise bu alandan akillica yararlanmaya
bagli bulunmaktadir. Karsilastigimiz her ¢evre sorununun hava, su, toprakla, biri, ikisi
veya ii¢ii ile baglantis1 vardir. Insanlar, hayvanlar, bitkiler, denizler, goller, akarsular,

baliklar hep bu ii¢ 6geden yararlanmak zorundadir. Ote yandan kirlenme (pollution)’den
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s0z edilince hemen havanin, suyun kirlenmesi aklimiza gelmektedir. Toprak i¢in daha

cok erozyon deyimi kullanilmaktadir (Yavuz ve Keles, 1983 :10).

Cevre sorunlarmmn, kirlenmenin en biiyiik kaynagi insandir. Insanlarm toplu
olarak yasadig1 yerlerdir. Niifusun hizla aratmadig1 donemlerde, ¢evre sorunlarindan séz
edilmiyordu. Daha bagka sozlerle, diinya iizerinde niifusun az oldugu donemin g¢evre
sorunlari, kirlenmeleri iist iiste yigilmiyor, birikmiyordu. Ornegin endiistrisi olmayan,
kiigiik bir kasabanmn, kentin yakinindaki dereye, nehre, gole, deniz kiyisma doktiigi
copleri, pislikleri, tiirlii insan artiklarin1 doganin kisa siireler i¢inde Zarasiz duruma
getirmesi olanagi bugiinde vardir (Yavuz ve Keles, 1983: 12). Bu durumda kirlenmeye
onemli Ol¢iide sebep olan insanogluna ciddi sorumluluklar diismektedir. Doganin,
tabiatin kendini yenileme sans1 vardir fakat doga kendini yenilerken ciddi tahribatlar ve
siiregelen kesintisiz yikimlarla karsilasmamalidir. Aksi durumda bir yenilenmeden

bahsetmek yanlis olur.

“Diinya hi¢cbir zaman bundan kii¢iik olmadi, hi¢cbir zaman da bundan biiytlik
olmayacak” s6zli ¢evre sorunlarinin uluslar aras1 énem kazanmasindan sonra kullanilir
olmustur. 500 milyon km* den fazla bir alan1 kaplayan Diinya yiizeyinin % 70’i deniz,
geri kalan %30°u ise karalardir. Karalarm yalniz %11’inden yogun bir bigimde, % 30’
undan séyle boyle yararlanilmakta geri kalan %59’ undan ise ¢ok az yararlanilmaktadir
(Oztan, 1985: 34). Diinyamizin yogun bir sekilde yaralanilan kismi1 gdz dniine almacak
olursa ve kirlenmenin ciddi bir tehlike yarattiZi hesaba katilirsa insanoglunu ciddi
tehlikelerin bekledigi asikardir. Kirlenme, ¢evre sorunlari sebebiyle beklide ileriki
yillarda iizerinde yasanabilecek toprak kalmayacaktir bu durum ekosistem i¢in oldukga
ciddi bir sorundur, bu durum canli yasammin yok olma tehdidi ile karsi karsiya

oldugunun bir gostergesidir.

Her konuda oldugu gibi; ¢evre ile ilgili konularda da sorunlar1 ¢6zmek igin,
oncelikle sorunlar1 tanimak, bilmek gerekir. Yurdun hemen her yerinde ¢esitli sekillerde
goriilen ¢evre sorunlar1 farkli sebeplerden meydana gelmektedir. Asir1 niifus artis1 ve
carpik kentlesme, yetersiz altyapi ve konut sikintisi, enerji problemi, yesil alanlarin ve
ormanlarm yok edilmesi, tarim alanlarmi hatali kullanilmasi, bozulan kiyilar, dogal

giizellikler, kirlenen ¢evre bu sebeplerden bir kagidir (Nazlioglu, 1988).

Cevre sorunlarmin biri dar, oteki genis anlamda olmak {izere iki bicimde

algilama olanag1 vardir. Sanayi kuruluslarinin; kara, su, toprak gibi cevre 6gelerini
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kirletmesi ve kirlenen g¢evrelerde yasayanlarin saglh i¢in tehlike yaratmaya baslamasi
cevre sorunlarmin dar anlami, bir baska deyisle, kirlenmeye indirgenmis anlamidir.
Oysa kirlenme disinda bir¢ok sorun insan ¢evresinde yer alir ve ¢evreyi etkiler. Konut,
gecekondu, ulasim, yesil alan vb. sorunlar1 da kapsayan bir ¢evre anlayisi, cevre

sorunlarma verilecek genis anlamidir (Keles, 1872: 44; Nazlioglu, 1988)

Ekolojik dengeye yapilan miidahaleler mutlak olarak bu dengede degismelere
yol agmaktadir. Ancak bu miidahaleler bazen yeni bir dengeye yol acarken, bazen de
denge bozulmakta ve biiyiik sorunlar ortaya ¢ikmaktadir. Insan-gevre iliskilerinde sorun
ortaya ¢ikmasi, insan kaynakl etkilerin, dogal iligkiler sistemini ve dengelerini bozmasi

ile olmaktadir (Bulca,1983; G6rmez,2007: 8)

Saglikli bir yasam siirdiiriilmesi saglikli bir ¢evre ile miimkiindiir. Bir iligkiler
sistemi olan ¢evrenin bozulmasi ve ¢evre sorunlarmin ortaya ¢ikmasi, genellikle insan
kaynakl1 etkenlerin dogal dengeyi meydana getiren zincirin halkalarinda meydana gelen
kopmalar, zincirin tiimiinii etkileyip, bu dengenin bozulmasina sebep olmakta ve ¢evre

sorunlarmi olusturmaktadir.

Cagimiz insan1 Onceden asla karsilasmadigi ¢ok ciddi ¢evre sorunlariyla karsi
karsiyadir. Insan etkisiyle degistirilmeden once, diinyanin ormanlari, otlak ve cayir
alanlar1 ve diger ekosistemleri her yil 150 milyar ton organik madde {iretme
potansiyeline sahipti. Insanlar, ekosistemlerin %12’sini direkt olarak tahrip etmistir.
Buna ek olarak, simdi %27’sini dogrudan kullanmaktadir. Boylece insan dogal yiyecek
artisginin %40°ma yakinin1 kendine almaktadir, geri kalani ise karada yasayan diger
canlilar ve bitkiler paylagmaktadir. Diinyanin bir¢cok yerinde yasam kalitesi gittikce
bozulmaktadir. Ote yandan diinyada kiiciik bir azinlik bu bozulmaya neden olan israfci
yasam ve liretim bi¢imini siirdiirmektedir. Bugiin diinyada her giin bir canl tiirii yok
olmaktadir. Biogesitliligin yok olmasi insan sagligi1 ve gelismesinde biiyiik kayiptir

(Erdogan ve Ejder, 1997: 1-2).

Diinyamiz 2000 yilma, ¢oziimlenmesi hayli zor biiyiik sorunlarla girmistir.
Diinya sorunlari, 2000 yilin1 adeta diinya i¢cin “felaket yili” ilan etseler pek haksiz
sayllmazlar. Ciinkii diinya tarihine bakildiginda, 2000 yilinda dogal felaketlerin rekor
diizeye ulastig1 goriilmektedir. Seller, orman yanginlar1 ve toprak kaymalar1 gibi birgok
dogal felaket binlerce insanin Sliimiine ya da sakat kalmasina sebep olmustur. Bilim

adamlar1, uzmanlar ve 6zellikle ¢evreciler, dogal dengenin giderek bozulduguna dikkat
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cekiyorlar ve “Oniimiizdeki yillarda daha yikic1 felaketler yasanabilir” diyorlar (Ozey,
2001: 22).

Giliniimiizde diinya capinda c¢evre sorunlar1 olarak Ozellikle dort konu sik sik
giindeme gelmektedir. Karbondioksit gazinin arsti dolaysiyla meydana gelen iklim
degisikligi, kanser yapici 1sinlar1 siizen ozon tabakasinin incelip delinmesi, tropik
ormanlarm tahribiyle ortaya ¢ikan, milyonlarca hayvan ve bitki tiiriiniin yok olma
tehlikesi, birde Cernobil olayinda oldugu gibi biiylik ¢aptaki niikleer kirlenmeler.
Bunlardan baska, tiim diinya ¢apinda olmasa bile, uluslar aras1 boyutlarda, diinyanin
genis bolgelerini etkileyen en az {i¢ sorun daha mevcuttur: Asit yagmuru, ¢ollesme,
toksit atiklar (Kislalioglu ve Berkes, 1993: 59). Bunlarin yani sira gliniimiizde

diinyamizi ciddi sekilde etkileyen tehlikeler de mevcuttur.

Cevre sorunlar1 daha biiylik oranda insan faaliyetleri sonucu ortaya ¢ikan
havakiire, sukiire, taskiire ile bunlarin ortak kesisim alanlarinda bulunan canlilar
kiiresindeki dogal isleyisin bozulmasi anlamin1 tasimaktadir (Kegeci, 2010: 32). Bu
dogal isleyisin insanoglu tarafindan tahrip edilmesi dogal diizenin bozulmasma, dogal
isleyisin aksamasina ve lizerinde yasanamaz bir diinyanin ortaya ¢ikmasina sebebiyet

vermektedir.

Cevrenin korunmasi ve gelistirilmesi insanoglunun gelecegi ve ekonomik
gelisme agisindan 6nemli bir konudur. “gelecek nesiller ve suandaki toplum i¢in kirliligi
kovmak ve cevreyi gelistirmek insanoglunun zorunlu hedefidir.” Bu, diinya iizerindeki
insanlarin ve hiikiimetlerin evrensel bir istegidir. Cevrenin korunmasi, ¢evresel kalitenin
arttirilmasi, diinyadaki c¢evresel problemlerin Onlenmesi insanoglunun talebinin

merkezidir (Bas, 2010).

2.3.3. Cevre Kirliligi ve Cesitleri:

Kirlilik; dogal bir maddenin dogal derisiminin ¢ok iizerinde bulunma durumu
olarak agiklanabilir. Birbirine ayrilmaz sekilde bagli ve biri digerine siirekli tesir eden
toprak, hava, su yasadigimiz ¢evreyi meydana getirir. Evrenin bir par¢asmin herhangi
bir sebeple bozulmasi diger parcalarin1 da ayni sekilde etkiler (Karpuzcu, 2007: 27).
Cevre kirliligi veya kirlenmesi; biitlin canlilarin sagligmi olumsuz yonde etkileyen,
cansiz ¢evre Ogeleri lizerinde yapisal zararlar meydana getiren ve niteliklerini bazen

yabanci maddelerin; hava, su ve topraga yogun bir sekilde karigmasi olayidir veya gevre
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kirliligi, ekosistemlerde dogal dengeyi bozan ve insanlardan kaynaklanan ekolojik

zararlardir.

Genel olarak denebilir ki; hizli sanayilesme, niifus artisi, kentlesme, teknolojik
etkiler ve basta fosil kaynakli enerjiler olmak {lizere bazi enerjilerin tiiketimindeki artis,
cevre kirlenmesini de beraberinde getirmektedir. Cevre kirlenmesi c¢ok genis bir
kavramdir. Cevre kirlenmesi her seyden 6nce dogal ¢evrenin degismesidir. Bu degisme
biyolojik ve kimyasal kirlenmeye bagli oldugu gibi, fiziksel degismelerden de
etkilenmektedir. Cevre kirlenmesi giincel konulardan biridir. Her giin su, hava, toprak
kirlenmesi gibi, ¢evre kirliliginin ¢esitli vecheleriyle ve insanla olan iliskileriyle
karsilagmaktayiz. Ancak gergek cevre kirlenmesinin, bir zihinsel kirlenmenin yansimasi
oldugunu goérmekteyiz. Cevre kirliliginin bir goriinen kismi, birde goriinmeyen kismi
(arka plani1) vardir. Bu arka plan 1 anlamadan, olaylar1 sadece yiizeysel ve teknolojik
olarak ve c¢oziimii sadece teknolojik olarak algilamak yani “sig g¢evrecilik” ¢6zim
iretmede bugiin yetersiz kalmaktadir. Clinkli ¢evre sorununun birbiriyle iliskili ¢ok
degisik boyutlar1 vardir. O halde olaylarin derin sebeplerini de gorerek c¢oziimler
iiretebilmek i¢in; yeni bir “insan-doga iliskisi modeli”, “derin ¢evre egitimi modeli”
gelistirmemiz gerekmektedir. “Derin Cevre Egitimi” modeli veya “Derin Cevrecilik
Modeli”, bireylerin saglikli bir ¢gevrede yasama bilincini gelistirilmesi, dogal, tarihi ve
kiiltiirel ¢evreye aktif katilimin saglanmasi, dogayla barisin olugmast olarak

tanimlanabilir (Ileri, 1998).

Biitiin sanayilesmis iilkelerin ortak sorunu, ¢evre kirlenmesidir. Fabrika atiklari,
termik santrallerin bacalarindan piiskiiren kiille, radyoaktif atiklarmm saklanmasindaki
zorluk, deniz kazalar1 ve niikleer kazalar, fosil kaynakli enerji tiiketimi, en belirgin

cevre kirlenmesi etkenleridir (Tarakei, 1999: 102).

Kirliligi olusturan unsurlar ve bunlarin ¢evremizdeki ekolojik sistemle etkileri,
son yirmi-otuz yil i¢inde yapilmis arastirmalarla ortaya konmustur. Cevre kirlenmesinin
uzu vadede O6nemli ekonomik kayiplara neden oldugu ise on bes-yirmi yildir genel

olarak ekonomi uzmanlarinca da kabul edilen bir gercektir (Uslu,1996: 3).

Cevre kirliliginin tarifi zor olmasma ragmen yasadigimiz c¢evreyi siirekli olarak
bozma yolunda faaliyet gosterdigimiz apacik ortadadir. Bunun i¢in niifus artisinin ve
asir1 tiiketimin kontrol altina alinmasi, kaynaklarm daha akillica kullanilmast ve

atiklarin geri kazanilarak tekrar kullanma imkanlarmnin gelistirilmesi gerekmektedir.
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Biitiin insanlarin, diinyamiz tamamen elden ¢ikmadan, ¢evreyi temiz tutma ve koruma

ilkesi etrafinda birlesmeleri gerekir (Karpuzcu,2007: 34).

Cevre kirliligi veya kirlenmesini su sekilde de tanimlayabiliriz. Yerytiziindeki
biitlin canlilarin saghgini olumsuz yonde etkileyen, cansiz g¢evre Ogeleri iizerinde
yapisal zararlar meydana getiren ve niteliklerini bazen yabanci maddelerin; hava, su ve
topraga yogun bir sekilde karimasi olayidir. “Cevre Kirliligi” ekosistemlerde dogal
dengeyi bozan ve insanlardan kaynaklanan ekolojik zararlardir. Cevre kirliginin
nedenleri cesitli kaynaklardan ¢ikan kati, sivi ve gaz halindeki kirletici maddelerin
yiiksek miktarda hava, su ve topraga birikmesi ile ¢gevre kirliligi meydana gelmektedir.
Baglica kirlilik c¢esitlerini; hava, su, toprak, giiriiltii, radyoaktif kirlilik diye

stralayabiliriz.

2.3.3.1. Hava Kirliligi:

Oncelikli olarak havanin tanimmni yapalim; Hava: Atmosfer, yer kiireyi saran
ya da herhangi bir gok cismini ¢epecevre kusatan bir gaz tabakasidir. Farkli gazlarm,

farkli oranlarda karigimindan meydana gelen bu tabakaya “Hava” denilmektedir.

Tanim olarak hava kirlenmesi, bina dis1 agik havada bir veya daha fazla tiirden
kirleticinin insan, bitki ve hayvan yasamina; ticari veya kisisel esyalara ve yasamaktan
zevk duyulabilecek bir ¢evre kalitesine zarar veren miktarda belli bir siirenin iistiinde
bulunmasidir (Miiezzinoglu, 2005: 9). Hava kirliligi, atmosferde toz, gaz, duman, koku,
su buhar1 seklinde bulunabilecek olan kirleticilerin insan ve diger canlilar ile esyaya
zarar verici miktarlara yilikselmesi durumudur. Havanin gerek insan sagligma, gerekse
tabiata zarar verici hale gelmesi, kirletici denen unsurlarin fazlalagsmasiyla olur.
Kirleticiler, belirli bir kaynaktan atmosfere birakilan birincil kirleticiler ve atmosferdeki
kimyasal reaksiyonlar sonucu meydana gelen ikincil kirleticiler olarak ikiye ayrilir. Bu
kirleticilerin, havada belirli 6lgiilerin iistiine ¢ikmasi hava kirliligi meydana gelir (Cevre

Vakf1,1998: 27).

Hava kirliligi insan sagligi acisindan hayati 6neme sahip bir sorundur. Iginde
karbon monoksit, karbon dioksit, ozon, kiikiirt dioksit tasiyan hava solunum yoluyla
insan saghigm tehdit etmektedir. Diger yandan kirli hava insanlar 6zerinde psikolojik
etkiye de sahiptir. Hava kirliligi, insan disinda bitki ve hayvan topluluklarmi da
olumsuz etkilerken, iklimi de degistirmektedir (Gormez,2007: 40). Hava kirliligi genel
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anlamda, sanayi kuruluslarinda meydana gelen emisyonlarin yeteri kadar onlem
almmadan atmosfere birakilmasi, ulagim araclarindan kaynaklanan egzoz gazlarinin
atmosfere verilmesi, ¢esitli endiistri tesisleri ve konutlarda yakilan 6zellikle fosil
yakitlardan ortaya c¢ikan partikiil, duman, is, kiikiirt, azot oksitler, hidrokarbonlardan
olusmaktadir. Bu genel tanimla belirtilen hava kirlenmesinin 20. Yiizyillin Onemli
problemi olmasinin bir¢ok sebebi vardir. Yanma olaylari, Hizli niifus artisi, Plansiz
sehirlesme ve sanayilesme, meteorolojik olaylar ve topografik yapi, yesil alanlarin
azalmasi, kentlesme ve kentlesme dokusu bunlardan bazilaridir (Bozyigit ve

Karaaslan,1998).

Hava kirliligi diizeyleri diizenli olarak izlenmesine ve miicadele edilmesine
ragmen biitiin diinyada basta biiylik metropoller olmak iizere halen kabul edilen
simirlarin tizerinde seyretmektedir Kirlilik 6zellikle endiistriyel tesislerden, konutlarda
1sinma amacl yakit kullanimiyla biiyiik kentlerde hava kirliliginde nispeten bir gerileme
olmasina ragmen, halen ciddi bir sorun olarak varligii siirdiirmektedir. Tiirkiye’de
hava kirliligi Cevre ve Orman Bakanlig1 tarafindan, su kirliliginden sonra ikinci sirada
ele alinmakta olup, saglik iizerindeki etkileri g¢esitli boyutlar1 ile degisik merkezler
tarafindan arastirilmaya devam edilmekle beraber, gelismis iilkelerde uygulanan ileri
metotlarla yapilan standart caligmalar heniiz iilkemizde yapilmamistir ( Bayram vd.,

2006: 108).

1) Hava Kkirliliginin insan sagh@ma etkileri: Insanlarin  saglikli
yasayabilmeleri i¢in mutlaka teneffiis edilen havanin temiz olmasi gerekir. Havanin
dogal yapisini1 bozan ve kirleten maddelerin baska bir deyisle kirli havanin solunmasi,

ozellikle akciger dokularini tahrip edici ve 6ldiirlicii olabilmektedir.

Insanin nefes almadan Bir dakika bile yasayamayacagi goéz Oniine alinirsa
havanm saglik i¢in ne kadar 6nemli oldugu anlasilabilir. Havadaki karbon parcaciklari,
Ozon, karbonmonoksit, kiikiirtdioksit, doymamis hidrokarbonlar, aldehitler, kanserojen
maddeler solunum yolu ile insan viicuduna girer. Bdylece solunum yollarinda
rahatsizliklar baglar, viicudun mekanizmasi bozulur. Bronslarda iltihaplanma ve
daralma goriiliir, ileri sathalarda bronsit, anfizom ve akciger kanseri gibi rahatsizliklar

kendini gosterir (Bozyigit ve Karaaslan, 1998).

2) Hava kirliliginin Hayvan ve Bitkilere Etkileri: Kirli hava, insanlara yaptigi

zararl etkiyi hayvanlara ve bitkilere de benzeri sekilde yapmaktadir. Mesela; kirli hava
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gozeneklerden girerek bitkilerin solunumunu engeller. Buna bagli olarak fotosentez
yavaglar ve bunun sonucu olarak ta tarim iirlinlerinde sararma ve verim distikligi
gortiliir.. Bilhassa kiikiirtdioksit, tahillara ¢cok zarar verir, agaglarin yapraklarinda renkte

bozulma, ileri devrede kurumalar bile sebep olabilir (Bozyigit ve Karaaslan, 1998: 43).
3) Hava Kirliliginin iklime Etkileri:

a) Kiiresel Isinma: Kiiresel 1sinma atmosferin diinya yilizeyine yakin
kisimlarinda ortalama diinya sicakliginin dogal olarak yada insan etkisiyle artmasi
olarak tanimlanir. (Aksoy vd., 2005: 19-41). Diinya iklim sisteminde degisikliklere
neden olan kiiresel 1smmanin etkileri en yiiksek zirvelerden, okyanus derinliklerine,

ekvatordan kutuplara kadar diinyanin her yerinde hissedilmektedir.

b) Sera Etkisi: Diinya, ilizerine diisen giines 1sinlarindan ¢ok, diinyadan
yansiyan giines 1sinlariyla 1sinir. Bu yansiyan iginlar basta karbondioksit, metan ve su
buhar1 olmak iizere atmosferde bulunan gazlar tarafindan tutulur, boylece diinya 1sinir.
Isilarin bu gazlar tarafindan tutulmasina sera etkisi denir. Giiniimiizdeki tehlike,
karbondioksit ve diger sera gazlarinin miktarindaki artism  bu dogal sera

siddetlendirmesinde yatmaktadir.

¢) Asit Yagmurlan: Giliniimiizde ¢evre sorunlarinin ilging bir drnegini de asit
yagmurlar1 olusturmaktadir. Avrupa ve Kuzey Amerika basta olmak {lizere bugiin pek
cok iilkede stilfiiriik asit ve nitrik asit ihtiva eden yagmurlarin yagdig1 goriilmektedir.
Atmosferde 200-300 metre yiiksekte olusan ve riizgarlarla yiizlerce kilometre uzaga
tagmabilen bu maddeler, diistiigi iilkelerde golleri tahrip etmekte, ormanlara zarar
vermekte, tren yolu aglarini asindirmakta, tarihi eserleri tahrip etmektedir. Kimyasal
atiklar ve 1ilgili sanayi iretimi ile ortaya ¢ikan bu yagmurlar genellikle Avrupa

kaynaklidir (Gérmez, 2007: 38).

d) Ozon Tabakasi: Ozon cok zehirli ve siddetli oksitleyici (yakici) bir gazdir.
Bitkileri hemen 6ldiiriir. Ancak bu gaz atmosferin iist katmanlarinda birikir ve tabaka
olusturur. Bu tabaka, gilinesin ultraviyole ismlarini tutar ve diinyayr korur. Ayrica
atmosfere giren meteorlar1 parcalayip dagitir. Dolayisiyla ozon tabakasi, diinyanin
koruyucu zirhidir. Ancak atmosferin alt katmanlarinda biriken ozonu parcalayici gazlar
tropikal firtinalarla ozon tabakasina kadar ulasirlar ve burada ultraviyole 1sinlar
tarafindan bombardimana tabi tutulurlar. Bu bombardiman sonucu agiga c¢ikan

maddeler, ozon molekiillerini pargalar ve ozon tabakasmin incelmesine veya
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delinmesine yol acarlar. Metan ve kloro-floro-karbon gazlari, ozonu en fazla tehdit eden

gazlardir (Ozey, 2009: 136).

Diinya topraklar1 lizerinde hayat, ancak su bitkileri ve bakterilerin milyonlarca
yil i¢ginde iist-atmosferde ozon tabakasini olusturmasiyla miimkiin oldu. Ozon tabakasi
diinyay1r orten global bir ortiidiir. Bu ortii giinesin oldiiriicti ultraviyole 1sinlarinin
diinyaya ge¢mesini engelleyen bir siizgec-semsiye vazifesi goriir. Insan ve diger karada
yasayan canlilarin meydana gelmesi ve yasamasi bu semsiyeye baghdir ve ortadan
kalkmasi canlilarm yok olmasi anlamindadir. Insanlara ilk etkisi, artan deri kanserleri ve
bu nedenle 6liimlerdir. Diger etkileri astim, bronsit, akciger 6demi denilen cigerin suyla
dolmasina sebep olur. Atmosferdeki ozonun incelmesi sonucunda diinyaya ultraviyole
isinlar1 daha ¢ok ulagsmis ve bunun sonucu, insanlarda cilt kanserleri, katarakt vakalar1
ve gozde UV-B kaynakli diger hastaliklar artmis, bagisiklik sistemini tahrip etme,
yiizlerde kirisiklik ve erken yaslanma, okyanusun yiiziinden alta gecerek tek hiicreli
canlilar1 6ldiirme ve tahil {riinlerinin az yetismesi gibi sorunlar ortaya cikarmistir.
Avustralya’da deri kanserlerinin ¢ogalmasit ve tarimda verimsizlik UV’ye

yorumlanmaktadir (Erdogan ve Ejder,1997: 8).

2.3.3.2. Su Kirliligi

Su yasamin temel 6gelerinden biridir. Su, bir besin maddesi olmasinin yaninda,
icerisinde bulundurdugu mineral ve bilesiklerle viicudumuzdaki her tiirli biyokimyasal
reaksiyonlarin  gerceklesmesinde inanilmaz derecede etkin rol oynamaktadir.
Viicudumuzun pH dengesinin korunmasindan baslayarak, hiicrelerdeki molekiillere ve
organallere dagilma ortami olusturulmasina; besinlerin, artik maddelerin ilgili yerlere
tasinmasina kadar pek ¢ok gorev alir. Bu nedenle susuz hayat diisiiniilemez. Su canlinin
ve canliligin her seyidir. Su ayni zamanda canlilar i¢in bir yasam ortamidir (Atabey,

2005: 124; Akin, 2007: 105-118).

Su kirliliginin kontrolii sadece halk sagligini ilgilendiren 6nemli bir mesele
degildir, ayn1 zamanda tarimsal, endistriyel ve yerel temiz su kullanimi, suyun
tikkenebilir bir kaynak olmasi sebebiyle olduk¢a onemlidir (Mason, 1991). Su kirliligi
terimi en genis anlamiyla ekolojik yapinin bozulmasimi ifade eder. Bir baska anlatimla
su kaynaklarmin kullanilmasini etkileyecek ve bozacak 0Ol¢iide organik, inorganik,

biyolojik ve radyoaktif maddelerin suya karigmasina su kirliligi denir. [ULA (Uluslar
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Arast Yerel Yonetimler Birligi) Cevre terimleri sozIigi su kirliligini; “suyun yararh
kullanimin1 etkileyecek miktarlarda kimyasal, fiziksel ve biyolojik maddelerin
kullanilmasiyla kalitenin bozulmas1” olarak tanimlamaktadir. Bu tanim gdstermektedir
ki; en uygun su kirliligi tanimi, suyun kullanma amacina gore yapilirsa daha dogru olur.
Kullanma amacimna gore su kirliligi; suyun dogal yapisimnin kullanma amaci disma
¢ikacak bigimde bozulmasidir. Ornegin igme suyu igin kirli sayilan herhangi bir su
kaynagi, tarimsal bir faaliyette sulama suyu i¢in kirli sayilmayabilir (Keles ve

Hamamci, 2002: 112; Giirel, 2008: 14).

Yeryitiziindeki sular giinesin sagladig1 enerji ile siirekli bir dongii i¢cinde bulunur.
Bu dongiiye “hidrolojik ¢evrim” adi verilir. Insanlar, yasamsal ve ekonomik
gereksinimleri i¢in, suyu bu dongiiden alir ve kullandiktan sonra tekrar ayni dongiiye
iade ederler. Bu siiregler sirasinda suya karisan maddeler, sularin fiziksel, kimyasal ve
biyolojik ozelliklerini degistirerek, “su kirliligi” olarak adlandirilan olguyu ortaya
cikarir. S6z konusu Ozellik degisimleri, ayn1 zamanda sularda yasayan cesitli canli
varliklar1 da etkiler. Boylece su kirlenmesi sucul ekosistemlerin etkilenmesine,
dengelerin bozulmasina ve giderek dogadaki tiim sularin sahip olduklar1 asimilasyon
(coztimleme) ve kendi kendini temizleme kapasitesinin azalmasina veya yok olmasma

yol acabilir (T.C.V, 1986).

2.3.3.3. Toprak Kirliligi

Toprak; kayalarin ve organik maddelerin ¢esitli derecedeki ayrigma tiriinlerinden
meydana gelen, i¢cinde ve iizerinde canlilar toplulugu barindiran ve onlara besin kaynagi

olan dinamik bir yapidir.

Toprak kirlenmesi; topragin insanlar tarafindan Oziimleme kapasitesinin
iizerindeki miktarlarda gesitli bilesikler ve toksit maddeler ile yiiklenilmesi sonucunda
anormal fonksiyonlar gostermesidir (Gormez, 2007: 44). Suyu, havayi kirleten her sey
toprag1 da kirletmektedir. Toprak su ve havaya gore kirlilige karsi daha direnglidir.
Fakat dogal dengenin bozulmas1 halinde ortaya ¢ikan sorunlarin ¢6ziimii ¢ok daha zor

olmaktadir (Gezer vd., 2007: 88).

Insan biyosferini olusturan ii¢ temel unsurun hi¢ siiphesiz en énemlisi insanlara
durak, besin ve yasam ortami olarak hizmet gdren topraktir. Ister yerlesim, ister kiiltiirel

veya dogal halde yaralanilmaya c¢alisan toprak varliklarinda meydana gelen
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zararlanmalar, insanlar1 ve o topraklar iizerinde barinan diger canlilar1 ¢ok yonlii

etkilemektedir (Haktanir, 1983: 83).

“Toprak Kirlenmesi” insanin insanla ve insanin doga siirdiirdigl iliskiler
sonucunda topragin, yasayan dogal denge icerisinde normal fiziksel, kimyasal biyolojik
ve jeolojik yapisinda dogal kullanma amaclarma aykir1 diisen degismeler, yipranma,

tiikenme ve bozulmalar meydana gelmesi olarak tanimlanmaktadir (Oztan, 1985: 56).

Topraklar su ve havaya oranla dis etkenlere kars1 depolama giicii yiiksek olan
sistemlerdir. Ancak bozulmalar meydana geldiginde karsilasilan sorunlarda o boyutta
karmagik, zor ve diizeltilmesi masrafli olmaktadir. Toprak sorunlarini1 tanimlarken
ozellikleri bakimindan iki ayr1 kategoride toplamak daha dogru olacaktir. Bunlardan
birincisi topraklarin dogal yapilarindan kaynaklanan ve insanlarin yanlis kullanmalari
yiiziinden ortaya ¢ikan sorunlardir. Ornegin, yanlis tarim tekniklerinin uygulanmasi ile
ortaya ¢ikan hizlandirilmis erozyon, ¢oraklasma; drenaj bozukluklarindan olusan yaslik,
dogal yapidan kaynaklanan taslilik gibi sorunlar, insanlarin ¢ok eski zamanlardan beri
karsilasmis olduklar1 6nemli sorunlar olarak bilinmektedir. ikinci grupta insanlarin
toprak varliklarmi degisik amaglar ile kullanmalar1 sonucu ortaya ¢ikan ve daha ziyade
teknolojinin getirdigi sorunlar olarak beliren zararlanma ve degisiklikler yer almaktadir

(Haktanir, 1983: 39).

Insan1 besleyen, giydiren en de@erli varlik topraktir. Toprak icin en biiyiik
kirletici kat1 ve siv1 atik/atiklardir. Giiniimiizde Tiirkiye’de genel atiklarin, gelisigiizel
depolandigi ya da yerel yoneticiler tarafindan uygun goriilen yerlere atildig:
gozlenmektedir. Bugiin i¢in tehlikesiz gibi goriilen bu islem ile binlerce ton sentetik,
organik atiklarmm ve diger maddelerin topraklar1 kirlettigi gercegi ortaya ¢ikmaktadir.
Dogada zaten var olan toksit ve tehlikeli maddelere ek olarak insanin {irettigi binlerce
Zarali madde de topraga karigmaktadwr. Deniz kirliligi gibi toprak kirliliginin de
izlenmesi gerekmektedir. Harita c¢ikarilarak derece derece toprak kirliligi tespit
edilmelidir. Tirkiye’de oniimiizdeki yillarda toprak kirliligine yol agan evsel atik su
aritma camurlar1 ¢1g gibi birikecek ve coziimlenmesi zor bir sorun olarak ortaya

cikacaktir (Giiney, 1992: 50).
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2.3.3.4. Giiriiltii Kirliligi
Giiriilti nedir?

Giiriiltii: Insanlar iizerinde olumsuz etki yapan ve hosa gitmeyen seslere giiriiltii

denir.

Insana, diger canlilara ve gevreye bircok zarari olan giiriiltiiniin birgok kaynagi
vardir. Cok eski zamanlardan beri onemli bir problemdir. Ancak 20. yy’dan sonra
sanayilesme, hizli niifus artisi, plansiz sehirlesme, motor ve motorlu araglarin
sayisindaki hizli artis giiriiltiiyii de ¢ok biiylik boyutlara cikartmistir (Bozyigit ve
Karaslan, 1998: 119).

Girtiltiiniin Kaynaklar1: Bu ¢evre sorununun belli bash kaynaklar1 asagidaki gibi

sekilde {i¢ ana grupta incelenebilir:

a) Yapr I¢i Giiriiltiiller: Yapilarin icinde yer alan her tiirli mekanik ve
elektronik sistemler ile ¢esitli hayati faaliyetlerden dogan giiriiltiilerdir ki, ayr1 ve ya
bitisik yapilardaki kullanicilar1 da etkilemektedir. Ornek olarak; ev araclari, miizik
setleri, yiiksek sesli konusmalar, ayak sesleri, esya siirtlinmeleri, darbeler, biiro
giiriiltiileri, cesitli makine, donatim (asansor, sihhi tesisat, havalandirma, hidrosfer
sesi...vb.) giiriiltiileri verebilir.

b) Yapi Dis1 Cevre Giiriiltiileri: Yapilarin diginda yer alan gerek yapi1 i¢indeki
hacimleri, gerekse yap1 disindaki acik alanlar1 kullanan bireyleri etkileyen giiriiltiilerdir.
Buralar da kendi i¢inde s0yle smiflandirilabilir.

1. Ulasmm Giiriiltiileri (Karayolu,demir yolu, hava alani)

2. Endiistri Guiriiltiileri (Endiistri ara¢, makine, isyeri giiriiltiisii)

3. Yapim Giiriiltiileri (Insaat, yol yapimu, yikimz...vb)

4. Rekreasyon Giiriiltiileri (Eglence yerleri, cocuk bahgesi, spor alanlari, atig
alanlari...vs.)

5. Ticari Amagh Giirtiltiiler (Ag¢ik hava sinemalari, eglence yerleri, reklam, miizik

yayinlari, sesli saticilar...)

¢) Dogal Giiriiltiiler: Yanardag patlamalari, yagmur, simsek, riizgar,

depremler, su alt1 giiriiltiileri vs. (Bozyigit ve Karaslan, 1998: 120-121).
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Giriiltiiniin kaynagi, sestir. Ses kaynagi titresime baslayinca havayr geri iter
tekrar eski haline getirir. Bu sesi olusturur. Istenmeyen ve rahatsiz edici sesler ise

giiriiltii olarak tanimlanir (G6rmez, 2007: 59.)

2.3.3.4.1. Giiriiltiiniin Saghga Tesirleri

Giiriilti insanlarm isitme saghigini ve algi yetenegini olumsuz yonde etkileyen,
insanlarm gerek psikolojik gerekse fizyolojik dengelerini bozabilen, ¢evrenin hoslugunu
ve sakinligini yok ederek niteligini degistirip, insanlarin i¢ performanslarinin diismesine
neden olan 6nemli bir kirlilik tiirliliiktiir.

Glirtiltiinlin insan tizerindeki olumsuz etkileri genelde fizyolojik ve psikolojik
olmaktadir. Fizyolojik etkiler arasinda en yaygin olani isitme kayiplaridir. Giiriiltiiniin
kulakta olusturdugu isitme etkilerini akustik travma, gecici isitme kayb1 ve kalic1 igitme
kaybi olarak {i¢ grupta toplamak miimkiindiir (Melnick, 1979). Diger fizyolojik etkiler
arasinda kan basinci artmasi, kalp atislarinin hizlanmasi, kas reflekslerinin olusmasi,
uyku bozukluklar1 sayilabilir (Burns, 1979). Giiriiltiiniin psikolojik etkileri fizyolojik
etkilere gore daha yaygin olup, sikinti, gerginlik, Otke, kizginlik, konsantrasyon
bozuklugu, dinlenme ve algilama gicliigli seklinde ortaya c¢ikmaktadir (Ergun ve

Kulein,1992).

2.3.3.5. Radyoaktif Kirlilik

Radyasyon belli bir kaynaktan enerjinin etrafa yayilmas1 demektir.

Radyoaktif kirlilik insanlarin radyoaktif maddelerle ugragmasi, onlara miidahale
etSmesi sonucu ortaya ¢ikmustir. Insanoglunun ihtiyaglarinin ve ugras alanlarinm
artmasmin sonucu olarak gereksinimleri de artmistir, bu gereksinimler beraberinde bir
¢ok problemi de getirmistir. Insanoglunun enerji kaynaklar1 yavas yavas yetersiz
kalmaya baglamig bu durum yeni enerji kaynaklarina yonelinmesine neden olmustur.
Bilim adamlar1 yeni enerji kaynaklar1 elde etme siirecine girismisler ve radyoaktif
izotoplarin fizyonundan ¢ikan niikleer enerji kullanma yoluna gidilmistir. Niikleer
enerjini kesfinden sonra bunun nasil kullanilacaginin yollar1 aranmaya baglanmistir. Bu
sebeple bircok deneme yapilmistir. Bu denemeler neticesinde ¢evre radyoaktif kirlilige

maruz kalmistir.
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Radyoaktivitenin ¢evreye etkisi radyasyonun siddetine, etki siiresine ve 1smlarin
tiirtine bagli olarak degisir. Dogal radyoaktivitenin diizeyi ya da siddeti, radyoaktif
madde yataklarinin cografik dagilisina baghdir. Diger bir deyisle, dogal radyoaktivite
oldukca bolgesel diizeyde kalabilir. Halbuki yapay radyoaktiviteden 6zellikle niikleer
denemeler ve kazalar ekosferin tiimiinii kirletebilecek bir etki yaratir. Ornegin
ABD’deki niikleer denemeler batidaki Nevada ¢oliinde yapildigi halde radyoaktif
kalintilar ABD’nin tiim bolgelerindeki havada, suda, toprakta ve yiyecek maddelerinde
ortaya c¢ikiyordu. Diger giincel bir 6rnegi Cernobil kazasi olusturur. Rusya’da disari
sacildi. Hava akimlar: ile tasman ve yagmur sulariyla yeryiiziine inen bu radyoaktif
maddelerin kuzeyde Iskandinav iilkelerine, batida Ingiltere’ye giineyde Tiirkiye’den

Ispanya’ya kadar yayildig1 saptandi (Kocatas, 2006: 479-480).

Radyasyon cevreyi fiziksel ve biyolojik olarak etkilemektedir. Niikleer deneme,
patlama vb. sebeplerle c¢evreye yayilan radyoaktif maddeler, toz, duman meydana
getirerek 151g1n yeryiiziine ulasmasini engeller. Ayrica gelen 1simlarin yansimasiyla toz
bulutunun altindaki bolgelerde hava sicaklig1 diisecektir. Sonug olarak iklim sartlarinda
onemli degisikliklere sebep olacaktir. Radyasyonun biyolojik etkileri ise, canlilara olan
duyarliliklar1 tiirlerine bagl olarak degismektedir. Ornegin bdcekler, kus ve memelilere
gore radyasyona daha dayanikli canlilardir. Otsu bitkilerin de igne ve genis

yapraklilardan daha dayanikli canlilar olduklari tespit edilmistir (Gezer vd., 2007: 93).

Niikleer enerji santralleri, niikleer silah {iireten fabrikalar, radyoaktif madde
atiklar1 radyoaktif kirlenme yaratan baslica kaynaklardir. Radyoaktif maddeler yaymis
olduklar1 elektronla hava, su, toprak ve bitkilere zarar verir. Radyoaktif maddeye sahip
(radyasyonlu) hayvansal iirlinler (et, balik, siit vb.) ve bitkiler, bu zararli maddeyi besin
zinciri ile insanlara ve diger canlilara tasir. Bunun sonucunda bagisiklik mekanizmasini
felce ugratmak, organlar1 zedelemek gibi tedavisi olanak dis1 olan hastaliklar meydana

getirirler (Cepel, 1992).

2.3.4. Cevre Bilinci:

Cevre hareketinin ilk olarak nerede basladigi sorusunun yanitin1 vermek oldukca
zordur. Bu hareketin kdkenin Eski Misir ve Yunan’a kadar gotiirenler olmustur. Ancak

Ingilizler 1534’de VII. Henry’nin yaban kuslarmi korumak icin ¢ikardigi yasayi,
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Fransizlar 1669°daki sularm kalitesi ile ilgili diizenlemeyi, Almanlar ormanlar1 koruma
yasalarini ve 18. Yiizyilda Prusya’da kimi hayvan tiirlerini yok olmaktan kurtarmak i¢in
avlanmanin yasaklanmasmzi ileri siirerek bu hareketin onciisii olduklarini kanitlamaya
calismaktadirlar. Ancak genelleme yaparak, cevre hareketinin, ilk olarak, Sanayi
Devrimini gerceklestirmis, bunun sayesinde kalkinmasini saglamis fakat ayni1 zamanda
bunun aracihigiyla doga iizerinde agir bir tahrip yaratmus bulunan Ingiltere ile kimi
Avrupa tilkeleri ve Amerika gibi iilkelerde 18. Yiizyilin ikinci yarisinda etkisini

gostermeye basladigi sdylenebilir (Dilek vd., 2008: 179).

Insanoglu var oldugu giinden bu yana cesitli faaliyetleri ile cevresini cogu kez
olumsuz yonde etkilemis ve kirlenmesine neden olmustur. Ozellikle 17. Yiizyildan bu
yana sanayi devrimi ile birlikte insan, dogayi yalnizca olanaklar elverdigi oranda
yararlanmas1 gereken bir meta olarak degerlendirmis ve doganin kendini yenileme
kapasitesinin sinirli oldugunu oldukca geg¢ fark etmistir. Gilinlimiizde bu olumsuz gidis
toplumlar tarafindan anlagilmaya ve “Cevremizde Ne Oluyor?” sorusu siklilikla
sorulmaya baglamistir. Bu tiir sorular ilgimizin “Cevre” kavramima yonelmesine ve

bireylerde “Cevre Bilinci’nin olusmasina katkida bulunmustur (Akyarl, 1993: 124).

Insanoglunun doga ile iliskisi evrendeki varolusu ile yasittir. Insanmn doga ile
iligkisi, ondan yararlanma ¢abalar1 ile baslayip, daha sonra bilimin gelismesine paralel
olarak onun iizerinde istiinlilk kurma cabalarma donlismiistiir. Teknolojinin destegini
alarak giiclenen insanoglu, dogayi sinirsizca kullanmaya ve hatta somiirmeye
baslamistir. Giderek bu durumun yikici etkileri karsisinda insanoglu, bu konuda g¢evre
sorunlar1 olarak adlandirilan bu durumla nasil basa ¢ikilabilecegini sorgular olmustur.
Zamanla yitirilen kaynaklar ve giizelliklerden yoksun kalmanin yarattig1 rahatsizlik,
gelecek kaygisi insanoglunu tedbirler almaya, hatalarmi tekrarlamamaya yoneltmistir.
Bu agidan bakildiginda ¢agdas cevre bilincinin olusumunun hizlandig1 sdylenebilir.
Ancak cagin kosullarma uyum saglayabilen insanlar icin ¢evre bilinci; artik bir takim
degerlerin yitirilmesinden sonra yasaklarla birlikte yasamak olmasa gerek. Bireysel ve
toplumsal bir sorumluluk olarak ¢evre bilinci; bireyin diin ile bugiinii, gecmisle gelecegi
unutmaksizin, hem kendine hem de dogaya saygili olabilmesi demektir (Tiirkiim, 1998:

172).
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Toplumsal ve dogal gevreye iliskin bilinglilik, ¢esitli farkindaliklar igerir.
Toplumdan topluma ve bireyden bireye degisen ve farklilasmalar gdsteren bu gevresel

farkindaliklar alt1 grupta toplayabiliriz:

1. Dogal ve toplumsal ¢gevrenin var olusunun farkindaligi,

2. Dogal ve toplumsal ¢evrenin 6zelliklerinin ve zenginliklerinin farkindaligi,

3. Dogal ve toplumsal c¢evrenin yararlarm, islevlerin, tasidigi degerlerin ve
sundugu kaynaklarin farkindaligi,

4. Dogal ve toplumsal ¢evrenin kirlenebilir, bozulabilir, tiikkenebilir, yok edilebilir
olmasinin farkindalig,

5. Cevre kirliligi, ulusal ve kiiresel ekolojik sorunlarin farkindaligi,

6. Cevre kirliligi ve ekolojik sorunlarin ¢oziimiinde gorev ve sorumluluk alma

gereksiniminin farkindalig,

Cevreye iliskin farkindalik diizeyimiz, bizim g¢evre duyarlilik ve g¢evre biling
diizeyimizi belirlemektedir. Sahip oldugumuz c¢evre bilinci diizeyi ise ekolojik
kiiltliriimiizli, diinyaya bakisimiz, doga ile iligkilerimizi bigimlendirmektedir (Atasoy,

2006: 226-227).

Cevre sorunlarma insanlarin bilingsiz yaklagimi neden olmaktadir. Bu sorunu
cOzebilmenin en etkili yollarindan biri bilingsiz yaklasimin ortadan kaldirilmasidir.
Bireylerin ¢evre, ¢evre sorunlari, saglikli bir ¢evre yaratilmasinda insanlara diisen gorev
ve sorumluluklar konusunda yeterli bilgiye sahip olmasi, yani bu konuda bilingli olmasi

cevre sorunlarinin ¢oziimiinde etkili olmaktadir (Aydin, 2008).

Yasadigimiz donemin ana temasi haline gelen ve sorunlar listesinin en basinda
yer alan c¢evre sorunlar1 “bliylime c¢ilginlig1” olarak adlandirilabilecek iktisadi ve
teknolojik biiylimenin sonucunda insanoglunun dogal ¢evreyi giderek artan Olcilide
tahrip etmesiyle diinyamizi geri doniilmesi gii¢ bir sona dogru hizla siiriiklemektedir
(Aksoy, 2002: 1). Bu kétii gidisattan kurtulma yolunda atilacak olan adimlarin ilki ise
etkin bir ¢cevre bilinci kazandirmaktir. Bu bilincin kazandirilmasinda hi¢ kuskusuz ¢evre

egitimi 6nemli etkendir.
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2.3.5. Cevre Egitimi:

Cevre Egitimini; toplumun her kesiminde yer alan insanlarda, ¢evre bilincinin
gelistirilmesi, ¢evreye duyarli, olumlu ve kalic1 davranis degisikligine gidilmesi, dogal,
tarihi, sosyo-kiiltiirel degerlerin korunmasi, ¢evresel konulara aktif olarak katilimi ve
sorunlarin ¢6zliimiinde yer alabilme olarak tanimlayabiliriz (Cevre Bakanligi, 2004:

452).

Cevre egitimi, diinyadaki hizli ¢cevresel degisimlere duyarli, giiniimiize ait ¢evre
problemlerine ¢oziimler liretebilen, 6grenenlere ihtiya¢ duyduklar1 becerileri kazandiran
ve g¢evrenin korunmasi, gelistirilmesinde egitimcilerin aktif rol oynadiklar1 bir egitim
siirecidir. Her gecen giin kiiresel anlamda artan ¢evre sorunlari, ¢gevre egitimini zorunlu
kilmaktadir. Bu nedenle cevre egitimi, dogrudan deneyim ve uygulamali aktiviteleri
vurgulamak suretiyle genis bir d6gretim-6grenim 6lgegi kullanmaktadir. (Keles, 2007:
26)Cevre egitiminin bilissel ve duyussal alanda amaclar1 vardir. Bilissel amaglar
bireyleri ¢evre okur-yazar1 yapmaya c¢alisirken, duyussal alandaki amaclar ¢evreye ve

cevre sorunlarina karst deger ve tutumlari olusturur (Erdogan, 2007; Keles, 20007: 23).

Cevre egitimi toplumun tiim bireylerini, ¢evre konusunda bilgilendirmek,
bilin¢lendirmek, olumlu ve kalict davranis degisikligi kazandirmak ve sorunlarin
coziimiinde bireylerin aktif katilimlarini saglamaktir. Cevre ile ilgili konularda aktif
katilimi saglayacak, olumsuzluklara kars1 tepki olusturacak, bireysel c¢ikarlarin
toplumsal ¢ikarlardan ayr1 diisiinlilmeyecegi gercegini kavratacak bir egitim yontemi
uygulanmalidir. Cevre Egitiminde, insan davranismi etkilemelidir. Bunun i¢in egitim
calismalarinda isitsel ve gdrsel materyaller ile uygulamaya agirlik verilmelidir (Ozey,

2009: 24).

Cevreye yonelik biitlin sorunlar, kayitsiz insan davranisindan kaynaklanmakta
bu davraniglarin sonucu ortaya ¢ikan sorunlar konusunda bilinglendirilemeyen insanlar
kendilerini  dogrudan etkilemedigini  disiindiikleri olaylara kars1  duyarsiz
kalmaktadirlar. Cevre bilincinin ve duyarliligmin gelistirilmesi insanlarin daha giivenilir
bir ¢evrede yasamalarini saglayacak, buda ancak gerekli ve yeterli 6zelliklere sahip
insan1 yetistirmek amaciyla gerceklestirilecek cevre egitimi ile miimkiin olacaktir
(Simsekli, 2001; Ozmen vd., 2005: 334). Insanmn doganm bir parcasi oldugu temeline
dayal1 ¢cevre konulu derslerin ilkdgretimden baslamak tizere 6gretim programlarinda yer

almasi1 ve bu sayede olusturulacak Cevre Bilinci olusturma diinyanin ve bugiinkii ¢evre
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sorunlar1 ve gelecekteki gilivenligi agisindan atillacak adimlarin en basmda yer

almaktadir (Erdonmez, 1993).

Cevreye karst duyarsizhigin azaltilmasmin en etkili yolu cevre egitimidir.
Ozellikle ¢ocuklarin ¢evreye karsi duyarli olmalarini saglamak icin temel cevre egitimi
almalar1 gerekir. Ciinkii giinlimiizde giderek artan cevre problemlerinden en ¢ok
etkilenecek olan ¢ocuklardir. Ve bu problemin ¢éziimiinde onlara ihtiyag¢ vardir (Dar¢in

vd., 2006: 114-115).

Cevre sorunlarinin ¢éziimii i¢cin gerekli ortamin hazirlanmasinda c¢evre egitimi
biiylik 6neme sahiptir. Bu nedenle cevre egitimi, bireylere cevreleri kakinda bilgi,
biling, deger ve beceriler ile birlikte ¢evre sorunlarini ¢6ziime kavusturmak amaciyla
harekete ge¢me kararliligini da kazandirabilecek bir siiregtir. Cevre egitiminin asil
amaci, bireyin cevreyle etkilesiminde elestirici bir bakis agist gelistirmesi ve gelecek
kusaklar saglikli ve temiz bir ¢evre birakmasinin saglanmasidir (Dogan,1997; Erol ve
Gezer, 2006: 69). Cevre sorunlarmin ortaya ¢ikmasinda etkili olan bireylerin bu
sorunlarm giderilmesinde de {lizerlerine diisen sorumluluklari neler olduklar1 bilincine
varmalar1 gerekmektedir. Bunun saglanabilmesi, ancak etkin bir ¢evre egitimi ile

miimkiin olmaktadir (Sahin vd., 2004: 120).

Hemen her iilkede toplumun her kesiminde kalict ve etkili ¢evre bir koruma
bilincinin saglanmasinda tek etkili ¢6ziim egitimden ge¢mektedir. Ciinkii evrenin
korunmasi, onu en c¢ok etkileyen insanmn bilin¢lendirilmesi yani egitilmesi ile
miimkiindiir. Bu konuda bilinglenmemis bir toplum; canlilar1 tiiketir, havay1 suyu
kirletici ve hepsinden onemlisi diinyay1 kendinden sonra baskalarmnin da kullanacagina
bilemez. Bu bakimdan ev, yerel topluluk ve okul ¢evre egitiminin saglandigi ii¢ temel
alandir. Bu alanlarmm hepsinde gosterilecek ¢abalar bir yandan cevre sorunlarinin
geregince kavranmasina, 6te yandan ¢evre bilincine dayali ¢oziimlerin gelistirilmesini

saglayacak sekilde ve karsilikli iligki icinde olmalidir (Arslan, 1997: 25).

Avrupa Birligi basta olmak {izere bir topluluk, ¢esitli kiyamet senaryolarinin
iiretildigi glinlimiizde, insanligin daha saglikli ¢cevrelerde yasayabilmeleri i¢in bir takim
projeler ortaya koymakta ve Onlemler almaya caligmaktadir. Yapilan calismalar i¢in
ayrilan biitceler astronomik rakamlar olmakla beraber, yapilanlarin basarili olmasi igin
bireysel olarak insana biiyiik gorevler diismektedir. Oncelikle insana, ¢ok kiiciik

yaslardan baslayarak, ¢evre bilinci kazandirilmali ve sorumlu bireyler haline
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getirilmelidirler. Bu da, ancak etkili ve verimli bir egitim, 6zellikle ¢cevre egitimi ile

saglanabilir ( Alim, 2006: 600).

Cevre egitimi; ¢evresel meseleler, politik, ekonomik ve sosyokiiltiirel alanlarda
endise uyandirdigindan beri gevresel, teknolojik ve bilimsel alanlarla ilgili problemler
hakkinda c¢oziimler bulmak ve kararlar vermek icin insanlar1 bilinglendirerek
olusturulan g¢evresel kavramlar1 gelistirmeyi amaclar. Cevre egitimi, insan haklari,
saglik, kadin meseleleri, halk egitimi ve diger konular hakkinda verilen egitim ile
cevresel meseleleri bagdastrmak i¢in metodolojiye gerek duyar. Cevre egitiminin en

biiylik amaci siirdiiriilebilir davraniglar yaratarak diinyay1 korumaktir (Yildirim, 2008).

Cevre Egitiminin amaci; ¢evre sorunlarinin ortaya ¢ikisint dnleyen ve bozulan
cevreyi tedavi eden bi bireysel sorumlulugu asilayan, ¢evre duyarhiligini gelistiren, daha
iyl bir g¢evrede yasamak i¢in tiim kaliplar1 sorgulayan bir bireyin ve toplumun
yaratmasidir. Bu egitimin, ¢cogulcu ve demokratik bir yap1 i¢inde, siirekli bir barig
ortaminda verimli olacagi agiktir. Bu nedenle ¢evre egitimi, demokrasi ve baris temalari
ile ayrilmaz bir bicimde baghdwr. Cevre egitiminin, bireyler acgisindan dinamik bir
nitelige sahip olmasi1 gereklidir. Daha acik bir ifade ile ¢evre egitimi, bilgilendirici
olmakla kalmay1p, bireyi karar alma siireclerine katmayi ilke edinmelidir (Ozey, 2009:

24).

Hepimizin de bildigi gibi giinliik yasamimizda amacimiza ulasmada bir¢ok
sorunla karsilagiriz. Bu sorunlarm iistesinden gelmek i¢in de ¢esitli araglar kullanir ve
s0z konusu amacimiza ulasiriz. Cevre egitimi de diinyanin sonunu getirebilecek
sorunlarm ortadan kaldirilmasi i¢in vazgecilmez olan aractir. Bu egitim sayesinde ¢evre
bilincine sahip bireyler yetistirmek hedeflenir. Bu 6zellikleri bakimindan ¢evre egitimi,
cevre bilimi veya diger ekolojik icerikli egitimlerden farkhilik gosterir. Cevre Egitimi,
bir yandan ekolojik bilgileri aktarirken diger yandan da bireylerde ¢evreye yonelik
tutumlarin gelismesini ve bu tutumlarin davraniga doniistiiriilmesini saglar. Cevre

egitimi, dgrencilerin bilissel, duyussal ve psiko-motor. Ogrenme alanlarina hitap eder.

Cevre Egitiminin temel amaci soyle Ozetlenebilir.: “Egitim ve Ogretim
siirecinden gegen kisilerin ¢cevre konularinda sorumlu davraniglar1 sergileyebilmelerine
olanak saglayici ve tesvik edici bilgi, beceri ve deger yargilari ile donanmis vatandaslar
olarak yetisebilmelerine yardimci olmak”. Bu genel amac¢ dogrultusunda g¢evre bilinci

yiiksek fertlerden olusan bir toplum yaratmak {lizere gereken egitimin temel hedefleri



39

Yedinci Bes Yillik Kalkinma plani gevre 6zel Ihtisas Komisyonu Raporu’nda asagidaki

sekilde siralanmigtir:

a) “Insan etrafinda gelisen c¢evre ve doga olaylarma karsi daha hassas bir
yaklagim olanagini yaratacak ve c¢evresindeki olaylar1 duyu organlar1 yolu ile

algilayabilecek,

b) Yapay c¢evre ile dogal cevrenin Ozelliklerini karsilagtirmali olarak

cOzlimleyip, aralarinda etkilesim agini imceleyebilecek,

c) Cevre arastirmalar1 yapabilmek icin gerekli teknik ve metotlar1 6grenip

uygulayabilecek,

d) Cevre bilimleri ve diger disiplinler arasindaki dinamikleri ve kaginilmaz

baglantilar1 inceleyip kavrayabilecek,

e) Karar verme yetene8i gelismis, boylece ¢evre sorunlarin1 tanimlayip

cozlimlemeyi gergeklestirebilecek islev ve becerileri kazanmas,

f) Cevre ile ilgili olaylar1 izleyip kisinin ister yakininda ister uzaginda meydana

gelmis olsun bu olaylara biitiinlesmesinin dnemini hisseden,

g) Yakin cevresinde ve kendi yasam ortaminda dogayi koruma felsefesini

gelistirip tatbik edebilen,

h) Sosyal yasamindaki gerekli olan 6zellikler1 (6zgiiven, sorumluluk, yaraticilik,

kendini digerlerine anlatabilme, inand1g1 uygulayabilme gibi) gelismis,

1) Sahip oldugu deger yargilarinin neler oldugunu bile ve diger kisilerin ayni
deger yargilarina sahip olmamasi halinde dogan celiskileri uzlasma ile nasil

giderilebilecegini bilen,

J) Dogal c¢evrenin 0Ozelliklerini bozmadan hatta korumak ve gelistirme
yapabilecek sosyal faaliyetler yaratabilen veya bunlara katilan fertler egitilmelidir.”

(Dogan, 24: 1997).

Cevre Egitimi, ¢cevrenin korunmasi i¢in tutumlarmn, deger yargilarinin, bilgi ve
becerilerin gelistirilmesi ve c¢evre dostu davraniglarin gdsterilmesi ve bunlarin

sonuclarinin goriilmesi stirecidir (Erten, 2004).
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1964 yilinda W. Stapp tarafindan yapilmis olan ¢evre i¢in egitim tanimi, onu
izleyen bilim adamlar1 ve o tarihten sonraki bilimsel g¢alismalar i¢in bir temel
olusturmustur. Stapp’a gore “cevre icin egitim biyolojik cevre ile ilgili problemler
konusunda bilgili, bu problemlerin nasil ¢éziileceginin farkinda ve bu problemlerin
¢cOziimil icin ¢aligmaya giidiilenmis birey yaratmaya yonelik bir egitimdir.” Cevre i¢in
egitim disiplinler arasit bir ¢alisma alani1 olup bu egitimin esaslarini bilgilendirme,
haberdar olus ve ilgilenme olusturmaktadir. Cevre i¢in egitim iki farkl bilim dal1 olan
cevre bilimi, cografya, ekoloji, biyoloji gibi bilim dallariyla yogun bilgi aligveriginde
bulunan yeni bir ¢aligma alanidir. Cevre i¢in egitimin temel amact kognitif (algilama)
diizeyindeki insanlarla doga arasinda karsilikli saygiya dayali, ¢evreye zarar vermeyen
davranislar1 iiretecek sekilde saglikli bir iletisim kurabilmektir. Yani sadece cevre
hakkinda bilgi edinmek degil, ¢evreyi koruyup, gelistirecek tutum ve davraniglarin

kazandirilmasini saglamaktir (Atasoy, 2006: 110-11).

Cevre egitimini, toplumun her kesiminde yer alan insanlarda, ¢evre bilincinin
gelistirilmesi, ¢evreye duyarli, olumlu ve kalic1 davranis degisikligine gidilmesi, dogal,
tarihi, sosyokiiltiirel degerlerin korunmasi, ¢evresel konulara aktif olarak katilimi ve
sorunlarin ¢6zliimiinde yer alabilme olarak tamimlayabiliriz (Cevre Bakanligi, 2004:

452).

Cevre Egitimi ile ilgili yapilan tanimlar genel olarak ele alindiginda, cevre
egitimi etkinlikleri ile bir yandan cevreye yonelik gerekli bilis, duyus ve davranis
sekillerinin kazandirilmast amaglanirken diger yandan ise bununla kosut sekilde
ogrenciler de deneyimleme, aktif katilim, sorumluluk ve gorev alma gibi kisilik
gelistirici siireglerin 6nemsendigi goriilmektedir. Bu agidan, ¢evre egitimi, genel egitim
dizgelerinin belirli bir boliimii ve konusu olmaktan 6te, ¢evre iginde uyumlu sekilde
yasama iradesi ve becerisinin kazandirildigi bir uygulama alani niteligi olarak

anlasilmaktadir (Ozdemir, 2007: 23-39).

A) Cevre Egitimin Hedefleri:

1. Kentsel ve kirsal kesimdeki ekonomik, sosyal, politik ve ekolojik olaylar
arasindaki baginlagmanin bilincini ve duyarlhiligini gelistirmek,

2. Cevreyi korumak ve gelistirmek icin bireylerin gerekli bilgiyi, deger

yargilarini, tutum, sorumluluk, ve becerileri kazanmalar1 yolunda imkan saglamak,
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3. Bireylerde ve biitiin olarak toplumda, ¢cevreye doniik yeni davranig bigimi

yaratmak, olarak siralanmustir.

B) Cevre Egitiminin Belirgin Somut Amaclar:

Bilin¢ Kazandirma: Sosyal grup ve bireylerin, ¢evrenin tiimiine ve ona bagh
problemlere iliskin biling kazandirmalarina ve onlarin bu sorunlara duyarli hale

gelmelerine yardimci olmak.

Tutum Kazandirma: Sosyal grup ve bireylerin, ¢evrenin iyilestirilmesine ve
korunmasma aktif olarak katilabilmeleri i¢in gerekli olan g¢evreye iliskin degerlerin

bilincini kazandirmalarina ve ¢evreye ilgi duymalarina yardimci olmak.

Yetenek Kazandirma: Sosyal Gruplar ve bireylerin, ¢evre sorunlarinin
belirlenmesi ve ¢Oziimii i¢in gerekli yetenek ve becerileri kazanmalarina yardimei

olmak.

Katilmayr Saglamak: Sosyal gruplar ve bireylere, her diizeyde c¢evre
sorunlarmin ¢oziimiine aktif olarak katkida bulunma olanagi vermek (Akyiiz, 1980:

223-230).

Cevre egitiminin kokleri, dogayr ve dogal kaynaklar1 koruma egitimine
dayanmaktadir. Ancak ¢evre hareketi dogay1 koruma etkinliklerinden farkl oldugu gibi
cevre egitimi de, dogayr ve dogal kaynaklar1 koruma egitiminden farklidir. Cevre
egitimi; toprak, su, orman gibi dogal kaynaklar1 gelistirme ve korumaya ilave olarak
biyosfer, biyomlar ve ekosistemleri i¢cine alacak sekilde tiim g¢evreyi korumak ve
tyilestirmek iizerine odaklanmistir. Ekosistemlerin nasil islediklerini agiklamasi
bakimindan ekoloji, ¢evre egitiminin Onemli bir temel yapi tasmi olusturmustur.
Zamanla ¢evre egitimi, diinya vatandaslarini ¢evre hakkinda bilgilendirmekten Gteye
gidip onlar1 ¢evre yonetiminde becerileri ve goniilleri alan katilimcilar haline getirmeyi

hedefleri arasma almistir (Unal ve Dimiski, 1999: 148).

2.3.5.1. Tiirkiye’de Cevre Egitimi

Cevre egitiminin genel egitim sistemi igerisinde 6zel bir egitim alani olarak
glindeme gelmesi, ¢evre sorunlarma ¢oziim arayislarinin yogunlastigr 1970’1 yillara

denk gelmektedir. Insanoglunun doga ile girdigi etkilesim sonucunda yol actig1 ¢evre
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bozulmasinin, yine insan tarafindan giderilebilecegi ger¢eginin anlagilmasiyla cevre
egitimi, bu ama¢ dogrultusunda insanda gerekli bilis, duyus ve davranis degisikligi

yaratmanm baslica yolu olarak goriilmiistiir (Ozdemir, 2007: 23-39).

Doganin dengesini korumasi ve siirekliligini saglamasi i¢in ¢evre alaninda cesitli
ve oldukca yogun calismalar yapilmaktadir. Ancak, cevre alanindaki sorunlarin
anlagilmas1 ve ¢oziimiinde yarar saglayacak katkilarm etkinligi bu alanin egitiminden
gecmektedir. Diger bir deyisle, toplumun ¢evre konusunda yeterince bilgi ve bilince
sahip olmasi, duyarli ve olumlu davranis degisikliginin yaratilmasi, dogal ¢evrenin
korunmas1 ve =zarar gormiis c¢evrenin yeniden kazanilmasinin temelinde egitim
yatmaktadir. Boylece, ¢evre icin duyarl bir toplum olusturulmasi ¢evre sorunlarmin
¢coziimiinde ekonomi ve zaman agisindan 6nemli kazanimlar saglayacaktir (Saglam ve

Uzun: 573-579).

Tirkiye’de cevre olgusu 1982 Anayasasi ile birlikte yasalarda yer almaya
baslamustir. Tlirkiye Cumhuriyeti Anayasasi’nin 56. Maddesi, “Herkes, saglikli, dengeli
bir ¢evrede yagama hakkma sahiptir. Cevreyi gelistirmek, ¢evre sagligini korumak ve
cevre kirlenmesini 6nlemek devletin ve vatandaslarin gdrevidir.” Ilkesini getirmekte;
cevre koruma, ¢agdas bir yaklasimla, anayasal bir esasa baglanmaktadir. Bu maddenin
direktifi dogrultusunda hazirlanarak 11 Agustos 1983 tarihinde yliriirliige giren Cevre
Kanunu da, ¢evreyi hava, toprak, su gibi bilesenleriyle, ekolojik bir sistem biitiini

olarak goren bir ¢erceve olusturmaktadir.” (Dogan, 1997: 28).

Tirkiye’de son yillarda ¢evre egitimi ve siirdiiriilebilir kalkinma konularinda
gerek devlet gerekse komu oyunda bilinglenme artmaya baslamistir. Bunun yeterli
olmadig1 bilinse de, bundan sonra atilmasi gereken adimlar i¢in alt yap1 olusturulmasina
actk bir durumdadir. Ancak bundan sonra atilacak adimlarda iyi tasarlanmis ve
planlanmis programlar c¢ercevesinde siireklilik saglanmasi, ilgili tim kurum ve
kuruluslarm isbirligi ve ortakliginda gelistirilmesi gerekmektedir (Tiystizoglu, 2005:

12).

Cevrenin 0neminin giiniimiizde hizla artmasi1 nedeniyle Cevre Egitiminin ana
okullarimdan baslayarak ilkogretim ve ortaggretim kurumlarinda da sistemli ve diizenli
bir sekilde devam etmesi 6nemli sonuglar kazandiracagi diisiincesiyle 14. 10. 1999

tarthinde Cevre Bakanligi ile Milli Egitim Bakanligi arasinda “cevre Egitimi
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Konularinda Yapilacak Calismalara Iliskin Isbirligi Protokolii” imzalanarak yiiriirliige

konulmus ve protokol ¢ergcevesinde;

a) Okul 6ncesi ve ilkdgretim ¢agindaki ¢ocuklarda ¢evre bilincinin gelistirilmesi

amaciyla uygulamali ¢gevre egitimine 6nem verilmesi,

b) Ortadgretim kurumlarinda oOgretmen ve Ogrencilerde cevre bilincinin

gelistirilmesi i¢in ¢evre egitimine yer verilmesi,

c) Orta Ogretim kurumlarinda Milli Egitim Bakanliginca uygun goriilen
programlarda ¢evre dersinin haftada bir saat olmak {izere zorunlu ders olarak ders

programlarinda yer almasi,

d) Mesleki Teknik egitim programlarinda oldugu gibi Ciraklik Egitim

Programlarinda da ¢evre konularma yer verilmesi,

e) Ulke genelinde tiim Ogretmen ve Ogrencilerin cevre konusunda
bilgilendirilmesinin saglanmasi amaciyla ¢evre egitimine yonelik hizmet i¢i egitim

kurslarinin diizenlenmesi konularinda ¢aligmalar baglatilmistir (Ak, 2008: 23-24).

Tirkiye’de c¢evre egitimi oldukca yeni bir tarihe sahiptir. Yeni miifredat
ilkokullarda fen ve sosyal bilimler ¢apinda cevresel temalarin dagitilmasiyla entegre
olan Cevre egitimi ile zenginlestirildi. Egitimin ilk donemlerinde daha fazla ¢evresel
tema ise girdi. Erken ¢ocukluk doneminde verilen egitimin yani sira sonraki siniflarda
bu dengeler ilerletildi. Cevresel temalarin anaokulundan, ilkokul ve ortaokula
dagitilmast zamanla Tirkiye’nin Cevre Egitimi icin biitiinsel bir yaklagimla kok

saldigin gosterir (Calik, 2006: 12).

2.3.6. Etkili Bir Cevre Bilinci Kazandirmada Ogretmenin Onemi

Egitim sistemlerinin temel amaci o iilkenin nitelikli insan giiciinii yetistirmek ve
yurttaglarma vatandaslik egitimi vermektir. Bunu gergeklestirebilmek i¢in her egitim
sistemi, yetistirecegi insan modelini, sahip oldugu egitim felsefesi ve insan giicii
politikas1 1s18inda saptayarak egitim etkinliklerini bu amaca goére diizenlemektedir.
Temel toplumsal kurumlardan birisi olan egitim, biitiin toplumlarin temel sorunlarinin
basinda yer almaktadir. Bu temel sorunun ana 6znesi de hi¢ kuskusuz 6gretmendir

(Celikten vd., 2009: 207-237).
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Cocuklar i¢in kaliteli bir gevre egitimi, gercek yasam deneyimleri sirasinda
kendilerini dogal diinya ile nasil bir iliski i¢inde gordiikleriyle belirlenir. Dogadaki
deneyimler Ogrencilerin kendilerine giivenlerini ve doga ile empatik iliskiler
kurmalarini saglar. Edindikleri bu bilgi ve beceriler, hem kendilerini algilayislar1 hem
de dogal ¢evrenin korunmasi ve ona saygi duyulmasi i¢in bir anahtardir. Bu nedenle
gerekli giivenlik Onlemleri alindiktan sonra cocuklar, dogal diinyay1 aracisiz
kesfetmeleri, kendi deneyimleri ile 6grenmeleri i¢in 6zgiir birakilmalidir. Bu noktada,
cesitli dogal alanlar, park, bahge gibi okul dis1 ortamlarda 6grenme firsatlarini organize
edecek olan Ogretmenler, ¢evre egitiminin 6nemli bir boyutu haline gelmektedir.
Ogretmenler, ¢cocuklarin dogal meraklarindan ve ilgilerinden hareketle ¢evre bilgilerini
ve farkindaliklarini destekleyip gelistirmelerine yardimei olabilirler. Ancak, ¢evre dostu
bir 6gretmen g¢ocuklara cevre ile ilgili bilgiler vermede etkili olabilir (Dogan,2007;

Giler,2009).

2.3.7. Ilkogretimde Cevre Egitimi ve Sosyal Bilgiler Dersinin Cevre Bilinci

Kazandirmada ki Roli

Cevre ve cevre bilinci konularinda duyussal 6zelliklerin etkin bir yer almasi ve
bu tutumlarin kiiclik yaslarda etkili 6grenildigi ve dgrenilenlerin de zor degistirildigi
bilinmektedir. Bunun i¢in aslinda ¢evre egitimi ailede baglamakta ilkdgretimde
ogrencilere ¢evre bilinci ve ¢evreye karst olumlu tutum kazandirilmalidir (Ak, 2008:
28). Ilkogretim déneminde gevre egitimine dair yeterince bilgi edinemeyen dgrenciler
orta 6gretime gectiklerinde bu eksikliklerini gidermekte zorluk ¢ekeceklerdir (Celik vd.
2010: 133-134).

Yeni ilk6gretim programlarinda g¢evre konularmin daha fazla yer tuttugu,
niteliklerinin arttir1ldig1 ve bu konularin ulusal ve uluslar arasi ¢evre politikalar: ile
paralellik gdosterdigi sOylenebilir. Ayrica, bu konularla 6grencilere ¢ok Onemli

kazanimlar saglanacagi aciktir (Ak, 2008: 34).

Sosyal Bilgiler her seyden Once insanin Ozellikle toplumsal hayta etkin bir
bigimde uyumunu saglayan bir derstir. Bu bakimdan bu ders, cocuga verilen “egitim”
kavrami i¢inde adeta “6z” niteliginde dnemli bir yer tutar. Cocugun ¢evresindeki tabiati,
insanlari, kuruluglar1 bilingli olarak tanimasi ve bunlarin birbirleriyle olan iligkilerine

dikkat etmesi ve kendi davranmiglarini da bunlar1 dikkate alarak diizenlemesi, sosyal
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bilgiler dersinin geregi gibi 6gretilmesi ile gergeklesebilir. Bunu “insanlik baglarina
onem veren birlesmis konular birligi” diye tanimlayabiliriz (Kogyigit, 2002: 11). Sosyal
Bilgiler dersi ¢ocugun i¢inde yasadigi diinya ile ¢ok ilgilidir. Bu ders sayesinde ¢ocuk
icinde yasadig1 toplumsal hayat1 yakindan tanima firsati elde etmekte ve g¢evresini

koruma hususunda hassasiyet kazanmaktadir.

2.3.8. Uluslararasi Alanda ve Tiirkiye’de Cevreye Verilen Onem

Cevrenin insan i¢in Onemi, diger canlilardan farkli olarak; sadece hayatini
stirdiirebilmesi acisindan degil, kiiltiir ve medeniyet insa etmesi agisindan da etkileyici
olmasidir. Hatta “sosyal kisi” olarak insanin gelismesinde “biyolojik katilim” ve
“kiiltiirel cevre” etkenlerinin yani sira sayilan bir diger etkende “cografya” olmaktadir.
Bu goriisteki bilim adamlarina gore, kisilerin sosyal karakterleri yasadiklar1 bdlgenin
dag, ova, deniz kiyisi olmasina ve iklim sartlarina baghdir. Gergekten de Afrika’nin
ormanlari, Gliney Amerika’nin yal¢in daglari, Antartika’nin donmus alanlari; normal ve
iler1 bir diizey sosyal hayat siirdiirmek i¢in de elverisli degildir. Modern insanm dogay1
yonetmede ulastigi yiliksek seviye de bu giicliigii tamamen yenebilecek durumda

degildir (Fichter, 2004: 22-24).

Sorunlar1 ¢6zme, girisimleri kontrol ¢abalar1 ve buna karsi tedbirler ve tepkilerde
uluslararasilagsmaktadir. Bunun en belirgin 6rnegi CED (Cevresel etki degerlendirmesi)
sisteminin uluslar aras1 bir karaktere sahip olmasi ve bunun potansiyel sonuglardir

(Erdogan ve Ejder, 1997: 123).

2.3.9.Uluslar Arasi Cevre Hareketleri

Cevreci hareketleri diinyada, 6zellikle de Avrupa’da giiclendiren olay niikleer
santraller ve silahlara kars1 duyulan korkudur. Bu korku, Eski Sovyetler Birligi’'nde
1986 yilinda meydana gelen Cernobil kazasiyla zirveye ¢ikmistir. Cernobil faciasi ve
bunun da Oncesinde Giiney Amerika’daki yagmur ormanlarmin yok edilmesi,
atmosferdeki bozulma sonucunda ortaya ¢ikan asit yagmurlari ¢evre sorunlarinin simir
tanimadigini, tiim diinyaya gostermistir (Keles ve Hamamci, 2002: 217). Cevre
kirliliginin smnir tanimadigr gercegi karsisinda uluslar arsi isbirligini saglayacak bir

kamuoyu olusturulmasi ve giiglendirilmesi gerekmektedir (Yavuz ve Keles, 1983: 15).
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2.3.9.1. Stockholm Birlesmis Milletler Cevre ve insan Konferansi

Bugilinkii anlamiyla, ¢cevre konusundaki uluslar ars1 ve bolgesel diizenlemelerin
baslangici Birlesmis Milletler tarafindan 1972 tarihinde Stockholm’da gergeklestirilen
“Insan ve Cevre Konferansi”dir. Bu konferansin ardindan Stockholm Deklarasyonu
kabul kabul edilmistir. Deklarasyon ile insan cevre iligkilerine, insan faaliyetlerinin
cevre lizerindeki olumsuz etkilerine, devletlerin ekonomik gelisme sorunlarina, ¢gevrenin
korunmas1 konusunda uluslar arasi igbirliginin 6nemine deginilmis ve insanlarin saglikl
ve temiz bir ¢evrede yasama hakki kabul edilmistir. Stockholm Deklarasyonu ile

“Siirdiirtilebilir Gelisme” kavraminin temelleri atilmistir (Genbilim, 2011).

2.3.9.2. Brundtland Raporu:

Ortak gelecegimiz (Brundtland) Raporu, 1983 yilinda donemin Birlesmis
Milletler genel sekreterinin istegi ve teklifi {izerine, Norve¢ Baskani Gro Harlem
Brundtland, 20 ayr1 iilkeden gelen katilimcilardan olusan Diinya Cevre ve Kalkinma
Komisyonu’nca hazirlanarak 1987 yilinda Birlesmis Milletler Genel Kuruluna
sunulmustur. Rapor’da, giderek agirlasan ¢evresel sorunlar karsisinda, ¢evresel gelisme
ile ekonomik kalkinma arasindaki hayati kopriniin kurulmast ve gelisiminin
sirdiiriilebilir olmasi, insanligin ¢ikis yolu olarak kabul edilmistir. Rapor yirminci
ylizyiln basi ile sonu arasindaki farkliliklara deginmekte, etkileri yiizyillar boyunca
yerel Olcekte sinirli olan insan faaliyetlerinin, giiniimiizde kiiresel diizeyde biitiin

ekosistemleri etkiledigi belirtilmektedir.

2.3.9.3. Rio Konferansi

1992 yilinda Brezilya’nin Rio de Janerio kentinde “BM, Cevre ve Kalkinma
Konferans1” toplanmis ve diinya uluslar1 ¢evre ile uyumlu bir kalkinmanin stratejisi
arayiglar1 lizerine sekillenen anlagmalar imzalayarak, temel ilkeleri belirlemislerdir.
108’1 devlet ve hiikiimet baskanmi diizeyinde temsil edilen 172 {ilkenin katildig1 Rio
konferans1 sonucunda bes temel belge ortaya ¢ikmustir. Bunlar; Rio Deklarasyonu,
Giindem 21, Orman Ilkeleri, iklim Degisikligi Soézlesmesi Ve Biyolojik Cesitlilik
So6zlesmesidir (Yiiksel, 2009).
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2.3.9.4. Habitat Konferansi:

Habitat I ve II Birlesmis Milletler tarafindan diizenlenen konferanslardir.
Habitat I 1976 yilinda yapilmustir. Habitat II ise 3-14 Haziran 1996 yilinda Istanbul’da
diizenlenen konferanstir. Konferansin ana giindemini 1992°de Rio de Janeiro’da
diizenlenen Diinya Zirvesi’'nde odaklanilan Ajanda 21’in sonucu olan siirdiiriilebilir
kalkinma  olusturmaktaydi. = Konferansin  sonucunda  acgiklanan  kararlarin
uygulanmasmda Sivil Toplum kuruluslarinin, yerel yonetimlerin ve bilim adamlarmin

hayati rollerine de deginilmistir.

2.3.9.5. Johannesburg Diinya Siirdiiriilebilir Kalkinma Zirvesi

Giliney Afrika Cumhuriyeti’nin Johannesburg kentinde gergeklestirilen Zirve’nin
2 Eylil 2002 tarithindeki iist diizeyli boliimiiniin acilisinda, Giiney Afrika
Cumbhurbaskan1 Mbeki tarafindan kullanilan "kiiresel ayrimcilik" (global apartheid)
ifadesiyle, kiiresellesen diinyada refahin esit olarak paylasilmadiginin, kuzey ve giiney
ayrimmin devam ettiginin, endiistrilesmis ve fakir {lkelerin sorunlara farkl bakis
acilarmin bulundugunun alt1 ¢izilmistir. Johannesburg Zirvesi sonunda iki temel belge
ortaya ¢ikmistir. Bunlardan biri Uygulama Plani, digeri ise siyasi iradenin yansitildigi
Siyasi Bildiri’dir.

Son ti¢ yilda kabul edilen Binyil Bildirisi, Doha Bakanlar Bildirisi, Monterrey
Mutabakat1 ve Johannesburg Bildirisi ile sosyal ve ekonomik kalkinma ve g¢evrenin
korunmasinin baslica unsurlar1 belirlenmis ve bu belgeler lizerinde kiiresel Olgekte
uzlasi saglanmis bulunmaktadir. Bu cergevede, llkelerin yiikiimliiliikklerinin somut
eylemlere  donistiiriilmesiyle  insanlarm  yasam  kalitesinin  yiikseltilmesi
ongoriilmektedir. Bu anlayistan hareketle, Zirve'de benimsenen belgeler iilkemizde

yapilacak ¢alismalar bakimindan yol gosterici olacaktir (Agca, 2002).

2.3.9.6. Kyoto Protokolii:

Birlesmis Milletler iklim Degisikligi Cergeve Sozlesmesi i¢inde imzalanmistir.
Bu protokolii imzalayan iilkeler, karbondioksit ve sera etkisine neden olan diger bes
gazin salmimini azaltmaya veya bunu yapamiyorlarsa salmim ticareti yoluyla haklarini

arttrmaya s6z vermislerdir. 1997°de imzalanan Protokol, 2005°te yiirlirliige
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girebilmistir. Protokoliin amac1 “atmosferdeki sera gazi yogunlugunun, iklime tehlikeli

etki yapmayacak seviyelerde dengede kalmasini saglamaktir (Wikipedia, 2011).

2.3.10. Cevre ve Hukuk

Hukuk, insanlarin birbirleriyle ve ¢evrelerindeki her seyle iliskilerini diizenleyen
kurallar sistemi olduguna gore, cevre sorunlarinin da hukuk kurallariyla diizenlenmesi

dogaldir.

Temiz bir ¢evrede yasamak, temiz hava teneffiis etmek, temiz su icmek ve
kullanmak, giirtiltiistiz bir ortamda bulunmak, doganin nimetlerinden yararlanmak
kisilerin hakkidir. Kisilerin her tiirlii haklarmi koruma ve diizene koyma sorumlulugu

tastyan hukuk, cagimizin bu sorunlarina da etkili diizenlemeler getirmek zorundadir.

Cevre sorunlarinin ¢oziimiinde hukukun islevi, yalmiz kanun, tizik ve
yonetmelik gibi kurallar1 ortaya koymak degildir. Toplumun gereksinimlerini tam
anlamiyla yanitlayacak diizenlemeler yapilirken, bu c¢ok yonlii konudaki gelismeleri
izlemek, aksayan noktalar1 islemek, bozukluklar1 doldurmak hukuka ve hukuk¢uya

diisen bir gdrevdir (Ural, 1981; Oztan, 1985: 146).

Ozellikle 20. Yiizyilda yasanan teknolojik gelismelere bagli olarak yasanan hizl
sanayilesme, sanayi atiklarinin g¢evre lizerindeki olumsuz etkileri, insan ve c¢evre
sagligini tehdit edici boyutlara ulagsmis, bu tehlike kiiresel 1sinma, kuraklik, iklim
degisikligi, icme suyu kaynaklarmin azalmasi seklinde goz ardi edilmeyecek seviyeye
ulagmustir. Cevre sorunlarmdaki artis ayni zamanda c¢evre ile ilgili tedbir alinmasi
gerekliligini de ortaya cikarmis, cevresel degerlerin hukuki giivence altina alinmasi
amaciyla cevreye iligkin hiikiimler Anayasa, Kanun ve Yonetmeliklerde yer almaya
baslamistir. Ayrica kiiresel boyut kazanan cevre kirliliginin Onlenmesi, ¢evrenin
korunmasi, iyilestirilmesi, dogal kaynaklarla ilgili koruma ve kullanim esaslarinin
belirlenmesine yOnelik uluslar arasi antlagmalar, ¢evre ile yargi kararlar1 ve bu yargi
kararlar1 sonucu ortaya ¢ikan igtihatlar, ¢evre hukuku ile ilgili gelismelerdir. Cevrenin
korunmas1 ve ¢evre kirliligi problemi, kirliligin kaynagi olan tlke ile smirh
kalmamakta, diinya iizerinde var olan diger devletleri ve insanlar1 da etkilemekte ve
ilgilendirmektedir. Bunun tabi sonucu olarak, ¢evre ile ilgili birtakim Devletler arasi

diizenlemelerin yapilmasi da zorunluluk oldugundan, g¢evrenin korunmasi ve g¢evre
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kirliliginin O6nlenmesi icin bir takim devletlerarasi ¢aligmalar ve toplantilar tertip

edilmistir (Cevreonline, 2011).

Ikinci Diinya savasimi takip eden yillarda teknolojide bas dondiiriicii gelisme ve
buna paralel olarak artan sanayilesme 1960’11 yillarin baslarindan itibaren ciddi bolgesel
ve global ¢evre problemlerini ortaya ¢ikarmistir. Bu nedenle, uluslar aras1 hukukun bu
problemlere ¢6ziim getirecek sekilde ayr1 bir boliime sahip olmasi bu tarihten sonralara
rastlar. Daha agik bir ifade ile, 1960’lardan 6nce ekolojik sistemin korunmasma iliskin
baglayicilik giicii olan milletlerarast yazili hukuk normlarinin bazi istisnalar harig¢
mevcut olmadigmi sdylemek yanlis olur. Bu donemde ¢evreyi korumak i¢in hazirlanan
hukuki metinler uluslar aras1 olmaktan ziyade tilkesel ve bolgesel bir nitelik tasir. Hatta
“bolge” kavramini genel olmaktan ziyade sadece Kuzey Yarimkiire icin gecerli kabul
etmek abart1 olmaz. 1970’11 yillarin basina kadar olan bu donemde, uluslar arasi ¢evre
hukuku 6rf ve adet kurallarindan miitesekkil, ¢ogu kere baglayic1 olmayan bir dizi

ahlaki normlar olarak karsimiza ¢ikmaktadir (Baslar, 2004).

2.3.11. Cevre Kirlenmesi ve Korunmasi le Ilgili Uluslar Arasi1 Kuruluslar

Cevre konular1 o6zellikle, 1970’1l yillarin basindan itibaren biyiik oOlciide
uluslararas1 onem kazanmistir. Birlesmis Milletler, konunun artan Gnemine uygun
sekilde, 1972 yilinin Haziran ayinda Stockholm’de “Cevre Konferansi’n1 diizenlemis ve
Tiirkiye’de dahil 113 iilkenin katildig1 bu konferans, Birlesmis Milletler Orgiitii’niin
cevre alanindaki calismalarinin temel hareket noktasi olmustur. Konferans’ta kabul
edilen “Eylem i¢in Tavsiyeler” boliimii, 119 madde ve asagida belirtilen 5 konudan

olusmaktadir.

e Insanlarin yerlesmis bulunduklar1 ydrelerin yonetimi,
e Dogal kaynaklarm yonetimi,

e (Genel olarak kirlenme,

e Deniz kirlenmesi,

e Kirlenmenin egitsel, bilgi edinme, sosyal ve kiiltiirel yonler.

Bu konferansin 6nemli bir sonucu, Birlesmis Milletler Cevre Programi

(UNEP)nin kurulmus olmasidir (Oztan, 1985: 163-164).
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2.3.11.1. Birlesmis Milletler Cevre Programm (UNEP)

Birlesmis Milletler ¢evre etkinliklerini glidiimleyen, gelismekte olan iilkelere
cevre politikalarma yOnelik hususlarda yardimci olan ve ¢evreye duyarlhi kalkinma
yontemleri oneren BM kurulusudur. 1972°de, merkezi Nairabi (Kenya) olmak {izere

kurulmustur. Kurulusun, bolge ofisleri ve ¢cok sayida iilke ofisleri bulunmaktadir.

Unep’in amact; genglere esin kaynagi olarak onlar1 bilgilendirip, uluslarin ve
kisilerin hayat kalitelerini, sonraki nesillerin hayatin1 zora sokmayacak sekilde
arttirmalarim1  saglayarak, c¢evreyi koruma konusunda bir birliktelik ortami

olusturmaktir.

2.3.11.2. Birlesmis Milletler Egitim, Bilim Ve Kiiltiir Teskilati (UNESCO)

Unesco’nun amaci; egitim, bilim ve kiiltiir yoluyla adalet, diinya baris ve
glivenliginin korunmasi yolunda uluslar arasi isbirligine katkida bulunmak, giincel
egitim yontemlerine ve kiltlir dagilimina 151k tutmak, bilgi artirimint ve dagilimin
saglamak, kiltiir faaliyetlerinin her dalinda uluslar arasi isbirligine 6zendirme gibi
amaclarin yani sira, Kiy1 ve Deniz sorunlar1 Programi, Insanligin Dogal ve Kiiltiirel
Mirasmin Korunmasi Programi, Yerlesim ve Cevre Egitimi Programi, Toprak Kaynakl
Entegre Calismalar1 Programi vb. ¢evre ¢alismalarinda bulunmaktadir (Oztan, 1985:

164-165).

2.3.11.3. Gida Ve Tarim Orgiitii (FAO)

Bu oOrgiitiin amaci, liye iilkelerin beslenme ve yasam diizeylerini ylikseltmek, her
tiirlii gida ve tarim triinlerinin liretim ve dagitiminda gelisme saglamak, kirsal kesimin
kosullarini iyilestirmek ve boylece insanlig1 aclik tehlikesinden uzaklastirmak ve diinya
ekonomisinin gelismesine katkida bulunmak gibi konularin yani sira, ¢evre ve dogal
kaynaklar {izerinde ¢alisan bir boliimii de vardir. Bu bolim, tarimsal ilag artiklari, su

kirliliginin baliklar {izerine etkileri gibi konular1 incelemektedir (Oztan, 1985: 65).

2.3.11.4. Diinya Saghk Orgiitii (WHO)

WHO’nun amaci, iiye iilkelerin en iyi saglik kosullarma kavusmasinin

saglanmasidir. Bu Orgiitiin, ¢evre sorunlari1 ile ugrasan “Cevre Saghigi Bolimii”,
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tarimsal ilag atiklari, su ve hava kalitesi konularinda ¢alisir. Ayrica calisma kosullar
arasinda, artiklar, su, giiriiltii, kimyasal maddelerle kanserojen olasiligi, yeni ve giiclii

kirleticiler gibi konularda yer almaktadir (Oztan, 1985: 165).

2.3.11.5. Birlesmis Milletler Avrupa Ekonomik Komisyonu (ECE)

ECE’ nin amaci, kendi bolgesi i¢cinde cevre politikalari, ¢cevreye iliskin konular,
cevre caligmalarinin incelenmesi, liye lilkeler arasinda ¢evre konusunda bilgi aligverisi,
cevre kalitesini korunmasi ve gelistirilmesi i¢in yapilacak caligmalarin parasal
boyutlarimin incelenmesi, uluslar arasi ticarette cevre politiklarmin etkileri, tarim
sektoriinlin ¢evreye etkileri, tarim sektoroniin ¢cevreye etkileri gibi konularda ¢alisma ve

arastirma yapmaktadir (Oztan, 1985: 165).

2.3.11.6. Uluslar Aras1 Cahsma Orgiitii (ILO)

Ulkelerdeki galigma yasalarinda ve bu alana iliskin uygulamalarda standartlar1
gelistirmek ve ileriye gotiirmek gibi bir amaca hizmet etmek i¢in kurulmus olan énemli

bir kurulustur. Merkezi Isvigre nin Cenevre kentidir.

Bu kurulusun biinyesinde bulunan Kimya Endiistrileri Komitesi ve Calisma
Kosullar1 Boliimii, kimya endiistrisi ve ¢evre iliskileri konusunda; Cevre Boliimii ise
calisma ¢evresi, ¢evre kalkinma, yerlesim, bilgi ve egitim konularinda ¢aligmaktadir

(Oztan, 1985: 166).

2.3.11.7. Kuzey Atlantik Orgiitii (NATO)

Uye iilkeler tarafindan savunma amaciyla kurulmus olan bir &rgiittiir.
NATO’nun amaci; baris diizeni, uluslar arasi giivenligi, sosyal gelismeyi, iiye uluslarin

Ozgiirliglinii korumak olarak 6zetlenebilir.

Kuzey Atlantik Bolgesi’nde iiyesi olan {ilkelerin, biitiin giicleri ile baris,
gilivenlik ve ortak savunmaya katkida bulunmalar1 gibi temel amaci1 olan bu kurulusun
Cevre Bilimleri Programi ve Deniz Bilimleri Programlar1 i¢inde, kiyr sular1 kirliligi,
okyanuslarda petrol atiklari, hava kirliligi, ¢evre ve bolgesel planlama, i¢ sularin

kirlenmesi, atik sularin iyilestirilmesi, tehlikeli atiklarin bosaltilmasi, hava kirliligi
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metodolojisi ve modeli, deniz kirliliginin uzaktan kontrolii gibi bir takim ¢alismalari

bulunmaktadir (Oztan, 1985: 166).

Bu 6rgiitlerin yam sira; Diinya Meteoroloji Orgiitii (WMO), Ekonomik Isbirligi
ve Kalkmma Orgiitii (OECD), Avrupa Konseyi, Avrupa Ekonomik Toplulugu (EEC)
gibi cesitli kuruluslarin ana amaglar1 ¢evreyi korumak olmasa da, orgiitlerin amaglarina
bakilacak olursa cevreyi koruma konusunda cesitli amaclarinin olduklar1 ve bu

konularda islevlere de sahip olduklar1 goriilmektedir.

2.3.12. Yeni Ilkégretim Sosyal Bilgiler Programinda Cevre Konular

BU béliimde IIkégretim 6. Ve 7. Stmf mevcut Sosyal Bilgiler Programinda gevre

konusunun nasil ve ne sekilde ele alindigini ortaya koyulmaya ¢alisilmistir. Bu amagla;

e Ders kitabinda
e Ogrenci Calisma Kitabinda
e Ogretmen kilavuz kitabmda Cevre konusunun ne sekilde ele alindig:

incelenmistir.

2.3.12.1. Sosyal Bilgiler 6. ve 7. Simif Ders Kitabinda Cevre

Ders kitabi, bir egitim programinda yer alan hedef, icerik, 6gretme-6grenme
siireci ile Olgcme degerlendirme boyutlarina uygun olarak hazirlanmis ve 6grenme

amagcl kullanilan basili bir 6gretim materyalidir (Demirel ve Kiroglu, 2005: 9).

Gilines’e gore ders kitab1: “6gretim programlar1 dogrultusunda hazirlanan, belli
bir diizeydeki 6grenciler i¢in yazilan ve 6grenim amact ile kullanilan, 6grenmeyi ve
animsamay1 kolaylastiran, kolaydan zora uzanan, sistemli ilerleme ve gelisme sunan

teknik bir kitap” olarak tanimlanmaistir.

Bir kitabin ders kitabi olarak nitelendirilmesi, ilgili dersin programiyla ortiistiigu
anlamma gelmektedir. Dolayisiyla programm hedef ve davranislarmin gerektirdigi
strateji, yontem ve teknikleri uygulamaya uygun bir ara¢ demektir. Bu acidan
bakildiginda, bir ders kitab1 birgok aracin islevini yerine getirme durumunda olan bir

aractir.” (Kilic ve Seven, 2003: 19).

6. smif Sosyal Bilgiler kitabinda “Sosyal Bilgiler Ogreniyorum”, “Ulkemizin

kaynaklar1” iinitelerinde ¢evreyle ilgili kisimlar yer almaktadir.
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“Sosyal Bilgiler Ogreniyorum” iinitesinde temizlik ve ¢evre kirliligi {izerinde
durulmus, kirlilik c¢esitlerinden bahsedilmis, kirliligin canli yasamini nasil
etkileyecegine deginilmis, kirlilige sebep olan faktorlerden bahsedilmistir. Bu iiniteye
bagl olarak ders kitabinin 17. Sayfasinda bir kutucuk icerisinde konu ile ilgili bilgiler
verilmistir. Ogrencinin daha iyi anlamasini1 saglamak ve &grenciyi diisiinmeye sevk
etmek i¢cin bazi climlelerin alt1 ¢izili olarak verilmistir. Kitabin 25. Sayfasinda
“Yasadigimiz c¢evrenin ve diinyanin cografi 6zelliklerini taniyarak insanlar ile dogal
cevre arasindaki etkilesimi aciklayabiliriz” ifadesi ile sosyal bilgiler dersinin 6grencilere

bu iinite dahilinde ne kazandirilmaya caligildig1 belirtilmistir.

Sosyal Bilgiler ders kitabmin 4. Unitesi olan “Ulkemizin Kaynaklari” isimli
iinitenin “Dogal Kaynaklarimiz Tiikenmesin” baglikli boliimiinde; dogal kaynaklardan,
dogal kaynaklarin bilingsiz olarak tiiketildiginden bahsedilmistir. 1994 yilinda
yayinlanan bir derginin haberi 11. Sayfada okuma pargasi seklinde sunulmustur. 110 ve
111. Sayfalarda konuyla ilgili olarak ekolojik sorunlarla ilgili 6grencilerin dikkatlerini
cekebilecek cesitli fotograflara yer verilmistir. Konunun basinda “Dogal kaynaklar
tilkkenir mi?, Dogal kaynaklarimizi korumak i¢in neler yapmaliy1z?” seklinde sorular
sorularak dogal kaynaklarin bilingsiz bir sekilde tiiketilmesinin canli yasamini olumsuz
etkiledigi tizerinde durulmus, Ogrencilerin dogal kaynaklara olan yaklasimlarinin

yeniden gozden gecirmeleri gerektigine dikkat ¢ekilmeye caligilmastir.

7. Smif Sosyal Bilgiler ders kitabinda ise “Yasayan Demokrasi” iinitesinde,
“Cevre Yasasi, Hiikiimetlerin Tasas1” seklinde bir ifade ile ders kitabinin 148- 151.
Sayfalarinda c¢evre sorunlarmin, c¢evre kirliliginin dogurdugu aci sonuctan ve
Hiikiimetin ne yapmasi1 gerektiginden bahsedilmeye calisilmistir. Kitabin 148.
Sayfasinin sag iist kosesinde, Mustafa Kemal Atatiirk’iin ifadeleri yer almaktadir. 2006
yilinda yaymlanan bir habere yer verilmis ve bu haberden yola ¢ikilarak ogrencileri
diisiinmeye tesvik edici bir soru sorulmustur. Tuzla’da meydana gelen bir ¢evre felaketi
ornek olarak verilmis, bu durumun Tirkiye aleyhine Avrupa Birligine girme siirecinde
bir engel olabilecegi hususunda bir internet haberine yer verilmistir. Kitabmn 151.
Sayfasinda Fethiye-Olii Deniz’in fotografina yer verilmis ve Ogrencilere bir soru

sorulmustur.



54

Soru:

“Hiikiimet yeni bir ¢evre yasasi hazirlayacak. Bu sayfadaki fotografi dikkate
alarak yasada nelerin yer almasim isterdiniz? Neden? Bu konuda sizin yapacaginiz

girisimlerin hiikiimetin karar alma siirecini nasil etkileyecegini tartiginiz.”

Bu soru ile 6grencilerin diistinme becerilerinin gelismesi, onlar1 aktif diisiinmeye
yoneltmek hedeflenmistir. Ogrendikleri bilgilerden hareket ederek giinliik hayata dair
bir ornekten yararlanarak, siyasi partilerin, sivil toplum orgiitlerinin, medyanin ve
bireylerin, giindemi ve yOnetimin karar alma siireclerini ne sekilde etkiledigini

tartisabilirler.

2.3.12.2. Ogrenci Calisma Kitab:

6. ve 7. Smif 2007 Sosyal Bilgiler Ogrenci Calisma Kitabma bakildiginda
kitapta cevre ile ilgili verilen bilgilerin sinirli olmasi nedeniyle, 6grenci calisma

kitabinda verilen sorularda bu oranda eksiklikler s6z konusudur.

2.3.12.3. Ogretmen Kilavuz Kitaba:

MEB’nin 2006 Sosyal Bilgiler ders kitabinda ¢evre ile ilgili konulara ¢ok az yer
verilmesi nedeniyle 6gretmen kilavuz kitaplar1 da bu oranda kazanim ve etkinliklere yer

vermemistir. Var olan kazanimlar1 séyledir:

e Yakin cevrelerindeki bir 6rnekten yola ¢ikarak bir olayin ¢ok boyutlulugunu
fark eder.

e Bir soruna getirilen ¢oziimlerin hak ve, sorumluluk ve 6zgiirliikkler temelinde
olmas1 gerektigini savunur.

e Dogal kaynaklarin bilingsizce tiiketilmesinin insan yasamina etkilerini
tartisir.

e Ulkemizin kaynaklartyla ekonomik faaliyetlerini iliskilendirerek, bunlarmn

iilke ekonomisindeki yerini ve 6nemini degerlendirir.

Ik kazanim 1. Unite olan “Sosyal Bilgiler Ogreniyorum” iinitesinde yer
almaktadir. Direk olarak cevre ile ilgili olmasa da 6grencilere bir olayin ¢ok farkl
yonlerinin oldugu bilgisi kazandirilmaktadir. Ayrica bir olaydan farkl goriisleri ve

olgular1 ¢ikarabilme bir olay hakkinda karar vermeden 6nce onun tiim yonleriyle etkileri



55

ve sonuglarmin goéz Oniine almmasinin énemi saglanmaya calisilmaktadir. Ogretmen
kilavuz kitabinin 67-68. Sayfalarinda konu ile ilgili kazanim, konun amaci, konunun

islenisi ile bilgiler yer almaktadir.

Ogretmen kilavuz kitabmin 71-72. Sayfalarnda “Kagittan Fidana” adli konuda
olgu-kavram genelleme zinciri kazandirilmaya calisilmaktadir. Bu konuda ki kazanimin
islenmesindeki temel amaclardan biri; sosyal sorunlara yonelik bilimsel bir bakis agis1
kazandirmaktir. Konunun islenisinde, 6grencilere “Gencecik Agac Bile Aglamis” isimli
hikaye okutularak okuma esnasinda “Bu Aga¢ Nig¢in Agliyor”, hikaye sonunda da “Bu
agacin sorunlarina sen olsan nasil ¢6ziim getirirdin?” vb. sorular sorularak 6grencinin,
glinliik hayta karsilastiklar1 sosyal sorunlara iligkin aktif diistince becerilerinin

gelismesine yardime1 olmak, bilimsel bir bakis agis1 sergilemelerini saglamaktir.

Kitapta 18-19. Sayfalarda yer alan geri doniisiim amblemine dikkat ¢ekilmeye
calistimistir. Ogrencilere geri doniisiimiin dnemi, iriinlerin tekrar islenerek geri

dontistimiin yapilabildigi ¢esitli sorular yardimiyla anlatilmak istenmistir.

Ogretmen kilavuz kitabinda 123. Sayfadan itibaren verilen “Ulkemizin
Kaynaklar1” iinitesinin i¢inde bulunan konularda “cevre, cevre kirliligi, dogal kaynak,
dogal ortam, israf, kaynak, tasarruf, verimlilik” gibi kavramlarin verildigi

goriilmektedir.

Uniteye bagl birgok konu dgrencilerin {ilkemizin kaynaklarmi ve zenginligini
fark ederek bunlarla ekonomik faaliyetler arasinda nasil bir iliski oldugunu, b u
ekonomik faaliyetlerin iilke ekonomisine katkisinin iizerinde durulmustur. Ogrencilerin
yakin cevrelerini, yasadiklar1 yerlerdeki dogal kaynaklara ve bu kaynaklarin kullanimi

konu edilmistir.

“Enerji Kaynaklar1 Bize Emanet” baslikli konu da (133-134), dogal kaynaklarin
bilingsizce tiiketilmesinin insan yasamina etkilerinin 6grencilere kazandirilmasi
hedeflenmistir. Konunun amaci; 6grencilerin yasadiklar1 yerin dogal kaynaklarmni, bu
kaynaklarin bilingsizce tiiketilmesinin insan yasamina etkilerini kavramalarma,
tartigabilmelerini  saglamaktir. Ogrencilere enerji kaynaklarindan bahsederek,

yenilenebilir enerji kaynaklarmin O6neminden ve neden tercih edilmesi gerektigi

hususunda bilgi verilmeye ¢alisilmaktadir.
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141-142. sayfada “Ormandaki Varlik” adli konuda; dogal kaynaklarm
bilingsizce tiiketilmesinin insan yasamma etkileri kazandirilmak istenmistir. Konunun
amaci; dogal kaynaklarin asir1 tiikketilmesi ve kirletilmesi karsisinda duyarli ve bilingli
bireyler olusturmak. Ogretmen kilavuz kitabma bakildiginda ogrencilere derse
baslamadan once “Dogal kaynaklarin neler oldugu ve bu kaynaklarin insan yasamina
etkileri nelerdir?” sorusu sorularak derse giris yapilabilir. Ogrencilerin aktif
diisiinmeleri saglanarak derse olan ilgileri de canli tutulmus olur. Konunun amaci; dogal
kaynaklardan bilin¢li olarak yararlanmanin 6nemidir. Dogal kaynaklardan yararlanma
insan yagami i¢in oldukc¢a onemlidir, ancak bu yararlanmanin belli bir smir1 olmalidir.
Doga belli bir noktaya kadar ancak kendini yeniler, buna dogal denge denir. Dogal
dengenin bozulmasi insanin, diger canlilarin ihtiyaclarini karsilayamayacak duruma
gelmesi demektir. Insanlarin ve diger canllarin ihtiyaclarini karsilayamamasi onlarin
sonu demektir. Bilingli tiiketim bu noktada c¢ok Onemlidir. Dogal dengenin
bozulmamasi i¢in tiim insanligmn ihtiyaglarini karsilayabilecek ve doganin kendisini
yenilemesine imkan verecek oranda yararlanip, bilingli tiiketiciler olmalar1 gerekir.
Ogretmen kilavuz kitabinda belirtilen iinitelerde, konunun amaci ve kazanimlar
kisminda bilingli tiiketici olma, yakin ¢evreden haberdar olma, sorumluluk sahibi olma

gibi noktalarda 68rencilerin bilinglenmesi saglanmaya caligilmistir.

7. smif 2007 Ogretmen kilavuz kitabinda 212-213-214-215. Sayfalarinda
“Yasayan Demokrasi” iinitesinde “Cevre Yasast Hiikiimetlerin Tasas1” adli konuda;
siyasi partilerin, sivil toplum orgiitlerinin, medyanmn ve bireylerin giindemi ve karar
alma stireclerini ne sekilde etkiledigini Ornekler iizerinden tartisabilme 0Ozelligi

kazandirmak istenmektedir.

Arag-gere¢ olarak; cevre yasasi, cevre ile ilgili afis ve fotograflardan
yararlanilabilir. Metnin konusu; toplumu ilgilendiren sorunlarin ¢dziimiinde vatandas

olarak gereken girisimler iizerinde durulmustur.

e Neden Cevre Yasasi’nda degisiklik yapilma geregi dogdu?
e (evre Yasasi neden 11 yildir ¢ikartilmiyor?
e Zehirli varillerin bulunmasi Yasa’nin ¢ikarilma siirecini nasil etkilemistir?

e Sivil toplum 6rgiitlerinin siire¢ lizerindeki etkisi ne 6l¢iide olmustur?
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Seklinde sorular sorularak onlarin yasal kamuoyu olusturmanin yasal yollardan
yapilmast gerektigi lizerinde durularak, ders kitabinda yer alan konu okutulup daha
sonra yukarida verilen sorular sorularak 6grencilerin olay1r kavramalar1 saglanabilir,

ogrencilerin Cevre Yasasi’nda yapilacak degisikliklere dikkatleri ¢ekilebilir.

6. ve 7. Smif sosyal bilgiler ders kitabi, 6gretmen kilavuz kitabi, 6grenci calisma
kitab1 yapilandirmaci yaklasima uygun hazirlanmis olup, 6grenci merkezli etkinliklere
yer vermektedir. Sadece bilgi yliklemekten uzak, Ogrencilerin diistinme becerilerini
gelistirici 6zellige sahiptirler ancak ders kitabina bakildig1 vakit ¢evre ile ilgili konulara
olduk¢a az yer verildigi acikca goriilmektedir, bu konuda ders kitabinda eksiklik s6z

konusudur.

2.3.13. Cevre Bilinci Kazandirmak I¢in Sosyal Bilgiler Dersinde

Kullanilabilecek Ogretim Yontem ve Teknikleri

Ogretimin daha etkili ve verimli hale gelebilmesi igin bircok yontem ve teknik
gelistirilmistir. Ogretmen bu teknikleri ve yontemleri iyi bilmeli ve dikkatli segmelidir.
Bu yapildig1 takdirde 6grenme daha kalict ve verimli olacaktir. Yapilan arastirmalar
ogretim yontem ve tekniklerinin biitiin 6grenmeler icin tek bir yontemin basari
saglamadigini ortaya koymustur. Ancak bunun yaninda 6gretim yontem ve teknikleri
konusunda ¢ok 1yi bir bilgi birikimi ve dogru yerde, zamanda uygulama becerisinin
gerekliligi basarinin saglanmasi agisindan sarttir (Erden, tarihsiz: 98). Ogretim ydontem
ve teknikleri bilgisi, uygun yontem ve teknigin se¢imi, bunlarin yerinde ve zamaninda
kullanilmasi, 6gretmen ve Ogrencinin basarismi artiran temel etkenlerdir (Ko¢ vd.,

2009: 162).

Ogretim ilke ve yontemlerinin se¢imi bir dl¢iide 6gretmenin ydntem tercihine ve
kendine 6zgii stiline birakilmalidir. Bununla beraber unutulmamasi gereken nokta, her
ogrencinin farkh sekilde 6grendigi ve arastirma sonuglarina gore, 6grencilerin 6grenme
bicimlerinin genellikle 6gretmenlerin 6grenme bi¢imlerinden farkl oldugudur. Pek cok
ogrenme tercihi ve birlestirilmis 6grenme tercihleri vardir. Ancak en iyi 6gretmenler.
Bu genis tercih araligindaki 6grencilerin 6grenme potansiyellerine uygun ¢esitli yontem
uygulayanlardir. Rutin bir sinif ortami, bir giin ders anlatarak, diger bir giin tartisma

baslatarak, bir bagka giin film izleterek ve benzeri etkinlikleri siirdiirerek,
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cesitlendirilebilir. Ancak ders saati i¢inde c¢esitli yontemlerden yararlanilmasi, dersin

islenmesi sirasinda hem ilgiyi hem de heyecani artiracaktir (Akmoglu vd., 2008: 223).

Ogretmen, konunun ve Ogrencinin Ozellikleri ile gevre imkanlarina gore
herhangi bir konuyu, ¢ok ¢esitli yontemler kullanarak isleyebilir; yeter ki bu yontemler,
ogrenme ve 6gretim ilkelerine uygun olsun. Bu nedenle en yeni goriislere gore, egitim
sorunlarinin karmasik ve degisik olusu nedeniyle “en iyi yontem” diye bir yontem
yoktur. Her yontemin 1yi ve kotii taraflar1 vardir (Coban vd., 2007: 219). Herhangi bir
yontem, Ogretim sirasinda, Ogrencileri beden ve zihin etkinliklerine yoOneltiyorsa,
sorulan sorularin cevaplarmi dgrencilerin yine kendilerinin bulmasina imkan veriyorsa;
ogrencileri diislinmeye yoneltiyorsa, o “yontem” iyi bir yontemdir (Binbasioglu, 1983:

91-92).

Ogretim siirecinde belirli bir yontem kullanmanm 6nemli olup olmadig1 uzun
siire tartisilmistir. Egitimciler Ogretilecek konunun iyi bilinmesinin yeterli olmadigi
“nasil” Ogretileceginin de, yani dgretim yonteminin de iyi bilinmesi ve uygulanmasi
gerektigini belirtmiglerdir. Akademisyenler ise konuyu iyi bilen bir Ogretmenin
yontemle ilgili bilgi becerilere fazla gerek duymadan Ogretimi basariyla
sirdiirebilecegini  belirtmiglerdir (Bilen, 2002: 44; Akt: Tagpmar, 2010: 64). Bu
tartismalar daha c¢cok Ogretmen merkezli O6gretim ortamlarmin dikkate alindigi
donemlerin tartigmalaridir. Ancak giinlimiizde 6gretmekten daha ¢ok 6grenme odakl
bir egitim-6gretim siireci 6n plandadir. Bir baska deyisle 6grenci merkezli ortamlar
yayginlagsmistir. Bu gelismeler ¢ok farkli araglari, 6gretim yontemlerini egitim-6gretim
sirecine kazandirmistir. Dolaysiyla artik gliniimiizde c¢agdas Ogretim yOntemleri
bilinmeden ve uygulanmadan etkili bir 6grenme saglanmasi giictiir (Taspinar, 2010:

64).

Yapilan arastirmalar Sosyal Bilgiler dersinde etkili 68retimi gerceklestirmek
amaciyla degisik yontemlerin, farkli strateji ve tekniklerin, pek kullanilmadiklarini
ortaya koymaktadir. Buna ders siiresinin kisitli olmasi, miifredatin yogun olmasi, ders
ara¢g ve gerecleri bakimmdan yeterli donanima sahip olunmamasi gibi etkenlerin
yaninda yOntemlerin bilinmemesi ve oOgretmenler tarafindan kullanilmamasi gibi
etkenler in bilinmemesi ve Ogretmenler tarafindan kullanilmamasi gibi nedenler de
eklenebilir (Kan, 2006: 538). Bu durum sosyal bilgiler dersinde c¢evre bilinci

kazandirmay1 zorlastirmaktadir. Bu nedenle Og8retmene diisen sorumluluk ve yik
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oldukca fazladwr. Her seyden Once O0gretmen iyi bir ¢evre bilgisine, bunun yaninda
ogretim yontem ve teknikleri hakkinda iy1 bir birikim sahibi olmali, ¢evre bilgisi, ¢cevre
bilinci kazandirma konusunda hangi Ogretim yontem ve tekniklerinin daha etkili
olacagini bilmeli ve bu dogrultuda dersi islemelidir. Ogretim yontem ve tekniklerinin
secimi Ozenle yapilmalidir. Buna gore Ogretim yontem ve tekniklerinin se¢imine

etkileyen faktorler genel olarak su sekilde 6zetlenebilir:

e Hedeflenen kazanimlara uygun nitelikte olmalidir.

e Ogrenci 6zellikleri dikkate alinmalidir.

e Zaman faktorii goz 6niinde bulundurulmalidir.

e Ogretim araglarinm mevcudiyetine dikkat edilmelidir.
e Ogretmenin tutumuna dikkat edilmelidir.

e Kullanilan yontem ve teknikle ilgili olarak Ogretmenin bilgisine dikkat

edilmelidir ( Cin, 2006: 123).

Tim bunlara dikkat edilerek, yontem ve teknik se¢imi yapilmalidir. Sosyal
Bilgiler 6gretmeni bu agidan kullanacagi yontemin, hedeflenen kazanimlara uygun olup
olmadigina, 6grenci 6zelliklerine uygun olup olmadigna, smiftaki 6grenci sayisina,
zaman faktoriine, mevcut bulunan 6gretim araglarina uygun olup olmadigina dikkat
etmeli ayrica kullanacagi yontem ve teknigini bilip bilmedigine 6zen gostererek

kullanmalidir (Cakar, 2008: 36).

Ogretmenin dgrencilere sosyal bilgiler dersinde gevre bilinci kazandirmak igin

kullanabilecegi belli basli 6gretim yontem ve teknikleri su sekilde siralanabilir.

A) Diiz Anlatim Yontemi

Ogretmenlerin en ¢ok kullandiklar1 eski yontemlerden biridir. Ogretmen
merkezli bir yontem olup, 6gretmenlerin konu ile ilgili bilgilerini pasif bicimde oturan
ogrencilere aktardigi bir ortamda gerceklesir (Sonmez, 2001: 199). Anlatim en eski
ogretim yontemidir. Cok sik kullanim, kotiiye kullanim1 ve yanlis kullanimi nedeniyle
en etkisiz yontem olarak da bilinmektedir. Gergekte de, 68renciler pasif bir durumda
oturduklar1 ve genellikle 6gretim sirasinda soru sorma ve diisiincelerini agiklama
imkanina sahip olamadiklar1 i¢in etkin bir yontem sayilmaz, hatta bazen etkinlik

eksikliginden dolay1 sikintilara, giindiiz riiyalarina ve disiplin sorunlarmna neden
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olmaktadir. Modern 6gretim anlatima pek fazla yer vermemekle birlikte 6§retmen her
konuda bu ydntemden belli bir dlgiide yararlanma geregi duymaktadir. Onemli olan
husus anlatimimn yerinin ve siiresinin iyi se¢imidir. Anlatimm kisa ve ilging olmasinin
saglama ve herkesin dikkatini ¢ekme dgretmenin gorevidir. Ogretmenin konusmasinimn,
hareketlerinin, gériinlimiiniin, anlatimdaki ag¢ikligin ve 6grencilerle géz goze iligkisinin

bu yontemde son derece 6nemli oldugu bilinmelidir (Kii¢iikahmet, 2007: 55-56).

Diiz anlatim yonteminin kullanilmasindaki en 6nemli sinirlilik 6grencinin dikkat
ve ilgisinin azalmasidir. Bundan dolay1 bu yontemin uzun siireli kullanilmas1 6grencinin
dersten sikilmasina, ilgisinin kaymasina neden olmaktadir. Ogretmen bu duruma mani
olmak i¢in diger 6gretim yontem ve teknikleri de kullanarak dersi daha etkili isleyebilir.
Ornegin ¢evre konusu islenirken dgretmen derste “Cevre nedir?”, “Cevre Kirligi nedir
ve ne gibi olumsuz durumlara yol agar?”, “Kirligin Oniine gecebilmek icin neler

yapilmalidir?” gibi giris bilgileri vererek baska yonteme ge¢cmelidir.

Diiz anlatim yOnteminin etkili bir sekilde kullanilmasi ve istenilen sonucun

almmas1 6grencilerin derse katilmasi ile miimkiindiir. Bunun i¢in:

1. Ogretmen, Ogrencinin motivasyonunu artirmak icin etkili bir giris
yapmalidir.
2. Tek basma kullanilan bir yontem olmamali, diger 6gretim yontem ve

teknikleriyle birlikte kullanilmalidir.

3. Ilkokul 6grencilerinde dikkat siiresi en fazla 10 dakikadir. Bu nedenle ne
kadar uzun konusulursa o kadar az dinlenilirsiniz.

4. Ogretmen konuyu bir kaynaga bakarak okumamali, kiigiik notlar

tutmalidir (Bart ve Demirtas, 1997: 51).

Yukaridaki aciklamalardan hareketle 6gretmenlerin diiz anlatim teknigini ¢evre
ile ilgili konularda giris yapma, motive etme, baska kaynaklardan bilgi verme,
kullanilacak diger etkinlikleri agiklama ve konularin tekrarinda kullanabilecegi

sOylenebilir.

B) Soru-Cevap Yontemi

Smif i¢i uygulamalarda en yaygm bir sekilde kullanilan tekniktir. Bu teknik,

ogrencilere diistinme ve konusma aliskinliklarmin kazandirilma bakimindan oldukga
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onemlidir. Sokrates’in yontemi olarak da bilinmektedir. Sokrates’in Onceden
diizenlenmis birtakim sorularla karsisindakinin zihninde sakli bulunan dogrular1 agiga
cikarma ve boylelikle ona gergegi buldurma temeline dayanan bir 6gretim teknigidir

(Demirel, 2006: 88).

Soru-cevap teknigi, smif etkinliklerinde soru sorulmasi ve cevap verilmesi
yoluyla tartismanin yiriitiildiigi bir 6gretme teknigidir. Bu teknik diisiinmeyi ve
konusmay1 Ozendirmesi bakimindan olduk¢a Onemlidir. Ayrica fikirlerin veya

durumlarin agikliga kavusmasi i¢in de oldukea kullanilighdir (Bilen, 2006: 138).

Egitim tarthi boyunca en ¢ok kullanilan tekniklerden biri olan soru-cevap
teknigi, 6grenme kurumlarindaki biiylik degisikliklere karsin 6nemini korumakta ve
genis ¢apta uygulama alani bulmaktadir. Bu teknigin smif i¢i dgretimdeki yararlar

sunlardir:

1. Bilmek istenen hususlar1 6gretmek,

Baskalarinin belirli konularda neler bildigini saptamak,
Diislinme yetenegini gelistirmek,

Ogrenmeyi giidiilemek,

Ogrendiklerini uygulama olanag1 vermek,

Belirli verileri 6rgiitlemeye yardimci olmak,

Verileri yorumlama olanag1 vermek,

Onemli noktalar1 belirginlestirmek,

I S I SR

Sebep-sonug iliskisini gdstermek,

10. Ogrencinin ilgisini kesfetmek,

11. Daginik dikkatleri konuya ¢ekmek, gibi (Clark ve Starr, 1968: 218; Akt:
Bilen, 2006: 138).

Soru-yanit yontemi geleneksel kullanimi, bir 6l¢iide, dogurtuculuk tiirtine benzer
gibi goriinmekle birlikte, geleneksel kullanimda daha ¢ok, onceden belirlenmis olan
sorular soruldugunda, bunlarin kaliplagmis yanitlarin1 hemen, duraksamadan s6ylemek
temeldir. Bir baska deyisle, ezberciligi tesvik eden bir yaklagim olarak goriiliir ve
verilecek yanitlarin 6nceden bellenmesi gerekir. Oysa bugiinkii anlayisa gore, sorulan
sorularin yanitlanmasi ile birlikte, bunlarin tartisilmasi agiklanmasi, yorumlanarak

birtakim genellemelere gidilmesi s6z konusudur. Bdylece, verilen dogru yanitlarin
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yiizeysel bicimde ezberlenmesi yerine, zihinsel yeteneklerin kullanilmasi temel alinarak
kalic1 olmasi, 6grenilmesi saglanir. Eski bir 6gretim yontemi olmasinin yaninda, dogru

kullanilirsa, 6grenmeyi denetleme ve gelistirmede iyi bir aractir (Sozer vd., 1998: 94).

Sosyal Bilgiler dersinde oldukg¢a sik kullanilan bir 6gretim yontemidir. Diger
bircok derste oldugu gibi sosyal bilgiler dersinde de diiz anlatim yOnteminin sikici
olmamasini, 6gretimi etkili hale getirmede yararlanilan bir etkinliktir. Sosyal Bilgiler
dersinde cevre ile ilgili konularda kullanilabilecek 6nemli etkinliklerden biridir.
Ogretmen kilavuz kitabma, ders kitabma bakildiginda bu konu ile ilgili olan yerlerde
ogrencilere gesitli sorular sorularak onlarin ilgi ve motivasyonlarinin derse ¢ekilip ders

verimliliginin arttirilmak istendigi goriilebilir.

Sosyal Bilgiler dersinde diger bircok konun islenisinde oldugu gibi ¢evre ile
ilgili konularda O&gretmenlerin basvurdugu ve sik¢a kullandigi O6nemli Ogretim
yontemlerindendir. Ogretmenler dgrencilere gesitli sorular sorarak derse olan ilgilerini

bu yontem sayesinde ¢ekebilmektedirler.

C) Tartisma Yontemi

Tartigma, bir konu hakkinda 6grencileri diisiinmeye yoneltmek, iyi anlagilmayan
noktalar1 agiklamak ve verilen bilgileri pekistirmek amaciyla kullanilan bir yontemdir.
Bu yontem, bir konunun kavranmasi asamasinda karsilikli olarak goriisler ortaya
koyma, bir problemin ¢oziim yollarin1 arama ve degerlendirme c¢aligmalar1 yaparken
kullanmilir. Biiyiik grup tartismasi, kiigiik grup tartismalar1 gibi ¢esitli uygulamalar1 s6z

konusudur (Sisman, 2010: 16).

Tartigma yontemi, 6grenci etkinligine dayali olarak, ozellikle 6grencinin konu
ile ilgili anlamadig1 noktalar agiga kavusmasi ve konuyu pekistirmesi i¢in kullanilir.
Bununla birlikte yontem, 6gretmenin konunun 6grenciler tarafindan nasil kavrandigmni
gormesine yardimci olur. Ayrica, 6grencilerin daha onceden var olan bilgilerinin
harekete gecmesi ve hayatla iliskilendirilmesine yardime1 olmaktadir. Bu yontem, hem
duyussal, hem de bilissel alanlarda amaglarin gergeklesmesine doniik olarak
kullanilabilir. Biligsel amacglara yonelik tartismalar, Ogrencilerin  goriislerini
incelemelerini ve daha 6nce 6gretilenlerle iliski kurmalarmi saglar. Duyussal amaglara
yonelik tartigmalar ise, 0grencilerin degerlendirmelerini ve 1yi dinleme becerilerini

gelistirmelerini olanakli kilmaktadir (Goziitok, 2000; Akt:Gliven, 2008: 267).
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Tartisgma yontemi kullanilirken, verim alinabilmesi i¢in asagidaki ozelliklere

dikkat edilmelidir:

1. Tartisma konusu ilgi ¢ekici olmali 6nceden belirlenmeli ve planlamasi
yapilmalidir.

2. Tartisma Oncesi konu ve hedefler Ogrencilere acik ve net olarak
belirtilmelidir.

3. Tartismay1 yonlendirecek sorular dnceden belirlenmelidir.

4. Kullanilacak araglar ve teknikler belirlenmelidir. (dramatizasyonlar, film,
slaytlar vs)

5. Tartigmanin yapilacagi fiziki ortam diizenlenmelidir. Kalabalik smiflarda
baz1 Ogrencilerin 1ilgisi tartismadan uzaklasabilir. Bunun i¢in smif, 6grencilerin
birbirlerini gorebilecekleri sekilde diizenlenebilir. 20-25 kisiden fazla smiflarda
uygulanmamalidir.

6. Tartisma sonucunda, tartisma, Ogretmen ve Ogrenciler tarafindan

degerlendirilmeli ve sonug 6zetlenmelidir (Kiigilkahmet, 1998: 72).

Cevre ile ilgili konularda da 6gretmenler ¢evre bilinci gelistirme yonelik olarak
bu teknikten yararlanabilirler. Ornegin “Cevre kirliligi giin gectikce artmaktadir”
gergeginden hareketle, Diinyada Tiirkiye’ de yasanan c¢evre felaketleri, cevre
sorunlarmin getirebilecegi kayiplar lizerinde tartisilabilir ve sonuclar iizerinde gerekli

degerlendirmeler yapilabilir.

D) Ornek Olay Incelemesi Yontemi

Ornek olay yontemi ger¢ek hayta karsilasilan problemlerin smif ortaminda
¢Oziilmesi yoluyla 6grenmenin saglanmasidir. Bu yontemin 68rencilere bir konu ya da
beceriyi kazandirmak ve o konuda uygulama yaptirmak amaciyla kullanilir (Demirel,

2000: 85).

Ornek olay incelemesi dgrencilerin sorunlu bir olaya aktif olarak katiimalarini
gerektiren bir yontemdir. Sorunlu olay ger¢ek ya da hayali olabilir. Olay:1 anlatan ve
gerekli verileri kapsayan bir rapor ilizerinde calisan 68renciler, olay1 6g8renir, verileri
analiz eder, sorunu degerlendirir. Tartisarak olayin nedenlerine ya da ¢oziimiine iligkin

oneriler getirirler (Kiiglikahmet, 1997: 83).
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Ornek olay incelenmesinde asagidaki noktalara dikkat edilmelidir:

1. Ornek olay yazili olarak dgrencilere sunulur. Olay, dgrencilere cogaltilmis
materyal olarak verilebilecegi gibi, tepegdz ya da bir yansitici ile Ogrencilerin
gorebilecegi sekilde perdeye yansitilir.

2. Ogrencilerin sorular1 varsa yanitlanir. Olaym biitiin dgrencilerce anlasilmasi
saglanir.

3. Yonlendirici sorular sorulur. Alternatif ¢oztiimler tiretilir.

4. Ogrencilerin alternatif ¢oziimler iiretmeleri istenir. Coziim drnekleri iiretme
esnasinda dgrencilere ikili ticlii gruplar halinde tartisma firsati verilebilir.

5. Yeni ¢oziim Onerileri dikkate almarak Ornek olaym Ogrenciler tarafindan
yeniden yazilmasi istenir. Olaym yeniden yazilmasinda Ogrenciler bireysel

calisabilecegi gibi, iki kisi birlikte ¢alisabilir (Tokcan ve Demirkaya, 2009: 456).

6. Bu yontem cevre bilinci gelistirme konusunda etkili olabilmektedir.

E) Problem C6zme Yontemi

Problem ¢ozme teknigi konu alanlarinin 6gretimini gercek yasam kosullari
icinde her giin daha da artan yogunlukta kullanilmaktadir. Problem ¢dzme iist diizey
zihinsel etkinliklerin kazanilmasinda ise kosulan bir etkinliktir. Bu bakimdan séz
konusu teknik hedefin biligsel alan basamaklarindan bilgi ve kavrama diizeyine dayali
bir uygulama diizey etkinligidir. Bugiinkii toplum degerlere korii koriine uyan kisileri
degil, yaratici, kritik ve analitik diisiinebilen, karsilastig1 degisik problemleri ¢ozebilen
kisiler istemektedir. Bu niteliklerle donatilmis bir bireyin yetismesi bu tiirden 6gretim
tekniklerinin uygulanmasiyla miimkiindiir. Bu gerekceyle problem ¢ozme teknigiyle
ogretim, ilkogretim yillarinda baslatilmalidir (Bilen, 2006: 153). Bu yontem daha ¢ok
bir konunun kavranmasi asamasinda karsilikli olarak goriisler ortaya konurken, bir
problemin ¢6ziim yollarin1 ararken ve degerlendirme caligmalar1 yaparken kullanilir
(Demirel, 2006: 78). Bu yontemin sosyal bilgiler dersinde kullanilmasi oldukga etkili
olabilir; 6rnegin ¢evre konusu kiiresel bir meseldir ve biitiin toplumun problemidir.
Diinyada ve iilkemizde yasanan ¢evre sorunlarinin nedenlerinin bulunmasi bu alana

0zgii bir problemdir.
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F) Grup Cahismasi

Grup c¢alismasi, 2-8 Ogrencinin bir araya gelerek bir problemi ya da konuyu
arastirmak ve rapor etmek maksadiyla ylriittiikleri ¢alismadir. Birlikte calisma
aliskanlig1 kazandirmak ve onlarin sosyallesmelerine yardime1 olmak amaglanmaktadir.
Bu yontemde, 6grencilerin ilgi ve yetenekleri goz Oniine almarak gruplar olusturulur ve
siralar biitiin 6grencilerin gorebilecegi sekilde diizenlenir. Gorev dagilimi yapilir;
baskan, yardimcisi, yazici ve sozcii secilir. Belli bir siire dahilinde bir konu hakkinda
tartisilir yada arastirilir ve elde edilen bilgiler sozcii aracilifiyla smifta sunulur
(Gomleksiz, 2004: 133). Grup ¢alismasiyla dgrencilerin ¢evresel problemlere yonelik
ilgileri daha fazla ¢ekilebilir, 6grenciler problemlere karsi ¢oziim Onerileri Uretebilirler,
ogretmen grup calismasiyla Ogrencilerin aktif olarak diisiinme becerilerini

gelistirmelerine olanak verip, dersin daha verimli gegmesini saglayabilir.

G) Proje Tabanh Ogrenme Yontemi

Bir problemin bireysel ya da grup calismasi olarak ele alinip, yasama doniik,
gilinliik hayatta ise yarar sonuglar elde etmeyi amaglayan bir 6gretim yontemidir. Cok
genis bir kullanim alani olan proje yOntemi, arag- gere¢ yapimi projeleri, 6grenme
projesi, calisma projeleri, estetik nitelikli projeler olarak ozetlenebilir. Yontem se¢imi,
projenin  hazirhigi, gergeklestirilmesi, degerlendirilmesi gibi dort asamadan
olusmaktadir. Problem ¢ozme yetenegini gelistirdigi gibi birlikte calisma aligkanligi
kazandirmakta, 6grencileri yaraticiliga 6zendirmektedir; ancak bu uygulama zaman
zaman O0gretmenin kontroliinden ¢ikabilmektedir. Bir diger dezavantaji ise ekonomik
olmamasi, yonteme ve yiiriitme giicliiklerinin olmasidir (Taspmnar, 2005: 100-101).
Proje teknigi bireysel ya da kiigiik gruplar araciligiyla dogal kosullar altinda yasama
benzeyen bir yaklagimla problemlerin ¢6ziimiinii amaglayan bir 6gretim teknigidir diye

tanimlanabilir (Bilen, 2006: 207).

Proje tabanli 6grenme, giiniimiizde egitim sistemlerinin almasi gereken bicimi
gostermek i¢in 6zenle secilmis ii¢ temel kavramdan olusmaktadir. Bu kavramlardan
birisi 6grenme kavramidir ki dikkati 6grenene degil 6gretene ¢cekmek agisindan son
derce onemlidir. Bir digeri proje kavramidir ve proje, star1 ya da tasar1 gelistirme, hayal
etme, planlama anlamina gelmektedir. Bu kavram, 6grenmenin projelendirilmesi yani

yonlendirilmesi anlayisina isaret etmekte; tekil 6§renmeden cok belli bir amaca doniik
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iligkisel 6grenmeyi vurgulamaktadir. Projeyi bir hedef olarak degil, alt yap1 unsuru
olarak ele almakla da proje tabanli 6grenme, 6grenmenin iiriin degil slire¢ boyutunu
vurgulamakta ve Ogrenmeye, arzulanan Olglide, Ogrenene 0Ozgli bir yapi
kazandirmaktadir (Erdem ve Akkayonlu, 2002; Akt:Ocak, 2007: 239-240). Bu yontem
cevre ile ilgili konularda kullanilabilecek bir yontemdir. Ogrencilerin ¢evresel konular,

sorunlar hakkinda projeler iiretip sorumluluk almalar1 saglanabilir.

H) Gezi- Gozlem Yontemi

Egitsel amaclar1 gergeklestirmek i¢cin okul tarafindan organize edilen geziye
iliskin faaliyetlerin timii gozlem gezisi yonteminin kapsamina girmektedir. Egitime
yapilan en eski elestirilerden biri, kapali kapilar arakasinda ve gercek 6grenmeye yer
vermemesidir. Gozlem gezisi yontemi bu elestirileri bir 6lgiide karsilamaktadir. Clinkii
bu ydontemde dgrencilere “Gergek diinyayr gdérme” imkani saglamaktadir. Ogrenciler
Ogretim materyallerinin oldugu yere giderek, gozlem yapma ve bu materyallerin dogal

yerlesimlerinde ¢aligma imkanina sahip olurlar (Kii¢iikahmet, 2007: 64).

Gozlem gezisi sirasinda dgrencilerin bir ¢ok duyu organma hitap edilir. Onceki
medeniyetlere ait tarihi eserlerin toplandigi bir miizeyi gezen 68renci, o donemlerin
kendine ait havasmi alir, o insanlar tarafindan yapilmis eserlere dokunarak o giinii
teknoloji seviyesini anlayabilir. Boylece 6grenme daha kalic1 olur. Bilgiler ilk elden
ogrenilir. Aym halleri, giines tutulmasi, bulutlarin hareketi, yagmurun yagis1 ya da
hayvanlarin beslenme ve tlremeleri fen bilgisi derslerinde gozlenip not tutulacak

ornekler olabilir.

Bu yontem sosyal bilgiler 6gretiminde biitiin yas grubu Ogrencilerine hitap
edilebilir. Bu yontemle 6grencilerin yaslarmna ve imkanlarina gore yakin ¢cevreden, uzak
cevreye dogru egitici geziler diizenlenebilir (Kilig, 2006: 136). Ornegin cevreyle iliskin
konularda yakin ¢evrede bulunan belli ¢cevre kurumlarma ya da ¢evre sorunlarmdan
etkilenen c¢esitli yerlesim yerlerine gerekli izinler alindiktan sonra geziler

diizenlenebilir.
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I) Olaya Dayah Ogrenme Yontemi

Amerika’da gelistirilen bu yaklasimda ogrencilere gercek bir olay sunulur.
Ogrencilere olay hakkinda daha ¢ok 6grenmelerini gerektirecek bir gorev verilir ve
ogrendiklerin sergileyecekleri bir iirlin hazirlamalar1 istenir. Genelde kiigiik gruplar
halinde calisan G6grenciler 6grendiklerini sergileyecekleri bir ortam olustururlar. Bu
siire¢ icerisinde Ogrenciler gereken bilimsel kavramlar1 6grenirler, deney gerekiyorsa
deney yaparlar ve beceri gelistirirler. Ogretmenin rehber konumunda oldugu bu
calismalarda konular bir gazete, bir dergi veya televizyon haberlerinden bulunabilir ya
da yakin ¢evrede meydana gelmis bir felaket kullanilabilir. Bu yontemle 6grenci pasif
konumda degildir. Bilgilerini kendi olusturup, deneyimlerinden kazandigi iriinleri
ortaya koyma imkani bulurlar (Kilig, 2006: 129). Bu yontem cevresel konularda

ogrencilere katki saglayabilecek bir yontemdir.

J) Beyin Firtinasi Teknigi

Beyin firtinasi, bir gruba ait dgrencilerin, agik fikirli olarak, bir konu, olay ve
problem durumu hakkinda diisiinmelerini ve mantikli olup olmadigi endisesine
kapilmadan olabildigince ¢ok sayida fikir iiretmelerini istemek olarak tanimlanabilir.
Beyin firtinasi stratejisinin temel amaci, 6grencilerin yaratici diisiinme becerilerini
pratik etmelerini saglamaktir. Bu stratejinin amaci, 6grencilerin belli bir isi basarmak
icin, miimkiin oldugunca ¢ok sayida alternatifleri géz Oniinde bulundurmalarini
saglamaktir. Beyin firtinas1 stratejisinde basari i¢in, 6grencilerin biitiin fikirlerinin
kaydedilmesi ve yargisiz olarak kabul edilmesi gerekir. Beyin firtinasi stratejisi,
ogrencilerin 6zellikle yaratici ve orijinal fikirleri iiretmelerine yardime1 olmak amaciyla
gelistirilmis bir 6gretim teknigidir. Beyin firtinasi, belli bir konu veya probleme iliskin

ogrencilerin fikirler veya segenekler gelistirmelerine olanak saglar (Saban, 2005: 258).

Beyin firtinas1 tartisma, becerilerini 6n plana ¢ikararak sorun ¢ozme becerilerini
gelistirmeye yonelik olarak, ¢ok sayida fikri, bir grup insandan kisa bir zaman siireci
icinde elde etmek i¢in kullanilan, dgrenenlerin bir problemle ilgili yaratic1 fikirlerini

elestirme olmadan agikladiklar1 bir uygulamadir (Erginer, 2000: 228).
Sosyal Bilgiler dersinde beyin firtinasi tekniginden yararlanilarak:

e Cevresindeki ihtiyaglardan yola ¢ikarak kendine 6zgii {iriinler tasarlanabilir.
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e Isbirligi yaparak iiretime dayal yeni fikirler gelistirilebilir.

e Bilimsel ve teknolojik gelismelerin gelecekteki yasam flizerine etkilerine

iliskin yaratic fikirler ileri siiriilebilir.

Ogrenciler bu yontem ile g¢evresel konular hakkinda diisiinme becerileri
gelistirebilir. Bu yontemde cevre ile ilgili konularda 6grencilerin derse olan ilgisini

cekip, onlarin aktif olarak derse katilmalarini saglayabilecekleri bir yontemdir.

J) Oyunla Ogrenme Yontemi

Egitim ¢ok ciddi bir is olup biiylik fedakarlik ve emek ister. Can sikici siiregler
ve asir1 disiplinli uygulamalar bu durumu zorlastirabilir. Ozellikle ilkdgretim ¢agindaki
cocuklarin 6grenirken eglenmeleri gerekir. Bu amagla okulda 6grenciyi bu siirece aktif
olarak katmak, yaparak ve yasayarak 0grenmesini saglamak ve 6grenmeyi oyun haline
getirmek gerekir. Yarim birakilmis hikayeler, parmak oyunlari, kukla, nesi var, ben
kimim, cografya oyunu gibi egitici oyunlar kullanilabilir (Erden, tarihsiz: 147-148). Bu
yontem ogrencilerin ilgisini ¢ekebilecek bir yontemdir. Ogrencilere gevreyi koruma

hususunda oyunlar vasitasiyla olumlu davranislar kazandirilabilir.

2.3.14. Cevre Bilinci Kazandirmak I¢in Sosyal Bilgiler Dersinde
Kullanilabilecek Ara¢ Gere¢ ve Materyaller

Ogretim tasarimi dgrenme-dgretme siireglerindeki birgok kavram ile iliskilidir.
Bu nedenle, 6gretim tasarimi kavrami diger iliskili oldugu bazi kavramlarla
karisabilmekte, bazen de birbirinin yerine kullanilmaktadir. Ogretim tasarimi siireg
olarak ele alindiginda; 6grenmenin kalitesini saglamak i¢in, 6grenme ve Ogretim
kuramlarindan yararlanilarak ilerleyen sistematik bir gelistirme siireci olarak
tanimlanmaktadir. Bu siiregte, 6grenenlerin gereksinim ve hedeflerinin analizi ile sozii
edilen gereksinimlerle Ortlisen uygun sistemlerin gelistirilmesi bulunmaktadir. Bu
sistemler i¢indeki Ogretim materyal ve etkinliklerin gelistirilmesi ile Ogretim ve
ogrenenlerin degerlendirilmesi de 6gretim tasarimi slirecinde bulunmaktadir (Berger ve

Kam, 1996; Akt: Akkoyunlu, 2008: 10).
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Ogrenme-dgretme siirecinde ara¢ gerecler genelde Ogretimi desteklemek
amaciyla kullanilir. Iyi tasarlanmis Ogretim arag-geregleri Ogretim siirecini

zenginlestirir, 6grenmeyi arttirr. Daha agikgasi arag-gerecler:

e (Coklu 6grenme ortamu saglarlar

e Ogrencilerin bireysel ihtiyaclarinin karsilanmasina yardime1 olurlar
e Dikkat ¢ekerler

e Hatirlamay1 kolaylastirirlar

e Soyut seyleri somutlastirirlar

e Zamandan tasarruf saglarlar

e (Giivenli gozlem yapma imkani saglarlar

e Farkli zamanlarda birbirleriyle tutarl icerigin sunulmasimni saglarlar
e Tekrar tekrar kullanilabilirler

e Icerigin basitlestirilerek anlasilmalarini kolaylastirirlar (Yalin, 2004: 82-90).

Materyaller 6gretimi desteklemek, egitim silirecini zenginlestirmek, bilginin
algilanmasma somutluk saglayarak o6grenmeyi kolaylastirmak amaciyla kullanilir.
Bunun yaninda unutmay1 azaltir, 6grencinin motivasyonunu artirir, 6grenme istegini
kamgilar, hedef davraniglara yaparak yasayarak wulasmay1 saglar, diisiincenin
kavramsallastirilmasina katkida bulunur ve 6grenme cevresini de dogallastirir (Halis,

2002).

Arastirmalar gorsel ve isitsel araclarin, 6grenmenin kalici izli olmasini saglamasi
acisindan ¢ok Onemli oldugunu ortaya koymaktadir. Ne kadar cok farkli duyu
organlarma hitap eden materyal kullanilirsa, 6grenme olay1 da o kadar iyi ve kalict izli
olmakta, unutma da o kadar ge¢ olmaktadir. Egitim araglari, egitim ve Ogretim
etkinliklerinin daha verimli olmasini saglamak i¢in 6gretmen ve yetistiricilere en biiyiik
yardimeidir. Ote yandan araglar ne kadar mitkemmel olurlarsa olsunlar, dogru zamanda
ve dogru bir sekilde kullanilmadikca yararli olmazlar. Bu durum daha ¢ok 6gretmene
baghdir. Ogretmenin her ders i¢in dogru materyali se¢cmesi ve kullanmay1 bilmesi ile
alakalidir. {lkdgretim sosyal bilgiler dersinde dgrenci aktif olarak derse katilmalidir;
clinkii tim duyu organlarmi kullanarak 6grenme ortamima katilan 6grenci daha kolay
ogrenebilir ve 6grendiklerinin % 80’ ini unutmaz. Yapilan arastirmalar gére 6grenci

okuduklarmin yalniz % 10’ unu, duyduklarinin % 20’ sini, gordiiklerinin % 30’unu,
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hem goriip hem duyduklarinin % 50’sini, goriip, isittikleri ve sdylediklerinin % 80’ini
ve goriip, isitip, dokunup ve soylediklerinin % 90’11 6grenir ve unutmaz (Yasar, 2004:

7).

Ogrencilerde bilgi, beceri, tutum ve degerleri gelistirmede kullanilan tiim arag,
gere¢c ve kaynaklara Ogretim materyali denir. Yapilan arastirmalar, 6grenmelerin
gerceklestirilmesinde  gorsel  betimlemelerin  6nemli  paya sahip oldugunu
gostermektedir. Baz1 6grencilerin gorsel betimlemeler yoluyla daha kolay 6grendikleri
bilinmektedir. Gorsel 6geler; bireylerin glidiilenmesini, dikkatlerinin canli kalmasini,
duygusal tepkiler vermelerini saglar. Ayni zamanda gorsel materyaller kavramlari
somutlastirir, anlasilmast zor olan kavramlar1 basitlestirir, sekiller yoluyla bilginin
diizenlenmesini ve anlasilmasini kolaylastirir, bir kavramla ilgili 6geler arasindaki
iliskileri orgiit semalar1 ve akis semalar1 yoluyla kolayca verebilir ve bazi 6grencilerin
gorsel Ogelerle kacirmalar1 olast bir takim noktalar1 anlama sansi verebilir (Yasar,

2004: 5).

Sosyal Bilgiler dersi, ¢ocuklarm toplum ve sorunlar1 hakkinda bilgi sahibi
olmalar1 ve bir vatandas olarak sorumluluklarini 6§renmede, insan iliskilerini anlamada,
ulusal ozellikleri kavramada en gerekli olan derslerden birisidir. Bu baglamda
ogrencilerin Sosyal Bilgileri 6grenmelerini etkileyen unsurlarin belirlenerek 6nlemlerin

almmas1 gerekmektedir (Sahin, 1994: 43)

Sosyal Bilgiler dersinde ¢evre bilincinin kazandirilmasinda ne kadar farkli duyu
organina hitap eden materyal kullanilirsa, 6grenme olay1 da o 6lgiide anlamli ve kalici
olacaktir. Bu nedenle Sosyal Bilgiler 6gretmeni miimkiin oldugunca zengin cesitlilikte
materyal ve arag-gere¢ kullanmalidir. Ancak materyal secimi konusunda dikkat

edilmesi gereken onemli noktalar vardir. Secilen materyaller:

e Sunulan materyal, motivasyon ve basar1 azmini arttirmalidir.

e Cevresel ihtiyaglara cevap vermelidir.

e Uniteye uygun olmalidir.

e Kullanilan 6gretim yontem ve tekniklerine uygun olmalidir.

e Toplumun farkli kesimlerinden gelen 6grencilerin hepsine hitap etmelidir.
e Farkli gelisim 6zelliklerine sahip 6grencilere cazip gelmelidir.

e Ders planini aksatmayacak nitelikte olmalidir.
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e Egitim araglarinda bulunmasi gereken temel niteliklere sahip olmalidir

(Oztiirk ve Oltuoglu, 2005: 92).

Tim bunlara dikkat edilerek materyal secilmelidir. Bu agidan, Sosyal Bilgiler
dersinde ¢evre bilincinin kazandirilmasinda kullanilacak olan materyaller, motivasyon
ve basar1 azmini arttiracak, ¢evresel ihtiyaclara cevap verecek, liniteye uygun, dgretim
yontem ve tekniklerine uygun, tiim 0grencilere hitap eden, ders planini aksatmayan,

egitim araglarinda bulunmasi gereken temel niteliklere uygun olmalidir.

Sosyal Bilgiler programinin en genel amaci bireyi i¢inde yasadigi topluma,
iilkesine ve insanliga faydali, iyi bir vatandas olarak yetistirmektir. Bu yiizden de Sosyal
Bilgiler dersi ve bu dersin dgretimi bilyiik dneme sahiptir. Ogrenme-dgretme siirecinde
Ogretim materyallerinin kullanimi, etkili bir 6grenme ortami hazirlayarak farkh
ogrenme hiz ve isteklerine sahip Ogrencilerin Ongoriilen hedeflere daha kolay
ulasmasin1 saglar. Ogretim faaliyetlerinde materyal kullanimi, algilama ve 6grenmeyi
kolaylastirir, dikkati gekerek derse olan ilgiyi arttirir. Materyal kullaniminin 6nemini bu
kadar artiran, 6gretim faaliyetinin materyaller sayesinde birden ¢ok duyu organma hitap
etmesidir. Ogretimde 6grencinin ne kadar fazla duyu organina hitap edilirse grenmeler
o derece basarili, kalic1 ve hizl1 gerceklesmektedir. Bu ¢ergevede ilkdgretim programlari
arasinda biiyiik bir 6neme sahip olan Sosyal Bilgiler derslerinde materyal kullaniminin

ne derece Onemli oldugu kavratilir (Yesiltas, 2009: 224).
Egitim araglarinin siniflandirilmasi genel olarak bes baslik altinda yapilabilir.

1. Basili Egitim Araglar

2. ki boyutlu Materyaller

3. Ucg Boyutlu Materyaller

4. Elektronik Materyaller

5. Bilgisayar Destekli Egitim

Sosyal Bilgiler dersinde yukarida sozii edilen araglardan faydalanilmaktadir ve
bu araglar cocuklarm g¢evreye karsi hassasiyet kazanmalarinda, c¢evre bilinglerinin
gelisimleri konusunda dersin islevini yerine getirme noktasinda etkili olmaktadirlar.
Sosyal Bilgiler dersinde c¢evre bilinci kazandirilmasinda kullanilacak materyaller,
motivasyon ve basar1 azmini arttiracak, cevresel ihtiyaglara cevap verecek, liniteye

uygun, 0gretim yontem ve tekniklerine uygun, tiim 6grencilere hitap eden, ders planin
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aksatmayan, egitim araclarinda bulunmasi gereken temel niteliklere uygun ozellikte

olmalidir. Bu agidan kullanilabilecek arag-gere¢ ve materyaller su sekilde siralanabilir:

e Gorsel Araglar
Kitaplar
Resimler
Afigler ve posterler
Karikatiirler ve Gazete Kupiirleri
Slaytlar ve Slayt Projektorleri
Tepegoz
Film Seridi Projektori
Gergek Esyalar ve Modeller

e Gorsel ve Isitsel Gerecler
Film makinesi ve Hareketli Filmler ile Ogretim
Televizyon ve Video ile Ogretim
VCD ve DVD ile Ogretim
Bilgisayar ile Ogretim

1) Gorsel Araclar

Sosyal Bilgiler; sosyal ve insanla ilgili diger bilimlerin icerik ve yontemlerinden
yararlanarak, insanin fiziksel ve sosyal cevresiyle etkilesimini zaman boyutu iginde
disiplinler aras1 bir yaklagimla ele alan ve kiiresellesen bir diinyada yasamla ilgili temel
demokratik degerlerle donatilmig, diisiinen ve becerili demokratik vatandaslar

yetistirmeyi amaglayan bir caligma alamidir (Doganay, 2004: 17).

Bu c¢alisma alani, biinyesinde barindirdigi farli disiplinlerin kazanimlarini
ogrencilere aktarmay1 hedeflemekte ve gerek sozel gerekse sayisal pek cok bilgiyi
icermektedir. Ogrencilerin bu tiir bilgileri dgrenmelerini kolaylastirmak amaciyla
egitim-0gretim faaliyetleri sirasinda gorsel araclardan sik sik yararlanilmaktadir. Diger
bir ifade ile gorsel araclar sayisal veya sozel olarak verilen bilgilerin, gérsel sunumlarini

gerceklestirmede kullanilan araglardir (Yazici, 2006: 653).
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a) Kitaplar

Ogretimde en ¢ok kullanilan gorsel ara¢ smifta her 6grencinin kullandig1 ders

kitabidir.

Sosyal Bilgiler dersi i¢cin ders kitaplar1 en temel materyallerden birisidir. Bu
nedenle ders kitaplarmin igerigi biliylik 6nem tasimaktadir. Sosyal Bilgiler ders kitabi
dersi somutlastirma, zevkli ve ilgi ¢ekici hale getirebilecek sekilde hazirlanmalidir.
Kitabin igerigi kadar kullanimi biiylik Onem tasimaktadir. Cocugun A ilinin
ylizélgimiinii  6grenmesi degil, genel Ozelliklerini kavramasi, sosyal olaylara,

problemlere ¢oziimler getirebilmesi gerekir (Yanpar, 2005: 335).

Ders kitaplar1 denildiginde genelde profesyonel olarak iiretilen yayinlar akla
gelmektedir. Bu kapsamda ders kitaplari, alistirma kitaplari, ders notlari, dergiler ve
biiltenler yer alir. Ders kitaplar1 ge¢miste oldugu gibi giinlimiizde de insan kaynaklari
gelistirme  alanlarinda  yaygin  olarak  kullanilmaktadwr. Diinyadaki egitim
uygulamalarma diger gereclere gore Ogrencilerin daha c¢ok ders kitaplarindan

ogrendikleri bilinmektedir (Kaya, 20005: 82-83).
b) Resimler

[Ikogretim birinci kademe Sosyal Bilgiler dersi i¢in en fazla kullanilabilecek
ders araglaridir. Ogretmen ve dgrenciler i¢in kolay temin edilebilir, ekonomik olmalar1
bakimindan siirekli bagvurulan ders araclaridir (Yasar, 2004: 8). Resim bulmanin en
kolay yolu cesitli gazete ve dergilerde cikan resimlerin kesilerek smif ortamina
getirilmesidir. Cevre ile ilgili konularda smifa getirilen resimler 6grencilerin ilgisini

cekebilmektedir.
¢) Afisler ve Posterler

Afigler, levhalara benzer sekilde diizenlenen ancak, daha c¢ok reklam amaci
tastyan araglardir. Bu nedenle afislerin hazirlanmasinda dikkat ¢ekici, ¢arpici renkler
kullanilir. Sosyal Bilgiler dersinde, bir cok konuda afiglerden yararlanilabilir (Yasar vd.,
2009: 312) Bu derste gevre ile ilgili konularda smifa getirilen cesitli afisler, posterler

ogrencilerin dikkatlerini ¢ekebilir.
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d) Grafikler

Grafikler sayisal verilerin gorsel simgeleridir. Grafikler ayrica, veriler arasindaki
iligkileri ve egilimleri de vyansitirlar. Birgok tablo cizelgeler de grafiklere
doniistiirtilebilirler. Grafiklerle verileri yorumlamak tablolara gore gorsel olarak daha
ilgingtirler. Cok degisik grafik tiirleri bulunmaktadir (Demirel, Seferoglu ve Yagci,
2003: 89).

Genel olarak, ilkdgretim diizeyindeki Ogrenciler icin grafik olusturma
etkinlikleri basit ornekleri icermeli ve grafikler niceliksel olarak kiiclik sayilardan
olusmalidir. Ogrencilerin yakin gevrelerinde basit taramalar yapmalarini saglamak,
grafik olusturma etkinlikleri i¢in saglikli bilgiler edinmelerine yardimci olabilir (Yasar

vd., 2009: 315).

Grafikler sosyal bilgiler dersinde c¢evre kirliliginin sayisal olarak yillara gore ne
derecede oldugunu gostermede kullanilabilen &gretim materyalidir. Ornegin Cevre
felaketleri sonucu yasanan toprak kaybi ya da ¢ocuklar1 dikkatini ¢ekecek bir sekilde

grafikler yardimiyla hazirlanarak 6grencilere sunulabilir.
e) Karikatiirler ve Gazete Kupiirleri

Gazete ve dergilerde rastladigimiz karikatiirler biitiin cemiyetlerde giinliik
olaylarla ilgilidir. Ogrenciler i¢in &zel cazibeleri vardir ve bir hususu ¢izgilerle
belirtmek veya hikaye etmek icin yapilir. Resimler gibi karikatiirlerde Ogrenciyi
diistindiirmelidir. Karikatiirler projeksiyonla gosterilebilir. Yerinde kullanilan bir
karikatlir 6grenciyi yaratici diisiinceye sevk ettigi gibi onlar1 uyarmak konusunda da

onemli bir yardimci olabilir (Oran, 1957).

Sosyal Bilgiler dersinde egitimi bir yasant1 iirlinii haline getirmek, yeni gelen
bilgileri ve soyut kavramlar1 somutlastirabilmek icin ¢esitli arag ve materyallerden

yararlanilabilir (Erden, tarihsiz: 175). Bu materyallerden birisi de karikatiirlerdir.

Karikatiirlerin 6zellikle Sosyal Bilgiler dersinin ¢ok disiplinli, yapisina hitap
eden nadir materyallerden birisi olmasi, Sosyal Bilgiler dersindeki kiymetini daha da
artrmaktadir. Karikatiirlerden faydalanilarak tarihi bir olayin yorumlanmasi, giincel bir
sorunun analizi ya da herhangi bir konuyla ilgili kavram yamilgilarmin giderilmesi

saglanabilir (Altun, 2009: 193).
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Karikatiirler ve gazete kupiirleri ¢evre ile ilgili olan konularda, 6zellikle ¢evresel
sorunlar ile 1ilgili konularin yorumlanmasinda, analiz edilmesinde G&grencilerin

dikkatlerini ¢ektigi i¢in etkili olabilmektedir.
f) Slaytlar, slayt projektorii ve film seritleri

Film seridi ve slaytlar, hareketsiz olan seylerin fotograflarindan meydana gelmis
egitim araclaridir. Slayt, bir olayin degisik yonlerini ifade eden ¢ok sayida resimlerin
gosterilmesine imkan vermektedir. Degisik biiytikliikte slaytlar bulunmaktadir (Pekgoz
ve Hacilar, 1970; Akt: Meydan vd.,2008: 171).

g) Tepegoz

Tepegdz projektorleri, metin, ¢izim, grafik ve resim gibi dnceden saydam bir
materyal {izerine renkli ya da siyah-beyaz olarak hazirlanmis bilgilerin ekrana
biiyiitiilerek yansitilmasi i¢in ya da ders sirasinda dogrudan iizerine yazilip ¢izilerek ve
gerektiginde silinerek saydam bir yazi tahtasi gibi kullanilabilen ¢cok yonli bir aragtir
(Yalm, 2004: 128). Hareketsiz ve saydam gere¢ kullanan projektorlerden birisi
tepegozdiir. Smifa getirilemeyen veya bilinmeyen objeler ¢izim, resim, fotograf, tablo
vb. gorsel ornekler olarak perdeye yansitilip 6grencilerin dikkati c¢ekilebilir (Simsek,

2004: 170).
h) Gercek Esya ve Modeller

Ozellikle ilkdgretimde &gretmenlerin en c¢ok yararlandiklar1 araglar gercek
esyalar ve modellerdir. Ornegin dgretmenler toplama, ¢ikarma gibi basit matematik
islemlerinin 6gretiminde fasulye, portakal, elma gibi nesnelerden; insan kulaginin ic¢ ve
dis yapisin1 gostermek icin plastik bir kulak modelinden; resim dersinde ¢izim
arastrmalart i¢in c¢icek, manzara, saksi gibi gergcek esyalardan; yaratict hikayeler
yazdirmak i¢in miize veya cevre gezilerinden yararlanirlar. Cevremizde Ogretme-
ogrenme amaclt kullanabilecegimiz sayisiz nesne bulunmaktadir. Gergek esyalar,
ogrencilere somut ve kalict 6grenmeler saglar; 6grenilenlerin genellemesini kolaylastirir
ve her bireyin, kendi yetenegi 6l¢iisiinde bireysel olarak egitim gormesine yardim eder.
Modeller, bir gercek esyanin iic boyutlu temsilleridir. Modeller asil cisimden daha
biiyiik, daha kiiciik olabildigi gibi temsil ettigi gercek esya ile ayni biiyiikliikte ve
yapida olabilir. Ozellikle sokiiliip takilabilen, bundan dolayr i¢ detaylarin

goriinebilmesini saglayan, onemli detaylarin renk kullanilarak vurgulandigr modeller
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ogrencilere, gercek esyanin saglayamayacagi 6grenme tecriibeleri saglayabilir (Yalin,

2002: 47).

2) Gorsel ve Isitsel Gerecler
a) Bilgisayar Destekli Ogretim

Bir¢cok alanda oldugu gibi bilgisayarlarin egitim amach kullanimi da giderek
yayginlagsmaktadir. Bilgisayar1 egitim amag¢h kullanan kurumlarda bilgisayarh
ogrenmeden sikca soz edilmektedir. Egitimde bilgisayarli 6grenme, bilgisayarl
ogrenme kaynaklariyla gerceklesmektedir. Bilgisayarli 6grenme kaynaklar1 6grenmeyi

daha eglenceli ve kolay hale getirir (Kaya, 2005: 207).

Bilgisayarin egitimde kullanilma gereksinimini egitim sisteminin asir1 derecede
artmasi, Ogrenci sayisinin hizla ¢ogalmasi, bilgi miktarinin ¢ogalmasi ve igeriginin
karmagiklasmasi, O6gretmen yetersizligi ve bireysel kabiliyet ve farkliliklarm 6nem
kazanmas1 gibi nedenlerden dogmaktadir. Bu uygulamanin amaci sadece 6gretme-
ogrenme siirecinin otomatiklestirilmesi degildir. Ogretme-6grenme siireglerinde
etkinlik, siireklilik ve biitiinliik saglamak temel hedef olup, otomasyon bu faktorlerin bir

sonucudur (Alkan, 1998).

Bugiin sosyal bilgiler oOgretiminde bilgisayar, diger Ogretim araclarmmdan
bagimsiz, tek basina yeterli bir 6gretici ara¢ olarak kullanilmaktan ziyade Ogretim
sistemini tamamlayic1 unsur olarak algilanmakta ve kullanilmaktadir. Ornegin, ders
kitaplarinda yer alan herhangi bir linite veya konular, bir CD Room ile resim, hareketli
resim ve agiklamali bilgilerle zenginlestirilmekte ve 6grenci ilgili konular1 buradan

takip ederek daha cekici ve 6gretici bir ortamla karsilasmaktadir (Kostiiklii, 1998).
b) Televizyon ve Video ile Ogretim

Egitim alaninda gelistirilmis olan kitle iletisim araglarindan birisi de
televizyondur. Televizyon ¢cok boyutlu ve genel bir iletisim araci olup, olgu ve olaylari

oldugu gibi verme imkanma sahiptir (Demirkaya ve Tokcan, 2006: 287).

Onceden kaydettigi ses ve goriintilyii bir alictya ileten mekanik bir ara¢ olan
video, televizyonla bir ortam olarak bireysel 6grenmenin saglanmasinda 6grenciye etkili

bir katki saglamaktadir. Sosyal Bilgiler dersinde etkili olarak kullanilabilecek videolar,
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ogrenmenin ¢ocugun zihninde daha kalict ve anlamli olmasini saglayacaktir (Halis,

2004: 81).

Cagdas oOgretimin merkezinde okuma ve yazmanm degerini unutmamakla
birlikte kural olarak gérme ve isitme c¢ok daha merkezi bir yere sahiptir. Gérme ve
isitmeye dayali filmler ve televizyon dersleri Ogrencilere Onemli bilgiler
kazandirabilmektedirler. Film ve televizyon programlariyla birlestirilen konulardaki
resimleri, grafikleri ve metinleri kisa siirede anlayabilmektedirler. Ote yandan, filmler
ve televizyon programlari 6grenme Oziirlii 6grenciler i¢in de yararhdir. Eve bagimli
cocuklar i¢in bunlar 6zel 6gretmen yerine gecebilmekte ve Ogretim daha ekonomik
olabilmektedir. Ozellikle, diger yontem, teknik arac ve gereglerle yeterince
sunulamayan bilgiler filmlerle televizyonla sunuldugunda bilgiler 6grenciler tarafindan

daha 1y1 6grenilmektedir (Kaya, 2005: 159).
¢) Film Makinesi ve Hareketli Filmler ile Ogretim

Bu 6gretim materyali ile konu daha zevkli hale getirilebilir. Film izletilmeden
once Ogrencilere konu hakkinda genel bilgi verilir, film esnasinda kisa notlar
aldirilabilir ya da gerek duyulan yerde cesitli agiklamalar yapilabilir. Film bittikten
sonra 0grencilerin film hakkindaki diisiinceleri alinir, varsa yanlis anlamalar diizeltilir.
Sosyal Bilgiler c¢evre bilinci gelistirmeye yonelik olarak kullanilacak olan bu
materyallerin 6grencinin 1ilgisini ¢ekme, onlarin derse olan dikkatlerini canli tutma

yoniinde etkisi olmaktadir.
d) VCD VE DVD ile Ogretim

Smifa getirilmesi imkansiz olan cisim, olgu ya da olay ya da islemlerin kolayca
gozlenmesine yardimci olup, bireysel ve grupla caligma imkanmi veriler. Bu 6gretim
materyali ile 6grencilerin belli olay veya durumlar karsisinda gosterecekleri tepkileri
gozleme imkani s6z konusudur. Sosyal Bilgiler dersinde cevre ile ilgili konularda
ogretmenlerin  kullandiklar1 bir materyaldir, bu ders kapsaminda ¢evre bilinci

kazandirmaya yonelik isleve sahiptir.
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ILGILi ARASTIRMALAR

Diinya’da ve iilkemizde Cevre sorunlari, Cevre Kirliligi, Kirliligi onlemeye
yonelik olarak yapilabilecek faaliyetler, Cevre bilinci gelistirme, cevre egitimi gibi
konularda bircok c¢aligma yapilmistir. Yapilan bu caligmalar kitap, makale, yiiksek

lisans tezi, doktora tezi niteligindedir.

Akyarli (1993), “Cevre Bilinci-Bilingli Cevrecilik” adli bir ¢alisma yapmustir.
Bu arastirmaya gore, insanoglu var oldugu giinden beri ¢esitli faaliyetlerle g¢evresini
olumsuz yonde etkilemis ve c¢evre kirlenmesine sebep olmustur. Giinlimiizde bu
olumsuz gidis toplumlar tarafindan anlasilmaya ve “Cevremizde ne oluyor?” sorusu
siklikla sorulmaya baslanmistir.  Bu tiir sorular ilgimizin “Cevre” kavramina
yonelmesine ve bireylerde “Cevre Bilinci” nin olusmasina katkida bulunmustur. Giincel
konusmalarda insanlarm g¢evresel problemleri tartistiklarii, mevcut olumsuzluklardan
dolay1 duyduklar1 rahatsizliklar1 belirttiklerini duymaktayiz. Bunun yani sira zaman
zaman etkin roller iistlenerek insanlarin ¢esitli kitlesel protesto eylemleri yaptiklarini da
gormekteyiz. Bu noktada Cevre Bilinci kazandigimiz dogrudur. Ancak “Cevre Bilinci”

nin Uriinii olan eylemlerimiz “Bilingli Cevecilik™ niteligine ulasabilmis midir?

Arslan (1997), “Cevre Bilincindeki Degismeler ve Cevre Egitimi” isimli bir
calisma yapmistir. Cevre Bilincinin ve kusaklararasi esitlik kavraminin yerlesmesinde
ve ¢evre ekonomisinin diislincesinin yayginlasmasinda uluslar arasi ve ulusal kurum ve
kuruluslarca alinan yapisal dnlemler yeterli olmamaktadir. Hemen her iilkede toplumun
her kesiminde kalici ve etkili bir ¢evre koruma bilincinin saglanmasinda tek etkili
¢ozlim egitimden ge¢mektedir. Ciinkii cevrenin korunmasi, onu en ¢ok etkileyen insanin
bilinglendirilmesi yani egitilmesi ile miimkiindiir. Bu konuda bilinglenmis bir toplum;
canlilar1 tiiketir, havayi-suyu kirletir ve hepsinden 6nemlisi diinyay1 kendisinden sonra
baskalarmin kullanacagini bilemez. Bu noktada ¢evre egitimi oldukca 6nemlidir. Cevre
egitiminde okullarda gorev yapmakta olan Ogretmenler tarafindan Ogrencilere
verildigine gore dgretmenlere biiyiik sorumluluk diismektedir. Ogretmen, cevre ile ilgili
biligsel, duyussal ve devinigsel davranislarin kazandirildig1 6gretme-6grenme siirecinin
temel 6gesi durumundadir. Oyle ise, basta egitimin her kademesinde gdrev yapan

ogretmenler cevre konusuna duyarli ve bilgili olmalar1 gerekmektedir. Bu amacla
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o0gretmen yetistiren kurumlarin programlarinda c¢evre egitimine gereken yer ve onem

verilmelidir.

Ileri (1998) “Cevre Egitimi ve Katilimm Saglanmas1” baslikli ¢alismasinda; Bir
problemin ¢oziimii, her seyden dnce o problemin iyice anlasilmasina ve onu meydana
getiren sebeplerin ortadan kaldirilmasina baglidir. Bu ¢evre sorunlar1 icinde bdyledir.
Cevre sorunlarmin ¢oziimiinde “Derin Cevrecilik” veya “Derin Cevre Egitimi”
yatmaktadir. Cevre sorunlarmi sadece teknik bir mesele géren “Sig Cevrecilik” ile
¢ozmek miimkiin gériinmemektedir. Giinlimiizde yasanan ¢evre krizine ¢6zliim; insan-
tabiat iliskisin yeniden gozden geciren, yeniden anlamlandiran ve insanla tabiati
yeniden yakinlastiran, Derin Cevrecilik, yaratici-kainat-¢evre-insan iliskisini saglikli bir

sekilde kurabilmektir.

Unal ve Dimisk1 (1999) “Unesco-Unep Himayesinde Cevre Egitiminin Gelisimi
ve Tiirkiye’de Orta Ogretim Cevre Egitimi” baslikli bir calisma yapmislardir. Bu
calismalarinda, ¢evre egitiminin ¢ergevesini olusturmaya yonelik uluslar aras1 diizeyde
yiiriitiilen olaylar ve gelismelerin baslangi¢ noktasi olarak alinmis. 1997 Selanik
konferansina kadar olan gelismeler konu edinilmistir. Calisma, iilkemizde gerek
iniversite, gerek tiniversite oncesi Cevre Egitimi konusunda yeni filizlenmeye baslayan

calismalara uluslararasi ivme kazandirmak amaciyla yapilmistir.

Sancar (2007) “Tiirkiye’de Cevre Koruma ve Ekonomik Biiyiime Iliskisi” isimli
Tez calismasinda; uluslararasi alanda yasanan gelismelerle birlikte, Tiirkiye’de goriilen
cevre sorunlarma ¢oziimler bulunmasi konusunda hiz kazanan caligmalar1 ve cevreyi
koruyarak kalkinma ilkesinin, olusturulan ¢evre koruma politikalarindaki yerini analiz

etmektedir.

Ozdemir (2007) “ Yeni Bir Cevre Egitimi Perspektifi: “Siirdiiriilebilir Gelisme
Amagl Egitim” isimli bir ¢alisma yapmustir. Bu ¢alismasinda; I¢inde bulundugumuz
donemde, yeryiiziinde dogal kaynaklarin ve ekosistemlerin siirdiiriilebilirliginin gittikce
tehdit altina girmesi, ¢evre egitimi siireclerinin yeni bir bakisla ele alimmasmi zorunlu
kilmaktadir. Buradan hareketle, bu calismada ilk 6nce Cevre Egitiminde one ¢ikan
yaklagimlar ve c¢evre egitiminin kapsami tiim yonleriyle ele alinmaktadirr. Bunun
ardindan cevre egitimi siireclerinin etkinligini arttirabilmek i¢in hayata gegirilecek
ilkeler ve izlenmesi gerekli stratejiler genis bir bakigla ortaya konulmaya

calisilmaktadir. Siirdiiriilebilir gelismeye yonelik ¢evre egitiminin amaglar1 ve islevleri
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aciklanmakta, bu dogrultuda yiiriitiilecek ¢evre egitimi silireglerinde izlenmesi gerekli
ogretim yontemlerine ve uygulama siireglerine yer verilmektedir. Cevre egitiminin daha
etkili hale getirilebilmesi i¢in Orgiin ve yaygin 6gretim siireclerine yonelik Oneriler

sunulmaktadir.

Sama (2003) “Ogretmen Adaylarinin Cevre Sorunlarma Yonelik Tutumlar:”
isimli bir ¢alisma yapmistir. Arastirma Ogretmen adaylarmnin g¢evresel tutumlarmi
belirlemeyi amaglamustir. Ogrencilerin tutumlar1 ile onlarm cinsiyetleri, 6grenim
gordiikleri smif diizeyi boliimleri, en uzun siire yasadiklar1 yerlesim birimi, babalarmin
egitim diizeyi- meslegi ile ailelerin gelir diizeyi arasindaki iliski gelistirilen Olgekle

incelenmeye caligilmistir.

Alim (2006) “Avrupa Birligi Uyelik Siirecinde Tiirkiye’de Cevre ve
[Ikogretim’de Cevre Egitimi” isimli bir ¢alisma yapmustir. Biitiin canlilar bir ¢evrede
karsilikli olarak etkilesim i¢inde yasarlar. Insanlarin gevreleri ile siirekli miicadele
halinde olmalar1 bazi ¢evre sorunlarma neden olmaktadir. Bu sorunlarin ¢oziimiinde
bilingli bireyler yetistirme olduk¢a Onemlidir. Bu da ancak etkili ¢evre egitimi ile
miimkiin olabilir. Bu ¢aligmada, ¢evre konusu Avrupa Birligi ve Tiirkiye agisindan ele

alimmus, ilkdgretim programlarindaki ¢evre konular1 incelenmeye ¢alisilmistir.



BOLUM 111
YONTEM

Bu boélimde arastrmanmm modeli, evren ve Orneklem, veri toplama araci,

verilerin toplanmasi ve ¢éziimlenmesi tizerinde durulmustur.

3.1. Arastirmanin Modeli

Elazig ilinde gorev yapmakta olan Sosyal Bilgiler 6gretmenlerinin, Sosyal
Bilgiler dersinin ¢evre bilinci gelistirmedeki roliinii belirlemek amaciyla yapilan bu
calismada karma yontem kullanilmistir. Karma yontemde arastirmanin nicel ve nitel
boyutu birlikte ortaya konulmaktadir (Punch, 2005). Bu yontem; aragtirmacinin nitel ve
nicel arastirma tekniklerini, metotlarini, yaklasimlarini karistirdigi ya da birlestirdigi tek
arastirma yOontemi olarak tanimlanabilir (Johnson ve Onwuegbuze, 2006). Karma
yontem arastirmanin temel dayanagi; tek bir yaklagimi kullanmaktansa, nicel ve nitel
yaklagimlar1 bir arada kullanarak arastirma problemini daha iyi anlamay1 saglamaktir

(Creswell ve Clark, 2007).

Arastirmanim nicel bolimiinde Sosyal Bilgiler 6gretmenlerine Sosyal Bilgiler
dersinin ¢evre bilinci kazandirmada etkililigini belirlemek i¢in, “Sosyal Bilgiler
Dersinin Cevre Bilincini Gelistirmesine Yonelik Ogretmen Goriisleri” isimli dlgek

uygulanmigstir.

Arastirmanm nitel boliimiinde ise Sosyal Bilgiler 6gretmenlerinin, sosyal
bilgiler dersinin ¢evre bilinci gelistirmede etkililigine yonelik goriislerini belirlemek

amaciyla yar1 yapilandirilmis goriisme tiirti kullanilmistir.

3.2. Calisma Grubu

Bu arastirmanin evrenini Elazig ilinde 2010-2011 egitim 68retim yilinda gorev
yapan 178 sosyal bilgiler 6gretmeni olusturmaktadir. Calismada 6rneklem alma yoluna
gidilmemis olup anket evrendeki tiim Ogretmenlere uygulanmistir. Anketlerin
uygulanmasi esnasimnda bazi Ogretmenlerin goniilli olmamasi ve anketlerin eksik
doldurulmasi gibi nedenlerden dolay1 120 6gretmenin doldurmus oldugu 6lgek gecerli
sayllmistir 120 Ogretmene uygulanan anket sonuglari incelenmis ve c¢evre tutum

puanlarina gore bu 0gretmenler diisiik, orta ve yliksek seviye seklinde gruba ayrilmistir.
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Daha sonra her bir gruptan (diisiik, orta ve iist) iliger Ogretmen segilerek goriisme

yapilmistir.

3.3. Veri Toplama Teknik ve Arac¢larn

Arastirmada sosyal bilgiler dersinin ¢evre bilinci gelistirmedeki etkisini
belirlemek amaciyla Ogretmen goriislerinden yararlanilarak nitel ve nicel veriler

toplanmustir.

Arastirmanin veri toplama araglar1 “Nicel Veri Toplama Aract” ve “Nitel Veri

Toplama Arac1” bagliklar1 altinda tanitilmaktadir.

3.3.1. Nicel Veri Toplama Araci

Bu ¢alismada nicel veri toplama araci olarak *“ Sosyal Bilgiler Dersinin Cevre

Bilinci Gelistirmesine Yonelik Ogretmen Goriisleri” isimli 6lgek kullanilmustir.

Sosyal Bilgiler 6gretmenlerinin  Sosyal Bilgiler dersinin ¢evre bilinci
olusturmada etkili olup olmadigin1 belirlemek amaciyla “Sosyal Bilgiler Dersinin Cevre
Bilinci Gelistirmesine Dair Ogretmen Goriisleri” isimli dlgek gelistirilmistir. Olgek
gelistirilmeye baslanmadan ©nce dokiiman incelemesi yapilmistir. Daha sonra
Tiirkiye’nin ¢esitli yerlerinde goérev yapan 6 Sosyal Bilgiler 6gretmeniyle, sosyal
Bilgiler dersinin ¢evre bilinci kazandirmada nasil bir isleve sahip olduguna dair

goriisme yapilmistir.

Alan yazindan elde edilen bilgiler, Ogretmenlerle yapilan goriismelerden
hareketle 43 maddelik bir 6lgek hazirlanmustir. Olgegin kapsam gegerliligi icin 4 sosyal
bilgiler 6gretmenine ve 3 sosyal bilgiler egitimi uzmanina inceletilmis ve gelen doniitler
dogrultusunda 6lgek 36 maddeye diisiiriilmiistiir. Bu asamadan sonra 4 6gretmen ile
grup goriismesi yapilarak oOlcekteki tiim maddeler tekrar incelenmistir. Bu asamadan
sonra Olcekte yer alan maddelerin Tiirk dil kurallarina uygunlugunun saglanmasi
amaciyla iki uzman tarafindan kontrol edilmis, ifadelerde anlasilmayan kisimlar tespit
edilmis ve Oneriler dogrultusunda degisikliklere gidilmistir. Boylece dlgege son hali
verilmistir. Ayrica Olgegi hazirlamanin tiim asamalarinda iki istatistik uzmanmin
goriislerine de basvurulmustur. Olgek Likert tipi besli derecelendirme sistemine gore

gelistirilmistir ve her madde i¢cin “Tamamen Katiliyorum”, “Katiliyorum”,
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2

“Kararsizim”, “Katilmiyorum”, “Tamamen Katilmiyorum” diizeyleri kullanilmistir. Her
bir ifade verilen cevaplara karsilik 5, 4, 3, 2, 1 seklinde, olumsuz ifadeler ise 1, 2, 3,4, 5

seklinde puanlandirilmistir.

Uzmanlar tarafindan incelenen 6l¢cek 36 maddeye diisiiriildiikten sonra dlgegin
pilot calismas1 yapilmistir. 105 4. Smif sosyal bilgiler 6§retmen adaylar1 tizerinde pilot
calisma vyiiriitiilmiistiir. Pilot calismaya katilan 6grenciler Cumhuriyet Universitesi,
Sakarya Universitesi, Karadeniz Teknik Universitesinde 6grenim goren 4. Smif Sosyal
Bilgiler Ogretmenligi dgrencileridir.

Yapilan pilot caligmasi sonrasinda 6lgegin 5 maddesi Olgekten cikartilarak,
Olcegin cronbach alfa giivenilirlik katsayis1 .95 olarak bulunmustur. Bu da 6lgegin
oldukga giivenilir oldugunu gdstermistir. Olgekten almabilecek maksimum puan 155,
minimum puan 31 dir. Ogretmenlerin tiim sorulara kararsizim demesi halinde
alabilecegi maksimum puan 93 tiir. Bu durumda 6gretmenlerin 93 puandan diisiik
aldiklar1 puanlar sosyal bilgiler dersinin ¢evre bilinci gelistirmede etkinli§ine yonelik
olumsuz goriise sahip olduklarni, 93 puandan yiiksek aldiklar1 puanlar ise bu dersin
cevre bilinci gelistirmede etkili oldugu konusunda goriise sahip oldugunu destekler

niteliktedir.

Faktor analizi yapilmadan once, verilerin faktor analizine uygunlugu Kaiser-
Mayer-Olkin (KMO) ve Bartlett testiyle gerceklestirilmistir. Olgegin KMO degeri 0.90
olarak bulunmustur. Bu deger, 0.60’dan biiyik oldugu i¢in faktér analizi
yapilabilecegini gostermektedir (Pallant, 2001; akt.Kaya, 2005:224). Ayrica Bartlett
testinin 0.001 diizeyde anlamli ¢ikmasi [2956.99 (p<0.001)] verilerin faktor analizi i¢in
uygun oldugunu gdstermistir. Bilindigi gibi faktdr analizi yapmanin amaci, 6lcegin yap1
gecerligi icin 6lgme aracinin maddeler arasindaki korelasyonuna bakilarak bir ya da
birden fazla yapiy1 6lglip Olgmediginin belirlenmesidir (Dogan 2002; akt., Kaya,
2005:226), sosyal bilimlerde 6lgegin tek boyutlu olabilmesinin iki kosulu oldugunu
belirtmektedir. Bunlardan ilki, birinci faktoriin agikladigi varyans oraninin toplam
varyansin en az % 30’u olmas1 gerektigi, digeri ise birinci faktoriin 6zdegerinin ikinci
faktoriin 6zdegerinin yaklasik 3-3.5 katindan daha biiyiik olmasi gerektigidir. Bu
calismada ise analiz sonuclari, birinci faktoriin agikladigi varyans oranmin % 46.87,

ikinci faktoriin agikladigi varyans oraninin % 6.51 oldugunu ayrica birinci faktoriin
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0zdegerinin, ikinci faktoriin 6zdegerinin 7.19 kati oldugunu gdostermistir. Sonuglar

Tablo 1°de goriilmektedir.

Tablo 1. SBCBGO’niin 36 Madde Uzerinden Yapilan Faktor Analizi Sonuclar

Faktorler Oz degerler  Varyans aciklama oram  Toplamh varyans aciklama

(%) oram (%)
1 16.87 46.87 46.87
2 2.34 6.51 53.39

Birinci ve ikinci faktoriin agikladigl varyans arasindaki bu orandan dolay1 6l¢egin
tek faktorlii olmasma karar verilmistir. Daha sonra 36 maddelik 6l¢egin madde toplam
korelasyonuna bakilmig ve 0.50’in altinda olan bes madde (1,2,3,5 ve 27. maddeler)
Olcekten cikarilmistir. Boylece, 31 maddeden olusan tek faktorlii bir 6lgek
gelistirilmistir. Tek faktorli Olcekte yer alan 31 maddenin madde-toplam korelasyon
katsayilarmin 0.50 ile 0.73 arasinda degistigi ve bu faktordeki 31 maddeye iliskin
gilivenirlik katsayisinda (Cronbach o) .96 oldugu goriilmiistiir (Tablo 2). Bu deger,
odlcegin giivenirliginin yiiksek oldugunu gostermektedir. Ust %27 ve alt %27 ortalama
puanlar arasindaki farklar her bir madde i¢in incelenmistir. t testi sonuglarindan, her bir
maddenin iist %27 ve alt %27 ortalama puanlar1 arasinda anlamli farklarin oldugu

goriilmiistiir.

Tablo 2. SBCGO Olcegindeki Her Bir Maddenin Diizeltilmis Madde-Toplam
Korelisyonu ve Bu Maddeler (Ust % 27 ve Alt % 27) icin t Degerleri.

Madde Diizeltilmis Maddelerin t
" . Madde-Toplam | degerleri (Ust
k
no Olgekteki ifadeler Korelasyonu | %27-Alt %27)

1 Sosyal Bilgiler dersi sayesinde c¢ocuklar dogal 5090 15.00
kaynaklarin bilingsizce tiiketilmesinin canli yasamini ne
derece tehdit ettigini tartigabilirler.

2 Sosyal Bilgiler dersi sayesinde ¢ocuklar dogal kaynaklari 6201 23.70
bilingli olarak tiiketirler.

3 Sosyal bilgiler dersi sayesinde c¢ocuklar {ilkeler arasi 5288 16.31
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igbirliginin ¢evresel felaketlerde ne derece Onemli
olduguna inanirlar.

Sosyal Bilgiler dersi sayesinde cocuklar bilimsel ve
teknolojik diinyay1 nasil etkileyecegini kavrarlar.

5091

10.09

Sosyal Bilgiler dersi sayesinde ¢ocuklar bilimsel ve
teknolojik gelismelerin  gelecekteki yasam iizerine
etkilerine iliskin yaratici fikirler ileri siirerler.

6117

14.94

Sosyal Bilgiler dersi sayesinde ¢ocuklar topragin canlt
yasamindaki 6nemi konusunda bilinglenirler.

6878

16.20

Sosyal Bilgiler dersi sayesinde cocuklar iilkelerindeki
cevre sorunlar1 hakkinda bilgilenirler.

6898

14.10

Sosyal Bilgiler dersi sayesinde ¢ocuklar diinyada
meydana gelen ¢evre sorunlari hakkinda bilgilenirler.

7089

13.33

Sosyal Bilgiler dersi sayesinde c¢ocuklar iilkelerinde
meydana gelen ¢evre sorunlarinin sonuglarimni tartigirlar.

5726

19.56

10

Sosyal Bilgiler dersi sayesinde ¢ocuklar diinyada
meydana gelen ¢evre sorunlarinin sonuglarmni tartigirlar.

6167

13.96

11

Sosyal Bilgiler dersi sayesinde c¢ocuklar ¢evre
sorunlarmm  kiiresel sorunlar oldugunun bilincine
varirlar.

6307

15.92

12

Sosyal Bilgiler dersi sayesinde ¢ocuklar Diinya’daki bir
¢evre probleminin iilkemizi nasil etkileyecegine dair
¢ikarimlarda bulunurlar.

5214

57.00

13

Sosyal Bilgiler dersi sayesinde ¢ocuklar yakin
gevrelerinde ki dogal varliklar1 tanima firsati elde ederler.

6094

14.61

14

Sosyal Bilgiler dersi sayesinde ¢ocuklar yakin
¢evrelerindeki ortak miras iriinlerinin korunmasina dair
hassasiyet kazanirlar.

6243

17.58

15

Sosyal Bilgiler dersi sayesinde ¢ocuklar Diinya’da
yiriitiilen ¢evreci hareketler hakkinda bilgi sahibi olurlar.

6246

13.57

16

Sosyal Bilgiler dersi sayesinde ¢ocuklar kiiresel
sorunlarla  uluslar arasi1  kuruluslarn  amaglarmi
iliskilendirebilirler.

6453

13.31

17

Sosyal Bilgiler dersi sayesinde c¢ocuklar ¢evre
sorunlarinin gelecek nesiller igin bir risk oldugunun
farkina varirlar.

5735

13.98

18

Sosyal Bilgiler dersi sayesinde ¢ocuklar yesil alanlari
koruma bilinci kazanirlar.

6675

12.15

19

Sosyal Bilgiler dersi ¢ocuklarin temizlik anlayislarimin
gelismesine yardimei olur.

6009

41.79

20

Sosyal Bilgiler dersi ¢ocuklarn bir vatandas olarak
gevresel sorunlarin ¢6ziimiine yonelik sorumluluklarinin
bilincinde olmalarmi saglar.

7138

18.19

21

Sosyal Bilgiler dersi g¢evreye daha duyarli bireylerin
yetistirilmesinde dnemlidir.

5932

15.58

22

Sosyal Bilgiler dersi ¢ocuklara ¢evreyle ilgili kuruluslari
tanitir.

5754

13.58
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23 Sosyal Bilgiler dersi sayesinde ¢ocuklar ¢evre sorunlarini 6620 17.14
birbiriyle baglantili oldugunun bilincine varirlar.

24 Sosyal Bilgiler dersi sayesinde ¢ocuklar ozon tabakasinin 5797 20.12
nasil bir tehdit altinda oldugunun bilincine varirlar.

25 Sosyal Bilgiler dersi ¢ocugun goniillii olarak bir gevre 6743 13.83
orgiitiine liye olmasima katkida bulunur.

26 Sosyal Bilgiler dersi sayesinde ¢ocuklar kiiresel gevre 7051 16.88
sorunlarinin  ¢oziimiinde kisisel sorumlulugunu far
ederler.

27 Sosyal Bilgiler dersi sayesinde cocuklar ¢evre kirliligi, 6980 12.28
kirlilik ¢esitleri, ¢evre sorunlari hakkinda bilgi sahibi
olurlar.

28 Sosyal Bilgiler dersi ¢ocuklarm okul i¢i ve okul digindaki 7155 11.82

gevrelerine  karst  davranislarinin olumlu  yonde
degismesine katkida bulunur.

29 Sosyal Bilgiler dersi ¢ocuklarin bilingli tiiketiciler 6536 20.26
olmalarna katkida bulunur.

30 Sosyal Bilgiler dersi ekip calismasi ile istlendikleri 7372 14.52
sorumluluklar kalic1 ve tutarli hale getirebilme 6zelligi
kazandirr.

31 Sosyal Bilgiler dersi sayesinde ¢ocuklar dogal afetlerden 6749 12.23

korunma konusunda bilgilenirler.

* Olumsuz maddeler ters c¢evrilerek puanlandirilmistir.

3.3.1.1.Nicel Verilerin Analizi

Arastirma i¢in hazirlanan veri 6lgme aract 6rnekleme uygulandiktan sonra elde
edilen nicel verilerin istatistiksel analizlerinde SPSS 16, 0 (Statistical Package for the

Social Scienes) programi kullanilmistir.

Verilerin analizinde t-testi, tek yonli Anova ve Kruskal-Wallis testleri
kullanilmistir. Non Parametrik test olan Kruskal-Wallis testi kullanilmadan 6nce
Olgegin (bagimsiz degiskenlerdeki N sayismma gore) normal dagilim gosterip
gostermedigi incelenmis ve normal dagilim gostermedigi belirlenerek bu testin

kullanilmasina karar verilmistir.

Ogretmenlerin cinsiyetlerinin ve ogretmenlerin ¢evre kurulusuna iiyelik
durumlarinin Sosyal Bilgiler dersinin ¢evre bilinci kazandirmadaki etkinligine yonelik
etkisini, bu bdliimler arasinda fark olup olmadigmi incelemek amaciyla t-testi
kullanilmistir. t-testi, ikili 6l¢iim setlerine ait ortalama puanlarin birbirinden anlamli bir

sekilde farklilik gosterip gostermedigini test eder (Biiyiikoztiirk, 2010).
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Yapilan t-testi analizi sonrasinda cinsiyet degiskenine gore anlaml bir fark ortaya
citkmamistir, c¢evre kurulusuna {iiyelik durumunda t-testine goére anlamli farklilik

bulunmustur.

Ogretmenlerin mezun olduklar1 fakiilte tiiriiniin sosyal bilgiler dersinin ¢evre
bilinci gelistirmesine yonelik 6gretmenlerin goriislerine olan etkisini, bu boliimler
arasinda fark olup olmadigini incelemek amaciyla tek yonli ANOVA analizi

uygulanmistir.

ANOVA analizi, iki ya da daha cok iliskili 6l¢iim setlerine ait ortalama puanlarim
birbirinden anlaml bir sekilde farklilik gosterip gostermedigini test eder (Biiyiikoztiirk
2010).

Ogretmenlerin mesleki kidemleriyle sosyal bilgiler dersinin cevre bilinci
kazandirmadaki etkinligine yonelik goriisleri arasinda farkliligim olup olmadigmi

belirlemek i¢in de Kruskal-Wallies H-Testi kullanilmistir.

Kruskal-Wallies testi, iliskisiz ya da daha ¢ok drneklem ortalamasinin birbirinden

anlaml farklilik gdsterip gostermedigini test eder (Biiyiikoztiirk, 2010)

Hazirlanan 6l¢egin giivenilirliginin test edilmesi amaciyla giivenilirlik analizi olan

Cronbah Alfa Modeli kullanilmastir.

Cronbah Alfa yontemi, Olcekte yer alan k sorunun homojen bir yap1 gdsteren
biitlinli ifade edip etmedigini arastirir. Agirlikli standar degisim ortalamasidir ve bir
Olgekteki k sorunun varyanslar1 toplaminin genel varyansa oranlanmasi ile elde edilir.

(Kalayc1 2009)

Istatistiklerin anlamlilik diizeyi (p), 0.05 olarak kabul edilmistir.

3.3.2.Nitel Veri Toplama Araci

Nitel veri toplama aracit olarak goriisme formu yaklasimi kullanilmistir. Bu
goriisme yaklasimi, goriisme sirasinda irdelenecek bir sorular veya konular listesini
kapsar. “Goriisme formu yontemi, benzer konulara yonelmek yoluyla degisik

insanlardan ayni tiir bilgilerin alinmasi amaciyla hazirlanir” (Patton, 2002).
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3.3.2.1. Goriisme Formunun Hazirlanmasi

Goriisme formu hazirlanirken kimi ilkeler goz Oniinde bulundurulmustur. Bu

ilkeler soyle siralanabilir (Yildirim ve Simsek, 2004: 113-118).

e Kolay anlasilabilecek sorular yazma, deneyimlerle iliskilendirilebilen odakli

sorular hazirlama,
e Acik uclu ve yonlendirmeyen sorular hazirlama,
e Cevabi ¢cok boyutlu olabilecek sorular sormaktan kaginma,
e Alternatif sorular ve sondalar hazirlama,
e Farkli tiirden sorular yazma ve sorular1 mantikl bir sekilde diizenleme,

Gorlisme formunun gelistirilmesi asamasinda uzman gorisleri alinarak goriisme
formunun amaglarma uygun olmasma c¢alisilmistir. Ayrica, gelistirilen goriisme
formunun &n deneme calismasi icin dort 6gretmenle gdriisme gergeklestirilmistir. On
deneme amaciyla gercgeklestirilen goriismeler, arastirma kapsami disinda tutulmustur.
Gorlisme sonucunda, 6n goriisme yapilan d6gretmenlerin her bir soruya verdigi yanitlar

¢Ozlimlenmis ve goriisme sorularmin anlagilir ve agik olup olmadigi smanmistir.

3.3.2.2. Goriisme flkeleri

Goriisme formundaki sorular kesinlestikten sonra gdriismenin amaglarina uygun
olarak siraya konmus ve sorularin goriigme yapilacak her bir 6gretmene ayni sirayla
sorulmast karalastirilmistir. Ancak, goriismeler swasinda Ogretmenin herhangi bir
soruya verdigi yanit, ayni zamanda bir sonraki sorununda yanitini kapsiyorsa o sorunun
tekrar sorulmamasina karar verilmistir. Herhangi bir sorunun yaniti tam olarak
almmazsa ya da sorunun yanitini kapsayan yiizeysel yanitlar verilirse, “bu konuda bagka
sOylemek istediginiz bir sey var mi1?” seklinde sorular yonelterek sorunun daha agik
olarak yanitlanmasinin saglanmasina karar verilmistir. Goriigme yapilan 6gretmenlerin
aciklama yapilmasmi istedikleri sorular oldugunda, onlar1 ydnlendirmeden gerekli

aciklamalarin yapilmasi uygun goriilmiistiir.
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3.3.2.3. Goriismelerin Yapilmasi

Gorlismenin yiriitiildiigi okullarin miidiir ve 6gretmenlerinden randevu alinmas,
belirtilen giin ve saatlerde okullara gidilerek goriisme yapilmistir. Gorlismeler
ogretmenlerin gorev yaptig1 ilkogretim okullarinda gerceklestirilmistir. GOrlismelerin
timii arastirmaci tarafindan birebir yiiritilmiistiir. Gorlisme sorular1 her 6gretmene
goriisme formunda belirlenen sirayla sorulmustur. Goriigsme siirecinde goriisme yapilan

yerde, arastirmaci ve goriisme yapilan 6gretmen disinda kimse bulunmamastir.

3.3.3.Verilerin Coziimii ve Yorumlanmasi

Yar1 yapilandirilmig goriismede, Ogretmenlerin goriisme sorularma verdikleri
yanitlar, kategorisel icerik analizi ve betimsel analiz teknigi ile ¢oziimlenerek, her bir
soruya verilen yanitlarin dokiimii yapilmistir. Elde edilen veriler sayisallastirilmig, daha

sonra arastirma bulgular1 yorumlanmistir.

Betimsel analiz, elde edilen verilerin daha 6nce belirlenen temalar dogrultusunda
Ozetlenmesi ve yorumlanmasi yaklasimidir. Betimsel analizde, goriisme yapilan ya da
gozlenen bireylerin goriislerini uygun bir bi¢imde yansitabilmek i¢in dogrudan alintilara
yer verilmektedir. Analiz sonucunda elde edilen bulgular diizenlenmis ve yorumlanmis
bir sekilde sunulur. Betimsel analiz dort asamadan olusur. Birinci asama, betimsel
analiz i¢in g¢ergeve olusturma asamasidir. Bu asamada, arastirmanin sorulari, nitel
arastirma yonteminin ¢esidi ve arastirma yonteminin kavramsal boyutu goz Oniinde
bulundurularak bir c¢erceve olusturulur. Bu g¢ergeveye gore verilerin temalar halinde
nasil organize edilecegi belirlenir. Tematik ¢erceveye gore verilerin islenmesi
asamasinda, veriler okunur, tanimlama amaciyla segilir, anlaml1 ve mantikli bir bigimde
bir araya getirilen veriler anlasilir bir bicimde tanimlanir ve dogrudan alintilarla
desteklenir. Bulgularin yorumlanmasi asamasinda, tanimlanan bulgular aciklanir,
iligkilendirilir ve anlamlandirilir (Yildirim ve Simsek, 2004: 171-172). Bu calismada
kullanilan igerik analizi tiirlerinden biri olan kategorisel icerik analizi ise genel anlamda
belirli bir mesajn ilk olarak birimlere boliinmesi ve bu birimlerin belirlenen kritere gore

kategorilendirilmesi seklinde ifade edilebilir (Bilgin, 2006).



BOLUM IV
BULGULAR VE YORUM

Bu boliimde arastirmanin nicel ve nitel veri toplama araclar1 kullanilarak elde

edilen bulgular yer almaktadir.

4.1. Arastirmanin Nicel Béliimiine iliskin Bulgular

Bu boliimde katilimcilarin doldurdugu anketten elde edilen veriler; cinsiyet,
mesleki kidem, mezun olunan fakiilte tiirli, herhangi bir ¢evre kurulusuna iiye olma
durumu, bagimsiz degiskenlerine gore uygun istatistiksel yOntemler yardimiyla

¢Ozlimlenmis ve yorumlanmaistir.

“Sosyal Bilgiler Dersinin Cevre Bilinci Gelistirmesine Yonelik Ogretmen
Gortisleri” Olgeginin uygulama sonrasi giivenilirlik analizleri Cronbah Alfa Modeline

gore agiklanacaktir.

Alfa (a) katsayisina bagli olarak 6lgegin giivenilirligi asagidaki gibi yorumlanir:

0.00<0<0.40 1se Olcek giivenilir degildir.

0.40<0<0.60 ise dlgegin giivenilirligi diisiik,

0.60<0<0.80 ise dl¢ek oldukca giivenilir,

0.80<a<1.00 1se Olcek yliksek derecede giivenilir bir 6lgektir (Kalayc1 2009)

Sosyal Bilgiler Dersinin Cevre Bilinci Gelistirmesine Yonelik Ogretmen
Goriisleri Olgegi 5 i likert tipi olarak uygulandigi icin Cronbah alfa katsayisina
bakilmistir. Olgegin alfa katsayis1 0.96 bulunmustur. Olgek yiiksek derecede giivenilir

diye yorumlanabilir.

4.1.1. Birinci Alt Probleme Yonelik Bulgular ve Yorumlar

Birinci alt problem Ilkoégretim Ikinci kademe Sosyal Bilgiler dgretmenlerinin
cinsiyetleriyle sosyal bilgiler dersinin ¢evre bilinci gelistirmedeki roliine dair goriisleri
arasinda farklilik var midir? Seklinde ifade edilmektedir. Bu alt probleme iliskin veriler

SCBGYOGO 6lgegi kullanilarak elde edilmistir.
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Tablo 3: Ogretmenlerin Cinsiyetlerine Gore Sosyal Bilgiler Dersinin Cevre Bilinci
Kazandirma Roliine Yonelik Goriis Puanlarna iliskin Bagimsiz Ornekler icin t-

testi Sonuclan

Grup N X S sd t P
Kadin 47 129.90 19.22 112 0.337 0.737
Erkek 73 128.78 14.11

Tablo 3’de goriildiigii gibi bayan ve bay 6gretmenlerin sosyal bilgiler dersinin
cevre bilinci kazandirma roliine yonelik goriisleri, cinsiyet degiskenine gore anlamli bir
farklilik gostermemektedir. (tqi2= 0.337, p>.05). Fakat aritmetik ortalamalar
incelendiginde, kadin &gretmenlerin (X =129,80), erkek &gretmenlere (X=128,78)
gore Sosyal Bilgiler dersinin ¢evre bilinci kazandirmadaki roliine iliskin goriis
puanlarinin daha yiliksek oldugu goriilmiistiir. Arastrma bulgularindan cinsiyet
degiskeni acisindan 68retmenlerin goriislerinde degisiklik olmadigr goriilmiistiir. Erol
ve Gezer (2004) yaptiklar1 caligmada kadinlarin ¢evreye yonelik tutumlarinin anlamli
derecede yiiksek oldugunu belirlemislerdir. Hounshell ve Liggett (1973) temelde ayni
cevre bilgisine sahip olmalarina ragmen, kadinlarin erkeklere goére daha olumlu cevre

tutumu gostermeye egilimli olduklarmi bulmuslardir (Lozzi, 1989).

4.1.2. ikinci Alt Probleme iliskin Bulgular ve Yorumlar

[Ikogretim Ikinci Kademe sosyal bilgiler &gretmenlerinin mezun olduklar
fakiilte tiirtiyle sosyal bilgiler dersinin ¢evre bilinci gelistirmede ki roliine yonelik

goriisleri arasinda farklilik var midir?

Tablo 4: Mezun Olunan Fakiilte Tiiriine Gére Ogretmenlerin Dersin Cevre Bilinci

Kazandirma Rol Puanlarina Iliskin Aritmetik Ortalamalar ve Standart Sapmalar

Mezun Olunan Fakiilte Tiiri N X s

Egitim Fakiiltesi (SBO) 32 127,37 17,35
Fen- Edebiyat Fak. 58 131,77 16,46
Diger 30 126,10 14,14

Total 120 129,18 16,23
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Mezun olunan okul tiirii; sosyal bilgiler 6gretmenligi, fen-edebiyat fakiiltesi, diger
seklinde gruplandirilmistir. Mezun olunan okul tiiriine gore ortalama puanlar arasinda
anlamli bir fark olup olmadigma iliskin tek faktorlii ANOVA sonuclar1 Tablo 4 de
gosterilmistir.

Tablo 4 incelendiginde Fen Edebiyat Fakiiltesinden mezun olan 6gretmenlerin
Sosyal Bilgiler dersinin Cevre Bilinci Kazandirmada Etkinligine yonelik goris
puanlarinin daha yiiksek (X= 131.77) oldugu, bu 6gretmenleri Egitim Fakiiltesinden
(Sosyal Bilgiler Ogretmenligi) mezun olan dgretmenlerin izledigi (X = 127.37) ve son
sirada Diger Fakiiltelerden mezun olan Ogretmenlerin yer aldigi (X= 126.10)

goriilmiistiir.

Tablo 5: Mezun Olunan Okul Tiiriine Gére Ogretmenlerin Dersin Cevre Bilinci

Kazandirma Rolii Puanlarina iliskin ANOVA Sonuglar

< Kareler Kareler
Varyansin Kaynag Toplanu sd Ortalamasi F P
Gruplar arasi 779,68 2 389,84
Gruplar ici 6,180 117 261,47 1,49 0,22
Toplam 6,945 119

Tablo 5 incelendiginde mezun olunan fakiilte tiiriine gore 6gretmenlerin sosyal
bilgiler dersinin ¢evre bilinci kazandirma rol puanlarina iliskin Aritmetik ortalamalari
arasinda anlamli farkin olmadig1 goriilmistir F(2,117)=1.491,p>.05. Bagka bir deyisle
ogretmenlerin mezun olduklar1 fakiilte tiiriiniin 6gretmenlerin sosyal bilgiler dersinin
cevre bilinci kazandirmadaki rolii iizerinde anlamli bir farklilhik olusturmadig:

sOylenebilir.

4.1. 3. Uciincii Alt Probleme iliskin Bulgular ve Yorumlar

[Ikogretim Ikinci Kademe sosyal bilgiler 6gretmenlerinin hizmet yillariyla
sosyal bilgiler dersinin ¢evre bilinci gelistirmedeki roliine yonelik goriisleri arasinda
farklilik var midir?

Ogretmenlere uygulanan dlgegin normal dagilim gosterip gostermedigini kontrol

etmek icin “Kolmogrov-Smirnov (K-S) Testi’'ne bakilmistir. Analiz sonuglarina gore
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gruba uygulanan 6lgek normal dagilim gostermemektedir, bu sebepten Otiirli paremetrik

olmayan test tiirlerinden Kruskal —Wallis Testi kullanilmistir.

Tablo 6: Mesleki Kideme Gore Ogretmenlerin Dersin Cevre Bilinci Kazandirma

Rolii Puanlarina iliskin Kruskal Wallis H Testi Sonuclar

Gorev N Sira Orta. sd 1 p Anlamlh
Siiresi fark
1-5 12 49,08 4 2,830 0,587

6-10 23 58,76

11-15 43 59,03

16-20 36 67,35

20 ve tizeri 6 59,42

Total 120

Tablo 6 incelendiginde Ogretmenlerin dersin ¢evre bilinci kazandwrma rolii
hakkindaki goriislerinin onlarm kidemlerine gore farklilik gosterdigi goriilmektedir. bu
farkliklarin anlamli olup olmadigmi tespit etmek amaciyla uygulanan Kruskal Wallis
testi sonucunda 6gretmenlerin desin ¢evre bilinci kazandirma roliine iliskin goriislerinin
mesleki kidemlerine gore anlamli bir sekilde farklilik gostermedigi goriilmektedir, x*
(sd=4, n=120)=2.83, P.05. fakat sira ortalamalarina bakildiginda dersin ¢evre bilinci
kazandirma ki en yiiksek rol puanma 16-20 (67,35) yillik 6gretmenlerin sahip oldugu
goriiliirken bunu da sirasiyla 20 ve tlizeri yil (59,42), 11-15 y1l (59,03), 6-10 (58,76) il
ve 1-5 (49,08) yil kideme sahip dgretmenlerin izledigi goriilmektedir. Ogretmenlerin
mesleki kidemlerinin dersin g¢evre bilinci kazandirmasma yonelik goriisleri lizerine

anlamli derecede etki etmedigi sdylenebilir.

4.1.4. Dérdiincii Alt Probleme iliskin Bulgular ve Yorumlar

[Ikogretim Ikinci kademe Sosyal Bilgiler dgretmenlerinin ¢evre kuruluslarina
iiyelik durumlarmin sosyal bilgiler dersinin ¢evre bilinci gelistirmedeki roliine yonelik

goriigleri arasinda farklilik var midir?
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Tablo 7: Cevre Kurulusuna Uyelik Durumuna Gére Ogretmenlerin Dersin Cevre

Bilinci Kazandirma Rolii Puanlarina Iliskin Bagimsiz Ornekler Icin t-testi

Sonuglar
Grup N X S sd t P
Evet 30 39,26 20,38 37,28 3,38 0,02
Hayr 90 25,82 13,09

Tablo 7°de gorildiigii gibi 6gretmenlerin dersin ¢evre bilinci kazandirma roliine
iligkin puanlar1 6gretmenlerin ¢evre kuruluslarina {iye olma durumlarina gére anlaml
bir farklilik gostermektedir (t37.28= 3.38, p<.05). Herhangi bir ¢evre kurulusuna tiye
olan dgretmenlerin Sosyal Bilgiler dersinin ¢evre bilinci gelistirmesine yonelik goriis
puanlari ( X=139.26), iiye olmayanlarin goriis puanlarina gére anlamli olarak daha
yiiksektir.(X=125.82) dir. Bu sonugtan hareketle ¢evre kurulusuna iiye olan
ogretmenlerin sosyal bilgiler dersinin ¢evre bilinci kazandirma rolii hakkinda daha fazla

bir bilince ve farkindaliga sahip olabilecekleri yorumu yapilabilir.

4.2. Arastirmam Nitel Boliimiine iliskin Bulgular

Ogretmenlerin Sosyal Bilgiler dersinin ¢evre bilinci gelistirmede roliine ydnelik
goriislerini derinlemesine analiz edebilmek i¢in goriisme formu yaklagimi kullanilmistir.
Arastirmanin birinci uygulama asamasi olan nicel verilerin toplanma asamasindan sonra
9 Sosyal Bilgiler 6gretmenin sosyal bilgiler dersinin ¢evre bilinci gelistirmede
etkinligine yonelik goriislerini belirlemek i¢in, bu amag ¢ercevesinde 6gretmenlere bes
acik uglu soru sorularak veriler elde edilmistir. Goriisme yoluyla elde edilen veriler
kategorisel icerik analizi ve betimsel analiz yontemleriyle analiz edilmistir. Sosyal
Bilgiler 6gretmenleri ile yapilan goriisme neticesinde elde edilen veriler asagida her bir

alt problem siralamasiyla sunulmustur.

4.2.1. Birinci Alt Problem ile ilgili Bulgular

Aragtirmanin nitel kisminm birinci alt problemi “Ogretmenlerin Sosyal Bilgiler
dersinin 6grenciler lizerinde ¢evre bilinci kazandirmadaki etkililigine iliskin goriisleri

nelerdir?” seklindedir. Bu alt problem c¢ergevesinde, Dokuz Ogretmenle goriisme
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yapilmis, yapilan goriisme sonucunda, dokuz 6gretmenden dokuzunun da dersin ¢evre
bilinci kazandirmada etkili oldugu goriisiinde oldugu belirlenmistir. Bu alt problem

cercevesinde 68retmenlere;

a) “ Sosyal Bilgiler Dersini Cevre Bilinci Kazandirmada neden etkili bir
derstir?” seklinde bir soru yoneltilmistir. Ogretmenlerin soruya vermis olduklar1 benzer
cevaplar kategorilendirilerek ortak baslhklar altinda toplanmistir.  Ogretmenlerin

verdikleri cevaplara iliskin kategoriler Tablo 8’de yer almaktadir.

Tablo 8. Ogretmenlerin Sosyal Bilgiler Dersinin Cevre Bilinci Kazandirmada

Neden Etkili Olduguna iliskin Bulgular

ifadeler N Ogretmenler
Ogrencilere Sorumluluk duygusu kazandirir. 77 0, 0,0, 05,0,0,04
Ogrencilere cevresel sorunlari kavratir. 66 0, 0, 0; 0650, 04
Bilingli tiiketici olmay1 saglar. 88 0, 0,0; 0,05 04 0, Og
Dogal varliklar1 koruma konusunda bilingli olmay1 saglar. 55 0,0,0,00,
Toplumsal ahlak kazandirir. 66 0O, 0, 0; 050, 04
Insan haklarma saygili bireyler yetistirir. 77 0, 0,0, 05,040,054
Cevrelerindeki dogal kaynaklari tanitir. 66 0, 0, 0, 05 6, Oy

Tablo 1°de gorildiigii gibi 6gretmenlerin hepsi sosyal bilgiler dersinin ¢evre
bilinci kazandirmada etkili oldugu goriistindedirler. Bunu asagidaki 6rnek ifadelerle

aciklamiglardir.

“ Sosyal Bilgiler dersi cevre bilinci kazandirmada etkili bir derstir. Ogrenciler

bu ders sayesinde c¢evresel sorunlarin ¢oziimiinde kisisel sorumluluklarinin bilincine

varirlar...” (Oy)

“...Ogrenciler bu ders ile birlikte diinyamizi ciddi derecede tehdit eden,

gliniimiiz diinyasimin en énemli sorunlarindan biri haline gelmis ¢evresel sorunlardan

haberdar olmaktadirlar...” (03)

“...Kaynaklar siirekli olarak tiikenmektedir...Ozellikle yakin cevrelerindeki

dogal kaynaklarin ne kadar onemli oldugu bilincine varp, bunlart dogru sekilde



96

kullanmanin canlt yasami igin  gerekliligi ile ilgili ogrencileri egiterek bilingli

tiiketiciler olmalari noktasinda onlara katki saglar...” (Og)

“Yasadigimiz diinya hepimizin...Insanlarin ozellikle yakin ¢evrelerine yaptiklar:
olumsuz yondeki miidahaleler, diger insanlarin haklarimin gasbi demektir. Sosyal
Bilgiler dersi ile birlikte 6grencilerin kisisel hak ve ozgiirliiklerinin bilincinde olmalart

saglanmus olur...” (Os)

“Insanlarin, havaya, suya, topraga ve iizerinde yasayan tiim canli varliklara
zarar vermeyecek eylemlerde bulunmasi onun toplumsal ahlaka sahip oldugunu
gosterir. Sosyal Bilgiler dersinin 6grencilere toplumsal ahlak kazandirdig

diisiincesindeyim...” (Og)

“... Demokratik yasayisin kurallarina gore, ¢evreye zarar verenlere karst nasil
tepkiler verilecegi konusunda biling saglar, insan haklarinin korunmasi noktasinda

davramslarin sekillenmesine yardimci olur ... (05)

“ Bu ders sayesinde ogrenciler yakin ¢evrenin ekonomik degerleri ile milli

kaynaklarini tanirlar...” (Og)

Arastirma bulgularina bakilacak olursa arastrmaya katilan Sosyal Bilgiler
ogretmenlerinin hepsi dersin ¢evre bilinci gelistirmede etkili olabilecegi goriistindedir.
Bu ders sayesinde Ogrenciler i¢inde yasadiklar1 ¢evrenin Ozelliklerini &grenip
benimseyerek yasama hazirlanirlar. Sosyal Bilgiler dersinin amaclarma bakilacak
olursa; 6grencilerin vatandaglik gérev ve sorumluluklar1 yoniinden, toplumda insanlarmn
birbirleriyle olan iligkiler1 yoniinden, g¢evreyi, yurdu, diinyayr tanima yetenekleri
yoniinden, ekonomik yasama fikrini ve yeteneklerini gelistirmek yoniinden 6grencilerin
gelismesine yardimci olabilecek c¢esitli amaclar1 s6z konusudur. Amaglardan goriildiigi
iizere bu ders, Ogrencilerin c¢evrelerini benimsemelerinde, ¢evrelerine karsi
sorumluluklarinin ~ bilincine varmalarinda etkili olabilecek bir ders 06zelligi

gostermektedir.

Cevre egitimi Once ailede, yakin cevrede baslamaktadir. Cocugun yakin
cevresinde baslayan cevre egitimi daha sonra okul Oncesi egitimi, ilkogretim,
ortadgretim, yiiksekogretim kurumlarinda devam eder. Cocuklarin ¢evre konusundaki
davranislarinin, duyarhliklarinin gelismesinde ve ileriye doniik olumlu davranislar

kazanmalarinda egitim kurumlarmm Onemli islevlere sahip olduklar1 yapilan
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arastirmalar (Arslan, 1997; Giiler, 2009; Tanriverdi, 2009; Demirkaya, 2006; Ileri,
1998; Uzun ve Saglam, 2005) neticesinde belirlenmistir. Cocuklarin dogal g¢evreye
iligkin biligsel duyarliligmin ilkdgretim doneminde onemli Olgiide gelistigi de yine
yapilan arastirmalar neticesinde belirlenmistir. Cocuklar, insan ile doga arasindaki
etkilesimi 6zellikle ilkdgretim doneminde degerlendirebilmektedir. Sosyal Bilgiler
dersinin 1. ve II. Kademe ilkogretim donemindeki 6grencilere verildigi diisiiniiliirse,
dersin igerigi géz Oniinde tutulursa sosyal bilgiler dersine bu anlamda ciddi goérevler

diismektedir.

[k gretim 1. ve 1. Kademede okutulan Sosyal Bilgiler dersinde énemli 6lgiide
cevre bilinci gelistirmede etkisi oldugu diistiniilmektedir.. Bu ders cocuklarin i¢inde
yasadiklar1 diinyanin 6nemli 6lciide farkina vardiklar: bir derstir. Sosyal Bilgiler dersi
insanin, Ozellikle toplumsal hayata etkin bir bicimde uyumunu saglayan bir derstir.
Ogrencilerin ¢evresindeki tabiat1 tanimasi, insanla dogal cevre arasindaki iliskiye dikkat
edip kendi davraniglarmi bu iliskiye dikkat edip diizenlemesi bu ders sayesinde
saglanabilir. Ogretmenlerle yapilan goriisme neticesinde elde edilen bulgulardan bu
sonuca varilabilmektedir. Arastirmaya katilan 6gretmenler, sosyal bilgiler dersinin
ogrenciler lizerinde ¢evre bilinci gelistirmede etkili bir ders oldugu goriisiinde hem

fikirdirler.

4.2.2. ikinci Alt Problem ile Ilgili Bulgular

Arastirmanin ikinci alt problemi “Sosyal Bilgiler dersi 6§retim programinin ¢evre
konularinda yer alan 6gretim yontem ve tekniklerinin yeterligine iliskin 6gretmen
goriisleri nelerdir?” seklindedir. Bu alt problem c¢ercevesinde dgretmenlere asagidaki

sorular yoneltilmistir.

a) Sosyal Bilgiler dersinde cevreyle ilgili olan konularda programda yer alan

yontem ve tekniklerin yeterli oldugunu diisiinliyor musunuz?

b) Sosyal Bilgiler dersinde cevreyle ilgili olan konularda programda yer alan

yontem ve tekniklerin uygulama esnasinda karsilastiginiz sorunlar nelerdir?

c) Sosyal Bilgiler dersinde c¢evre ile ilgili konulularda hangi yontem ve

tekniklerden yararlaniyorsunuz?
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a) Sosyal Bilgiler dersinde cevreyle ilgili olan konularda programda yer

alan yontem ve tekniklerin yeterligine yonelik bulgular

Dokuz Ogretmenle yapilan goriisme sonucunda, goriismeye katilan bes
O0gretmenin programda yer alan 6gretim yontem ve tekniklerini yetersiz buldugu, dort
O0gretmenin ise programda yer alan Ogretim yontem ve tekniklerin kismen yeterli

buldugu belirlenmistir.

Tablo 9. Sosyal Bilgiler Dersinde Cevreyle Ilgili Olan Konularda Programda Yer

Alan Yontem ve Tekniklerin Yeterligine Yonelik Bulgular

ifadeler N Ogretmenler
Yetersiz 5 Ol 5 05 06 07 Og
Kismen Yeterli 4 0,, 05, 04, O9

b) Sosyal Bilgiler dersinde cevreyle ilgili olan konularda programda yer
alan yontem ve tekniklerin uygulama esnasinda karsilasilan sorunlara yonelik

bulgular.

“Sosyal Bilgiler dersinde ¢evreyle ilgili olan konularda programda yer alan
yontem ve tekniklerin uygulama esnasinda karsilastiginiz sorunlar nelerdir?” sorusuna
ogretmenlerin  verdikleri yanitlar yapilan goriismeler sonucunda elde edilip

kategorilendirilerek tablo 10°da verilmistir.

Tablo 10. Sosyal Bilgiler Dersinde Cevreyle Ilgili Olan Konularda Programda Yer

Alan Yontem Ve Tekniklerin Uygulama Esnasinda Karsilasilan Sorunlara Yonelik

Bulgular

ifadeler N Ogretmenler

Siire yetersizligi 9 01, 0, 05, 04, 05,06, 07, 05, O
Fiziksel imkéan yetersizligi 5 03, 04,05, 06,0,

Maddi imkan yetersizligi 6 01, 0, 03, 06,0, 05

Ders arag-gereglerinin yetersizligi 5 0,06, 0,05, Oy
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Tablo 10°da gorildiigi gibi 6gretmenlerin ¢evre bilinci kazandirmada, yontem
ve tekniklerin uygulanmasma dair c¢esitli sorunlarla karsilastiklar1 goriilmektedir.

Ogretmenlerin karsilastiklar1 sorunlar asagidaki drnek ifadelerle agiklanmistir.

“Programda yer alan ogretim yontem ve tekniklerinin kismen etkili oldugunu
diistintiyorum, programda verilen yontem ve teknikleri kullanmaya ¢calistyorum ancak
her zaman bu yontem ve teknikleri kullanmak miimkiin olmuyor. Siirenin kisith olmasi
en onemli yetersizliklerden biri, bunun yami sira fiziksel imkanlarda yetersiz

kalmakta...” (Oy)

“Programda yer alan ydntem ve teknikleri uygulama sansina bazen
bulamiyorum. Genellikle uyguladigim yontemler aymi kaliyor, geleneksel yontemlerden
yararlaniyorum. Istedigim teknikleri kullanamiyorum; ¢iinkii fazla zaman harcamam

gerekiyor...” (O

“Cevre ile ilgili konularda programda yer alan égretim yontem ve tekniklerini
uygulamada zorluklar yasadigim oluyor.Ornegin; derste beyin firtinasi teknigini
kullanirken, konu baska yerlere gidebiliyor, sinifta tartisma ortami doguyor bu durum

dersin zamaninda islenmesini zorlastiryyor... ”(Oy)

Ogretmenler ile yapilan goriisme neticesinde elde edilen bulgulardan
ogretmenlerin cevre ile ilgili konularda genelde klasik yOntemleri kullandiklari
belirlenmistir. Ogretmenlere programdaki yontemleri uygulamada zorluk yasiyor
musunuz? Sorusuna verdikleri yanitlardan 6zellikle ders siiresinde problem yasadiklari,
yontemlerin faza zaman alacagi i¢cin genellikle klasik yontemleri kullandiklar1 sonucuna
varilmistir.  Yakin c¢evrelerinde gidilip goriilebilecek yerlerin olmadigi, maddi
imkanlarin smirli olmasi nedeniyle gozlem gezilerini yapamadiklar1 belirlenmistir.
Gorlismeye katilan Ogretmenlerin tiimii yontem ve teknikleri kullanma konusunda

cesitli sekilde sorunlarla karsilastiklarini belirtmiglerdir.
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¢) Sosyal Bilgiler dersinde cevreyle ilgili olan konularda programda yer

alan yontem ve tekniklerden hangilerinin kullamldigina dair bulgular.

Tablo 11. Sosyal Bilgiler Dersinde Cevreyle Ilgili Olan Konularda Programda Yer

Alan Yontem Ve Tekniklerden Hangilerinin Kullanildigina Dair Bulgular

Ogretim Yontem ve Teknikleri N Ogretmenler

Diiz anlatim 9 01, 0, O3, 04, 05,05,07, 05, 09
Soru cevap 9 01, 05, 03, 04,05, 05,07, 05, 0o
Gezi-gozlem 2 0,0,

Beyin firtinasi 2 0,, 0,

Proje 1 O

Drama 2 0, 0,

Problem ¢ézme 1 0,

Bulmaca 1 O,

Grup Calismast 1 O,

Tablo 11’de 6gretmenlerin sosyal bilgiler dersinde ¢evre ile ilgili konularda

basvurduklar1 yontem ve teknikler bulunmaktadir.

Arastirma bulgularindan 6gretmenlerin ¢evre ile ilgili konularda genellikle
geleneksel yontemleri kullandig1 anlasilmaktadir. Diiz anlatim ve soru cevap yontemleri
arastirmaya katilan biitiin 8gretmenlerin basvurduklar1 yontemlerdir. Ogretmenlerin
bircogu kullandiklar1 klasik (diiz anlatim, soru-cevap) yontemlerin 6grenciler iizerinde
cok etkili olmayacagini1 diisiinmektedir, ancak c¢esitli sebeplerden dolay1 klasik
yontemlerden de vazgegemediklerini belirtmislerdir. Gezi gozlem, Drama tekniginin bu
konuda onemli teknikler oldugu elde edilen bulgular neticesinde belirlenmistir. Bu
teknikler 6grenciler iizerinde daha etkili olmaktadir. Ciinkii 6grenciler oldukga aktif

olduklar1 i¢in derse olan ilgilileri bu oranda artmaktadir.

Asagida sosyal bilgiler dersinde cevre ile ilgili konularda 6gretmenlerin hangi

yontem ve teknikleri kullandiklar1 6rnek ifadelerle agiklanmastir.

“ Genellikle programda yer alan yontem ve teknikleri uygulamaya calistyorum

ancak unu her zaman yapmam miimkiin olmuyor... Dersi ana kaynak olan ders
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kitabindan anlatryorum yer yer ogrenciye sorular yomeltivorum g¢iinkii 6grencilerin
stkildigint ve dersten koptuklarin fark ediyorum...Bir keresinde kiiciik ¢apta proje
yapmustik sinifint bir hafta boyunca temiz tutan, sinifa hafta sonunda odiil vermistik

bunun yani sira 6grencilerle gezi de diizenlemistik...” (O;)

“Derste bu konuda kullandigim yontem ve teknikler diger konularda kullandigim
tekniklerle — aymi, dersimi  anlatiyorum  ogrencilere  dersle ilgili  sorular
yoneltiyorum...Cevre ile ilgili konularin islenmesinde geziler diizenlemenin, c¢esitli
projeler yapmanin etkili olacagini diistiniiyorum. Gozlemin 6grenmeye biiyiik katkist

vardwr ancak masrafli ve zaman alici bir teknik...” (O3)

Arastirmaya katilan sosyal Bilgiler 6gretmenlerinin en ¢ok ““ Diiz Anlatim” ve
“Soru Cevap” yontemlerini kullandiklar1 ortaya ¢ikmaktadir. Bu yontemler genel olarak
biitiin derslerde kullanilmaktadir. “Sosyal Bilgiler dersinde 6gretmenlerinde geleneksel
anlatim yontemi disinda yeni yontem ve teknikleri uygulamalar1 arzu edilen bir
durumdur” (Kan, 2006: 538). Ancak katilimcilarin belirli birka¢ yontem (diiz anlatim ve
soru cevap) kullandiklarmi belirttikleri goriilmektedir. Dogan (2004) tarafindan yapilan
smif oOgretmenlerinin kullandiklar1 6gretim yOntemlerini tespit etmeyi amaglayan
arastirmada da en ¢ok kullanilan {i¢ yontem: Diiz anlatim, Soru cevap ve Tartigsma

yontemleridir.

4.2.3. Uciincii Alt Problem ile ilgili bulgular

Arastirmanin ti¢lincii alt problemi olan; “ Sosyal Bilgiler ders kitabmnin gevre
bilinci kazandwrma  konusundaki yeterliligine 1iliskin  Ogretmen  goriisleri
nelerdir?”’sorusuna cevap aranmistir. Bu alt problem cercevesinde Ogretmenlere

asagidaki sorular yoneltilmistir.

a) Sosyal Bilgiler ders kitabinda cevre ile ilgili konularda eksiklik var midir?

Ne gibi eksikliklerin oldugunu diisiiniiyorsunuz?

b) Sosyal Bilgiler dersinde cevre ile ilgili konularda ne gibi kaynak ve

materyallerden yararlaniyorsunuz?
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a) Sosyal Bilgiler ders kitabinda cevre ile ilgili konularda ne gibi

eksikliklerin olduguna yonelik bulgular

Aragtrmaya katilan Ogretmenlerden tiimii ders kitabinin ¢evre bilinci

kazandirmada yeterli olmadig1 goriisiinde birlesmislerdir.

Ogretmenlere alt probleme bagli olarak “Sosyal Bilgiler ders kitabinda cevre ile
ilgili konularda ne gibi eksiklik oldugu goriisiindesiniz?” seklinde bir soru
yoneltilmistir. Ogretmenlerin soruya verdigi cevaplardan yola c¢ikilarak kategoriler
olusturulmustur.

Olusturulan bu kategoriler tablo 12’de gosterilmistir.

Tablo 12. Sosyal Bilgiler Ders Kitabinda Cevre Ile Ilgili Konularda Ne Gibi
Eksikliklerin Olduguna Yonelik Bulgular

ifadeler N Ogretmenler
Ig:erik eksikligi var 9 0O,, 0,, 05, (")4, (")5, (")6, (")7, (")g, O,
Hgi ¢ekicilik az 5 0O,, 0;, (“)4, (")5, O
Konu ile ilgili temalar smirlt 5 0,, 04, 05,06, 0,
Konu ile ilgili kavramlar sinirli 5 0,, 04, 05,06, 0,
Gorsellikte sikiti var 7 01, 0y, 05 05,0605, Oy

Tablo 12 goriildiigi gibi 6gretmenlerin hepsi ders kitabinda cevre ile ilgili
konularda ¢esitli nedenlerden otiirii eksiklik oldugu goriisiindedirler. Bunu asagidaki

ornek ifadeler yardimiyla gormekteyiz.

“Ders kitab1 yeterli degil, cevre ile ilgili konular yok denecek kadar az, ders
kitabinin ¢evre ile ilgili konularda ogrencilere pek bir sey verecegini sanmiyorum ancak

ana kaynak olarak ders kitabim kullanmak zorundayim...” (O5)

“Ders kitabimin bu konuda yeterli oldugunu diisiinmiiyorum, konular olduk¢a
yiizeysel, yok denecek kadar az. Konuyla ilgili temalarin, kavramlarin ogrenciye
verilmesini diistiniiyorum ancak kitaba bakilacak olursa pek bir sey verilmedigini

gormekteyiz...” (Oy)

“Ders kitabinda ¢evre ile ilgili konularda yakin zamanda meydana gelmis ¢evre

olaylaryla ilgili daikkat c¢ekecek fotograflara, ogrencilerin ders c¢ikarabilecekleri
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hikayelere yer verilmesi gerektigi diisiincesindeyim ancak ders kitabinda boyle bir sey

yok, ilgi cekicilik sifir...” (O7)

Ders kitaplari, hem 6grencilere hem de 6gretmenlere biiyiik yarar saglayan egitim
ogretim materyallerinin basinda gelmektedir. Ders kitaplari, 6grenme dgretme siirecinde
en yaygin kullanilan ders aracidir. Yapilandirmaci bir yaklagima gore hazirlanmis olan
sosyal bilgiler programinda ders kitaplarmin 6nemi biiyiiktiir. Ogretmenlerin
ifadelerinden ders kitabinda ¢evre ile ilgili konularda eksiklik oldugu, ders kitabinda bu
konuda icerik yoniinden yeteri kadar yer verilmedigi, ilgi cekiciliginin az oldugu,
ogrencilerin  dikkatlerini ¢ekecek konuyla ilgili gorselligin yetersiz oldugu

ogretmenlerin ifadelerinden anlasilmaktadir.

b) Sosyal Bilgiler dersinde cevre ile ilgili konularda kullanilan kullanilan

kaynak ve materyallere iliskin bulgular.

Ogretmenlere “Bu ders kapsaminda, ¢evre ile ilgili olan konularda ne gibi
kaynak ve materyallerden yararlaniyorsunuz?” seklinde bir soru sorulmustur.

Ogretmenlerin soruya verdikleri yanitlar tablo 13°de gdsterilmistir.

Tablo 13. Sosyal Bilgiler Dersinde Cevre ile ilgili Konularda Kullamlan Kaynak
ve Materyallere iliskin Bulgular.

Kaynak ve Materyaller N Ogretmenler

Gorsel DVD 6 04, 05, 0,05, 0, Oy
CD 7 0y, 05, 0405 05, 05, Oy
Slayt 2 0, Os
Bilgisayar 9 0O,, 0,, 05, (")4(")5, (")6,(")7, (")g, O,
Fotograflar 4 04,060, 0s,
Tepegoz 1 0,

Yazih Dergiler 4 0,, 06, 65 Oy
Yardimei kitaplar 4 04, 0,, 05,0,
Gazeteler 4 03, 06,0, 05,

Ders kitabi 9 Ol, Oz, 03, 0405 06 07 Og Og
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Ogretmenlerin kullandiklar1 kaynak ve materyallere iliskin goriislerini asagidaki

ornek ifadelerden gérmekteyiz.

“Ders kitabt bu konuda yetersiz oldugu igin yardimct kaynaklara yéneliyorum.
Ozellikle gérsel materyalleri kullaniyorum, gorsel materyaller ogrencilerin ilgisini

daha fazla cekiyor...” (Oy)

“Cevre ve Insan isimli kaynaktan yararlaniyorum, DVD, CD, Bilgisayar gibi

gorsel kaynaklardan yararlaniyorum” (0,)
“...Gazetelerden, fotograflardan yararlandigim oluyor...” (O;)

Ogretme-6grenme etkinliklerinde, dgrenmeyi biiyiik 6l¢iide kolaylastiran arag-
gereglerin, Ozellikle ilkogretim okullarindaki  o6grencilerin  etkili  ve kalici
ogrenmelerinde Onemli rolleri vardir. Sosyal Bilgiler derslerinde konularm somut
duruma getirilmesinde 6gretim arag ve gereclerinin kullaniminin biiyiik etkisi vardir.
Egitimde, 6zellikle gorsel ve isitsel araglar 6grenmenin kalict izli olmasmi saglama
acisindan O6nemlidir. Bir 6grenme etkinligi ne kadar duyu organina hitap ederse
o0grenme de o oranda arttigi, kalici izli oldugu yapilan arastirmalarla kanitlanmaisti.
Ogretmenlerin ifadelerinden ana kaynak olarak ders kitabini kullandiklari, ders
kitabinin yani sira gorsel ve isitsel materyaller olan Bilgisayar, DVD, CD, Slayt vs.

kullandiklar1 belirlenmistir.

4.2.4. Dordiincii Alt Problem ile ilgili bulgular

Sosyal Bilgiler dersi 0Ogretim programinin ¢evre bilinci kazandirmadaki
etkililigine iliskin 6gretmen goriisleri nelerdir? Problem kapsaminda Sosyal Bilgiler

Programinda gevre ile ilgili;
a) Icerik yeterli midir?
b) Kazanimlar yeterli midir?

c) Degerlendirme etkinlikleri yeterli midir? Sorularmma Ogretmen goriisleri

1s181nda cevap aranmistir.
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a) Sosyal Bilgiler ders programinda Cevre ile ilgili konularda icerigin

yeterliligine iliskin bulgular

Gorilisme yapilan dokuz 6gretmenin hepsi ders kitabinin c¢evre ile ilgili konular

konusunda eksik oldugu goriisiindedir.

“Iikogretim I. kademede sosyal bilgiler derslerinde cevre ile ilgili konular daha
fazla yer tutmaktadr. II. Kademe sosyal bilgiler dersinde ise oldukca simirli, igerikte
pek bir sey yok...” (03)

“ [cerik yoniinden ders kitabinda cevre ile ilgili konular sinrli, daha fazla yer

verilmeli...” (O7)

Ogretmenlerin yukaridaki ifadelerinden yola ¢ikarak, ders kitabinda cevre ile
ilgili konularda eksiklik oldugu neticesine varilabilir. Ogretmenlerin ifadelerinden,
[Ikogretim I. kademe Sosyal Bilgiler dersinde cevre ile ilgili konulara daha fazla agirhik

verilirken II. Kademe sosyal bilgiler dersinde konularin yetersiz oldugu sdylenebilir.

b) Sosyal Bilgiler Ders programmim Cevre ile ilgili konularda

kazanimlarin yeterliligine yonelik bulgular.

Tablo 14. Sosyal Bilgiler Ders Programimin Cevre Ile ilgili Konularda

Kazanimlarin Yeterlilig¢ine Yonelik Bulgular.

ifadeler N Ogretmenler
Yeterli 1 0,
Yetersiz 8 Ol, 03, 0405 06 07 Og 09

Tablo 14’te goriildiigli gibi arastirmaya katilan 9 6gretmenden 8 1 kazanimlarin
cevre ile ilgili konularda yetersiz oldugu goriisiindeyken 1 O8retmen kazanimlarin

yeterli, oldugunu diisiinmektedir.

Asagidaki ornek ifadelerde 6gretmenlerin kazanimlar hakkindaki diisiincelerini

gormekteyiz:

“...Kazanimlar bu konuda yetersiz, 6grencilerin c¢evreye karsi olumlu tutum

sergilemelerine yardime1 olacak kazanimlara yer verilmeli...”

“...Kazanimlari bu anlamda yeterli oldugunu diistinmiiyorum...”
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¢) Sosyal Bilgiler dersi kapsaminda Cevre ile ilgili konularda

degerlendirme etkinliklerinin yeterlilig¢ine yonelik bulgular

Arastirma katilan 6gretmenlerin tiimii Sosyal Bilgiler dersinde gevre ile ilgili
konularda degerlendirme etkinliklerinin yetersiz oldugunu diistinmektedir. Bu eksikligi
konularm yetersizligi ile bagdastirmaktadirlar. Asagidaki 6rnek ifadeden bu durum
acikca goriilmektedir.

13

...Ders kitabinda c¢evre ile ilgili konular olduk¢a yetersiz oldugu icin

degerlendirme etkinlikleri de o oran da yetersiz olacak tabi... “(Os)

“ ...Degerlendirme etkinliklerinin yeterli oldugunu diisiinmiiyorum, konularin
eksik olmasi bu durumun onemli bir sebebi, ogrencilerin giinliik yasamla

iliskilendirebilecegi  degerlendirme sorularinin  olmast verimliligi daha fazla

arttirabilir.” (03)

Ogretmenlerin ifadelerinden de goriildiigii iizere ¢evre ile ilgili konularda
degerlendirme etkinliklerinin sinirlt oldugu kanisina varilabilir. Bu durumun nedeninin

ise konularm yetersizliginden kaynaklandigi soylenilebilir.



BOLUM V
SONUC VE ONERILER
5.1. Sonug¢

Arastrmanm son boliimiinde arastirmanin nicel ve nitel bulgularindan elde
edilen, sonuclar ve sonuclar 1siginda bundan sonraki ¢aligmalara 1sik tutabilecek

oneriler lizerinde durulmustur.

Sosyal Bilgiler Dersinin Cevre Bilinci Kazandirmada etkili olup olmadiginin
ogretmen goriisleri 1s13inda belirlemek caligmanin amacidir. Bu arastirmada verileri
toplamak ic¢in arastirmaci tarafindan hazirlanan ve gerekli analizleri yapilan Sosyal
Bilgiler Dersinin ¢evre Bilince Kazandirmasma Iliskin Ogretmen Goriisleri Olgegi
kullanilmistir, Hazirlanan dlgek Elazig linde gorev yapmakta olan 120 Sosyal Bilgiler
ogretmenine uygulanarak SPSS 16.0 paket programi araciliiyla analiz edilmis ve
bulgulara ulasilmistir. Ayrica; 6gretmenler ile sosyal bilgiler dersinin g¢evre bilinci
gelistirmede etkinligine yonelik nasil bir isleve sahip olduguna dair goriisme formu
yaklagimiyla goriismeler yapilmis, yapilan goriismeler betimsel analiz teknigi ile

yorumlanmustir.

[Ikogretim 1I. Kademe sosyal bilgiler dgretmenlerinin sosyal bilgiler dersinin
cevre bilinci gelistirmedeki rolii hakkindaki goriisleri cinsiyet degiskenine gore yapilan
t-testi sonuclarma gore anlamli bir fark gostermemektedir, ancak tablo....’den de
anlasilacagi iizere bayan 6gretmenlerin erkek 6gretmenlere oranla goriisleri daha olumu

yondedir.

Ogretmenlerin, Mezun olduklar: fakiilte tiirii; sosyal bilgiler 8gretmenligi, fen-
edebiyat fakiiltesi, diger seklinde gruplandirilmistir. Mezun olunan okul tiiriine gore
ortalama puanlar arasinda anlamli bir fark olup olmadigna iliskin tek faktérli ANOVA
sonuglar1 Tablo5’de gosterilmistir. Yapilan ANOVA testi sonuglarindan anlamli bir
farklilik ¢ikmamistir. Tablo 5 incelendiginde Fen Edebiyat Fakiiltesinden mezun olan
ogretmenlerin Sosyal Bilgiler dersinin Cevre Bilinci Kazandirmada Etkinligine yonelik
goriis puanlarmin daha yiiksek (131.77) oldugu, bu 6gretmenleri Egitim Fakiiltesinden
(Sosyal Bilgiler Ogretmenligi)mezun olan 8gretmenlerin izledigi (127.37) ve son sirada

Diger Fakiiltelerden mezun olan 6gretmenlerin yer aldigi (126.10) goriilmiistiir.
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Ogretmenlerin herhangi bir ¢evre kurulusuna iiye olma durumlariyla sosyal
bilgiler dersinin ¢evre bilinci gelistirmesine yonelik goriisleri arasinda yapilan t-testine
gore anlaml farklilik ortaya ¢ikmistir. Cevre kurulusuna iiye olan 6gretmenlerin derse

yonelik goriis ortalamalar anlamli derecede ytiksektir.

Ogretmenlerin mesleki kidemleri ile dersin ¢evre bilinci gelistirmesine yonelik
goriigleri arasinda yapilan Kruskal-Wallies H-T testi sonuglarina gore anlamli bir fark
ctkmamistir. Ancak; sira ortalamalarina bakildiginda dersin ¢evre bilinci kazandirma ki
en yiksek rol puanina 16-20 (67,35) yillik 6gretmenlerin sahip oldugu goriiliirken
bunu da sirasiyla 20 ve iizeri yil (59,42), 11-15 yil (59,03), 6-10 (58,76) yil ve 1-5
(49,08) y1l kideme sahip 6gretmenlerin izledigi goriilmektedir.

Arastirmanim nitel boliimiinde goriigme formu yaklasimiyla toplanan veriler,
betimsel analiz teknigi ile yorumlanmistir. Elde edilen bulgulardan arastirmaya katilan
ogretmenlerden tiimiiniin sosyal bilgiler dersinin ¢evre bilinci kazandirmada etkili bir
ders oldugunu diisiindiikleri goriilmektedir. Bu ders ogrencilerin i¢inde yasadiklari
diinyayr tamimalar1 agisindan, yakin c¢evrelerindeki dogal kaynaklar1 tanimalar1
agisindan, cevresel sorunlarla miicadelede kisisel sorumluluklarini fark etmeleri

acisindan 6nemli bir ders oldugu 6gretmenlerle yapilan goriisme sonucunda varimaistir.

Ogretmenlerle yapilan gériisme neticesinde cevre ile ilgili konularda program
dahilinde verilen yontem ve tekniklerin yeterli olmadig1 sonucuna varilabilir. Yontem
ve teknikleri uygulamada arastirmaya katilan biitiin 6gretmenlerin sikint1 yasadigi
belirlenmistir. Ogretmenlerin yasadiklart bu sikintilar; ders siiresinin yetersizligi,
fiziksel imkanlarin yetersizligi, maddi imkanlarin yetersizligi, ders ara¢ gereclerinin
yetersizligi gibi sebeplerden otiirii istedikleri yontem ve teknikleri uygulayamamalari
ile ilgilidir.

Sosyal Bilgiler dersinde c¢evre il ilgili konularda Ogretmenler en fazla diiz
anlatim ve soru-cevap yontemlerini kullanmaktadirlar. Bunun nedenini ise uygulamada
siire yetersizligi, fiziksel imkanlarin yetersizligi gibi ¢esitli zorluklarla karsilagsmalaridir.
Bu yontemlerin 68retmenler tarafindan tercih edilme nedenlerinin basinda, yontemleri
uygulamanin daha ekonomik, daha kolay olmasi gelmektedir. Ozellikle gezi gdzlem,
Drama, Proje yontemleri 6grencilerin ¢evre bilinglerinin gelismesine yardim edebilecek

etkili yontemler olarak arastirmaya katilan 6gretmenler tarafindan diistiniilmektedir.
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Sosyal Bilgiler ders kitabr ¢evre ile ilgili konularda arastirmaya katilan
ogretmenler tarafindan yetersiz bulunmaktadir. Konu ile ilgili olarak verilen konular
olduk¢a sinirhidir. {lkdgretim 1. kademe Sosyal Bilgiler dersinde cevre ile ilgili konular
daha fazla yer alirken II. Kademe sosyal bilgiler dersinde ise konu ile ilgili 6gretmen
goriislerine gore eksiklikler s6z konusudur. Ogretmenler cevre ile ilgili temalarm,
kavramlarm eksikliklerinden s6z etmistir, ciddi anlamda sikintilarim  oldugunu
belirtmislerdir, ayrica ders kitabinda ilgi ¢ekicilik yoniinden eksiklikler oldugu
gortisiindedirler. Konu ile 1lgili gorsel unsurlarin pek kullanilmadigi, kullanilanlarin ise

ogrencilerin dikkatlerini, ilgilerini cekmeyecek nitelikte oldugunu ifade etmislerdir.

Ogretmenlerin sosyal bilgiler dersinde cevre ile ilgili konularda kullandiklar1
temel kaynak ders kitabidir arastirmaya katilan biitiin 6gretmenler ders kitabindan
biiyiik dl¢lide faydalanmakta ve ders kitabi araciligiyla genellikle dersi islemektedirler.
Bunun yani sira 6gretmenler gorsel ve isitsel materyaller olan CD, DVD, Slayt,
Bilgisayar dan yaralandiklarini soylemislerdir. Fotograflar, gazeteler, dergiler, yardimc1

kitaplar gibi yazili materyalleri kullandiklarini da belirtmislerdir.

Ogretmenler sosyal Bilgiler programinda ¢evre ile ilgili konularda eksikliklerin
oldugu goriisiindedirler. Kazanimlarin bu konuda yetersiz kaldigi, icerigin eksik oldugu,

degerlendirme etkinliklerin yetersiz oldugunu da ifade etmislerdir.

5.2. Oneriler

Insanin ve tiim canli varliklarin i¢inde yasadig1 ve hayatlarin1 devam ettirmeye
calistiklar1 ortam olmasit nedeniyle c¢evre biiyllk Onem arz etmektedir. Cevre,
insanoglunun kendi c¢ikarlar1 ve ihtiyaglari dogrultusunda bilingsiz ve savurganca
miidahaleler nedeniyle bozulmaya baslamistir. Cevre iizerinde meydana gelen bu
bozulmalar, baslangicta sadece yerel ve ulusal dikkati ¢ekerken, gereken Gnlemlerin
yeterince alinmamasi neticesinde dnce insan sagligia daha sonra yasam kalitesini ciddi
boyutlarda tehdit eder hale gelmistir. Diinyanin i¢inde bulundugu durum cevre
konusunda bilingli, g¢evreye yoOnelik olumlu tutum sahibi, cevresel calismalarda
katilimc1 bireylere ihtiyag oldugunu gostermektedir. Bu noktada egitime biiylik gorevler
diismektedir. Egitimin temel islevlerinden biri; topluma ve toplumsal sorunlara kars:
sorumluluk duyan bireyler yetistirmektir. Cevre sorunlari bugiin toplumun en ciddi

sorunlarindan biri haline gelmistir. Bu nedenle egitimin her kademesinde cevre
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egitimine gereken dnem verilmelidir. Ilkogretim 1. ve II. Kademede okutulmakta olan
Sosyal Bilgiler Dersine biiyiik gorev diismektedir,cilinkii sosyal bilgiler dersi egitim
programlarinda Ogrenciler lizerinde cevre bilini kazandirmada etkili olabilecek en

Onemli derstir.

*Yapilandirmact yaklasima uygun hazirlanan Sosyal Bilgiler 6gretim
programiyla 6grencilere ¢evre bilinci kazandirabilmek i¢in 6gretmenlere yonelik hizmet

ici egitim kurslar1 diizenlenmelidir.

*Diizenlenecek hizmet i¢i egitim faaliyetleri gergek egitim ortamlarinda

yapilmalidir.

*QOgretim programmin temel dayanagi olan yapilandirmaci yaklasim ve bu
dogrultuda Ogretmenin degisen rolleri, 6gretmenlere diisen gorevler ve konularda
bilgilendirilmelidir.

* [lkogretim II. Kademe Sosyal Bilgiler Ders Programma Cevre Bilinci

gelistirmeye yonelik konular konulmali, icerik bu anlamda zenginlestirilmelidir.

*Sosyal Bilgiler ders kitaplarina ¢evre ile ilgili konular yeniden irdelenmeli,
konu alan uzmanlar1 ve 6gretmenlerin katilimlariyla gelistirilmeli, dgrencilerin derse

katilimlarini saglayacak etkinlikler diizenlenmelidir.

*Cevre ile ilgili ders kitaplarindaki istatistiksel bilgiler gilincellestirilmeli,
konularla 1ilgili agiklayici, pekistirici, 6grenmeyi kolaylastirici, ilgi ve motivasyon
arttiric1, yonlendirici ve dikkat cekici resim, grafik, sekillere yer verilmelidir. Kisa ve
dikkat cekici ifadeler bulunmali konularin yakin ¢evreden ve ortamdan oOrneklerle

zenginlestirilerek gercek yasamla bag kurmasi saglanmalidir.

*Uzmanlarca Sosyal Bilgiler programindaki yeni 6grenme 08retme stratejilere
yonelik ¢evre ile 1ilgili konular G6gretim materyalleri gelistirilerek O6gretmenlerin

yardimc1 kaynak eksiklikleri giderilmelidir.

*Sosyal Bilgiler 6gretiminde ¢evre ile ilgili konularda kuru bilgi ve ezbercilik
yerine olaylarin anlasilmasmi, Oziimsenmesini, yorumlanmasmi ve baska olaylara
uygulayabilmesini saglamak i¢in degerlendirmede hep ayni teknikler degil, degisik
yoruma agik degerlendirme yontemleri kullanilmalidir ki 6grenciler farkli agilardan

bakabilsin.
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*Sosyal Bilgiler dersi gevre ile ilgili giincel olaylarla desteklenmelidir.

*Kitapta cevre ile ilgili okuma parcalarma, 6grencileri yonlendirecek, ufaklarini

acacak tartigsma konularina yer verilmelidir.

*Sosyal Bilgiler ders kitaplar1 ¢evre ile ilgili konularda gorsel agidan
zenginlestirilmelidir.
*Sosyal Bilgiler ders programinda cevre ile ilgili konularda uygulamali derslerde

yapilmalidir.

*Cevre Bilinci kazanmada ailenin 6nemi unutulmamali, okul idarecileri ve

aileler 6gretmenle isbirligi icinde olmalidir.

*Qgretmenlerin derse uygun gordiikleri teknikleri uygulayabilmeleri icin siire

sikintilar1 giderilmelidir.
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EKLER

EK 1-Arastirma Anketi

Ilkégretim ikinci Kademe Simif Sosyal Bilgiler Dersinin Cevre Bilinci
Gelistirmedeki Roliine iliskin Ogretmen Gériisleri

Elaznig Merkez Ilkégretim Okullar

Degerli meslektasim:

Bu ¢alisma, Elazig il Merkezinde gorev yapan ilkdgretim 6. Ve 7. Smif sosyal bilgiler
dersini veren Sosyal Bilgiler 6gretmenlerini kapsamakta olup yiiksek lisans tez ¢alismasidir.
Sosyal Bilgiler Ogretmenleri’nin “Cevre Bilinci Gelistirmede Sosyal Bilgiler Dersinin Rolii” ile
ilgili goriiglerini belirlemek amaciyla gerceklestirilmektedir. Bu anket ¢alisma i¢in oldukca
onemli oldugundan sorularmn samimiyetle cevaplanmasi 6nemlidir. Her bir madde i¢in uygun
gordiigiiniiz diizeye ( X ) isareti koyunuz.

Gosterdiginiz ilgi ve katkimiz igin ¢ok tesekkiir ederim.

Ars. Gor. Esma Ergin

BOLUM I
KISISEL BILGILER
Cinsiyetiniz ( )Kadin ( )Erkek
Yasmmiz: ( ) 20-25 ( )26-31 ( )32-36 ( )37-41 ( )42-46 ( )47-51 ()52 ve iistii
Goreyv siireniz:
()1-5yil (H)6-10yil  ()11-15yil  ( )16-20y1l ()20 yil ve fizeri
Mezun oldugunuz okul tiirii:
( )Sosyal Bilgiler Ogretmenligi  ( )Fen Edebiyat Fakiiltesi  ( )Diger

Herhangi bir Cevre Kurulusuna iiye misiniz?

( )Evet ( )Hayrr
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BOLUM II
=
sE|E|.E 5| ¢
£5|5 85|28
: & = = | & 5 { = 2
ANKET MADDELERI E=| = 2 = g = =
SEI S| 2S5 Z
2 | || 3
1. Sosyal Bilgiler dersi ¢ocukta ¢evreye karsi hassasiyet () () () | ()
kazandirir.
2. Sosyal Bilgiler dersi sayesinde ¢ocuklar dogal kaynaklarin () () () )| ()
insan yasamui i¢in ne kadar dnemli oldugunu fark eder.
3. Sosyal Bilgiler dersi sayesinde ¢ocuklar bir iilkenin dogal () () () | ()
kaynaklarinin o iilke i¢in ne derece 6nemli oldugunun
bilincine varirlar.
4. Sosyal Bilgiler dersi sayesinde ¢ocuklar dogal kaynaklarin | () () () )| ()
bilingsizce tiiketilmesinin canli yagsamini ne derece tehdit
ettigini tartigabilirler.
5. Sosyal Bilgiler dersi sayesinde ¢ocuklar dogal kaynaklarin () () () )| ()
bilingli olarak tiiketilmesine dair projeler tasarlayabilirler.
6. Sosyal Bilgiler dersi sayesinde Cocuklar dogal kaynaklar () () () )| ()
bilingli tiiketirler.
7. Sosyal Bilgiler dersi sayesinde ¢ocuklar iilkeler arasi () () () )| ()
isbirliginin ¢evresel felaketlerde ne derece dnemli
oldugunu anlarlar.
8. Sosyal Bilgiler dersi sayesinde ¢ocuklar bilimsel ve () () () | ()
teknolojik gelismelerin diinyay1 nasil etkileyecegini
kavrarlar.
9. Sosyal Bilgiler dersi sayesinde ¢ocuklar bilimsel ve () () () | ()
teknolojik gelismelerin gelecekteki yasam lizerine
etkilerine iligkin yaratic1 fikirler ileri siirerler.
10. | Sosyal Bilgiler dersi sayesinde ¢ocuklar topragin canli () () () )| ()
yasamindaki 6nemi konusunda bilinglenirler.
11. | Sosyal Bilgiler dersi sayesinde ¢ocuklar iilkelerindeki () () () | ()
cevre sorunlar1 hakkinda bilgilenirler.
12. | Sosyal Bilgiler dersi sayesinde ¢ocuklar diinyada meydana | () () () | ()
gelen ¢evre sorunlari hakkinda bilgilenirler.
13. | Sosyal Bilgiler dersi sayesinde ¢ocuklar iilkelerinde () () () | ()
meydana gelen gevre sorunlarinin sonuglarmi tartigirlar.
14. | Sosyal Bilgiler dersi sayesinde ¢ocuklar diinyada meydana () () () | ()
gelen ¢evre sorunlarinin sonuglarin tartigirlar.
15. | Sosyal Bilgiler dersi sayesinde ¢ocuklar ¢evresel () () () | ()
sorunlarmin kiiresel sorunlar oldugunun bilincine varirlar.
16. | Sosyal Bilgiler dersi sayesinde ¢ocuklar Diinya’daki bir () () () )| ()
cevre probleminin {ilkemizi nasil etkileyecegine dair
¢ikarimlarda bulunurlar.
17. | Sosyal Bilgiler dersi sayesinde ¢ocuklar yakin () () () | ()
cevrelerindeki dogal varliklar1 tanima firsati elde ederler.
18. | Sosyal Bilgiler sayesinde ¢ocuklar yakin ¢evrelerindeki () () () )| ()
ortak miras iirlinlerinin korunmasina dair hassasiyet
kazanirlar.
19. | Sosyal Bilgiler dersi sayesinde ¢ocuklar Diinya’da () () () )| ()
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yiiriitiilen ¢evreci hareketler hakkinda bilgi sahibi olurlar.

20.

Sosyal Bilgiler dersi sayesinde ¢ocuklar kiiresel sorunlarla
uluslar arasi kuruluglarin amaglarin iligkilendirebilirler.

)

)

)

)

)

21.

Sosyal Bilgiler dersi sayesinde ¢ocuklar ¢evre sorunlarmin
gelecek nesiller i¢in bir risk oldugunun farkina varirlar.

)

)

)

)

)

22.

Sosyal Bilgiler dersi sayesinde ¢ocuklar yesil alanlar
koruma bilinci kazanirlar.

)

)

)

)

)

23.

Sosyal Bilgiler dersi ¢ocuklarin temizlik anlayislarimin
gelismesine yardimei olur.

)

)

)

)

)

24.

Sosyal Bilgiler dersi ¢ocuklarin bir vatandas olarak
cevresel sorunlarin ¢oziimiine yonelik sorumluluklarinin
bilincinde olmalarini saglar.

)

)

)

)

)

25.

Sosyal Bilgiler dersi ¢evreye daha duyarl bireylerin
yetistirilmesine dnemlidir.

)

)

)

)

)

26.

Sosyal Bilgiler dersi c¢ocuklara ¢evreyle ilgili kuruluslari
tanitir.

)

)

)

)

)

27.

Sosyal Bilgiler dersi sayesinde ¢ocuklar insanlar ile dogal
cevre arasindaki etkilesimi agiklayabilirler.

)

)

)

)

)

28.

Sosyal Bilgiler dersi sayesinde ¢ocuklar ¢evre sorunlarinin
birbiriyle baglantili oldugunun bilincine varirlar.

)

)

)

)

)

29.

Sosyal bilgiler dersi sayesinde ¢ocuklar ozon tabakasinin
nasil bir tehdit altinda oldugunun bilincine varirlar.

)

)

)

)

)

30.

Sosyal Bilgiler dersi ¢ocugun goniillii olarak bir ¢evre
Orgiitiine liye olmasina katkida bulunur.

)

)

)

)

)

31.

Sosyal Bilgiler dersi sayesinde ¢ocuklar kiiresel ¢evre
sorunlarmin ¢éziimiinde kisisel sorumlulugunu fark
ederler.

)

)

)

)

)

32.

Sosyal Bilgiler dersi sayesinde ¢ocuklar ¢evre kirliligi,
kirlilik ¢esitleri, ¢evre sorunlar1 hakkinda bilgi sahibi
olurlar.

)

)

()

)

)

33.

Sosyal Bilgiler dersi ¢ocuklarm okul i¢i ve okul disindaki
cevrelerine karst davraniglarinin olumlu yonde
degismesine katkida bulunur.

)

)

)

)

)

34.

Sosyal Bilgiler dersi ¢ocuklarm bilingli tiiketiciler
olmalarina katkida bulunur.

)

)

)

)

)

3s.

Sosyal Bilgiler dersi ¢ocuklarin ekip ¢alismasi ile
iistlendikleri sorumluluklari kalici ve tutarli hale
getirebilme 6zelligi kazandirir.

)

)

)

)

)

36.

Sosyal Bilgiler dersi sayesinde ¢ocuklar dogal afetlerden
korunma konusunda bilgilenirler.

)

)

)

)

)
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EK 2

Arastirma Sorusu:

Ilkigretim II. Kademe Sosyal Bilgiler Dersinin Cevre Bilinci Gelistirmede etkililigini
Sosyal Bilgiler ogretmenleri nasil degerlendirmektedirler?

OKul.....coovvnviiiinniinnan. Tarih ve saat........ccccvvennnenn. GOriisSmeci.....cccevieeeeenneen.

GIRIS

Merhaba, benim adim Esma Ergin, Cumhuriyet Universitesinde Arastirma
Gorevlisi olarak calistyorum. Sosyal Bilgiler 6gretmenlerin goriisleri 1s1gmnda Sosyal
Bilgiler dersinin g¢evre bilinci gelistirmedeki etkinliligine yonelik yiiksek lisans tezi
calistyorum ve bu konu ile ilgili olarak sizinle konusmak istiyorum. Bu goriismede
amacim sosyal bilgiler dersinin ¢evre bilinci gelistirmede etkililigini ortaya ¢ikarmaktir.
Ogretmenler ile goriisme yapryorum, ¢iinkii egitim Ogretim siirecinin islenisinden
sorumlu en onemli bireyler 6gretmenlerdir. Bu arastirmada ortaya ¢ikacak sonuglarin,
bundan sonra yapilacak olan arastirmalara katkida bulunacagini timit ediyorum. Bu
nedenle sizin dersin ¢evre bilinci gelistirmede nasil bir etkililige sahip olduguyla ilgili

diistincelerinizi 6grenmek istiyorum.

Bu goriisme siiresince soyleyecekleriniz gizlidir. Bu bilgileri arastirmacilarm
disinda herhangi bir kimsenin gormesi miimkiin degildir. Arastirma sonuglarini

yazarken, gorlistiiglim 6gretmenlerin isimlerini, rapora yazamayacagim.

GORUSME SORULARI

1. Sosyal Bilgiler dersinin ¢evre bilinci kazandirmada etkili oldugu diisiiniiyor

musunuz? Sosyal Bilgiler Dersinin ¢evre Bilinci Kazandirmada neden etkili bir derstir?

2. Sosyal Bilgiler dersinde c¢evreyle ilgili olan konularda programda yer alan
ogretim yontem ve tekniklerin yeterli oldugunu diisiiniiyor musunuz? Sosyal Bilgiler

dersinde ¢evreyle ilgili olan konularda programda yer alan yontem ve tekniklerin
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uygulama esnasida karsilastiginiz sorunlar nelerdir? Sosyal Bilgiler dersinde ¢evre ile

ilgili konulularda hangi yontem ve tekniklerden yararlaniyorsunuz?

3. Sosyal Bilgiler ders kitabinda cevre ile ilgili konularda eksiklik var midir?
Ne gibi eksikliklerin oldugunu diisiiniiyorsunuz? Sosyal Bilgiler dersinde ¢evre ile ilgili
konularda ne gibi kaynak ve materyallerden yararlantyorsunuz?

4. Sosyal bilgiler programinda cevre ile ilgili;

* Icerik yeterli midir?

* Kazanimlar yeterli midir?

* Degerlendirme etkinlikleri yeterli midir?



