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OZET

HIiKAYE TEMELLI EGITiM PROGRAMININ 60-72 AYLIK COCUKLARIN
SORUMLULUK VE iSBiRLiGi BECERILERININ GELiSIMINE ETKIiSiNIN
INCELENMESI

Bu aragtirmada, “Hikaye Temelli Egitim Programi’nin, 60-72 aylik cocuklarin
sorumluluk ve igbirligi becerilerinin gelisimine etkisinin incelenmesi” amaglanmstir.
Hikaye Temelli Egitim Programi’nin etkililiginin sinanmasi amaciyla, arastirmaci
tarafindan arastirma kapsaminda gelistirilen Sorumluluk Degerlendirme Olgegi ve
Isbirligi Degerlendirme Olgegi kullanilmistir. Sorumluluk Degerlendirme Olgegi’nin ve
Isbirligi Degerlendirme Olcegi’nin gecerlik-giivenirlik calismalar1 yapilmistir ve
gecerli-giivenilir birer 6lgek olduklari sonucuna varilmistir. Hikaye Temelli Egitim
Programi, sorumluluk ve isbirligi becerilerini konu alan 10 tane hikaye sunumunu ve

etkinliklerini icermektedir. Hikayeler arastirmaci tarafindan yazilip, resimlendirilmistir.

Arastirmanin ¢alisma grubu, anasinifina devam eden 60-72 aylik toplam 60 ¢ocugun yer
aldig1 deney 1, deney 2 ve kontrol grubu olmak iizere li¢ gruptan olusmaktadir. Her
grupta 10 kiz ve 10 erkek ¢ocuk bulunmaktadir. Deney 1 grubuna 10 hafta siireyle
Hikaye Temelli Egitim Programi (sirasiyla 5 hafta sorumluluk ve 5 hafta isbirligi
becerilerinin yer aldig1 egitim) uygulanmistir. Deney 2 grubuna Hikaye Temelli Egitim
Programi’nda yer alan sirasiyla 5 sorumluluk ve 5 isbirligi becerilerini konu edinen
hikayeler okunmustur. Kontrol grubu ise kendi giinliik etkinlik programlarina devam
etmislerdir. Uygulama Oncesinde ve sonrasinda ii¢ gruba da veri toplama araglar

uygulanmustir.

Verilerin degerlendirilmesinde SPSS 15 paket programi kullanilmistir. Gruplarin 6n test
ortalamalar1 arasinda anlamli bir fark olup olamadigim test etmek amaciyla tek yonlii
varyans analizi (one-way ANOVA) yapilmistir. Uygulama oncesi ve sonrasinda
gruplarin 6n test ile son test puan ortalamalarindaki degisimler arasinda anlamli bir fark
olup olmadigini test etmek amaciyla iligkili 6rneklem (tekrarli 6lgiimlerde) iki yonlii

varyans analizi (repeated measures two-way ANOVA) yapilmustir.

Yapilan analizler sonucunda, 60-72 aylik c¢ocuklarin sorumluluk ve isbirligi
becerilerinin gelisimi {izerinde; Hikaye Temelli Egitim Programi’nin anlamli bir

etkisinin oldugu goriilmiistiir.

Anahtar Kelimeler: Hikaye, sorumluluk, isbirligi.
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ABSTRACT

THE EXAMINATION OF THE EFFECT OF THE STORY BASED
EDUCATION PROGRAM ON THE DEVELOPMENT OF THE
RESPONSIBILITY AND COOPERATION SKILLS OF 60-72 MONTHS OLD
CHILDREN

This research was based on the effect of the Story Based Education Program (SBEP) on
the development of the responsibility and cooperation skills of 60-72 months old
children. The Responsibility Evaluation Scale and the Cooperation Evaluation Scale,
which were developed by the researcher, were used in this research in order to evaluate
the effectiveness of the program. The reliability and validity of the Responsibility
Evaluation Scale and the Cooperation Evaluation Scale were done and it was concluded
that they are valid and reliable scales. The Story Based Education Program has 10
stories presentations and activities, which include responsibility and cooperation skills.

Stories were written and illustrated by the researcher.

The working group consists of 3 groups, which are experiment 1, experiment 2 and a
control group. In these three groups there are 60 children who are 60-72 months old and
who go to preschool. Each group has 10 boys and 10 girls. The SBEP was applied to the
experiment 1 group for 10 weeks (5 weeks for responsibility and 5 weeks for
cooperation, respectively). Stories in the SBEP, which include 5 responsibility and 5
cooperation skill subjects were read to the experiment 2 group. The control group
continued to their daily routine. Data collection tools were applied to all 3 groups before

and after program.

SPSS 15 software was used to evaluate the data. One way ANOVA was done to test
whether there was a significant difference in the means of pretests of the groups.
Repeated measures two way ANOVA was done to test whether there was a significant
difference in changes of means of pretest and posttests of the groups before and after the

implementation.

In light of the results it was acknowledged that there is a significant effect of the SBEP

on the responsibility and cooperation development of children 60-72 month old.

Keywords: Story, responsibility, cooperation.
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BOLUM I: GIRIS

1.1. Problem

Cocuklarin erken ¢ocukluk donemindeki gelisiminin, onlarin biitiin hayatini etkileyecek
kadar 6nemli oldugu gercegi, aileleri ve egitimcileri, ¢ocuklarin gelisimlerini her alanda

desteklemek i¢in harekete gegirmistir.

Cocugun kisiliginin %70’inin, ¢ocugun O6grenme hizinin ve kapasitesinin en yliksek
oldugu okul oncesi doneme denk gelen hayatinin ilk 7 yilinda olustugu diisiiniiliirse,
cocugu hayat basarisina gotiiren sosyal beceri egitimi, sonraki donemlere ertelenirse bu
becerileri kazandirmak igin ge¢ kalimmis olur. Okul 6ncesi donemde sosyal beceri
egitimi, ¢ocugun hayat basarisin1 olumlu yonde etkileyecegi gibi, okul-ev-sosyal
ortamlarda gdsterdigi istenmeyen davranis say1 ve sikligini da en az diizeye indirecek ve

daha kaliteli zamanlar gecirmesini saglayacaktir (Inan, 2005:164).

Gresham ve Elliott (1990) sosyal becerileri igbirligi, atilganlik, 6z-kontrol, empati ve
sorumluluk olmak iizere bes alt boyutta incelemistir (Akt. Karayilmaz, 2008:24-25; Akt.
Seven, 2006:12-14). Sosyal becerilerin &zellikleri: Ogrenme (8rnegin gdzlemleme,
ornek alma, canlandirma ve geribildirim) yoluyla kazanilir. Etkin ve uygun tepkileri
icerir. Sosyal ¢evreden gelen olumlu tepkiler, sosyal becerilerin gelismesine olanak
tanir. Cevrenin Ozelliklerinden etkilenir. Sosyal basaridaki yetersizlikler belirlenebilir
ve duruma uygun egitim programlar1 hazirlanabilir (Cetin, Bilbay ve Kaymak,

2003:29).

Cocuklara kiiclik yaslardan baglayarak iizerlerine aldiklar1 gorevleri yerine getirme ve
tamamlama olanaklar1 sunulmalidir. Bu yapilmazsa gelecegin yetiskinlerinin iizerlerine
aldiklar1 gorevleri yerine getiremeyen bireyler haline gelmesi kaginilmaz olur. Bugiin
sorumluluk egitimi alan ¢ocuklar yarin toplum bilinci oturmus, ahlaki olgulara sahip
c¢ikan, lilkesini, insanlar1, dogay1 seven ve koruyan, herkese saygi gosteren yetigkinler

haline gelecektir (Oncii, 2002: 14).

Isbirligi, insanlarin birbirleriyle yardimlasmasi, dost¢a davranmasi demektir. Cocuk da
icinde yasadigi toplumun kurallarini ve igbirligini 6grenmelidir. Cocuklugunda oyunun
kurallarin1 benimseyen, arkadaslarinin haklarina saygi duyan ¢ocuk, yetiskinliginde de

toplum normlarina uyan sosyal bir insan olacaktir (Vaizoglu, 2008:8).



Okul 6ncesi donem cocuklart 6grenme siireclerini yasantilar yoluyla kazanirlar. Bu
yasantilar gerek cocugun kendi yasami, gerekse kendisine aktarilan, model alinan
gercek olaylardan olusmaktadir. Cocuk hikayeleri, farkli yasam deneyimleri ve
yasantilar araciligiyla ¢ocugun yasamdaki hazir bulunusluk diizeyini artirarak, yasama
etkin katilimma ve problem ¢dzme becerisine katkida bulunarak tutum ve davranis
gelistirmesini saglamaktadir. Cocuklar, hikayelerdeki karakterlerle kendi gibi duyan,
diisiinen ve hareket eden ya da etmek isteyen bagka ¢ocuklarin da olabilecegini anlar,
giiven duygusu gelisir. Cocuk, hikaye karakteri ile 6zdeslesirken etkilesim yoluyla
kendisini tanima ve degerlendirme, davraniglarin1 sorgulama ve bunun sonucunda onlar1
degistirebilme, sosyallesme, ulusal ve evrensel degerleri tanima ve 6ziimseme ve bu
sayede de toplumla uyum icinde olma gibi onaylanan yetiskin 6zelliklerinin alt yapisini

olusturabilir (Kiran, 2008:19-21; Sever, 2007:64,70).

Cocuklara gerekli becerileri veya davranis bigcimlerini 68retmek icin egitim programi
hazirlarken, programa ¢ocuk edebiyatini dahil etmek miikemmel bir tekniktir. Cocuklar
hikayedeki karakterleri model alirlar; karakterlerin sorunlarini nasil ¢ozdiiklerini ve
birbirleriyle nasil iletisim kurduklarni 6grenirler. Hikayeler, ¢ocuktaki empati hissini
uyandirir; c¢ocuklarin kendilerinkinden farkli olabilecek baskalarinin duygularina,
ilgilerine ve bakis acilarina dikkatlerini ¢eker. Hikayeler, ¢ocuklar1 bir davranisin
alternatif yorumlarimi tartigmaya yiireklendirir ve onlarin ortak noktayi bulmalarma

yardimci olur (Burke vd. 2001:33).

Her yas grubundaki cocuklar kendilerine hikaye okunmasindan, anlatilmasindan
hoslanirlar (Giileg ve Geggel, 2006:77; Tiir ve Turla, 1999:72). Ozellikle okul éncesi
donem c¢ocuklarina okullarda hikayelerin okunmasi, c¢ocugun eglenceli vakit
gecirmesinin  yaninda, c¢ocuklara arkadaslar1 ile beraber Ogrenme ortami da
saglayacaktir. Hikayenin g¢ocuklara uygun Ogrenme kosullarini saglayabilmesi ve
gelisimlerini de olumlu yonde etkileyebilmesi i¢in, dogru hikayeler secilmeli, hikayeler

canli ve hareketli olmali, planl bir hikaye anlatimi yapilmahidir (Giindiiz, 2007:23).

Hikaye anlatim ydntemi, miifredatlarin tiim bdliimlerinde kullanilabilen yardimci bir
yoldur (Kayahan, 2010:21). Arastirmacilar, hikaye temelli egitimlerin, c¢ocuklarin
gelisimine olumlu etkileri oldugu sonucuna varmiglardir (Kayahan, 2010; Palamut,

2008; Omoegun vd., 2009; Dege, 2008; Uzmen, 2001; Yeatts, 1990).



Yetersiz akran iligkilerinin ve sosyal beceri eksikliginin yayginligina iliskin gozlemler,
sosyal becerileri Ogretmek iizere egitim programlarinin hazirlanmasi1 geregini
dogurmustur (Dereli, 2008:38). Arastirmalar incelendiginde, ¢ocuklara uygulanan
egitimlerde c¢ocuk hikayelerinin Onemli bir etkisi oldugu goriilmistiir. Buradan
hareketle; Hikaye Temelli Egitim Programi’nin, 60-72 aylik ¢ocuklarin sorumluluk ve
isbirligi becerilerinin gelisimine etkisinin incelenmesi bu arastirmanin problemini

olusturmaktadir.

1.2. Amag

Bu aragtirmanin amaci, Hikaye Temelli Egitim Programi’nin, 60-72 aylik ¢ocuklarin
sorumluluk ve isbirligi becerilerinin gelisimi iizerinde etkili olup olmadigini bulmaktir.

Bu amag kapsaminda asagidaki sorulara yanit aranacaktir:

1. Deney 1 grubu, deney 2 grubu ve kontrol grubunun Sorumluluk Degerlendirme

Olgegi 6n test puan ortalamalar1 arasinda anlamli bir fark var midir?

2. Deney 1 grubu, deney 2 grubu ve kontrol grubunun Isbirligi Degerlendirme

Olgegi 6n test puan ortalamalar1 arasinda anlamli bir fark var midir?

3. Deney 1 grubu, deney 2 grubu ve kontrol grubunun Sorumluluk Degerlendirme
Olgegi 6n test ile son test puan ortalamalarindaki degisimler arasinda anlamli bir

fark var midir?

4. Deney 1 grubu, deney 2 grubu ve kontrol grubunun Isbirligi Degerlendirme
Olgegi 6n test ile son test puan ortalamalarindaki degisimler arasinda anlamli bir

fark var midir?

1.3. Onem

Ilk cocukluk déneminden baslayarak ¢ocuklarmn, insan ve yasam gercekligine iliskin
bireysel degerler olusturmalarinda ¢ocuk hikayelerinin 6nemli bir yeri vardir. Cocuk
hikayeleri, resmin ve dilin anlatim olanaklariyla, degisik karakter ozelliklerini
canlandirir. Karakterlerden ve onlarin iligkilerinden esinlenerek yaratilan kurgularla,
cocuklarin insani, dogay1 ve yasami tanimasina iligskin bir deneyim alan1 olusturulur.

Cocugun kisiliginin gelistigi okul 6ncesi doneminde model alma en etkili ve hizli



o0grenme yoludur. Cocuklar dinledikleri hikayelerin kahramanlariyla 6zdesim kurarlar.

Kahramanlarin 6zelliklerinden ve davranislarindan etkilenirler (Sever, 2007:47-48).

Cocuklarin hikaye anlatma siirecine aktif olarak katilmalari, onlarmm hikayeden
ogrendiklerini daha iyi 6zlimsemelerini ve bu 6ziimsediklerinin daha kalici olmasini
saglamaktadir. Bu amagla olusturulan Hikaye Temelli Egitim Programi’nin 60-72 aylik
cocuklarin sorumluluk ve igbirligi becerilerinin gelisimi {iizerinde etkili olmasi

beklenmektedir.
Arastirmada elde edilen bulgular;

e MEB Talim ve Terbiye Kurulu’nun okul &ncesi egitim programi gelistirme

calismalarina katki saglamasi,

e Okul oncesi egitimcilerin hazirlayacaklart egitim planlarina ve ogretim

yontemlerine kaynak olusturmasi,

e Arastirmacilarin konu ile ilgili yeni c¢alismalara 151k tutmasi agisindan

onemlidir.

1.4. Stmirhlhiklar

Arastirmada elde edilen bulgular;
e Konu agisindan, ¢ocuklarin sorumluluk ve isbirligi becerileri ile sinirlidir.
e Zaman agisindan, 2010-2011 egtim-6gretim y1l1 ile sinirlidir.

e Calisma grubu agisindan, Esenler 125. Y1l Ilkogretim Okulu’nun anasmiflaria

devam eden 60-72 aylik 60 ¢ocuk ile sinirhdir.

1.5. Tanimlar

Bu arastirmadaki temel kavramlar agsagida tanimlanmustir.

Cocuk Hikayeleri: Cocuklarin gelisim diizeyine ve ilgilerine uygun, dikkatlerini
cekebilecek olaylarin anlatildigl, eglendirici ve o&gretici Ozellikleri tasiyan kisa

yazilardir (Arpact, 2006:31).



Sorumluluk: Kendini ve bagkalarini umursamayi, zorunluluklar1 yerine getirmeyi,

toplumlara katkida bulunmay1 ve daha iyi bir diinya yaratmayi icerir (Amish, 2001:23).

Isbirligi: Belli bir hedefe ulasmak igin, amag ve ¢ikarlar1 bir olan kisilerin enerjilerini

birlestirilerek olusturduklart calisma ortakligidir (Balat ve Dagal, 2006:75).



BOLUM II: LITERATUR

2.1. Cocuk Edebiyati
2.1.1. Cocuk Edebiyatimin Tanimi

Cocuk edebiyatinin farkli arastirmacilar tarafindan farkli tanimlart yapilmistir. Bu

tanimlara gore ¢cocuk edebiyati;

Cocugun okul 6ncesi zaman dilimi ile ergenlige ulastig1 donemi kapsayan ve bu
doneme yonelik olarak; c¢ocugun anlama diizeyi, dili, imgeleri ve egitim
gereksinimi de g6z Oniinde tutularak hazirlanan yazinlardir (Dilidiizgiin,

2004:18).

Erken ¢ocukluk doneminden baslayip ergenlik donemini de kapsayan bir yagam
evresinde, ¢cocuklarin dil gelisimi ve anlama diizeylerine uygun olarak duygu ve
diisiince diinyalari1 sanatsal niteligi olan dilsel ve gorsel iletilerle
zenginlestiren, begeni diizeylerini yiikselten {riinlerin genel adidir (Sever,

2007:9).

Cocuklarm biiylime ve gelismelerine, hayal, duygu, diisiince ve duyarlliklarina,
zevklerine, egitilirken eglenmelerine katkida  bulunmak amaci ile

gergeklestirilen, cocuga 6zgii bir edebiyattir (Sirin, 2000:9).

Cocuk caginda bulunan kimselerin hayal, duygu ve diisiincelerine seslenen sozlii

ve yazili biitiin eserleri kapsar (Kiran, 2008:9).

Cocugu anlatan, cocugu kiiciimseyen, ona ¢ocuk oldugunu hatirlatan bir
edebiyat degil; onun hayal, duygu ve diisiince diinyasini genisleten, ¢ocugu
baska diinyalara gétiirebilen, ona yeni ufuklar agabilen bir edebiyattir (Bigici,
2006:5).

Cocugun iligkilerini diizenleyen, yas grubuna gore, duygu ve diisiincelerini
eksiksiz olarak anlatmasini saglamayi amac¢ edinen edebi bir tiirdiir (Isitan,

2005:10).

Heniiz yetigkin olmayan ve egitilmesi gereken, toplumumuzun en geng
tiyelerinin diisiince diinyasina seslenebilecek sozlii ve yazili {iriinlerin tiimiine

verilen isimdir (Arpaci, 2006:22).



2.1.2. Cocuk Edebiyatinin Ozellikleri ve Onemi

Cocuk edebiyatinda “cocuga gore”ligin Olgiisiinii dil ve anlatim belirler. Sadelik,
anlatimla uyumlu oldugu oranda edebiyat tadi olusur. Cocuk edebiyati, ¢ocukluk
caginin duyarliliklarini yansitir. Bunu basarabilmesi halinde ¢ocuklara yonelik edebiyat
olma &zelligini tasir. Cocuk kitab1 yazarinin basarist “neleri yazmaliyim” sorusundan
once, “nasil yazmaliyim” sorusunda gizlidir. “Nasil yazarsam c¢ocuklarin ilgisini
¢ekebilirim” sorusunu yorumlayabilen yazar, ¢ocuk edebiyati alani igine girebilir.
Cocuk bakisini, sanatci1 bakisiyla biitlinlestirebilen yazar ve ¢izerler gergcek cocuk kitabi

yazar ve ¢izerleridir (Sirin, 2000:10-14).

Cocuk edebiyatinin temel sorumlulugu ¢ocuklara resmin ve dilin anlatim olanaklarryla

kurgulanmis yeni yasantilar sunmaktir (Sever, 2003:29).

Nitelikli c¢ocuk edebiyati Triinlerinde, soézciikler ve ¢izgiler, cocugun yasamini
biitiinleyen bir aractir. Insanin giinliik yasaminda sesiyle, jest ve mimikleriyle, bedensel
hareketleriyle yansittig1 seving, korku, ofke; nitelikli yazinsal iirlinlerde sozciik ve

cizgilerle yasam bulur (Sever, 2007:11).

Cocuk edebiyati, cocuklarin yakin ¢evrelerini tanima firsati verebilecek nitelikte
olmalidir. Boylece cocuk, bu yolla “hayati kesfetmeye” baslayabilecektir (Kiran,
2008:14). Cocuk edebiyati, eglenceli ve ilgi ¢ekici bir iisluba sahip olmalidir.

Cocuk edebiyati hep giiler yiizlii olmali, ayn1i zamanda da yasamin zor ve aci
yanlarindan da kagmamalidir. Bunlar1 anlatirken de umuda, yasama sevincine agik
olmali, ¢ocugu korku ve acilara bogmamalidir. Cocuk edebiyati, sevecen olmali ve
insani degerleri kucaklamali, imgeleri, diisleri, fantezileri gergege doniik ¢ogaltmali,
egitici ve dgretici olmasinin yaninda estetik de olmalidir. Cocuk edebiyatinda basitlik
yerine yalinlik secilmeli, tlimcelerin kisa olmasina dikkat edilmeli, siirsel bir dil tad1 da

bulunmalidir (Sackesen, 2008:11).

2.1.3. Okul Oncesi Cocuk Edebiyati

Okul 6ncesi ¢ocuk edebiyati, 0-6 yas grubundaki ¢ocuklara yonelik, gorsel nitelikli bir
edebiyat tiirtidiir (Goknil, 2000:138).



Okul oncesi ¢ocuk edebiyati, cocuklar1 renk, c¢izgi ve sozciiklerin estetik diliyle
tanistiran, onlara anadilinin gilizelliklerini duyumsatan ilk aractir. Cocuklara dil bilinci
ve duyarlilif1 edindirme, edebiyat diinyasinin kapisini aralama gibi temel islevleri goz
oniine alindiginda, okul Oncesi ¢ocuk edebiyatinin, ¢ocugun gelisiminde Onemli bir

degisken oldugu gercegi ortaya ¢ikar (Sever, 2007:13).

Okul oncesi ¢ocuk edebiyatinin baslica amagclari, ¢ocugun ogrenme, algilama,
yorumlama yetenegini gelistirmek, cevresini tanimasini saglamak, cevresi ile iligki
kurmasina yardimer olmak, ¢evresine karst duyarliligini artirmak, dil gelisiminde ekili
olmak ve cocuga ulusal ve evrensel degerleri tanmitmaktir. Okul Oncesi edebiyati
amaglarma resim yolu ile ulagir. Resimler, anlatilan metinle biitiinlesmelidir. Sadece
resimlerden olusan, yazisiz okul Oncesi kitaplar1 da mevcuttur. Burada 6nemli olan,
cizerin ¢ocuklara, onlarin hayal gii¢lerini kullanabilecekleri, onlar1 diistindiirebilen,

yoruma agik ve sade resimler sunmalaridir (Goknil, 2000:140-141).

Okul 6ncesi donem ¢ocuguna gore olan yapitlar vermek isteyen her yazar ya da ¢izer,
kendisini anlatmak, anlatilacak olani ve onu nasil anlatacagini bulmak icin oncelikle
cocuk gercekligini iyi bilmeli, anlattmin1 yaparken boyle bir sorumlulugu oldugunu

duyumsamalidir (Sever, 2007:22).

Okul 6ncesi donem c¢ocuklarina yazinsal metinlerle kurduklari iletisimin ilk evresinde
daha ¢ok ilgi ve begenilerine yanit veren; resim, dil, kitap sevgisi kazandiran, konusma
ve dinleme istegi uyandiran, eglendirici, bellekte kalici 6zelligi olan kisa metinler

sunulmalidir (Sever, 2007:26).

Cocuklar, onlara okunan kitaplar araciligiyla baskalarini tanimayi ve onlarin farkl
olabilecegini, farkl1 diisiinebilecegini d6grenirler; insan iliskileri hakkinda bilgi edinirler

(Alpdge, 2003:33).

2.2. Resimli Cocuk Kitaplari

2.2.1. Resimli Cocuk Kitaplarinin Tanim

Sifir-yedi yag arasindaki ¢ocuklar i¢in hazirlanmig olan kitaplar “Resimli Kitaplar” adi
altinda toplanirlar. Bunlar, resimlerin metnin ayrilmaz parcasi oldugu ve yazilara

resimden az yer verilen kitaplardir (Sirin, 2000:157).



Resimli hikaye kitaplari ise, 0-7 yas ¢ocuklari i¢in belirgin bir temasi olan, ¢oziilmesi
gereken problemleri igeren, resimlerle metnin ayni derecede Oneme sahip oldugu,

ortalama 200 sozciikten olusan kitaplardir (Uzmen, 2001:50).

2.2.2. Resimli Cocuk Kitaplarinin Ozellikleri

Cocuklarin yasamlarinin ilk yillarindan itibaren hem ¢ok sayida hem de yiiksek kalitede
kitaplara sahip olmalar1 saglanmalidir. Burada kaliteden kastedilen 6zellikler, resimli
cocuk kitaplarmin bigimsel 6zellikleri ve igeriksel ozellikleridir (Tugrul ve Feyman,

2006:391).

2.2.2.1. Bigimsel Ozellikleri

2.2.2.1.1. Boyut ve Agwrlik

Okul 6ncesi ¢cocugunun ilgisi uzun siireli olmadigindan, onlar i¢in hazirlanmis kitaplarin
sayfa sayilar1 az olmalidir (Goknil, 2000:139). Cok kiiclik veya ¢ok biiyiik boyutlardaki
kitaplarin korunmasi, basimi, kullanilmasi zordur. Cocuk kitaplarinin biiytikliikleri
hakkinda karar verirken, onlarin kapladiklar1 yer ve agirlik acisindan ¢ocugun gelisim
diizeyine uygun olmalarina dikkat edilmelidir (Sagkesen, 2008:18). Kitabin agirliginin
cocugun kaldirip, kolayca tasiyabilecegi Olgiiler i¢cinde olmasi, hacminin ise kalin

olmamasi 6nemlidir (Tiir ve Turla, 1999:37).

2.2.2.1.2. Kullanilan Malzeme

0-4 yaslar arasindaki ¢ocuklar i¢in kitap bir oyun aracidir. Bu nedenle bu yas ¢ocuklari
icin hazirlanan kitaplarin bez veya vinileks gibi silinip, yikanabilen malzemelerden
yapilmis olmasi kitabin dayamikliligini artirir. Yine bu yaslarda ¢ocuklarin kiiciik el
kaslar1 gelismediginden sayfalarini kolay cevirebilecekleri kalin kartondan yapilmis
kitaplar tercih edilmelidir. Kagit kalinlig1 ne kadar fazlaysa baski da o kadar iyi olur
(Turgut Bayram, 2009:63). Dayanikli bir malzemeden yapilan ¢ocuk kitaplarinin mat
olmasi, parlamamas1 gereklidir (Sackesen, 2008:20). Saman kagit, renkleri emip, net ve
canli bir renk sekli vermediginden ve c¢abuk yirtilip dayaniksiz oldugundan tercih

edilmemelidir (Tokgoz, 2006:78).
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Cocuklarin kitaplara bakarken, ayni zamanda duyu organlarini da kullanmalarina firsat
veren dokulu veya sesli kitaplarda kullanilan malzemeler onlarin dikkatini ¢eker. Tiylii
hayvanlar1 anlatan bir kitapta kus tiiylerinin olmas1 veya kitaptaki diigmeye basinca
anlatilan hayvanlarin seslerinin duyulmasi, cocuklarin okuma eylemine duyu organlarini

da katmasini saglar (Tiir ve Turla, 1999:37).

2.2.2.1.3. Sayfa Diizeni ve Punto

Kitaplarin sayfa diizenlemesi yapilirken, sayfanin bogucu olmamasi, resimler
yerlestirilirken akiciligin kesilmemesi, aksine desteklenmesi gerekir. Basimda baski

hatasi, ters basma gibi thtimaller bulunmamalidir (Sirin, 2000:160).

Cocuklarin gorsel ve isitsel algilamayi biitiinlestirebilmesi agisindan resim ve metinlerin
ayn1 sayfada olmasi 6nemlidir. Kitaplardaki resim ve metinlere ayrilan yer orani yaslara
gore degisiklik gostermektedir. 20-24 punto arasindaki harf biiytikligli okuma yazmaya
hazirlik déneminde olan c¢ocuklarin metnin 6nemini fark etmelerine yardimci olur.
Sayfa diizenlemesi yapilirken farkli tasarimlarin kullanilmasi ¢ocuklarin kitaba olan
ilgisini artirir. Kitap i¢inde yer alan farkli biiyiikliikteki sayfalar, kitap kapagi acilinca
ortaya c¢ikan 3 boyutlu resimler, sayfa i¢inde agilip kapanabilen kulak¢iklarin oldugu
stirprizli kitaplar bunlara 6rnek olarak gosterilebilir (Turgut Bayram, 2009:64-65).

2.2.2.1.4. Yazim Kurallari ve Noktalama Isaretleri

Cocuk kitaplarinda dilbilgisi kurallarina ve noktalama isaretlerine dikkat edilmelidir.
Aragtirmacilar, cocuk kitaplarinda olabilecek en ufak bir yazim yanlisinin olumsuz
sonuglara yol agabilecegini ve kiiglik yaslarda yanlis 6grenilen bir konu ya da bir
sOzciiglin olgun yaglara kadar etkisini devam ettirebilecegini sOylemektedir (Sagkesen,

2008:21).

2.2.2.1.5. Kapak ve Cilt

Cocugun ilgisini ilk olarak kitabin kapagi ¢ektiginden dolay1, ¢ocuk kitaplarinin kapak
diizeni ¢cok onemlidir (Sagkesen, 2008:21). Ozellikle okul &ncesi dénemlerde ¢ocuklar
heniiz okuma yazma bilmediklerinden, ¢ocuklar1 kitaba yonelten ilk uyaran kitabin
kapagidir (Turgut Bayram, 2009:62). Kapakta olmas1 gerekenler; kitabin ad1, yazarin ve

yaymevinin adi. Resimleyenin ad1 ise kapakta ya da i¢ kapakta verilebilir. Kitabin arka
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kapaginda ise yazar hakkinda bilgi verilebilir. Bu bilgilere yazarin fotografi da
eklenebilir veya kitapla ilgili 6zet bilgi, alinti1 da konulabilir (Sagkesen, 2008:21).
Ayrica i¢ kapakta kitabin hangi yas grubuna hitap ettigini gosteren bir bilgi,
ebeveynlerin ¢ocuklart i¢in uygun kitap segmelerini kolaylagtirir. Kapagin resim ve
renklendirmesi, estetik degerin yani sira, kitabin igerigi konusunda bilgi vermeli,
icerikten kopuk olmamalidir. Kitap adi ¢ok uzun olmamali ve kitap biitiinliiglinii

yansitmalidir (Turgut Bayram, 2009:62).

2.2.2.1.6. Resim

Sanat egitiminin, duyan, diisinen, duyarli insan yetistirme amacia ulagsmasinda,
kuskusuz en 6nemli uyaran, ¢cocuk edebiyati ve onun fliriinleri olan ¢ocuk kitaplaridir.
Ancak, cocuk kitaplarinin, 6zellikle okuloncesi donemde, sozii edilen bu amaglara
ulagabilmesi i¢in, sadece dilin olanaklarindan yararlanmak yeterli degildir. Bu

kitaplarda, soziin anlam ve anlatim degerlerine, resimler eslik eder; hatta gérev ortakligi

yapar (Ozer, 2006:427).

Yerlesmis bir kalip olarak “resimli ¢ocuk kitab1” sdyleminde “resim” sozciigii 6ncelikle
vurgulanir. Resimlemeye yapilan bu vurgu, ona énemli islevler yliklemistir. Bu islevler:
Resimler ¢ocugun kitaptaki icerigi kavramasini; resimlerin 6zgiin dili, kavranan igerigin
akilda kalmasin1 ve resimlerin niteligi de ¢ocugun estetik begeni diizeyinin gelismesini

saglayacaktir (Kaya, 2006:422).

Okul 6ncesi ¢ocugu heniiz okuma yazma bilmedigi icin, kitaptaki resimlerin ¢ocugun
zihninde anlam yaratabilecek kadar somut; ancak hayallerini besleyecek kadar kigkirtici
ve heyecan verici olmas1 gerekir. Resimli hikaye kitaplar tasidiklar1 gorsel ozellikler
nedeniyle ¢ocuklarin duygularini, diigiincelerini ve algilarin1 harekete gegirirler. Bu bir
anlamda resimlerin ¢ocukla konugmasi demektir. Resimli kitaplardaki anlam, sézel ve

gorsel anlatimin birlestirilmesiyle olusur (Tugrul ve Feyman, 2006:388).

Resimle bir yasantiy1l, duygulari ile anlatabilir, hissettirebilirsiniz. Resmi kalic1 kilan
onun estetik degeridir. Bu deger anlamsal biitiinliigii ile fiziki goriiniimii arasindaki
giiclii, Ozgiin bagdan gelir. Resimli kitabin tasariminda resim-yazi biitiinliiglinii

saglamanin en 6nemli noktasi; yazinin resme gore dogru boliimlenmesi, mekan, zaman
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ve figlirlerin bu baglant1 i¢inde, tutarli bir saglamlikla bir araya getirilmesidir (Kaya,

2006:421-422).

Ozer (2006:429), ¢ocuk kitaplarindaki resimlerin “cocuga gére’ligini, resim sanati
baglaminda ¢ocuga gore olmasi ve edebiyat eserinin konusuna ve amacina hizmet
ederken ¢ocuga gore olmasi olarak iki boyutta ele almaktadir. Cocuklarin gordiikleri
resimlere verecekleri tepkiler ya da varacaklari estetik yargilar, onlarin yas ve gelisim
ozelliklerine gore degisiklik gosterir. Daha acik bir ifadeyle, cocugun karsilastigl tiim
uyaranlara olan tepkisi kendine goredir. Tabi ki bulunduklari ortam, yasadiklari ¢evre,
aldiklar1 egitim, sanatsal uyaranlarla kurduklari iletisimin siklig1 ve diger degiskenler de

bu tepkilerinde etkili olacaktir (Ozer, 2006:427).

Avci (2006:394)’ya gore, giizel {irlinler, iyi resimler, ¢ocuklarin begenilerini, zevklerini
artiracaktir. Estetik zevklerini gelistirerek, ileriki yasamlarinda giyimlerinden evlerine
alacaklar1 sandalyeye kadar segimlerinde etkili olacaktir. Cocuk egitiminin her
asamasinin ciddi bir is oldugu unutulmayarak, olumsuz orneklerin yerine, isini bilen
sanatcilarin {rettikleri kaliteli resimler, ¢ocuklarla bulusturulmalidir. Bu konudaki

sorumlulugu oncelikle aileler, egitimciler ve yaymevleri tistlenmelidir.

2.2.2.2. iceriksel Ozellikleri

2.2.2.2.1. Tema

Tema, yazarin konu araciligi ile vermeye ¢alistigi temel diislince, goriisler ve ana
yonelimlerdir. Kitaplarin sadece resimlerle zenginlestirilmis olmasi o kitaplarin
cocuklar icin etkili olacagi anlamini tagimaz. Calismalar kiiciik cocuklarin ilk olarak
kitaplarin estetik ozelliklerinden, resimlerinden etkilendigini; ancak kitap kendisine
okunduktan sonra temanin resimlerin oniine gectigini gdostermektedir. Ozellikle bes-alt1
yasindan itibaren c¢ocuklarin kitabin temasi ve konusuyla ilgilendigi bilinmektedir.
Resimli ¢ocuk kitaplarinin temalar itibariyle tasimasi gereken Ozellikler: Her resimli
hikaye kitabinda bir tema olmalidir. Konular bu tema iizerine kurulmalidir. Temalarin
cocuklar icin anlagilir ve anlamli olmasi saglanmalidir. Resimli hikeye kitaplarinda
vurgulanan temalarin ¢ocuklari olumlu duygulara ve diisiincelere tesvik etmesi
onemlidir. Ozellikle temel giiven duygusunun gelistigi erken gocukluk yillarmda baska,

siddet, onur kiricilik, ceza, korku, rekabet, kiskanglik gibi olumsuzluk igeren temalardan
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kagmilmalidir. Okul 6ncesi cocugunun benlik, birey olma, giiven, sevilme, sevme, ait
olma, oyun, merak, 6grenme, estetik, basarma, hareket, kendini tanima ve kabul gibi
temel gereksinimleri vardir. Resimli hikaye kitaplarinin  ¢ocuklarin  temel
gereksinimlerini karsilama yoniinde tetikleyici olmasi beklenmektedir (Tugrul ve

Feyman, 2006:388-389).
2.2.2.2.2. Konu

Konu, iizerinde s6z sdylenen, yazi yazilan, eser meydana getirilen diislince, olay ve
durumdur. Cocuk kitaplarinda segilecek konunun ¢ocugun ilgisini ¢ekecek kadar ilging,
izleyebilecegi kadar basit ve ilgisini tutabilecek kadar karmasik olmasina, ¢ocugun
sonra ne olacagini 6grenmek i¢in okumaya devam etmek istemesine neden olacak kadar
merak uyandirici, olaylar fantezi bile olsa mantikli olmasina 6zen gosterilmelidir.
Resimli ¢ocuk kitaplarmin konulari itibariyle tasimasi gereken 6zellikler: Ogiit verici ve
ogretici olmaktan kaginilmalidir. Oykiiler cok uzun olmamalidir. Duygular, diisiinceler,
aligkanliklar ve degerler kiiciik cocuklarin kisiliginin olusmasinda 6énemlidir. Konularin
kisilikleri giiclendirme yoniinde 6rnek teskil etmesi 6nemlidir. Se¢ilen konular insanlar,
olaylar, durumlar arasindaki benzerlikleri vurgulamali ancak farkliliklarin da varligina
dikkat cekerek bakis agis1 kazandirmali ve yaraticiligi desteklemeli, cocuklarda olumlu
duygular, aligkanliklar ve diisiinceler gelistirebilmelidir. Eglenceli, diisiinmeye
yoneltici, mantigin1 gelistirici, eski bilgilerini pekistirici, yeni deneyimlere dikkat ¢ekici
olmahdir. Siiriikleyici bir anlatima sahip olmalidir. Dikkat dagitict ayrintilardan
kagmilmalidir. Cocuklarin gereksinimlerine uygun, ilging ve 6zgiin olmalidir. Abartili
ve fanatik diisiinceleri, egilimleri destekleyici olmamalidir. Cocugun akil yiiriitmesine,
iliski kurmasina ve mantigmi gelistirmesine olanak tamimalidir. Oykii hayali de olsa
gercekei de olsa cocuga dogru bilgi vermelidir. Cocugu korkulara yoneltmemeli,
cevaplanmamis sorular birakmamalidir. Yasa ve cinsiyete gore farklilasan
gereksinimlere ve ilgilere cevap vermelidir. Cocuklar kendi cinsiyetlerine ait rolleri
gormeli ancak cagdas yasamin gerektirdigi sekilde cinsiyetlere anlamlar yliklenmelidir

(Tugrul ve Feyman, 2006:388-389; Sever, 2007:113).

2.2.2.2.3. Ileti (Anafikir)

Ileti (anadiisiince), yazarin okurla paylasmak istedigi asil diisiincedir. Cocuk

kitaplarindaki iletiler, dogrudan 6gretme amaci giiden kesin yargilar icermemelidir.
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Kitaplarda sunulan ortiikk iletiler, anlamin olugmasi i¢in c¢ocuklardan da katki
beklemelidir. Bu baglamda diisiiniildiiglinde ¢ocuklar, kitaplarla kurduklar: iletisimde
6zne konumundadirlar. Sanatgilarin sundugu iletilerden anlam ya da anlamlar olusturma
sorumlulugu ¢ocuga birakilmistir. Cocuk, yazar ve c¢izerle birlikte anlam olusturan,
bunun ic¢in de diis, diisiince ve imgeleme yetisine siirekli gereksinim duyan bir

alilmayici konumundadir (Sever, 2007:131, 134).

2.2.2.2.4. Karakterler

Cocuk edebiyatinda bir kisi, kisilestirilmis bir hayvan, bir nesne kahraman olabilir.
Ozellikle okul oncesi dénemdeki cocuklara seslenen kitaplarda, daha ¢ok cocuklarin
0zdesim kurabilecegi, yasitlar1 ile cevresinde gorebilecegi, izleyebilecegi, sevdigi,

korktugu hayvanlar, kahraman olarak yer alabilir (Sever, 2007:66).

2.2.2.2.5. Uslup, Dil ve Anlatim

Sever (2007:136-137), cocuk kitaplarinin ¢ocuga gore olmasini belirleyen en 6nemli
degiskeninin dili ve anlatimi oldugunu soOylemektedir. Cocuk kitaplari, anadilin
sOzvarligint ¢ocuklara tanitan, dilin anlam yapisini, 6zelliklerini, anlatim giicilinii

orneklendiren bir arag olarak ¢ocuklarin karsilastiklari, basili ilk 6zgiin dil modelleridir.

Cocuk kitaplarinda giiniin yasayan dilinin kullanilmasi, dili kazanmay1 kolaylastirir.
Cocuk, kullanilan dil 6zelligi ile olay1 daha iyi kavrayabilir, resimleri anlatmada dili

dogru ve akici kullanabilir (Tiir ve Turla, 1999:45).

2.3. Cocuk Hikayeleri

Bu boliimde genel olarak hikaye tanimlarma yer verildikten sonra ¢ocuk hikayeleri
tanimlanmaktadir. Cocuk hikayelerini, diger hikayelerden ayiran en 6nemli o6zellik,
“cocuga gore” olmasidir.

Hikaye;

e Belli bir zaman ve yerde gecen gercek ya da gercege uygun bir olay1 anlatan

kisa yazilardir (Arpact, 2006:32; Kiran, 2008:20).
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e Belli bir zaman ve yerde birka¢ kisinin basindan gegen gergege uygun bir olay1
anlatan veya birtakim kimselerin karakterini ¢izen ve ¢ogu kez birka¢ sayfa

tutan kisa yazilardir (Sagkesen, 2008:15).

e QGergek ya da gergege yakin bir olayin sozlii ya da yazili olarak ifade edilmesidir

(Bigici, 2006:10).

e Yasanmis ya da yasanmasi miimkiin olabilen olaylar1 ele alan, bu olaylarda yer

ve zamani belirten, kahramanlari tanitan eserdir (Giindiiz, 2007:22).

Cocuk hikayeleri, cocuklarin gelisim diizeyine ve ilgilerine uygun, dikkatlerini
cekebilecek olaylarin anlatildigi, eglendirici ve Ogretici Ozellikleri tasiyan kisa

yazilardir (Arpaci, 2006:31).

Kendine 6zgii 6zellikleri olan okul 6ncesi hikayeleri ise, ¢ocugun etrafinda olabilecek
olaylari, yazinsal ve gorsel bir metinle baz1 masalimsi unsurlar1 da kullanarak ¢ok kisa
bir sekilde anlatan, canli-cansiz biitiin varliklarin hikaye kahramani olarak
kullanilabildigi gibi, bilgi vermeyi, iyi davranmislar edindirmeyi, dil ve kavram

gelistirmeyi amaglayan yapit olarak tanimlanmaktadir (Kiran, 2008:20).

Cocuk egitimi ve gelisiminde, olaganiistii olay ve kisilere az yer verilmesi sebebiyle,
hikayeler Onemli bir yere sahiptir (Sagkesen, 2008:15). Hikayeler, c¢ocugu
yonlendirmek, bigimlendirmek, hayati dogru algilamasini saglamak amaciyla, ¢ocuklari
bilgilendirme, eglendirme, hayata hazirlama, ruhsal gelisimine yardimci olma, onlara

merak, heyecan duygusu ve zevk verme temel ilkeleriyle yazilirlar (Bigici, 2006:10).

Cocuklar i¢in hikaye seciminde dikkat edilmesi gereken ¢ok onemli noktalar vardir.
Anlatilacak olan hikaye Ogrencinin diizeyine uygun olmali ve hikayenin igeriginin
egitsel-ogretimsel acidan uygun olmasi gerekmektedir. Inamilirlik, giivenilirlik ve
biitiinliik olmalidir. Hikaye, ilgi ¢ekici bir giris ile gereksiz ayrintilardan arindirilmas,

macera unsurlari igermelidir (Kayahan, 2010:18).

Hikayeler girig, gelisme ve sonug¢ olmak {izere iic boliimden olusmaktadir. Giris
boliimiinde sahne ve karakterler tanimlanarak, problemin gergevesi ¢izilip, okuyucu
hikayeye motive edilmektedir. Gelisme boliimiinde, problem biitiin ¢iplakligiyla ortaya
konmakta ve problemin ¢6ziimii siirecinde ana karakteri engelleyen unsurlar ortaya

konmaktadir. Karakter hakkinda daha ¢ok bilgi verilmekte ve bu boliimde okuyucu
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karakterle iligki igerisine girmekte, onu ideal bir tip olarak benimsemeye calismakta
veya tasvip etmemektedir. Bu boliim hikayenin en uzun boéliimiidiir. Sonug¢ boliimiinde
ise problem ¢oziilmekte, daginik bir sekilde verilen olaylar toparlanmakta ve okuyucu
bu boliimde bir rahatlama igerisine girmektedir. Ciinkii okuyucu olaylarin akisi
icerisinde o6zellikle gelisme boliimiinde duygusal ve zihinsel olarak etkilenmekte ve bu
etkilenme herhangi bir sonuca baglanmadig1 icin okuyucuyu rahatsiz etmektedir. Iste
sonu¢ boliimiinde bu belirsizlik (rahatsizligin kaynagi) ortadan kaldirilmaktadir

(Kayahan, 2010:17).

Hikayeleri okumak bize ger¢ek hayatta yasayamayacagimiz baskalarinin diinyalariyla
iligkili olan, sadece degerleri degil ayni zamanda maceralar1 paylagsma firsati verir.
Hikayeler kendi duygularimizi ve diger insanlarinkini hissetmemizi saglar. Edebiyat
kullanimi ¢ocuklarin hayal giicliyle kendilerinin o&tesine ulasma yeteneklerini
giliclendirmeye yardimci olmak i¢in miikemmel bir aragtir. Edebiyattaki karakterler
tarafindan sergilenen diisiince ile i¢ i¢e olma ve degerler hakkinda konusma ¢ocuklara
kendi etik kodlarin1 gelistirmek i¢in uyaran saglar ve hayati anlamlandirmak i¢in zengin

ornekler sunar (Hall, 2000:7-8).

Okul oncesi ¢ocugu, ii¢ yasindan sonra kitabin resimlerine dayanilarak anlatilan
hikayeleri ilgiyle dinler (Alpoge, 2005:28; Arslan, 2005:27). Hikayeler cocuklarin
siirli yasam deneyimlerini zenginlestirir, tiirlii insan karakterlerini tanimada ve iletisim
yollarin1 kazanmada c¢ocuklara 6rnek teskil eder (Kiran, 2008:19-20). Resimli hikaye
kitaplari, insanlar arasindaki iletisimi, iligki gelisimini ya da baskalariyla olan somut

diyaloglar1 taklit etmek i¢in ¢cocuklara firsatlar sunar (Helterbran, 2009:71).

Hikayeler, cocuklarin yasaminda karsilasabilecegi olaylari ve aralarindaki iliskileri
anlayabilmesine, bu olaylar1 gelisim sirasina ve neden sonug iligskisine gore
kavrayabilmesine olanak saglayan dogal bir 6grenme ortami yaratir. Hikayelerde iyi
kurgulanmis, ¢ocuklarin dogasina uygun olaylar dizisi, ¢cocuklarin hem kendi yasamini
ve birikimlerini tanimalarina hem de sanat¢t tarafindan kurgulanmis yasam
durumlarindan yeni deneyimler edinmelerine olanak saglar. Cocuk hikayelerinde
cocuklarin yeni yasantilar kazanmalarina olanak saglayan en temel 6gelerden biri de
Oykiindiikleri kahramanlar ve onlarin 6zellikleridir. Cocuklar, hikayedeki kahramanla

0zdesim kurarak, onun sozlerini ve davranislarini, karsilagtigi sorunlar karsisindaki



17

¢Ozlimlerini 6rnek alip, onun gibi duymaya, diisiinmeye ve hareket etmeye istekli olur.
Cocuklarin eglenme, kesfetme ve hareket etme gercegi ile uzlasan, bu gergege uygun
karakterlerle cocugun karsisina ¢ikan hikayeler, ¢ocuklar {izerinde kalict izler birakur.
Iyi gelistirilmis kisilik 6zellikleriyle gergeklik duygusu uyandiran, merak edilen,
0zdesim kurmaya deger karakterler, ¢ocuk kitap iligkisini kalici kilmaya yonelik

belirleyici bir etkendir (Sever, 2007:65).

Cesitli kisilikte ve ruhsal yapidaki, farkli ¢evrelerde ve cesitli olaylarin igindeki farkl
hikaye kisileri ile 6zdeslesen; hikaye kisisinin roliine biiriinen ve onunla birlikte olayi,
durumu yasayan cocugun, insanlar1 ve i¢inde yasadigi toplumu anlama, kavrama,
degerlendirme yetisi giiclenecek; bu da insanlarla empati kurma gibi ¢ok 6nemli bir
iletisim becerisini kazanmada, belki ilk adimi olacaktir. Cocuklar, hikayelerde ¢esitli
konulara iligkin olarak c¢ozlilmesini gerekli gordiikleri bircok sorunun karsiligini,
olaylarin nedenini ve sonucunu aciklayan bilgileri, goriis ve yorumlar1 bulabilirler

(Kiran, 2008:21).

Okul oncesi ¢ocuklarina yonelik hazirlanan hikayelerin genel o6zellikleri (Arpaci,
2006:33-34; Ciravoglu, 2000:81; Giileg ve Geggel, 2006:82; Giileryiiz, 2006:267;
Kiran, 2008:22; Sackesen, 2008:15):

e (Cocuk hikayelerinde ileti ve tema olabildigince tek olmalidir.

e Cocuk diisiincesine aykir1 olmayan, gerg¢ekci bir planda, mantikli sonuglarla

biten, hareketli olaylar yer almalidir.
e Hikayeler cocugu giidiileyici ve ilgi uyandirici olmalidir.

e Cocuklart gildiiriici 6gelerin de yer almasi gereken hikayelerde kabaliga

kagilmamalidir.
e Cocuk hikayelerinde konu, 6zIii, anlasilabilir ve net olmalidir.
e Somut ayrintilar verilmeli ve ayrintilara kars1 stirekli bir ilgi uyandirilmalidir.

e Hikayelerde ozellikle 6giit ve emir ifadelerinden kac¢inilmalidir. Cocuga
verilecek bilgi ve mesajlar dogrudan dgretici ve ders verir nitelikte degil, dolaylt

bir sekilde aktarilmalidir.
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Cocuk hikayelerinin basarisindaki onemli olgiitlerden birisi; iyilik, diiriistliik,
caliskanlik, erdemlilik, tiretkenlik, sevecenlik, sorumluluk gibi {istiin davranis
Ozelliklerini tanitma ve bu 6zelliklere sahip olma isteginde olma gibi bilissel ve
duyussal davramiglar kazandirmadir. Yazar tarafindan c¢ocuga gercek yasam
bilgileri kazandirilmaya ve karsilasacagi olasi sorunlar karsisinda cocugun

diistinsel ve duyussal hazir bulunusluk diizeyi ytikseltilmeye ¢alisilmalidir.
Kahramanlar gerceklige uygun ve 6zellikleri acikca belirtilen nitelikte olmalidir.
Hikayelerin metinle ilgili glizel ve anlamli resimleri olmalidir.

Eserin baslayis1t ve bitisi arasinda gegen zaman g¢ocuk tarafindan kavranabilir

nitelikte olmalidir.

Konu, yazarin veya kahramanin agzindan nakledilerek ¢ocuklarin dikkati canli

tutulabilinir.

Anlatim canli, kisa climlelerle gerceklestirilir ve genellikle "di'li gegmis zaman"

kipi kullanilir.

oncesi donem c¢ocuklarina okullarda hikayelerin okunmasi, ¢ocugun eglenceli

gecirmesinin yaninda, cocuklara arkadaslar1 ile beraber 6grenme ortami da

saglayacaktir (Glindiiz, 2007:23). Okul 6ncesi donemdeki ¢ocuklar, duyduklar1 hikaye

ile ger¢ek hayat olaylar1 ve kendi kisisel yasamlar1 arasinda baglanti kurabilirler.

Cocuklara hikaye araciligi ile belirli beceriler ve kavramlar 6gretilirken bu durum

yardimci olarak kullanilabilir (Naughton ve Williams, 2009:173).

Bandura’ya gore, baska insanlarin eylemlerini gozlemleyerek, okuyarak, izleyerek ya da

duyarak 6grenebiliriz (Burger, 2006:534). Hikayeler hayatlarimizi anlamli kilmamiza

yardimer olurlar. Aym1 zamanda “iyi insan” olmak i¢in bir arzu olustururlar. Plato

cocuklarin degerleri sevebilecekleri bir sekilde yetistirilmeleri gerektigine inanirdi.

Hikayelerin ise bu arzuyu harekete gecirebilecek anahtarlar oldugunu diisiiniirdi.

(Burke vd., 2001:33). Hikayeler, ¢cocuklarin i¢inde bulunduklar kiiltiiriin deger yargilari

yapist hakkinda bilgi sahibi olmalarina olanak saglamaktadir (Palut, 2006:43).
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2.4. Hikaye Anlatim Yontemi

Malcolm ve Sharifian (2002)’a gore, sema fikri bellekte var olan ideal tipler olarak
Plato’ya kadar dayanmaktadir. Imanuel Kant, bu kavrami gelistirmis ve sema kavrami
adi altinda olmasa da ortaya koymustur. Kant i¢in semalar, bir kavrama yonelik bir
imajin tretildigi imajsal islevler veya kurallardir. Sema teorisini ilk kullanan kisi
Bartlett olmasina ragmen, bir¢ok bilim adam tarihsel olarak sema teorisinin temelinin
Gestalt psikolojisi ekoliine kadar uzandigi goriisiinde birlesmektedirler. Piaget
tarafindan 1926 yilinda ilk kez bu kavram “sema” adi altinda kullanilmistir. Sema
teorisinin gelismesine katki saglayan cagdas arastirmacilardan birisi de Ausubel’dir.
Ausubel, daha dnceden bilinen genel diisiincelerin, metinlerde bulunan yeni bilgiyi i¢ine
aldigin1 belirtmektedir. Sema kavrami, 1970’li yillarda R.C. Anderson tarafindan
gelistirilip anlam genisletilmistir (Akt. Ozenici, 2007:10-12).

Burger (2006), semayi, bilgiyi algilama, diizenleme, isleme ve kullanmamiza yardim
eden varsayimsal biligsel yap1 olarak tanimlamaktadir. Burger’e gore, semalarin ana
islevlerinden  birisi, c¢evremizdeki seyleri algilamamiza yardimer olmaktir.
Cevremizdeki bazi ozellikleri algilamamiza yardim etmesinin tesinde, semalar bize
bilgiyi diizenleyebilecegimiz ve isleyebilecegimiz bir yap1 verir (Burger, 2006:616-
617).

Biitiin kavramlar hakkinda (belli basli nesneler, durumlar, olaylar, olay sirasi, hareketler
ve hareket sirasi) bilgimizi sunan semalar vardir. Semalar bilgi paketleridir ve sema
teorisi bu paketlerin nasil sunuldugunu ve bu sunum sirasinda bilginin belirli yollarla

kullanilmasinin nasil yiiriitiildiiglinti agiklar (Driscoll, 2005:129).

Kiigiikkaragdz (2008)’e gore sema, bireyin dis diinyaya iliskin uyaricilari, zihninde
nasil organize ettigini gosteren bilgi yapisidir. Semalar, yeni bilgiyi anlamlandirma,
doniistiirme, yerlestirme kilavuzudur. i1k yasantilar ile elde edilen bu yapilar, sonraki
yasantilarin yerlestirilecegi bir ¢ergeve saglar. Yeni bir nesne ya da olayla karsilasan
¢ocugun, onu bir dnceki semaya dayanarak anlamaya ¢alismasi 6ziimseme siirecidir.
Eski sema yeni olay1 anlamak i¢in yeterli olmadiginda ¢ocuk semay1 degistirerek uyum
saglar. Piaget’e gore ¢ocuk i¢in yeni olan her sey bilissel dengeyi bozar, 6zlimseme ve
uyum siirecleri ile bu denge yeniden kurulur. Boylece, kesfetme ve anlama silirecine

bagh olarak davranislar yeniden organize edilir. Cocuk icin diinyay:1 tanima ve anlama
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cabasi; yeni semalar olusturarak, 6ziimseme ve uyum saglayarak, 6grenilenleri organize
ederek siirer. Bu siire¢ i¢inde, ¢ocugun bilissel dengeleri korumaya, yeniden kurarak
stirdiirmeye calismasi; ¢evreyle, diinyayla ve yasamla uzlagsma olusumudur. Ciinkii bu
uzlagsma saglanamazsa, organizma dengeli ve saglikli yasayamaz (Kiiciikkaragoz,

2008:85-86).

Bir durumu, 6rnegin okunan veya dinlenen bir hikayeyi anlamak ve kavramak ig¢in
uygun semayl se¢mek, ayrintiyr bunun igine yerlestirmek gerekir. Uygun semayi
bulmaksizin herhangi bir seyi anlamaya ¢alismak tipki yeni gidilen bir sehirde haritasiz
yol bulmaya benzer. Bu ¢ok zor ve yavas isleyen bir siirectir. Sema bize belirli bir
bilgiyi anlaml bir sekilde yerlestirmemizde, organize etmemizde sorgulayici olarak

rehberlik eder (Senemoglu, 2011:283).

Ozellikle 1970’1 yillardan giiniimiize kadar uzanan siiregte, sema teorisi, okudugunu
anlama ile ilgili bir caligmada kullanilarak gelistirilmis, icerigi zenginlestirilerek bir
okudugunu anlama stratejisi haline gelmistir. Okudugunu anlama siirecine igerik ve
okuyucularin art alan bilgileri agisindan bakan sema teorisi, bu siiregte kiiltiirel boyutun

da 6n plana ¢ikmasini saglamstir (Ozenici, 2007:12).

Sema teorisi, edebiyat deneyimlerinden tiimiiyle yararlanabilmek icin, cocuklarin
onceki deneyimlerinin ve art alan bilgilerinin, okuma siirecinde anlamanin olusmasi i¢in
gerekliligi kadar, aktif hale getirilmelerinin 6nemine de yer verir. Cocuklar hikayede
sunulan kavramlar1 anlamak ig¢in gerekli olan art alan bilgilerden yoksunsa, anlatilan
hikayeyi anlamada zorluk yasayabilirler. Bu yiizden anlatilan hikaye sonucu

kazanilmasi beklenen potansiyel yararlar azalir (Klug, 1986:3).

Cocuklar, okula bilgi ile gelirler ve bu bilgi cocuklarin basarili olmalart igin
kesfedilmeli ve kullanilmalidir. Okul 6ncesi donemdeki c¢ocuklar, bildikleri diinyanin
parcalarina tutunurlar. Ogretmenler bu bilgiyi ¢ocuklarm diinya ile baglant: kurmast i¢in
kullanmahdirlar. Ogretmenlerin gocuklarin bakis acilarmi dinlemesi 6nemlidir; bu
durum cocuklarin 6z saygilarini artirir ve diisiincelerinin degerli oldugu fikrini gelistirir.
Ogretmenlerin ¢ocuklara bir seyler dgretilmesi icin, onlari tanimalar1 gerekmektedir

(Davis, 2011:11-12).

Hikaye anlattiminda kullanilan ii¢ adim: hikaye hazirlik, hikayeyi anlatma, hikaye

etkinliginin sonlandirilmas1 (Klug, 1986; 7).
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Hikayeye Hazirlik: Cocuklari okunacak olan hikayeye hazirlayacak olan 6n bilgiyi
aktive etmek amaglanmaktadir. Cocuklar kendi ge¢gmis deneyimlerini hikayede verilen
deneyimlerle birlestirebilirler. Bu sekilde, cocuklar yeni bilgileri kazanmak i¢in sahip
olduklar1 semalar1 harekete gecirirler (Klug, 1986:7). Cocuklara hikaye tanitilirken bir
kukla, oyuncak veya bir nesne kullanilmasi1 ¢ocuklart mutlu edebilir. Tanidik, ¢ekici ya
da sevilen bir nesne (6rnegin bir zil ya da miizik enstriimani) ¢ocuklarin dikkatini
hikayeye cekebilir ve hikaye anlatimi i¢in bir baslangi¢ sinyali olusturabilir. Kullanilan
materyaller, hikayeyi dinlemek i¢in ¢ocuklarin diizen kurmalarina yardimci olabilir.
Eger materyaller, hikayeye giris i¢in kullaniliyorsa baskin olmamalidir. Kullanilan
materyal, gosterilmesi ve lizerine tartisilmasindan sonra hikaye siiresince bir kenara
konulabilir. Ornegin ¢ocuklara sdyle denilebilir: “Simdi bu fareyi buraya koyuyoruz ki
hikayeyi bizimle dinleyebilsin.” Bu 0zellikle hikaye okunmasi sirasinda Onemlidir;
zaman kalirsa daha sonra biitiin ¢ocuklarin o materyali kullanmasi i¢in izin verilebilir.
Ek materyaller bazi1 hikayelerin okunmasi sirasinda da gereklidir; bazen anlatan kisi tiim
dinleyicilere yetecek kadar materyale ihtiya¢c duyabilir (Smyth, 2005:13). Hikaye
cocuga okunmadan oOnce, mutlaka okunmali, gerektiginde jest ve mimiklerin
kullanilacag yerler ayarlanmalidir. Cocuklarla gz kontagi kurulmali ve hikaye anlatma

teknigine uygun olarak sinif hazirlanmalidir (Sackesen, 2008:16).

Hikayeyi Anlatma: Cocuklarin dikkatleri, hikayeyi dinlemek icin kazanildiktan sonra
okumanin ya da anlatmanin oldugu ikinci asamaya gegilir. Hikaye anlatimi sirasinda
cok cesitli materyaller kullanilabilir. Burada kullanilabilecek olan materyaller hikayeyi
anlatan kisinin hayal giicii ve yaraticilig1 ile stmirlidir. Ornegin hikaye anlatim sirasinda
tahtaya kiiglik resimler asilarak hikaye anlatilabilir. Her tilirli kukla ve hikaye
karakterlerinin ¢izimleri gibi gorsel yardimlar dinleyicilerin dikkatini ¢ekmek igin
kullanilabilir. Cocuklara hikaye anlatimi sirasinda hikaye ile iliskili tutmalar1 i¢in somut
objeler verme ya da kiyafetler giyme ya da ¢ocuklara giydirme gibi teknikler
kullanilabilir. Bir hikaye sunumunda, ¢ocuklar hikayedeki favori karakterlerini secerek,
karakterle birlikte olaylari takip edebilirler. Burada vurgulanmak istenen ¢ocuklarin

dinleme deneyimlerine aktif bir sekilde katilmalarint saglamaktir (Klug, 1986:8).

Hikaye Etkinliginin Sonlandirilmasi: Hikayeyi hatirlamak amaciyla tekrar anlatma,
organize etme, dramatize etme, kategorize etme gibi etkinlikler uygulanabilir.

Cocuklara hikayeyi tekrar anlatacaklar1 zaman hikayeyi hatirlamalarina yardime1 olacak
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kiiciik nesneler verilebilir. Cocuklarla yapabilecek, onlara duyduklar1 hikayenin hatirasi
olacak seyleri yaratmaya, resmetmeye ya da toplamaya yardimci olabilecek etkinlikler
uygulanabilir. Hikayede gecen ya da ana karakterlerin kullandig1 bir sey yapilabilir.
Ornegin kopeklerle ilgili bir hikayeyse kagittan bir kdpek kuklasi yapilabilir. Kuklalar
okuma sonrasi etkinlikler i¢in ¢ok faydalidir. Cocuklar hikayedeki karakterlerden kendi
kuklalarin1 yapmaya ve kuklalar1 kullanarak hikayeyi tekrar anlatmaya bayilirlar. Kese
kagidindan kuklalar, eldiven kuklalari, ¢ubuk kuklalar1 ve kumas, kartonpiyer veya
corap kuklalart oldugu kadar parmak kuklalar1 da cocuklarin favorisidir ve maliyeti
ucuzdur. Cocuklarla yapilabilecek etkinlikler yine ancak uygulama yapan kisinin hayal
giiciiyle smirli olabilir (Klug, 1986:10). Hikaye hakkinda c¢ocuklarla sohbet etmek,
cocuklar1 hikaye ile ilgili kendi gozlemlerini paylasmalart ve kendi yorumlarim
gelistirmeleri konusunda yiireklendirir. Bu durum, ¢ocuklarin okunan hikayeye ilgi
duymalarini ve hikayenin konusunu daha iyi anlamalarini1 saglar. Ayni1 zamanda kelime
haznelerini gelistirmelerine yardime1 olur. Cocuklarin hikayeleri materyaller kullanarak
tekrar anlatmalari, hikayedeki kelimeleri, hikayenin konusunu ve karakterlerini
anlamalarimi gelistirir (Naughton ve Williams, 2009:172). Cocuklar, hikayeyle ilgili
yapilan tartismalar ve paylasilan yorumlar sayesinde; diger bakis agilarini dinleme,
yorumlama, onlar1 kabul ya da reddetme, savunma ya da kendininkini degistirme firsati
yakalarlar ve bunun i¢in c¢aba sarf ederler. Cocuklar, birlikte belirli bir eserin
giizelliklerini tanimlarken ve ortak bir alandan bakmanin farkli yollarin1 6nermeye

baslarken ortaya hosnut edici bir hal ¢ikar (Lehman, 2007:7).

Froebel, erken c¢ocukluk egitiminde hikaye anlatiminin, egitim programinin temel bir
bileseni oldugunu soOylemistir. Birgok egitmen erken cocukluk egitiminde hikaye
anlatiminin pek ¢ok faydasi oldugunu kabul eder. Bu faydalar; hayal giiciinii ve dinleme
becerilerini gelistirme, elestirel diisiinmeye yardimci olma, duygular1 anlamay1 saglama
ve gliclii bir 6grenen toplulugu sekillendirme gibi 6zellikleri igerir. Bunlar, bir 6gretme
yontemi olarak hikaye anlatmanin sebepleridir. Hikaye anlatimi, karmasik ve beklenti
icindeki diinyada bulunan c¢ocuklar {iizerinde miifredat igeriginin uzun siiren
yansimalarla etkili olmasi i¢in bir aractir. Dikkatle islenmis hikayeler ¢ocuklarin 6liim,
onur, cesaret gibi ileri seviyedeki soyut anlamlar1 anlamasina yardimci olur (Phillips,
2010:56). Hem ogretmenler hem de 6grenciler eglenceli deneyimlere acik olurlar ve

hikayeler konu agiklamalarinda cesitlilikleri miimkiin kilar. Hikaye anlatiminda
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ogretmenler kendi potansiyellerinin farkina vararak tecriibe edinirler ve siniflarinda bir
hikaye anlaticis1 olarak model olurlar. Boylece 6grencilerine daha iyi hikaye anlaticilari
olmalar1 i¢in imkan saglarlar. Hikaye yontemi dramatik oyunlarla birleserek ¢ocuklara
birgok rolii denemelerine izin verir, onlarin empati yeteneklerini gelistirmelerine
yardime1 olur. Cocuk hikayenin fikrini kavradigi stirece geri kalan tiim ayrintilar1 kendi
hayal diinyasina gore sekillendirip sunum yapabilir. Bu yiizden her ¢ocugun ayni olaya
yaklasimi1 farkli sonuglar dogurabilir. Bireysel farkliliklarin ortaya c¢ikmasina ve
ogrencilerin kendi fikirlerini rahatca ifade edebilmelerine biiyiik bir yarar saglayan
hikayeler, cocuklar i¢in etik, dogru ya da yanlis gibi kavramlari neden sonug iliskisi
icerisinde baska birinin hayati iizerinden inceleme firsat1 yakalayabilecekleri bir ortam
sunarlar (Kayahan, 2010:19-22). Hikaye anlatimi, dinleyen ve anlatan arasinda bag
kurdugu i¢in sosyal bir tecriibedir. Yaratict ve anlamli bir etkinlik olmasi nedeniyle

kiiciik ¢cocuklar i¢in hikaye anlatmak énemlidir (Smyth, 2005:1).

2.5. Sosyal Beceriler

2.5.1. Sosyal Becerilerin Tanimi ve Siniflandirilmasi

Sosyal becerilerin tanimlar1 incelendiginde pek c¢ok farkli tanimla karsilasilmaktadir.

Cesitli aragtirmacilar, sosyal becerileri farkli sekillerde tanimlamislardir.

Jalongo (2006:8)’ya gore sosyal beceri, olumlu insan iligkilerini olusturmaya yonelik
yetenek, davrams ve baska insanlara yonelik cevaplardir. Onder (2003:147)’e gore
sosyal beceriler, ¢ocuklarin sosyal ¢evrelerinde sorunlarla karsilasmaksizin; sosyal ve
fiziksel gereksinimlerini karsilayabilecekleri 6zel davranislar olarak tanimlanmaktadir.
Sahin (2001:13-14)’e gore sosyal beceri, kisiler arasi iligkilerde, sosyal bilgiyi alma,
¢Oziimleme ve anlamanin yani sira uygun tepkilerde bulunma, hedefe yonelik ve sosyal
baglama gore degisebilen hem belirli gozlenebilir hem de gozlenemeyen bilissel ve
duyussal 6geleri igeren ve 0grenilebilir davraniglardir. Dereli (2008:15)’ye gore sosyal
beceri bireyin toplumdaki kisilerle etkili iletisimini saglayan, sosyal kabul edilebilir
davraniglar1 sergileme, sosyal kabul gérmeyen davranislardan kaginma ve hem kendine
hem de topluma yararli davraniglar sergileme becerileridir. Sosyal beceri; baskalar ile
iletisimi miimkiin kilacak, sosyal agidan kabul edilebilir ve 6grenilmis davranislar

olarak tamimlanabilir (Ozabaci, 2006:163). Kelly sosyal beceriyi, bireyin kisilerarasi
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iliskilerde cevreden pekistire¢ elde etmek veya devam ettirmek ic¢in kullandiklar
Ogrenilmis davranislar olarak tanimlamistir (Palut, 2005:312). Marlowe sosyal
becerileri, kisilerarast durumlarda, kisinin kendisi dahil insanlarin duygu, diislince ve
davraniglarini anlama ve bu anlayisa uygun davranma yetenegi olarak tanimlamigtir
(Seven, 2006:7-8). Westwood sosyal becerileri, bireylerin toplum tarafindan verilen
gorevleri veya rolleri yerine getirebilmeleri i¢in sergilemesi gereken belirli davraniglar
olarak tanimlamistir (Giinindi, 2008:7-8). La Greca sosyal becerileri, olumlu sosyal
etkilesimlerin baglamasi ve devam etmesi i¢in gerekli olan sosyal davranislar olarak
tanimlamistir (Sar1, 2007:9). Mclntyre sosyal beceriyi, bireylerin diger bireylerle olumlu
iligkiler kurmas1 ve bu iligkileri devam ettirebilmesi i¢in sahip olmasi gereken problem
cozme, karar verme, kendi kendini yonetme ve kendi akranlartyla iletisim kurabilme

yetileri olarak tanimlamistir (Biilbiil, 2008:10-11).

Campbell ve Sperstein (1994)’e gore; birinin yardimi kabul etme, yardim isteme, bir
etkinligi bitirme, arkadasligi silirdiirme, akran baskisiyla basa ¢ikma, isbirligi i¢inde
calisma, gruptan ayrilma, bagimsiz ¢aligma, smifta bir gruba girme, siiren konusmaya
katilma, hayal kirikligiyla basa ¢ikma, arkadas edinme, ¢catismadan kaginma, igbirligi ile
oynama, yeni bir grubun {iyesini kabullenme gibi sosyal davranislar1 basariyla yiiriiten

bireyler, sosyal becerilere sahip olarak goriilmektedir (Akt. Sar1, 2007:9-10).

Stephans (1992:14), sosyal becerileri dort ana alt boyuta ayirmistir. Bunlar; ¢evresel
davranislar, kigilerarasi davranislar, kisi ile ilgili davraniglar, gérev tanimli davraniglar.
Cevresel Davraniglar: Cevreye duyarlilik, acil durumlarla basa ¢ikabilme. Kisilerarasi
Davranislar: Otoriteyi kabullenme, uzlagsmazlikla basa ¢ikma, digerlerinin farkinda
olma, sohbet kurma, organize oyun oynama, digerlerine kars1 olumlu tutumlar, serbest
oyun oynama, aidiyet. Kisi ile ilgili Davramslar: Sonuglar1 kabullenme, etik davranis,
duygulari agiga ¢ikarma, kendine kars1 olumlu tavir, sorumlu davranis, 6z bakim. Gorev
Tanimli Davraniglar: Soru sorma ve cevaplama, davranisa uyma, smif tartismalari,
gorevleri yerine getirme, yonergeleri izleme, grup etkinlikleri, bagimsiz ¢alisma, gérev

tizerinde ¢alisma, digerlerinden 6nce uygulama, calismanin kalitesi.

Calderalla ve Merrell (1997), sosyal becerilerinin alt boyutlarini akranlarla iliskili

beceriler, kendini kontrol etme becerileri, akademik beceriler, uyma becerileri,
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atilganlik becerileri olarak belirlemistir (Akt. Biilbiil, 2008:12; Akt. Karayilmaz,
2008:22-24).

Shapiro (2004)’ya gore ise, sosyal beceriler; konusma becerileri, mizah, arkadas
edinme, bir grup igindeki islevsellik ve terbiye olmak iizere bes gruptan meydana

gelmektedir (Akt. Karayilmaz, 2008:19-20).

Gresham ve Elliott (1990) sosyal becerileri isbirligi, atilganlik, 6z-kontrol, empati ve
sorumluluk olmak iizere bes alt boyutta incelemistir. Isbirligi: Digerlerine yardim etme,
materyalleri paylagsma, yoOnergelere ve kurallara uyma becerilerini igerir. Atilganlik:
Baskalarina bilgi sorma, kendisini tanitma ve digerlerinin hareketlerine pozitif olarak
hakkini arayic1 sekilde tepki verme gibi davramslari igerir. Oz-kontrol: Engel
durumlarindan ileri gelen, vuruldugunda veya itildiginde uygun tepki verme,
akranlariyla catismaya diistiiglinde sinirlerini kontrol etme ve tartismalarda uzlagsma gibi
becerileri igeren becerilerdir. Empati: Digerlerine kars ilgi ve sorumluluk duygusundan
kaynaklanan davranislari igerir. Sorumluluk: Cocugun digerlerinin istekleri ve kurallar
karsisinda gosterdigi tepkilere isaret eden becerilerdir (Akt. Karayilmaz, 2008:24-25;
Akt. Seven, 2006:12-14).

2.5.2. Sosyal Becerilerin Ozellikleri ve Onemi

Sosyal beceriler (Biilbiil, 2008:11; Giinindi, 2008:7):
e Bireyin sosyal yeterligi ile iligkili olarak ele alinan bir konudur.
e (Cevrenin 6zelliklerinden etkilenir.

e Oncelikle gdzlem, model alma, tekrar ve geribildirim araciligiyla elde edilen

Ogrenmelerdir.
e Spesifik (belirli) sozel ve s6zel olmayan davranislari kapsar.

e Bireyin sosyal gereklilikleri yerine getirebilmesi i¢in basvurdugu, amaca gotiiren

0zel yollardir.

e Davranista bulunma ve bagkalarinin davraniglarina cevap vermeyle ilgili uygun

ve etkin baslangi¢lar1 gerektirir.

e Bireyin akranlar tarafindan kabul edilme diizeyini arttiran davraniglardir.
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e [lliskilere hakim olmayi, duygular1 basariyla ydnetmeyi, yakinlasma kurmayi,

baskalarinin iyi yonlerini ortaya ¢ikarmay1 ve iyi bir takim iiyesi olmay1 igerir.

Sosyo-kiiltiirel bakis agis1 egitimin aile, okul ve oyun ortami i¢inde sosyal olarak insa
edildigini vurgular. Sosyal ve kiiltiirel gelenek bir yasam tarzini olusturur. Sosyal beceri
egitimi, ¢gocugun tiim sosyal katilimlarmi ve ylikiimliiliikklerini yapabilmesi agisindan

onem tasir (Alezander ve Winne, 2006:602).

Iyi iliskiler kurabilme, baskalarmin haklarina ve duygularina saygi gdsterme ve uygun
sosyal davranis i¢in grup normlarint dikkate alma gibi davranislar, ¢ocugun sosyal
iligkiler kurabilmesi i¢in énemlidir (Karayilmaz, 2008:21). Sosyal beceriler, ¢cocuklarin
okul basarisi ve akranlar tarafindan kabul edilmeleri a¢isindan da 6nemlidir. Bunlarin
yani sira yagamin her asamasinda basvurulan ve sosyal hayati kolaylastiran sosyal
becerilerin birgok yarari vardir. Sosyal beceriler, etkilesimi arttirabilir; baskalarini
selamlama, soru sorma, paylagma, baskalarina yardim etme, agiklama isteme, yakinlik
belirtme, bilgi sunma, ilgi gosterme. Sosyal beceri, hos olmayan durumlarla basa
citkmamiza yardimci olabilir; istekleri reddetme, lakap takma ve takilmayla basa ¢ikma,
olumsuz geri bildirim verme, akran baskisina direnme, 6ziir dileme, sikayette bulunma,
engelle basa ¢ikma. Bazi sosyal beceriler ¢atismay1 ele almay1 veya ¢ozmeyi amaglar;

uzlasma, gorlisme, problem ¢ézme (Biilbiil, 2008.13).

Okul 6ncesi donem sosyal becerilere oldukca fazla gereksinim duyulan donemlerden
biridir. Ciinkii ¢cocugun bu donemdeki sosyal yeterliligi gelecekte onun sosyal ve
akademik yeterliligini etkilemektedir. Cocugun bu donemdeki sosyal yeterliligini, ailesi
ile olan iliskileri, anne-baba tutumlari, akran iligkileri, sinif ya da aile ortaminda
sergiledigi sosyal becerileri etkili kullanma sekli ve oyunlara katilimi etkilemektedir

(Biilbiil, 2008:15; Onder, 2003:147).

2.5.3. Okul Oncesi Dénemde Sosyal Becerilerin Gelisimi

Davranis¢1 yaklagsama gore; operant kosullanma yoluyla edinilen davranislarin sosyal
beceriyi olusturduklar1 diisiiniilmektedir. Bireyin olumlu davranis gdstermesi
saglanmali ve gosterdigi zaman bu davranis pekistirilmelidir. Pekistirilen davraniglar
kalic1 hale getirilebilecegi gibi, kendisini ortaya ¢ikaran kosullar kaldirildiginda zaman

icinde silinebilir veya seyreklestirilebilir. Sosyal becerileri olan bireyler, diger bireyler
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tarafindan onay gorerek, onlarda olumlu etki birakarak ve kendilerini olumlu
pekistirerek davranislar sergileyebilir ve siirdiirebilir. Sosyal beceri eksikligi ise, daha
once uygun davranig gosterilmediginden veya gosterildiginde pekistirilmediginden
dolay1 davranigin kazanilmamis olmasi demektir. Bu ylizden kiginin davranig
repertuarlarinda uygun sosyal davranis bulunmayabilir. Bilissel yaklasima gore; bireyin
sosyal becerileri 6grenmesinde bireyin biligsel diizeyi ve sosyal ¢evresi etkilidir. Bireyin
yeni gelen bir bilgiyi 6grenebilmesi i¢in, 6grenme isine etkin olarak katilmasi, yani,
kendisine sunulan uyaricilar1 segmesi, bunlari anlamli hale getirebilmesi ve en uygun
tepkiyi iiretmesi gerekir. Cocuklarin sosyal becerileri 6grenmelerinde bireysel
farkliliklar vardir. Sosyal beceri eksikligi bireyin sosyal ¢evresinde sergilenen uygun
davranis Orneklerini se¢mede ve bunlari anlamli hale getirip uygun tepkiyi
gostermedeki yetersizliklerinden kaynaklanmaktadir. Ayn1 sosyal ¢evrede ayni sosyal
beceri Ornekleri sergilenmesine ragmen, bazi bireylerin uygun sosyal davraniglari
kazanamamas1 bireysel farkliliklarindan kaynaklanmaktadir. Ciinkii bireyin bu
davraniglar1 se¢mesi, Ogrenmesi, anlamli hale getirmesi i¢in hem biligsel diizey
bakimindan bunu algilayabilecek diizeyde olmasi hem de bu davranisi sergilemesi igin
uyariclyl secebilmesi ve uygun tepkiler gosterebilmesi gereklidir. Biligsel 6grenme
yaklasimina gore; sosyal beceri, oncelikli olarak bilissel bir beceridir. Insanlarin
zihninde semalar vardir. Bu semalar bireylerin olaylari anlamalarma ve uygun
davraniglar1 gdostermelerine yardimci olmaktadir. Sosyal beceri eksikligi kisinin sema
yetersizliginin bir goriintlisidiir. Eger bireyin sematik bilgilerini artirabilirsek, sosyal
becerilerini arttirmis oluruz. Sosyal biligsel 6grenme kuramina gore; sosyal beceri
egitiminde, beceri kazanimi ve davranis degisikligi modeli lizerinde ¢alisilmaktadir. Bu
modelde ¢ocuklar model alma ya da sozel yonergeleri dinleme gibi dogal deneyimlerle,
bir davranigin biligsel temsilini olustururlar. Model alma sosyal becerilerin uygun
modellerini sergileyen ¢ocuklar ve gézlemlenmis davranislarin aynini yapan ya da taklit
eden gozlemcileri igerir. Sozel yonergeleri dinlemede sosyal beceriler dogrudan
yonergelerle ogretilir, bu yolla uygun sosyal davranislarla ilgili fikirler s6zel olarak
iletilir ve bu fikirleri davranisa nasil doniistiireceklerinin belirli 6rnekleri verilir. Daha
sonra bu kavram ya da kavramlarin temsillerini davranmiglarini sergilerken kullanilir.

Olumlu davraniglar uygun Orneklerin saglanmasiyla Ogretilebilir. Modelleme
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yonetiminde model davranisin Ogrenilmesi i¢in pekistireglerden yararlanilir (Dereli,

2008:16-23).

Sosyal iliskiler, bireyler diinyaya geldikleri anda baglamaktadir. Bebeklerin ilk sosyal
tepkileri aglama, bakma, giiliimseme, dokunma, ses c¢ikarmadir. Ozellikle ilk alt1 ay
bebekle kurulacak sosyal iliskinin 6nemi ¢ok biiyiiktiir (Karayilmaz, 2008:20). Bebekler
18-24 ay arasinda isbirligi yapmaya, paylasmaya, yardimlagsmaya ve bu arada diger
insanlarin duygularina empati kurarak karsilik vermeye baslarlar (Sari, 2007:10).

Cocuklarin tig-alt1 yaglar arasinda giriskenlik 6zellikleri gelisir (Can, 2008:142).

Sosyal beceri gelisimini etkileyen ¢esitli degiskenler mevcuttur. Mavi Dervisoglu
(2007:2-3) daha once okul Oncesi egitim almanin, 6zel egitim kurumlarinda egitim
gdérmenin, bireysel odaya sahip olmanin, anne ve babalarin egitim seviyelerinin yiiksek
olmasinin, ¢ocuklarin sosyal becerilerini yiikselttigini soylemektedir. Vaizoglu (2008)
cocugun sosyal davranislarinda yasin, cinsiyetin, anaokuluna devam siiresinin, annenin
calisma durumunun, annenin &grenim dilizeyinin anlamli bir farklilik yarattigim
belirtmektedir. Giinindi (2008)’ye gore, anne babalarin 6grenim diizeylerinin yiiksek
olmasi, ¢ocuklarin okul Oncesi egitime devam etme siiresi gibi degiskenler ¢cocuklarin
sosyal uyum becerilerini olumlu yonde etkilemektedir. Seven (2006:3) cocuklarin
baglanma giivenligiyle sosyal beceriler ve sosyal becerilerin alt boyutlar1 olan isbirligi,

atilganlik ve 6z kontrol becerileri arasinda anlaml iliskiler oldugunu ifade etmektedir.

Sosyal becerileri etkileyen en 6nemli degiskenlerin basinda aile gelmektedir. Olumlu
sosyal davraniglarin biiyiik bir boliimi, aile igindeki 68renmeye ve aile bireyleri
tarafindan saglanan modellerin 6rnek alinmasina dayanmaktadir (Eminoglu, 2007:34).
Anne-babalarinin, dogru davranist cocuktan bekledikleri kadar, bu davranislar
kendilerinin ne 6lgiide gosterdikleri de son derece onemlidir; ¢linkii model davranisi
gosterme sozel mesajlar vermeden her zaman ¢ok daha etkili bir yoldur (Giilterler,
2007:13-14). Ozabact (2006:163)’ya gore ¢ocuklarmn sosyal beceri diizeyi ile
ebeveynlerin sosyal beceri (kendini ifade etme, kendine giiven, arkadaslarca kabul
gorme, aile fertleri ve diger bireyler tarafindan kabul gérme, sosyal bagimsizlik,

destekleyici sosyal ¢evre) diizeyleri arasinda bir iligki vardir.

Cocuk, dogumuyla birlikte, i¢inde yer aldigi aile ortaminda kisiler arasi iliskileri,

toplumsal deger yargilarini, kendine ve bagkalarina giiven duymay1 ve yasamla ilgili
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farkli deneyimler kazanmay1 6grenir. Cocugun c¢evresini tanimaya calistigi bu donemde
aile ile kurdugu ilk etkilesimlerin sonraki yasantisinda diger bireyler ile kuracagi

iletisimlerde belirleyici rol oynayacagi belirtilmektedir (Anliak ve Dinger, 2006:162).

Sosyal beceriler biiyiik 6l¢iide empati yetenegine de dayanmaktadir. Duygusal zeka ve
sosyal uyum becerileri arasinda pozitif yonde bir iligski vardir. Sosyal bir diinyada etkili
isler yapabilmesi i¢in ¢ocugun tanimayi, yorum yapmay1 ve sosyal durumlara uygun bir
sekilde tepki vermeyi Ogrenmesi gerekmektedir. Kendi gereksinimlerini ve
beklentilerini bagkalarininkilerle nasil bagdastiracagina karar verebilmelidir (Kansu ve
Beceren, 2004:10). Anne-baba tarafindan gosterilen sevgi, dengeli bakim ve beslenme,
cocugun temel giiven duygusunu gelistirir ve bu yillarda anne-baba ile iliskilerinde
olumlu yonde izlenimler varsa, bagkalarina karsi da benzer bicimde davranir. Mutlu
sosyal deneyimler, ¢ocugu sosyal deneyimlerini tekrarlamaya tesvik eder. Cocuk, aile
icinde kendine yapilan sosyal davraniglar1 yansitir (Isik, 2007:5). Giinindi (2008)’ye
gbre anne-babalarinin empatik beceri diizeyleri yiikseldikce, okul 6ncesi ¢ocuklarinin

sosyal uyum beceri diizeyleri de yiikselmektedir.

Maslow’a gore saglikli gelisim siirecini kisinin tiim yasami boyunca yasadigi 6zgiir
secim kosullar1 olarak diisiinebiliriz. Kisi, giivenlik ve gelisim, bagmmlilik ve
bagimsizlik, gerileme ve ilerleme, olgun olmamak ve olgunluk ve bunlarin doguracagi
sonuclar arasinda bir se¢cim yapmak durumundadir. Yeterli doyum, 6zgiir se¢im ve
tehdit edici olmayan bir ortam saglandiginda ¢ocuk kolaylikla gelisecektir. Bu anlamda
cocugun olgunlasmaya zorlanmasi gerekmeyecektir. Cocugun gelisimine yardimci
olmak i¢in yapilmasi gereken tek sey, yardim istediginde ona yardim etmek ya da yeni
deneyimler yagamay1 goze alabilmesi i¢in onun kendini giivende hissetmesini saglamak,
ylrlimeye tesvik etmek icin bebegine kollarim1 agan bir anne gibi ona ileriyi
gostermektir (Inang ve Yerlikaya, 2008:320). Bagimsizlik o denli bir éneme sahiptir ki;
onsuz bir ¢ocuk ve ona bunu saglayan yetiskin her zaman her yonden yardim igin dis
kaynaklara bagimli kalacaklardir. Bir kimsenin eline bakma/bagli olma durumu hem
fiziksel hem de ruhsal olabilir ki bu gelismekte olan kisi i¢in her iki sekilde de
zararlidir. Her tiirlii bagli kalma durumu kiside dogal olarak bulunan yaratici yetenek ve
islevlerin ¢ogunu torpiileyecektir. Bir birey, birisinin dikte ettigi secenekleri korii
koriine ya da korkuyla izlemek yerine ne zaman 6zgiir bir diislinlir ve 6zgiir bir aktor

olursa igte ancak o zaman yasadig1 topluma en iyi sekilde gercek bir katki saglayabilir
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(Lewis, 2001:31). Ancak asir1 izin vericilik de hos olmayan sonuglar dogurabilir. Bazi
kurallar ve egitim, ¢ocugun yasamda 6nemli hatalardan ka¢inmasina yardimci olmada,
karmasik diinyada hos bir giiven duygusu saglamada ve asir1 bencil, simarik bir yasam

tarzim dnlemede 6nemli derecede etkilidir (Inang ve Yerlikaya, 2008:321).

Yapilan aragtirmalar farkli ebeveyn stillerinin ¢ocuklarin sosyal becerilerini etkiledigini
ortaya koymustur. Altay (2007)’a gore demokratik ebeveyne sahip ¢ocuklarin sosyal
yeterlik ve olumlu sosyal davraniglari, izin verici anne ve babaya sahip olan ¢ocuklara
gore daha yiiksektir. Laibe vd. (2004) sicak ebeveynlik tarzint benimseyen ebeveynlerin
cocuklarmin olumlu sosyal davraniglarinin, kat1 ebeveynlik tarzini benimseyen
ebeveynlerin ¢cocuklarina gore daha yiiksek oldugunu; bununla birlikte, kat1 ebeveynlik
tarzint benimseyen ebeveynlerin ¢ocuklarimin daha c¢ok saldirgan davranista
bulunduklarini belirtmektedir. Russel vd. (2003)’ne gore, otoriter ebeveyn stili,
cocuklardaki saldirgan davranislarin 6nemli yordayicilarindan biridir ve babanin

otoriter olmasi1 ¢ocuklarin akranlarina karsi saldirgan davranislar géstermesine neden

olabilmektedir (Akt. Altay, 2007:13-14).

Okul oncesi donemde cocuk kendini giderek genisleyen sosyal iliskiler aginin icinde
bulmaktadir. Okul oOncesi donem, sosyal beceri gelistirmede amaclanan oOnleyici
stratejiler olusturma agisindan en uygun donemdir. Bu nedenle okul 6ncesi donemdeki
programlar yalnizca akademik becerilere odaklanmaz, ayn1 zamanda, O6zgiir oyun
alanlar1 diizenlemeleriyle sosyal becerileri gelistirme firsatlar1 iizerinde de durur
(Biilbiil, 2008:15). Okul oncesi egitim kurumunda gegirilen siire arttikca ¢ocuklarda
gbzlenen paylagma, isbirligi yapma, arkadaslariyla birlikte oynama gibi olumlu sosyal

davraniglarin siklig1 da artmaktadir (Isik, 2007:5).

Cocugun sosyal becerilerinin gelisimde akran iligkileri de Onemli yer tutmaktadir.
Cocuk sosyal yonden gelisebilmek i¢in arkadas grubuna girmesi gereklidir. Clinki grup
oyunlari i¢inde, arkadaslari ile etkilesimi sonucunda ¢ocuk sosyallesir. Grup oyunlari
cocugun yasantisinda en dogal ve en zengin ortamdir. Cocuk paylasmayi, isbirligi
kurmayi, sorumluluk almayi, kendi haklarm1 korumayi, baskalarmin hak ve
Ozgurliiklerine saygi gostermeyi, lider ya da iiye olmayi, kazanip kaybetmeyi, gorgii

kurallarini, yarismay1 ve dayanismay1 grup oyunlar araciligiyla kazanir. Béylece ¢ocuk
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toplumsal yasamin yontem ve kurallarin1 benimser. Bu baglamda c¢ocugun akran

iligkileri biiyiik 6nem tasir (Giinindi, 2008:14).

Erken donemde gelismesi gereken sosyal becerilerden bazilari sunlardir: kurallari
o0grenme, baskalarimin kendi diisiince ve hislerinin oldugunu 6grenme, baskalarinin
haklar1 oldugunu anlama, paylasma, bekleme, baskalarinin esyalarina 6zen gdsterme,
bir grubun pargasi oldugunu anlama, isbirligi yapma, sessiz oturma, yetiskini dinleme

nazik olma, evden ve aileden bir siireligine ayr1 kalabilme (Balat, 2004:19).

2.5.4. Sosyal Beceri Egitimi

Froebel’e gore, toplumun gelecegi olan ¢ocuklar, gelisimlerinin en hizli, en yogun ve
egitime en c¢ok ihtiyaglari oldugu dénemlerde egitim almalidirlar. Bu iyi planlanmus,

tesadiife dayali olmayan bir egitim olmalidir (Oktay vd., 2003:12).

Sosyal beceri egitimi, sosyal agcidan kabul edilebilir 6grenilmis davranislar gelistirmek
amactyla sosyal becerilerinde eksiklik olan g¢ocuklara yapilan miidahaleler olarak
tanimlanmaktadir (Woodie, 2007:5). Baska bir tanimda ise sosyal beceri egitimi,
cocuklarin digerleriyle daha iiretken ve olumlu iliskiler kurmasini saglayan; davranigsal
alanlarda gerceklestirilen egitim i¢in kullanilan genel bir terim olarak ifade edilmektedir

(Biilbiil, 2008:28).

Okul o6ncesi donemde sosyal beceri egitimi verilmesinin 6nemi: Cocuklarin sosyal
yeterliligindeki bireysel farkliliklar, okul 6ncesi donemde daha agik ve net fark edilir.
Sosyal becerilerin erken ¢cocukluk doneminde 6grenilmesi, cocugun akranlari tarafindan
reddedilme ve ihmal edilme riskini azaltabilmektedir. Ayrica sosyal beceriler,
ilkdgretime gegis siirecinde bulunan ¢ocuklarin bireysel ve akademik basarilari igin de

onemli 6n kosullardir (Kamaraj, 2008:6).

Cocuklara verilecek sosyal beceri egitiminde, ¢ocugun gelisim durumu ve bireysel
farkliliklar1 dikkate alinmali, ilerleme i¢in gerekli performanslari belirlenmelidir

(Biilbiil, 2008:28).

Yapilan aragtirmalar, cocuklarin sosyal beceri egitimine okul Oncesi donemde
baslanmasinin ve sosyal beceri egitiminde okul Oncesi egitim kurumlarinin dnemini
vurgulamaktadir. Kandir ve Organ (2011:40)’a gore ¢ocuklarin erken 6grenme beceri ile

sosyal uyum ve becerileri arasinda pozitif yonde bir iligki vardir.
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Cocuga sosyal becerilerin kazandirilmasinda, okul oncesi egitim kurumlarina biiytik
gorevler diigsmektedir. Kurum bu gorevleri bazen evdeki olumlu 6gretileri pekistirerek,
bazen evdeki eksiklikleri gidererek, bazen de evdeki bozukluklar1 dengeleyerek yapar.
Erbay (2008)’a gore okul oncesi egitim alan ve almayan ¢ocuklarin sosyal becerileri
arasinda fark vardir: Anaokulunda gegirilen siire arttik¢a ¢ocuklarda gozlenen paylagma,
isbirligi yapma, arkadaslariyla birlikte oynama gibi olumlu sosyal davraniglarin sikligi
da artmaktadir (Erbay, 2008:3). Cocugun okul dncesi egitimden yararlanabilmesi i¢in
okul oOncesi Ogretmeninin ¢ocukla kurdugu iligkinin niteligi, egitim ortaminin
diizenlenmesi ve uygun programlarmin hazirlanmasi ¢ok &nemlidir (Ozdil, 2008:27).
Ogretmenler, smifta sosyal becerileri 6gretmek igin 6nemli kararlar verebilirler. Sosyal
beceri egitimi, biitlin ¢ocuklarin beceri performansin1 gelistirir (Brodeski ve
Hembrough, 2007:21). Yapilan arastirmalar, sosyal beceri egitimlerinin, ¢ocuklarin
sosyal etkilesim kurma diizeylerinde ve problem c¢ozme yeterliklerinde 6nemli

gelismeler sagladigini gostermistir (Biilbiil, 2008:44).

Sosyal beceri egitiminde kullanilan ydntemler: rol oynama, gosteri, model olma,
antrenorliik, dogrudan 6gretim, biligsel siire¢ yaklasimi, biligsel sosyal 6grenme, akran

destekli 6grenme, drama ve isbirlik¢i 6grenme yontemleri (Vural, 2006:34).

Bir¢ok arastirma okulda sosyal beceri egitiminde model almanin, rol oynamanin ve
istenen davranist desteklemenin 6nemli ve gerekli oldugunu gostermektedir (Dollman
vd., 2007:42). Sosyal beceri egitimi, dramatizasyonu ve akranlarla olumlu iletisime yol
acan isbirligine dayali durumlar igerir. Buna ek olarak dramatizasyonu takip eden bir
tartisma gereklidir. Bu tartisma anlatilan, gosterilen sosyal becerilerin gbézden
gecirilmesini i¢cermelidir ve canlandirmayla ilgili veya ilgisiz detaylar yerine sadece
sosyal beceriye vurgu yapilmalidir (Brodeski ve Hembrough, 2007:21). Sosyal beceri
egitimi sirasinda kullanilan sosyal igerikli hikayeler; istenmeyen davraniglarin
azalmasina ek olarak, sosyal etkinligi baglatmak, sosyal etkinlikler sirasinda esnekligi
artirmak ve uygun davranist 6gretmek gibi sosyalligi destekleyen davraniglarda da

etkilidir (Fisher ve Haufe, 2009:39).

Cocugun oyununda olumlu sosyal davranig rollerini listlenmesi, ona alistirma imkani
saglamakta ve boylece oyun olumlu sosyal davranmiglarin 6grenilmesinde 6nemli

etkenlerden sayilmaktadir. Oyunun sosyal gelisime olan etkileri: toplumsallagsmay1
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ogrenmek, toplumsal ortamdaki cinsel roliinii kavramak, bagkalarinin hak ve
ozgirliiklerine saygi gostermeyi O0grenmek, kendi hak ve ozgiirliikklerini korumak,
yardimlagsmayi, paylasmayi, dayamigmayi, birlikte calismayr Ogrenmek, gorgi
kurallarii 6grenmek ve uygulamak, ¢evresindeki nesne ve canlilar1 korumayi, onlara
zarar vermemeyi Ogrenmek, lider ya da iiye olmay1 kazanip kaybetmeyi Ogrenmek

seklinde 6zetlenebilir (Zembat ve Unutkan, 2001:32, 34).

Cocuk yas1 ve gelisimi dogrultusunda cesitli oyun tiirlerine katilir. Paralel oyunlar, iki
yasinda baslar, bes yasa kadar devam edebilir. Paralel oyunda yan yana bulunan iki
cocuk birlikte oynamayip, farkli oyun etkinliklerinde bulunmaktadir. Ancak bu oyunlar,
cocugun bir baska cocukla iligki kurma yolunda ilk adimi atmasina yardimci olur.
Cocuk diger ¢ocuklarla igbirligi yapabilecek diizeye erigince yasitlartyla iletisim
kurmasina olanak veren toplu oyunlara katilmaya baglar. Oyun sirasinda ilk iligkiler
kurulur; gruplar ¢cabucak olusur ve dagilir. Boylece ¢ocuk toplumsallagmaya baslar.
Cocugun yast ilerledikge orgiitlenmis oyunlara katilir. Orgiitlenmis oyunlar, kurallara
uyma, sabirli olma, sirasin1 bekleme, arkadaslariyla isbirligi yapma, bagkalarina saygi

duyma gibi sosyal becerileri gelistirir (Basal, 2003:87-89).

Yardimlasma, paylasma, isbirligi vb. davranislar cocugun i¢inde bulundugu gruba uyum
saglamas1 ve birlikte calismasi i¢in Onemlidir (Eminoglu, 2007:34). Ciinkii birlikte
calisma ¢ocuklarin birbirlerinden etkilenmelerine farkli goriis, diisiince ve modellerle
karsilagmalarina imkan saglar. Bu nedenle ailede ve okullarda ¢ocuklarin yardimlagma,
paylasma, isbirligi, yardimseverlik vb. davranislar1 gelistirmesine yardimci olacak

egitim durumlar1 hazirlanmalidir (Sar1, 2007:10).

Okul ortaminda sosyal beceri egitimi i¢in Ogretmenlerin olumlu sosyal ¢evreyi

olustururken dikkat etmesi gerekenler (Kamaraj, 2008:7-8):

e Ogrencilerine model olma ve rol oynama araciligiyla uygun ve etkili davranig

orneklerinin sergilenmesini tegvik etmelidirler.
e Ogrencilerine baskalarinin haklarma saygi duymalar i¢in 6rnekler vermelidirler.
e Sira bekleme davranisinda 6grencilerine deneyimler saglamalidirlar.

e Ogrencilerine konusma ve olumlu iletisim becerilerini érneklemelidirler.



34

e Ogrencilerinin oyuncaklar1 ve materyalleri paylasmalarina izin veren deneyimler

saglamalidirlar.
e Ogrencilerinin birlikte oynayabilecegi isbirlik¢i oyun ortamlar1 hazirlamalidirlar.

e Ogrencilerini gesitli sosyal ortamlarda gdzlemlemelidirler; bdylece dgrencilerini

sosyal agidan degerlendirebileceklerdir.
e Ogrencilerine duygularini ifade etme konusunda destek vermelidirler.
e Ogrencilerine empati kurmay1 6gretmelidirler.

e Opgrencilerini catisma ¢dziimii becerilerini kullanarak sinifta ortaya cikan

problemleri ¢6zmeye dahil etmelidirler.
e Anne-babalara sosyal becerilerin gelisimi konusunda 6nerilerde bulunmalidirlar.

Hem sosyal hem de akademik egitimlerinde belirli eksiklikler nedeniyle, sosyal
becerilerde zorluk ¢eken c¢ocuklar bulunmaktadir. Okullardaki rehberlik servisine
gonderilen ¢ocuklarin biiyiik ¢ogunlugu, sosyal becerileri zayif oldugu i¢in yasitlari
tarafindan reddedilen cocuklar olarak tanimlanmistir. Cogu kez c¢ocugun sosyal
sorunlari, onun 6grenme zorlugundan daha 6nemli hale gelmistir. Cocuklukta yasitlari
tarafindan reddedilme, okul basarisinda zayiflifa, duygusal sorunlara ve ergenlik
caginda ise suc¢ isleme riskinin yiikselmesine neden olabilmektedir (Karayilmaz,
2008:21). Son yillarda sosyal beceri egitimine yonelik yapilan calismalar, okul
ortaminda kisilerarasi iligkilerde problem yasayan ve gelecekte uyum sorunlar1 yagama

riski olan ¢ocuklar iizerine odaklanmistir (Biilbiil, 2008:44).

2.6. Sorumluluk

2.6.1. Sorumlulugun Tanim

Sorumluluk, kisinin kendi davraniglarin1 veya kendi yetki alanina giren herhangi bir
olayin sonuglarini iistlenmesi, mesuliyet olarak tanimlanmaktadir. Sorumlu ise, iistiine
aldig1 veya yaptig1 islerden dolayr hesap vermek zorunda olan, sorumluluk tasiyan

kimsedir (http://www.tdkterim.gov.tr/bts/).

EDAM (2006:2) sorumlulugu bir kimsenin kendi davraniglar1 veya iizerine aldig1 islerin

neticesini iistlenmesi hali olarak tanimlamaktadir. Ozgiirliikten ayr1 diisiiniilemeyecek



35

bir kavram olan sorumluluk, yapilan isin sonuglarindan dogrudan etkilenme; sonuglari

ustlenme bilincidir.

Civelek (2006:20)’e gore sorumluluk; kurallara uyma, kavrama giiciini kullanma,

baskalarina ve onlarin miilklerine saygi ve 6zen gosterme olarak ele alinabilir.

MEB Okul Oncesi Egitim Programi kitabinda sorumluluk, bireyin ¢evresine uyum
saglamasi, lizerine diigen gorevleri yerine getirmesi ve kendine ait bir olayin bagkalar

tizerindeki etkilerinin sonuglarini iistlenmesi olarak tanimlanmaktadir (MEB, 2006).

Sezer (2008:45) sorumlulugu, akilli, hiir insanin sodylediklerinin ve yaptiklarinin

sonuglarina katlanmasini zorunlu kilan ahlaki gereklilik seklinde tanimlamaktadir.

Hayta Onal (2005:18)’a gore ise sorumluluk, bireyin 6zgiir bir bigimde yapmasi
gereken gorevleri gergeklestirmesi ve yapmis oldugu hatalarinin, davraniglarinin

sonucunu ustlenmesi durumudur.

Civelek (2006:20), sorumlulugun kurallara uyma, kavrama giiclinii kullanma,
baskalarina ve onlarin miilklerine saygi ve 6zen gosterme olarak ele alinabilecegini

sOylemektedir.

Sorumluluk, ¢ocuklarin kendi istekleri ile karar verip, bir ise baslamalari, aldiklari
gorevi basar1 ile yerine getirmeleri, davranislarinin kendilerinde ve bagskalarinda
yarattiZ1 sonuglart istlenmeleridir (Unutkan, 2005:196). Bagska bir tanmimda ise
sorumluluk, erken ¢ocukluk donemlerinden baslayarak ¢cocugun yasina, cinsiyetine ve
gelisim diizeyine uygun olarak gorevlerini yerine getirmesi olarak tanimlanmistir (Kisa,
2009:9). Sorumlu kisiler; yapmalar1 gereken isleri yaparlar, cok c¢alisirlar, en iyisini
yapmak icin caba harcarlar, harekete ge¢meden Once diisiiniirler, davraniglarinin
sonuclarint hesaplarlar, se¢imlerinin sonuglarin1 kabul ederler, mazeret belirtmezler,
bahane bulmazlar, kendi yanlislar1 i¢in baskalarini su¢clamazlar, bagkalarinin basarilarini
kendisinin basaris1 gibi lstlenmezler, ¢evresindekilerin giivenini kazanmislardir ve

Ozenli olurlar (Bridge, 2004:27-29).

Douglass (2001:3)’a gore sorumlulugun ilkeleri: Kisinin yaptigi her seyden kendisi
sorumludur. Iyi bir i3 ve hayat tarzi igin kisinin egitiminden kendisi sorumludur.
Ailesindeki ve ¢evresindeki insanlarin farkli olmalari, farkli gériinmeleri ya da farkl

diistinmelerinin 6nemli olmadigini, 6nemli olanin her birinin degerli oldugunu bilmek
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ve onlara kars1 anlayish ve saygili davranmak kisinin sorumlulugudur. Halkina, ulusuna
ve diinyaya destek olmak kisinin sorumlulugudur. Diinyay1 sevgiyle umursamak ve

daima korumak kisinin sorumlulugudur.

2.6.2. Okul Oncesi Dénemde Sorumluluk Becerisinin Gelisimi

Piaget’e gore, bilgi ¢ocuklara verilmez. Cocuklar en iyi kendi somut tecriibelerinden
Ogrenirler (Oktay vd., 2003:18). Sorumluluk becerisini kazanmak, olduk¢a uzun bir
stirec olmakla birlikte; bu siire¢, okul Oncesi donemden itibaren ¢ocugun yasina,
cinsiyetine ve gelisim diizeyine uygun sorumluklar vermekle baslar (Yavuzer,

2010:107).

Bir ¢ocuktan i¢inde bulundugu yas grubuna ve gelisimsel diizeye uygun sorumluluklari
yerine getirmesi beklenmelidir. Her cocugun farkli yetenekleri, farkli kisilik ozellikleri,
farkli bir fiziksel yapist olmasi sebebiyle sorumlulugun gelisimi ¢ocuktan c¢ocuga
degisiklik gosterir. Bireysel farkliliklar dikkate alindiginda ayni yastaki her cocugun
ayn1 davraniglan gelistirmedigi gézlemlenir. Bu nedenle her ¢cocuk ayni zamanda ayni
sorumluluklart alir denilemez. Burada 6nemli olan ¢ocugun yapabilecegi islerin bir
yetigkin tarafindan yapilmamast ve kendisinin yapabilmesi konusunda 1srarci
davranilmasidir (Civelek, 2006:20). Boyle bir yaklasim cocuklarin sorumluluklarin
gerceklestirmek icin ¢aba gostermelerini saglayacaktir ve boylece ¢ocugun her

deneyimi onun sorumluluk gelisimine katkida bulunacaktir.

Sorumluluk gelisimi de diger gelisim alanlarinda oldugu gibi ¢ocuktan ¢ocuga farklilik
gosterir; ancak genel gelisim ozellikleri agisindan degerlendirildiginde g¢ocuklardan

asagidaki sorumluluklar beklenebilir (Civelek, 2006:22; EDAM, 2006:8):
e 2-4Yas:
0 Sofrada tek basina yemegini yemek
0 Tek basina uyumak
0 El-yiiz temizligini yapabilmek
0 Dislerini fir¢alamak
0 Yardimla giyinmek ve soyunmak

o Kirli kiyafetlerini sepete atmak



0]

0]
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Kiyafet se¢imi, hazirlanacak yemek, gezmeye gidilecek yer gibi

konularda karar siirecine katilmak

Oyuncaklarini toplamak

Oyuncaklarin1 korumak

Kitaplarini yerine kaldirmak

Alig-veris doniisii malzemelerin yerlestirilmesine yardimei olmak
Algak raflara hafif ve kirilmayacak malzemeleri yerlestirmek
Yemek masasina pegeteleri koymak

Varsa evdeki hayvanlar1 beslemek

¢ 5 Yas (Yukandakilere ek olarak):

0]

0]

o

0]

0]

Esyalarina iyi bakmak

Temiz kiyafetlerini gekmeceye ya da dolaba yerlestirmek
Uzerinden ¢ikardig1 kiyafetleri katlayip dolabina yerlestirmek
Sacglarini taramak

Sofranin kurulmasina veya toplanmasina yardimci olmak

e 6 Yas (Yukandakilere ek olarak):

0]

(0]

o

0]

0]

0]

o

Tek bagina giyinip soyunmak
Doktiigii seyleri toplamak

Evin toplanmasina yardim etmek
Cigekleri sulamak

Sebzeleri yikamak
Ayakkabilarini baglamak

Evden ¢ikarken 1siklar1 ve sular1 kontrol etmek, agiksa kapamak

Baz1 anne-babalar ¢ocuklarinin daha ¢ok kiigiik oldugu diisiincesiyle ¢ocuk okula

baslayincaya kadar ona higbir sorumluluk vermezler. Bu tiir bir yaklasim g¢ocugun

rahatliga aligmasina ve ileride biiyiik sorunlarin ¢ikmasina neden olur. Alt1 yagina kadar
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evde en ufak bir sorumluluk almamis olan ¢ocuk, okula bagladiginda sorumluluklari
iistlenmekte zorlanacaktir. Kiiclik yaglarda baskalarinin kendisine ait isleri yaptigini
goren cocuk, ileriki yaglarda da bunu devam ettirmeye calisir ki bu da anne-baba ile
cocuk arasindaki ¢atigmalarin artmasina neden olur. Sorumluluk vermeye ne kadar geg
baslanirsa, ¢ocugun sorumlulugu almasi1 o kadar zor olur (Civelek, 2006:20; Siiriicii,

2007:16).

Cocuk kiiciikken bazi isleri ¢ocugun yapmasini istemek, ona Ogretmeye caligmak
annenin o isi tek bagina daha fazla zaman ve sabir ister. Bir¢ok anne-baba yeterince
sabirli olamama ya da zamanin kisithh olmasi gibi nedenlerle ¢ocuga firsat tanimak
yerine her isi kendileri yapar. Anne-babanin titiz miitkemmeliyet¢i tutumu da ¢ocugun
sorumluluk almasmi aksatabilir. Ornegin; yatagini topladiktan sonra annesinin
begenmeyip diizelttigini fark eden ¢ocuk, ayni isi tekrar yapmaya istekli olmaz. Cocuk,
kendisine ait bir isi yerine getirmeye calisirken onun cabalarimi takdir etmek ¢ocugun
sorumluluk gelisiminde 6nemli bir ayrinti olabilir. Baz1 anne-babalar ise, ¢cocugun
kiiciikken sorumluluk almasi gerektigine inanirlar ama bunun i¢in yeterince kararl bir
tutum gdsteremezler. Ornegin, cocuga oyuncaklarini toplamasini sdylerler ama gocuk
toplamayinca kendileri toplarlar. Bu gibi tutarsiz yaklagimlar ¢ocugun sorumluluk
gelisimini engelleyici durumlar olabilir. Cocuklarin bazilar1 yasitlarina goére daha
yavagtirlar. Bagladiklar1 isleri bitirmeleri ¢ok uzun siirebilir. Bir de okul Oncesi
donemde cocugun el becerileri heniiz gelismekte oldugu icin sakarlik yapabilirler.
Boyle bir ¢cocuk karsisinda anne-baba dokiip sacar, iyi yapamaz diye ondan herhangi bir
is istemekten kacinir, ¢ocuga sorumluluk vermez. Yemegi agzina verir, ¢cocuk giyinmek
i¢in neredeyse hi¢ kipirdamadan ayakkabilar1 ya da giysileri giydirilir. Ornegin; okul
oncesi egitim kurumuna gitmekte olan bir ¢ocuga yavas hazirlaniyor, okula ge¢
kaliyoruz gerekgesiyle anne veya babasi tarafinda yemegi yedirilip, kiyafetleri giydirilir.
Bu durum c¢ocuk ilkdgretime gegtiginde de devam eder. Bu c¢ocuklarin kendilerine
giivenebilmeleri ve sorumluluk almayi ogrenebilmeleri ig¢in daha fazla firsata

gereksinimleri vardir. (Siirtici, 2007:16).

Sorumluluk gelisimi siirecinde bir ¢ocugun bazi isleri tek basina yapmasina olanak
saglamak ve onu cesaretlendirmek gerekir. Bazen de yanlis oldugunu bildigimiz

davraniglar1 cocugun yapmasina izin vermek, onun davranisinin sonucunu gérmesi i¢in

faydalidir (Civelek, 2006:21).
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Cocuklar kiiciikken anne-babalarinin onlara verdigi isleri sorgulamazlar. Gerekli ya da
gereksiz olarak ayiramazlar. Verilen her is yeni bir beceri kazanma, yeterlilik ve kesif
duygusu verir. Ancak biiylidiikce kendilerinden beklenen islerin ¢ogu onlara gore
gereksiz gelmeye baslar. Anne-babalar onlar1 sorumsuz olmakla suglarken, onlar bu
diisiinceye katilmazlar. Bir ¢cocuk ona verilen isin gereksiz olduguna inaniyorsa, bu
konuda sorumluluk almayacaktir. Boyle durumlarda c¢ocuga verilen sorumlulugun

gerekgeeleri onun anlayabilecegi sekilde cocuga agiklanmalidir (Stirticii, 2007:17).

Sorumluluk konusunda sorun yasayan anne-babalarin Oncelikle ¢ocukla olan
iletisimlerini, evdeki kural/sinirlari, cocuga ayrilan zamani, 6vgii/elestiri dengesini ve
kendi sorumluluklarini yerine getirip getirmediklerini gézden geg¢irmeleri gerekir.
Cocuklar, anne-babalarinin sdyledikleriyle degil, onlarin davraniglarini gézlemleyerek
Ogrenirler. Yetigkinlerin ¢evreyi koruma, vatandaslik gorevleri, isine Onem verme,
aileye zaman ayirma gibi ¢ocuga 6rnek olmasi gereken pek ¢ok sorumlulugu vardir.
Anne-babasinin  sorumluluklarim1  yerine getirdigini izlemek ¢ocugun kendi

sorumluluklarini gergeklestirme istegini artirir (Siiriicti, 2007:17).

Cocuklar, giinliik yasamlarinda c¢evrelerindeki insanlarin  uyguladigi sorumlu
davranislar1 ve bu davranislarin etkilerini gérmelidirler. Anne-babalar, bakicilar ve
ogretmenler cocuga model olmali; sevgi ve saygi ile yaklasmali; cocugun olumlu sosyal
davranislarini  desteklemelidirler. Ogretmenler sinif icinde sorumlulugun temel
degerlerini modellemeli ve adres gostermelidir. Cocugun kabul edilemeyen
davranislarini sonlandiran 6gretmen davraniglari ile istenen/kabul edilen davranislarini
fark eden ve ddiillendiren 6gretmen davranislari arasinda dnemli bir denge olmalidir.
Ogretmenler davramslar icin acik beklentilerini iki sekilde belirlerler: agik kurallar ve
prosediirler tayin ederek ve O6grenci davranisi igin sonuclar saglayarak. Egitimciler
cocuklar i¢in duyarli ve umursayan bir kiginin nasil davrandigina ve sinif iginde
sorumlulugu nasil kabul ettigine dair gergek hayattan 6rnekler verebilirler. Ger¢ek hayat
rol modellerinden ornekler sunmak c¢ocuklara sorumlu ve istenen davranislarin agik

orneklerini gosterebilir (Dodge vd., 2007).

Baskalarmma yardim etme ve sorumluluk, birbirine paralel gelisen duygulardir.
Cocuklarda sorumlulugun gelismesini saglayan en etkili yol, onlara baskalarina yardim

etme firsatlar1 tammmaktir. Cesitli islerde yardimci olmanin keyfini yasamak ¢ocuk i¢in
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sorumlulugun ilk adimlaridir. Bu ilk adimlar sirasinda, ¢ocugun yapmadigi islere
odaklanmak yerine daha genis acidan bakarak onun yardimei oldugu alanlar1 gérmek
onemlidir. Yapilan yardim ne olursa olsun, bunun 6nemini ¢ocukla konusmak, onu

heveslendirecektir (Siiriicii, 2007:17).

2.6.3. Okul Oncesi Dénemde Sorumluluk Egitimi

Sorumluluk egitiminin amagclari: Cocugun sorumluluk hakkindaki bilgisini artirmak,
sorumlulukla ilgili deneyimlerini artirmak ve ona sorumluluk vermektir (Tillman ve

Hsu, 2000:86-87).

Sorumluluk, bireyde ¢ocukluk asamasinda ailede tutum ve becerilerle ortaya ¢ikmaya
baslar ve ancak yasayarak 0grenilir. Yasamsal gerceklerden kacan ve siirekli elestirilen

cocuklar sorumlu davranis kazanamazlar (Unutkan, 2005:190).

Rousseau (2006)’ya gore, bazi c¢ocuklar sadece kendine sOyleneni yaparak,
kendiliklerinden bir adim bile atmayarak yetisirler; ama kabahat onlarin degil, onlar1
izin almadan tuvalete bile gidemeyecek kadar bagimli yetistiren anne-babalardadir. Bu
cocuklar daima anne-babalar1 tarafindan kendilerine sodyleneni yaptiklart igin
muhakeme yetenekleri asla gelismez, Omiirlerini kendileri ve c¢evrelerinde olup
bitenlerle ilgili hi¢ diisiinmeden bir kukla gibi ge¢irip giderler. Cocuk kendisine yemek
yemesini, su i¢gmesini, aglamasini, giilmesini veya ayagini 6ne uzatmasini sdyleyen bir
anne-babaya sahipse, biitiin bunlar1 kendiliginden yapmak icin zahmete katlanmaz.
Cocuk anne-babasi onu durdurana kadar yemek yemeye alistiysa midesinin ihtiyacini
degil, anne-babasinin soziinii dinler. Ayni sekilde, artik doydugunu sdyleyen bir ¢ocugu
yemeye zorlamak da “Sen kendinin farkinda degilsin, her zaman benim dedigimi yap.”
mesaj1 verir. Boyle yetisen bir ¢ocuk anne-babasi yaninda olmadigi zaman saskin,
beceriksiz ve kararsiz olur. Cocuk her zaman kendi kendine yetecek 6zglivenine sahip
bir sekilde egitilmelidir. Cocuga her seyi kendisi deneyerek Ogrenmesi icin firsat
verilmelidir. Kendi kararlarini alabilme ve aldigi kararlarin sonuglarina katlanabilme

sorumlulugunu tagimasina olanak taninmalidir (Rousseau, 2006:94-95).

Anne-gocuk, iligkisinde, annenin ¢ocuga karsi olan koruyucu tutumu, ¢ocugun kendi
basina yapmasi gereken kendisi ile ilgili isleri bile yapmasina imkan vermez. Iki buguk

yasindan baglayarak doke saca da olsa ¢ocugun corbasini kendi basina igmesine firsat
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vermek, oyuncaklarin1 toplamasini beklemek, sofra hazirligi gibi konularda onun
yardimin1 beklemek sorumluluk konusunda ¢ocugu cesaretlendirici ve destekleyici bir

ortam saglar (Yavuzer, 2010: 107).

Cocuga herhangi bir seyi dayatmak genellikle tartigma, kiiskiinliik ve bas kaldirma ile
sonuglanir. Onun yerine yardimsever, olumlu ve sevecen olma yoluyla iletisim kurma
yontemi gelistirmeli ve zorba olunmamalidir. Burada 6nemli olan fazla siki ya da
hosgoriilii olmamak, onun yerine kararli ve anlayish olmaktir. Anlayishilik ¢ocuga
duyulan saygiy1, kararlilik da yapilmasi gereken ise olan saygiy1r gosterir. Cocuklari
motive etmek ve onlar1 tutum ve davraniglarini degistirmeye yonlendirmek zor bir istir.
Tek bir parlak fikir biitiin ¢ocuklar iizerinde etkili olmayacaktir. Sorumluluk egitimi

sirasinda ¢ocuklarin bireysel farkliliklart dikkate alinmalidir (Emmett, 2003:11-12).

Civelek (2006)’e gore bireysel farkliliklar s6z konusu olsa da ¢ocuklara sorumluluk
kazandirmaya yonelik siirecin temel ve degismez 0&geleri vardir. Bu ogeler;
bilgilendirme, takip, geri bildirim ve hatirlatmadir. Bilgilendirme: Cocugun
davraniginda istenen degisimin gerceklesebilmesi icin Once c¢ocugun bu degisim
hakkinda bilgilendirilmesi gerekir. Cocugun bu degisimi bir gereksinim olarak
gorebilmesi i¢in nedenleri hakkinda bilgi sahibi olabilmesi 6nemlidir. Kurallarin neden
kondugu ve sorumlulugun 6nemi anlatilmalidir. Cocuklar bazi isleri neden yapmak
zorunda olduklarini anlar ve bilirlerse, ailelerine yardim etmeyi ve bagimsiz davranmayi
benimserler. Takip: Bilgilendirmeden sonra, ¢ocugun s6z konusu davranisi
gerceklestirebilmesi i¢in bir siire taninmasi gerekir; bu siire icerisinde yapilan takip
sonucunda sorumlu davranisin ortaya cikip ¢ikmadigina, ne siirede ortaya ciktigina,
hangi zamanlarda davranisin yapildigina-yapilmadigimma dikkat edilmelidir. Geri
bildirim: Cocukta beklenen sorumlu davranig sayisinda artig varsa uygun pekistireglerle
motive edilmesi, beklenen sorumlu davranigin ortaya g¢ikmasinda sikinti varsa, bu
sikintilar ve olast nedenlerinin ¢ocukla paylasilmasi gerekir. Hatirlatma: Istenen

davranis eger ger¢eklesmiyorsa yeniden hatirlatma siirecine gidilmelidir (Civelek,

2006:21).

Ev igleri gibi islerin aile iiyeleri tarafindan yardimlasarak yapilmasina ¢ocuklarla bir aile
toplantis1 yapilip konusularak baslanabilir. Yapilmasi gereken islerin listesi birlikte

hazirlanir. Cocugun boyle bir toplantida sdylediklerinin dinlenmesi ve dikkate alinmasi
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onun verilen sorumlulugu {stlenmesini kolaylastiracaktir. Cocugun bir konuda
sorumlulugu tamamen iistlenmesi icin ise o isin gercekten ona birakildigin1 gérmesi
gerekir. Yapilmayan isler i¢in tekrar tekrar hatirlatmaya devam etmek, sdylenmek,
nutuk ¢ekmek ya da onun yerine o isi yapmak gibi davranislar, sorumlulugu anne-
babanin tagimaya devam ettigini gosterir. Anne-baba bu sekilde davranmaya devam
ettigi siirece de cocuk higbir zaman tam olarak sorumlulugu iistlenmez. Devaml
hatirlatmak ya da sdylenmek yerine yapilan aile toplantisinda yapilast gereken isler ve
bu isleri kimlerin yapacagi konusulurken, bu islerin yapilmamasi durumunda neler
olacag1 da kararlastirilmalidir ve islerin yapilmamasi durumunda ise bu kararlar
uygulanmalidir. Bu toplantilar sirasinda dikkat edilmesi gereken nokta ¢ocuga verilen
isler ve bu islerin yapilmamasi durumunda uygulanacak olan sonuglar ¢ocugun yasina,
gelisim diizeyine uygun olmali ve kararlar ¢ocukla birlikte alinmalidir. Cocuklar bir
siire anne-babalarinin sorumluluklarin yerine getirilmesi konusundaki kararliliklarini
test edebilirler. Bu siire¢ i¢erisinde anne-babalar ancak 6fkelenmeden, kararli ve tutarl
tutumlarin1  siirdiirmekle sonuca ulasabilirler. Burada ©Onemli olan kararliliktan
vazgecmemek ve yapilmayan iglerle ilgili belirlenen mantiksal sonuglari uygulamaya

devam etmektir (Siirticii, 2007:17).

Pestalozzi insamin 6zellikleriyle uyusmasi fikrini benimsemistir. Ogretilecek konular,
cocugun ozelligine, giiciiniin yettigi faaliyetlere, gelisim evresine ve ihtiyaclarina uygun
olmalidir. Egitimin amaci, ¢ocuklarin yeteneklerini en iyi sekilde gelistirebilmesi igin
gerekli alistirmalar1 saglamak ve bunlari ortaya cikartabilecek ortami hazirlamaktir

(Oktay vd., 2003:11).

Sorumluluk egitiminde dikkat edilecek noktalar: Cocuga yasina ve gelisim diizeyine
uygun gorev ve sorumluluklar verilmeli, bagarmasi i¢in c¢ocuk desteklenmelidir.
Cocugun islerini yapip yapmadigi kontrol edilmeli, yapmadiginda sorumluluklar1 ona
uygun dille hatirlatilmalidir. Cocuk aldig1 gorevi yerine getirdiginde takdir edilmelidir.
Cocuk yaptig1 bir isi agirdan aliyorsa, ona siire vererek bu silire icerisinde isini
tamamlamasi istenmelidir. Ev iglerinde sorumluluk alan ¢ocuk islerini miikemmel bir
sekilde yapamiyor olabilir, bu normal karsilanmali ve daha iyisini yapabilmesi igin
cocuk desteklenmelidir. Gerektiginde c¢ocuk gorev ve sorumluluklariyla bas basa
birakilmalidir. Cocuga se¢im yapmast igin firsat sunulmalidir. Sorunlar ¢ocuk adina

¢oziilmemeli, onun sorunu ¢ézmesine imkan verilmelidir (EDAM, 2006:8). Cocugun
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yaptig1 hareketlerin sonuglarini degerlendirmesini ve bu hareketlerin baskalarin1 nasil
etkileyebilecegini goérmesini saglanmalidir. Cocugun sorumluluk almak istedigi
durumlar iyi degerlendirilmeli; hevesini kirmadan sorumlulugunu yerine getirmesine
destek ve yardimct olunmalidir. Cocugun {iizerine aldigi sorumlulugu yerine
getirebilmesi i¢in c¢ocuk cesaretlendirilmelidir. Cocuga kendine yetmeyi ve kendi
kendini yoOnetmeyi Ogretmeli; bunun gerceklesebilmesi i¢in Ozgiir bir ortam
hazirlamalidir. Cocugun sorumlulugunu gergeklestirmek icin gdsterdigi ¢abaya saygi
duymalidir. Cocuk adina diisiinmek yerine, kendi basma diisiinmesi saglanmalidir

(Oncii, 2002:17; Yavuzer, 2010:114).

Sorumluluk egitiminde, sorumluluk yansima noktalari: Sorumluluk isimi yapmaktir.
Sorumluluk umursamaktir. Sorumluluk en 1iyisi i¢in c¢abalamaktir. Sorumluluk
calismanin bana ait olan kismini yapmaktir. Sorumluluk bir seylerle ilgilenmektir.
Sorumluluk ihtiyaci oldugunda baskalarina yardim etmektir. Sorumluluk adil olmaktir.

Sorumluluk daha iyi bir diinya yaratmaya yardim etmektir. (Tillman ve Hsu, 2000:86).

Sorumluluk egitiminde alternatif egitim modelleri: Ozerk Ogrenen Modeli, Renzulli

Modeli, Basar1 Modeli (insancil Model).

e Ozerk Ogrenen Modeli:1991 yilinda George Betts tarafindan gelistirilmistir.
Cocuklart 6greneme sorumluluguna yonelten, bireysel gereksinimleri goz
oniinde bulundurarak, onlar1 yaratict etkinlikler i¢ine katan bir 6grenme
modelidir. Bu modelde yer alan bireysel gelisme boyutu cocuklarin bilissel,

duygusal ve sosyal becerilerini gelistirir (Oncii, 2002:14-15).

e Renzulli Modeli: Renzulli modeli, Joseph Renzulli tarafindan 1977 yilinda
gelistirilmistir. Bu modelde ¢ocuklar kendi ilgilerine gore istedikleri kadar

derine ve ayrintiya inerek 6grenme olanagi bulmaktadirlar (Oncii, 2002:15).

e Basar1 Modeli (insancil Model): Bireyin kisilik 6zelliklerini korumay:
amaclayan bu basar1 (insancil modelde) modelinde cocugun 06z-saygi, 6z
anlayis1, 6z gercekliligi, kisilerarasi iligskilerde basarili olmasi bakimindan en
onemli unsurlar olarak goriilmektedir. Cocuklar icin olumlu sosyal gelisim
hedeflenmektedir. Bu model bireyin duygularinin 6nemini ve uzun siiregte
hedeflerinin degerini vurgulamaktadir. Insancil modelin temelinde olumlu

iliskiler yoluyla bireylerin okul basarilarin1 yiikseltme ve sorumluluk
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duygusunun ve karar verme becerilerinin gelistirilmesi yatmaktadir (Oncii,

2002:15).

Bu modeller ¢ocuklarin egitim ortaminda sorumluluk egitimlerini saglayabilecek
sekilde gelistirilmis modellerdir. Modellerde bireysel gelisimler temel alindigi igin,

sorumluluk sahibi bireylerin gelisimi hedeflenmektedir (Oncii, 2002:15).

McCabe ve Rhodes (1992) cocuklarla sorumlulukla ilgili konusarak, onlarda toplum ve
kendileri adina sorumluluk duygusunun gelistirilmesinin  beklenemeyecegini
bildirmektedirler. Sorumlulugu gelistirmenin aktif bir uygulama oldugunu; ¢ocuklarla
kendi deneyimleriyle sorumluluk duygusunu gelistirmeleri ve sorumlulugu 6grenmeleri
icin ¢oklu firsatlar saglanmasi gerektigini ifade etmektedirler. Glasser (1999),
sorumlulugun ancak durum degerlendirmesi yapilarak, kendisi ve baskalar1 igin
yardimc1 olacak yollar diistinerek 6grenilecegini savunmaktadir. Ona gore okul
oncesinden itibaren sorumlulugu 6grenme firsat1 verilen ¢ocuk, toplumsal olaylarin
farkinda, sorumluluk sahibi biri olabilir. Marshall (2005) 6gretmenlerin 6grencileri
disipline etme roliine dikkati c¢ekerek, Ogretmenlerin disipline etme gorevini
tistlendikleri zaman, ogrencilerini sorumluluk alma firsatlarindan mahrum etmis
olacaklarimi ifade etmektedir. Queen, Blackwelder ve Mallen (2003)’e gore ise, ¢gocuga
sorumluluk kazandirmak i¢in ceza gibi dis denetimli disiplin gerektiren uygulamalar
yerine, davranisinin sonuglarini yagama firsat1 verme gibi i¢ denetimli disiplin gelistirici
ceza icermeyen yaptirimlarin tercih edilmesi, 6grencilerin sorumluluk kazanmalarinda
daha etkili bir yol olacaktir (Akt. Yontar, 2007:89-90 ). Ceza, yetiskin-¢ocuk iligkisinde
bir gerilim yaratir. Yanlis1 dogrudan ayirt etmeyi 6gretmez, yetiskinin yetkili oldugunu
gostermez ve olumsuz davranisi diizeltmez (Pantley, 2004:67). Cezanin ¢ocuklarin
olumsuz davraniglarim1 degistirecegine iliskin geleneksel inanigin aksine cocuklarda
saldirganliga neden oldugu pek ¢ok arastirmayla kanitlanmistir (Gordon, 2005:72).
Odiil, ceza ve dgiitler, bazen dgrenciyi sorumlu davranmaya razi eder; ancak sorumlu

davranisa yoneltmez. Sorumlulugu artirmak yerine, azaltir (Yontar, 2007:92).

Dewey, baski yoluyla, dis uyarimlarla saglanan her ¢esit disiplini reddeder. Ona gore
bdyle bir egitimin basaris1 daha ¢ok rastlantilara baglidir. Kurallarin uygulanmasi, ceza
tehdidi gibi baz1 mekanik dnlemler veya bedensel cezalara dayanan biitlin uygulamalar

gecici ve verimsizdir. Cocugun sosyal hayati, onun biitiin egitiminde ve bilylimede
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temel olusturur (Oktay vd., 2003:13-14). Otoriteye itaat sorumluluk duygusunu ve kendi
kendini denetlemeyi yok eder. Anne-babalarin ve egitimcilerin ¢ocuklarin sorumluluk
egitimi sirasinda otoriter bir tutum sergilemek yerine; giic kullanmayan, baski
yapmayan, i¢ disiplin gelistiren, etkili beceri ve yontemler kullanmalar gerekmektedir

(Gordon, 2005:101-102).

2.7. isbirligi
2.7.1. isbirliginin Tanim
Isbirligi;
e Amac¢ ve c¢ikarlar1 bir olanlarin olusturduklart ¢alisma ortakligidir

(http://tdkterim.gov.tr/bts/).
e Ortak bir amag ya da kar icin birlikte ¢alismaktir (Nichols, 2006:70).

e Belli bir hedefe ulasmak i¢in, amag¢ ve c¢ikarlar1 bir olan kisilerin enerjilerini

birlestirerek olusturduklar1 ¢alisma ortakligidir (Balat ve Dagal, 2006:75).

e Iki ya da daha fazla bireyin problemleri ¢6zme, sira dis1 {iriinler ortaya koyma ve

konuyu 6grenme amaciyla birlikte calismasidir (inan, 2005:172).

e Insanlarin birbiriyle yardimlasmas1 ve karsilikli dostca davranmasi demektir

(Eminoglu, 2007:40).

Isbirligi diisiincesi insanlik tarihi kadar eskidir. Ilkel toplumlarda vahsi hayvanlarin
saldirisi, dogal afet vb. olaylarla basa ¢ikmak, biyolojik yasami siirdiirebilmek igin
avcilik, yiyecek toplama gibi etkinlikler isbirligi ile olmustur. Bizim kiiltiiriimiizde de
isbirligine 6zel bir 6nem verilmektedir. Bu 6nem “imece” geleneginde ve “bir elin nesi
var, iki elin sesi var” gibi atasozleri ile agikca goriilmektedir. Bireyler gibi toplumlar da
varliklarmi ~ stirdiirebilmek i¢in isbirligi yapmak zorundadirlar. Birbirlerinden
hammadde alimindan, felaket zamanlarinda dayanigmalarina, ¢evre sorunlarini ¢é6zmek
icin ortak bir strateji olusturmalarina kadar bir¢cok alanda toplumlararas: igbirligi s6z

konusudur (Geng, 2007:7).

Bireylerin birbirleriyle isbirligi yapabilmeleri, iiyeler icin ayni anlama gelen tutum,

diistince, el kol hareketleri, dil gibi ortak bir takim grup bilinci 6zelliklerine sahip
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olmalar1 ile miimkiindiir. Grup ig¢indeki her iiye, kendisi ve diger iiyelerin sorumluluk,
gorev ve rollerini bilmek durumundadir. Gruplarin devamliligini saglayan en 6nemli
ozellik, tiyelerin rollerinin belirli olmasidir. Rol, bireye toplumun kendisinden ne
bekledigini anlatir. Bdylece birey toplumda gerekli tutum ve davranislara sahip olmaya

yonelir (Ozer, 2002:27).

Basaril1 bir isbirligi, belirli bir amaca ulagsmak i¢in grup liyeleri arasinda kolektif enerji
ve ortak gilidiilenme ile baslar. Grubun basarisint saglamak i¢in, isbirligine engel olan
problemleri ortadan kaldirmak gerekir (inan, 2005:172). Isbirligi i¢inde ¢alisan bireyler
ya birlikte kazanirlar ya da birlikte kaybederler. Amac¢ birligi yapmis olan grup
iyelerinden birisinin amacina ulagsmasi digerlerinin de amaglarina ulasmasina baghdar.
Isbirligi gruplar ortak 6grenme amaglarini gerceklestirmek ve elde edilen verimden hep
birlikte yarar saglamak amaciyla bir araya gelirler. Boyle bir grupta, grup iiyeleri
Ogrenilecek materyali anlama ve daha fazla ¢alisma konusunda birbirini tesvik eder,
konular1 aralarinda tartisarak bilgi paylasimi yaparlar. Biitiin {liyelerin 6grenmesi ve
digerlerinin 6grenmesine katki saglanmasi esas oldugu ic¢in bireysel basarit diizenli
bicimde kontrol edilir. Higbir {iyenin ¢aba sarf etmeden grup basarisindan
yararlanmasina izin verilmez. Sonugta elde edilen basarmin grup iiyelerinin bireysel
performansinin toplamindan daha biiyiik olmasi beklenir. Biitiin iiyeler, bireysel
calismalar1 halinde elde edebilecekleri basaridan daha fazlasini bdyle bir grup
calismasiyla elde edebilirler (Demir, 2008:19). isbirligi yaparak, gérevlerimizi yalniz
basina yapmaktan cok daha kolay ve ¢abuk bir sekilde bitirebiliriz. Aym1 zamanda
calisma sirasinda diger kisilerin arkadasligini paylasir ve bundan hoslaniriz (Balat ve

Dagal, 2006:75).

2.7.2. Okul Oncesi Dénemde isbirligi Becerisinin Gelisimi

Bebeklerin, dogumdan sonra diger yeni dogan bebeklerin sesini duyup aglamasi, onlarla
ilk etkilesimidir. Altinci aydan itibaren bebekler, etrafindaki diger bebekler ona
dokundugunda ya da baktiginda giilimser. On iki aylik bebeklerde yan yana
getirildiklerinde, karsilikli bir iliski kurma istegi goriliir; ancak temaslar kisa stirelidir.
Yasamin ilk iki yilinda, ¢ocuklarin bir araya geldiklerinde daha ¢ok ikili gruplar
olusturduklar1 gézlemlenmistir. Ortamda rekabet yoksa ¢ocuklar 14.-18. aylar arasinda

birbirlerine arkadasca bir tutumla yaklasabilmektedirler. Esyalar ya da oyuncaklar igin
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yapilan kavganin yerini genellikle farkli oyuncaklarla yan yana oynama alabilmektedir.
Cocuklarin etkilesimlerinde iki yastan sonra artis gériilmeye baslanir. iki buguk—ii¢ yas
civarinda genellikle sosyal etkilesimlerde gercek yeterliliklerin goriilmeye baslandig:
belirtilmektedir. Ug yastan itibaren hem oyun gruplarindaki ¢ocuk sayisinda hem de bu
gruplarin olusmasinda farkliliklar goriilebilmektedir. Kendi cinsiyetlerinden olan
akranlariyla iliski kurma egilimleri de giderek artmaktadir. Ug yasta cocuklar,
akranlariyla iliski kurmada kendilerine 6zgii ve kalici yontemler gelistirmeye
baslayabilirler. Dort yas ¢ocugunun oyunlari ii¢ yasta oldugundan daha uzun siirelidir.
Ancak oyun sirasinda her ¢cocugun kendi isteginin yerine getirilmesi ile ilgili talepleri
dikkat ¢eker. Bu da bazen c¢atismalara neden olur. Ogretici olma 6zelligi olan bu
catismalar, cocuk icin son derece 6nemli olan toplumsal deneyimlerdir. Cocuk, diger
cocuklarin da kendisi gibi isteklerinin oldugunu, onlarla birlikte olmak istiyorsa bu
isteklerin bazilarinin yerine getirilmesi gerektigini, bunun i¢in de kendi isteklerinin
bazilarindan vazgeg¢mesi veya baska bir zamana ertelemesi gerektigini Ogrenir.
Kazanilan bu yasant1 onun sosyallesmesine biiyiik katki saglar. Isbirligi becerisi ya da
davraniglarinin, diger kisilerle ve hedefe uygun sekilde sergilemenin de yine dort yas
civarinda basladig1 6ne siiriilmektedir. Piaget’e gére bu donemde oyunun yapisi sosyal
izolasyondan, paylasim ve etkilesimin bulundugu bir yapiya doniismektedir.
Dolayisiyla, ¢ocuklarin benmerkezci davranislarinda azalma meydana gelir. Bes yas
cocugu i¢in arkadaslariyla birlikte olmak son derece Onemlidir. Grup oyunlarinda
gercek beraberlik 6nceki yas donemine gore daha uzundur. Oyunun kurallari, grup
tiyeleri ile birlikte konulur. Konulan bu kurallara herkesin uymasina bilhassa dikkat
edilir. Arkadaslarin1 kendi seger ve ¢gogunlukla onlarla igbirligi yapar. Yetiskinler ya da
kendisinden kiiglikler yerine akranlartyla bir arada olmay1 tercih eder. Sikintili ya da
lizgiin arkadaslarinin duygularin1 paylasmaya ve onlari rahatlatmaya calisir. Bes yastan
sonra ¢ocuklarin anlagsmazliklarin1 ¢6zmek i¢in sosyal davraniglar ve sozel tartisma gibi
farkl stratejiler de gelistirmeye basladiklar1 belirtilmektedir. Alt1 yas organize edilmis
grup oyunlarinda aktif olarak yer alabilir. Oyun gruplarinin sayisi, yasla birlikte
artmakta, tek basima oyundan grup ve igbirlikli oyunlara gegilmektedir. Okul yillarinda
cocuklar gruplara daha kolay girerler. Liderlik 6zellikleri olan ¢ocuklar gruplarda diger

cocuklara oranla daha basarili olurlar (Biilbiil, 2008:15-20; Cetin, Bilbay ve Kaymak,
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2003:20-21; Eminoglu, 2007:36-40; Giilay, 2008:29-46; Onder, 2005:137-138; Palut,
2005:315; Vaizoglu, 2008:8).

Kocak ve Tepeli (2004:9)’ye gore ¢ocuklarinin sosyal iliskiler ve igbirligi davranislarini

yas, cinsiyet, sosyoekonomik diizey ve anne egitim diizeyi etkilemektedir.

Isbirlik¢i ¢aba cocuklarda yetiskinlerden daha kolay uyarilabilir. Cocuklar biiyiidiikge
davraniglarinin sekillenmesinde anne-babalarinin ve diger cocuklarin etkileri giderek
fazlalasir. Sosyal davraniglarin gelisimi, biiyiik 6l¢iide ¢ocuklarin bazi 6zel yasantilari
tarafindan tayin edilir. Cocuklar, bireysel yasantilar1 sirasinda yardimseverlik, isbirligi
gibi olumlu sosyal becerileri kazanirlar. Cocuklara beraber olmalari i¢in daha ¢ok firsat

verilirse, ¢ocuklar igbirligi i¢cinde yasamay1 daha ¢cabuk 6grenirler (Vaizoglu, 2008:8).

Piaget’e gore, isbirlik¢i cabalar sirasinda c¢ocuklar, biligsel catismalarin olustugu ve
¢oziimlendigi tartigmalara katilirlar (Ozer, 2002:32). Piaget, cocuklarin bu tartismalar
sirasinda  Ogrendiklerini  belirtmektedir. Piaget, akran etkilesiminin, c¢ocuklarin
kendilerinin ve akranlarinin bilgileri arasindaki farkliliklar1 ortaya ¢ikarma ve dengeyi
saglamalarinda yardimct oldugunu belirtmistir. Akran etkilesimleri sonucunda ¢ocuk,
digerlerinin duygularini, diisiincelerini daha iyi anlayabilecek, kisilerarasi problemleri
¢ozme becerileri gelisecek, sosyal iliskilerdeki sebep-sonug iliskisini daha iyi
anlayabilecektir. Buna gore akranlar etkilesimlerle birbirlerinin rollerini 6grenirler ve
kendi rollerini pekistirirler. Akran iligkilerinin niteligi ve kalitesi, isbirliginin gelisimi

acisindan onem tagir (Giilay, 2008:13).

Vygotsky’e gore, sosyallesme c¢ocuk gelisiminde en 6nemli siireclerden birisidir.
Sosyallesme, ¢ocuklarin belirli bir grubun islevsel iiyeleri haline geldikleri ve grubun
oteki  dyelerinin  degerlerini, davramiglarimi  ve  inanglarm1  kazandiklari
stirectir. Sosyallesme, insanin i¢inde yasadigi topluma uymasi, birlikte yasadigi
insanlarla ge¢inmeyi 0grenmesi demektir. Bu da bireyin i¢inde bulundugu toplumun
kiltir degerlerini kazanmasi ile mimkiin olur (Kandir ve Organ, 2011:41).
Vygotsky’nin teorisine gore, ¢ocuk akranlariyla yapacagi calismalar sonucunda,
planlama, problem ¢6zme, igbirligi gibi alanlarda fayda saglayacaktir. Ayrica bir isi
daha iyi yapabilen bir akraninin (ya da bir yetiskinin) rehberligi becerilerin
Ogrenilmesini ya da daha i1yi gerceklestirilmesini destekleyebilmektedir. Vygotsky’nin

kuraminda, akran isbirligi 6nem tasimaktadir. Vygotsky, akran isbirligini, cocuklarin bir
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konu ya da beceride daha yeterli olan akranlariyla igbirligi yapmasi olarak tanimlar.
Vygotsky’nin teorisine gore akran isbirligi, cocugun farkli bakis acilarin1 gérmesini
saglamaktadir. Vygotsky’nin bakis acisina gore oOzellikle akranlarla gergeklestirilen
yapilandirilmis oyunlar ¢ocuklarin becerilerini arttirmaktadir (Giilay, 2008:14-15; Ozer,
2002:32).

Bandura’ya gore cocuklar taklit ile sosyal becerileri 6grenmektedirler. Cocuklar akran
etkilesimleri sirasinda bir ¢ok davranis ornegini (igbirligi, saldirganlik, empati vb.)

ogrenmektedirler (Gtilay, 2008:15-16).

Walker (2004)’a gore dislanmis c¢ocuklar, diger ¢ocuklara oranla daha az sosyal
isbirlik¢i davraniglar gosterirler ve bir gruba dahil olma girisimleri konusunda daha az

basarilidirlar. Bu durum onlarin saldirgan davraniglar gostermelerine neden olur (Akt.

Biilbiil, 2008:40).

2.7.3. Okul Oncesi Donemde Isbirligi Egitimi
Isbirligi egitiminin amaglar1: Cocugun isbirligi hakkindaki bilgisini artirmak, isbirligiyle
ilgili deneyimlerini artirmak ve sosyal igbirligi becerilerini insa etmek (Tillman ve Hsu,

2000:124-125).

Anne-babalar umma, sdylenme, yalvarma, riigvet teklif etme, bos tehditler savurma,
emirler verme, agagilama, ders verme, bagirma gibi olumsuz iletisim igeren pek ¢ok yol
deneyerek g¢ocuklarinin isbirligi yapmalarini saglamak igin ¢aba gosterirler. Ancak,
biitiin bu yolarin tek ortak noktasi, ¢ocugun isbirligi yapmasini saglamada pek ise
yaramamasidir. Ayrica aile iginde siirekli kizginlik, kirginlik ve gerilim dolu bir ortam
olusmasina neden olurlar. Anne-babalar ¢ocuklarinin isbirligi yapmamasi karsisinda,
cocuklar da anne-babalarinin onlar1 kontrol etme ¢abalar1 karsisinda hayal kirikligina
ugrarlar. Bu yollarla ilgili diger bir problem de bazen kisa vadede etkili gibi goriinebilir
ve anne-babay1 her seyin yolunda gittigi konusunda yanilgiya diisiiriirler. Cocugun
isbirligi yapmasini saglayacak pek ¢ok yol vardir: Acik, net ve kisa ciimleler kullanma,
secenekler sunma, bazi nesneleri konusturma, belirli bir siire tanima, yardimei olacak
sorular sorma, sozciikleri kagida dokme, espri giiciinii kullanma, kurallar ve ilkeler

koyma (Pantley, 2004:38-58).
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Cocuklar, orneklerden Ogrenirler. Anne-babalar, c¢ocuklarina saygili bir sekilde
yaklasirlarsa, cocuklar1 da onlara kars1 saygi duyarlar. Isbirligi, bu karsilikli saygmin
sonucunda gerceklesir. Cocuklarmin igbirligini isteyen anne-babalar, ortak noktada
bulusmak i¢in onlarin gorislerini dinlemelidirler. Cocuklar isbirligi yapmay1 secebilir;
ancak bu kendi sesleri duyuldugu ve anlasildigi zaman gerceklesecektir (Nichols,
2006:71). Cocuklarina olumlu sosyal davranis olanaklar: yaratarak, bunlar1 édiillendiren
ve olumlu sosyal davraniglariyla g¢ocuguna model olan anne-baba isbirligi yapan

cocuklara sahip olma beklentisi gelistirebilirler (Dereli, 2008:25-26).

Vygotsky’nin sosyo-kiiltiirel gelisim kuramina gore, bir okul 6ncesi egitim programinin
g6z Oniinde bulundurmasi gereken en 6nemli noktalardan biri, ¢cocuklar arasinda ve
cocuklar ile yetigkin arasinda isbirligine dayanan bir etkilesim ortamini1 saglamaktir
(Oktay vd., 2003:20). Egitim programlar1 ve ortamlari, ¢cocuklar 6nce kendileri ve
diinyay1 anlamalarini, sonra da bunu digerleriyle paylagsmak tizere isbirligi yapmalarini

saglayacak bicimde diizenlenmelidir (Geng, 2007:35).

Isbirligi egitiminde isbirligi yansima noktalar: Isbirligi herkesin bir seyin yapilmasina
yardime1 olmasidir. Isbirligi ortak bir amaca dogru beraber calismaktir. Isbirligi birlikte

sabir ve sefkat ile ¢alismaktir (Tillman ve Hsu, 2000:124).

Dewey, isbirligini demokratik yagamin bir geregi olarak gérmekte, isbirligi becerilerinin
kazanilabilmesi i¢in sinifta isbirligine yer verilmesi gerektigine inanmaktadir. Boylece
cocuklar sadece se¢im yapmayi, kararlara katilmayi degil ayn1 zamanda baskalarinin
haklarina saygi goOstermeyi, onlar1 anlamayr ve baskalariyla birlikte calismay1
ogreneceklerdir. Isbirlikli grup ortaminda iistlenilen karmasik ve uzun siireli gérevler,
birlikte caligma, dinleme, uzlasma ve birbirine yardim etme gibi sosyal becerileri

gelistirmelerinde ¢ocuklara olanak saglar (Geng, 2007:7).

Isbirlik¢i smif ortami: Cocuklar, kiiciik ve heterojen gruplarda, birlikte ¢alisirlar.
Cocuklar, biitiin grup iiyelerinin basarilar1 i¢in ¢abalarlar. Cocuklarda, “Benim ig¢in
faydali bilgi, baskalar1 i¢in de faydalidir” anlayis1 hakimdir. Cocuklar, birliktelikten
dogan basarilar1 kutlarlar. Cocuklar, isbirliginde birbirine yardim etmeye calisirlar.
Isbirligi ortaminda daha fazla dgrenme, 6zendirme ve kolaylastirma vardir. Isbirligi
gruplarinda farkli yetenekteki cocuklar birlikte g¢alisma firsati bulabilirler (Geng,
2007:16, 24, 25).
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Isbirliginin bir yasam bi¢imi oldugu toplumlarda isbirligi ilkelerinin siif ortammna da

transfer edilmesi gerekmektedir. Bu ilkeler su sekilde siralanabilir (Geng, 2007:14-15):

e Biitiinlesmis gruplar: Cocuklarin birbirini daha iyi tanimasi ve yakinlagmasi igin

onlarin ortak yonlerini kesfetmelerini saglayici etkinlikler diizenlenebilir.

e Her birey tek basina degerlidir: Cocuklar bireysel ozelliklerinin goz ardi

edildigini hissederlerse ilgilerini kaybedebilirler.

e Katkida bulunma firsati: Cocuklara ne kadar ¢ok katilma firsat1 verilirse o kadar

¢ok sorumluluk hissederler.

e Rollerin degistirilmesi: Her c¢ocugun c¢esitli rolleri denemesine izin verme

sorumluluk dagitimini kolaylastirir.

e Odiillendirme: Grubun basarili olmasi durumunda &diillendirilen cocuklar,

grubun basarili olmasi ve birbirine yardimci olmak i¢in daha ¢ok ¢abalarlar.

e Bir gruba ait olma: Bu duygu i¢sel 6diil iglevi goriir. Cocuklar 6grenmek igin

oldugu kadar arkadaslar ile birlikte olmak i¢in de okula gelirler.

e Herkesin karsisindakine yararh olabilecek bir yetenegi vardir: Ogretmenler, bu
anlayis1 kazanabilmeleri i¢in ¢ocuklara bagkalarinin hoslandiklari, istedikleri ve

gereksinim duyduklar seyleri sezmelerini 6gretirler.

e Cocuklar isbirligi yapmay1 somut islerle daha kolay 6grenitler: Isbirligi yapma

becerilerinin 68renilebilmesi i¢in ¢ocuklar 6nce somut islerde caligmalidirlar.

Ogreneme ortamlarinda kullanilan  isbirligi tekniklerinin faydalari: Cocuklarin
O0grenmeye giidiilenmelerine ve dikkatlerini siirdiirmelerine yardim eder. Eksik
becerilere sahip ¢ocuklara problem ¢ozme ve iist diizey diisiinme becerilerinin
kazandirilmasinda etkilidir. Cocuklara baskalarinin fikirlerine saygili olma, hosgoriili
davranma, kuralina uygun tartisma yapma gibi demokratik kurallara uygun davranmaya
iligkin aligkanliklar kazandirir. Cocuklara empati kurma becerisi kazandirir. Cocuklarin
arkadaslariyla birlikte calismalar1  6grenme ortamindan zevk almalarina ve

eglenmelerine yardimci olur (Demir, 2008:17).

Belli bir gruba dahil olma istegi, insanin dogasinda vardir. Kisinin kendisini bir grubun

{iyesi oldugunu hissetmesi bireye giiven verir. Isbirligi etkinlikleri sirasinda, yardim
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edilme ve fikirlerine deger verilmesinin sicakligini hisseden cocuk, duygusal olarak
tatmin olur. Bu duygular tatmin edilen ¢ocuk, okul ve sonraki yasaminda da isbirligine
acik olur. Grup iyi yonlendirilirse isbirlik¢i etkinlikler, ¢ocukta olumlu davraniglarin ve
kisilik o6zelliklerinin gelismesine katkida bulunur (Ozer, 2002:27). Baskalarmin
duygularina 6nem verme, onlarla arkadas olmanin yollarim1 arama ve insanlari
onemseme olarak ozetlenebilecek duyarli olma becerisi; okul hayatinda ¢ocuklarin bir
gruba ait olma, sevme ve sevilme ihtiyaglarini karsilayarak akademik anlamda kendini
gergeklestirmesine yardimci olur. Bu niteliklerle donanarak biiyiiyen ¢ocuk is hayatinda

adil ve tesvik edici bir ¢alisma arkadasi/ydnetici olarak yerini alir (Inan, 2005:171).

Erikson, Piaget, Vygotsky ve Bandura gibi kuramcilar, sosyal gruplarin bireysel gelisim
tizerindeki belirleyici roliinii vurgulamistir. Erken cocukluk doneminden itibaren
akranlarla gecirilen zamanin miktar1 giderek artmakta, ¢ocugun akranlarina ve
arkadaglarina kars1 sergiledigi davranis kaliplar1 da zamanla farklilagmaktadir (Orug,
2008:21,23). Problem ¢dzme stratejilerini kullanan ¢ocuklarin daha yapici oynadiklari,
akranlar1 tarafindan daha ¢ok hoslanildiklar1 ve evde, okulda daha isbirlik¢i olduklari
dile getirilmektedir (Dereli, 2008:34). Cocuklarin ¢atigmalariyla ve kizgin duygulartyla
nasil bas edeceklerini, diger insanlar1 incitmeden nasil gecineceklerini 6grenmelerinde
cocukluk doneminde gecirilen arkadas iliskilerindeki yasantilarin ¢ok 6nemli bir rol
oynadig1 belirtilmektedir (Ozdil, 2008:32). Bu iliskiler ag1 icerisinde gocuklar hem
kendilerinin hem baskalarinin duygularinin farkina varirlar, duygularini uygun bigimde
gostermeyi Ogrenirler. Empati becerileri gelisir. Olumsuz duygularin uygun bigimde
ifade edilmesi de iliskileri olumlu yonde etkileyebilmektedir. Nezaket de iliskileri
olumlu yonde pekistirmektedir (Giilay, 2008:22-23).

Isbirliginin olusmasin1 engelleyen gesitli durumlar vardir. “Hazira konma etkisi” adiyla
bilinen etki bunlardan en 6nemlisidir. Genellikle gruba verilen sorumluluk bir ya da
birka¢ kisi tarafindan dstlenilir. Gorevini yerine getirmeyenler, sorumluluklarini
gerceklestirmedigi halde basariya ortak olur. “Hazira konma etkisi’ne bagli olarak
ortaya c¢ikan bir diger durum ise gruptaki bazi iiyelerin hazira konacagini fark eden
tiyelerin bunu Onlemek i¢in c¢abalarni azaltmalaridir. Bu etkiye “somiiriilme etkisi”
denilebilir. “Zenginin daha da zenginlesmesi” ad1 verilen etki de gézlenebilir. Durumu
daha iyi olan c¢ocuklarin liderlik vb. rolleri alarak yapilan isten daha cok yarar

saglamalaridir. “Sorumlulugun karigmasi1” bir grupta daha iyi durumda olan ¢ocuklarin,
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daha kotii durumda olan ¢ocuklarin onerilerine ve agiklamalarima onem vermemesi
onlar1 gormezden gelmesi durumudur. Bu da kotiilerin durumunun daha koétiiye
gitmesine sebep olur. Islevsel olmayan is boliimii, yikic1 catisma ve gereksiz yere
otoriteye bagimlilik gibi etkenler de isbirliginin gerceklesmesini engelleyebilir. Bunun
Oniine gegmek icin grup ¢alismasi sirasinda uygulanacak etkinlikler, gruptaki herkesin
katkisim1 gerektirecek bicimde hazirlanmalidir. Rollerin dagitiminda ¢ocuklarin ilgisini

cekecek yontemler denenebilir (Geng, 2007:16-20).

2.8. llgili Arastirmalar

Kayahan (2010), arastirmasinda ilkogretim 5. simif gorsel sanatlar egitimi dersinde
hikaye anlatim yOnteminin yaraticiliga etkisini incelemistir. Arastirmanin sonucunda,
deney grubunun hikaye anlatim yontemiyle hayal diinyalarinin genisleyip 6zgiin
diisiinceler iirettikleri, yaptiklari ¢calismalarin isimlendirmelerinde daha farkli arayislar
igerisine girdikleri, verilen konuyla ilgili hayal diinyalarinda yeni nesneler olusturma
cabalar1 i¢inde olduklari, calismalarinin konu kapsaminda bir biitiin olusturmasina
dikkat ederek estetik diizenlemeye 6nem verdikleri, boyay1 daha rahat kullandiklar1 ve
dikkat dagmiklig1 yasamadan konuya uygun caligmalari ortaya ¢ikardiklart goriilmiistiir

(Kayahan, 2010).

Kisa (2009)’nin arastirmasinda altt yas c¢ocuklarin Ogretmenlerinin sorumluluk
kazandirmada ve yerine getirilmeyen sorumluluklara yonelik bagvurdugu disiplin
yontemlerinin; egitsel yontemler, 6diil ve sozel pekistiregler ve ceza iceren yontemler

oldugu sonucuna ulagsmistir (Kisa, 2009:183).

Kargi (2009)’nin yapmis oldugu aragtirmada biligsel yaklasima dayali kisiler arasi sorun
¢ozme becerileri kazandirma (BSC) programinin okul Oncesi egitim alan 4 yas
cocuklarinin sorun ¢ézme becerilerini gelistirmede ve davranis sorunlarini azaltmada

etkili oldugu belirlenmistir (Kargi, 2009).

Ozdil (2008)’in yapmus oldugu arastirmada Kisileraras1 Problem Coézme Becerileri
Egitimi Programi’nin okul oncesi kurumlara devam eden cocuklarin Kkisilerarasi

problem ¢6zme becerileri iizerinde etkili oldugu bulunmustur (Ozdil, 2008).
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Sezer (2008), arastirmasinda ilkégretim 6. siif sosyal bilgiler dersinde sorumluluk
degerinin o6gretimine iliskin 6gretmen goriislerini incelemistir. Aragtirmanin sonucunda:
Ogretmenlerin cinsiyetine, meslekteki hizmet siiresine, mezun olduklar1 boliime, yeni
miifredat programi ile ilgili bilgilendirme caligmalarina katilma sayisina ve gorev
yaptiklar1 yerlesim yerine gore sorumluluk degerinin 6gretimine iliskin goriisleri ve
sosyal bilgiler egitim setinde sorumluluk degerinin 6gretiminin yerine iliskin goriisleri
arasinda anlaml bir fark bulunamanustir. Ogretmenler sorumluluk degerini 6gretebilme
konusunda kendilerini yeterli bulmustur. Ogretmenlerin biiyiik cogunlugu, sorumluluk
degerinin Ogretiminde, deger 6gretimindeki yeni yaklasimlar1 kullandigini séylemistir.
Ogretmenlerin %551, ders kitabmin sorumluluk degerinin 6gretiminde yetersiz oldugu,
%30’u ise yeterli oldugu yéniinde gériis bildirmistir. Ogretmenlerin %33’ii ders kitabu,
ogrenci calisma kitab1 ve 6gretmen kilavuz kitabinin sorumluluk degerinin 6gretiminde
birbirini tamamlayici nitelikte olmadigi, %41°1 ise birbirini tamamlayici nitelikte oldugu

yoniinde goriis bildirmistir (Sezer, 2008).

Uysal (2008), arastirmasinda karakter egitimi programlarini degerlendirmistir. Bu
calismada, karakter egitiminin tarihsel gelisim siireci ve temellerine, karakter egitimini
etkileyen kuramlara ve karakter egitimindeki yaklasimlara, Amerika Birlesik
Devletleri’nde uygulanan etkili karakter egitimi programlarina, diinyaca kabul gormiis
karakter egitimi programlarini degerlendirme araci olan Karakter Egitimi Kalite
Standartlari’na ve karakter egitimi programlarimin etkiligini inceleyen c¢aligmalara yer
verilmistir. Bu caligmalar degerlendirildiginde, karakter egitimi programlarmin cok
biiylik bir ¢ogunlugunun, dgrencilerin davranisi ve akademik basari iizerine, istatistiksel

olarak pozitif anlamli bir etkiye sahip oldugu sonucuna varilmistir (Uysal, 2008).

Yontar (2007), arastirmasinda sorumluluk egitiminde ceza uygulamalarina iligkin
ilkdgretim 5. sinif 6gretmen ve dgrenci gorliglerini incelemistir. Arastirma bulgularina
gore Ogretmenlerin yerine getirilmeyen sorumluluklarla bas etmede ceza igermeyen
yontemlerin yaninda ceza iceren yontemlere de basvurduklari, cezalar i¢cinde ise en ¢ok
sozel olumsuz cezalart kullandiklari anlagilmistir. Ogrencilere gore Ogretmenlerin
uyguladiklar1 yaptirimlar genel olarak etkili olmakla birlikte bazen bu etkinin kisa siireli
oldugu ortaya ¢ikmistir. Cocuga sorumluluk kazandirmak i¢in ceza gibi dis denetimli
disiplin gerektiren uygulamalar yerine, davranisinin sonuglarin1 yasama firsatt verme

gibi i¢ denetimli disiplin gelistirici ceza igermeyen yaptirimlarin tercih edilmesi,
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ogrencilerin sorumluluk kazanmalarinda daha etkili bir yol olabilecegi sonucuna

varilmistir (Yontar, 2007).

Gilindiiz (2007), arastirmasinda anne baba ve Ogretmenlerin okul oncesi ¢ocuk
kitaplarini nasil degerlendirdiklerini ve bu kitaplardaki hangi 6zellikleri dikkate almalari
gerektigi hakkindaki goriislerini incelemistir. Aragtirmanin sonucunda: Lisans mezunu
olan 6gretmenlerin, lise mezunu olan 6greticilere gore kitabin ¢ocukta istenilen davranis
degisikligi saglamasi konusunda daha olumlu diislincelere sahip oldugu belirlenmistir.
1-5 yil aras1 gorev yapan 0gretmenlerin, 15 yil ve iistiinde gorev yapan 6gretmenlere
gore kitapta farkl kiiltiirlerden de bahsedilmis olmasi fikrine daha olumlu yaklastigi
ortaya ¢ikmistir. Resmi kurumlarda ¢alisan velilerin, diger kategorilerdeki mesleklere
sahip olan velilere gore kitap se¢imi konusunda daha hassas olduklar1 ve detaylara daha
cok dikkat ettikleri sonucu ortaya ¢ikmistir. Babalarin kitap kapagi, kitapta yazidan ¢cok
resim bulunmasi, siddet ve korku unsurlarinin bulunmamasi, hikayenin bir plan
dahilinde anlatilmasi, farkli kiiltiirlere yer verilmesi, ¢ocugun sebep-sonug iligkilerini
kavramasi, hayal diinyasi ile ger¢ek diinya arasinda bir kdprii kurmasi ve kitabin ¢ocuga
drama yapmasina imkan vermesi konusunda annelere gore daha az duyarlilik gosterdigi

ortaya ¢ikmistir (Giindiiz, 2007).

Tokgdz (2006), okul oncesi cocuklarina yonelik kitaplar1 dil gelisimi ve anlambilim
acisindan degerlendirmistir. Kitap incelemelerinin sonucunda; 5-6 yas grubu
cocuklarina kitap hazirlarken bigimsel ve igeriksel 6zelliklere dncelikle dikkat edildigi
goriilmiistiir. Tiim bunlarin yaninda dilsel gelisimi gii¢lendiren ve c¢ocuklarin yeni
anlam kazanimlariyla anlambilimsel yonden de destekleyen, nitelikli kitaplarin

yayimlanmasi gerektigi sonucuna varilmstir (Tokgdz, 2006).

Giirel (2006), aragtirmasinda ogretici hikayeler yoluyla diisiince ve duygu egitimi
tanimlar ve yontemleri incelemistir. Arastirmada “hangi sinirliliklara sahip, nasil bir
deger egitimi ve nig¢in 6gretici hikaye kullanma ihtiyac1” sorularina cevap aranmustir.
Ogretmenler hikayelerin  6zellikleriyle ilgili sorularin hepsine olumlu  goriis
bildirmiglerdir. Hikayelerin egitim vasitasi olarak goriiliip goriilmedigini aragtiran
goriismeden de olumlu sonuglara ulagilmigtir. Goriislerine basvurulan uzmanlar, hem
birebir goriismelerde hem de katilimci olarak hikayeye bagli bildirdikleri goriislerde,

hikayelerin beklenen diislince ve duygu gelisimini saglayacagini belirtmislerdir. Bu
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veriler ¢ercevesinde egitici 6gretici hikayelerin diisiince ve duygu gelisimindeki etkin

rolii oldugu belirginlesmistir (Giirel, 2006).

Seven (2006), arastirmasinda 6 yas ¢ocuklarmin sosyal beceri diizeyleri ile baglanma
durumlar1 arasindaki iliskileri incelemistir. Arastirmanin sonucunda, baglanma
giivenligiyle sosyal beceriler ve sosyal becerilerin alt 6l¢ekleri olan isbirligi, atilganlik
ve 0z kontrol becerileri arasinda orta diizeyde, pozitif ve anlam iligkiler oldugu tespit
edilmigtir. Cinsiyet, anne ve babanin 6grenim durumu ile sosyal beceri diizeyi arasinda
anlamli fark bulunmamistir. Buna karsilik, sosyo-ekonomik diizeyle sosyal beceri
diizeyi arasinda anlamli fark bulunmustur. Diger taraftan baglanma ile cinsiyet arasinda
anlamli fark bulunmazken, anne-baba 6grenimi ve sosyo-ekonomik diizey arasinda
anlamli farkliliklar bulunmustur. Ayrica ¢ocuklarin cinsiyet ve sosyo-ekonomik diizey
degiskenlerine gore sosyal becerileri ve baglanma durumlari arasinda anlamhi

farkliliklar saptanmistir (Seven, 2006).

Isitan (2005), arastirmasinda resimli cocuk kitaplarinin benlik kavramiyla ilgili konulari
icermesi yOniinden incelemistir. Aragtirmada elde edilen bulgular sonucunda; 6rneklemi
olusturan resimli ¢cocuk kitaplarinin en fazla islenen genel konusunun akran ve g¢evre
iliskileri oldugu, en az ise akademik durum ve fiziksel goriiniim oldugu saptanmistir

(Isitan, 2005).

Viadero (2003), degerler egitimi programlar1 calismalarinda, isbirligi, sorumluluk,
empati, i¢ kontrol ve savunmacilik gibi bes alanda ¢ocuklarla ¢alismistir. Calismanin
yapildig1 sinifta ¢ocuklarin problem davranislarinda azalma oldugu ve akademik
basarida artis oldugu belirtilmistir. Okulda yapilan degerler egitiminin basarisinda etkili
olan basamaklar sdyle siralanmistir: etkili bir degerler egitimi programina ¢ok daha
ayrintili olarak yer verilmelidir; ¢ocuklar okulu bir topluluk ve kendilerini de bu
toplulugun bir pargasi olarak gordiiklerinde program daha basarili isler; biitiin degerler
egitimi ¢alismalarinda ¢ocuklar aktif rol almali ve bunu igsellestirmeyi denemelidirler

(Akt. Balat, 2005:203-204).

Yesil (2003), arastirmasinda sinif ve aile ortamlarini, sorumluluk egitimine uygunlugu
acisindan degerlendirmeyi ve 6grenci davranislarinda sorumluluk bilincinin ne diizeyde
yer aldiginm1 belirlemeyi amaglamistir. Elde edilen bulgulara gore, aile ortaminin, sinif

ortamina gore sorumluluk egilimine daha uygun oldugu ortaya c¢ikmustir. Ayrica
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ortamin sorumluluk boyutu, diger boyutlarla pozitif ve anlaml bir iliski igerisindedir.
Ogrencilerin biiyiik boliimii, sorumluluk boyutunda yer alan davramslari yeterince

gosterememektedirler (Akt. Kisa, 2009:67).

Burke vd. (2001), okullardaki Ogrenim ¢evresini gelistirmek i¢in karakter egitimi
programinin etkilerini inceledikleri arastirmada (ilkogretim kademesinde) karakter
egitimi programini sekiz anahtar kelime cergevesinde diizenlemistir. Bunlar; saygi,
sorumluluk, vatandaglik, yardimseverlik, adil olma, baskasinin bakis a¢isini alma,
diiriistliik, esnekliktir. Bu karakter ozellikleri miifredatla birlestirilmistir. Bu arastirma
sonucunda karakter egitimi programinin, 6grenci etkilesimini pozitif etkilemekte oldugu

goriilmiistiir (Burke vd., 2001).

Wood ve Roach (2000), okul yoneticilerinin karakter egitimi ile ilgili algilamalarini
belirlemek i¢in yapmis olduklar1 arastirmada yoneticilerin karakter egitimini
destekleyici olduklarini, aile ve Ogretmenlerin de karakter egitimini destekledikleri
kanisinda olduklarini belirlemistir. Ayrica bu arastirmada yoneticilere gore en 6nemli 5
karakter egitimi degeri sorumluluk, diiriistliik, iyi vatandaslik, sayg:1 ve isbirligi olarak

tespit edilmistir (Akt. Gokgek, 2007:51).

Leaming (2000), edebiyat temelli degerlere iliskin kitaplardan olusan kisilik egitimi
programlarina yonelik bir arastirma yapmustir. Bulgular, programin ¢ocuklarin biligsel
gelisimine pozitif etkileri oldugunu, duygusal ve davranigsal sonuglarin ise oldukca

kompleks oldugunu gostermektedir (Akt. Balat, 2005:207).

Dilmag (1999), arastirmasinda ilkdgretim 6grencilerine insani degerlerin verilmesini ve
ahlaki olgunluk Olgegi ile egitimin simanmasini incelemistir. Arastirmada, insani
degerler egitiminin, deney grubundaki oOgrencilerin ahlaki olgunluk diizeyinin

gelismesinde etkili oldugu sonucuna ulasilmistir (Dilmag, 1999).

Crowther (1995), anaokulundan sekizinci sinifa kadar olan cocuklarla yaptig
arastirmada 8 aylik bir egitim periyodu kullanmistir. Bu stire i¢inde kiitiiphane goérevlisi
O0gretmen ve aile ile yapilan c¢alismada cocuklar, saygi, sorumluluk, nezaket,
yardimseverlik davraniglarini sergilemeleri icin tesvik edilmislerdir. Bu arastirmanin
sonucunda &gretmenlerden gelen geribildirimler ve gozlemlere gore; okul atmosferi

tyilesme gostermis, isbirligi artmistir (Akt. Gokgek, 2007:50).
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Lawton ve Burk (1990)’un {i¢-bes yas arasindaki cocuklarin isbirligi, paylasma, sira
bekleme, yardim etme, empati ve konusarak sorun ¢dzme becerilerini inceledigi
calismada ¢ocuklara alt1 hafta boyunca prososyal davranislar ile ilgili egitim verilmistir.
Arastirmanin  sonucunda deney grubu cocuklarinin prososyal davranislart kontrol
grubundaki ¢ocuklara gore daha fazla sergiledigi ve sorunlar1 konusarak ¢éziimlemeye

basladiklar1 gézlenmistir (Akt. Uzmen, 2001:65-66).
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BOLUM III: YONTEM

3.1. Arastirmanin Modeli

Bu arastirmada, 60-72 aylik ¢ocuklara uygulanan Hikaye Temelli Egitim Programi’nin
cocuklarin sorumluluk ve igbirligi becerilerinin gelisimi iizerindeki etkisinin
incelenmesi amacladigindan dolay1 6n test — son test kontrol gruplu deneme modeli

kullanilmustir.

3.2. Cahisma Grubu

Deneysel calismada yer alan {i¢ grup Istanbul Ilinde yer alan M.E.B.’na bagl Esenler
125. Y1l ilkdgretim Okulu’nun anasmiflarina devam eden 60-72 aylik cocuklardan
olusturulmustur. Siniflar tesadiifi olarak se¢ilip deney 1, deney 2 ve kontrol gruplar
olusturulmustur. ilk grup Hikaye Temelli Egitim Programi’nin uygulandigi deney 1
grubu 6glenci olan bir simftir. Ikinci grup hikayelerin okundugu deney 2 grubu 6glenci
olan bagka bir siiftir. Ugiincii grup hicbir sey uygulanmayan kontrol grubu sabahgi

olan baska bir siniftir.

Tablo 3.2.1: Deneysel Calisma Grubunda Yer Alan Cocuklarin Dagilin

GRUP KIZ (n) ERKEK (n) TOPLAM (n)
Deney 1 10 10 20
Deney 2 10 10 20
Kontrol 10 10 20

3.3. Veri Toplama Araclari

3.3.1. Sorumluluk Degerlendirme Ol¢egi
Sorumluluk Degerlendirme Olgegi, arastirmaci tarafindan Hikaye Temelli Egitim
Programi’nin etkililigini tespit etmek amaciyla gelistirilmis; gecerlilik giivenilirlik

analizleri yapilmistir (Analizlere iliskin tablolar “ekler” boliimiinde verilmistir). Olgek
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son haliyle, 6gretmenlerin ¢ocuklarin sorumluluk becerilerini degerlendirdikleri 43 adet

sorumluluk maddesinden olusmaktadir.

3.3.1.1. Sorumluluk Degerlendirme Ol¢egi’nin Maddelerinin Olusturulmasi

Literatiir taramas1 yapilarak ve M.E.B. 2006 Okul Oncesi Egitim Programi gdz oniinde
bulundurarak 60-72 aylik ¢ocuklarin sorumluluk becerilerini 6lgmeye yonelik dlgegin
maddeleri olusturulmustur. Ilk asamada 54 madde olusturulmus ve bu maddeler uzman
goriisiine sunularak goriis almmustir. 1lk uzman goriisii alanda ¢alisan bir Tiirkce
ogretmeninden alinmustir. Olgekte yer alan ifadelerin anlasirhigi ve dil bilgisi yapist
gbzden gecirilmistir. Daha sonra farkli okullarda calismakta olan on okul 6ncesi
ogretmeninden ve Marmara Universitesi Atatiirk Egitim Fakiiltesi'nden dort
akademisyenden goriis alinmistir. Uzman goriisleri dogrultusunda dlgek maddeleri 54
maddeden 43 maddeye diisiiriilmiistiir. Daha sonra bu ifadeler “her zaman, genellikle,
bazen, nadiren, hicbir zaman” derecelendirme Olgiitiine gore 5°li likert tipi olgek
formuna doniistliriilmiis ve uygulama yonergesi yazilarak yeniden uzman goriisiine

sunulmustur. Uzman goriisli sonrasi uygulama asamasina gecilmistir.

3.3.1.2. Sorumluluk Degerlendirme Olcegi’nin Gelistirilmesine iliskin
Uygulamalar

Olgegin uygulama asamasi i¢in Istanbul Valiligi Milli Egitim Miidiirliigii Kiiltiir
Boliimii’ne bagvurularak dlgegin uygulanabilmesi i¢in gerekli uygulama izni alinmistir.
Formlar belirlenen okullardaki okul oncesi 0gretmenlerine verilmigtir. Uygulamalar
tamamlandiktan sonra tim formlar incelenmistir. Bu incelemede eksik cevaplanan,
hatali doldurulan, hep ayni sikta doldurulan formlar analiz dis1 birakilmistir. Cevaplar
SPSS programina aktarilmistir. Daha sonra dlgegin giivenirlik ve gegerlik analizleri

yapilistir.

Sorumluluk Degerlendirme Olgegi gecerlik ve giivenirlik ¢alismasi Istanbul ili Besiktas,
Sisli, Esenler, Fatih, Uskiidar, Umraniye, Kartal, Kadikdy, Atasehir ilcelerinde
M.E.B.’na bagli 12 resmi ilkdgretim okullarinin anasiniflart ve 6zel anaokullarinda

gbrev yapan 21 6gretmenden alinan 60-72 aylik 385 ¢cocuga ait verilerle yapilmistir.



Tablo 3.3.1.2.1: Sorumluluk Degerlendirme Olgegi Gecerlik-Giivenirlik Calismasina
Katilan Cocuklarin Cinsiyet Degiskenine Gore Dagilimi

GRUP N

Kiz 189

Erkek 196

Toplam 383

3.3.1.3. Sorumluluk Degerlendirme Olcegi’nin Giivenirlik Cahsmasi Sonuclari

Giivenirlik, bireyin test maddelerine verdikleri cevaplar arasindaki tutarlilik olarak
tanimlanabilir. Giivenirlik, testin 6lgmek istedigi 6zelligi ne derece dogru ol¢tiigl ile
ilgilidir (Biiyiikdztiirk; 2006:169). Sorumluluk Degerlendirme Olgegi nin giivenirligini

smmamak i¢in yapilan giivenirlik analizleri asagida verilmistir. Yapilan islemlerin

tablolar1 ekler boliimiinde yer almaktadir.

¢ Cronbach’s Alpha Giivenirligi: Test maddelerine verilecek cevaplarin {i¢ veya
daha fazla olmasi durumunda Cronbach tarafindan gelistirilen alfa katsayisi
kullamlir (Biiyiikdztiirk; 2006:171). Sorumluluk Degerlendirme Olgegi 5°li
likert tipinde oldugu i¢in giivenirlik analizi yapilirken Cronbach alpha modeli
kullanilmigtir. Cronbach’s alpha, sorular arasi korelasyona bagli uyum degeridir.
Cronbach's alpha degeri faktor altindaki sorularin toplamdaki giivenilirlik
seviyesini gostermektedir. Cronbach's alpha degerinin 0,70 ve {istii oldugu
durumlarda 6lgegin giivenilir oldugu kabul edilir (Sipahi, Yurtkoru ve Cinko,

2010:89; Biiyiikdztiirk; 2006:171). Sorumluluk Degerlendirme Olgegi’nin her
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bir sorusunun varyansina dayali olarak hesaplanan Cronbach alfa degeri 0,981

olarak bulunmustur.

e ki Yar Test Giivenirligi: Testi yarilama yontemi olarak da bilinen iki yar1 test
giivenirligi, elde edilen test puanlar arasindaki tutarlilig1 gosterir (Biiyilikoztiirk;
2006:170). Sorumluluk Degerlendirme Olgegi’nin kendi iginde iki ayr1 yariya

ayrilmast sonucu hesaplanan Spearman Brown ve Guttman i¢ tutarlilik

katsayilar sirasiyla 0,977 ve 0,975 bulunmustur.
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Madde Analizi: Test maddelerinden alinan puanlar ile testin toplam puani
arasindaki iligkiyi agiklar. Genel olarak, madde toplam korelasyonu .30 ve daha
ylksek olan maddelerin bireyleri iyi derecede ayirt ettigi, .20-.30 arasinda kalan
maddelerin zorunlu goriilmesi durumunda teste alinabilecegi veya maddenin
diizeltilmesi gerektigi, .20den daha diisilk maddelerin ise teste alinmamasi
gerektigi sOylenebilir. Madde analizi kapsaminda basvurulan bir bagka yol,
testin toplam puanlarina gore olusturulan alt % 27 ve iist % 27’lik gruplarin
madde ortalama puanlar1 arasindaki farklarin iligkisiz t testi kullanilarak
smnanmasidir. Gruplar arasinda istendik yonde gozlenen farklarin anlamh
cikmasi, testin i¢ tutarliliginin bir gostergesi olarak degerlendirilir. Analiz
sonuglart maddelerin bireyleri Slgiilen davranis bakimindan ne derece ayirt
ettigini  gosterir  (Biiyiikoztlirk; 2006:171).  Sorumluluk  Degerlendirme
Olgegi’nin madde analiz islemlerinde sirasiyla madde-toplam (item-total),
madde-kalan (item-remainder) ve madde ayird edicilik indeksleri temel
alinmistir. Madde toplam ve Madde kalan sonuglar1 temel alindiginda biitiin
maddelerin anlamli oldugu anlagilmistir. Test toplamlar1 baz alinarak tiim grup
en ylksek puandan en diisiik puana dogru siralanmig ve grubun % 27’si temel
aliarak testten en yiiksek puan alan 104 kisi ve en diisiik puan alan 104 kisi i¢in
madde ayird edicilik degerleri, iligkisiz t testi ile bulunmustur. Bu islem
sonuclarina gore, tiim maddeler ayirt edici olarak bulunmustur. Madde toplam,
madde kalan ve ayirt edicilik degerlerinin karsilastirilmasi sonucunda test

toplamindan hi¢bir madde ¢ikartilmamugtir.

3.3.1.4. Sorumluluk Degerlendirme Olcegi’nin Gegerlik Calismasi Sonuglar

Gegerlik, testin bireyin dl¢lilmek istenen 6zelligini ne derece dogru olctiigiiyle ilgili bir

kavramdir. Gegerlik siniflandirmalart kapsam gecerligi, yap1 gegerligi, goriiniis

gecerligi seklinde yapilabilir (Biiytikoztiirk, 2006:167).

Kapsam Gecerligi: Kapsam gecerliligine bakmak i¢in uzman goriisline
basvurulur (Biiyiikdztiirk, 2006:167). Sorumluluk Degerlendirme Olgegi icin
uzman goriisii alinmistir. Baslangicta 54 olan 6l¢cek maddeleri uzman goriisleri

dogrultusunda 43 maddeye diistiriilmiistiir.
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Goriiniis Gecerligi: Testin ismi, agiklamalar, sorularin ve testin diizeni vb.
faktorler cevaplayicinin testin genel olarak gecerligine iliskin bir goris
gelistirmesine sebep olur. Olumlu izlenimler testin sorularina giivenilir cevaplar
almay1 kolaylagtiracaktir. Gorlinlis gegerligi uzman goriisii ile degerlendirilir
(Biiyiikoztiirk; 2006:169). Sorumluluk Degerlendirme Olgegi goriiniis gegerligi
ile ilgili olarak akademisyenlerin ve Ogretmenlerin goriisleri alinarak gerekli

diizenlemeler yapilmstir.

Yapr Gegerligi: Yapr gecerligini incelemek amaciyla faktér analizi ve ig
tutarlilik analizi yapilir (Biiyiikoztiirk, 2006:168; Sipahi, Yurtkoru ve Cinko,
2010:89). Sorumluluk Degerlendirme Olgegi’nin farkli yontemlerle i¢ tutarlilik
katsayilar1 hesaplanmistir. Testin kendi iginde iki ayr1 yaritya ayrilmasi sonucu
hesaplanan Spearman Brown ve Guttman i¢ tutarlilik katsayilar1 sirasiyla 0,977
ve 0,975 bulunmustur. Orneklem uygunlugu degerinin (KMO) 0,50’nin altinda
olmas1 degiskenlerin faktdr analizine uygunlugunun kabul edilemez oldugunu,
0,80 ve yukarisinda ise miikemmel seviyede oldugunu gosterir (Sipahi, Yurtkoru
ve Cinko, 2010:80). Yapilan analiz sonucunda Kaiser-Meyer-Olkin 6rneklem
uygunlugu degerinin 0,974 ve Bartlett’in kiiresellik testinin anlamlilik
seviyesinin 0,000 ¢ikmasi (p<.01), verilerin faktdr analizine uygun oldugunu
gostermektedir. Aciklanan toplam varyansa gore Olgek tek boyuttan
olugmaktadir ve toplam varyansin % 69,772’sini aciklamaktadir. Analize dahil
degiskenlerle 1ilgili toplam varyansin 2/3’i kadar miktarimin ilk olarak
kapsandig1 faktor sayisi, Onemli faktdor sayist olarak degerlendirilir
(Buyiikoztlirk, 2006:125). Bir faktorle yiiksek diizeyde iliski veren maddelerin
olusturdugu bir kiime var ise, bu bulgu, o maddelerin birlikte bir kavrami-
yapiyi-faktorii Olctiigii anlamina gelir. Faktor ylik degerinin 0,45 ya da daha
yiiksek olmasi se¢im i¢in iyi bir 6l¢iidiir (Biiyilikoztiirk; 2006:124). Sorumluluk
Degerlendirme Olgegi’nin maddelerinin faktdr yiikleri incelendiginde 0,50’ den
kiigiik madde olmadig1 i¢in dlgekten higbir madde ¢ikartilmamis; 43 madde ile

Olcege son hali verilmistir.
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3.3.2. Isbirligi Degerlendirme Olcegi

Isbirligi Degerlendirme Olgedi, arastirmaci tarafindan Hikaye Temelli Egitim
Programi’nin etkililigini tespit etmek amaciyla gelistirilmis; gecerlilik giivenilirlik
analizleri yapilmistir (Analizlere iliskin tablolar “ekler” boliimiinde verilmistir). Olgek
son haliyle, 6gretmenlerin ¢ocuklarin igbirligi becerilerini degerlendirdikleri 34 adet

isbirligi maddesinden olugsmaktadir.

3.3.2.1. Isbirligi Degerlendirme Olcegi’nin Maddelerinin Olusturulmasi

Literatiir taramas1 yapilarak ve M.E.B. 2006 Okul Oncesi Egitim Programi gz éniinde
bulundurarak 60-72 aylik c¢ocuklarin isbirligi becerilerini dlgmeye yonelik dlcegin
maddeleri olusturulmustur. Ilk asamada 50 madde olusturulmus ve bu maddeler uzman
goriisiine sunularak goriis almmistir. {lk uzman goriisii alanda ¢alisan bir Tiirkce
ogretmeninden almmustir. Olgekte yer alan ifadelerin anlasirhig ve dil bilgisi yapist
gbzden gecirilmistir. Daha sonra farkli okullarda calismakta olan on okul 6ncesi
ogretmeninden ve Marmara Universitesi Atatiirk Egitim Fakiiltesi'nden dort
akademisyenden goriis alinmistir. Uzman goriisleri dogrultusunda 6lgek maddeleri 50
maddeden 34 maddeye diisiiriilmiistiir. Daha sonra bu ifadeler “her zaman, genellikle,
bazen, nadiren, hi¢cbir zaman” derecelendirme Olgiitiine gore 5°1i likert tipi Olgek
formuna doniistiiriilmiis ve uygulama yonergesi yazilarak yeniden uzman goriigiine

sunulmustur. Uzman goriisii sonrasi uygulama asamasina gecilmistir.

3.3.2.2. isbirligi Degerlendirme Olcegi’nin Gelistirilmesine Iliskin Uygulamalar

Olgegin uygulama asamasi igin Istanbul Valiligi Milli Egitim Miidiirliigii Kiiltiir
Boliimii’ne bagvurularak dlgegin uygulanabilmesi i¢in gerekli uygulama izni alinmistir.
Formlar belirlenen okullardaki okul oncesi 0gretmenlerine verilmistir. Uygulamalar
tamamlandiktan sonra tiim formlar incelenmistir. Bu incelemede eksik cevaplanan,
hatali doldurulan, hep ayni sikta doldurulan formlar analiz dig1 birakilmistir. Cevaplar
SPSS programina aktarilmistir. Daha sonra Olgegin giivenirlik ve gegerlik analizleri

yapilistir.

Isbirligi Degerlendirme Olcegi gecerlik ve giivenirlik calismasi Istanbul ili Besiktas,
Sisli, Esenler, Fatih, Uskiidar, Umraniye, Kartal, Kadikdy, Atasehir ilcelerinde
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M.E.B.’na bagli 12 resmi ilkdgretim okullarinin anasiniflar1 ve 6zel anaokullarinda

gbrev yapan 21 6gretmenden alinan 60-72 aylik 385 cocuga ait verilerle yapilmistir.

Tablo 3.3.2.2.1: isbirligi Degerlendirme Olcegi Gecerlik-Giivenirlik Calismasma Katilan
Cocuklarin Cinsiyet Degiskenine Gore Dagilim

GRUP N

Kiz 189
Erkek 196
Toplam 383

3.3.2.3. isbirligi Degerlendirme (")l(;egi’nin Giivenirlik Calismasi Sonuclari

Isbirligi Degerlendirme Olgegi’nin giivenirligini sinamak icin yapilan giivenirlik

analizleri asagida verilmistir. Yapilan islemlerin tablolart ekler boliimiinde yer

almaktadir.

Cronbach’s Alpha Giivenirligi: Isbirligi Degerlendirme Olgegi 5°li likert
tipinde oldugu i¢in giivenirlik analizi yapilitken Cronbach alpha modeli
kullanilmistir. Cronbach's alpha degerinin 0,70 ve tstii oldugu durumlarda
Ol¢egin giivenilir oldugu kabul edilir (Sipahi, Yurtkoru ve Cinko, 2010:89;
Biiyiikoztiirk; 2006:171). Isbirligi Degerlendirme Olgegi’nin her bir sorusunun
varyansina dayali olarak hesaplanan Cronbach alfa degeri 0,983 olarak

bulunmustur.

ki Yar1 Test Giivenirligi: Isbirligi Degerlendirme Olgegi’nin kendi i¢inde iki
ayr1 yartya ayrilmasi sonucu hesaplanan Spearman Brown ve Guttman ig

tutarlilik katsayilar1 sirasiyla 0,980 ve 0,980 bulunmustur.

Madde Analizi: Test maddelerinden alinan puanlar ile testin toplam puam
arasindaki iligkiyi agiklar. Genel olarak, madde toplam korelasyonu .30 ve daha
yiiksek olan maddelerin bireyleri iyi derecede ayirt ettigi, .20-.30 arasinda kalan
maddelerin zorunlu goriilmesi durumunda teste alinabilecegi veya maddenin
diizeltilmesi gerektigi, .20den daha diisiik maddelerin ise teste alinmamasi

gerektigi sOylenebilir. Madde analizi kapsaminda bagvurulan bir baska yol,
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testin toplam puanlarina gore olusturulan alt % 27 ve iist % 27’lik gruplarin
madde ortalama puanlari arasindaki farklarin iligkisiz t testi kullanilarak
smmanmasidir. Gruplar arasinda istendik yonde gozlenen farklarin anlamh
cikmasi, testin i¢ tutarliliginin bir gostergesi olarak degerlendirilir. Analiz
sonuglart maddelerin bireyleri Olgiilen davranis bakimindan ne derece ayirt
ettigini gosterir (Biiyiikoztiirk; 2006:171). Isbirligi Degerlendirme Olgegdi’nin
madde analiz islemlerinde sirasiyla madde-toplam (item-total), madde-kalan
(item-remainder) ve madde ayird edicilik indeksleri temel alinmistir. Madde
toplam ve Madde kalan sonuclar1 temel alindiginda biitiin maddelerin anlamli
oldugu anlagilmistir. Test toplamlar1 baz alinarak tiim grup en yiiksek puandan
en diisiikk puana dogru siralanmis ve grubun % 27’si temel alinarak testten en
yiiksek puan alan 104 kisi ve en diisiik puan alan 104 kisi i¢in madde ayird
edicilik degerleri, iligkisiz t testi ile bulunmustur. Bu islem sonuglarina gore,
tiim maddeler ayirt edici olarak bulunmustur. Madde toplam, madde kalan ve
ayirt edicilik degerlerinin karsilagtirilmasi sonucunda test toplamindan hicbir

madde ¢ikartilmamugtir.

3.3.2.4. isbirligi Degerlendirme Olcegi’nin Gecerlik Calismas1 Sonuclari

Kapsam Gegerligi: Isbirligi Degerlendirme Olgegi igin uzman goriisii
alimmustir. Baslangigta 50 olan 6l¢cek maddeleri uzman goriisleri dogrultusunda
34 maddeye diistiriilmistiir.

Goriiniis Gegerligi: isbirligi Degerlendirme Olgegi goriiniis gegerligi ile ilgili
olarak akademisyenlerin ve Ogretmenlerin goriisleri alinarak gerekli

diizenlemeler yapilmistir.

Yapr Gecgerligi: Yapr gegerligini incelemek amaciyla faktor analizi ve ig
tutarlilik analizi yapilir (Biiyiikoztiirk, 2006:168; Sipahi, Yurtkoru ve Cinko,
2010:89). Isbirligi Degerlendirme Olgegi’nin farkli yontemlerle i¢ tutarlilik
katsayilar1 hesaplanmistir. Testin kendi i¢inde iki ayr1 yariya ayrilmasi sonucu
hesaplanan Spearman Brown ve Guttman i¢ tutarlilik katsayilar1 sirasiyla 0,980
ve 0,980 bulunmustur. Orneklem uygunlugu degerinin (KMO) 0,50 nin altinda

olmas1 degiskenlerin faktor analizine uygunlugunun kabul edilemez oldugunu,
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0,80 ve yukarisinda ise milkemmel seviyede oldugunu gosterir (Sipahi, Yurtkoru
ve Cinko, 2010:80). Yapilan analiz sonucunda Kaiser-Meyer-Olkin 6rneklem
uygunlugu degerinin 0,981 ve Bartlett’in kiiresellik testinin anlamlilik
seviyesinin 0,000 ¢ikmasi (p<.01), verilerin faktor analizine uygun oldugunu
gostermektedir. Acgiklanan toplam varyansa gore Olgek tek boyuttan
olusmaktadir ve toplam varyansin % 74,961’ini agiklamaktadir. Analize dahil
degiskenlerle ilgili toplam varyansin 2/3’i kadar miktarinin ilk olarak
kapsandigr faktor sayisi, Onemli faktor sayist olarak degerlendirilir
(Biiyiikoztiirk, 2006:125). Bir faktorle yiiksek diizeyde iliski veren maddelerin
olusturdugu bir kiime var ise, bu bulgu, o maddelerin birlikte bir kavrami-
yapiy1-faktorii l¢tiigi anlamina gelir. Faktor yiik degerinin 0,45 ya da daha
yiiksek olmasi segim igin iyi bir dlgiidiir (Bilyiikdztiirk; 2006:124). Isbirligi
Degerlendirme Olgegi’nin maddelerinin faktdr yiikleri incelendiginde 0,50’den
kiigiikk madde olmadig1 i¢in dlgekten higbir madde ¢ikartilmamis; 34 madde ile

Olcege son hali verilmistir.

3.3.3. Cocuk Bilgi Formu

Arastirmacinin ¢ocuklarin demografik bilgilerini 6grenmek amaciyla hazirladig: ailelere

sorulan sorulardan olusan formdur.

3.4. Uygulama

3.4.1. Hikaye Temelli Egitim Program

M.E.B. 2006 Okul Oncesi Egitim Programi’na ve sema teorisine dayandirilarak
gelistirilen Hikaye Temelli Egitim Programi (HTEP) nin etkinlikleri, M.E.B. 2006 Okul

Oncesi Egitim Programi’nin ama¢ ve kazanimlari esas alinarak hazirlanmistir. 60-72

aylik cocuklarin sorumluluk ve isbirligi becerilerini gelistirmeyi amaglayan HTEP, 5

sorumluluk ve 5 isgbirligi becerisini konu alan toplam 10 tane hikaye sunumunu

icermektedir. Hikayeler arastirmaci tarafindan yazilip, resimlendirilmistir.

Sorumluluk Hikayeleri: Can Okula Gitmek Istemeyince, Arkadasimin Arabast,

Bir Kopegim Olmasini Istiyorum, Kiraz Kaybolunca, Yesil Sehir
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e Isbirligi Hikayeleri: Birlikten Kuvvet Dogar, Siirpriz Dogum Giinii Partisi, Ug
Inatg1 Pastaci, Giil Sokag1 Sakinleri, Dedemin Zeytin Bahgesi

Toplamda 10 hafta ve haftada 3 giin uygulanan HTEP; hikaye anlatimi, hikayeye
hazirlik ve hikayeyi destekleyen etkinliklerden olugmaktadir:

e Hikayeye Hazirlik: Cocuklar1 okunacak olan hikayeye hazirlayacak olan o6n
bilgiyi aktive etmek amaciyla beyin firtinasi, soru cevap gibi teknikler

kullanilarak gergeklestirilen etkinliklerdir.

e Hikayenin Anlatilmasi: Hikaye anlatimi oncesinde farkli stratejilerle cocuklarin
dikkati anlatilacak olan hikayeye cekildikten sonra, ¢esitli materyaller (kukla,
resim, aksesuar, slayt vb. gorsel ve isitsel materyaller) kullanilarak hikaye

anlatilir.

e Hikayenin Desteklenmesi: Anlatilan hikaye tekrar anlatma, organize etme,
dramatize etme, hikayeyle ilgili sorular1 cevaplama gibi Tiirk¢e dil etkinlikleri,

mutfak etkinligi, sanat etkinligi vb. etkinlikler ile desteklenir.

3.4.2. Deneysel islem

Deney 1 grubuna 5 hafta boyunca sorumluluk hikayelerinin sunumunu ve etkinliklerini
iceren Hikaye Temelli Egitim Programi uygulanmistir. Uygulama oncesi ve sonrasinda
Sorumluluk Degerlendirme Olgegi uygulanmustir. Ardindan 5 hafta boyunca isbirligi
hikayelerinin sunumunu ve etkinliklerini iceren Hikaye Temelli Egitim Programi
uygulanmistir. Uygulama o6ncesi ve sonrasinda Isbirligi Degerlendirme Olgegi

uygulanmigtir.

Deney 2 grubuna 5 hafta boyunca her hafta bir sorumluluk hikayesi sadece okunmustur.
Hikayelerin okunmasi1 disinda bir etkinlik uygulanmamistir. Uygulama Oncesi ve
sonrasinda Sorumluluk Degerlendirme Olgegi uygulanmistir. Ardindan 5 hafta boyunca
her hafta bir igbirligi hikayesi sadece okunmustur. Uygulama Oncesi ve sonrasinda

Isbirligi Degerlendirme Olgegi uygulanmistir.

Kontrol grubu giinlilk plan etkinliklerini uygulamaya devam etmistir. Arastirma

kapsaminda 6zel bir etkinlik uygulanmamistir. Deney gruplariyla birlikte ayni



69

zamanlarda Sorumluluk Degerlendirme Olgegi ve Isbirligi Degerlendirme Olgegi on test

— son test olarak uygulanmistir.

3.5. Verilerin Toplanmasi

Deney 1, deney 2 ve kontrol gruplarina ¢ocuklarin sorumluluk beceri diizeylerini
olgmek amaciyla uygulama oncesinde Sorumluluk Degerlendirme  Olgegi
uygulanmistir. Gruplarin 6gretmenleri siniflarinda bulunan cocuklarin sorumluluk
beceri diizeylerini degerlendirmek amaciyla 43 maddelik Sorumluluk Degerlendirme
Olgegi’ni yamtlamislardir. Deney 1 grubuna Hikaye Temelli Egitim Programi
uygulandiktan, deney 2 grubuna sorumluluk hikayeleri sadece okunduktan ve kontrol
grubu kendi giinliik planlarin1 uygulamaya devam ettikten sonra; yani 5 hafta sonunda
gruplarin dgretmenleri Sorumluluk Degerlendirme Olgegi’'ni tekrar yanitlamislardir.
Ogretmenlerin maddelere verdikleri yanitlar Her zaman=4, Genellikle=3, Bazen=2,

Nadiren=1, Hi¢bir zaman=0 seklinde puanlandirilmistir.

Sorumlulugun ardindan deney 1, deney 2 ve kontrol gruplarma cocuklarin isbirligi
beceri diizeylerini 6lgmek amaciyla uygulama éncesinde Isbirligi Degerlendirme Olgegi
uygulanmistir. Gruplarin 6gretmenleri siniflarinda bulunan ¢ocuklarin igbirligi beceri
diizeylerini degerlendirmek amaciyla 34 maddelik Isbirligi Degerlendirme Olgegi’ni
yanitlamiglardir. Deney 1 grubuna Hikaye Temelli Egitim Programi uygulandiktan,
deney 2 grubuna isbirligi hikayeleri sadece okunduktan ve kontrol grubu kendi giinliik
planlarint uygulamaya devam ettikten sonra; yani 5 hafta sonunda gruplarin
ogretmenleri Isbirligi Degerlendirme Olgegi’ni tekrar yamitlamislardir. Ogretmenlerin
maddelere verdikleri yanitlar Her zaman=4, Genellikle=3, Bazen=2, Nadiren=1, Hi¢bir

zaman=0 seklinde puanlandirilmistir.

3.6. Verilerin Coziimlenmesi

Verilerin degerlendirilmesinde SPSS .15 paket programi kullanilmistir.

Biiyiikoztiirk (2006:8)’e gore sosyal bilimlerde pek ¢ok arastirma, 6zellikle deneysel
aragtirmalar kiiciik gruplar lizerinde yapilmaktadir. Literatiirde alt gruplarin her birinin

biiyiikliiklerinin 15 ve daha yiliksek olmasi durumunda parametrik bir istatistigin
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kullanilmasinin analizde hesaplanacak p anlamlilik diizeyinde 6nemli bir sapmaya yol
acmadigina iliskin incelemelere rastlanmaktadir. Bu goriise dayanarak bu caligmada

parametrik istatistiksel teknikler kullanilmigtir.

Gruplarin 6n test ortalamalar1 arasinda anlamli bir fark olup olamadigini test etmek

amaciyla tek yonlii varyans analizi (one-way ANOVA) yapilmustir.

Uygulama Oncesi ve sonrasinda gruplarin 6n test ile son test puan ortalamalarindaki
degisimler arasinda anlamli bir fark olup olmadigini test etmek amaciyla iliskili
orneklem (tekrarlt dlgtimlerde) iki yonlii varyans analizi (repeated measures two-way

ANOVA) yapilmustir.
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BOLUM IV: BULGULAR

4.1. Deney 1 Grubu, Deney 2 Grubu ve Kontrol Grubunun Sorumluluk
Degerlendirme Olg¢egi On Test Ortalamalarina Iliskin Bulgular

Tablo 4.1.1. Sorumluluk Degerlendirme Olgegi On Test Puanlarinin Aritmetik Ortalama
ve Standart Sapma Sonuglari

On Test
Grup
n X Ss
DENEY 1 20 66,7500 13,16245
DENEY 2 20 74,6000 4,13458
KONTROL 20 68,5000 15,97860
Toplam 60 69,9500 12,45116

Tablo 4.1.1°de Sorumluluk Degerlendirme Olgegi &n test puanlarinin ortalamalar
goriilmektedir. Hikaye Temelli Egitim Programi uygulanan deney 1 grubunda yer alan
cocuklarin 6n test puanlarinin ortalamasi (X=66,75), sorumluluk hikayeleri sadece
okunan deney 2 grubunda yer alan ¢ocuklarin 6n test puanlarinin ortalamasi (X =74,60)
ve kontrol grubunda yer alan g¢ocuklarin 6n test puanlarinin ortalamasi (x=68,50)
bulunmustur. Gruplarin 6n test ortalamalar1 arasinda anlamli bir fark olup olamadigini
test etmek amaciyla tek yonli varyans analizi (one-way ANOVA) yapilmig ve elde

edilen sonuglar tablo 4.1.2°de verilmistir.

Tablo 4.1.2. Sorumluluk Degerlendirme Olgegi On Test Puanlarinin Varyans Analizi
Sonugclari

Varyansin Ortalamalar

Karaler Toplami Sd F p
Kaynag Karesi
Gruplar Arasi 679,300 2 339,650 2,286 0,111
Grup I¢i 8467,550 57 148,554

Toplam 9146,850 59
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Tablo 4.1.2°deki varyans analizi sonuglarma gore, gruplarin 6gretmenlere uygulanan
Sorumluluk Degerlendirme Olgegi 6n test puanlari arasinda anlamli bir fark

bulunmamistir (F(2,57)=2,286, p=,111).
4.2. Deney 1 Grubu, Deney 2 Grubu ve Kontrol Grubunun Isbirligi
Degerlendirme Olg¢egi On Test Ortalamalarina Iliskin Bulgular

Tablo 4.2.1. Isbirligi Degerlendirme Olcegi On Test Puanlarinin Aritmetik Ortalama ve
Standart Sapma Sonuglarn

On Test
Grup
n X Ss
DENEY 1 20 51,3500 12,56258
DENEY 2 20 57,7500 2,98901
KONTROL 20 55,4000 12,99555
Toplam 60 54,8333 10,73276

Tablo 4.2.1°de Isbirligi Degerlendirme Olgegi 6n test puanlarinin ortalamalari
goriilmektedir. Hikaye Temelli Egitim Programi uygulanan deney 1 grubunda yer alan
cocuklari 6n test puanlarinin ortalamasi (X=51,35), isbirligi hikayeleri sadece okunan
deney 2 grubunda yer alan g¢ocuklarin 6n test puanlarinin ortalamasi (X=57,75) ve
kontrol grubunda yer alan c¢ocuklarin 6n test puanlarinin ortalamasi (X=55,40)
bulunmustur. Gruplarin 6n test ortalamalar1 arasinda anlamli bir fark olup olamadigini
test etmek amaciyla tek yonli varyans analizi (one-way ANOVA) yapilmig ve elde

edilen sonuglar tablo 4.2.2°de verilmistir.
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Tablo 4.2.2. isbirligi Degerlendirme Olcegi On Test Puanlarinin Varyans Analizi
Sonugclari

Varyansin Ortalamalar

Karaler Toplam1  Sd F P
Kayna@ Karesi
Gruplar Arasi 419,233 2 209,617 1,874 0,163
Grup I¢i 6377,100 57 111,879
Toplam 6796,333 59

Tablo 4.2.2°deki varyans analizi sonuglarina gore, gruplarin 6gretmenlere uygulanan

Isbirligi Degerlendirme Olgegi &n test puanlart arasinda anlamli bir fark bulunmamustir

(F(2,57)=1,874, p=,163).

4.3. Deney 1 Grubu, Deney 2 Grubu ve Kontrol Grubunun Sorumluluk
Degerlendirme Ol¢egi On Test Ile Son Test Puan Ortalamalarindaki
Degisimlere iliskin Bulgular

Tablo 4.3.1. Sorumluluk Degerlendirme Olgegi On Test ve Son Test Puanlarinin Aritmetik
Ortalama ve Standart Sapma Sonuclari

On Test Son Test
Grup
n X Ss n X Ss
DENEY 1 20 66,7500 13,16245 20 142,4500 16,96893
DENEY 2 20 74,6000 4,13458 20 79,8000 6,08363
KONTROL 20 68,5000 15,97860 20 69,4500 16,18471
Toplam 60 69,9500 12,45116 60 97,2333 35,30946

Tablo 4.3.1°de Sorumluluk Degerlendirme Olgegi &n test ve son test puanlarmin
ortalamalar1 goriilmektedir. Deney 1 grubunda yer alan ¢ocuklarin 6n test puanlarinin

ortalamasi (X=66,75) iken, son test puanlarinin ortalamasi (x=142,45)’e yiikselmistir.
Deney 2 grubunda yer alan ¢ocuklarin 6n test puanlarinin ortalamasi (X =74,60) iken,
son test puanlarinin ortalamasi (X=79,80)’e yiikselmistir. Kontrol grubunda yer alan

cocuklarin 6n test puanlarinin ortalamasi (X=68,50) iken, son test puanlarinin



74

ortalamast (x=69,45)’e yiikselmistir. Bu puanlar incelendiginde, hem gruplarin

Sorumluluk Degerlendirme Olgedi on test - son test puan ortalamalari arasinda bir
farklilagsma oldugu, hem de On test — son test puan ortalama farklari arasinda bir
farklilasma oldugu goriilmektedir. Gozlenen bu farklilasmalarin  anlamli  olup
olamadigin1 test etmek amaciyla iliskili 6rneklem (tekrarli Ol¢limlerde) iki yonlii
varyans analizi (repeated measures two-way ANOVA) yapilmis ve elde edilen sonuglar

tablo 4.3.2°de verilmistir.

Tablo 4.3.2. Sorumluluk Degerlendirme Olgegi On Test — Son Test Puanlarimin ANOVA
Sonugclari

Varyansin Karaler sd Ortalamalar . b Eta
Kayna@ Toplam Karesi Kare
Grup 27834,017 2 13917,008 51,617  ,000 ,644
Hata 15368,475 57 269,622

Olgiim 22331,408 1 22331,408 299,491 ,000 ,840
Grup*Olgiim 35252,917 2 17626,458 236,392,000 ,892
Hata 4250,175 57 74,564

Tablo 4.3.2’de {i¢ ayr grupta yer alan cocuklarin sorumluluk beceri diizeylerinin
uygulama Oncesinden sonrasina anlamli farkliliklar gosterdigi goriilmektedir. Bu
durum, farkli islem gruplari (deney 1, deney 2, kontrol) ile tekrarli 6l¢iim (6n test-son
test) faktorlerinin sorumluluk becerileri tizerindeki ortak etkisinin (grup*6lgiim
etkilesimi) .01 diizeyinde anlamli oldugunu gdstermektedir (F(2,57)=236,392; p=,000).
Hikaye Temelli Egitim Programi’nin uygulandigi deney 1 grubunda, sorumluluk
hikayelerinin sadece okundugu deney 2 grubunda ve kontrol grubunda yer almanin,
cocuklari sorumluluk becerilerini artirmada farkli etkilere sahip oldugu goriilmektedir.
Deney 1 grubunun Sorumluluk Degerlendirme Olgegi 6n test — son test puan
ortalamalar1 arasindaki degisimin, deney 2 ve kontrol grubunun Sorumluluk
Degerlendirme Olgegi 6n test — son test puan ortalamalar1 arasindaki degisime gore
daha yiiksek oldugu dikkate alindiginda, Hikaye Temelli Egitim Programi’nin diger
islemlere gore, cocuklarin sorumluluk becerilerini artirmada daha etkili oldugu

anlasilmaktadir.
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Sorumluluk becerilerine Ol¢tim etkisi incelendiginde; grup ayrimi yapilmaksizin
aragtirmada yer alan ¢ocuklarin uygulama oncesinden uygulama sonrasina Sorumluluk
Degerlendirme Olgegi puanlarinin ortalamalar1 arasinda .01 diizeyinde anlamli fark

goriilmektedir (F(1,57)=299,491; p=,000).

Sorumluluk becerilerine grup etkisi incelendiginde ise; Hikaye Temelli Egitim Programi
uygulanan, sorumluluk hikayeleri sadece okunan ve kontrol grubunda bulunan
cocuklarm Sorumluluk Degerlendirme Olgedi 6n test ve son test puanlarindan elde
edilen toplam puan ortalamalar1 arasinda .01 diizeyinde anlamli fark vardir (F(2,57)=

51,617; p=,000).

Gruplar arasindaki farklilagma ikili karsilastirmalar yapilarak incelenmistir. Scheffe

testi sonuglarina tablo 4.3.3’de yer verilmistir.

Tablo 4.3.3. Sorumluluk Degerlendirme Olgegi On Test - Son Test Puanlarinin Gruplar
Arasi Farklarina Iliskin Scheffe Testi Sonuclari

Gruplar (i) Gruplar (j) Ortalama Farklan (i-j) p
DENEY 1 DENEY 2 27,4000 ,000
KONTROL 35,6250 ,000
DENEY 2 DENEY 1 -27,4000 ,000
KONTROL 8,2250 ,090
KONTROL DENEY 1 -35,6250 ,000
DENEY 2 -8,2250 ,090

Tablo 4.3.3’de deney 1 grubu ile deney 2 ve kontrol gruplar arasinda .01 diizeyinde
anlaml bir fark goriilmektedir (p=,000). Gruplarin ortalama farklarina bakildiginda,
Hikaye Temelli Egitim Programi uygulanan deney 1 grubu puan ortalamalarinin diger
gruplarin puan ortalamalarindan daha yiiksek oldugu goriilmektedir. Deney 2 grubu ile
kontrol grubu puan ortalama farklar1 arasinda ise anlamli bir fark bulunmamistir

(p=,090).
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4.4. Deney 1 Grubu, Deney 2 Grubu ve Kontrol Grubunun Isbirligi
Degerlendirme Olg¢egi On Test Ile Son Test Puan Ortalamalarindaki
Degisimlere Iliskin Bulgular

Tablo 4.4.1. isbirligi Degerlendirme Olcegi On Test ve Son Test Puanlarinin Aritmetik
Ortalama ve Standart Sapma Sonuclar

On Test Son Test
Grup
n X Ss n X Ss
DENEY 1 20 51,3500 12,56258 20 112,2500 14,01080
DENEY 2 20 57,7500 2,98901 20 62,0500 3,76235
KONTROL 20 55,4000 12,99555 20 57,1500 13,36246
Toplam 60 54,8333 10,73276 60 77,1500 27,49165

Tablo 4.4.1°de Isbirligi Degerlendirme Olgegi on test ve son test puanlarinin
ortalamalar1 goriilmektedir. Deney 1 grubunda yer alan ¢ocuklarin 6n test puanlarinin
ortalamasi (X=51,35) iken, son test puanlarinin ortalamasi (X=112,25)’e yiikselmistir.
Deney 2 grubunda yer alan ¢ocuklarin 6n test puanlarinin ortalamasi (x=57,75) iken,
son test puanlarinin ortalamasi (X=62,05)’e yiikselmistir. Kontrol grubunda yer alan
cocuklarin 6n test puanlarinin ortalamas: (X=55,40) iken, son test puanlarinin
ortalamas1 (X =57,15)’e yiikselmistir. Bu puanlar incelendiginde, hem gruplarin Isbirligi
Degerlendirme Olgegi 6n test - son test puan ortalamalari arasinda bir farklilasma
oldugu, hem de 6n test — son test puan ortalama farklar1 arasinda bir farklilasma oldugu
goriilmektedir. Gozlenen bu farklilagmalarin anlamli olup olamadigini test etmek
amaciyla iligkili 6rneklem (tekrarli Olgiimlerde) iki yonlii varyans analizi (repeated

measures two-way ANOVA) yapilmis ve elde edilen sonuglar tablo 4.4.2°de verilmistir.
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Tablo 4.4.2. Isbirligi Degerlendirme Olcegi 6n test — son test puanlariin ANOVA
Sonugclari

Varyansin Karaler sd Ortalamalar P b Eta
Kayna@ Toplam Karesi Kare
Grup 15257,017 2 7628,508 40,241  ,000 ,585
Hata 10805,475 57 189,570

Olgiim 14941,008 1 14941,008 287,436,000 ,835
Grup*Olgiim 22362,617 2 11181,308 215,107 ,000 ,883
Hata 2962,875 57 51,980

Tablo 4.4.2°de li¢ ayr1 grupta yer alan ¢ocuklarin igbirligi beceri diizeylerinin uygulama
oncesinden sonrasina anlamli farkliliklar gosterdigi goriilmektedir. Bu durum, farkl
islem gruplar1 (deney 1, deney 2, kontrol) ile tekrarli 6l¢iim (6n test-son test)
faktorlerinin isbirligi becerileri {izerindeki ortak etkisinin (grup*6l¢iim etkilesimi) .01
diizeyinde anlamli oldugunu gostermektedir (F(2,57)= 215,107; p=,000). Hikaye
Temelli Egitim Programi’nmin uygulandigi deney 1 grubunda, isbirligi hikayelerinin
sadece okundugu deney 2 grubunda ve kontrol grubunda yer almanin, ¢ocuklarin
isbirligi becerilerini artirmada farkli etkilere sahip oldugu goriilmektedir. Deney 1
grubunun Isbirligi Degerlendirme Olgegdi 6n test — son test puan ortalamalar1 arasindaki
degisimin, deney 2 ve kontrol grubunun Isbirligi Degerlendirme Olgegi én test — son
test puan ortalamalar1 arasindaki degisime gore daha yiiksek oldugu dikkate alindiginda,
Hikaye Temelli Egitim Programi’nin diger islemlere gore, cocuklarin isbirligi

becerilerini artirmada daha etkili oldugu anlagilmaktadir.

Isbirligi becerilerine olgiim etkisi incelendiginde; grup ayrmmi yapilmaksizin
arastirmada yer alan ¢ocuklarin uygulama oncesinden uygulama sonrasma Isbirligi
Degerlendirme Olgegi 6n test ile son test puanlarmin ortalamalar1 arasinda .01

diizeyinde anlamli fark gortilmektedir (F(1,57)= 287,436; p=,000).

Isbirligi becerilerine grup etkisi incelendiginde ise; Hikaye Temelli Egitim Programi
uygulanan, igbirligi hikayeleri sadece okunan ve kontrol grubunda bulunan ¢ocuklarin
Isbirligi Degerlendirme Olgegi 6n test ve son test puanlarindan elde edilen toplam puan

ortalamalar1 arasinda .01 diizeyinde anlamli fark vardir (F(2,57)= 40,241; p=,000).
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Gruplar arasindaki farklilagma ikili karsilastirmalar yapilarak incelenmistir. Scheffe

testi sonuglarina tablo 4.4.3de yer verilmistir.

Tablo 4.4.3. isbirligi Degerlendirme Olcegi On Test - Son Test Puanlarimin Gruplar Arasi
Farklarna iliskin Scheffe Testi Sonuclar

Gruplar (i) Gruplar (j) Ortalama Farklan (i-j) ]
DENEY 1 DENEY 2 21,9000 ,000
KONTROL 25,5250 ,000
DENEY 2 DENEY 1 -21,9000 ,000
KONTROL 3,6250 ,504
KONTROL DENEY 1 -25,5250 ,000
DENEY 2 -3,6250 ,504

Tablo 4.4.3’de deney 1 grubu ile deney 2 ve kontrol gruplar1 arasinda .01 diizeyinde
anlaml bir fark goriilmektedir (p=,000). Gruplarin ortalama farklarina bakildiginda,
Hikaye Temelli Egitim Programi uygulanan deney 1 grubu puan ortalamalarinin diger
gruplarin puan ortalamalarindan daha yiiksek oldugu goriilmektedir. Deney 2 grubu ile

kontrol grubu puan ortalama farklar1 arasinda ise anlamli bir fark bulunmamistir

(p=,504).
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BOLUM V: SONUC

5.1. Yarg:

Hikaye Temelli Egitim Programi’nin, 60-72 aylik ¢ocuklarin sorumluluk ve isbirligi
becerilerinin gelisimi tizerinde etkili olup olmadigin1 bulmak amaciyla sorulan sorular

ile ilgili yapilan analizler sonucunda asagidaki yargilara varilmistir:

1. Deney 1 grubu, deney 2 grubu ve kontrol grubunun Sorumluluk Degerlendirme

Olgegi 6n test puan ortalamalari arasinda anlamli bir fark yoktur.

2. Deney 1 grubu, deney 2 grubu ve kontrol grubunun Isbirligi Degerlendirme

Olgegi 6n test puan ortalamalar1 arasinda anlaml bir fark yoktur.

3. Deney 1 grubu, deney 2 grubu ve kontrol grubunun Sorumluluk Degerlendirme
Olgegi 6n test ile son test puan ortalamalarindaki degisimler arasinda anlamli bir
fark vardir. Bu farklilik, deney 1 grubu ile deney 2 ve kontrol gruplart arasinda
deney 1 grubu lehine anlamli bir fark olmasindan kaynaklanmaktadir. Deney 2

grubu ile kontrol grubu arasinda anlamli bir fark yoktur.

4. Deney 1 grubu, deney 2 grubu ve kontrol grubunun Isbirligi Degerlendirme
Olgegi 6n test ile son test puan ortalamalarindaki degisimler arasinda anlamli bir
fark vardir. Bu farklilik, deney 1 grubu ile deney 2 ve kontrol gruplari arasinda
deney 1 grubu lehine anlamli bir fark olmasindan kaynaklanmaktadir. Deney 2

grubu ile kontrol grubu arasinda anlamli bir fark yoktur.

5.2. Tartisma

Hikaye Temelli Egitim Programi’nin etkililigi ile ilgili yapilan analizler sonucunda,
deney 1 ile deney 2 ve kontrol gruplarmim Sorumluluk Degerlendirme Olgegi ve
Isbirligi Degerlendirme Olgegi 6n test ile son test puan ortalamalarindaki degisimler
arasinda deney 1 grubu lehine anlamli bir fark bulunmustur. Bu durum, Hikaye Temelli
Egitim Programi’nin 60-72 aylik ¢ocuklarin sorumluluk ve isbirligi becerilerinin

gelisimi tizerinde anlamli bir etkisinin oldugunu gostermistir.

Yeatts (1990:53) anasinifi-3. sinif ve Omoegun vd. (2009:66) ilkdgretim 6grencileriyle

yapmis olduklar1 aragtirmalarinda, sosyal degerleri igeren hikaye temelli egitimlerin,
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katilimcilarin  sosyal degerlerinin (isbirligi, sorumluluk vd.) gelismesinde etkili

oldugunu vurgulamislardir.

Uzmen (2001:140) arastirmasinda paylasma ve yardim etme davraniglarimi isleyen
resimli ¢ocuk kitaplarinin alti yas ¢ocuklarin yardim etme ve paylagsma davranislari

tizerine etkisi oldugunu saptamustir.

Dombey (1995:1), arastirmasinda hikaye anlatiminin anaokulu ¢ocuklarinin kendilerini
daha acik, daha iyi ifade edebilmeleri, bagimli olmaktan uzaklagmalari, dil becerilerinin
gelisimi ve O0gretmen-Ogrenci etkilesimi (diyalogu) tizerinde etkili oldugu sonucuna
varmistir. Benzer bir ¢alismada Mardell (1996:43) uygulanan hikaye anlatma
programinin, anaokulu cocuklarinin hikaye anlatma becerileri ve 6gretmen-¢ocuk
etkilesimi iizerinde olumlu etkisinin oldugunu vurgulamistir. Dege (2008:119) ise
aragtirmasinda Resimli Hikaye Kitaplariyla Verilen Dramatik Etkinlik Egitim
Programi’nin alt1 yas cocuklarin bakis acis1 becerisi kazanmalarini olumlu yoénde

etkiledigini tespit etmistir.

Gokeek (2007:2) arastirmasinda 5-6 yas cocuklart i¢in hazirlanan Karakter Egitimi
Programi’nin ¢ocuklarin saygi, sorumluluk, 6zgiiven, liderlik, yardimseverlik, nezaket,

sabir degerlerinde olumlu davranis degisikligi gergeklestirdigi sonucuna varmistir.

Okur (2008:119) arastirmasinda Cocuklar I¢in Felsefe Egitim Programi’nin alt1 yas
grubu ¢ocuklarinin atilganlik, isbirligi ve kendini kontrol sosyal becerileri iizerinde
etkili oldugunu saptamistir. Aslan (2008:3) ise aragtirmasinda Drama Temelli Sosyal
Beceri Egitimi’nin 6 yas cocuklariin sosyal iligkiler ve igbirligi davranislar {izerinde
anlamli bir etkisinin oldugunu tespit etmistir. Dereli (2008:120) arastirmasinda
Cocuklar i¢in Sosyal Beceri Egitim Programi’nin (CISBEP) 6 yas ¢ocuklarin sosyal
problem ¢6zme ve duygulart anlama becerilerinin gelisimine olumlu katki sagladigi
sonucuna varmistir. Vural (2006:10) aragtirmasinda okul Oncesi egitim programindaki
duyussal ve sosyal becerilere yonelik hedeflere uygun olarak hazirlanan Aile Katiliml
Sosyal Beceri Egitimi Programi’nin okul Oncesi egitim almakta olan 6 yas grubu
cocuklarin temel sosyal becerilerini gelistirdigini saptamistir. Kurt (2007:3)
arastirmasinda uygulanan egitim programinin bes-alt1 yas ¢ocuklarina sosyal becerileri
tanima, kazanma ve uygulama yetilerini kazandirdig1 sonucuna varmistir. Kogyigit ve

Kayili (2008:511) arastirmalarinda Montessori yOntemiyle egitim alan anaokulu
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Ogrencileri ile normal miifredata gore egitim alan 6grenciler arasinda sosyal igbirligi,
sosyal etkilesim ve sosyal bagimsizlik alt boyutlarinda anlamli diizeyde bir farklilik

oldugunu bulmustur.

Farkli yas gruplarina uygulanan sorumluluk egitiminin etkililigi ile ilgili arastirmalarda;
Aydm (2008:102)’1n ilkdgretim 7. sinif dgrencilerine ve Hayta Onal (2005:53)’1n lise
dokuzuncu sinif 6grencilerine uyguladiklari sorumluluk egitimini igeren programlarin
ogrencilerin sorumluluk becerileri tiizerinde anlamli etkileri oldugu sonucuna

ulasilmistir.

Yapilan bu arastirmada cocuklara sadece hikayenin okunmasimin yeterli olmadigi
goriilmiistiir. Farkli materyaller kullanilarak hikayenin anlatilmasi ve ¢esitli etkinliklerle
anlatilan hikayenin desteklenmesi; ¢ocuklarin bu siirece aktif olarak dahil olmalari,

cocuklarin sorumluluk ve igbirligi gelisimlerinde anlamli bir fark yaratmustir.

Zembat ve Ziilfikar (2006:599-601) arastirmalarinda okul 6ncesi donemde ¢ocuklarin
aktif olduklar etkinliklerde kazanimlarinin daha ¢ok oldugu ve 6gretmenlerin hikaye
etkinlikleri sirasinda problem ¢6zme, gezi, 6rnek olay ve gézlem-deney yontemlerine

yer vermesinin 6nemli oldugunu vurgulamistir.

Ramazan, Zembat ve Unutkan (2002) arastirmalarinda hikaye anlatiminda birden fazla
yonteme yer verilmesinin ¢ocukta kelime kazanimini artirdigin1 ve bu kazanimin kalici
oldugunu saptamistir. Benzer bir arastirmada Zarra (1999:2), isitsel olarak, biiyiik
kitaplar kullanilarak ve resimler ile kuklalar kullanilarak hikayelerin anlatildig
anaokulunda {i¢ farkli hikaye anlatma stratejisinin etkinligini karsilastirmistir ve resim
ile kukla uyaranlar1 kullanildiginda c¢ocuklarinin hikayeleri hatirlamalarinda onemli

farkliliklar gozlemlemistir.

Konuyla ilgili incelen farkli aragtirmalarin, bu arastirmada yapilan analizlerin sonucunu

destekledigi goriilmiistiir.

Cocuklarin aktif olarak hikaye anlatimi siirecine dahil olmalari; 6nceki deneyimleri ile
art alan bilgileri harekete gecirilerek, eksik bilgileri tamamlanarak ve anlatilan hikayeye
dikkatleri cekilerek hikayeyi dinlemeye hazirlanmalari, ¢esitli materyaller kullanilarak
anlatilan hikayeyi dinlemeleri ve sonrasinda hikayeyi degerlendirmelerini saglayacak
etkinliklere katilmalari, anlatilan hikayeyi daha iyi anlamalarina, anlamlandirmalarina

ve Ogrendiklerini uygulamalarina olanak tanir. BoOylece hikaye araciligiyla verilen
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sorumluluk ve isbirligiyle ilgili davranis modellerinin ¢ocuklarin davranislarinda kalici

izler birakmasi saglanmis olur.

5.3. Oneriler

5.3.1. Uygulayicilara Yonelik Oneriler

Hikaye Temelli Egitim Programi’nin ydntemi cocuklarin egitiminde farkli
gelisim alanlarin1 desteklemek amaciyla da kullanilabilir. Egitimciler sadece
cocuklarin sosyal becerilerini gelistirmek amaciyla degil; biitiinsel gelisimlerini
desteklemek amaciyla Hikaye Temelli Egitim Programi’nin yontemini

uygulayabilirler.

5.3.2. Arastirmacilara Yonelik Oneriler

Aragtirmaci tarafindan programin etkililigini tespit etmek amaciyla gelistirilen
Sorumluluk Degerlendirme Olgegi ve Isbirligi Degerlendirme Olgegi,
sorumluluk ve isbirligi beceri diizeylerini degerlendirmek amaciyla daha genis

bir 6rneklem grubuyla gelistirilebilir.

Bu arastirmada kullanilan Olgekler 60-72 aylik c¢ocuklara yonelik olarak
hazirlanmistir. Bu 6lgeklerin uygulanabilecek yas araligi, 48-60 aylik ¢cocuklarin
gelisim siirecleri dikkate alinarak gergeklestirilen diizenlemeler sonucunda
gegerlilik ve giivenirlik caligmalart da yapilarak 48-72 aylik ¢ocuklari
kapsayacak sekilde genisletilebilir. Ayni sekilde sorumluluk ve isbirligine ek
olarak saygi, paylasma ve yardimlagma gibi farkli sosyal beceriler alt boyutlar

olarak ele alinip, sosyal beceriler degerlendirme 6lgegi gelistirilebilir.

Hikaye Temelli Egitim Programi’nin kapsami genisletilerek tim gelisimsel
becerilerin desteklenmesi {izerinde de ayni sekilde etkili olup olmayacagi

incelenebilir.
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EKLER

EK - 1 SORUMLULUK DEGERLENDIRME OLCEGI VE iSBIRLiGi
DEGERLENDIRME OLCEGI’NIiN GECERLIK VE GUVENIRLIK
ANALIZLERINE iLISKIN TABLOLAR

Tablo 1: Sorumluluk Degerlendirme Olcegi i¢c Tutarhhk Katsayilari

r

Alpha ,981
Spearman-Brown 977
Guttman Split-half 975

Tablo 2: Sorumluluk Degerlendirme Olcegi Genelinde Madde Toplam — Madde Kalan
Sonuglari

Madde Toplam Madde Kalan
Madde No n
r p r p
1 385 ,828 ,000 ,820 ,000
2 385 ,769 ,000 7157 ,000
3 385 ,814 ,000 ,804 ,000
4 385 ,836 ,000 ,828 ,000
5 385 ,769 ,000 , 757 ,000
6 385 ,785 ,000 ,776 ,000
7 385 ,790 ,000 ,780 ,000
8 385 ,898 ,000 ,893 ,000
9 385 ,804 ,000 ,793 ,000
10 385 ,901 ,000 ,896 ,000

11 385 ,850 ,000 ,842 ,000



12

13

14

15

16

17

18

19

20

21

22

23

24

25

26

27

28

29

30

31

32

33

385

385

385

385

385

385

385

385

385

385

385

385

385

385

385

385

385

385

385

385

385

385

,794

,899

918

922

,785

,857

,807

,850

,881

,858

873

,856

,862

,838

,847

,884

844

,617

,879

,884

,885

,799

,000

,000

,000

,000

,000

,000

,000

,000

,000

,000

,000

,000

,000

,000

,000

,000

,000

,000

,000

,000

,000

,000

, 782

,893

913

918

173

,849

197

,842

,875

,850

,866

,849

,854

,829

,839

,878

,836

,598

,871

879

,880

, 788

,000

,000

,000

,000

,000

,000

,000

,000

,000

,000

,000

,000

,000

,000

,000

,000

,000

,000

,000

,000

,000

,000

93



34

35

36

37

38

39

40

41

42

43

385

385

385

385

385

385

385

385

385

385

,884

,838

,826

,802

,886

,886

,688

,601

,832

, 797

,000

,000

,000

,000

,000

,000

,000

,000

,000

,000

,878

,829

,816

, 791

,880

,881

,671

,675

,822

,789

,000

,000

,000

,000

,000

,000

,000

,000

,000

,000

94




Tablo 3: Sorumluluk Degerlendirme Olgegi Genelinde Ayirdedicilik Sonuclar

95

Madde No Grup n X Ss sd t p

1 Alt 104 1,9615 ,79955 206 -22,926  ,000
Ust 104 3,9038 ,32737

2 Alt 104 1,6346 ,69754 206 -24,043  ,000
Ust 104 3,6731 ,51090

3 Alt 104 1,8269 ,80583 206 -24,351  ,000
Ust 104 3,9038 ,32737

4 Alt 104 1,7885 ,61806 206 -27,938  ,000
Ust 104 3,8365 ,42060

5 Alt 104 1,7404 ,81247 206 -21,502  ,000
Ust 104 3,7212 47166

6 Alt 104 2,4423 ,86829 206 -17,845  ,000
Ust 104 3,9808 ,13800

7 Alt 104 1,8654 ,91437 206 -18,395  ,000
Ust 104 3,7212 ,47166

8 Alt 104 1,6731 ,63003 206 -32,616  ,000
Ust 104 3,9327 ,31972

9 Alt 104 1,5769 ,67827 206 -26,883 ,000
Ust 104 3,7404 ,46206

10 Al 104 1,7115 ,64872 206 -34,892  ,000
Ust 104 3,9808 ,13800

11 Alt 104 2,0000 ,80049 206 -24,576  ,000



12

13

14

15

16

17

18

19

20

21

22

Ust

Alt

Ust

Alt

Ust

Alt

Ust

Alt

Ust

Alt

Ust

Alt

Ust

Alt

Ust

Alt

Ust

Alt

Ust

Alt

Ust

Alt

104

104

104

104

104

104

104

104

104

104

104

104

104

104

104

104

104

104

104

104

104

104

3,9712

1,8365

3,9519

1,7692

3,9615

1,7500

3,9615

1,8269

4,0000

1,4423

3,5577

1,4712

3,8558

1,7885

3,9327

2,0192

3,9712

1,8558

3,9519

1,7212

3,9615

1,7788

,16818

,86024

,21496

,69994

,19324

,61927

,19324

,64526

,00000

,68019

,63593

, 76268

,35302

,73304

25177

,83586

,16818

,70254

,21496

, 78154

,19324

,65295

206

206

206

206

205,074

206

206

206

206

206

206

-24,330

-30,790

-34,766

-34,345

-23,168

-28,936

-28,213

-23,347

-29,096

-28,379

-33,158

,000

,000

,000

,000

,000

,000

,000

,000

,000

,000

,000
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24

25

26

27

28

29

30

31

32

33

Ust

Alt

Ust

Alt

Ust

Alt

Ust

Alt

Ust

Alt

Ust

Alt

Ust

Alt

Ust

Alt

Ust

Alt

Ust

Alt

Ust

Alt

104

104

104

104

104

104

104

104

104

104

104

104

104

104

104

104

104

104

104

104

104

104

3,9712

2,0481

3,9904

1,8750

3,9904

1,7019

3,8654

1,9519

3,9615

1,9423

3,9423

1,9327

3,9135

1,9038

3,6731

1,4423

3,8750

1,9038

3,9808

1,9231

3,9808

1,9615

,16818

,89638

,09806

,82070

,09806

, 74885

,37019

,81705

,30918

,68019

,23429

,81568

,31502

,86484

,67468

,70816

,41072

,70393

,13800

,69243

,13800

, 76225

206

206

206

206

206

206

194,485

206

206

206

206

-21,967

-26,100

-26,412

-23,460

-28,351

-23,102

-16,449

-30,305

-29,527

-29,721

-22,762

,000

,000

,000

,000

,000

,000

,000

,000

,000

,000

,000
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34

35

36

37

38

39

40

41

42

43

Ust

Alt

Ust

Alt

Ust

Alt

Ust

Alt

Ust

Alt

Ust

Alt

Ust

Alt

Ust

Alt

Ust

Alt

Ust

Alt

Ust

104

104

104

104

104

104

104

104

104

104

104

104

104

104

104

104

104

104

104

104

104

3,8846

1,8077

3,9519

1,5962

3,7596

1,5000

3,6731

1,8462

3,8558

1,7596

3,8750

1,9423

3,9712

2,0000

4,0000

1,9904

4,0000

1,7115

3,8365

2,4615

3,9808

,40164

, 76421

,21496

,66126

45143

,65359

,52956

,73431

,42764

,67544

,33232

,68019

,16818

90307

,00000

,86457

,00000

,78423

37158

92351

,13800

206

206

206

206

206

206

206

206

206

206

-27,545

-27,556

-26,345

-24,118

-28,658

-29,529

-22,585

-23,704

-24,972

-16,592

,000

,000

,000

,000

,000

,000

,000

,000

,000

,000
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Tablo 4: Sorumluluk Degerlendirme Olcegi Madde Toplam, Madde Kalan ve
Ayirdedicilik Sonuclarimin Karsilagtirilmasi

Madde No Madde Toplam Madde Kalan Ayirdedicilik Kalan
1 + + + +
2 + + + +
3 + + + +
4 + + + +
5 + + + +
6 + + + +
7 + + + +
8 + + + +
9 + + + +
10 + + + +
11 + + + +
12 + + + +
13 + + + +
14 + + + +
15 + + + +
16 + + + +
17 + + + +
18 + + + +
19 + + + +

20 + + + +

21 + + + +



22

23

24

25

26

27

28

29

30

31

32

33

34

35

36

37

38

39

40

41

42

43

100
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Tablo 5: Sorumluluk Degerlendirme Olcegi KMO ve Bartlett Testi (KMO and Bartlett's
Test)

Kaiser-Meyer-Olkin Measure of Sampling Adequacy.

974

Bartlett's Test of Sphericity Approx. Chi-Square 24041,786
df 903
Sig.. ,000

Tablo 6: Sorumluluk Degerlendirme Olcegi Aciklanan Toplam Varyans

Baslangi¢ Ozdegerleri  Yiikler Karesinin Cikarim Toplami

Bilesen Toplam Varyans Birikimli Toplam Varyans Birikimli

% % % %

1 30,002 69,772 69,772 30,002 69,772 69,772

Tablo 7: Sorumluluk Degerlendirme Olcegi Maddelerinin Faktor Yiikleri

Madde No Bilisen
1 ,829
2 ,769
3 ,813
4 ,837
5 ,770
6 ,789
7 , 7192
8 ,899

9 804



10

11

12

13

14

15

16

17

18

19

20

21

22

23

24

25

26

27

28

29

30

31

902

852

,793

,900

920

924

,783

855

806

,851

,882

,859

,872

,857

,862

837

849

,887

,846

,609

,878

,885
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32

33

34

35

36

37

38

39

40

41

42

43

886

,800

,885

,838

,825

,801

,887

887

681

,685

,831

,799

Tablo 8: isbirligi Degerlendirme Olgegi i¢ Tutarhiik Katsayilari

r

Alpha

Spearman-Brown

Guttman Split-half

983

,980

,980
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Tablo 9: isbirligi Degerlendirme Olgegi Genelinde Madde Toplam — Madde Kalan

104

Sonugclari
Madde Toplam Madde Kalan
Madde No n
r p r P
1 385 ,819 ,000 ,808 ,000
2 385 912 ,000 ,906 ,000
3 385 ,879 ,000 ,871 ,000
4 385 927 ,000 922 ,000
5 385 ,890 ,000 ,883 ,000
6 385 ,896 ,000 ,889 ,000
7 385 ,922 ,000 917 ,000
8 385 ,874 ,000 ,865 ,000
9 385 ,892 ,000 ,885 ,000
10 385 921 ,000 916 ,000
11 385 ,920 ,000 915 ,000
12 385 ,850 ,000 ,839 ,000
13 385 ,855 ,000 ,846 ,000
14 385 ,919 ,000 913 ,000
15 385 ,846 ,000 ,837 ,000
16 385 ,852 ,000 ,843 ,000
17 385 ,744 ,000 127 ,000
18 385 127 ,000 ,711 ,000
19 385 ,855 ,000 ,846 ,000



20

21

22

23

24

25

26

27

28

29

30

31

32

33

34

385

385

385

385

385

385

385

385

385

385

385

385

385

385

385

,804

,826

,806

,903

911

,859

742

,876

,859

927

,872

,849

,856

909

,883

,000

,000

,000

,000

,000

,000

,000

,000

,000

,000

,000

,000

,000

,000

,000

,790

,814

, 794

,896

,905

,849

724

,868

,849

922

,863

,839

,847

,903

,875

,000

,000

,000

,000

,000

,000

,000

,000

,000

,000

,000

,000

,000

,000

,000
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Tablo 10: isbirligi Degerlendirme Olcegi Genelinde Ayirdedicilik Sonuclar

106

Madde Grup N X s sd t p
No
1 Al 104 2,1250 ,91043 206 -19,323  ,000
Ust 104 3,9231 ,26776
2 Al 104 1,8365 ,62490 206 -34,170  ,000
Ust 104 3,9808 ,13800
3 Alt 104 1,7596 ,80647 206 -26,787  ,000
Ust 104 3,9519 21496
4 Al 104 1,8846 ,56272 206 -37,596  ,000
Ust 104 3,9904 ,09806
5 Al 104 1,9519 , 74234 206 -26,717  ,000
Ust 104 3,9615 ,19324
6 Al 104 1,6346 ,660912 206 -32,382 ,000
Ust 104 3,9231 ,26776
7 Alt 104 1,7981 ,54648 206 38,064 ,000
Ust 104 3,9615 ,19324
8 Al 104 1,7692 ,64207 206 -31,173  ,000
Ust 104 39135 ,28252
9 Al 104 1,9231 ,64901 206 -31,153 1,000
Ust 104 3,9712 ,16818
10 Alt 104 1,9135 ,54167 206 -37,716 ~ ,000
Ust 104 3,9808 ,13800



11

12

13

14

15

16

17

18

19

20

21

Alt

Ust

Alt

Ust

Alt

Ust

Alt

Ust

Alt

Ust

Alt

Ust

Alt

Ust

Alt

Ust

Alt

Ust

Alt

Ust

Alt

Ust

104

104

104

104

104

104

104

104

104

104

104

104

104

104

104

104

104

104

104

104

104

104

1,7596

4,0000

1,6058

3,8558

1,8942

3,9231

1,7981

3,9904

2,3269

4,0000

1,8846

3,8942

1,7788

3,5577

1,5769

3,2981

1,9231

3,9237

1,3558

3,4808

1,4615

3,8269

61526

,00000

, 72965

,35302

,66709

,33246

,56396

,09806

,82958

,00000

,70101

,30903

,86974

,49907

, 71993

,58922

,70631

,28776

,68149

,55705

,58993

42819

206

206

206

206

206

206

206

206

206

198,158

206

-37,135

-28,308

-27,759

-39,057

-20,567

-26,751

-18,091

-18,867

-26,871

-24,621

-33,092

107

,000

,000

,000

,000

,000

,000

,000

,000

,000

,000

,000



22

23

24

25

26

27

28

29

30

31

32

Alt

Ust

Alt

Ust

Alt

Ust

Alt

Ust

Alt

Ust

Alt

Ust

Alt

Ust

Alt

Ust

Alt

Ust

Alt

Ust

Alt

Ust

104

104

104

104

104

104

104

104

104

104

104

104

104

104

104

104

104

104

104

104

104

104

1,8750

3,8462

1,7596

3,9712

1,8846

3,9615

1,9423

3,8750

1,7404

3,8558

1,7981

3,9231

1,6827

3,9135

1,9038

3,9712

1,5192

3,9231

1,5577

3,8462

1,7404

3,9231

78441

38841

71727

,16818

, 71472

,19324

82234

32232

96537

,40430

,68804

,36048

,62728

28252

,61564

,16818

72281

,26776

,65102

,36255

,62310

,30185

206

206

206

206

206

206

206

206

206

206

206

-22,966

-30,613

-28,607

22222

-20,612

-27,899

-33,068

-33,034

-31,765

-31,319

-32,150

108

,000

,000

,000

,000

,000

,000

,000

,000

,000

,000

,000



33

34

Alt

Ust

Alt

Ust

104

104

104

104

1,6154

3,9231

1,9327

3,9519

54519

,33246

,72760

,21496

206

206

109

36,854,000

-27,142,000
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Tablo 11: Isbirligi Degerlendirme Ol¢egi Madde Toplam, Madde Kalan ve Ayirdedicilik
Sonuclarmin Karsilastirilmasi

Madde No Madde Toplam Madde Kalan Ayirdedicilik Kalan
1 + + + +
2 + + + +
3 + + + +
4 + + + +
5 + + + +
6 + + + +
7 + + + +
8 + + + +
9 + + + +
10 + + + +
11 + + + +
12 + + + +
13 + + + +
14 + + + +
15 + + + +
16 + + + +
17 + + + +
18 + + + +

19 + + + +




20 + + + +

21 + + + +
22 + + + +
23 + + + +
24 + + + +
25 + + + +
26 + + + +
27 + + + +
28 + + + +
29 + + + +
30 + + + +
31 + + + +
32 + + + +
33 + + + +
34 + + + +

Tablo 12: isbirligi Degerlendirme Ol¢egi KMO ve Bartlett Testi (KMO and Bartlett's
Test)

Kaiser-Meyer-Olkin Measure of Sampling Adequacy.

,981
Bartlett's Test of Sphericity Approx. Chi-Square 19493,723
df 561

Sig.. ,000
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Tablo 13: Isbirligi Degerlendirme Ol¢egi Agiklanan Toplam Varyans

Baslangi¢ Ozdegerleri  Yiikler Karesinin Cikarim Toplami

Bilesen Toplam Varyans Birikimli Toplam Varyans Birikimli

% % % %

1 25487 74,961 74961 25487 74,961 74,961

Tablo 14: isbirligi Degerlendirme Olcegi Maddelerinin Faktor Yiikleri

Madde No Bilelesen
1 ,819
2 914
3 ,879
4 ,929
5 ,892
6 ,899
7 ,925
8 877
9 ,894
10 ,924
11 ,922
12 ,845
13 ,858
14 921

15 ,849



16

17

18

19

20

21

22

23

24

25

26

27

28

29

30

31

32

33

34

,854

,736

, 725

,857

,799

824

,801

,901

912

,858

,734

877

,859

929

,869

844

,858

910

,885
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EK 2: HIKAYE TEMELLI EGITIM PROGRAMI ORNEGI

SORUMLULUK 1. HAFTA

HIiKAYE: CAN OKULA GITMEK ISTEMEYINCE

Amac ve Kazanmimlar:
SDA

Amag 2. Duygularini farkedebilme
Kazanimlar

1.Duygularini soyler.

Amag 4. Kendi kendini giidiileyebilme
Kazanimlar

1.Kendiliginden bir ise baslar.
2.Bagsladig isi bitirme gabasi gosterir.

Amacg 5. Bagkalarinin duygularini farkedebilme
Kazanimlar
1.Baskalarinin duygularini ifade eder.

2.Baskalarinin duygularini paylasir.

Amac 6. Bagkalariyla iliskilerini yonetebilme
Kazanimlar

3.Grupta sorumluluk almaya istekli olur.

4.Ald1g1 sorumlulugu yerine getirir.

5.Kendisinin ve baskalarinin haklarina saygi gosterir.

11.Gerekli durumlarda kararlilik gosterir.

Amag 7. Hosgorli gosterebilme

Kazanimlar
4.Baskalarinin hatalarin1 uygun yollarla ifade eder.

Amag 9. Yasamin iyilestirilmesinde ve korunmasinda sorumluluk alabilme
Kazanimlar

2.Giinliik yagsamindaki kurallara uyar.
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DA

Amac 4. Kendini sozel olarak ifade edebilme
Kazanimlar

1.Dinlerken / konusurken gz temasi kurar.
2.Sohbete katilir.

3.Belli bir konuda konusmay1 baslatir.

4.Belli bir konuda konusmay siirdiiriir.

5.S6z almak i¢in sirasini bekler.

6.Duygu, diisiince ve hayallerini soyler.

7.Duygu, diisiince ve hayallerini yaratici yollarla agiklar.
8.Ustlendigi role uygun konusur.

Amac 5. Dinlediklerini ¢esitli yollarla ifade edebilme
Kazanimlar

1.Dinlediklerini bagkalarina anlatir.

2.Dinlediklerine iliskin sorular sorar.
3.Dinlediklerine iliskin sorulara cevap verir.
4.Dinlediklerini 6zetler.

5.Dinlediklerini resim, miizik, drama, siir, oykii vb. yollarla sergiler.

Amac 8. Gorsel materyalleri okuyabilme
Kazanimlar

1.Gorsel materyalleri inceler.

2.Gorsel materyallerle ilgili sorular sorar.
3.Gorsel materyallerle ilgili sorulara cevap verir.

4.Gorsel materyalleri agiklar.

Ogretim Yontem ve Teknikleri: Anlatim Yoéntemi, Ornek Olay Yoéntemi, Soru-

Cevap Teknigi, Gosteri Teknigi, Rol Oynama Teknigi, Beyin Firtinas1 Teknigi.
1. GUN:

Materyaller: Biiyiik boy kartonlar, renkli kalemler, resim kagitlari, boyalar. “Can
Okula Gitmek Istemeyince” adli hikaye, duygu kartlar1, hikayenin ana karakterinin

kuklasi.
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Etkinlik 1:

Tiirk¢e-Sanat: Cocuklara “Sorumluluk nedir?”, “Sorumlu biri nasil davranir?”,
“Sizce nasil bir davranig sorumlu bir davranistir?” sorular1 sorulur. Verilen cevaplar
renkli kalemler kullanilarak {i¢ ayr biiylik boy kartona yazilir. Kartonlar ¢cocuklarin
gorebilecekleri bir yere yapistirilir. Daha sonra, ¢ocuklara resim kagidi ve pastel
boyalar dagitilir. Soyledikleri sorumlu davranig Orneklerinden birinin resmini

yapmalari istenir. Yapilan resimler listelerin yanina yapistirilir.
Etkinlik 2:

Hikaye: Hikayenin resimleri projeksiyonla yansitilir. Can’in kuklas1 kullanilarak
hikaye anlatilir. Hikayedeki karakterlerin duygularini yansitan duygu kartlar
hikayede yeri geldikce gosterilir. Hikaye bittikten sonra c¢ocuklardan dinledikleri
hikayeyi anlatmalar istenir. Hikaye anlatimi1 tamamlandiktan sonra ¢ocuklar arasinda
rol dagitimi yapilarak hikaye dramatize edilir. Dramatizasyon sirasinda c¢ocuklar

duygu kartlarin1 ve Can’nin kuklasini kullanirlar.
Etkinlik 3:
Tiirkce: Hikayede gecen olaylari tartisma; gocuklara agagidaki sorular sorulur:
- Can, ne yapmak istemiyordu? Neden?
- Oyun zamaninda diger ¢ocuklar oyun oynarken Can ne yapiyordu?

- Toplanma zamaninda diger c¢ocuklar smifi toplarken Can ne
yapiyordu?
- Kitap okuma zamaninda diger ¢ocuklar okunan kitab1 dinlerken Can

ne yapiyordu? Bu durumda diger ¢cocuklar ne hissediyordu?

- Seramik hamuruyla oynama vaktinde diger c¢ocuklar, seramik

hamuruyla oynarlarken Can ne yapiyordu?

- Can Legolarla oynadiktan sonra yapmasi gerektigi halde neyi

yapmadi?

- Sorumluluklarin1 yerine getirmeyen kiiciik ayicik ne hissediyormus?

Sizce neden boyle hissediyor olabilir?
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- Neden kimse kiicilik ayicikla oynamak istemiyormus?
- Kiigiik ayicigin ne gibi sorumluluklar1 varmig?

- Kiigiik ayicik kendine diisen biitiin sorumluluklar1 yerine getirince ne

hissetmis? Sizce neden boyle hissetmis olabilir?
- Can, riiyasinda ne gordii? Sabah uyandiginda annesine ne soyledi?
- Can, kendisine diisen sorumluklar1 yerine getirince neler hissetti?
- Siz, size ait sorumluluklar1 yerine getirince neler hissediyorsunuz?

- Siz, sorumluluklariniz1 yerine getirince g¢evrenizdeki insanlar neler

hissediyorlar?
2. GUN:
Materyaller: Fotograf makinesi, siniftaki oyuncaklar, oyun hamuru.
Etkinlik 1:

Tiirkge: Cocuklardan “Sorumluluk isimi yapmaktir.” cimlesinin ne anlama geldigini
diistinmeleri istenir. Diislinmeleri i¢in onlara zaman taninir. Ardindan ¢ocuklardan
bunu agiklamalari istenir. Cocuklara “Cocuklarin okuldaki sorumluluklari nelerdir?,
Okuldaki isleriniz nelerdir?” sorulari sorulur. Cocuklarin okulda yapmaktan sorumlu
oldugu islerin listesi cocuklarla birlikte konugsularak hazirlanir. S6ylenenler biiytik bir
kartona yazilarak duvara asilir. Her cocugun okulda sorumlu oldugu bir davranisi
gerceklestirirken (dolabini diizenlerken, siraya girerken, tabagindaki yemegi
bitirdiginde, etkinligini tamamladiginda, smifi toparlarken vb.) fotografi c¢ekilir.
Cekilen fotograflarin ¢iktis1 alimir. Fotograflar, cocuklar tarafindan “okuldaki

sorumluluklarimiz” listesinin yanina asilir.
Etkinlik 2:

Oyun: Cocuklardan su ciimleyi tekrar etmeleri istenir: “Oyuncaklarla oynamaya ve
oynamaktan keyif almaya hakkim var ve ayni1 zamanda her seyi diizgiin, temiz ve iyi
bir sekilde tutmaya karsi sorumlulugum var.” Ardindan bunun ne anlama geldigi

sorulur. Verilen cevaplardan sonra her ¢ocuktan minderini alarak yere oturmalar

istenir. Cocuklara sinifta bulunan ¢esitli oyuncaklar verilir. Oyuncaklarla istedikleri
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gibi oynayabilecekleri sdylenir. Bir siire sonra oyun vaktinin bittigi bildirilir ve
cocuklarin ne yaptiklari gozlemlenir. Daha sonra c¢ocuklarla birlikte bir

degerlendirme yapilir.

Cocuklara “Her seyi zamaninda yapmak benim sorumlulugumdur.” denir ve
bunun ne anlama geldigini anlatmalar1 istenir. Cocuklarin cevaplarindan sonra
“Yemek zamaninda yemek yenir, oyun zamaninda oyun oynanir, toplanma
zamaninda smif toplanir, resim zamaninda resim yapilir ve biitlin bu isler belirlenen
zaman i¢inde tamamlanir. Yemegim bitene kadar masadan kalkmayip yemegimi
yemek benim sorumlulugum, oyun zamaninda oynanan oyuna katilmak ve oyunu
bozmamak benim sorumlulugum, toplanma zamaninda oyunu birakip arkadaglarimla
birlikte smifi toplamak benim sorumlulugum, yapmaya basladigim resmimi
belirlenen siirede tamamlamak benim sorumlulugum.” ciimleleri sOylenir ve bu

climlelere onlarin eklemeler yapmasi istenir.

3. GUN:
Materyaller: Resim kagitlari, boyalar.
Etkinlik 1:

Tiirk¢e-Sanat: Cocuklara: “Cocuklar evde de sorumludur.” denir. “Evdeki
sorumluluklariniz nelerdir? Evdeki isleriniz nelerdir?” sorular1 sorulur. Cocuklarin
cevaplart dinlenir. Ardindan resim kagitlar1 ve boyalar dagitilarak evdeki
sorumluluklarindan birinin resmini yapmalari istenir. Resimlere ¢ocuklarin ciimleleri
yazilir. Resimler bittikten sonra yan yana yapistirilarak birlestirilir. Yapilan ¢aligsma

“Evdeki Sorumluluklarimiz” isimli duvar resmi olarak sergilenir.

Cocuklara “Iyi bir is yaptiginizda nasil hissedersiniz? Boyle zamanlarda kendinize ne
sOylersiniz?” sorular1 sorulur. Cocuklarin cevaplarindan sonra onlardan su sozleri
tekrar etmeleri istenir: “Sorumlulugumu yerine getirdigimde mutlu oluyorum ve
kendimle gurur duyuyorum. Mutlu hissetmek ve kendinle gurur duymak iyi bir
histir. Her birimiz becerikli, sevilen kisileriz ve nasil sorumlu olunur biliyoruz.”

Bundan sonra ¢ocuklardan kendi ciimlelerini kurmalari istenir. Hangi sorumlulugunu

yerine getirdiginde mutlu olursun sorusu sorulur. Verilen cevaplar kaydedilir ve daha
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sonra dgretmen tarafindan 6zetlenir.
Etkinlik 2:

Hamur Yogurma: Cocuklar, masaya otururlar. Cocuklara “Kullandigimiz
materyalleri temiz tutmali ve onlar1 korumaliyiz.” denir ve bunu diisiinmeleri istenir.
Diisiinmeleri i¢in zaman tanindiktan sonra neden kullandigimiz materyalleri temiz
tutmali ve onlar1 korumaliy1z diye sorulur. Cocuklarin cevaplart dinlenir. Cocuklara
oyun hamuru verilir. Oyun hamuruyla hangi sekillerin yapilabilecegi sorulur.
Ardindan g¢ocuklar istedikleri sekilleri yaparlar. Bir siire sonra oyun hamurlariyla
oynama zamaninin bittigi sdylenir. Cocuklarin davraniglar1 gézlemlenir. Su sorular
sorulur: “Oyun hamurunu kutusuna koyup kapagini kapatmazsak ne olur? Oyun
hamurlarint yerlerine kaldirmazsak ne olur? Masalar kirlendi mi? Masalari
temizlemek gerekir mi? Neden? Masalar1 temizlemezsek ne olur? Masalar1 nasil

temizleyebilirsiniz?”

Verilen cevaplardan sonra ¢ocuklara 1slak mendil dagitilarak masalar1 temizlemeleri

istenir.
Etkinlik 3:

Tiirkge: Cocuklara su aciklama yapilir: “Bazen insanlar sorumlu olmay1 birakirlar;
clinkii sorumlu oldugu o seyin ¢ok zor oldugunu ve yapamayacaklarini diisiiniirler.
Ama bazen herkese zor gelen seyler olur. Siz daha kiiclikken su an yapabildiginiz
seyler size zor gelirdi. Siz biiyiidilk¢e su an yapabildiklerinizden daha fazla seyler
yapabileceksiniz. Sorumluluk en iyisini yapmak i¢in ¢abalamaktir.” Bununla ilgili bir

hikaye anlatmak isteyen var m1 diye sorulur. Cocuklarin kendi dykiileri dinlenir.

Cocuklara “Bir sey zor oldugunda nasil hissedersiniz?” sorusu sorulur. Verilen
cevaplardan sonra “Bir sey zor ise kendinize ne gibi olumlu seyler sdylersiniz?”
sorusu sorulur. Cocuklarin cevaplarindan sonra onlardan su sozleri tekrarlamalari
istenir: “Bunu 6grenebilirim. Bunu yapabilirim. Basarabilirim. Bu su an i¢in zor.
Ama cabaladigim ic¢in kolay gelecek. En 1iyisini yapmak icin ¢abalamaktan

sorumluyum.” Sdylenenler bir kartona alt alta yazilarak listelenir.
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EK 3: SORUMLULUK HIKAYESI 1. HAFTA: CAN OKULA GITMEK
ISTEMEYINCE

Iste yeni bir giin basliyordu. Asya dgretmen c¢ocuklari karsilamak igin bekliyordu. Her
birine “glinaydin” dedigi gibi Can’a da “glinaydin” dedi. Can ise omuzlarini silkerek
karsilik verdi. Okulun ¢ok sikici oldugunu diisiiniiyordu. Burada olmay1 istemiyordu.
Diger cocuklar giiliiclikler sagarak sinifta oynamak istedikleri koselere yoneldiler. Asya
O0gretmen de oyun oynamakta olan ¢ocuklarin arasina karisti. Bu sirada Can, kollarini
birlestirmis, asik bir suratla bir sandalyede oturuyordu.

Asya 6gretmen artik toplanma vaktinin geldigini duyurdu. Cocuklar dagilan oyuncaklari
yerlerine yerlestirmeye basladilar. Can ise sinifi toplamiyordu.

Asya Ogretmen kitapliktan bir kitap alarak mindere oturdu. Cocuklar da minderlerine
oturarak hangi kitabin okunacagini merakla beklemeye basladilar. Can, ise okunacak
olan kitapla ilgilenmiyordu. Simdi okuma zamani olmasina ragmen arabalarla oynamak
istiyordu. Cikardig1 sesten herkes rahatsiz oluyordu. Ciinkii ¢ocuklar, okunan kitabi
dinlemek istiyordu.

Okuma saati bittikten sonra seramik hamuruyla oynama vakti gelmisti. Cocuklar
sandalyelerine oturdular. Hamurlarla birbirinden degisik sekiller olusturmaya basladilar.
Biri bir ziirafa yapti, digeri bir kaplumbaga... Can ise hamura elini bile slirmek
istemedi. Legolar1 dagitmak ona daha zevkli geliyordu.

Cocuklar ellerini yikarken, Can da dagilan legolara bakiyordu. Ancak onlar1 toplamaya
hi¢ niyeti yoktu.

Can giin boyunca higbir etkinlige katilmadi. Giinilin sonunda Asya 6gretmen her zaman
oldugu gibi giiniin degerlendirmesini yapmak i¢in ¢ocuklarla birlikte toplandi. Onlara
sorumluluklarini hi¢ yerine getirmeyen kii¢ilik bir ayicigin hikayesini anlatmaya basladi.
Can da baska bir kdsede oturmus hikayeyi dinliyordu.

“Sorumluluklarin1 yerine getirmek istemeyen kiiclik bir ayicik varmis. Kiiciik ayicik,
hicbir is yapmadigi icin ¢ok sikiliyormus. O kadar huysuzmus ki kimse onunla
arkadaslik etmek istemiyormus. Kiicliik ayicik ise: ‘Kimse benimle oynamazsa
oynamasin. Ben tek bagima ¢ok mutluyum.’ diye homurdaniyormus. Aslinda kendisi de
hi¢ mutlu olmadiginin farkindaymas.

Bir giin bir degisiklik yapmaya karar vermis. Evde ve okulda ona ait olan biitiin

sorumluluklari yerine getirmis. Yatagini1 ve odasini toplamis.
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Zamaninda kahvalti masasina gelmis.

Annesine mutfakta yardimei olmus.

Okulda yardima ihtiyaci olan bir arkadasina yardim etmis.

Bir de fark etmis ki ¢ok keyifli bir giin ge¢irmis. Kendini ¢ok mutlu hissediyormus.
‘Bundan sonra her giin sorumluluklarimi yerine getirecegim.” demis.”

Hikayeden sonra ¢ocuklar esyalarini alip eve gitmek i¢in hazirlandilar. Asya 6gretmen
cocuklar1 ugurladi.

Can, o gece bir riiya gordii. Riiyasinda kiiglik ayicik kendisiydi. Tek baginaydi ve ¢ok
mutsuzdu.

Can, sabah olup uyandiginda annesine okula gitmek i¢in sabirsizlandigini soyledi.
Annesiyle birlikte okula gittiler. Can, dgretmenini goriince kosarak ona sarildi. Asya
ogretmen Can’a giiliimseyerek “giinaydin” dedi.

Can, Asya Ogretmene kiiciik ayicik olmak istemedigini sdyledi. Ona riiyasini anlatti.
Bundan sonra sorumluluklarin1 yerine getirecegine dair 6gretmenine séz verdi. Asya
Ogretmen, Can’1n basini oksadi.

Can gercekten de soziinli tuttu. Arkadaslartyla birlikte oyunlar oynadi. Oyundan sonra
arkadaglariyla birlikte oyuncaklar1 topladi. Biitiin etkinliklere zamaninda katildi. Can,
sorumluluklarini yerine getirirken mutlu oldugunu hissetti. Artik okulun eskisi gibi

sikict olmadigin diisiiniiyordu.
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EK 4:
. T'C. . =
_ISTANBUL VALILIGI
Il Milli Egitim Miidiirliigii
Sayt : B.08.4.MEM.0.34.09.00-044/ iy 5 (b5 | Al..dolg.12011
Konu : Anket.

Neriman BAS

MARMARA UNIVERSITESI REKTORLUGU
Egitim Bilimleri Enstitiisii Miidiirliiiine

figi  :a)09/03/2011 tarih ve 1385 sayili yaziniz.
b) Valilik Makamimin 11/04/2011 tarih ve 44962 sayili Oluru.
¢) Milli Egitim Bakanlig1 Egitim Arastirma ve Gelistirme Dairesi Bagkanligi’nin
Okul ve Kurumlarda Yapilacak Arastirma ve Aragtirma Destegine Yonelik izin ve
Uygulama Yonergesi.

Marmara Universitesi Egitim Bilimleri Enstitiisii Okul Oncesi Ogretmenligi Yiiksek
Lisans Programi &grencisi Neriman BAS’in, ilimizde ek listede isimleri belirtilen okullarda
uygulanmak  lizere “60-72 Ay Cocuklara Sorumluluk ve Isbirligi Degerlerinin
Kazandirilmasinda Hikaye Anlatma Etkinliklerinin Incelenmesi” konulu anket ¢alismasini
yapma istegi ilgi (b) Valilik Oluru ile uygun gériilmiistiir.

Bilgilerinizi, gereginin ilgi (b) Valilik Oluru dogrultusunda, gerekli duyurunun anketgi
tarafindan yapilmasini, islem bittikten sonra 2 (iki) hafta iginde sonugtan Miidiirliigiimiiz
Kiiltiir Boliimiine rapor halinde bilgi verilmesini arz ederim.

"
Mustafa USLU
Miidiir a.
Miidiir Yardimcis1 V.

EKLER:
1- Valilik Oluru.
2- Anket sorular.

oTe,  istanbul il Milli Egitim Midirligi (Kiltir Bolimi) —
& ™, Biyiik Postahane Sk. No: 70 Sirkeci - Fatih / ISTANBUL S FGITIME

. Tel (Santral): (0 212) 5192850 — 55 /339, 340, 341 Y.
ISTANBUL Direkt: (0212) 4550677 baka bk (70100
E-Posta : kultur34@meb.gov.tr ge'ecek!

Elektronik Ag: http://istanbul.meb.gov.tr

m\""
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ISTANBUL VALILIiGi
i1 Milli Egitim Miidiirliigii

Sayr : B.08.4.MEM.0.34.09.00-044/ ( (; G €2 [L..op12011
Konu : Anket. .
Neriman BAS

VALILIK MAKAMINA

flgi  :a) Marmara Universitesi Egitim Bilimleri Enstitiisti Miidiirligii’niin 09/03/2011 tarih
ve 1385 sayili yazisi.
b) Milli Egitim Bakanligina Bagli Okul ve Kurumlarda Yapilacak Aragtirma ve
Aragtirma Destegine Yonelik Izin ve Uygulama Y&nergesi.
c¢) Milli Egitim Bakanlig1 Egitim Arastirma Gelistirme Dairesi Bagkanlifi’nin
11/04/2007 tarih ve 1950 say1l1 emri.
d) Milli Egitim Miidiirliigii Anket Komisyonu’nun 30/03/2011 tarihli tutanag.

Marmara Universitesi Egitim Bilimleri Enstitiisii Okul Oncesi Ogretmenligi Yiiksek
Lisans Programi &grencisi Neriman BAS’in, ilimizde ek listede isimleri belirtilen okullarda
uygulanmak {izere “60-72 Ay Cocuklara Sorumluluk ve Isbirligi Degerlerinin
Kazandirilmasinda Hikaye Anlatma Etkinliklerinin Incelenmesi” konulu anket caligmasini
yapma istekleri hakkindaki ilgi (a) yazi1 ve ekleri miidiirliigiimiizce incelenmisgtir.

Marmara Universitesi Egitim Bilimleri Enstitiisti Okul Oncesi Ogretmenligi Yiiksek
Lisans Programi 8grencisi Neriman BAS’in, ilimizde ek listede isimleri belirtilen okullarda
uygulanmak iizere “60-72 Ay Cocuklara Sorumluluk ve Isbirligi Degerlerinin
Kazandinlmasinda Hikaye Anlatma Etkinliklerinin Incelenmesi” konulu anket galismasini
yapmasi, bilimsel amag¢ diginda kullanilmamasi kosuluyla, okul idarelerinin denetim, gézetim
ve sorumlulugunda, ilgi (c¢) Bakanlik Emri esaslari dahilinde uygulanmasi, sonugtan
Miidiirliigiimiize rapor halinde (CD formatinda)bilgi verilmesi kaydiyla Miidiirligiimiizce
uygun goriilmektedir.

Makamimizca da uygun goriildiigii takdirde olurlarimiza arz ederim.

EKLER:
1- Ilgi yaz: 6rnegi ve ekleri.

Vali Yardimcisi
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