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OZET

Bu calisma, dérdlincti ve besinci sinif 6grencilerinin sosyal bilgiler
o0grenmeye yonelik motivasyonlarini 6lcen gecerli ve glivenilir bir élcme
aract gelistirerek bu alanda calisan 6gretmenlere ve arastirmacilara
katki saglamak amaciyla yapilmistir. Olcek gelistirme stirecinde,
oncelikle literatir taramasi yapilmis ve motivasyona yonelik 6grenci ve
Ogretmen gortsleri alinmistir. Literatlir taramasindan, O6gretmen ve
ogrencilerden elde edilen veriler bir araya getirilerek 104 maddelik bir
madde havuzu olusturulmustur. Bu, madde havuzundaki ifadelerden
benzer ve amacla iligkisiz olanlar elendikten sonra 73 maddelik 57Ti
Likert-tipi katilma derecesine gore taslak oOlcek hazirlanmistir.
Hazirlanan o0lgegin icerik gecerliligi i¢in uzman goérusleri alinmistir.
Uzmanlarin goérusleri dogrultusunda yapilan degisikliklerden sonra
taslak olcek 49 kisilik doérdinct ve besinci sinif O6grencisine
uygulanmistir. Bu uygulama sonunda 63 maddelik bir aday olcek
gelistirilmistir. Gelistirilen bu 6lcek 394 kisilik dérdtinct ve besinci sinif
O0grencisine uygulanmistir. Uygulama sonunda elde edilen veriler
lUzerinde madde ayiricilik indekslerini tespit etmek icin independent t-
testi ve yap1 gecerliligini test ederek ayni niteligi 6lcen degiskenleri bir
araya getirmek amaciyla da faktér analizi yapimistir. Olcegin
guvenirligini kestirmek icin ise Cronbach alfa i¢ tutarlilik katsayisi
hesaplanmistir. Sonuc olarak; t-testinde iki yonlt anlamliligina
bakilarak p>,05 tusttiinde deger alan toplam 3 madde O6lcekten
cikarilmistir. Ayrica 6lgegin toplanabilirlik 6zelliginin bozulmamasi i¢in
toplam 27 madde korelasyon katsayilarinin ,25 degerinden kucuk
olmas1 nedeniyle o6lcekten cikartilmistir. Faktdér analizi sonuclari
Olcegin, toplam varyansin %44,027’sini aciklayan bes faktére ve 29
maddeye sahip oldugunu géstermistir. Olcegin tamaminin i¢ tutarlilik
guvenirligi ise (Cronbach Alpha) 0,83 olarak hesaplanmistir. Bu
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sonuclar, oOlcegin yeterli derece gecerli ve glvenilir oldugunu
gostermektedir.

Anahtar Kelimeler: Sosyal Bilgiler, Motivasyon, Sosyal Bilgiler
Motivasyon o6lcegi

VALIDITY AND RELIABILITY STUDY ON THE MOTIVATION
SCALE FORM DESIGNED FOR 4TH AND STH GRADE SOCIAL
STUDIES COURSE

STRUCTURED ABSTRACT

Students generally learn subjects about which they are interested
and curious in a shorter period of time. One may claim that students
pay more attention to lessons, show interest, do their homework and
study for tests when they are motivated. Students are as successful as
they are motivated. In other words, there is a positive correlation
between motivation and success. In this regard, detecting and resolving
demotivational issues of students may be a significant solution to
increase students’ success rate. However, considering the fact that
motivation levels of students are not definitively observed, we will not be
able to accurately comprehend whether teachers motivate students or
what factors motivate students. Besides, another significant issue is
that the number of assessment tools which are commonly used, user-
friendly and satisfactory in terms of reliability and validity is limited
especially when it comes to motivation in case of 4th and 5th grades.
Therefore, it is believed that the Social Studies Motivation Scale for 4th
and 5th Grades developed by this research will be crucial in giving clues
on students’ motivation level and motivating factors.

In this piece of study in line with the above-mentioned thought, it
is aimed to make a contribution to teachers and researchers in the field
by means of developing a valid and reliable assessment tool to evaluate
motivation of 4th and 5th grade students towards learning social
studies. In developing the scale, literature was reviewed and then
opinions of teachers and students on motivation were collected. Data
collected from the Iliterature review, teachers and students were
gathered and a 104-point data pool was formed. Upon elimination of
similar or irrelevant statements out of the data pool, a 73-point 5-level
Likert type draft scale according to level of agreement was prepared. The
scale contains the following options: “Does not match at all, Matches a
little, Matches moderately, Matches, Fully Matches with my views”.

Regarding the validity of the draft scale, experts were consulted
with. Following modifications according to expert opinion, the draft
scale was implemented on a group of (49) forty-nine 4th and 5th grade
students, as a result of which a 63-point designate scale was developed
by correcting or eliminating incoherent or contradictory items which
was then implemented on a group of (394) three-hundred and ninety-
four 4th (211 students) and 5th (183 students) grade students,
respectively. Validity and reliability studies were conducted on the
resulting data. During this process, On the resulting data from the
above-mentioned applications, independent t-test was run in order to
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detect the discrimination index, and factor analysis was made to
combine the variables measuring same qualities by testing the
structural validity. In order to estimate the reliability of the scale,
Cornbach’s alpha correlation coefficient was measured.

In order to run t-test on the data obtained off the sample to
determine the discrimination index of the scale, %27 of the 397 piece of
data from below and above were analyzed. 3 items, which indicated a
value higher than p>,05, were omitted from the scale by considering the
two-way significance in t-test. Following the elimination of the said
items, when the mean and variance values constituted by the remaining
items and the correlation and reliability alpha values between the sum-
whole of the other items in the scale were analyzed; the correlation
values ranged between ,046 and ,459.

In addition, negativity was not observed in correlation coefficient
between the items and the whole. 27 items, whose correlation coefficient
was less than ,25, were removed in order to maintain additivity of the
scale. Next, factor analysis was conduced to test the structural validity
of the remaining 33 items and to combine variations of same quality
together.

Firstly, Kaiser-Meyer-Olkin (KMO) and Barlett’s Test of
Sphericity(BTS) were utilized in order to detect suitability of the data for
factor analysis. (KMO) test result was found to be 0.74 while the Barlett
test result was p<.05 (3499,750, sd: 561; p.000). The fact that KMO was
higher than 0.70 and Barlett was meaningful indicates that the data is
suitable for a factor analysis. The subsequent factor analysis showed
that the scale consists of five factors and 29 items which distribution
was as follows: Factor-1 = 9, Factor-2 = 5, Factor-3 = 6, Factor-4 = 5
and Factor-5 = 4, respectively. These five factors explains %44,027 of
variance within entire scale points. Such a percentage confirms that the
factor structure of this piece of study is substantial for a research
conducted in social sciences. On the other hand, one analysis carried
out for detecting the structural reliability of a scale is determining the
correlation between the sub-factors and total points of the scale.
Analysis to this end resulted in a moderately positive correlation
between the factors and the total points of the scale. Moreover, sub-
factors also indicate a low-level correlation among themselves.

Meanwhile, Cornbach’s Alpha internal consistency coefficient of
the entire scale was found to be 0,83 which confirms that the scale is
highly reliable. Besides, as a result of the test-retest method,
Cornbach’s Alpha internal consistency coefficient of the entire scale was
found to be 0,72, which is significant in showing the consistency over
time. On the other hand, the fact that Cornbach’s Alpha internal
consistency coefficient after test-retest was 0,11 lower in comparison
may be attributed to the fact that sample number (143) was
considerably lower than the former sample number (394).

There are few other studies on developing motivation scale in
literature. Review on the factors and items of motivation scales
developed by Pintrich, P. R., Smith, D. A. F., Garcia, T. and McKeachie,
W. J. (1991), Dede and Yaman (2008), Liu and Lin (2010), Goémleksiz
and Kan (2012) and Kaya (2013) shows that the factors were studied
within the theoretical structure of internal and external motivation in
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line with motivational orientation of the corresponding items of the
scales were dealt with and entitled. Some of the items within the scales
developed in scope of abovementioned research show similarity with
this study while some other difference. The fact that these scales show
similarity with this research may be interpreted as a commonality in
terms of some motivational tendencies. On the other hand, the fact that
they show difference among items of those researches and this research
may be stemming from the point of view of researchers, that the scales
were developed in different disciplines, level of students, difference in
the opinions of participating teachers and students etc.

Consequently, as far as the validity and reliability tests, this scale
developed to assess the motivation rate of 4th and Sth grade students
towards social studies, is reliable and that its factors, in the broadest
sense, are based on the theoretical structures of value and expectation
components of motivational tendencies. Therefore, it is believed that the
Social Studies Motivation Scale for 4th and 5Sth Grades can be
conveniently utilized in determining the motivation rates of students
towards social studies.

As is known, motivation is critical in learning-teaching process.
However, motivation is not a directly observable phenomenon.
Therefore, the scale developed by this research may be utilized in
detecting whether students were motivated in the aftermath of
motivational activities by teachers or at what rate they were motivated if
so. This scale may also be utilized in research by means of modifying
various variables on motivation level towards social studies. Literature
review indicated no former research on motivation scale especially for
first, second and third grades. Therefore, it is advised that similar
scales should be developed for first, second and third grades, as well.

Key Words: Social Studies, Motivation, Social Studies Motivation
Scale

GIRIS

Egitim kurumlarinin en 6nemli islevlerinden biride ¢ocugu iyi bir vatandas olarak
yetistirmektir. Cocuk okulda, i¢inde yasadig1 toplumun kiiltiiriind, tarihini ve kurumlarimi tanir. Bu
sayede kendini gelecege ve hayata hazirlar. Ulkemizde &grencilere iyi bir vatandas olmak icin
gerekli bilgi ve becerilerin dnemli bir kismi Sosyal Bilgiler dersi yoluyla kazandirilmaktadir. Bu
baglamda Sosyal Bilgiler dersi, gocuklarin toplum ve sorunlar1 hakkinda bilgi sahibi olmalar1 ve bir
vatandas olarak sorumluluklarimi 6grenmede, insan iligkilerini anlamada, ulusal ozellikleri
kavramada en gerekli olan derslerden birisidir (Yanpar Sahin, 1994; Keskin, 2009).

Ozellikle, topluma etkili birey katilmimi saglamak amaciyla ilkdgretim (ilkokul ve
ortaokul) okullarindaki Sosyal Bilgiler dersinden yararlanilarak ¢ocuklara o toplumun kiiltiiriine
yonelik ¢esitli tutumlar, kisilik 6zellikleri, deger sistemleri ve davranis kaliplar1 kazandirilmaya
calisilmaktadir. Ciink{i her kiiltiiriin okullar1 ve egitim sistemleri kendi kiiltiirel 6zelliklerini ve
toplumun kaliplarin1 yansitma egilimindedirler. Geleneksel olarak egitim ise kiltiirel mirasin
koruyuculugunu istlenmistir (Kaltsounis, 1987; Rich, 1968). Bu baglamda, yeniden hazirlanarak
2005-2006 ogretim yilindan itibaren uygulanmak iizere kabul edilen ve halen yiiriirlikte olan
sosyal bilgiler programi, bireyin yasama etkin olarak katilmasini, dogru karar vermesini ve sorun
¢cozmesini destekleyici ve gelistirici bir yaklasim benimsemektedir. Yapilandirmaci anlayisin
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benimsendigi bu programda; 6grenci ve etkinlik merkezli, sosyal bilgiler acisindan bilgi ve beceriyi
dengeleyen, 6grencinin kendi yasantilarin1 ve bireysel farkliliklarii dikkate alarak cevreyle
etkilesimine olanak saglayan yeni bir anlayis yasama ge¢irilmeye calisilmaktadir (Giiltekin, 2005).
Ancak, 6gretim sistemi ve programlarit ne kadar miikemmel olursa olsun, programin uygulayicisi
olan Ogretmenlerin ve alicist &grencilerin beklentileri dikkate alinmazsa programdan istenilen
verim elde edilemeyecektir. Egitim 6gretim siirecinin verimli olmasi, sadece egitim programlarimin
tyilestirilmesi ile miimkiin degildir. Bunlarin yaninda bireylerin istendik kazanimlar1 elde etmeleri,
basarilart ve verimli olabilmeleri, biiylik 6l¢iide motivasyona yani ilgi, istek, ihtiyag, moral vb.
katilim diizeylerine de baglh oldugu diisiiniilmektedir. Bu baglamda, basarisizlik nedenlerinin ve bu
basarisizlik nedenlerini ortadan kaldirmaya yonelik ¢6ziim onerilerinin arastirildigi bir arastirmada
(Akbaba Altun, 2009: 573) 6grencilerin basarisiz olmalarinin en 6énemli nedenlerinden birisinin
ogrenci ilgisizligi ve motivasyon eksikligi oldugu ortaya konmustur. Ayrica bu arastirmada basarilt
olmasi i¢in 6grencinin motivasyonu ve ilgisinin énemli oldugu vurgulanmistir.

Motivasyonun, 0grenme ve davranis iizerindeki etkililigi bilinmesine ve kabul edilmesine
ragmen genellikle bir Ogretim tasariminda nasil kullanilacagt ve ne anlama geldigi pek
bilinmemektedir. Bu durum ise motivasyonun, bir 6gretim tasariminin insasinda yeterince dikkate
almmamasina veya 6nemsenmemesine neden olmaktadir (Spitzer, 1996’dan akt. Dede ve Yaman,
2008). Oysa motivaston bir aktiviteye katilmaya (girismeye) olan istekliligin derecesini belirleyen
tiim faktorlerin olusturdugu bir durum veya bdyle bir durumun yaratilmasidir. Burada aktivitenin
gercekte var olup olmadigindan ¢ok, kisilerin aktiviteye istekli olup olmadiklar1 énemlidir (Evans,
2000’den akt. Karagiiven, 2012). Fidan’a (1985) gore motivasyon, belli durumlarda belli amaglara
ulasilmast ve gerekli davranislarin yapilabilmesi i¢in organizmayi harekete gegiren, enerji veren,
duygusal bir yikselmeye neden olan ve davramiglari yoOnlendiren bir “itici gii¢”olarak
tamimlanmaktadir (Sucuoglu, 2003:22). Kisacast motivasyon, organizmay1 belirli tepkilerde
bulunmaya ve sonug olarak bir seyler 6grenmeye veya yapmaya zorlamaktadir (Selguk, 1999).

Motivasyon ayni zamanda diger biitiin faktorler iginde Ogrenci performansini en fazla
etkileyen akademik katilim olarak da tanimlanmaktadir. Ornegin, motivasyonu yiiksek olan égrenci
derslere katilma, soru sorma, ¢aligmalara katilma gibi akademik alandaki ¢aligmalarda daha basarili
olmaktadir. Motivasyon eksikligi ise okulda, oncelikle akademik basarmin diismesi ile kendini
gosterir. Ogrenci etkinliklerde dikkatsizlesir, diisiik notlar almaya baslar ve umursamaz tavirlar
gostermeye baslar. Birey basarisiz olup, degersizlik duygusu yasamaktansa, denememeyi tercih
eder. Motivasyon eksikligi ve yanlig tutumlar sonucunda basarisiz olma kaygisi giderek daha ¢ok
yasanmaya baslar. Yapilacak kii¢iik yardimlar bile, birgok 6grencinin motive olmasi i¢in yeterli
olabilmektedir. Birey, kolay 0Ogrenmesi igin motive edilmis olmalidir. Ciinkii motivasyon
o0grenmeyi kolaylastiran 6nemli bir etmendir (Karagiiven, 2012; Wolters ve Rosenthal, 2000’den
akt. Kaya 2013; Selguk ve Giiner, 2000; Kaya, 2001).

Diger yandan motivasyon, davramigt direkt yonlendiren potansiyel bir giic olarak
diistiniilebilir. Tanima gore; Ogrencilerin motivasyonlar biliste, duyguda ve davranmista ortaya
¢ikabilmektedir (Waege, 2009: 85). Nuttin (1984) ve Buck (1999) tarafindan yapilan c¢alismalarda
motivasyon, “Duyguyu kontrol eden sistemi olusturan davranisi yonlendirmek i¢in bilig, duygu ve
davranis olarak tezahiir edebilen bir potansiyel” olarak tanimlanmistir (Hannula, 2006: 67). Bunun
yaninda motivasyonun bir seye karsi bireyin i¢sel durumu olduguna inanilir. Motivasyon, insan
davraniglarimin girdi ve ¢iktis1 arasindaki iliskinin giiclinii artiracak bir giice sahiptir. Belli bir
hedefe, belli bir aktivite yapmaya ya da hedefe ulagmak igin ¢aba ve enerji yiikseltmeye dogru
davranig1 yonlendiren nedenleri ifade eder. Bu faktdrler, bireyin motivasyon tlirlerinin igeriginin
kapsamasini ve ihtiyaglarinin yogunlugunu ve psikolojik siireci etkiler (Liu ve Lin, 2010). Bu
tamimlar dogrultusunda motivasyonun temelini olugturan ii¢ faktdr sdyle siralanabilir; insanin bir
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davranigta bulunmasini saglama, davranisi yonlendirme ve siirdiirme, bu davranisi yapmaktan
dolay1 6zel bir mutluluk duyma (Tutar, Yilmaz ve Erdonmez, 2005).

Ogrenme siirecinde giidiilenme seviyesi dogrudan degil de sozlii ifade, hedefler arasinda
tercihte bulunma ve hedef odakli eylemlerle dolayli olarak gdzlenebilen davramis dizileriyle
belirlenebilir. Motivasyonun dogrudan degil, dolayli yollarla gézlenebilen bir yapi olmasindan
dolay1 6neminin anlagilabilmesi igin farkli teorik yaklagimlar ileri siiriilmiistiir. Oncelikle,
motivasyon kendi iginde farkli alt yapilardan olusmaktadir (Aktan ve Tezci, 2013). Bunlar
sirasiyla; igsel motivasyon; bir aktiviteyi sadece zevk almak ve tatmin olmak igin siirdiirme
diirtiisii, digsal motivasyon; bir aktiviteyi zorunluluk olmadan, veya bir amaca ulasmada arag olarak
stirdlirme diirtiisii, motivasyonsuzluk; bir aktiviteyi davranislar ile aktivite arasinda olas1 bir iligki
Kuramama nedeniyle yiiriitme niyet veya dirtiisiiniin olmamasidir (Karagiiven, 2012). Bu
motivasyon tiirleri agsagida kisaca agiklanmaya calisilmistir.

I¢sel motivasyon, kisinin ilgi, merak, ihtiya¢ v.b. gibi i¢cinden gelen etkilerle ortaya gikar.
Merak, bilme ihtiyaci, yeterli olma istegi, gelisme arzusu igsel giidiilere 6rnek olarak verilebilir.
Icsel motivasyon, bireyin kendi istegi ile hareket edip calismasidir. I¢sel motive olan &grenci,
calismanin ve Ogrenmenin harcanan c¢abaya degdigini disiindiiglinden dolay1 ¢aligir
(Akbaba,2006). Vallerand ve arkadaslar1 (1992) bu teori ile ilgili olarak yaptiklar1 ¢alismalar
sonucunda i¢sel motivasyonu {i¢ alt bagliga ayirmislardir. Bunlar sirasiyla; igsel motivasyon-bilme,
igsel motivasyon-basarma ve i¢sel motivasyon-hareket’tir. I¢sel motivasyon-bilme; bireyin yeni
seyler dgrenirken alan zevk igin bir aktivitede bulunma istegine tekamiil eder. I¢sel motivasyon-
basarma; bireyin yeni seyler basarirken alinan tatmin igin bir aktivitede bulunma istegine tekamiil
eder. I¢sel motivasyon-hareket ise bireyin hareket ederken, davranista bulunurken alinan tatmin
i¢in bir aktivitede bulunma istegine tekamiil eder (Karagiiven, 2012). Bu baglamda ilgi, eglence,
zevk, heyecan ve mutluluk getirdigi i¢in baz1 davranislari ya da aktiviteleri sergileyen insanlar igsel
motivedirler ve bu insanlarin davranislar1 6z-belirlemenin prototipini ifade etmektedir. I¢sel motive
olan insanlar kendilerini tamamen bagimsiz hissetmekte ve davranisin kendilerini ifade ettigini
diisiinmektedirler (Kara, 2008).

Digsal motivasyon, digaridan gelen etkileri igerir. Bir 6grencinin, dgretmeninin tepkisiyle
karsilagmamasi igin ya da 0gretmeninin ovgil ve begenisini kazanmasi i¢in ders ¢aligmasi, verilen
gorevi yerine getirmesi buna 6rnek gosterilebilir (Akbaba, 2006). Diger yandan digsal motivasyon-
diizen, digsal motivasyon-kendini ispat, digsal motivasyon-taninma ve digsal motivasyon-
biitiinlesme gibi motivasyon diizeyleri, bireyin davraniglarinin nerede daha fazla 6ziimsendigi,
igsellestirildigi nerede daha fazla biitiinlestigi, entegre oldugu ile baglanti kurularak olusturdugu
Ozerklik derecesine gore farklilik gosterir. Dissal motivasyon-diizenden, digsal motivasyon-
biitiinlesmeye dogru motivasyon daha fazla igsellesir (Ryan ve Deci, 2000°den akt. Karagiiven,
2012). Ancak, i¢sel motivasyonun tersine digsal motive olan bireyler ise bir 6diil almak, sucluluk
duygusuna kapilmamak ya da bir tasvip veya onay almak i¢in davranisi gerceklestirmektedirler.
Digsal motive olan davraniglar genelde icten gelen bir sekilde olusmamaktadir. Eger dort yagindaki
bir ¢ocuk zevk aldig1 i¢in dislerini fir¢aliyorsa igsel motivedir, eger annesinin baskisindan, ya da
cezadan korktugu i¢in diglerini firgaliyorsa digsal motivasyona sahiptir. Bu baglamda digsal motive
olan davramislar, igsellestirme ve biitiinlesmeye doniisebilirler. icsellestirme bizim disimizdaki
insanlarin ya da durumlarin etkilerinden dolayi, davranigin nedenini igsel diizenlemeye
dondstiirmemizi ifade etmektedir. Dissal motivasyonun igsellestirilmesi, davranig sergilemenin
nedenleri olan dis etkenlerin artik kendimizce 6ziimsemis bir siireci ifade etmektedir. Icsellestirme
ve biitlinlesme, dis diizenleme durumunda birey davranisi kendisi sergilemistir, bir diger ifade ile
davranis1 6z diizenlemistir. Bu durumda davranis hala digsal motivedir ¢iinkii ayirt edilebilir bir
durum vardir, ama davranigin nedeni biitlinlestirildiginden birey tamamen 6zgiir irade ile davranist
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sergilemektedir (Boiche ve Sarrazin, 2007, Kelman, 1961, Schafer 1968, Vallerand, Blais, Briere,
Pelletier, 1989°dan akt. Kara, 2008).

Motivasyonsuzluk, bireyin kendi eylemleri ile eylemlerinin sonuglar1 arasindaki baglantiy1
algilayamadiginda gerceklesir (Reeve 2005). Bu durum, bir davranis ya da uyarimin karsisinda
herhangi bir diizenlemenin yoklugunu ifade eder. Burada birey davraniglarinin ve ¢evrenin etkisi
konusunda herhangi bir iligki kurmamaktadir. Yani, kendisine herhangi bir yarar saglayacagina
inanmayan birey eylemde bulunmayacak ve bdylece bireyin motivasyonsuzlugu séz konusu
olacaktir (Boiche ve Sarrazin, 2007°den akt. Kara, 2008).

Yukarida belirtilen motivasyon tiirlerinin yaninda bazi motivasyon stratejilerinden de
bahsedilmektedir. Motivasyon stratejileri, insanlarin motivasyonel inanglarini olusturan bilesenler
olarak sOylenebilir. Bu agidan bakildiginda bilesenler ayni zamanda insanlarin motivasyonlarinin
niteligiyle ilgili ipuglar1 verebilen yapilar olarak 6ne ¢ikmaktadir. Akademik basariyla dogrudan
iligkili olan bu yapilar; i¢gsel hedef yonelimi, digsal hedef yonelimi, konu degeri, 6grenme
inanclarinin kontrolii, 6z yeterlilik ve sinav kaygisidir (Aktan ve Tezci, 2013).Ayrica, bu
motivasyon bilesenleri deger, beklenti ve heyecan olmak lizere ii¢ kisimdan olugsmaktadir. Buna
gore deger kavrami, igsel ve digsal hedef yonelimlerinden ve konu degerinden etkilenebilecek;
beklenti kavrami, Ogrenme inanglarinin kontrolii, O6grenme Oz-yeterligi ve performanstan
etkilenebilecek son olarak da heyecan kavrami smav kaygisi ve O6grencinin benlik saygisi
diizeyinden etkilenebilecektir (Liu ve Lin, 2010).

Yukaridaki agiklamalar g6z Oniinde bulunduruldugunda motivasyonun o6grenme igin
gerekli olan 6n sartlardan biri oldugu goriilmektedir. Akbaba’ya (2006) gore “Yeterince motive
olmamus bir 6grenci, dgrenmeye hazir degil demektir. Ogrenciler, genelde ilgi duyduklar1 ve merak
ettikleri konular1 daha kisa siirede dgrenirler. Ogrencilerin motive olduklar1 zamanlarda, derslere
daha ¢ok dikkat ettikleri, ilgi duyduklari, odevlerini yaptiklari ve smavlar i¢in calistiklart
soylenebilir. Ogrenci, motive oldugu dl¢iide basarili olmaktadir. Baska bir ifadeyle; motivasyon ile
basar1 arasinda pozitif bir iligki vardir.” Bu agidan bakildiginda grencinin motivasyon sorunlarinin
belirlenmesi ve giderilmeye ¢alisilmasi, O6grenci basarisini yiikseltmek i¢in 6nemli bir ¢6ziim
olabilir. Ancak, ogrencilerin motivasyon diizeylerinin Ogretim siirecinde tam olarak
gozlemlenemedigi (Aktan ve Tezci, 2013) dikkate alindiginda; 6gretmenlerin dgrencilerini motive
edip edemedikleri veya onlar1 motive eden etkenlerin neler oldugu tam olarak anlagilmayacaktir.
Ayrica diger bir 6nemli konuda 6zellikle 4. ve 5. sinif seviyesinde motivasyon konusunda yaygin
olarak kullanilan, kullanimi kolay, gilivenirlik ve gegerligi tatminkar 6lgme araglarinin sinirlt
oldugudur. Bu yiizden, ¢alismamizda gelistirilen 4. ve 5. Simf “Sosyal Bilgiler Dersi Motivasyon
Olgegi” ‘nin dgretmenlere, dgrencilerin motivasyon diizeyleri ve onlari motive eden etkenlerle
ilgili ipuglar1 vermesi bakimindan 6nemli oldugu diisiiniilmektedir.

Amag

Bu caligmanin amaci, 4. ve 5. siif &grencilerinin sosyal bilgiler 6grenmeye yonelik
motivasyonlarm Olgen gecerli ve giivenilir bir 6lgme arac1 gelistirmektir. Calisma sonunda
gelistirilen olgegin, 4. ve 5. smif Ogrencilerinin sosyal bilgiler dersine yonelik motivasyon
diizeylerini belirleme asamasinda Ogretmenlere ve bu alanda ¢alisma yapacak akademisyenlere
katki saglayacag diisiiniilmektedir.

YONTEM
Cahisma Grubu

Aragtirmanin  ¢alisma grubunu, 2014-2015 Egitim-Ogretim yili birinci déneminde,
Nevsehir ve Adana merkez il¢elerde bulunan bazi ilk ve ortaokullarda 6grenim goéren toplam 394
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dordiincii ve besinci sinif 6grencisi olusturmustur. Bu 6grencilerden 211 tanesi ilkokul 4. Sinif, 183
tanesi ise ortaokul 5. sinif 6grencisidir.

Olcegin Deneme Formunun Hazirlanmasi

4. ve 5. smif Ogrencilerine yonelik sosyal bilgiler motivasyon olg¢egini gelistirmek i¢in
oncelikle likert tipi Olgek gelistirmeye ve analiz etmeye yonelik caligmalar (Tezbasaran, 1997
Erden, 1998; Ozdamar, 1999; Pett, Lackey ve Sullivan, 2003; Tavsancil, 2006;Eymen, 2007;
Biiykoztiirk, 2010; Kurnaz ve Yigit, 2010; Akdag, 2011; Uzundz, 2011; Sevim, 2014; Uygun ve
Engin, 2014) incelenmistir. Daha sonra motivasyon, motivasyon 6l¢egi ve sosyal bilgiler egitimine
iliskin motivasyon 6l¢egi gelistirmeye yonelik ¢alismalar (Pintrich, Smith, Garcia, ve McKeachie,
1991; Schiefele ve Csikszentmihalyi, 1995; Akbaba, 2006; Shawn ve Thomas, 2006; Hannula,
2006; Dede ve Yaman, 2008; Agca ve Ertan, 2008; Kara, 2008; Akbaba Altun, 2009; Wage,
2009; Liu ve Lin, 2010; Semerci, 2010; Kaya, 2011; Mueller, Yankelewitz ve Maher, 2011; Yavuz,
Ozyildirim ve Dogan, 2012; Gomleksiz ve Kan, 2012; Karagiiven, 2012; Saritepeci, 2012; Aktan
ve Tezci, 2013; Kaya, 2013; Atav ve Altunoglu, 2013; Yildiz, 2013) incelenmistir.

Literatiir taramasindan sonra 19, 24 ve 27 kisilik 4. ve 5. siif 6grenci gruplarina sosyal
bilgiler dersinde c¢aligma isteklerini ve motivasyonlarini etkileyen faktorlerin neler olduguna
yonelik a¢ik uglu ifadeler verilmistir. Bunun yaninda, 4. siif okutan 6 simf &gretmeni ile 5.
siniflarda derse giren 4 sosyal bilgiler 6gretmenine “Ogrencileri sosyal bilgiler dersinde nasil
motive ettikleri ve dgrencilerin motivasyonlarini etkileyen faktorlerin neler olabilecegi” ile ilgili
acik uclu ifadeler verilmistir. Ogrenci ve dgretmenlerin bu ifadelerle ilgili goriisleri yazili olarak
almmustir. Literatiir taramasi, 6gretmen ve 6grencilerden elde edilen veriler bir araya getirildikten
sonra elde edilen verilerden 104 maddelik bir madde havuzu olusturulmustur. Bu madde
havuzundaki ifadelerden benzer ve amagla iliskisiz olanlar elendikten sonra 73 maddelik bir taslak
Ol¢ek hazirlanmustir.

Hazirlanan taslak Olgekteki derecelendirme: Likert, tipi Olgeklerde dereceleme
orneklerinden 5°li katilma derecesine gore yapilmistir. Bu dereceleme, dlgekte rastgele ve alt alta
siralanmis 73 madde karsisina “Benim Diislincelerimle: Hi¢ uyusmuyor, Biraz uyusuyor, Orta
derecede uyusuyor, Uyusuyor, Tam Uyusuyor’seklinde yerlestirilmistir. Dereceler: Hi¢ uyusmuyor
- 1, Biraz uyusuyor - 2, Orta derecede uyusuyor - 3, Uyusuyor - 4, Tam uyusuyor - 5 seklinde
puanlanmustir. Olgegin hazirlanis amacim, dlgekteki madde sayisini, yanitlama bigimini aciklayici
bir yonerge dlgek maddelerinin iizerine yazilmistir. Olgekte, cevaplayicilarin olumlu ya da olumsuz
cevap vermeye yonelik yoOnlendirici etkisini en aza indirmek amaci ile olumlu ve olumsuz
maddeler karisik olarak dagitilmsgtir.

Olgekte yer alan maddelerin igerik gegerliligi agisindan yeterliligi ve kullanilacagi amag
icin uygun olup olmadiginin saptanmasi amaciyla uzman goriislerine sunulmustur. Bu asamada
Psikolojik Danisma ve Rehberlik alaninda akademik diizeyde calisan 3, Olgme ve Degerlendirme
alaninda akademik diizeyde calisan 2, Sosyal Bilgiler egitimi alaninda akademik diizeyde ¢aligan
7, Smmf Ogretmenligi alaninda akademik diizeyde calisan 6 ve Tiirkce egitimi alaninda akademik
diizeyde ¢alisan 1 uzman olmak tizere toplam 19 uzmanin goriisii alinmistir. Bu siiregte uzmanlara
maddeleri degerlendirmeleri i¢in bir form verilerek maddelerin 6l¢ekte yer almasini ne derece
uygun bulduklar sorulmus ve her bir maddeye iliskin uygun, uygun degil, diizeltilmeli bigiminde
ii¢c secenekten birisini isaretlemeleri istenmistir. Formda ayrica, uzmanlarin goriis bildirebilecekleri
bir de “aciklama” kismina yer verilmistir. Bu siliregten sonra uzmanlarin uygun buldugu maddeler
Olcege alinmistir. Ayrica, uzmanlarin agiklama kisminda belirttikleri goriisler de dikkate alinarak
bazi maddelerde gerekli diizeltmeler yapilmis, bazi maddeler eklenmis ve bazi maddeler ise
¢ikarilmistir. Bu siire¢ sonunda maddeler 65’e diisiiriilerek 6l¢ek 6n deneme asamasina gecilmistir.
On deneme asamasinda taslak Slgek 49 kisilik 4. ve 5. siif dgrenci grubuna uygulanmis ve
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anlasilmayan ya da ikilemde kalinan ifadeleri belirlemeleri istenmistir. Bu uygulama sonucunda
anlagilamayan veya ikilemde kalinan maddeler diizeltilerek ya da elenerek geriye kalan 63
maddenin gecerlilik ve giivenilirlik ¢alismasi i¢in yeterli oldugu diisiiniilmiistiir.

Verilerin Toplanmasi

Hazirlanan deneme formu, 2014-2015 egitim &gretim yili birinci dénemde Nevsehir ve
Adana merkez ilgelerinde bulunan bazi1 ilk ve ortaokullarda 6grenim goéren ve “Random”
yontemiyle belirlenen 448 dordiincii ve besinci smuf Ogrencisine uygulanmustir. Uygulama
oncesinde Olgekte dogru ya da yanhis yamit olmadigi, verdikleri yanitlarin &gretmenleri veya
herhangi birileri tarafindan goriilmeyecegi, elde edilen verilerin sadece bilimsel amagla
kullanilacag: belirtilerek kendileri, 6gretmenleri ve okullar ile ilgili herhangi bir degerlendirme
yapilmayacaginin teminati verilmis ve bu nedenle dagitilan kagitlara isim yazmadan sorulara
ictenlikle yanit vermeleri istenmistir. Uygulama sonrasinda, uygun isaretlenmeyen 54 6lgek formu
degerlendirmeye alinmamustir.

Verilerin Analizi

Arastirma verilerinin analizinde SPSS 15 programindan yararlanilmistir. Olgegin yap1
gecerliligini test etmek ve ayni niteligi O0lcen degiskenleri bir araya getirmek amaciyla faktor
analizi yapilmasi gerekmektedir (Tavsancil, 2006; Sipahi, Yurtkoru ve Cinko, 2008 ve
Biiyiikoztiirk, 2010). Bu amagla, dlgegin yapisini tespit etmek i¢in Faktdr Analizi kullanilmistir.
Fakat faktor analizi Oncesinde madde analizi yapilarak pearsonkorelasyon katsayilar
hesaplanmistir. Biiyiikoztiirk’e (2010) gore “Madde analizi kapsaminda, testin toplam puanlarina
gore olusturulan alt%27 ve iist%27’lik gruplarin madde ortalama puanlar1 arasindaki farklarin
iliskisiz t-testi kullanilarak smanmasidir. Gruplar arasinda istendik yonde gdzlenen farklarin
anlamli ¢ikmasi, testin i¢ tutarliligimin bir gostergesi olarak degerlendirilir.” (ss.171). Madde
ayiricilik indekslerini tespit etmek icin verilere independent t-testi yapilmistir. Bu test icin 394
verinin %27’si alttan, %27’si iistten alinarak analize tabi tutulmustur. Iki yonlii manidarhgina
bakilarak p>.05 iistiinde deger alan maddeler dlgekten ¢ikarilmustir. Olgekten ilgili maddeler
cikartildiktan sonra kalan biitiine ait maddelerin olusturdugu ortalama ve varyans degerleri ile
korelasyon degerleri ve giivenirlik alfa degerleri incelenmistir.

Faktor analizinde, hesaplanan korelasyon katsayilarinin giivenilir olmasi i¢in yeterli sayida
orneklemden elde edilen verilerin olmasi gerekir. Kiiciik 6rneklemlerden hesaplanan korelasyon
katsayilar1 daha az giivenilir olma egilimindedir. Bunun i¢in 6rneklem biiytikliigiiniin korelasyon
giivenirligini saglayacak kadar biiyiik olmasi gerekir. Bu ¢alismada da 6rneklemden elde edilen
verilerin yeterliliginin saptanmasi i¢in Kaiser-Meyer-Olkin (KMO) ve Barlett’s Test of Sphericity
(BTS) testleri kullanilmistir. Bu testlerde KMO degerinin 1’e yaklagtikca miikemmel, 0.50’nin
altinda ise kabul edilemez (0.90’larda miikemmel, 0.80’lerde ¢ok iyi, 0.70’lerde iyi, 0.60’larda
vasat, 0.50’lilerde kotii) oldugu belirtilmektedir (Tavsancil, 2006: 50).

Olgegin giivenirligini kestirmek igin, i¢ tutarlilik testi yapilmugtir. I¢ tutarlilik ydntemiyle
giivenirligi kestirmede Cronbach alfa i¢ tutarlilik katsayis1 hesaplanmistir. Tavsancil’a (2006: 16-
25) gore bir 6l¢egin giivenilir oldugunu sdyleyebilmek icin hesaplanan korelasyon katsayisinin en
az 0.70 olmasi gerekmektedir. Giivenirlik katsayis1 0.70 ise bu, dl¢edi cevaplayanlar arasindaki
degiskenligin %70’inin Olciilen ozellikle ilgili gercek degiskenlige, kalan %30’unun rastgele
hatalara ait oldugunu gosterir. Ozdamar (1999: 522) ise degerlendirme kriterlerini sdyle
belirtmektedir: 0.00 - 0.40 ise olgek giivenilir degildir, 0.44 - 0.60 ise 6l¢ek diisiik giivenirliktedir,
0.60 - 0.80 ise oldukea giivenilirdir, 0.80 - 1.00 ise 6l¢ek yiiksek derecede giivenilir bir 6lgektir.
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BULGULAR

Olcegin Gegerligine iliskin Bulgular

Olgegin madde ayiricilik indekslerini tespit etmek icin drneklemden elde edilen verilere
independent t-testi yapilmistir. Bu test i¢in 394 verinin %27’si alttan, %27’si Ustten alinarak
analize tabi tutulmustur. t-testi verileri Tablo 1’de sunulmustur.

Tablo 1. Maddelerinin Alt-Ust Grup Ortalama, Stveart Sapma, Serbestlik Derecesi, t ve p

Mustafa TAHIROGLU — Vedat AKTEPE

_ Degerleri
Madde AL Ut N X ss ¢ 0
e ;gg 182 iéZ, i?ﬁ 7,168 000
M2 300 e am  aor 8% 000
M3 o0 106 ass e 540 00
Ma ;:88 182 ifé 17§02282 8,372 000
M5 588 106 2;3 i;gg 3,789 000
Me 200 106 4n r 8,418 000
A
M8 ;:88 182 i;é i:ggg 3,773 000
M9 5:38 182 j:gg 1,%;09931 5,512 000
M10 ;gg oo i:; ggi’ 11,200,000
ML o0 06 aar e 940 000
MI2 Y00 1 g3 daes 31 002
IS Y00 06 a4z Tu2 006 000
M14 ;:88 182 gg‘. 1’?36359 4,934 000
ISy a6 a4z zogr 7L 0w
MI6 %0 o 3 1oss 28 00
M17 ;88 oo jég i:gij 7,435 000
M18 ;88 oo gég i;gj 4,802 000
M19 ;88 oo ggi i;gi 4,005 000
*M20 ;88 oo gég ﬂgg 1,691 092
M21 %88 oo 431:82 123@ 4,225 000
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1,00

106

3,49

1,080

“M22 2,00 106 3,77 1,289 1,732 085
M23 ;:gg 182 i:gg iggg 3,356 001
M24 200 e 56 o1 2,615 010
M25 300 o aar  to0s 76T 000
M2 300 1on s i 2512 o1
M2 ;:88 182 é?g i?38349 4,970 000
M28 ;gg 182 gig 1,’919699 4,358 ,000
M2 300 0y as o5y 5704 000
M3 200 o6 ane  dpmp 4109 000
M3 S0 10 4 s 739 000
M32 30 104 as  dos 5T 000
M35 S0 104 4> 1ieg M3 000
M3 J00 10y apl e 1178 000
M35 300 108 4o o 864 000
M35 300 108 ass  dpm 5035 000
M3 300 108 40 ipas A5 000
M3 300 108 aos 1o 444 000
M3 300 108 a1 1o 638 000
M4 300 1oa  ane  dpmp G2 000
M4 S0 10y 441 1o BT 000
M42 S0 0y a3 dosy 981 000
I I
M4 S0 108 a3 ow  BOSS 000
M4 J0 108 sar  dpms 4408 000
M4 300 108 a4  dom 140 000
MAT 300 108 aus  1sig 253 ow2
M48 1,00 106 2,65 926 5,768 000
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2.00 106 358 1,386
M4 T 1oa  ser 1o 5831 000
M50 588 o6 é(‘;g iégg 4,259 000
M51 200 e 3% 0 3079 002

MS2 00 a8 3ep  ama LTS 0%
M>3 ;gg 182 ggi i?38793 4,018 000
M4 j0 o6 ae  dpm 48T 000
MSS o0 a6 4m  dorp S 00
MSS  yoo 106 aer g 428 000
MST oo a6 407 i 44T 00
M8 oo a6 410 1a M7 00
M9 g0 a6 4or  1ara 4675 000
MO0  yoo 106 aps  toms  48% 000
MLy 106 as  eon 0% 000
M2 yoo 106 4z 1ome S8 000
M6 joo 106 ade  eon T2 000

*Alt-iist %27 gruplar arast anlamlilik bulunmayan maddeler

Tablo 1°de 4. ve 5. Sumif Sosyal Bilgiler Dersi Motivasyon Olgegine ait alt—iist gruplarin
ortalama, standart sapma, serbestlik derecesi, t ve p degerlerini gormekteyiz. Buna gore Alt — tist
grubun maddelere gore p degerlerini incelersek; 20. madde (,092), 22. madde (,085) ve 52. madde
(,095) p>,05 oldugundan dolay1 olgekten ¢ikarilmustir. Geriye kalan 60 madde de ise gruplar
arasinda gozlenen farklarm anlamli ¢ikmasi, bu maddelerin i¢ tutarliligimin bir gostergesi olarak
degerlendirilebilir.

flgili maddeler (20, 22 ve 52. Maddeler) c¢ikartildiginda geride kalan maddelerin
olusturdugu ortalama ve varyans degerleri, ¢ikartilan ilgili madde ile 6l¢ekteki diger maddelerin
toplam1 —biitiinii arasindaki korelasyon degerleri ve giivenirlik alfa degerleri Tablo 2’de

sunulmustur.
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Tablo 2. Madde—Toplam Istatistigi

Madde Madde D&Z:étdltnils Madde
Madde Cikartildiginda  Cikartildifinda Toplam Cikartildiginda
Olgek Ort. Olcek Varyansi Alfa
Korelasyonu

ml 216,87 447,491 ,298 ,836
m2 216,61 444,940 ,354 ,834
m3 216,69 445,872 ,352 ,835
m4 216,60 444,582 ,397 ,834
ms 217,08 454,523 ,158 ,838
mé 216,65 445,820 ,343 ,835
m7 216,57 443,692 427 ,833
m8 216,62 455,105 ,159 ,838
m9 216,43 451,244 ,257 ,836
m10 217,04 442,815 ,388 ,834
mi1l 216,81 444,236 ,390 ,834
ml2 217,34 454,674 ,168 ,838
m13 216,92 445,202 ,342 ,835
m14 217,34 450,036 ,266 ,836
m15 216,88 447,173 321 ,835
m16 217,08 457,887 ,092 ,840
ml7 216,95 445,957 ,308 ,835
m18 217,11 453,551 ,173 ,838
m19 216,75 452,563 ,204 ,837
m21 216,79 453,402 ,190 ,838
m23 216,82 455,795 ,144 ,839
m24 217,17 458,126 ,081 ,840
m25 216,72 446,686 ,325 ,835
m26 217,26 460,008 ,046 ,841
m27 217,25 452,462 ,189 ,838
m28 216,94 453,520 ,182 ,838
m29 216,47 449,827 ,289 ,836
m30 216,63 453,059 ,210 837
m31 216,49 447,701 ,349 ,835
m32 216,66 451,049 ,258 ,836
m33 216,75 449,073 ,270 ,836
m34 216,68 443,828 ,389 ,834
m35 216,75 445,720 ,338 ,835
m36 217,00 453,509 171 ,838
m37 217,05 445,367 ,334 ,835
m38 216,75 455,148 ,142 ,839
m39 216,77 447,053 323 ,835
m40 216,75 446,415 312 ,835
m4l 216,59 443,424 ,394 ,834
m42 216,74 441,686 424 ,833
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m43 216,67 446,350 347 ,835
m44 216,77 446,572 ,337 ,835
m45 217,29 456,091 127 ,839
m46 217,07 437,964 ,459 832
ma7 217,34 459,049 ,064 ,840
m48 217,29 449,028 ,246 837
m49 217,13 450,513 224 837
m50 217,15 452,667 177 ,838
ms1 217,09 454,170 ,160 ,838
m53 217,11 453,318 ,169 ,838
ms4 217,12 452,850 ,189 ,838
mS5 216,61 450,570 ,281 ,836
mS6 216,88 455,484 ,147 ,838
m57 216,77 452,806 ,201 ,837
ms8 216,92 448,036 ,285 ,836
m59 216,84 452,820 ,199 ,838
m60 216,89 451,037 ,226 837
m61 216,78 442,511 421 ,833
me62 216,78 448,553 ,298 ,836
mé63 216,77 447,912 317 ,835

Tablo 2°deki Madde — Biitiin korelasyonlar1 incelediginde; korelasyon degerlerinin 26.
madde (,046) ile 46. madde (,459) arasinda degistigi goriilmektedir. Kalayci’ya (2005) gore
“Olgegin toplanabilirlik 6zelliginin bozulmamas: i¢in madde ile biitiin arasindaki korelasyon
katsayilariin negatif olmamasi ve ,25 degerinden biiylik olmasi beklenir.” (s. 412). Dolayisiyla,
madde ile biitlin arasindaki korelasyon katsayilarinda negatiflik goriilmemektedir. Ancak, 5. (,158),
8. (,159), 12. (,168), 16. (,092), 18. (,173), 19. (,204), 21. (,190), 23. (,144), 24. (,081), 26. (,046),
27. (,189), 28. (,182), 30. (,210), 36. (,171), 38. (,142), 45. (,127), 47. (,064), 48. (,246), 49. (,224),
50. (,177), 51. (,160), 53. (,169), 54. (,189), 56. (,147), 57. (,201), 59. (,199) ve 60. (,226)
maddelerin korelasyon katsayilarinin  ,25 degerinden kiigiik olmasi nedeniyle 0Olcekten
cikartilmasina karar verilmistir. Bu igslemlerden sonra geriye kalan 33 maddenin yap1 gegerliligini
test etmek ve ayni niteligi dlcen degiskenleri bir araya getirmek amaciyla faktor analizi yapilmstir.

Olgegin faktor analizi icin uygunlugunun degerlendirilmesi

Toplam 394 6rneklemden elde edilen ve yukaridaki islemlerden sonra kalan verilerin faktor
analizine uygun olup olmadigimi degerlendirmek i¢in Kaiser-MeyerOlkin (KMO) ve Barlett testi
yapilmisgtir. Test sonuglar1 Tablo 3’te gosterilmistir.

Tablo 3. Kaiseri-Meyer-Olkin (KMO) ve Barlett Testi Sonuglar
KMO Barlett Sd P

,739 3499,750 561 ,000

Tablo 4 incelendiginde KMO Barlettesti ,739 (0.74) olarak hesaplandig1 goriilmektedir. Bu
deger, Tavsancil’a (2006) gore iyi derecede oldugunu ve veri setinin faktor analizine uygunlugunu
gosterir. Ayrica, degiskenler arasinda yiiksek korelasyon olup, olmadigimi degerlendirmek igin
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Barlett testi sonuglar1 incelenmistir. Barlett Test degerinin 3499,750 ve pdegerinin ,05 den kiigiik
oldugu goriilmektedir. Bu sonug sifir hipotezinin reddedilmesini ve degiskenler arasinda yiiksek
korelasyon oldugunu gosterir (Hair, Veerson, Tatham, ve Black,1998). Dolayisiyla Barlett test
sonugclar1 da veri setinin faktor analizine uygun oldugunu gostermektedir.

Verilerin uygunlugunun belirlenmesinden sonra, 6lgegin yapr gecerliligini saglamak ve
faktor yapisimi belirlemek icin agimlayict faktor analizi ve Varimax yontemleri ile dondiirtilmiis
temel bilesenler analizi yapilmistir. Field (2002) ve Comrey ve Lee (1992)’ye gore temel bilesenler
analizi, bir 0zel degiskenin bilesene nasil katki saglayacagi ve verilerin igindeki var olan
bilesenlerin olusturulmasiyla ilgilenmektedir Varimax rotasyonunda, genel olarak faktdr yiiklerinin
alt kesim noktasi olarak 0,30 faktor yiikiine sahip maddeler isleme alinmaktadir (Akt. Dede ve
Yaman, 2008). Akdag’a (2011) gore de bir madde iki faktorde de yiiksek yiik degeri veriyorsa,
aradaki farka bakilir. Yiiksek iki yiik degeri arasindaki fark en az 0.10 olmalidir. Fark 0.10’dan
kiigiikse bu madde binisik bir maddedir ve Ol¢ekten ¢ikarilir. Ayrica kabul edilen esik yiik
degerinin altindaki (0.32) maddelerde 6l¢ekten c¢ikarilir.

Bu galigmada yapilan Varimax dondiirme teknigi sonrasi maddelerin 6z degeri 1,00°den
biiyiik 8 faktor altinda toplandigi goriilmiistiir. Madde yiik degerleri incelendiginde 25., 31., 44. ve
55. maddeler birden fazla faktorde, 0.10'dan daha az bir farkla yer aldiklar1 i¢in binisik maddeler
olarak degerlendirilmistir. Daha sonra faktor sinirlamasi yapilmaksizin Akdag’in (2011) belirttigi
binisik madde ¢ikarma iglemleri takip edilerek 25., 31. ve 44. maddeler c¢ikarilmig, 55 madde de
ise yapilan islemler sonunda herhangi bir sorun olmadigi goriilmiistiir. Bu islemlerden sonra
varimax rotasyonunda, faktor yiiklerinin alt kesim noktasi belirlenmistir. Burada alt kesim noktasi
olarak 0.40 tercih edilmistir. En az 0.40 faktor yiikiine sahip maddeler isleme alinmis ve 0.40’dan
kiiciik faktor yiikiine sahip maddeler ise yine faktdr simirlamasi yapilmaksizin Akdag’in (2011)
belirttigi esik ylik degerinin altindaki maddelerin ¢ikarma islemleri takip edilerek 29. madde
Olcekten cikarilmistir. Bu islemlerden sonra yapilan Varimax rotasyonundaki varyans tablolari
incelendiginde 6lgme aracinin maddelerinin, 6z degeri 1.00’den biiyiik 7 faktor altinda toplandigi,
binisik ve yiik degeri 0.40’dan kiigiik madde kalmadig1 goriilmiistiir. Bu islemlerden sonra faktor
sayisinin belirlenmesi asamasina gecilmistir.

Faktor sayisinin belirlenmesi

Bu islem i¢in yapilan faktor analizinde oncelikle maddeler arasindaki iligkileri az sayida ve
en etkin sekilde ortaya koyabilecek faktor sayisimi belirlemek icin “Yama¢ Egim Grafigi
(ScreePlot)”incelenmistir.  Biiyilikoztiirk (2010) ve Akdag’a (2011) gére Yamac¢ Egim Grafigi
(ScreePlot)faktor sayisina karar vermede kullanilir. Bu grafik maddelerin 6z degerlerinin
birlestirilmesi sonucunda elde edilir. Bu nedenle grafikte goriilebilecek hizli disiisler (kirilma
noktalar1) faktor sayisini verebilir. Yani grafikte dik egim veren noktalar almir. Yiizeysel, diiz egim
veren noktalar alinmaz.

Yukarida belirtilen iglemler sonucunda kalan 29 madde i¢in elde edilen Yama¢ Egim
Grafigi (ScreePlot) Sekil 1°de goriildiigii gibidir.
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Scree Plot

Eigenvalue

Component Number

Sekil 1. Faktor Sayisint Gosterir Cizgi Grafigi

Sekil 1 incelendiginde c¢izgi grafiginde yiiksek ivmeli hizhi disiislerin yasandigi
bilesenlerin 1, 2, 3, 4 ve 5 numarali faktoérler oldugu, 6 numarali faktorden itibaren grafigin yatay
bir goriiniim aldig1 anlasilmaktadir. Buna gore olgegin igerdigi anlamli faktor sayisinin 5 oldugu
sOylenebilir. Ancak Field (2002), Yamag¢ Egim Grafiginin ¢ok kullanigli olmasia ragmen, faktor
secimlerinin tek bagina bu kritere dayandirilmasini her zaman dogru bulmamaktadir (Dede ve
Yaman, 2008). Bu nedenle “Rotated Component Matrix” tablosu incelenmis ve 7 faktorden olugan
Olcegin maddelerinin ilk 5 faktérde yigildigi goriilmistiir. Diger 2 faktdorde ise maddelerin
faktorlere ikiger ikiser dagildigi goriilmiistiir. Bu durum goz oniinde bulundurularak 5 faktor
sinirlamasi ile Varimax dondiiriilmiis temel bilesenler analizi yapilmstir.

Faktor sinirlamasi ile Varimax dondiiriilmiis temel bilesenler analizi sonrasi dlgekteki bes
faktorde yer alan madde sayilarinin dagilimlar su sekildedir: 1k faktdr 9, ikinci faktdr 5, {igiincii
faktor 6, dordiincti faktor 5 ve besinci faktor ise 4 maddeden olugmaktadir. Ayrica bu maddelerle
ilgili olarak tanimlanan bes faktoriin ortak varyanslarinin, 6,852 ile 10,464 arasinda degistigi
gbzlenmistir. Burada ilk faktor toplam varyansin %10,464 linii, ikinci faktor %9.046’sin1, {igiincii
faktor %8,992’unu, dordiincii faktor %8,672sini ve besinci faktor %6.852°sini agiklamaktadir. Bu
bulgulara gore, analiz sonunda ortaya ¢ikan bes faktoriin birlikte, maddelerdeki toplam varyansin
ve Olgege iliskin varyansin %44.027°1lik kismint agikladigi belirlenmistir. Scherer, Wiebe, Luther
ve Adams’a (1988) gore sosyal bilimlerde yiiriitiilen ¢alismalarda toplam varyans oraninin % 40 ile
% 60 arasinda deger almasi Olgegin faktor yapisinin giigliiliigline isaret etmektedir (Tavsancil,
2006). Bu durum, olgegin toplam varyans oraninin yeterli bir degere sahip oldugunu
gostermektedir. Olgekte yer alan maddeler sahip olduklar1 faktor yiikleri Tablo 4’te gosterilmistir.
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Tablo 4. Faktor Analizi Yiik Degerleri

Madde Faktorler
(m) 1 2 3 4 5
mll ,651 -,028 227 ,097 -,020
m9 ,583 -,199 ,132 ,126 147
ml17 ,562 ,100 ,084 ,298 -,079
mi13 ,543 ,034 ,150 ,154 ,032
m7 514 ,042 ,283 127 ,192
m32 478 174 ,016 -,151 ,028
m2 ,456 ,261 -,131 ,201 221
m63 ,445 ,295 274 -,175 -,272
ml 444 ,030 ,036 ,098 ,166
m39 ,017 723 121 ,038 ,003
m37 ,052 ,668 ,139 ,075 ,019
m41l ,040 ,600 ,246 ,084 ,296
ml4 ,095 ,516 -,132 ,267 ,123
m4 ,406 ,445 -,019 ,200 ,056
m35 ,005 ,106 ,641 -,052 ,210
m61 ,143 ,236 ,613 ,051 ,045
m46 -,017 ,238 ,601 470 -,079
m34 ,205 -,042 ,579 ,043 ,301
m62 ,123 ,023 ,567 ,249 -,145
m10 ,116 ,020 429 ,078 ,239
m58 ,043 113 ,063 678 ,045
ml15 ,284 ,094 -,037 ,640 ,029
m43 ,054 ,041 ,282 592 ,213
m33 ,015 -, 175 ,235 ,496 314
m3 311 ,261 -,257 465 ,199
m57 -,007 ,032 127 ,055 ,637
m40 ,057 431 ,033 -,009 ,601
m6 ,329 ,099 -,005 ,093 ,504
m42 ,026 ,382 112 ,378 422

Tablo 4 incelendiginde faktor yiik degerlerinin en diisiik 0,422 en yiiksek 0,723 oldugu
goriilmektedir. Comrey ve Lee (1992), elde edilen faktdr yiiklerinin “0.32-0.44 aras1 koti”, “0.45-
0.54 aras1 normal”, “0.55 - 0.62 aras1 iyi”, “0.63-0.70 aras1 ¢ok iyi” ve “0.70 ve lizeri miikemmel”
olarak kabul edildigini belirtmektedirler (Dede ve Yaman, 2008). Bu durumda 6lgegin agikladigi
faktor yiiklerinin normal ve miikemmel arasinda degisim gosterdigi goriilmektedir.

Yapilan faktor analizi sonuglarini yapisal gecerlilik kanit1 olarak sunma bigimlerinden biri
de boyutlar arasi iliskidir (Sencan, 2005). Olcegin gecerliligi icin alt boyutlar arasindaki

korelasyona iligkin bulgular Tablo 5’te sunulmustur.
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Tablo 5. Ol¢cek toplam puant ile alt faktorler arasindaki koreldsyon analizi sonuclar:

Faktor 1 Faktor 2 Faktor 3 Faktor 4 Faktor 5

Toplam PearsonKorelasyon (r) ,632(**) 544(**) ,652(**) ,492(**) ,525(**)
Puan Anlamlilik (p) ,000 ,000 ,000 ,000 ,000
Faktor 1 ~ PearsonKorelasyon (r) 1 ,334(*%) ,333(**) ,339(**) ,283(**)
Anlamlilik (p) ,000 ,000 ,000 ,000
Faktor 2 PearsonKorelasyon (r) ,334(**) 1 ,279(**) ,251(**) ,402(**)
Anlamlilik (p) ,000 ,000 ,000 ,000
Faktor 3  PearsonKorelasyon (r) ,333(*%) ,279(**) 1 ,314(**) ,316(**)
Anlamlilik (p) ,000 ,000 ,000 ,000
Faktor 4  PearsonKorelasyon (r) ,339(**) ,251(**) ,314(**) 1 ,375(**)
Anlamlilik (p) ,000 ,000 ,000 ,000
Faktor 5  PearsonKorelasyon (r) ,283(**%) ,402(*%) ,316(**) ,375(**) 1
Anlamlilik (p) ,000 ,000 ,000 ,000

Korelasyon (**<.001) diizeyinde anlamli

Dérdiincii ve Besinci Smif Sosyal Bilgiler Dersi Motivasyon Olgegindenalinan toplam
puanlar ile bu 6lcegin alt faktorleri arasindaki korelasyon katsayisi sonuglar incelendiginde (Tablo
5) orta diizeyde pozitif bir iligski oldugu goriilmektedir (r= ,632 - ,544 - ,652 - ,492 ve ,525;
p<.001). Faktorlerin kendi aralarinda ise, diisiik diizeyde pozitif ve anlamli bir korelasyonun
oldugu gorilmektedir (= ,334 - ,333 - ,339 - ,283 - ,279 - ,251 - ,402 - ,314 - ,316 ve ,375;
p<.001). Bu durumdan hareketle Olgekte yer alan faktorlerin kendi aralarindaki (r) degiskeni,
katsayilariin ,60’1n altinda olmasindan dolayi her bir faktoriin ayr1 bir 6zelligi 6l¢tiigiinii ve bu alt
faktorlerin 6lgegin geneline hizmet ettigini sdyleyebiliriz.

Faktorlerin isimlendirilmesi

Tablo 4’te faktorlerin igerdikleri maddelere ait siniflamalar verilmistir. Buna gore
faktorlerde yer alan maddeler, alan yazindaki motivasyon nedenleri ile ilgili ¢alismalarda
incelenerek isimlendirilmeye caligilmistir. Bu dogrultuda isimlendirilen faktorler ve bu faktorlerde
yer alan maddeler Tablo 5’te sunulmustur.

Tablo 5. Dérdiincii ve Besinci Sinif Sosyal Bilgiler Dersi Motivasyon Olgeginin Alt Boyutlari ve bu
Boyutlarda Yer Alan Maddeler
Faktor 1 - Basarih Olmaya Yonelik Motivasyon

ml1l Yeteri kadar (uygun bir sekilde) c¢aligirsam sosyal bilgiler dersinde
basarili olacagimu diisliniiyorum.

m9  Sosyal bilgiler dersinde basarili olmama yardimec1 olacak, proje ve
performans gorevleri almak isterim.

m17 Sosyal bilgiler dersinde basarili olabilecegimi herkese kanitlamak isterim.

m13 Sosyal bilgiler dersinde basarili olunca kendimi ¢ok iyi hissederim.

m7  Sosyal bilgiler dersindeki tiim konular1 6grenmek istiyorum.

m32 Sosyal bilgiler dersindeki sinavlarda en yiiksek notu almak istiyorum.

m2  Sosyal bilgiler dersinde basarili olmak, basarili olma istegimi daha da
artirryor.

m63  Sosyal Bilgiler dersindeki basarilarimla 6rnek gosterilmek istiyorum.

ml  Sosyal bilgiler dersinden diisiik not alirsam ¢ok iiziiliiriim.
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Faktor 2 — Hedeflere Yonelik Motivasyon

m39 Ailemin benimle ilgili beklentilerini karsilamak icin sosyal bilgiler
dersinden basarili olmak istiyorum.

m37 llerde girecegim sinavlardan (lise ve {iniversiteye giris sinavlari)
istedigim puanlar1 alabilmek i¢in sosyal bilgiler dersinden de basarili
olmak istiyorum.

m41l Sinifta sorulan sorulara dogru cevap verebilmek igin sosyal bilgiler
dersine caligirim.

ml4 Takdir veya tesekkiir belgesi alabilmek i¢in sosyal bilgiler dersinde de
cok bagarili olmam gerekiyor.

m4  Hedeflerime ulagsmak i¢in sosyal bilgilerle ilgili tiim konulari 6grenmem
gerekiyor.

Faktor 3 - ilgi, istek ve Ihtiyaclara Yonelik Motivasyon

m35 Benim i¢in sosyal bilgilerden daha 6nemli dersler var. Bu yiizden sosyal
bilgiler dersine daha az zaman ayirtyorum.

m61 Arkadaslarimla birlikte sosyal bilgiler dersine ¢alismak ¢ok keyifli oluyor.

m46 Ogretmenin, sosyal bilgiler dersinde yaptig1 etkinlikler (oyunlar,
yarigmalar, filmler, gezi, gézlem vb.) derse olan ilgimi artirir.

m34  Sosyal bilgilerle ilgili yeni bilgiler 6grenmeyi ¢ok istiyorum.

m62 Sosyal Bilgiler dersinde 6grendiklerimin, okul digi yasamumda da isime
¢ok yarayacagini diigiiniiyorum.

m10 Benim i¢in su an Onemli olan sey not ortalamami yiikseltmektir,
dolayisiyla sosyal bilgiler dersinde de Onemli olan yiiksek bir not
almaktir.

Faktor 4 - Motivasyonsuzluk

m58 Aslinda diriist olmak gerekirse, sosyal bilgiler dersinde bosa zaman
harctyormugum gibi geliyor.

mM15  Agcikgasi, benim igin sosyal bilgiler dersi pek de onemli degil.

m43 Dogruyu sdylemek gerekirse, Sosyal Bilgiler dersine ailem ve
Ogretmenim zorlamasa ¢alismam.

m33  Sosyal bilgiler ders konulart ¢ok sikici.

M3 Sosyal bilgiler dersine katilmak zorunda oldugum igin katiliyorum.

Faktor 5 - Takdir Edilmeye Yonelik Motivasyon

m57  Ailemin ve 6gretmenimin beni takdir etmeleri (bana aferin demeleri) igin
sosyal bilgiler dersinden basarili olmak istiyorum.

m40 Ailemin ve 6gretmenimin benimle gurur duymalart igin sosyal bilgiler
dersinde de bagarili olmak istiyorum.

m6  Sosyal bilgiler dersinde basarili olup Ogretmenimin goéziine girmek
istiyorum.

m42  Arkadaslarima 6rnek olmak ve onlarin begenisini kazanmak igin sosyal
bilgiler dersinde de bagarili olmak istiyorum.

Akbaba (2006), i¢sel motivasyonun bireyin iginde var olan ihtiyaglarina yonelik tepkileri
oldugunu merak, bilme ihtiyaci, basarili olma istegi ve gelisme arzusunun igsel giidiilere 6rnek
gosterilebilecegini belirtmigtir. Csikszentmihalyi (2000), Cavallo ve colleagues’e (2003) gore de
genellikle 6grenmek icin igsel bir sekilde motive olmus olan &grenciler, bir ustalik hissi
gelistirdiklerinde keyifli bir duygu olusur ve ellerindeki isin iizerinde yogun bir sekilde konsantre
olurlar. Bu yiizden 6grenme giidiisii, disiinebilme yeteneginin takip ettigi ders basarisi i¢in ¢ok
onemlidir (Akt. Shawn ve Thomas, 2006). Bu agiklamalarda dikkate alinarak Faktor-1’de yer alan
maddelerin basarili olmaya yonelik i¢sel motivasyona iliskin maddeleri igerdigine karar verilmistir.
Bu ylizden Faktor- 1, i¢sel motivasyonun teorik yapisi igerisinde ele alinmigve “Basarili Olmaya
Yonelik Motivasyon”seklinde isimlendirilmistir.
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Garcia (1995), motivasyonu etkileyen unsurlardan birinin de gergek hedeflere yonelme
oldugunu belirtmistir (Akt. Dede ve Yaman, 2008). Akbaba’ya (2006) gére de “Ogrencilerin
derslerle ilgili hedefleri onlarin giidiilenme diizeylerini etkilemektedir.” Faktor-2 incelendiginde,
buradaki maddelerin hedeflere iliskin motivasyona yonelik maddeleri i¢erdigi diisiiniilmistiir. Bu
yiizden faktor- 2 “Hedeflere Yonelik Motivasyon “seklinde isimlendirilmistir.

I¢ motivasyona sahip kisileri calismaya yonlendiren faktorler; yaptiklari ise duyduklari
kisisel ilgi, istek ve yaptigi isin sagladigi kisisel tatmindir. Bu nedenle 6grenciler genelde ilgi
duyduklar1 konular1 daha kisa siirede dgrenirler. Ogrencilerin derslere daha cok dikkat ettikleri, ilgi
duyduklari, 6devlerini yaptiklari ve smavlar igin ¢alistiklar1 zaman motive olduklar1 séylenebilir.
Diger yandan matematigin baz1 ihtiyaglarin karsilanmasinda ise yaradigi, bilimde, teknolojide ve
bircok meslek alaninda kullanildig1 herkes tarafindan kabul edilmektedir. Ihtiyaclarin ise davranisi
motive etmede Onemli bir potansiyel oldugu bilinmektedir. Bu yiizden motive olmanin baz ilgi,
istek ve ihtiyaclar1 karsilamaya yénelik bir davranis oldugu sdylenebilir. Ornek olarak, 6gretmeni,
anne-babay1 iizmeme, onlardan aferin alma, yaptig1 isten hoslanma, sinifta bazilarina gore daha
bilgili ve zeki goriinme verilebilir. (Altun, 2004; Akbaba, 2006 ve Hannula, 2006). Bu agiklamalar
g6z Onilinde bulundurularak Faktor-3’te yer alan maddelerin 6grencilerin ilgilerini, isteklerini ve
ihtiyaclarin1 gidermeye yonelik i¢sel motivasyona iligkin ifadeleri icerdigi diisliniilmiistiir. Bu
yiizden Faktor- 2 icsel giidiilenme teorik yapisi igerisinde ele almarak “ilgi, Istek ve Ihtiyaglara
Yonelik Motivasyon”seklinde isimlendirilmistir.

Motivasyonsuzluk, harekete gegme niyetinin olmamasidir. Yani, motivasyonun
yoklugudur. Bu durum, bireyin kendi eylemleri ile eylemlerinin sonuglari arasindaki baglantiy
algilayamama ya da bir aktiviteden faydalanmama veya aktiviteyi yapacak yeterliligi hissetmeme
durumlarinda ortaya ¢ikar (Deci ve Ryan, 2000; Reeve 2005). Faktor-4 incelendiginde, buradaki
maddelerin motivasyonsuzluga yonelik maddeleri icerdigi dusiiniilmiistiir. Bu yiizden Faktor- 4
“Motivasyonsuzluk “seklinde isimlendirilmistir.

Akbaba’ya (2006) gore insanlar farkli diizeylerde ve farkli bigimlerde motive olurlar.
Ornegin; bir dgrenci, aile ya da dgretmenin takdirini kazanmak igin ev ddevini ilgi ve istekle
yapabilir. Diger yandan, digsal bir sekilde motive edilmis 6grenciler, aile, 6gretmen ve akran takdiri
gibi disaridan gelen odiiller i¢in 6grenmeye katilirlar (Mueller, Yankelewitz ve Maher, 2011). Bu
aciklamalar dikkate alinarak Faktor-5’te yer alan maddelerin 6grencilerin, takdir edilme, tebrik
edilme ve saygi gorme gibi ice yansiyan digsal motivasyona yonelik maddeleri icerdigi
disiiniilmiistiir. Bu ylizden Faktor- 5 ige yansiyan digsal motivasyon teorik yapisi igerisinde ele
almarak“Takdir Edilmeye Yo6nelik Motivasyon”seklinde isimlendirilmistir.

Olgegin Giivenilirligine iliskin Bulgular

Olgegin bes alt boyutuna yiiklenen madde sayilar1 ve her bir faktore ydnelik Cronbach
Alpha giivenilirlik katsayilar1 Tablo 6’da sunulmustur.

Tablo 6. Dérdiincii ve Besinci Sinif Sosyal Bilgiler Dersi Motivasyon Olgeginin Geneline ve Alt
Boyutlarina lliskin Alpha Giivenilirlik Katsayilar

Faktorler M.S a
Faktor 1- Basarili Olmaya Yonelik Motivasyon 9 0.71
Faktor 2- Hedeflere Yo6nelik Motivasyon 5 0.66
Faktor 3- lgi, Istek ve Thtiyaglara Yonelik Motivasyon 6 0.70
Faktor 4- Motivasyonsuzluk 5 0.64
Faktor 5- Takdir Edilmeye Y 6nelik Motivasyon 4 0.57
Toplam 29 0.83

(M.S.= Madde Sayisi, a = Cronbach’s Alpha I¢ Tutarhilik Katsayist)
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Tablo 6 incelendiginde tiim 6lgegin Cronbach Alpha i¢ tutarlilik katsayisinin 0,83 oldugu
goriilmektedir. Bu sonug¢ Ozdamar’da (1999) belirtilen kriterlere gore dlgegin genelinin yiiksek
derecede giivenilir oldugunu gostermektedir. Diger yandan dlgme aracinin her alt boyutu icin i¢
tutarlilik katsayilar1 da incelendiginde alt faktorlerin Cronbach Alpha giivenirlik katsayilari
sirastyla; Faktor-1 igin 0.71; Faktor-2 i¢in 0.66; Faktor-3 i¢in 0.70; Faktor-4 i¢in 0.64 ve Faktor-5
icin 0.57 olarak hesaplandig1 goriilmektedir. Bu sonuglar dlgegin 1.,2.,3. ve 4. boyutlarinin olduk¢a
giivenilir oldugunu 5. boyutunun ise giivenilir derecede oldugunu gostermektedir. Ayrica yapilan
analiz sonucunda elde edilen “Item-Total Statistics tablosundaki Item-Total Correlation” siitunu
verileri incelendiginde 6l¢egin hem genel hem de faktorler boyutunda her maddenin madde test
korelasyon katsayilarinin 0.20’nin tizerinde oldugu goriilmiistiir.

Olgegin giivenilirlik calismasindan sonra bu haliyle test-tekrar-test yontemi geregince,
Nevsehir ilinde bulunan 6rneklemdeki 143 &grenciye (67 dordiincii sinif, 76 besinci sinif) yaklagik
11 hafta sonra tekrar uygulanmis ve elde edilen veriler tizerinde giivenilirlik analizi yapilmistir. Bu
analiz sonucunda 6lcegin geneline ve her bir faktoriine yonelik Cronbach Alpha giivenilirlik
katsayilar1 Tablo 7°de sunulmustur.

Tablo 7.Test Tekrar Test Sonrasi Dordiincii ve Besinci Sinif Sosyal Bilgiler Dersi Motivasyon
Olgeginin Geneline ve Alt Boyutlarina lliskin Alpha Giivenilirlik Katsayilar

Faktorler M.S a
Faktor 1- Basarili Olmaya Y 6nelik Motivasyon 9 0.63
Faktor 2- Hedeflere Yo6nelik Motivasyon 5 0.59
Faktor 3- lgi, Istek ve Thtiyaclara Yonelik Motivasyon 6 0.61
Faktor 4- Motivasyonsuzluk 5 0.58
Faktor 5- Takdir Edilmeye Y 6nelik Motivasyon 4 0.52
Toplam 29 0.72

(M.S.= Madde Sayisi, @ = Cronbach’s Alpha I¢ Tutarhilik Katsayist)

Tablo 7 incelendiginde test tekrar test sonrasi tiim Olgegin Cronbach Alpha i¢ tutarlilik
katsayisinin 0.72 oldugu goriilmektedir. Bu sonu¢ Ozdamar’da (1999) belirtilen kriterlere gore
Ol¢egin genelinin olduk¢a glivenilir oldugunu gostermektedir. Alt faktérlerin Cronbach Alpha
giivenirlik katsayilar1 ise sirastyla; Faktor-1 icin 0.63; Faktor-2 igin 0.59; Faktor-3 igin 0.61;
Faktor-4 icin 0.58 ve Faktor-5 icin 0.52 oldugu goriilmektedir. Bu sonuglar 6lgegin 1.,ve.,3.
boyutlarinin olduk¢a giivenilir oldugunu 2., 4. ve 5. boyutlarda ise giivenilir oldugunu
gostermektedir. Bu veriler géz onilinde bulundurularak 6l¢egin zaman i¢inde de giivenilir ve tutarli
oldugu soylenebilir.

TARTISMA VE SONUC

Bu c¢aligmada, 4. ve 5. sinif 6grencilerinin Sosyal Bilgiler 6grenmeye yonelik motivasyon
diizeylerini belirlemek amaciyla likert tipi bir dlcek gelistirilmistir. Olgek gelistirme asamasinda
oncelikle 63 maddelik bir aday 6lgek hazirlanmistir. Daha sonra aday 6l¢ek 394 ilkokul 4. simif
(211 ogrenci) ve ortaokul 5. simif (183 6grenci) Ogrencisine denenmistir. Deneme uygulamasi
sonucu elde edilen veriler iizerinde gegerlik ve giivenirlik ¢aligmalari gergeklestirilmistir. Bu
stiregte madde ayiricilik indekslerini tespit etmek igin independent t-testi ve yap1 gecerliligini test
ederek aymi niteligi 6lcen degiskenleri bir araya getirmek amaciyla da faktor analizi yapilmistir.
Olgegin giivenirligini kestirmek igin ise Cronbach alfa i¢ tutarlilik katsayis1 hesaplanmistir.

Olgegin madde ayiricilik indekslerini tespit etmek i¢in drneklemden elde edilen verilere
independent t-testi yapilmistir. Bu test igin 394 verinin %27’si alttan, %27’si Ustten alinarak
analize tabi tutulmustur. Iki yonlii anlamliligina bakilarak p>,05 istiinde deger alan toplam 3
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madde olgekten ¢ikarilmistir (bkz. Tablo 1). Bu maddeler ¢ikartildiginda geride kalan maddelerin
olusturdugu ortalama ve varyans degerleri, ¢ikartilan ilgili madde ile dlgekteki diger maddelerin
toplam1 — biitiinii arasindaki korelasyon degerleri ve giivenirlik alfa degerleri incelediginde;
korelasyon degerlerinin ,046 ile ,459 arasinda degistigi goriilmistiir. Ayrica maddeler ile biitiin
arasindaki korelasyon katsayilarinda negatiflik goriilmemistir. Ancak Olgegin toplanabilirlik
0zelliginin bozulmamasi i¢in toplam 27 madde korelasyon katsayilarinin ,25 degerinden kiigiik
olmasi nedeniyle 6l¢ekten ¢ikartilmistir (bkz. Tablo 2). Bu islemlerden sonra geriye kalan 33
maddenin yapr gegerliligini test etmek ve ayni niteligi 6lgen degiskenleri bir araya getirmek
amaciyla faktor analizi yapilmistir.

Faktor analizi sonucunda, oOlgegin 5 faktérden ve 29 maddeden meydana geldigi
belirlenmistir. Bu bes faktor, tiim olgek puanlari ig¢indeki varyansin %44,027°1lik bir kismini
aciklamaktadir. Scherer, Wiebe, Luther ve Adams (1988) tarafindan belirlenen kriterlere gore
(Tavsancil, 2006) bu oran Olgegin faktér yapisinin sosyal bilimlerde yiiriitiilen ¢aligmalar igin
giiclii oldugunu ortaya koymaktadir. Diger yandan, 6lgegin yapisal gecerliligini tespit etmek icin
yapilan analizlerden biride Olgegin toplam puanlari ile alt faktdrler arasindaki korelasyonun
belirlenmesidir. Bu dogrultuda yapilan analiz sonuglarina gore (bkz. Tablo 5) 6l¢ekten alinan
toplam puanlar ile faktorler arasinda orta diizeyde pozitif bir iliski oldugu sonucuna ulasilmistir.
Ayrica alt faktorler kendi aralarinda diisiik diizeyde bir korelasyon sergilemektedir.

Olgegin tamaminm i¢ tutarlilik giivenirligi (Cronbach Alpha) 0,83 olarak hesaplanmustir.
Bu sonu¢ Tavsancil (2006) ve Ozdamar’da (1999) belirtilen kriterlere gore olgegin yiiksek
derecede giivenilir oldugunu gostermektedir. Ayrica, Olgegin, test-tekrar-test yontemi sonucunda
tamaminin Cronbach Alpha i¢ tutarlilik katsayisinin 0,72 oldugu goriilmiistiir. Bu durum, 6l¢egin
zaman igindeki giivenirligini gostermesi bakimindan onemlidir. Diger yandan test-tekrar-test
sonras1 yapilan analizlerde Cronbach Alpha i¢ tutarlilik katsayisinin 0,11 puan diisiik ¢ikmasi test-
tekrar-test i¢in uygulama yapilan 6rneklem sayisinin (143) onceki orneklem sayisina gére (394)
oldukga diisiik olmasina baglanabilir.

Ilgili alan yazinda motivasyon &lgegi gelistirmeye yonelik bazi ¢aligmalar bulunmaktadir.
Bu c¢alismalardan Pintrich, P. R., Smith, D. A. F., Garcia, T. ve McKeachie, W. J. (1991), Dede ve
Yaman (2008), Liu ve Lin (2010), Gomleksiz ve Kan (2012) ve Kaya (2013), tarafindan gelistirilen
motivasyona yonelik Olgeklerin faktorleri ve icerdikleri maddeler incelendiginde; faktorlerin,
icerdikleri maddelerin ifade etti§i motivasyon yonelimlerine uygun olarak igsel ve digsal
motivasyonun teorik yapisi icerisinde ele alinarak isimlendirildigi goriilmiistiir. Bu ¢aligmalarda,
gelistirilen oOlg¢eklerin  maddelerindeki ifadelerden bazilari bizim c¢aligmamizla benzerlikler
gosterirken bazilarinda da farkliliklar vardir. Bu olgeklerin bizim Olgegimizle benzer ifadeler
igermesi, baz1 motivasyon ydnelimlerinin ortak oldugu seklinde yorumlanabilir. Ote yandan farkli
ifadeler igermesi boyutu ise arastirmacilarin bakis acisindan, Olgeklerin farkli disiplinlerde
gelistirilmesinden, 6grenci seviyelerinden, 6gretmen ve Ogrenci goriislerinin farklilifindan vb.
kaynaklandig1 seklinde diistiniilebilir.

Sonug olarak, 4. ve 5. smif Ogrencilerinin sosyal bilgiler dersine iliskin motivasyon
diizeylerinin belirlenmesine yonelik gelistirilen bu 0lgegin, gegerlik ve giivenirlik testleri
bakimindan giivenilir oldugu ve faktdrlerinin en genel anlamda motivasyon yonelimlerinin deger
ve beklenti bilesenleri teorik yapilarma dayandigi sdylenebilir. Bu yiizden, 4. ve 5. Sinif Sosyal
Bilgiler Dersi Motivasyon Olgegi &grencilerin sosyal bilgiler dersine yonelik motivasyonlarinin
belirlenmesi i¢in kullanilabilir.

Bilindigi iizere, 6grenme-0gretme siirecinde motivasyon oldukca 6nemli bir yere sahiptir.
Bu yiizden 6grenme asamasinda Ogrencilere uygun ortamlar hazirlanmalidir (Ersoy ve Baser,
2010). Hazirlanan ortamlarda da Ogrenciyi motive edici etkinliklerin egitimciler tarafindan
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sunulmas1 gerekmektedir. Ancak motivasyon dogrudan gézlenebilen bir yap1 degildir. Bu yiizden,
Ogretmenlerin 6grencilerini motive etmek icin yaptiklar1 ¢aligmalardan sonra onlarin motive olup
olmadiklarin1 veya motive oldularsa ne derece motive olduklarini belirlemeleri i¢in ¢calismamizda
gelistirilen 6lgek kullanilabilir. Bu 6lgek, dgrencilerin sosyal bilgiler dersine yonelik motivasyon
diizeyleri {izerine gesitli degiskenler kullanilarak yapilacak arastirmalarda kullanilabilir. ilgili alan
yazin incelendiginde 6zellikle ilkokulun birinci, ikinci ve {ligiincii siniflarina yonelik motivasyon
Olcegine rastlanmamistir. Bu nedenle, birinci, ikinci ve ii¢lincii siniflar yonelik benzer 6lceklerin
gelistirilmesi onerilir.
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