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ON SOZ
Egitim sisteminin hedefi bireylerin ¢agin gerektirdigi bilgi, beceri ve davraniglara
sahip olarak yetismelerini saglamaktir. Bu bilgi, beceri ve davraniglar 6gretim
programlar1 ¢ercevesinde uygulanacak olan 6grenme ve Ogretim yaklasimlari ile
kazandirilmaya caligmaktadir. Giiniimiizde bilim ve teknolojide meydana gelen
degisimler hem bireylerin sahip olmas1 gereken bilgi ve becerileri hem de bu becerilerin

kazandirilmasini saglayan 6grenme ve 6gretme yaklagimlarini etkilemektedir.

Bilim ve teknolojinin gelisimi ile birlikte yeni bir paradigma olarak karsimiza
¢ikan bulut bilisim teknolojileri internet baglantisi iizerinden kullanicilara depolama,
paylasma ve is birligi gibi bir¢ok avantaj saglamaktadir. Gilinlimiiz bireylerinin bu
teknolojilere kolay ulasabilir olmasi, bu teknolojilerin egitim ortamina entegre edilmesini
kolaylastirmaktadir. Ogrenme ve dgretme siireci icerisinde dgrencilerin aktif olarak rol
aldiklar1 akran Ogretim yontemi, bulut bilisim teknolojisi ile internet ortamina
taginabilmekte, 6grencilere is birligi igerisinde ¢alisma imkani sunarak zaman ve mekan

bakimindan esnek ¢alisma ortami saglamaktadir.

Giliniimiiz egitim anlayis1 gercevesinde aktif 6grenme yontemlerinin teknolojik
geligsmelerle biitiinlestigi bu yontemlerin 6grenme siirecine etkisinin belirlenmesi 6nem
arz etmektedir. Bu sebeple arastirmada; 6gretmen adaylarinin programlama dersindeki
akademik basarilarina, iletisim becerilerine ve derse yonelik tutumlarina bulut bilisim
teknolojilerinin kullanildig1 akran 6gretim yonteminin etkisinin belirlenmesi arastirmaya

deger bulunmustur.

Bu doktora tez calismasini tamamlamamda destegini, giiler yliziinii ve
samimiyetini benden esirgemeyen, arastirmanin dogru bir sekilde yiiriimesini saglayan
kiymetli hocam, tez danismanim Dog. Dr. Oguz GURBUZTURK ’e, tez izleme kurulunda
yer alarak arastirmanin icerik ve bi¢im agisindan sekillenmesine katki saglayan degerli
hocalarim Dog. Dr. Mustafa AKDAG ve Dr. Ogr. Uyesi Metin KAPIDEREye tesekkiir

ederim.

Doktora 6grenim siirecince c¢esitli asamalarda goriislerinden ve Onerilerinden
faydalandigim basta Prof. Dr. Recep DUNDAR, Dog. Dr. Hasan AYDEMIR, Dog. Dr.
Ramazan OZBEK, Dr. Ogr. Uyesi Bahadir KOKSALAN’a ve Egitim Bilimleri

ABD’deki hocalarima ve arastirma siiresinde her daim destekleriyle karsilastigim Dog.
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sunarim. Ayrica arastirmaya katilan kiymetli 6grencilere ve arkadaglarima tesekkiir

ederim.
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OZET

BULUT TABANLI AKRAN OGRETIMININ OGRETMEN ADAYLARININ
AKADEMIK BASARI, ILETiSIM BECERILERI VE DERSE ILISKIN
TUTUMLARINA ETKISI

. _ KOC, Ayhan
Doktora, Inonii Universitesi Egitim Bilimleri Enstitiisii
Egitim Programlari ve Ogretim Bilim Dali

Tez Danismani: Dog. Dr. Oguz GURBUZTURK
Nisan-2020, X1X+231

Arastirmanin amaci, bulut tabanli akran O6gretimi ile yapilan programlama
Ogretiminin 0gretmen adaylarinin akademik basari, iletisim becerileri ve derse iliskin
tutumlarina etkisini belirlemektir. Arastirmada nicel ve nitel verilerin birlikte ele alindig:
karma yontem kullanilmigtir. Arastirmanin nicel boyutunda 6n test son test kontrol gruplu
yar1 deneysel desen; nitel boyutta ise gdmiilii desene 6zgili olmak iizere hem deneysel
islem sonrasinda nicel yontem ile elde edilen bulgularin dogrulanmasi ve desteklenmesi,

hem de deney siirecinde etkili olan faktdrlerin belirlenmesi yoluna gidilmistir.

Arastirmanin ¢alisma grubunu, 2017-2018 Egitim Ogretim Y11 Bahar doneminde
Erzincan Binali Yildirim Universitesi Egitim Fakiiltesi BOTE béliimiinde &grenim goren
ogrenciler olusturmustur. Deney ve kontrol gruplari olusturulurken Programlama Dilleri
IT dersini alan iki subeden biri yansiz olarak deney, digeri kontrol grubu olarak alinmistir.
Calisma grubu 34 deney, 35 kontrol grubunda olmak {iizere toplam 69 6grenciden

olusmustur.

Arastirma verileri hem nicel hem de nitel veri toplama araglari ile elde edilmistir.
Nicel boyutta aragtirmaci tarafindan gelistirilen bagar1 testi ve programlama dersine
yonelik tutum 6lgegi ile Korkut Owen ve Bugay (2014) tarafindan gelistirilen Iletisim
Becerileri Olgegi kullanilmustir. Nitel boyutta deneysel islemin uygulandigi akran
gruplarinin bulut tabanli akran 6gretimi yontemini uygulama diizeylerini ortaya koymak
ve yapilan ¢aligmalarin takibi i¢in gézlem formu ve yar1 yapilandirilmig goriisme formu
kullanilirken, benzer sekilde akran gruplarinin bulut tabanli akran 6gretimi yontemine

iligkin goriislerini ortaya koymak i¢in yar1 yapilandirilmis goriisme formu kullanilmistir.



Nicel verileri analiz etmek icin deney ve kontrol gruplarina 6n test ve son test
olarak uygulanan “Basar1 Testi”, “Iletisim Becerileri Olgegi” ve “Programlama Dersine
Yénelik Tutum Olgegi’nden elde edilen verilerin istatistiksel analizinde bilgisayar paket
programi kullanilmistir. Basar1 testi ve diger ol¢eklerden elde edilen verilerin normal
dagilimlarinin kontrolii i¢in Shapiro-Wilks degerine bakilmistir. Deney ve kontrol
gruplarimin kendi igerisinde On test ve son test puanlarinin karsilastirilmasi i¢in bagimli
gruplar t testi kullanilmis, bagimli gruplar t testi i¢in gerekli olan normallik varsayiminin
saglanmadigr durumlarda parametrik olmayan Wilcoxson isaretli siralar testi
kullanilmistir. Deney ve kontrol gruplarinin 6n test puanlari arasinda ve son test puanlari
arasindaki farki bulmak i¢in bagimsiz gruplar t testi kullanilmig, bagimsiz gruplar t testi
icin gerekli olan normallik varsayiminin saglanmadigi durumlarda parametrik olmayan
Mann Whitney U testinden faydalanilmistir. Arastirmanin nitel boyutunda elde edilen

veriler betimsel analize ve igerik analizine tabi tutulmustur.

Arastirmanin sonucunda; bulut tabanli akran 6gretim yontemine tabi tutulan
deney ve bulut tabanli akran 6gretim yontemine tabi tutulmayan kontrol grubunun son
test puanlarindan elde edilen verilerde, bulut tabanli akran 6gretim yonteminin deney
grubundaki 6grencilerin akademik basarilarini, iletisim becerilerini ve derse yonelik
tutumlarini artirmada etkili olmadigi sonucuna ulasilmistir. Bulut tabanli akran 6gretim
yontemine tabi tutulan deney grubunun ve bulut tabanli akran 6gretim yontemine tabi
tutulmayan kontrol grubunun kendi igerisinde 6n test ve son test puanlarindan elde edilen
verilerde, Ogrencilerin akademik basarilarinda, iletisim becerilerinde ve derse yonelik

tutumlarinda istatistiksel olarak anlamli bir farklilik bulunamamastir.

Arastirmadan elde edilen nitel veriler 1s18inda ise; siirecin akran gruplari igin
verimli gegtigi, iletisim ve is birligi igerisinde calisma, farkli bakis acilari, sorumluluk ve
0zgiiven kazandirarak 6grenme siirecini eglenceli hale doniistiirdiigii gériilmistiir. Bunun
yaninda katilimeilarin siirecle ilgili olumlu goriislere sahip oldugu goriilmiis; 6gretmen
adaylar1, uygulanan yontemin kendilerine mesleki bilgi, mesleki beceri, tutum ve degerler
noktasinda yeterlilikler kazandirdig1 gériisiinii bildirmislerdir. Ogretmen adaylar1 bunun
yaninda, BTAO ydnteminin programlama dersinden bagka, ozellikle uygulamali
derslerde, sayisal agirlikli derslerde ve ¢ogunlukla 6grencilerin basarisiz olduklart /
basarisiz olma ihtimallerinin yiiksek oldugu derslerde basariyr artirmak igin

kullanilabilecegi seklinde goriis bildirmislerdir. Adaylarn, BTAO yéntemini meslek

Vi



hayatlarinda kullanma hususunda olumlu goriislere sahip olduklar1 goriilmiistiir. Elde
edilen sonuglar dogrultusunda BTAO ydnteminin uygulamasina iliskin gesitli dnerilerde

bulunulmustur.

Anahtar Sézciikler: Akran 6gretimi, Cevrimi¢i Akran Ogretimi, Bulut Tabanli
Ogrenme, Programlama Ogretimi, Ogretmen Y etistirme
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ABSTRACT

THE EFFECT OF CLOUD-BASED PEER TUTORING ON TEACHER
CANDIDATES’ ACADEMIC SUCCESS, COMMUNICATION SKILLS AND
COURSE ATTITUDES

KOC, Ayhan
PhD., Inonu University, Institute of Educational Sciences
Curriculum and Instruction
Advisor: Associate Professor Doctor Oguz GURBUZTURK
April-2020, XI1X+231

The purpose of this research isto determine the effect of programming instruction
with cloud-based peer teaching on the pre-service teachers academic success,
communication skills and attitudes towards the course. Quantitative and qualitative
methods were utilized together in the research in accordance with mixed-method. In the
guantitative dimension of the research, semi-experimental design with pre-final control
group is used. In qualitative dimension, the embedded design is used to both verify and
support the findings obtained by the quantitative method after the experimental process,
and to determine the factors that are effective in the experimental process.

The sample consists of students enrolled at Erzincan Binali Yildirim University,
Faculty of Education, Department of CET in the 2017-2018 Academic Year Spring
semester. While assigning students to experimental and control groups, one of the two
sections of Programming Languages || courseis selected as an experimental and the other
as a control group. The study group consisted of 69 students, 34 in experimental and 35

in control group.

Data are collected with both quantitative and qualitative means. Three measures
are used in quantitative part: A success test and an attitude towards programming course
scale developed by the researcher, and Communication Skills Scale devel oped by Korkut
Owen and Bugay (2014). An observation form and semi-structured interviews are
administered to collect information about the experimental peer groups’ levels of
application of the cloud-based peer teaching method and verify the peer work. Similarly,
a semi-structured interview form is used to gather data about the views of peer groups
regarding the cloud-based peer teaching method.

viii



For the analysis of quantitative data, a computer package program is used in the
statistical analysis of the data from achievement test, "Communication Skills Scale"
scores and "Programming Course Attitude Scale” scores which are applied to the
experimental and control groups as pre and post-tests. Shapiro-Wilks value is examined
to check the normal distribution of the data. Dependent groups t test is used to compare
the pretest and posttest scores within the experimental and control groups, and the non-
parametric Wilcoxson sign order test is used in cases where the normality assumptions
required for the dependent groupst test are not met. Independent groupstt test is used to
examine the difference between the pre and post test scores of the experimental and
control groups. Mann Whitney U test is used when the normality assumptions for the
independent groups t test are not met. The data obtained in the qualitative dimension of

the research are subjected to descriptive and content analyzes.

As aresult, it is concluded that the cloud-based peer teaching (CBPT) method is
not effective in increasing the academic achievement, communication skills and attitudes
of the students in the experimental group comparing the post test scores of control group
who has not undergone  cloud-based peer teaching. Additionaly, in significant
differences between participants’ pre and post test scores of achievement, communication

skills and attitudes.

The qualitative data obtained from the research suggested that the process is
productive for peer groups by working in communication and collaboration, making the
learning process fun by gaining different perspectives, taking responsibility and
increasing self-confidence. In addition, the participants stated that they had positive views
about the process and increased competencies in terms of professional knowledge,
professional skills, attitudes and values. Additionally, majority students have positive
opinions about using the method in their future professional lives. The pre-service
teachers think that the CBPT method can be used in order to increase the successin high
failure, heavily applied and analytical lessons. In line with the obtained results, various

suggestions are made regarding the application of the CBPT method.

Key Words. Peer Tutoring, Online Peer Tutoring, Cloud Based Learning,
Programming Teaching, Teacher Training
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BOLUM I

GIRIS
Bu boliimde arastirmanin problemi, amaci, 6nemi, varsayimlari ve sinirliliklar:

yer almaktadir.

1.1. Arastirmanin Problemi

Bilim ve teknolojideki degismeler, hayatin her alanini etkiledigi gibi egitim
alaninda da reformlarin gergeklesmesinde etkili olmustur. Degisen diinya diizeninde
toplumun ihtiyaglar1 da degismekte ve bu degisim ihtiyag duyulan insan giicliniin
yetismesinde etkili olabilecek unsurlarin basma egitimi koymaktadir (Akilli, 2007;
Gilindiiz, 2005). Egitim ise bilginin hizla arttigi diinyamizda siirekli bir degisime
ugramaktadir (Thomas ve Brown, 2011/2016a: 21,22).

Insanhigin gecmisi ile baslayan ve her devirde farklilik gdsteren egitim olgusu,
temel olarak bireyin egitilmesini ele alir. Toplumun temel tasi olan bireyi egitmenin
yollar1 ise devirden devire ve toplumdan topluma farkliliklar géstermektedir. Toplumlarin
gelismislik diizeyi ve teknolojik olanaklardan faydalanmasi bunun belirgin
Olciitlerindendir. Bu 0lgiit kapsaminda toplumun temel 68esi bireyin teknolojik
olanaklardan faydalanmasi ve yasama uyum saglamasi kendisine sunulan egitim
olanaklari ile yakindan alakalidir (Adigiizel, 1999; Giindiiz, 2005). Diinyada meydana
gelen bu degismeler iilkelerde egitim alanimi etkilemis, Ogrenme ve Ogretme
anlayislarmin da degismesine yol agmistir. Ornegin, uluslararas1 diizeyde yapilan PISA,
TIMMS, PIRLS vb. sinavlardan elde edilen puanlar, bir¢ok iilkede oldugu gibi tilkemizde
de mevcut programlarin ve egitim uygulamalarinin gézden gegirilmesine ve degismesine
sebep olmustur. Ilk ve ortadgretimde 2003 yilinda baslayan program gelistirme
caligmalarinin 2005 yilinda tamamlanip 2005-2006 egitim 6gretim yilindan itibaren
kademeli bir sekilde uygulamaya konulan yeni programlara gegis siireci ve 2017 de yine
ilk ve ortadgretim igin yapilan program gelistirme c¢alismalart bu baglamda
degerlendirilebilir (Arslan ve Ozpnar, 2008). Ulkemizde 2005 yilindan itibaren degisen
egitim programlari ile geleneksel 6gretimden yapilandirmaci yaklasima gecis yapilmistir.
Bu yaklagimda 6grencilerin pasif 6grenici durumundan aktif 6grenen durumuna gegmesi

ongoriilmektedir (Giilgek, 2015). Diger bir deyisle giiniimiiz egitim sisteminde, artik



dinleyerek 6grenme yerine, yaparak-yasayarak, 6grenme 6n plandadir (Akilli, 2007) ve
ogrenci merkezli bu yaklasimlar 6gretimde 6grenciyi daha etkin hale getirmektedirler

(Mirzeoglu, Munusturlar ve Celen, 2014).

Egitimin amaci; yasamlart boyunca karsilasacaklari problemlere ¢6ziim
iiretebilecek ve topluma fayda saglayacak bireyler yetistirmektir. Bu amaci
gerceklestirmek igin glinlimiizde sorgulayan, kritik diisiinebilen bireylere ihtiyag¢ vardir.
Bunu gerceklestirmek i¢in de 6gretimden ziyade 0grenmeyi 6n plana almaya ihtiyag
vardir. Ogrenmeyi merkeze alan bir siirecte ise dgretmenden beklenen egitsel hedefi
gerceklestirirken Ogrenci merkezli bir anlayisla egitim durumlarini diizenlemektir
(Sahinel, 2005: 145). Bunu gerg¢eklestirmek i¢in 6grencinin aktif olacagi yontem ve

teknikler uygulanmalidir (Giilgek, 2015).

Ogrencilerin 6grenme siirecine aktif olarak katilmalarini saglayan yaklasimlardan
biri aktif (etkin) 6grenmedir. Aktif 6grenme, yaparak yasayarak 6grenme anlamindadir
(Akpinar, 2015: 220). Bu yaklasimda 6grenciler okuma, konugma, tartigma, uygulama ve
problem ¢6zme gibi islemleri kendi kendilerine yapma olanagi bulmaktadirlar (Demirel,
2007). Ogrencilerin egitim siirecine aktif olarak dahil oldugu ydntem ve teknikler

arasinda akran 6gretim yontemi de bulunmaktadir (Yasar, 2016).

“Egitim ortaminda aynmi yas grubundaki veya aymi egitim seviyesindeki
ogrencilerin birbirlerine 6gretmesi” seklinde tanimlanan akran 6gretimi (Goldschmid ve
Goldschmid, 1976) farkinda olunmadan siirekli olarak kullanilmaktadir (Yurttas, 2015:
4). Insanoglu yasamin biitiin asamalarinda cevresi ile etkilesim icerisindedir. Bireylerin
egitimlerinde yakin ¢evrenin etkisi olduk¢a fazladir (Kocakiilah ve Savas, 2013). Okul
ortaminda &grencilerin davraniglar: lizerinde en giiclii etkilerden biri akran grubunun
etkisidir (Borich, 2007: 64) ve egitim ortaminda g6z ardi edilemeyecek dneme sahiptir
(Birol, 2011).

Akran 6gretiminde 6grencilerin birbirlerine 6gretmeleri onlarin iletisim kurma,
ogrendiklerini uygulanabilir hle getirme, kavramlari birbirlerinin anlayabilecegi sekilde
aciklayabilme gibi birgok faydasi olabilmektedir (Can, 2009; Giilgek, 2015). Bunlarin
yaninda insanin iggiidiisel olarak Ogrendiklerini baskalarina Ogretme arzusu ile
iliskilendirilebilecek akran 6gretimi, 6grencilerin biligsel becerilerinin gelismesi yaninda

duyussal dzelliklerinin de gelismesine yardimci olur (Mirzeoglu ve Ozcan, 2015; Sencar



Tokgdz, 2007). Ozellikle iiniversite diizeyindeki 6grencilerin kendi 6grenme

sorumluluklarini ele almalarinda 6nemli katkilar saglamaktadir (Yurttas, 2015: 11).

Yirminci ylizyilin sonlarindan itibaren bilim ve teknolojide meydana gelen
degismeler diinya genelinde pek ¢ok alanda degisimler meydana getirmistir (Ayan, 2011).
Egitim ve teknolojinin hayatimizdaki etkileri her gecen giin artmakta, 6grencilerin kiiciik
yaslarda teknoloji ile tanismasi yeni (aktif) 6grenme yaklagimlari ile beraber egitim
ortamlarinda teknolojinin kullanilmasini1 gerektirmektedir (Yavuz, 2014). Bir baska
deyisle bilisim teknolojilerinde yasanan hizli degisimler egitim ortamlarini degistirmis,
ulasim1 her gecen gilin kolaylagsan internet tabanli 6grenme ortamlari giderek 6nem

kazanmustir (Karatas, 2011).

Gelisen internet teknolojileri ve bilgi ¢aginin etkisi ile olusan yeni nesil 6grenme
kiiltiriinde; geleneksel 6grenme yontemleri yetersiz kalmakta, hizla degisen diinyada
yeni medya olanaklari ile akranla 6grenme daha kolay ve etkili hale gelmektedir (Thomas
ve Brown, 2011/2016b: 31). Oyle ki internet teknolojilerindeki bu degisimle dgrencilerin
fikir aligverisinde bulunabildigi ve ortak calismalar yapabildigi mekandan bagimsiz

olarak es zamanli ya da es zamansiz 6grenme ortamlar1 olugsmaktadir (G6lpek Sar1, 2013).

Egitim ortaminda mobil 6grenme, isbirlikli 6grenme ve aktif 6grenme gibi farkli
egitsel faaliyetleri destekleyen ve internete bagli herhangi bir cihaz araciligi ile
thtiyacimiz olan uygulama ve servislere ulagsmamizi saglayan teknolojilerin basinda
“Bulut Bilisim” gelmektedir (Saritas ve Uner, 2013; Selvi, 2011). Bulut bilisim son on
yilin en aktif teknolojileri arasinda yer almaktadir (Bati, 2015). Bireyler bulut bilisim
sayesinde dosyalarini internet ortaminda tutabilmekte ve bu sayede istedikleri zaman
internet baglantili bir cihaz ile dosyalarina ulasabilmekte (Gaikwad, Hamane, Kulkarni,
Deore ve Chavan, 2014) ve ayni zamanda dosyalarini diger kullanicilarla paylasarak es
zamanl ya da es zamansiz igbirlikli ¢alismalar yapabilmektedirler (Horzum, Kiyici ve
Akgiin, 2015: 4).

Bulut bilisim teknolojisinin temel mantig1 bilisim aygitlar1 arasinda yiiksek hizda
bilgi paylasimi saglamaktir (Bati, 2015). Bulut bilisim kullanicilara basta altyapi, yazilim
ve platform hizmetleri olmak iizere ihtiyaca gore cesitli hizmetler sunmaktadir. Bu alt
yapt ve platformlar egitim ortamlarina gerek yonetim siireclerinde gerekse egitim

sireglerinde 6nemli katki saglamakta ve egitim ortam ve ydntemlerinde birtakim



degisimler meydana getirmektedirler. Bu baglamda; egitimde bulut bilisimin kullanimi

ozellikle tiniversite diizeyinde hizla artmaktadir (Horzum ve digerleri, 2015: 5).

Egitim siirecinde gerek aktif 6grenme kapsaminda gerekse yapilandirmaci
yaklasima dayali sosyal 6grenme ortamlarina zenginlik kazandiran bulut bilisim sadece
smif i¢i uygulamalarda degil sinif dis1 etkinliklerde de 6grencilerin beraber ¢aligmalarina
imkan saglamaktadir (Horzum ve digerleri, 2015: 10). Bu yoniiyle bulut biligim aktif
O0grenme yaklasimini igeren akran Ogrenme uygulamalarinda biiyiik kolayliklar
saglamaktadir. Oyle ki akran 6gretiminde akranlarin birbirleri ile is birligi icerisinde
calisabilecekleri, hem bilgi hem belge anlaminda paylasimlarda bulunabilecekleri

ortamlar sunmaktadir.

Egitim ortaminda kullanilabilecek bulut tabanli uygulamalarin basinda iicretsiz
ulasilabilecek ve mobil cihazlar i¢in de uygulamalari bulunan Google ve Microsoft
hizmetleri gelmektedir. Ornegin Google firmasi bulut bilisim kapsaminda kullanicilarina
15 Gb depolama alani (Drive hizmeti) sunmaktadir. Kullanicilar bu depoda sahip
olduklar1 belgeleri (dokiiman, ¢izim, tablo, sunum gibi) diger kullanicilarla
paylasabilmekte, bu belgelerde onlarla gruplar olusturup is birligi icerisinde ortak
calismalar yapabilmektedir. Yine bulut bilisimin sundugu uygulamalar sayesinde
kullanicilar sesli ve goriintiilii goriismeler yapabilmekte, istediklerinde birbirlerinin

masaiistli caligmalarini paylasip katki saglayabilmektedirler.

Bilgi ve iletisim teknolojilerinde degisimler yeni nesil bireylerin ilgilerini
¢ekmekte, teknoloji ile tamigma seviyelerini kiiciik yaslara kadar indirmektedir.
Ogrencilerin bilgi ve iletisim teknolojilerine olan bu ilgilerini egitim ortamlari ile
birlestirmek, onlarin ilgilerini egitim ve &gretime ¢ekme noktasinda 6nemli katkilar
saglayacaktir (Yavuz, 2014). Ogrencileri bilgi ¢aginda basarili kilacak dgretmenlerin
egitim ortamlarinda bu yeterliliklere sahip olmasi gerekmektedir (Akilli, 2007). Bu
yeterlilikleri saglamak i¢in de 6gretmenlerin hizmet 6ncesi aldiklar egitimler 6n plana
cikmaktadir. Ogretmenler hizmet Oncesi aldiklar1 egitimde, adaylik siirecinde, bu
teknolojilerle tanismali, bu teknolojileri faydasiyla zarariyla 6grenmeli ve egitimde

uygulamali olarak kullanma hususunda bilgi sahibi olmalidirlar.

Her seyi hizli ve cevrimici bir yapiya doniistiiren internet teknolojilerinin

(Gaikwad ve digerleri, 2014) egitim ortamlarina sundugu bu imkanlar goz ardi



edilemeyecek kadar 6nemlidir. Yeni nesil 6grenme kiiltiirii ve yapilandirmaci yaklagim
veya aktif 6grenme yaklagimlarini birlikte ele alan egitim ortamlarinin bu teknolojilerle
zenginlestirilmesi gerekmektedir. Son yillarda revagta olan bulut bilisim ve bu
teknolojilerin egitim ortamlarinda kullanilmasi olarak tanimlanan bulut tabanh
ogrenmenin gelecegin 6gretmenleri (aday 6gretmenler) tarafindan kullanilmasi onlarin
hem yenilik¢i ve teknolojik yaklagimlarla tanigsmasina hem de gelecekte rol alacaklari

egitim ortamlariin sekillendirilmesine katki saglayacagi diisiiniilmektedir.

Egitim ortamlarinda farkinda olunmadan kullanilan akran 6gretimi yontemini,
farkli bir platforma tasiyarak bunun 6grencilerin basarilarina etkisini arastirmak egitim
ve teknolgjinin biitiinlesmesi (Fr. entegrasyon) agisinda da onemlidir. Bu ¢ercevede;
Ogretmen adaylarinin bulut tabanli gerceklestirilen akran dgretimindeki basarilarinin ve
bu yonteme ait goriislerinin belirlenmesi hem egitim ortamlarinin sekillendirilmesinde
yeni ve teknolojik bir yaklagim saglayacak hem de gelecegin 6grencilerini yetistirecek
olan 6gretmen adaylarinin bu konuda bir farkindalik ve beceri kazanarak yetismelerine

katki saglayacaktir.

1.2. Arastirmanin Amaci
Arastirmanin temel amaci, Bulut tabanli akran 6gretimi ile yapilan programlama
Ogretiminin dgretmen adaylarinin akademik basarilarina, iletisim becerilerine ve derse
iliskin tutumlarina etkisini belirlemektir. Bu temel amag ¢ercevesinde asagidaki sorulara

cevap aranmistir.

1. Bulut tabanli akran 6gretimi ile programlama 6gretimine tabi tutulan deney ve tabi
tutulmayan kontrol grubunun son test,
1.1. Akademik basar1 puanlar1 arasinda,
1.2. Iletisim becerileri puanlari arasinda,
1.3. Tutum puanlari arasinda fark var midir?
2. Bulut tabanli akran 6gretimi ile programlama 6gretimine tabi tutulan, deney grubunun
On test ve son test,
2.1. Akademik basar1 puanlar1 arasinda,
2.2. lletisim becerileri puanlari arasinda,
2.3. Tutum puanlari arasinda fark var midir?
3. Kontrol grubunun 6n test ve son test,

3.1. Akademik basar1 puanlari arasinda,



3.2. Iletisim becerileri puanlari arasinda,
3.3. Tutum puanlari arasinda fark var midir?

4, Akran gruplarinin bulut tabanli akran 6gretimi yontemini uygulama diizeyleri ve
siirece iligkin goriisleri nelerdir?

5. Ogretmen adaylarinin bulut tabanli akran 6gretimi ile yapilan programlama 6gretimi

hakkindaki goriisleri nelerdir?

1.3. Arastirmanin Onemi

Aktif 6grenme gercevesi igerisinde 6grenciyi merkeze alan bir yontem olan akran
Ogretim yontemi, &grencilerin birbirleri ile beraber 6grenmesini saglayarak, iletisim
kurma becerileri, 6grendiklerini uygulamaya dokme, akademik basarilarina olumlu
katkilar saglamaktadir (Mirzeoglu ve Ozcan, 2015). Egitim siirecine boyle katkida
bulunan bir yontemin gelecek nesillerin yetistirilmesinde rol alacak olan &gretmen
adaylar ile beraber uygulanmasinin ve sonuglarinin degerlendirilmesinin, hem 6gretmen
adaylarinin mesleki alanda yetismelerine katki saglayacagi hem de dgrenciyi merkeze
alan uygulamalarda bilgi sahibi olmalari yoniinde 6nemli isleve sahip olacagi

diistiniilmektedir.

Giliniimiiziin kosullari, egitimde zaman ve mekan noktasinda esneklik saglayan
web tabanli ortamlaraerigme, bilgi ve iletisim teknolojilerindeki hizli degismeyle beraber
olduk¢a kolaylagmaktadir (Karatas, 2011). Giiniimiizde bireylerin bilgi ve iletisim
teknolojileri ile kii¢iik yaslarda tanismasi, bilgi ve iletisim teknolojilerine olan ilgileri
dikkate alindiginda egitimde teknoloji kullanilmasi onlarin ilgilerini egitim ortamlarina
cekmekte ve hedeflenen becerilerin kazandirilmasinda birgok imkan/iistiinliik (avantaj)
saglamaktadir (Yavuz, 2014). Son yillarda bilgi ve iletisim teknolojilerinin gelismesinde
bulut bilisim teknolojisi dikkat ¢cekmektedir. Bulut bilisim, isletme alanindan egitim
alanina birgok iskolunda (sektor) etkili olmaktadir (Bati, 2015). Bulut bilisim herhangi
bir cihaz iizerinden 6grencilere iletisim kurma, planlama, belge (dokiiman) hazirlama,
paylasma, is birligi igerisinde galisma gibi bir¢ok imkan (avantaj) saglamaktadir (Saritas
ve Uner, 2013). Bu agidan bakildiginda; yapilacak arastirmada 6gretmen adaylarmin bu
teknolojilerle tanismasi, bu teknolojileri egitim ortamlarinda akran §gretimi gibi farkl
yontem ve tekniklerle beraber kullanmasi onlarin teknoloji ile uyum ve biitiinlesme

(entegrasyon) saglamalarinda 6nemli katkilar sunacaktir.



Akran 6gretimi ile ilgili yapilan ¢aligmalara bakildiginda yontemin genellikle yiiz
yiize uygulandigi ve yabanci dil o6gretimi ve fen agirlikli derslerde kullanildigi
goriilmektedir. Akran 6gretimi yonteminin bilgisayar 6gretiminde kullanilmasiyla ilgili
yurt i¢inde bir c¢alismaya rastlanmamistir. Yurt disinda ise kisitli sayida calisma
mevcuttur (Porter ve digerleri, 2011; Zingaro, 2010; Zingaro ve digerleri, 2013; Zingaro
ve Porter, 2014). Ulasilan bu arastirmalarda uygulanan akran 6gretim modeli, yiiz yilize
ve sinif ¢apinda tartisma gruplari olusturularak gerceklestirilmistir. Elinizdeki bu
arastirmada ise karsilikli akran Ogretim modelinin kullanilmasi planlanmis, yiiz yiize
calismalarin yani sira es zamanli ve es zamansiz iletisim saglayabilen bulut tabanli bir
ortam olusturulmustur. Bu agidan bakildiginda caligmanin bilgisayar Ogretiminde
kullanilmasi akran iletisiminin esnek kullanilabildigi bir ortamda/durumda yapilmasi ve

sonuclarinin degerlendirilmesi alanda yapilacak caligsmalar i¢in yarar saglayacaktir.

Aragtirmanin 6gretmen yeterliliklerinde alan bilgisi, mesleki bilgi, mesleki beceri,
tutum ve degerler agisindan Ogretmen adaylarima olumlu katkilar saglayacagi
diisiiniilmektedir. Bu baglamda 6gretmen yetistirme lisans programlari ile BOTE
boliimiinde yer alan alan bilgisi ve meslek bilgisi boyutlarinda yapilacak diizenlemelere
151k tutacagi diistiniilmektedir. Benzer sekilde diger 6gretmen yetistirme programlarinda
yer alan genel kiiltiir ve meslek bilgisi derslerinde; bilisim teknolojileri, 6gretim ilke ve
yontemleri, 6gretim teknolojileri ve agik ve uzaktan 6grenme gibi derslerin iceriklerinde
yapilacak diizenlemelere 151k tutmasi yoniinden egitim programlart ve §gretim alanina

katki saglayacag diistiniilmektedir.

1.4. Arastirmanin Sayiltilar
e Arastirmada kullanilan 6lgek, test ve goriisme formlar1 katilimcilar tarafindan
samimiyetle doldurulmustur.
e Akran gruplar siire¢ icerisinde istedikleri zaman kullanabilecekleri teknik

imkanlara ve internet baglantisina sahiptir.

1.5. Arastirmanin Simirhhiklar:
Bu arastirma;
e 2017-2018 Ogretim yilinda Erzincan Binali Yilditm Universitesi Egitim
Fakiiltesi BOTE béliimiinde programlama dilleri |1 dersini alan 6grenciler ile,
e Kullanilan 6l¢me araglart ile,

e Bulut tabanli 6grenme i¢in kullanilan olan Google hizmetleri ile,



e Arastirmanin yapisini olusturan Bulut Tabanli Akran Ogretimi; Siireg icerisinde

Olciilmek istenen kazanimlara yonelik hazirlanan etkinlikler ile sinirlidir.

1.6. Tanimlar
Akran Ogretimi: Ayn1 yas grubunda veya ayn1 egitim seviyesindeki dgrencilerin

birbirlerine 6gretmesidir (Goldschmid ve Goldschmid, 1976).

Bulut Tabanli Ogrenme: Bulut bilisim teknolojilerinin egitim dgretim siirecinde

kullanilmasidir (Horzum ve digerleri, 2015: 10).
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KURAMSAL BILGILER VE ILGILI ARASTIRMALAR
Bu béliimde arastirmanin konusu ile ilgili kuramsal ¢erceve, yurt icinde ve yurt

disinda yapilmis arastirma ve bulgular1 igermektedir.

2.1. Kuramsal Bilgiler

2.1.1. Bulut Bilisim

Bilisim teknolojilerinin gelisiminde yeni bir paradigma olarak karsimiza ¢ikan
bulut bilisim (Avram, 2014), bilisim imkanlarini gelistiren, yazilim ve donanim paylasimi
saglayan bir teknolojidir (Armutlu, 2014; Kiigiiksille, Ozger ve Geng, 2013). “Bulut”
kavrami sunulan hizmetlerin sanal ve seffaf ortamda oldugunu belirtir (Bouyer ve
Arasteh, 2014) ve sunulan bu hizmetlere internet erisimine sahip herhangi bir cihazdan
baglant1 yapilabilir (Mohamed Abdarahman, Mohamed Mahmoud, Hassan Salih ve
Altaieb, 2018; Yildiz, 2010). Sunulan hizmet ve uygulamalara istenilen mekan ve
zamanda erisim saglanabilmesi bulut bilisime esnek bir yap1 kazandirmaktadir (Wang ve
Jou, 2016; Yildiz, 2010).

Bulut bilisimin tarihi, kigisel bilgisayarlarin artmasi ve internet teknolojilerinin
gelisimi ile paralellik gostermektedir. 1960’larda bilgisayarlarin veri haberlesmesi icin
kullanilan sanal 6zel ag (VPN) teknolojisi bulut bilisimin ilk uygulamalar1 arasinda
sayilmaktadir (Okutucu, 2012). Sonraki yillarda internet alt yapisindaki gelismeler bu
hizmetin gelismesini ve yaygmlasmasini saglamistir (Bkz: Sekil 1). Oyle ki giiniimiizde
bireylerin internete her an ulasabilir durumda olmas1 g6z 6niine alindiginda bulut bilisim
teknolojisi daha da 6n plana ¢ikmaktadir. Giinliik yasamda kullandigimiz e-posta
hizmetleri, anlik mesajlagsma, sosyal paylasim uygulamalar1 bulut bilisimin giinliik

yasamdaki kullanimina yonelik ilk 6rnekler arasinda sayilabilir (Armutlu, 2014).
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Sekil 1. Bulut Bilisimin Tarihsel Gelisimi (Korkmaz, 2008)

Bati’ya gore; bulut bilisim 15-20 yildir kullanicilarin  farkinda olmadan
kullandiklar1 bir teknolojidir (Bati, 2015). Bilgisayar ve internet teknolojilerinin
gelismesi ile birgok insan is hayatinda ve ginliik hayatinda bu teknolojiden
faydalanmaktadir. Giiniimiizde kullanilan e-posta hizmetleri (Gmail, Hotmail vb.), sosyal
aglar (Facebook, Twitter vb.), depolama hizmetlerinde (Dropbox, Apple Cloud, Google
Drive vb.) bulut bilisim teknolojisi kullanilmaktadir (Bat1, 2015; Microsoft, 2011). Bunun
haricinde bilgisayarda bulunan ofis yazilimlar1 (Kelime islemci, Elektronik tablolama
vb.), resim diizenleyici, takvim, ajanda uygulamalari, ¢eviriler ve arsivleme gibi bir¢cok

uygulama bulut bilisim sayesinde internete tasinmaktadir (Al-zoube, 2009; Cetiner,
2014).

Bulut bilisim Ulusal Standartlar ve Teknoloji Enstitiisii (NITS) tarafindan bilisim
teknolojileri hizmetlerinin (aglar, sunucular, depolama, uygulama ve hizmetler) diisiik
caba ile saglanabildigi ve her yerden erisimin, paylasimin ve yapilandirmanin
saglanabildigi bir servis modeli olarak tanimlanmaktadir (Mell ve Grance, 2011). Bu
yoniiyle veri ve uygulamalara herhangi bir cihazdan baglanmayir miimkiin kilmakta ve
uygulamalarin yayginlastirtlmasini saglamaktadir (Selvi, 2011). Ayn1 zamanda internet
tabanli saglanan hizmetler dinamik olarak 6lgeklendirilebilmektedir (Bouyer ve Arasteh,
2014).

Bulut bilisim beraberinde bir¢ok avantaj sunmasi sebebiyle son yillarda farkli

kuruluglarin, kurumlarin ve kullanicilarin ilgisini ¢ekmektedir. Bu avantajlardan en
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onemlisi sunulan bilisim hizmetlerini ekonomik hale déniistiirmesidir. Ornegin bir kurum
biiyiik 6l¢ekli BT yatirimi yapmak yerine, bir bulut saglayici lizerinden satin alabilmekte
veya kiralayabilmekte boylece hizmeti kolayca el de edebilmektedir (Kurelovic, Rako ve
Tomljanovi¢, 2013; Masud ve Huang, 2012). Kurumlar yenilenmesi veya yiikseltilmesi
gereken donanim ve yazilim alt yapisina yatirirm yapmadan bu hizmetlere bulut bilisim
sayesinde internet {lizerinden daha az maliyetle ulasabilmektedirler (Al-zoube, 2009).
Ayricailerleyen siirecte sunulan hizmetlerin donanim ve yazilim bakim hizmetlerini bulut

saglayici tizerinden saglayabilmektedirler (Okutucu, 2012).

Bulut bilisim esnek bir yaprya sahiptir. Kurum ya da kisiler i¢in bulut bilisimin
sundugu hizmetlere zaman ve mekandan bagimsiz olarak ulasabilme imkani
saglamaktadir. Hizmetlere internet baglantisina sahip herhangi bir cihazdan (bilgisayar,
tablet, cep telefonu vb.) erisilebilmektedir (Bkz: Sekil 2) (Mohamed Abdalrahman ve
digerleri, 2018).

]

T Application "

[T ——1]
wlwing = S FLEESTE |

Platorm 4

N e (B - o e N
SEBTSBb &2 8)

ot i [RITTE T i

f Infrastructure

Sekil 2. Bulut Bilisim (Cloud Computing) (Mohamed Abdalrahman ve digerleri, 2018)

Bulut bilisimin sagladigi bir diger avantaj ise donanim ve yazilim paylasimi
saglayabilmesidir. Donanim ve yazilim paylasimda yonetici tarafindan verilen yetkiler
(erisim izinleri ve kisitlamalar) dogrultusunda birden fazla kullanici ayn1 uygulama veya
dosya tlizerinde ayni anda ya da farkli zamanlarda ortak ¢alismalar yapabilmektedir. Ayni
zamanda giicli donanim destegi gerektiren islemlerde donanim kaynaklarinda
paylasimda bulunarak kullanicinin kisisel bilgisayarmin teknik 6zelliklerinin herhangi bir

onemi olmaksizin web iizerinden istedigi islemi yapabilmesine imkéan saglamaktadir
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(Armutlu, 2014). Bunun yaninda bulut saglayicilar sunulan hizmetlerde neredeyse sifir

hizmet kesintisi imkan1 sunmaktadirlar (Okutucu, 2012).

Donanim

Maliyeti
hizmetin Giincelleme
kullanilabilirligi Kolayligi
7/24/365 e

Bulut
Servis Hizmetleri Bi I isi m i n Takim Calismasi
Avantajlari

Yazilim Lisanslari

Bakim Destegi ve Maliyeti

Guglt Donanim
Destegi

Sekil 3. Bulut Bilisimin Avantajlar1 (Garov, Y ovkov ve Rusenova, 2018)

Sonug olarak gilinlimiiz bilgi islem yapilar1 bulut bilisime dogru genislemektedir
(Selvi, 2011). Sekil 3’te goriildiigl tizere bu teknoloji kullanicilarina birgok avantajlar
saglamaktadir. Fakat sagladigi bu avantajlara ragmen bulut bilisimin heniiz baslangi¢
asamasinda oldugu goriilmektedir (Avram, 2014). Bununla birlikte en umut verici olan
durum ise bulut bilisimin hizla biiyiimeye devam etmesidir (Garov ve digerleri, 2018).
Bulut bilisim bu biiyiime ile gelecegin teknolojilerine 151k tutmaktadir. insan faktoriiniin
devre dis1 kaldig1 endiistri 4.0’dan biiyilik veri ve yapay zeka ile desteklenmis endiistri

5.0’a kadar bulut bilisim teknolojileri ileride kullanicilara bir¢ok imkanlar sunacaktir.

2.1.1.1. Bulut Bilisim Servis Modelleri

Bulut bilisim sahip oldugu katman ve kullanicilarina sundugu hizmetlerde farkli
kesimlere hitap etmektedir. Bu hizmetler kullaniom amacina gore altyapi, platform ve
yazilim hizmetleri olarak {i¢ kategoriye ayrilmaktadir (Bkz: Sekil 4) (Bhure ve Bansod,
2014; Gaikwad ve digerleri, 2014; Kurelovic ve digerleri, 2013; Okutucu, 2012; Rilwan
Muhammad ve Mamman Abdulrahman, 2015; Seyrek, 2011; Sultan, 2010).
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. . )
Yazilim Hizmetleri (Saa$)
*Google Apps
*Office 365,...
J

N\
Platform Hizmetleri Servisi (PaaS)

eGoogle Appa Engine
eMicrosoft Azure,...

Altyapi Hizmetleri Servisi (laas)

eGoogle Cloud Storage
eAmazon EC2, ...

Sekil 4. Bulut Bilisim Servis Modelleri (Garov ve digerleri, 2018)

Yazilim Hizmetleri Servisi (Software as Service-Saas): Bu model kullanicilarin
internet tizerinde ulasip kullanabilecekleri bir yazilim destegi sunmaktadir. Kullanicilar
sunulan yazilimlara internet {izerinden ulasip, bireysel veya isbirlikli ¢alismalar
yapabilmektedir. Bu hizmette yazilim kurma ve giincelleme gibi islemler bulut servis
saglayicilar tarafindan sunulmaktadir. Office365, Google Uygulamalar1 (Google Apps)

ornek olarak verilebilir.

Platform Hizmetleri Servis (Platform as a Service-PaaS): Kullanicilarin
uygulama gelistirmek icin tercih ettikleri bir modeldir. Model kullanicilarin uygulama
gelistirecegi ortamda gerekli teknolojik alt yap1 ve servisleri de kapsamaktadir. Fakat
kullanicilar, kendi kurduklar1 uygulamalar disinda bagska bir platform tizerinde kontrol ve

yonetime sahip degildirler.

Altyap1 Hizmetleri Servisi (Infrastructure as a Service-1aaS): Bu modelde, isletim
sistemi, veri tabani ve ag bulunmaktadir. Kullanicilar; sanal bilgisayar, islemci,
depolama, ag hizmetleri gibi bircok hizmete sahip olabilmekte, isletim sistemi iizerinde

tam hakimiyete sahip olmakla birlikte sistemin temel bilesenlerini yonetebilmektedirler.
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2.1.1.2. Bulut Bilisim Dagitim M odelleri

Bulut bilisimin dort dagitim modeli bulunmaktadir (Al-zoube, 2009; Bhure ve
Bansod, 2014; Okutucu, 2012; Mell ve Grance, 2011; Pardeshi, 2014; Rilwan
Muhammad ve Mamman Abdulrahman, 2015) : Ozel bulut, genel bulut, hibrit bulut ve
topluluk bulutu.

Ozel Bulut: Tek bir kuruma ait bulut yapisina vurgu yapar. Kuruma 6zel sunulan

bu bulut yapis1 disariya kapalidir. Glivenligin 6nemli oldugu durumlarda tercih edilir.

Genel Bulut: Ozel buluttan farkl1 olarak herkese a¢ik olan bulut modelidir. Birden

fazla kurum, kisi ya da kurulusun ortaklasa ¢alisabildigi bir bulut hizmeti saglar.

Hibrit Bulut: Genel ve 6zel bulutun birlikte tercih edildigi bir modeldir. Kurum
ya da kuruluslar bulut bilisimin sundugu bazi uygulama ve alt yapilar1 6zel kullanmak

isterken bazilarini digariya agik olarak kullanmayi tercih edebilirler.

Topluluk Bulutu: Ayni uygulama ve hizmetlere erisim saglayan veya ortak
hareket eden birden fazla kurumun ayni bulut alt yapisini kullanmasina imkan saglayan

bir modeldir. Bu modelin kurumlara maliyeti diistiktiir.

2.1.1.3. Bulut Bilisimde Kullanilan Uygulamalar

Bulut bilisim, son yillarda popiiler olan ve internet teknolojisi ile paralel bir
sekilde siirekli gelisen bir teknolojidir. Sagladigi bircok imkandan dolay1 bir¢ok firma,
kurum ve kurulusun dikkatini ¢ekmektedir (Masud ve Huang, 2012). Bulut bilisim alt
yapisini saglayan servis saglayicilar da ayni paralelde kullanicilara hizmet saglamak igin
imkanlarin1 giderek gelistirme egilimindedirler. Amazon Web Servis (AWS), Aptus,
Cloudturk, Dropbox, Eucayptus, Evernote, EyeOs, IBM Cloud, iCloud, Oracle, Zoho,
Microsoft Azure, Microsoft Office365, Google Apps, Google Drive bulut bilisim
teknolojisinde kullanicilara uygulama, platform ve alt yap:r hizmeti sunan firma ve
uygulamalara Ornek olarak verilebilir. Servis saglayicilardan bazilar1 asagida

aciklanmistir (Armutlu, 2014; Bati, 2015; Cetiner, 2014; Mcmorran, 2013).

Microsoft OneDrive: Kullanicilarin  dosyalarii1 — depolayabilecegi, diger
kullanicilarla paylasabilecegi ve is birligi icerisinde ¢alisabilecekleri bir bulut ortami

sunar.
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Microsoft Azuree Kurum ve  kullanicilara  kendi  uygulamalarini
gelistirebilecekleri, dagitim ve yonetim yetkisine sahip olabilecekleri bir bulut platformu

saglar. Bu platformda kurumlar 6zel veya hibrit bulut alt yapisinda destek alabilir.

Google App Engine: Kurum ve kullanicilara uygulama gelistirme, dagitma ve

yonetme firsatlar1 sunan bulut platformudur.

Google Suite: Kurum ve kullanicilara depolama, paylasma, is birligi igerisinde

calisma ve yonetme firsatlar1 sunan bir bulut hizmetidir.

IBM Cloud: Kurum ve kullanicilara hesaplama, yonetim, ag, veri tabani gibi

hizmetler sunan bir bulut platformudur.

2.1.1.4. Bulut Bilisim ve Egitimde Kullanim

Gegmisten giiniimiize bilisim teknolojilerindeki degisim, egitim ve Ogretim
kavramlar tizerinde etkili olmaktadir (Giilbahar, 2009: 2). Yeni teknolojiler geleneksel
egitim Ogretim ortamlarini etkilemekte, O0gretmen ve Ogrencilerin bilgiye erisme
sekillerini, Ogretme Ogrenme materyallerini, yoOntemlerini ve yaklagimlarini
degistirmektedir (Semsettin, 2007: 20). Bu degisimler ise egitim kurumlarinin yap1 ve
islevleri, 6gretim etkinliklerinin planlanmasi, uygulanmasi ve degerlendirilmesi gibi

birgok egitim unsurunda degisiklikleri zorunlu hale getirmektedir (Eristi, 2010: 14).

Yirmi birinci ylizyildan itibaren hayatin her alaninda yaygin olarak kullanilan
internet teknolojileri egitim alaninda da etkili olmaktadir. Ik yillarinda tek yonlii
etkilesime sahip olan web teknolojileri giiniimiizde dinamik bir yapiya biiriinerek ¢evrim
ici ve es zamanl etkilesim ve is birligi imkan1 sunan bulut bilisime dogru kaymaktadir.
Kullanicilar bulut bilisim sayesinde birlikte es zamanli ya da es zamansiz caligmalar
yapabilmekte ve ortak icerikler gelistirebilmektedir. Bu durum etkili 6gretim yontemleri
acisindan dnemli bir unsur haline gelmektedir (Borisch, 2014/2013: 206; Saritas ve Uner,
2013, Sultan, 2010).

Bilgi ve iletisim teknolojileri yardimu ile internet iizerinden, zaman ve mekandan
bagimsiz olarak bilgiye erisim ve ¢oklu ortam uygulamalari ile etkilesim saglanarak,
ogretim  etkinliklerinin  elektronik  ortamda yiiriitiilmesi e-6grenme  olarak
tamimlanmaktadir (Giilbahar, 2009). Internet teknolojilerinin gelismes ile ortaya ¢ikan

bulut bilisim teknolojilerinin e-6grenme ortamlarinda kullanilmasi1 ise bulut tabanli
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ogrenme olarak tanimlanmaktadir (Boiros, 2014). Bulut tabanli 6grenme kavrami yerine
bulut 6grenme kavramini kullanan Garcia-Pefialvo, Johnson, Alves, Minovi¢ ve Conde-
Gonzalez (2014) da bunu bulut bilisim teknolojisinin 6grenme 6gretme etkinliklerinde
kullanilmasi seklinde tanimlamiglardir. Bulut tabanli 6grenme sadece smif igi etkinlikler
olarak diistinlilmemelidir. Bulut tabanli 6grenme; ders oncesi hazirlik, 0grenme
stirecindeki etkilesim ve is birligi, degerlendirme etkinliklerini igerir (Horzum, Kiyici ve

Akgiin, 2015: 10).

Bulut bilisim teknolojileri sadece 0gretim siirecini zenginlestirmekle kalmayip
egitim kurumlarina alt yap1 imkani da saglamaktadir. Egitim kurumlart altyap: kurulum,
bakim ve yonetim islemlerini bulut servis saglayicilari ile gergeklestirebilirler. Bu durum
egitim kurumlarinin alt yapt hizmetlerinin yiikiinden siyrilip egitim-6gretim faaliyetlerine
daha fazla zaman ayirmalarina imkan tamyacaktir (Saritas ve Uner, 2013). Egitim
kurumlari, genis bir donanim ve yazilim ekipmani igeren bilisimin alt yapisini saglamada
ve bakiminda biiyiikk zorluklarla karsilagsmaktadirlar. Bununla birlikte 6grenciler de
kurumdan daha fazla bilgi teknolojileri hizmeti talep etmektedirler. Biitlin bu taleplere
cevap verme, alt yap1 saglama ve bakim hizmetleri i¢in bulut bilisim [teknolojisi] egitim

kurumlar agisindan kolaylik saglamaktadir (Attaran ve digerleri, 2017).

Ercan (2010)’a gore; bulut bilisim sayesinde egitim kurumlarinda 6grenciler ve
personel web sayfalari araciligiyla ¢esitli uygulama platformlarina ve kaynaklarina hizlt
bir sekilde erisebilmektedirler. Bu organizasyonlar kurumlar i¢in daha fonksiyonel
yetenek sunmakla beraber, e-posta hizmetleri, yazilim lisanslama ve donanim maliyetleri
gibi bircok hizmette maliyetleri de azaltmaktadir. Universitelerde bilgi yonetim
sistemlerinde kullanilan geleneksel bilgi yonetim platformlar1 6gretme ve arastirma
hizmetlerini saglamada yetersiz kalabiliyor (Hu, Yang ve Li, 2016). Bunun yaninda
kullanilan donanim ve yazilim alt yapilar1 bilisim teknolojilerindeki hizli degisimlerin
etkisinde gecerliligini bir miiddet sonra yitirebiliyor. Bu da kurumlar igin her seferinde
donanim ve yazilim satin alma veya giincelleme gerekliligi doguruyor. Bu kapsamda

bulut bilisim etkili ve alternatif ¢dziimler sunmaktadir (Saritas ve Uner, 2013).

Bulut bilisim uzaktan egitim modellerine de 6nemli katkilar saglamaktadir. Bulut
bilisimin egitim alanma sagladig1 katkilardan biri kitlesel agik ¢evrim ig¢i derslerdir
(MOOC). Kitlesel agik cevrim i¢i dersler, isteyen herkesin iicretsiz ve katilimci

siirlamasi olmaksizin faydalanabilecegi ¢evrim igi dersler igerir (Kaya, 2015: 238). Son
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yillarda kitlesel agik ¢evrim i¢i dersler i¢in talep siirekli olarak artmaktadir (Bestas, 2017).
Yiiksekogretim kurumlarinin bu yapiyr kurmasinda bulut bilisim 6nemli avantajlar

saglamaktadir (Attaran ve digerleri, 2017).

Tan ve Kim (2011) bulut bilisim teknolojisinin egitimde kullanilisin1 e-6grenme,
iletisim ve yoOnetim seklinde siniflandirmistir. Buna gore; e-6grenmede Ogretmen ve
ogrenciler ders igeriklerinin yonetim ve organizasyonlarinda ve isbirlikli 6grenmede
bulut bilisim teknolojilerinden yararlanabilmektedirler. Bu teknolojinin iletisim
kategorisi Ogretmen, Ogrenci ve diger paydaslar tarafindan e-posta iletisimi ve
bildirimlerin yonetiminde kullanilmakta iken yonetim kategorisinde 6grenci kayitlart ve

insan kaynaklari1 yonetiminde kullanilmaktadir.

Agandi (2015), bulut bilisimin 6gretim etkinliklerinde kullanimini bulut biligimin
hizmet tiirlerine gore siniflandirmistir. Yazilim Hizmeti (SaaS) modelinde; 6grenciler
bulut bilisimin kendilerine sundugu kelime islem, hesaplama, sunu, simiilasyon gibi bir
¢ok yazilimi is birligi icerisinde kullanabilirler, arastirmalar yapabilirler. Platform
Hizmeti (PaaS) modelinde; Ozellikle bilisim teknolojileri alaninda egitim goren
ogrenciler kendi uygulamalarini gelistirebilecekleri bir ortama kavusmaktadir. Alt Yap1
Hizmeti (laaS) kategorisinde; kurumlar 6grencilerine istek ve ihtiyaca bagli olarak sanal
bilgisayar imkani sunabilir. Bunlarin yanma Veri Hizmeti (Daas) kategorisi; ders

igerikleri, sunular ve sinav kagitlar1 gibi materyalleri depolamak i¢in kullanilabilir.

Bulut bilisim egitim ortamina gesitlilik, esneklik, erisim, maliyet gibi bir¢cok
avantaj saglamaktadir (Masud ve Huang, 2012) ve bulut bilisimin sagladigi bu avantajlar
egitimdeki paydaslar icin farklilasabilmektedir. Gonzalez-Martinez, Bote-Lorenzo,
Gomez-Sanchez ve Cano-Parra (2015), bulut bilisimin egitim ortamina sagladigi
imkanlar1 egitim ana paydaglar yoniinden gruplandirmis ve 6grenme dgretme siirecine,
bilisim teknolojileri yonetimine, egitim yonetimine, egitim kurumuna katkilarini ayr1 ayr
ele almistir (Tablo 1). Buna gore online uygulamalara erisim, esnek 6grenme ortami,
mobil  6grenmeyi  destekleme, {ist dilizey Dbilisim teknolojileri  destegi,
olgeklendirilebilirlik, donanim ve yazilimda diisiik maliyet bulut bilisimin egitim kurum

ve ortamlarina sagladig: katkilar arasindadir.



Tablo 1

Bulut bilisimin egitim paydaslarina sagladigi imkanlar (Gonzalez-Martinez ve digerleri, 2015).
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Egitim Uygulayicilar

Ogrenciler

BT Persondli

Egitim Enstitiileri

Cevrimigi uygulamalarin
kullanilabilirligi

Ogrenme ortam
olusturmada esneklik

Mobil 6grenme igin destek

Bilgi-islem yogun destek

Olgeklenebilirlik

Donanimda maliyet
tasarrufu

Yazilimda maliyet tasarrufu

Yeni 6grenme senaryolar1 artik miimkdin.
Ortak pedagojileri miimkiin kilmak.

Gerekli tiim kaynaklarla birlikte
bilgisayar ortamlarinin paketlenmesi.
PaaS veya |aaS bulutlarini kullanarak
bilgisayar bilimi disiplinleri i¢in karmagik
laboratuar ortamlarinin tasarimi

Cografi konumlu veya yerinde 6grenme
icin mevcut yeni senaryolar

Agir simiilasyonlar (bilimler,
miihendislik) veya multimedya islemeyi
iceren 6grenme senaryolarinin tasarimu.
Zamaninda 6grenilen analitiklere erigim.

Kurum diginda 6grenmeyi genisletme
olanaklari

Daha kolay iletisim ve kaynak
paylasimi

Teknik beceriler olmadan 6grencinin
ihtiyaclaria gore Kisisel Ogrenme
Ortamlar1 olusturulmasi.

Yapilandirma gorevleri yerine
atamalara odaklanilmasi

Diger cihazlar ve kurumsal 6grenme
platformlari ile kolayca paylasma veya
senkronizasyon (es zamanlama).

Zaman i¢inde kararli QoS algisi.

Bir lisans satin almak zorunda
kalmadan ayn1 uygulamalarin evde
kullanilabilmesi

Diisiik maliyetli kurulum ve
bakim caligmalari.

Diigiik maliyetli kurulum ve
bakim ¢aligmalari.

Ongoriilmiis altyapilara
yatirim yapmadan ve
yonetmeden degisken
taleplere doniik hizmetler
sunmak

Olgek kaygis1 olmayan
uygulamalarin gelistirilmesi

Birlestirilmis kaynaklarin
daha iyi kullanilmasi ve
daha basit yonetilmesi

Ogretmenler, kurslar veya diger
kurumlar arasinda énceden
yapilandirilmis ortamlarin
yeniden kullanilmasinin tegvik
edilmesi

Ongoriilmiis altyapilara yatirim
yapmadan ve yonetmeden
degisken taleplere doniik
hizmetler sunmak

Daha kiigiik ve agik yatirim,
zamanla yayilan ve fiili
kullanimla orantilt maliyetler.
Topluluk bulutlarinda federasyon
yapma imkani

Cok sayida lisans satin almak
yerine licretsiz veya kullanim
basina 6deme uygulamalarimin
kullanilmast (siklikla
kullanilmaz)




19

Sonug olarak; bulut bilisim egitimde bir¢ok farkli amag ve islevi gerceklestirmek
icin kullanilabilmektedir. Bunun yaninda egitim siirecinde biitiin paydaslara (yonetici,
personel, 6gretmen ve Ogrenci) maliyet, daha az bakim caligmasi, kullanilabilirlik,
paylasim ve is birligi, esnek ve zengin 6grenme ortamlar1 saglama gibi birgok avantaj

saglamaktadir.

2.1.1.5. Egitimde Google Araclari
Asagida arastirmaya konu olan Google Suite platformu hakkinda bilgiler

bulunmaktadir.

Bulut bilisim yazilim hizmet modelinde bir¢ok firma is birligi araglarini bireysel
kullanicilarina veya egitim kurumlarina iicretsiz saglamaktadir. Google uygulamalarini
iceren Google Suite bu uygulamalara 6rnek olarak verilebilir. G Suite, kar amaci
giitmeyen ilkogretim, orta 6gretim ve yliksekdgrenim kurumlarina kurumsal 6zellikleri
ticretsiz olarak sunmaktadir. Google’in bu kapsamda egitim alanina sundugu Google
Classroom, Google Drive, Googlet+, Google Dokiimanlar, e-tablo, Google Sunum,
Takvim, Hangouts vb. uygulamalar bulunmaktadir. Asagida arastirmaya konu olan
Google uygulamalar1 hakkinda bilgiler verilmektedir (Google, 2019).

Gmail: Google’mn e-posta hizmetidir. Veri baglantist bulunan herhangi bir
cithazdan ¢alismaya imkan tanir. Baz1 durumlarda internet baglantis1 olmadan da ¢alisma
yapmaniza imkan saglayan bu uygulamada sesli ve goriintilii sohbet de

yapilabilmektedir.

Takvim: Etkinlik, gorev ve hatirlaticilarini yazip, birlikte ¢alistiginiz kisilerle
paylasma imkani1 sunan bir uygulamadir. Akilli planlama 6zelligi ile birlikte calisilan

kisilerle ortak bir ¢alisma zamani belirlenebilmektedir.

Hangouts: Dogrudan mesajlasma ve grup goriismelerine imkan saglayan bir
uygulamadir. Bu uygulama {izerinde yazili, sesli ve goriintiilii gériismelere ek olarak

ekran paylasimi da miimkiindiir.

Dokiimanlar: Web tarayicist ilizerinden metin dokiimanlar1 olusturmaya,
diizenlemeye imkan saglayan bir uygulamadir. Yapilan degisiklikler otomatik olarak

kaydedilmektedir. Uygulama sayesinde birden fazla kisi ayn1 dokiiman flizerinde es
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zamanli ya da es zamansiz c¢alisabilmekte, kullanicilar ayni1 dokiiman iizerinde birlikte

calisirken yorum yapma ve sohbet etme imkan1 da bulabilmektedir.

Formlar: Anket yapma ve e-smav hazirlama igin kullanilabilecek bir
uygulamadir. Egitimciler i¢in farkli tiirde sorular (kisa cevap, ¢oktan se¢meli vb.)
hazirlamaya imkan tanir. Birden fazla kullanicinin ortak ¢aligma yapmasina imkan
saglayan form uygulamasinda toplanan verilerin grafikli olarak raporlanabilmesi, sinav

sonuglarinin otomatik hesaplanabilmesi gibi 6zellikler bulunmaktadir.

Saytlar: Grafik, video animasyon kullanarak, {izerinde ortak ¢alisma
yapilabilecek sunular olusturmaya imkan saglar. Slaytlar kullaniciya soru-cevap oturumu

ile cevrimici sunum yapma imkani saglar.

Google Stes: Kullanicilarin web tasarimi ve programlama bilgisine ihtiyag
duymadan kolayca kendi sitelerini kurmalarin1 saglayan bir uygulamadir. Diger

uygulamalarda oldugu gibi ortak ¢alisma yapmaya imkan tanir.

Keep: Kolayca alinan notlar iizerinde paylasim, filtreleme hatirlatma gibi
ozellikler barindiran bir uygulamadir. Keep uygulamasinda konuma dayali hatirlatici

eklemek de miimkiindiir.
Googlet: Google’1n iicretsiz sundugu sosyal paylasim sitesidir.

Youtube: Popiiler bir video depolama ve paylasim alanidir. Youtube sayesinde
kullanicilar hemen her konuda popiiler videolara ulagabilmekte, yorum birakabilmekte ve
kendi videolarini ekleyebilmektedir. Bunun yaninda bir kisinin ilgisini ¢geken konularda
oynatma listeleri olusturabilecegi gibi kendi video kanallarimi olusturabilmekte ve var

olan kanallara tiye de olabilmektedir.

Google Drive: Kullanicilarin dosyalarin1 depolayabildigi ve bilgisayar veya
herhangi bir taginabilir cihaz aracilig ile istedigi zaman istedigi yerden ulasabildigi bir
uygulamadir. Drive uygulamasi sayesinde kayithi dosyalar diger kullanicilarla belirli
yetkilerde (goriintileme, yorum ve diizenleme) paylasilip ortak c¢alismalar

yapilabilmektedir.

Classroom: Ogretmenlerin siif ve Odevler olusturabildigi, diger Google

araglarina kolaylikla entegre edebilecekleri bir aragtir. Classroom sayesinde 6gretmen
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ogrencilerinin ilerlemesini takip edebilir, 6grencilerini degerlendirebilir, geri bildirim
gonderebilirler. Classrooom’a diger Google araglari gibi internete bagli herhangi bir cihaz

tizerinden erisilebilmektedir.

Cevirlmigi

gruplar

oluylurnma D
‘ , Covrimici
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Sitertehd Covrimici Vid
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dokiimanlar paylasum
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Sosyal
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Sekil 5. Google Sinif ve Google egitim siiriimii bilesenleri ile egitim amacl
kullanilabilecek 6zellikler (Cinar, Dogan ve Seferoglu, 2015).

Google Suite 6grenciler i¢cin sahip olunan 6grenme hedeflerini desteklerken,
elestirel diistinme, iletisim, is birligi ve yaraticilik gibi firsatlar1 artirmaya yardimei
olabilecek araglar sunar. Classroom sayesinde 6gretmenler kendi siniflarini olusturabilir
ve smiflarina o6grenci ekleyebilirler. Olusturduklart smiflart diger 6gretmenlerle
paylasabilir bu sayede hem diger 6gretmen hem de 6grencilerle is birligi icerisinde
caligabilirler. Smiflarina ekleyecekleri duyurular, ddevlerle 6grencilerin 6devlerdeki
ilerlemesini takip edebilir, notlar alabilir, aninda geri bildirimde bulunabilir ve 6grenci
sorularin1 ve yorumlar1 gorebilirler. Classroom {izerinde, verilen 6devlerde sadece tek
tiklama ile her 6grenciye ismi ile dokiiman olusturma, 6devleri hangi Ggrencilerin

tamamladigin1 gérme ve gercek zamanli geribildirim saglama gibi zaman kazandiran
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ozellikler mevcuttur. Ayrica verilen 6devler i¢in ayr1 klasorler olusturarak diizenli

depolama imkani saglar (Google for Education, 2019).

Google araglarinin en popiiler 6zelligi, birden fazla kisinin ayn1 dokiiman {izerinde
ayn1 anda diizenleme yapabilmes yetenegidir. Ornegin 6grenciler ortak calismalar
yapmak i¢in Google Dokiimanlar’1 kullanabilir. Her 6grenci doniisiimlii olarak ¢aligmay1
daha ileri gotirmek igin ekleme ya da diizenlemeler yapabilir. Belge iizerinde
tanimlanacak izinlerle diger kullanicilarin yorum, onerileri ya da diizenleme seklinde
calisma yapmalar1 saglanabilir. Ogrenciler yorum ve Oneriler iizerinde calistikga,
baskalarmin 6nerdiklerini cevaplayabilir, ¢ozebilir, kabul edebilir veya reddedebilirler

(Google for Education, 2019).

Google, bahsi gegen uygulama ve araglarini; bilgisayar, tablet ve akilli telefonlar
gibi internete bagli herhangi bir cihazla ulasabilme ve bu araglari etkin bir sekilde
kullanabilme imkani1 saglar. Bu araglarin ayni zamanda sahsi kullanimlar ve egitim
ortamlarinda toplu kullanimlar igin iicretsiz olmasi egitimde kullanilmak {izere bir
secenek olmasini saglamistir. Yukarida bahsedilen ustiinliikleri diistiniildiigiinde bahsi
gecen araglarin egitim yonetimi, dgretim siireci ve 6l¢me degerlendirme gibi alanlarda

kullanilmas1 gerekliligi digiiniilmelidir.

2.1.2. Akran Ogretimi

Akran Ogretimi giinliik hayatta ve egitim 6gretim ortamlarinda farkinda olmadan
kullanilmaktadir. Calisma hayatinda ve kendi sahsi hayatimizda ihtiya¢ duydugumuz
seylerin ¢ogu i¢in arkadaslarimizdan ve meslektaslarimizdan bilgi alir ve rehberlik
isterizlyapariz. Diger bir deyisle; insanlar hayatinin her asamasinda akranlarinin
destegine ihtiya¢ duyar. Gilinliik hayatta siradan bir problemle karsilastigimizda hemen
en yakinimizdaki akranimizla iletisime gegeriz. Ayni sekilde okul ortaminda bir

problemle karsilastigimizda da Oncelikle en yakinimizdaki arkadasimizdan yardim

almaya c¢alisiriz (Boud, 2001:7; Yurttas, 2015: 4,5).

Akran O6gretimi cok eski bir uygulama olup, ilk baslarda 6gretmenin yerini
alabilecek akran ogretici seklinde degerlendirilmis (K. J. Topping, 1996) ve 6gretmen
ithtiyacinin karsilanamadigi veya yetersiz oldugu durumlarda daha yetenekli 6grencilerin
diger 6grencilerin 6grenmesine yardim etmesi seklinde uygulanmistir (Goldschmid ve

Goldschmid, 1976). Giiniimiizde ise; isinde usta bir 6gretmen tarafindan itinayla tanzim
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ve tertip edilen, 6grencilerin kiigiik gruplar halinde, yetenekli 6grencilerin kendilerinden
daha az yetenekli Ogrencilerin O0grenmelerine yardimci oldugu bir siire¢ olarak

tamimlanmustir (K. J. Topping, 1996).

Akran ogretimi O0grenci merkezli bir uygulamadir (Zhang ve Bayley, 2019).
Geleneksel sinif ortaminda 6grenciler genellikle edilgendir ve 6grencilerin dikkatini
cekmek oldukea zor bir siiregtir. Akran 6gretim siireci 6grencilerin derse etkin bir sekilde
katilmalarin1 saglar (Mazur, 1997: 9; Sencar Tokgéz, 2007; Yasar, 2016). Tiim egitim
seviyelerinde rahatlikla kullanilabilen akran Ogretimi, Ogretim siireci igerisinde
birbirlerinin 6grenmelerine yardimei olan dgrencileri icermektedir (Al-Hebaishi, 2017,
Kunsch, Jitendra, ve Sood, 2007; Loke ve Chow, 2007; Tiirkmenoglu ve Bastug, 2017,
Savas, 2011). Bu siiregte birbirlerine yardimci olan 6grencilerin benzer sosyal gruplar

igerisinde bulunmalar1 beklenir (Keith J. Topping, 2005).

Yapilandirmaci yaklasima dayanan Akran Ogretimi Piaget’in dengesizlik kurami
ile Vygotsky’nin yakinsak gelisim alani teorileri tarafindan desteklenmektedir. Piaget
bireylerin biligsel gelisimlerinde akranlarin etkisinin 6nemine vurgu yaparken; Vygotsky
sosyal ¢evrenin ve igbirliginin 6grenme tizerindeki etkisini vurgulamaktadir (Falchikov,
2001: 4; Sencar Tokgdz, 2007). Bunun yaninda Davraniscilik, Biligselcilik ve
Baglanticilik gibi 6grenme teorileri tarafindan da desteklenmektedir (Zhang ve Bayley,
2019).

Wheeler (2015: 47-49, akt. Kesim, 2018: 491)’e gore; giiniimiizde 6grenme
eylemleri geleneksel egitim anlayisinin disinda gergeklesebilmektedir. Vygotsky daha
bilgili birinden (akrani, daha biiyiik kardes, ebeveyn vb.) 6grenmenin kendi basina
ogrenmeden daha etkili oldugunu belirtmektedir. Vygotsky’nin yakinsak gelisim alani
kuramina gore bireyler sosyal bir baglam icerisinde daha kapsamli 6grenebilmektedirler.
Dahabilgili birinden 6grenme siirecinde, 6grenme dgrenenler arasindaki diyalog daha da
genisler ve hizlanir. Bunun yaninda yeni nesil 6grenme kiiltiiriinde insanlar ortak ¢ikarlar
ve ilgilerin sonucunda karsilikli katilim ve etkilesim yoluyla 6grenirler. Yeni medya
tiirleri akranla 6grenmeyi daha kolay ve tabii hale getirmektedir. Akranla 6grenme, yeni
medyanin  katilimiyla daha giiglii hale getirilmektedir (Thomas ve Brown,
2011/2016b:31).



24

2.1.2.1. Uygulama Modé€lleri

Akran 6gretimi ¢esitli 0grenme durumlarina uygulanabilir ve 6grenme ciftleri
olusturmanin ¢ok sayida farkli yolunu kapsar (Falchikov, 2001: 4). Literatiirde akran
Ogretimi ile ilgili ¢esitli akran 6gretim programlar1 kullanilmaktadir (Zhang ve Bayley,
2019). Akran ogreticiligi (peer tutoring), akran egiticiligi (peer education), akran
O0grenmesi (peer learning), 6zel arkadaslik (special friend), akran danigsmanlig1 (peer
counseling), akran arabuluculugu (peer mentoring), akran destek gruplar1 (peer support
groups) ve akran destekli 6grenme (Peer Assisted Learning) gibi farkli tanim ve
uygulamalar bulunmaktadir (Akay, 2011; Al-Hebaishi, 2017; Can, 2009; Tayl, 2008;
Unver ve Akbayrak, 2013; Zhang ve Bayley, 2019).

Akran 6gretimi i¢in birgok farkli uygulama sekli bulunsa da en ¢ok iki farkli
sekilde uygulanmaktadir (Yurttas, 2015: 4). Birincisi biitiin sinifin aktif katilimi ile
karsilikli 6gretim seklinde gerceklesen modeldir. Bu modelde; o6gretmen konuyu
anlattiktan sonra Ogrencilere konu ile ilgili sorular verir. Sinifin sorulara verdikleri
cevaplara gore olusturulan akran gruplarinda 6grenciler sorulari tartisarak birbirlerine
ogretmeye calisirlar (Yavuz, 2014; Sencar Tokgoz, 2007). Diger uygulama seklinde ise;
Ogreten ve Ogrenen rollerinde ikili gruplar olusturulur ve olusturulan ikili gruplarda
Ogrenciler birbirlerinin 6grenmelerine yardimer olurlar (Yurttag, 2015: 4,5; Mazlum,
2015). Bu modelde akranlara 6grenen ve Ogreten rolleri verilmekte, akran gruplarinda
akranlarin yag veya egitim seviyelerine gore capraz akran 0gretimi ya da karsilikli akran

ogretim modelleri bulunmaktadir (Falchikov, 2001: 4; Hott, Walker ve Sahni, 2012).

2.1.2.1.1. Capraz (farkh yas) Akran Ogretimi:

Daha yasli ya da daha tecriibeli 6grenciler, kendilerinden daha kiigiik ya da diisiik
seviyede dgrencilerle eslestirilir. Ogrencilerden dgretme isini yapan dgrenciye dgretici
ogrenmesine yardimci olunan o&grenciye ise ogrenen rolii verilmektedir. Ogreten
rollindeki dgrenciler, 6gretim siirecinde uygun davranisi modellemeye, soru sormaya ve
daha iyi ¢alisma aligkanliklarini tesvik etmeye ¢alisir (Hott ve digerleri, 2012; Yardim,
2009).

2.1.2.1.2. Karsihkh (ayn1 yas) Akran 6gretimi:
Genellikle ayni smif seviyesinde ya da aymi yas grubunda Ogrencilerin

eslestirildigi bir modeldir. Eslestirilen 68renciler benzer yeteneklere sahip olabilir veya
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daha gelismis bir 6grenci daha az gelismis bir 6grenciyle eslestirilebilir (Hott ve digerleri,
2012).

Akran eslestirmelerinde kisiler farkli kurumlardan gelebilecegi gibi, akran
Ogretimin siirecinde Ogrencilere verilen 6greten ve G6grenen rolleri siire¢ boyunca
degisiklik gosterebilir. Falchikov (2001: 8), akran &gretim siirecinde kurum, yas, statii,
egitim seviyesi ve rollerin degisimine gore uygulanabilecek akran 6gretim modellerini

Sekil 6’daki gibi gesitlendirmistir.

Ogrenciler ayn1 okul ya da kurumda m1?

/\

Evet Hayir
l Capraz seviye, Capraz kurumsal
Ogrenciler ayn1 simif ya da yas grubunda mi? Akren Ogretimi

W oy o> W

Evet Hayir
Ogrenciler ayni statiide mi? Capraz seviye Akran Ogretimi
Evet Hayir
Aym seviye Akran Ogretimi Ayni seviye Akran Ogretimi
(Aym Statiiler) (Farkl1 Statiiler)
Roller sabit mi?
Evet Hayir
Sabit rol Ayni seviye Karsilikli Akran Ogretimi
Akran Ogretimi

Sekil 6. Akran Ogretimin Cesitleri

Bu aragtirmada karsilikli (sabit rol ayni seviye) akran Ogretim yoOntemi
kullanilmistir. Ayni1 sinif seviyesinde olan §grenciler, uygulama dncesi basari testine tabi

tutulmus, basar1 testinden aldiklari notlara gore siralanmis, kendileri ile goriismeler
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yapilarak roller atanmis ve akran gruplarina ayrilmislardir. Olusturulan akran gruplarinda

arastirma siiresince 6grencilerin rolleri sabit kalmistir.

Akran 6gretimi 0zel roller ile karakterize edilmektedir, bir 6grenci dgretici (tutor)
roliinii yiiklenirken diger 68renci ya da 6grenciler 6grenen (tutee) roliinii iistlenmektedir.
Genellikle miifredat icerigine odaklanan akran 6gretiminde akran egitimi genellikle
miifredat igerigine odaklanir (Topping, 1996: 322-323). Akran Ogretim siireci
planlanirken kullanilacak 6gretim metodunun belirlenmesi, akranlarin egitimi (6zellikle
Ogretici roliinde olan) ve materyallere ulasma noktasinda kolaylik saglanmasi siirecin
daha etkili hale getirilmesi i¢in onerilmektedir (Topping, 2000: 26-27). Demirel akran

ogretim siirecini agsagidaki gibi siralamigtir (2003);

e Akran gruplarinin belirlenmesi,

e Ogretici roliinde olan dgrencilere gerekli bilgilendirmelerin yapilmast,

e  Ogretmen tarafindan hazirlanan materyallerin nasil kullanilacag: ile ilgili
egitimlerin verilmesi,

e Akran gruplarinin plana uygun bir sekilde ¢alismasi,

e Siirec igerisinde dgretmenin grup calismalarini takibi ve rehberligi.

Aragtirmada akran Ogretim yonteminin uygulamasinda bu siralama dikkate

almmustir (Bkz: 0, s.62).

2.1.2.2. Akran Gruplari ve Roller

Akran o6gretiminde olusturulacak gruplarda 6grenci sayilarmin alti1 kisiden az
olmasi siirecin daha etkili olmasi bakimindan 6nerilmektedir. Gruplarda bir 6grenci
Ogretici roliinde olurken diger Ogrenciler 6grenen roliinii istlenmektedir. Fakat
gruplardaki Ogrenci sayist Ogrencilerin derse katilimini ve sorumluluk almalarinm
zorlagtirabilmektedir. Bu bakimdan siif mevcuduna bagli olarak olusturulabilecek ikili
gruplar en avantajli uygulama seklidir. Ikili gruplarda &grenci rolleri kolayca
degisebilmekte, Ogrencilerin daha fazla sorumluluk alarak siirece aktif katilimlari

saglanabilmektedir (Yurttas, 2015: 9).

Akran gruplart olusturulurken uygulanacak akran 6gretim modeline bagli olarak
Ogreten roliindeki 6grencinin 6grenen roliindeki 6grenciden daha fazla ya da esdeger
seviyede bilgi birikimine sahip olmasi beklenmektedir. Akran gruplarindaki roller

belirlenirken siirecin daha verimli olmasi i¢in akademik basar1 yaninda 6grencilerin
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iletisim becerileri, istekleri de goz 6nilinde bulundurulan unsurlardir. Bu sebeple gruplar
olusturulurken hem diger O0gretmenlerden hem de Ogrencilerden fikirler alinmalidir

(Goldschmid ve Goldschmid, 1976; Sencar Tokgo6z, 2007; Yurttas, 2015).

Akran gruplari olusturulurken kullanilan en yaygin yontem 6grencileri akademik
basarilarina gore siralayip ikiye bdlme seklinde yapilmaktadir. Bu yontemde 6grenciler
akademik basar1 notlarina gore biiytikten kiiciige siralanir, alt ve st grup olmak tizere iki
gruba ayrilir. Akran gruplar1 olusturulurken ise; iist grubun birinci sirasindaki 6grenci
Ogreten roliinde, alt grubun birinci sirasindaki 6grenci ise 68renen roliinde olacak

seklinde eslestirilir (Fuchs, Fuchs ve Kazdan, 1999).

Akran 6gretimi, 6grenme ve Ogretme isini bir nevi O0grencilere birakmaktadir
(Falchikov, 2001: 7). Bu siiregte 6gretmene diisen gorev 6grencilere rehberlik yaparak
stireci kolaylastirmasidir. Diger bir deyisle 6gretmen siirecte grup calismalarinin takibini
yaparak, 6grencilere fikir verir, stratejiler sunar ve birbirlerinden 6grenmelerine olanak

saglar (Giilgek, 2015; Yardim, 2009).

Akran Ogretim siirecinin etkili bir sekilde ilerlemesi igin dgretici roliindeki
akranlarin egitimi bilyiik 6neme sahiptir (Ali ve Anwer, 2015; Tirkmenoglu ve Bastug,
2017). Ogretici roliine sahip olan akranlarin istekliligi, akrani ile iletisimi yaninda
Ogretme stratejilerini kullanma becerisi de 6nem arz etmektedir. Bu siiregte bir akranin
akranma uygun doniitler verme, akraninin uygun kaynaklara ulagsmasini saglama,
akranina sorular yonlendirme gibi 6zelliklere sahip olmasi gerekmektedir (Goldschmid
ve Goldschmid, 1976). Bu asamada 6gretici roliindeki 6grencinin ders 6gretmeni ve
ogretici roliindeki diger akranlari ile de siirekli iletisimde olmasi siirecin verimliligini
artiracaktir. Aragtirmada bulut tabanli uygulamalar ile 6grencilere gerek dersin sorumlu
ogretim elemani ile gerekse Ogretici roliinde olan akranlari ile siirekli iletisim

kurabilecekleri imkanlar sunulmustur.

Akran Ogretim siireci genellikle yiiz ylize egitim seklinde uygulanmaktadir.
Bunun yaninda teknolojideki gelismeler yiiz yiize iletisimi desteklemekle birlikte degisik
secenekler de sunmaktadir. Akran 6gretim siirecinde Ogrenciler internet teknolojileri
sayesinde kolayca iletisime gegebilmekte ve yiiz yiize gelmeden de isbirligi icerisinde
calisabilmektedir (Boud, 2001:11). Es zamanli ya da es zamansiz olarak uygulanan akran

Ogretim siireci 0greticide hem Ogrenen-6greten hem de Ogreten roliindeki akranlar
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arasindaki iletisimi ve katilimi1 artirmakta, daha fazla kaynaga erigimi saglamakta, zaman
ve mekan kolayligi sunmaktadir (Dekhinet, Topping, Duran ve Blanch, 2008; Herrera
Bohorquez, Largo Rodriguez ve Viafara Gonzélez, 2019; Jones, Garralda, Li ve Lock,
2006).

2.1.2.3. Akran Ogretiminin Ustiinliikleri (Avantajlar1) ve Eksiklikleri
(Dezavantajlar)

Ustiinliikleri (Avantajlar)

Akran 6gretiminin, 6grencilere 6grenme hususunda ¢ok olumlu etkileri vardir.
Ogrenciler akran dgretim siireci igerisinde akranlari ile kendilerini aym gordiikleri igin
rahat hissederler ve normal 6gretim siirecinde dgretmene sormaya ¢ekindikleri sorulari
akranlarina rahatlikla sorabilirler. Akran 6gretimi sadece diisiik seviyedeki (6grenen
roliindeki) Ogrencinin Ogrenmesine katki saglamakla kalmaz; Ogreten roliindeki

ogrencinin bilgi ve yeteneklerini gelistirmesine de olanak saglar (Ali ve Anwer, 2015).

Akran 0gretimi yonteminin uygulanmasi, aktif 6grenmeyi tesvik eder ve dogrudan
ogrenci etkilesimi saglar. Ogrenciler bilginin pasif alicis1 olmaktan gikar ve diisiinmeye
sevk edilir. Ogrenciler bilginin olusturulmasinda akranlarina yardim ederek, daha yiiksek
diisiinme yetenegini gelistirebilirler. Isbirligi igerisinde ¢alisan 6grenciler ayn1 zamanda
eksik yonlerinin farkina varir, yanlis 6grenmelerini diizeltme firsati bulurlar (Al-

Hebaishi, 2017; Loke ve Chow, 2007; Mazur, 1997).

Akran Ogretim yontemi Ogrencilerin 6z giliven, 6z yeterlilik ve akademik
performanslarinda olumlu etkiye sahiptir. Yontem, 6grenme siirecini eglenceli bir hale
doniistiirmesinin yaninda grup c¢alismasini ve sosyal iletisim becerilerini de destekler.
Grup calismalarinda Ogrenciler isbirligi igerisinde c¢alisarak 6grenme deneyimi igin
baglilik ve sorumluluk kazanirlar (Al-Hebaishi, 2017; Griffin ve Griffin, 1997; Loke ve
Chow, 2007; Schunk, 2011: 271; Tirkmenoglu ve Bastug, 2017). Akran Ogretim
yonteminin disiplinler arasi olumlu bir etkiye de sahip oldugunu belirten Vasileiou ve

Haskell-Dowland (2019) akran 6gretimin faydalarini asagidaki gibi sematize etmislerdir:
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Aktif (isbirlikgi)
o6grenme saglar
Ogrencilerin
Disiplinler arasi anlamalarin
bir olumlu etkiye derinlestirir
sahiptir. (Daha iyi

O6grenme saglar)

Akran
Ogretimi

becerileri
gelistirir

Kalcihgr artirir

Akademik
basariyi gelistirir

Sekil 7. Akran Ogretiminin Faydalari

Okul i¢i ve okul dis1 ortamlarda birgok katkis1 bulunan akran 6gretim yonteminin
faydalar1 asagidaki gibi siralanabilir (Ali ve Anwer, 2015):

e Ogrencilere, birbirleriyle 6grenme etkinliklerini tesvik etmede yardimci
olarak, dogrudan etkilesimde bulunmalarin1 saglar.

e Ogrenenler genellikle 6gretenlerden yeterli zaman ve bireysel ilgi gérmezler;
bu nedenle, akran egitimi, 6grencilere bireysel ilgi saglayan bu sorun i¢in ¢ok
1yi bir ¢oziimdyir.

e Ogretenler, akranlarina 6zel ders vererek daha dnce bildikleri seyleri tekrar
calisir ve revize eder. Bu ylizden dogrudan hem 6gretene hem de 6grenene
yarar saglar.

e Akran egitimi, akranlarin sikilmadigi, ancak kendilerini eglendirerek
ogrendikleri bir 6grenme yontemidir.

e Akran egitimi, okuldan, kolejden veya liniversiteden bir seyler 6§renmenin
giizel bir yoludur.

e Ogrenenler, akran derslerinde dgretenleriyle daha acik ve rahattirlar. Bdylece
Ogrenenler, bu tlir ortamlardaki Ogretenlerinden herhangi bir ¢ekinti

yasamadan Ogrenirler.
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e Akran egitimi nedeniyle, okullardaki, kolejlerdeki ve tiniversitelerdeki
Ogretmenler ders planlamada, odaklanmada ve sonraki derderine
hazirlanmada daha dikkatli olurlar

e Akran egitimi sayesinde okulda daha fazla personel (6gretmen) istihdamina
gerek kalmaz.

e Akran egitimi, 6gretende kisilerarasi iletisim becerisini gelistirir ve ayrica
Ogretenin Ozgilivenini de arttirir.

o Ogretende sorumluluk, 6zveri, baghlik ve gurur duygularimi gelistirir, ¢iinkii

arkadaglarina yardim etmektedir.

Eksiklikleri (Dezavantajlarrt)

Akran O0gretiminde, akran gruplarinda liderlik sorunu, iletisim, materyal eksigi
gibi bazi sikintilar yasanabilir. Liderlik sorunu daha ¢ok biiyiilk gruplarda
yasanabilmektedir ve bunun 6niine ge¢gmek i¢in daha kiiciik gruplar 6nerilmektedir. Ayni
zamanda Ogretici roliindeki akranin asir1 otoriter ve baskici olmasi siireci olumsuz
etkileyebilir. Bunun yaninda 6greten roliindeki akranlara yeterli materyal sunulmamasi
ve siirecte kendilerine destek verilmemesi 6greten roliindeki 6grenciler sikilabilir veya

yanlig bilgiler aktarilmasina sebep olabilir (Rudland ve Rennie, 2014; Topping, 1989).

Akran gruplarindaki dgrenciler arasindaki uyum oldukca énemlidir. Ogrenen ve
Ogreten rollerindeki 6grencilerin uyumu, ilgi ve istekleri bu modelde miihim rol oynar.
Oyle ki 6greten ve 6grenen arasindaki uyumsuz dgrenme tarzlarr ve gereken zaman
taahhiidiiyle ilgilenmedeki hayal kirikliklar siireci olumsuz etkileyebilir. Bu sikintilarin
yasanmamasl ya da en aza indirilmesi i¢in siireci yoneten Ogretmenin siireci iyi
planlamasi, siirecin igerisinde ve siirekli takipte olmasi gerekir (Ali ve Anwer, 2015;
Goldschmid ve Goldschmid, 1976; Loke ve Chow, 2007).

Sonug olarak; akran Ggretimi egitim ortamlarinda 6grenciyi etkin (aktif) hale
getirmesi, akademik basariy1 desteklemesi, kalic1 6grenme saglamasi, iletisim becerisini
artirmasi gibi bir¢cok fayda saglamaktadir. Gelisen teknolojilerle bu siirecin ek olarak sinif
disina da yayilmasi onu cazip hale getirmektedir. Bunun yaninda i¢inde yasadigimiz
dijital c¢agin Ozelikleri de disiiniildiigiinde bu ydntemin egitim ortamlarinda

kullanilmasinin daha da kolay hale geldigi goz ardi edilmemelidir.
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2.2. Tigili Arastirmalar
Bu béliimde konu ile ilgili yurt i¢inde ve yurt disinda ulasilan aragtirmalar

hakkinda bilgiler sunulmustur.

2.2.1. Konu ile ilgili Yurt I¢ci Arastirmalar

Tiirkiye’de bulut bilisim ve akran &gretim yOnteminin bir arada kullanildigt
(BTAO) ve arastirmaya konu olan programlama dersinde akran dgretim yonteminin
kullanildig1 bir arastirmaya rastlanmamistir. Bu nedenle, bu boéliimde konu ile ilgili
oldugu diisiiniilen arastirmalardan sirasiyla egitim ortamlarinda bulut bilisim

teknolojisinin ve akran 6gretim yonteminin kullanildig1 aragtirmalara yer verilmistir.

Egitim ortamlarinda bulut biligim teknolojisinin kullanimi ile ilgili arastirmalar

Yildirim ve Bélen (2016), “Bulut Bilisim Temelli ve Geleneksel Isbirlikli Grup
Calismalarinin Akademik Basar1 ve Ogrenen Memnuniyeti Acisindan Karsilastiriimas:”
baslikli ¢aligmalarinda; programlama Ogretimine yonelik olarak bulut bilisim ve
geleneksel isbirlikli 6grenme ortamlarindaki ders disi grup gorevlerinin 6grenenler
tizerindeki etkilerini akademik basart ve memnuniyet durumlari acgisindan
karsilastirmiglardir. Arastirmada bulut bilisim temelli isbirlikli grup caligmalarinin
programlama egitiminde 6grencilerin akademik basarilarina olumlu etki ettigi sonucuna

ulastlmistir.

Bat1 (2015), “Bulut Bilisim ve Etkileri” baslikli ¢alismasinda; genel olarak bulut
bilisim hizmetleri hakkinda bilgi vererek, YBSBULUT isimli bir bulut bilisim hizmetinin

tanimi, hizmet yapisi, algoritmasi ve diger konular1 hakkinda bilgi vermistir.

Armutlu (2014), “Bulut Bilisim Tabanli Ogrenme Y6netim Sistemi Tasarimi ve
Gergeklemesi” baslikli aragtirmasinda; web ve mobil platformlarda yayinlanabilecek
sekilde bir uzaktan egitim sistemi tasarlamig, klasik teknolojiler ve bulut bilisim

teknolojileri kullanildiginda ortaya ¢ikacak yararlar ve/veya riskleri incelemistir.

Cetiner (2014), “Bulut Bilisim ve Ornek Bir SaaS Uygulamas1” baslikl
calismasinda; bulut bilisim yap1 ve uygulamalari hakkinda bilgi vermis, RainDrop
Amazon S3 disk altyapisini kullanarak kullanicilara giivenli bulut disk servisi sunan

Bulut Bilisim temelli 6rnek bir bulut uygulamasini tanitmistir.
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Armutlu ve Akgay (2013), “Bulut Bilisimin Bireysel Kullanimi i¢in Ornek Bir
Uygulama” baglikli calismalarinda; bulut bilisim modellerinden biri olan “Altyap1
Hizmeti” (Infrastructure As A Service - IJAAS) modelinin bireysel kullanimin1 ele almig

ve bir IAAS hizmeti tasarlayarak, olusabilecek faydalar1 ve maliyetler1 incelemislerdir.

Akran ogretim yontemi ile ilgili arastirmalar

Yasar (2016), “Akran Ogretim Yonteminin Ortadgretim Ogrencilerinin Elektrik
ve Manyetizma Konularindaki Kavramsal Anlama ve Tutumlarina Etkisi” baslikli
caligmasinda; akran 6gretimi yonteminin ortadgretim onuncu siif 6grencilerinin Elektrik
ve Manyetizma konularindaki kavramsal anlama diizeylerine etkisi ve bu yonteme
yonelik tutumlarint arastirmistir. Aragtirma sonucunda; akran Ogretim yOnteminin
uygulandig1 siniflardaki o6grencilerin Elektrik ve Manyetizma kavram testi basari
puanlarinin, geleneksel yontemle 6gretim yapilan siniftaki 6grencilere gore daha yiiksek
oldugu ve gruplar arasindaki bu puan farkinin deney grubu lehine istatistiksel olarak

anlamli diizeyde oldugu bulunmustur.

Giilgek (2015), “Ogretmen Adaylarmin Ideal Gazlar Konusundaki Fen Basarisia
Akran Ogretiminin Etkisi” baslikli ¢alismasinda; akran dgretiminin fen basarisina etkisini
incelemistir. Arastirma sonucunda akran Ogretiminin uygulandigi deney grubu ile

geleneksel yontemin uygulandigi kontrol grubu arasinda anlamli bir fark bulunamamustir.

Mirzeoglu ve Ozcan (2015), “Akran Ogretimiyle Islenen Okul Deneyimi Dersi
Hakkinda Ogrenci Goriisleri ve Kazanimlar1” baslikli calismalarinda; iiniversitede akran
ogretimi ile islenen Okul Deneyimi dersinde Ogreten ve Ogrenen Ogrencilerin
kazanimlarim1 ve goriislerini  belirlemeyi amaglamiglardir. Arastirma sonucunda;
yontemin Ogrenen oOgrencilerde Ogretmenlik becerilerini gelistirme, meslekle ilgili
eksikleri giderme ve Ogrencilerle etkili iletisim kurma yollarin1 anlama seklinde
kazanimlar sagladig tespit edilmis; 6greten 6grenciler i¢in ise beden egitimi derslerinde
uygulamanin ve pekistire¢ kullanmanin 6nemini anlamaya, planli ¢alismanin 6nemini
kavramaya, sinif yonetimi becerilerini gelistirmeye, meslekleri ile ilgili arastirma yapma
firsat1 yaratmaya, Ogretmenin gorev ve sorumluluklarmi daha iyi anlamaya ve

mesleklerine saygi duygusunu gelistirmeye katkida bulundugu ortaya konmustur.

Yildiz (2015), “Lise Ogrencilerinin Akran Ogretimi Alarak, Zihinsel Engelli
Ogrencilerle Yaptiklar1 Etkinliklerin, Engelli Bireylerin Egitilmesine iliskin Tutumlarma
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ve Zihinsel Engelli Ogrencilerin Yasam Kalitelerine Etkisinin Incelenmesi” baslikli
calismasinda; lise Ogrencilerinin akran Ogretimi alarak, zihinsel engelli 6grencilerle
yaptiklar1 etkinliklerin, engelli bireylerin egitilmesine iligkin tutumlarina ve zihinsel
engelli 6grencilerin yasam kalitelerine etkisini arastirmistir. Aragtirma sonucunda; lise
Ogrencilerinin engelli bireylere yonelik tutumlarinda olumlu degisiklikler gozlenirken,
calismaya katilan zihinsel engelli 0grencilerin yasam kalitelerinde de artis oldugu

gorilmistiir.

Mirzeoglu, Munusurlar ve Celen (2014), “Akran Ogretimi Modelinin Akademik
Ogrenme Zamanina ve Voleybol Becerilerinin Ogrenimine Etkisi” baslikl
caligmalarinda; farkli 6gretim yeterligine (acemi ve deneyimli) ve beceri diizeyine sahip
olan 6grencilerle yiiriitiilen akran Ogretim modelinin, voleybol dersindeki akademik
O0grenme zamanina etkisini belirlemeyi ve modelin etkilerini voleybol becerilerini
O0grenme agisindan karsilastirmayr amacglamiglardir. Arastirma sonucunda; akran
Ogretiminin Ogrencilerin voleybolu olusturan becerileri kazandirmada etkili oldugu
sonucuna ulasilirken, deneyimli Ogretici acemi Ogretici seklinde olusturulan akran

gruplar1 arasinda anlamli bir fark bulunamamustir.

Yavuz (2014), “Web Tabanli Akran ve Oz Degerlendirme Sistemi ile
Zenginlestirilmis Akran Ogretiminin 7. Sinif Rasyonel Sayilar Konusunda Ogrencilerin
Basar1 ve Tutumlarmin Uzerine Etkisi” baslikli calismasinda; web tabanli akran ve 6z
degerlendirme sistemi ile zenginlestirilmis akran 6gretiminin 7. Sinif Rasyonel Sayilar
konusunda O&grencilerin basarilar1 ve tutumlart iizerindeki etkisini arastirmistir.
Aragtirmada akran Ogretimi yapilan gruplarin basari ortalamalarinin yiiksek oldugu

sonucuna ulasilirken, gruplarin tutum puanlari arasinda anlamli bir fark bulunamamagtir.

Kocakiilah ve Savas (2013), “Akran Ogretimi Destekli Bilimsel Siire¢ Becerileri
Laboratuvar Yaklagiminin Ogretmen Adaylarinin Bazi Bilimsel Siire¢ Becerilerine
Etkisi” baglikli calismalarinda; akran ogretimi destekli bilimsel siire¢ becerileri
laboratuvar yaklasiminin, 6gretmen adaylarinin bazi iist diizey bilimsel siire¢ becerilerini
gelistirmekte etkili bir yOntem olup olmadigin1 belirlemeyi amaglamislardir.
Arastirmada, O6gretmen adaylarinin degiskenleri belirleme, degiskenleri degistirme,
degiskenleri kontrol etme ve sonu¢ g¢ikarma becerilerinde gelisme oldugu sonucuna

ulasilmistir.
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Akay (2011), “Akran Ogretimi Yonteminin Sekizinci Smif Ogrencilerinin
Dontisiim Geometrisi Konusundaki Matematik Basarilarina Etkisi” baslikli calismasinda;
akran Ogretimi yonteminin sekizinci sinif 6grencilerinin donilisim geometrisi konusu
lizerinde matematik basaris1 ve matematik dersine olan tutumlarina etkisini incelemistir.
Arastirmada, akran Ogretimi yonteminin doniisiim geometrisi konusunda 6grencilerin
matematik basarisini ve matematige karsi olan tutumlarini olumlu yonde etkiledigi

sonucuna ulagilmistir.

Savas (2011), “Akran Ogretimi Destekli Bilimsel Siire¢ Becerileri Laboratuvar
Yaklasimmin Ogretmen Adaylarinin Bilimsel Siireg Becerilerine Etkisi” baglikli
calismasinda; akran 6gretimi destekli bilimsel siire¢ becerileri laboratuvar yaklagiminin
Ogretmen adaylarinin iist diizey bilimsel siire¢ becerilerinin gelistirilmesinde etkili bir
yontem olup olmadigini belirlemeyi amaglamistir. Arastirmada, yontemin 6gretmen
adaylarina bazi bilimsel siire¢ becerilerinin kazandirilmasinda etkili oldugu sonucuna

ulasilmistir.

Sekercioglu (2011), “Akran Ogretimi Yonteminin Ogretmen Adaylariimn
Elektrostatik Konusundaki Kavramsal Anlamalarina ve Tutumlarina Etkisi” baslikli
calismasinda; akran 6gretimi yonteminin 6gretmen adaylarinin elektrostatik konusundaki
kavramsal anlama diizeylerine etkisi ve bu yonteme yonelik tutumlarini arastirmistir.
Arastirmada, akran Ogretimi yontemine gore Ogretim yapilan smiflardaki dgretmen
adaylariin Elektrostatik Kavram Testi puanlarinin, geleneksel yontemle 6gretim yapilan
siiflardaki 6gretmen adaylarina gore daha yiiksek oldugu sonucuna ulasilmistir. Buna
ilaveten, Ogretmen adaylarimin bu yonteme yonelik olumlu tutum ve goriise sahip

olduklar1 belirtilmistir.

Can (2009), “Miizik Ogretmenligi Gitar Ogrencileri I¢in Gelistirilen Akran
Ogretimi Programinin Etkililiginin Smanmas:” baslikl1 ¢alismasinda; miizik 6gretmenligi
bireysel ¢algi egitimi gitar Ogrencileri i¢in gelistirilen akran Ogretimi programinin
etkililigini sinamistir. Arastirma sonucunda, akran Ogretiminin uygulandigi deney ile
klasik yontemin uygulandig1 kontrol gruplari arasinda basari testi, 6gretmenlik meslegi
tutum ve gézlem formundan alinan toplam puanlar a¢isindan deney grubu lehine anlamli
bir farklilik olustugu tespit edilmistir. Bunun yaninda akran ogretiminde ders veren
Ogrencilerin derse hazirlanis, sunus becerilerinin her ders arttigi; 6gretmenlik mesleki

yasantis1 oncesi bir rol model olarak bir 6z-imajin gelistigi ve c¢evresinde Ornek
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davraniglarin olustugu; sorumluluk bilincinin gelistigi; liderlik, yonetme ve yonlendirme
becerilerinin arttig1; uygulamay1 sahiplendikge 6zgiivenlerinin gelistigi ve bu durumun

motivasyonlarini artirdig1 sonuglarina ulagilmistir.

Demirci ve Sekercioglu (2009), “Akran Ogretimi Yonteminin Universite
Ogrencilerinin Elektrostatik Konusundaki Basarilarina Etkisi ve Yonteme Yonelik
Tutumlar1” baslikli calismalarinda; Akran dgretimi yonteminin {iniversite 6grencilerinin
elektrostatik konusundaki basarilarina etkisini ve Ogrencilerin yonteme yonelik
tutumlarin1 belirlemeyi amaglamislardir. Arastirmadan elde edilen sonuglara gore, akran
Ogretiminin uygulandig1 deney grubunun basarisinin kontrol grubuna gore istatistiksel
olarak daha anlamli oldugu ve Ogretmen adaylarinin akran Ggretimi yontemine karsi

olumlu bir tutum sergiledikleri belirtilmistir.

Yardim (2009), “Matematik Derslerinde Akran Egitimi Yaklagimimin 9.Sinif
Ogrencilerine Etkisi Uzerine Eylem Arastirmasi” bashikli calismasinda; akran egitimi
yonteminin dokuzuncu siif O&grencilerinin matematik dersine karsi tutum ve
davraniglarinda meydana gelebilecek bilissel ve davranigsal degisiklikleri meydana
cikarmay1 amaclamistir. Arastirmada, matematik dersinde akran egitiminin 6grencilerde

davranigsal ve bilissel olmak tizere etkileri oldugu sonucuna ulasilmistir.

Giiven ve Aydin (2007), “Ozel Gereksinimli Cocuklar igin Akran Ogretimine
lliskin Tlkdgretim Ogretmenlerinin  Goériisleri” bashkli calismalarinda; ilkogretim
Ogretmenlerinin akran Ogretimine iliskin gorlislerini belirlemeyi amaclamislardir.
Aragtirma sonucunda; Ogretmenlerin akran Ogretimi konusunda tamamen olumsuz
goriiglere sahip olmadiklari, akran Ogretimi konusunda bilgilendirilmeye ve

desteklenmeye ihtiyaglar1 oldugu belirlenmistir.

Sencar Tokgdz (2007), “Akran Ogretiminin Altinct Smif Ogrencilerinin Fen
Bilgisi Dersi Basarilarina ve Fen Dersine Olan Tutumlarina Etkisi” baslikli ¢caligmasinda;
akran O6gretimi 6gretim yonteminin altinct simif 68rencilerinin fen bilgisi dersi basarilari,
akan elektrik konusuna kars1 gelistirdikleri tutum ve hatirlama oranlari iizerine etkisinin
geleneksel Ogretim yontemi ile karsilastirilmasini amaglamistir. Arastirmada, akran
Ogretim yonteminin geleneksel 6gretim yontemine gore dgrencilerin bagar1 ve hatirlama
oranlar1 iizerinde olumlu etkisi oldugu sonucuna ulasilirken, gruplarin derse yonelik

tutum arasinda anlamli bir farklilik bulunamamastir.
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Eryilmaz (2004), “Akran Ogretiminin Lise Ogrencilerinin Fizik Basarisina ve
Fizik Dersine Olan Tutumlarma Etkisi” baglikli ¢alismasinda; kavram testleriyle
zenginlestirilmis akran Ogretimi metodunun lise 6grencilerinin fizikteki basarisina ve
fizige kars1 tutumuna etkisini arastirmistir. Arastirmada, akran 6gretimin fizik basarisi
acisindan geleneksel 6gretim metoduna gore daha etkili oldugu sonucuna ulasilirken,

Ogrencilerin derse yonelik tutumlari arasinda anlamli bir farklilik bulunamamustir.

2.2.2. Konu ile ilgili Yurt Dis1 Arastirmalar
Bu béliimde yurt disinda yapilan sirasiyla ¢evrimigi akran 6gretimi, egitim
ortamlarinda bulut bilisim teknolojisinin kullanildig1 ve programlama dersinde yiiz ylize

akran 0gretim yonteminin kullanildig: arastirmalara yer verilmistir.

Cevrimici akran ogretimi ile ilgili arastirmalar

Herrera Bohorquez ve digerleri (2019), “Online Peer-Tutoring: A Renewed
Impetus for Autonomous English Learning” baglikli ¢caligmalarinda; ¢evrim ig¢i akran
egitimi modelinin uygulandigr 6grenenlerin 6grenmelerini nasil sekillendirdigini
incelemislerdir. Arastirmadan elde edilen bulgulara gore; 6grenenlerin sunulan
uygulamalar1 kendilerine gore organize edebildikleri, cevrim i¢i akran egitimi modelini
kaynaklarin erisilebilirligi, rahatlig1 ve kullanilabilirligi agisindan tercih ettikleri ortaya

konmustur.

Healy, Block ve Kelly (2019), “The Impact of Online Professional Development
on Physical Educators‘ Knowledge and Implementation of Peer Tutoring” baglikli
caligmalarinda; akran 6gretimi destekli ¢gevrim i¢i mesleki gelisim kursunun etkililigini
arastirmiglardir. Arastirmada, cevrim i¢i mesleki gelisim programinin beden egitimi
ogretmenlerinin akran Ogretim programi hakkindaki bilgilerini artirdigi sonucuna
ulagilirken, katilimcilarin sadece az bir kismimmin akran 6gretim programindaki

uygulamalar1 tamamladigi belirtilmistir.

Sansone, Ligorio ve Buglass (2018), “Peer e-tutoring: Effects on students’
participation and interaction style in online courses” isimli ¢alismalarinda; elektronik
ortamda gerceklestirilen akran 6gretim siirecinde dgretici roliinlin nasil gerceklestigi ve
stirecin bu 6grenciler tarafindan nasil algilandigini aragtirmiglardir. Hem ¢evrim i¢i hem

de cevrim dis1 olarak gerceklestirilen akran 6gretim siireci sonunda; siirecin 6grencilerin
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derse katilimlarini artirdigi, ogretici roliindeki Ggrencilerin siire¢ sonrasinda bile is

birligine yatkin, destekleyici bir egitsel tavir edindikleri belirtilmistir.

Watcharapunyawong (2018), “The Effects of Online Peer Tutoring on First-Y ear
Undergraduate Students’ English Grammar Achievement” isimli ¢alismasinda; yabanci
dil &gretiminde ¢evrim i¢i akran Ogretim yoOnteminin akademik basar1 ve &grenci
memnuniyetini aragtirmiglardir. Facebook platformunun kullanildigi aragtirmada; ¢evrim
i¢i akran Ogretim yonteminin 6grenci basarisini artirmada etkili oldugu, 6grencilerin
siirecten memnun olduklari, stirecin sorumluluk duygularimi gelistirdigi, is birligini
artirdig1 ve 6grencilerin giinliik iletisim i¢in yabanci dil kullanimi konusunda motivasyon

ve glivenlerinin arttig1 sonuglarina ulagilmstir.

Zulkifli, Halim ve Yahaya (2018), “The Impact of Online Reciprocal Peer
Tutoring on Students’ Academic Performance” isimli ¢aligmalarinda; ¢evrim i¢i akran
Ogretim yonteminin Ogrencilerinin akademik performanslarina etkisini arastirmislardir.
Multimedya ve web tasarim dersinde yiiriitiilen ¢alismada ¢evrim i¢i akran 6gretimi igin
Facebook platformunu kullanilmistir. Arastirma sonucunda; kullanilan yontemin

Ogrencilerin akademik performanslarini olumlu diizeyde etkiledigi belirtilmistir.

Chu, Chen, ve Tsai (2017), “Effects of an online formative peer-tutoring approach
on students’ learning behaviors, performance and cognitive load in mathematics™ isimli
calismalarinda; matematik dersinde akran 6gretimi, kendi gelistirdikleri ¢evrim i¢i akran
ogretimi ve c¢evrim i¢i igbirlikli 6grenme yOntemlerinin 6grenme performanslart ve
matematik dersine iligkin algilar1 {izerindeki etkililigini incelemislerdir. Arastirma
sonucunda; her iki akran 6gretim yonteminin 6grenci basarisini iyilestirdigi, ¢evrim igi
isbirlikli 6grenme yaklasimlart ile karsilastirildiginda 6grencilerin biligsel yiiklerini
azalttig1 belirtilmistir. Arastirmada ayrica ¢evrim i¢i akran dgretim yonteminde 6greten
ve 6grenen rollerindeki bireylerin diger yontemlere nazaran 6grenme siirecinde daha aktif

olduklar1 vurgulanmistir.

Tsuel (2017), “Learning behaviours of low-achieving children’s mathematics
learning in using of helping tools in a synchronous peer-tutoring system” baslikli
calismasinda; matematik basarisi diisiik gocuklarin egitiminde eszamanli akran 6gretim

yonteminin etkisini arastirmigtir. Arastirma sonucunda; ¢evrim i¢i es zamanli akran
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Ogretim yonteminin diislik basar1 seviyesindeki 6grenciler i¢in 6nemli katkilar sagladig:

belirtilmistir.

O’Donovan ve Maruthappu (2015), “Distant peer-tutoring of clinical skills, using
tablets with instructional videos and Skype: A pilot study in the UK and Malaysia” isimli
calismalarinda; iki farkl iilkeden tip egitimine devam eden Ogrenciler iizerinde uzaktan
akran 0gretim programinin uygulanabilirligini test etmislerdir. Uzaktan akran 6gretim
programi i¢in tablet ve 6gretici videolarin kullanildig1 arastirma sonucunda; uygulanan
programin uluslararasi tip egitimine potansiyel fayda saglayacagi, yenilik¢i ve diislik

maliyetli bir yaklagim sunacagi belirtilmistir.

Evans ve Moore (2013), “Peer tutoring with the aid of the Internet” isimli
calismalarinda; yliksekdgretimde web tabanli akran Ogretim sistemi gelistirmis ve
organik kimya dersinde etkililigini arastirmislardir. Arastirma sonucunda; gelistirilen

sistemin 6zellikle 6grenci-6grenci etkilesimi gelistirdigi vurgulanmistir.

Lin ve Yang (2013), “Exploring the roles of Google.doc and peer e-tutors in
English writing” isimli calismalarinda; Ingilizce egitiminde ¢evrimici akran Ogretim
siirecinin yazma becerilerine ve motivasyonlarina etkisini arastirmislardir. Cevrimigci
calismalarda Google Dokiimanlarin kullanildig1 arastirma sonucunda; arastirmaya katilan
ogrencilerin dil becerilerinin gelistigi, 6grenmeye karst olumlu tutum sergiledigi ve

iletisim becerilerinin gelistigi belirtilmistir.

Topping, Dehkinet, Blanch, Corcelles, ve Duran (2013), “Paradoxical effects of
feedback in international online reciprocal peer tutoring” isimli ¢aligmalarinda; yabanci
dil ogretiminde c¢evrim i¢i akran Ogretim yontemi kullanarak, farkli iilkelerdeki
Ogrencileri bir araya getirmis ve siire¢ icerisindeki akran doniitlerinin etkilerini
incelemisglerdir. Arastirma sonucunda, 6greten roliinde olanlar i¢in okudugunu anlama
becerilerinde gelismeler olurken, 6grenen roliinde olanlar i¢in yazma becerilerinde

anlaml gelismeler oldugu belirtilmistir.

Gabarreve Gabarre (2012), “Criteria for successfully recruiting online peer-tutors
in foreign languages” isimli caligsmalarinda; ¢evrim i¢i akran 6gretim modeli gelistirmis,
gelistirilen bu modelin yabanci dil 6gretimindeki etkililigini arastirmiglardir. Arastirma

sonucunda; siirecin biitiin katilimcilar i¢in faydali oldugu, 6zellikle 6gretici roliindeki
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Ogrencilerin dil yeterliliklerine olan giiven ve c¢alisma isteklerin artirdigi, kendi

O0grenme/Ogretme stratejilerini gelistirmelerine katki sagladigi belirtilmistir.

Tsuel (2012), “Using synchronous peer tutoring system to promote elementary
students’ learning in mathematics” baglikli ¢alismasinda; matematik dersinde eszamanli
akran Ogretim yonteminin etkilerini aragtirmislardir. Es zamanli akran 6gretim yontemi
ile yiiz ylize yontemin karsilastirildigl arastirmada; 6grencilerin 6z yeterlilik ve derse
yonelik tutumlarinda anlamli bir farklilhik bulunmamasina ragmen es zamanli akran
Ogretim yonteminin Ogrencilerin 6grenmeleri lizerinde olumlu etkilerinin oldugu

sonucuna ulasilmistir.

De Smet, Van Keer, De Wever ve Vacke (2010), “Studying thought processes of
online peer tutors through stimulated-recall interviews” baslikli ¢alismalarinda; akran
Ogretim siirecinde es zamansiz tartigma gruplarina katilan 6gretici roliindeki 6grencilerin
bilissel siire¢lerini ve karsilasilan sorunlari incelemislerdir. Egitim Bilimleri dersinde
yiriitilen aragtirmada elde edilen bulgular alti grupta toplanmistir. Bunlar; strateji
kullanimi, miidahale sebepleri, ¢evrimigi tartisma formlar1 deneyimi, 6gretim elemani
destegi, 6grenen akran ile etkilesim memnuniyeti ve siirecteki gelisme seklindedir.
Arastirmada, 6greten roliindeki akranin bu gercevede 6grenene miidahaleyi ne zaman,
nasil ve hangi siklikta yapacagi konusunda tedirgin olduklart en 6nemli sorun olarak
ortaya ¢ikmugtir. Ogreten roliindekilerin karsilastig1 bir bagka problem ise dgrenilecek
konuda ve ilgili materyaller konusunda uzman olmadiklar1 gercegi ile ylizlesmeleri

olmustur.

Westera, de Bakker ve Wagemans (2009), “Self-arrangement of fleeting student
pairs: A web 2.0 approach for peer tutoring” isimli ¢aligmalarinda; akran 6gretimi i¢in bir
model tasarlamis ve bu model hakkinda kullanici goriislerine bagvurmuslardir. Arastirma
sonucunda; yiiz ylize akran Ogretimine karsin es zamanli akran Ogretimin tercih
edilebilecegi, akranlarin birbirlerini tanimadigi ortamlarda ve kalabalik guruplarda
kullanilabilecegi, topluluk bilincini gelistirebilecegi ve sistemin kolay kullanima sahip

olmasi gerektigi yoniinde tespitlerde bulunulmustur.

De Smet, Van Keer ve Valcke (2008), ”Blending asynchronous discussion groups
and peer tutoring in higher education: An exploratory study of online peer tutoring

behaviour” baglikli arastirmalarinda; yiiksek 6gretimde ¢evrim igi tartisma gruplarinin
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kullanildig1 akran 6gretim yonteminde Ggretici roliinde olan akranlarin davraniglarim
incelemislerdir. Aragtirma sonucunda; dgretici roliinde olan akranlarin miidahelelerinin

tartisma temalarina gore farkliliklar gosterdigi belirtilmistir.

Van Rosmalen ve digerleri (2008), “A model for online learner support based on
selecting appropriate peer tutors” isimli ¢alismalarinda; gelistirdikleri ¢evrim ici akran
ogretimi modelini tanitip, etkililigini incelemislerdir. Internet temelleri dersinde
yiiriitiilen arastirma sonucunda; ¢evrim i¢i akran 6gretim yonteminin 6grencilerin derse

katilimlarini artirdigi belirtilmistir.

Jones ve digerleri (2006), “Interactional dynamics in on-line and face-to-face
peer-tutoring sessions for second language writers” baslikli ¢alismalarinda; yiliz yiize ve
cevrim i¢i akran egitimindeki etkilesimlerin dinamiklerini karsilagtirmiglardir. Arastirma
sonucunda; farkli iletisim tarzlarinin akran 6gretmenleri ve 6grenenler arasinda farkl tiir
iligkilerin kurulmasini kolaylastirdig1 belirtilmistir. Ayrica ¢evrimici ve yliz yiize 6zel
ders oturumlarindaki etkilesim dinamikleri arasinda énemli farkliliklar oldugu, 6zellikle
yiiz ylize etkilesimlerde 6gretmenlerin kontrolii daha ¢ok ele aldigi, buna karsin ¢cevrim

ici etkilesimlerde daha rahat ve esnek bir ortam olustugu belirtilmistir.

Barker (2002), “On Being an Online Tutor” baslikli ¢aligmasinda; bilgi ve iletisim
teknolojilerindeki gelisimin egitim ortaminda meydana getirdigi doniisiimlerden
bahsederek, c¢evrim i¢i akran Ogretimi i¢in bir model Onerisinde bulunmustur.
Arastirmada ayrica e-posta, dokiiman, sohbet odalar1 gibi c¢esitli araglarin akran

ogretiminde kullanilmas i¢in ¢esitli 6nerilerde bulunulmustur.

Egitimin ortamlarinda bulut bilisim teknolojisinin kullanimz ile ilgili arastirmalar

Abdullahi, Salleh, Nordin ve Alwan (2018), “Cloud-based learning system for
improving students’ programming skills and self-efficacy” isimli c¢alismalarinda
programlama Ogretiminde geleneksel Ogrenme ile bulut tabanli 6grenme sistemini
kullanmanin &grencilerin problem ¢dzme siireleri ve 6z yeterliliklerine etkisini
arastirmigtir. Arastirma sonucunda; bulut tabanli 6grenme sistemi iizerinden yapilan
programlama egitiminin Ogrencilerin programlama problemlerini daha kisa siirede

cozmelerinde ve 0z yeterliliklerini artirmada etkili oldugu ortaya ¢imustir.

Ding ve Cao (2017), “RECT: A Cloud-Based Learning Tool for Graduate

Software Engineering Practice Courses With Remote Tutor Support” isimli
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aragtirmalarinda yazilim mihendisligi derslerini desteklemek ic¢in gelistirilen bulut
tabanli 6grenme ortami hakkinda bilgiler sunulmaktadir. Bununla birlikte gelistirilen
bulut tabanli 6grenme sisteminin ilgili programda uygulama derslerinde 6grencilerin

proje gelistirme ve hata ayiklama yeteneklerini artirabilecegi belirtilmistir.

Lascano ve Clyde (2017), “Improving Computer Science Education through
Cloud Computing: An Observational Study” isimli ¢aligmalarinda bir Onceki
caligmalarina (Lascano ve Clyde, 2015) benzer bir sekilde, daha biiyiik bir ¢alisma grubu
tizerinde calisarak programlama 6devlerinde bulut tabanli 6§renme ortaminda siirecin
Ogrencilerin gelisimsel becerilerine etkisini arastirmiglardir. Aragtirma sonucunda; bulut
tabanli 6grenme ortaminda yapilan programlama egitiminin Ogrencilerin gelisimsel

ozelliklerine katkida bulundugu ortaya ¢ikmistir.

Huang ve digerleri (2015), “Developing a self-regulated oriented online
programming teaching and learning system” isimli ¢calismalarinda; programlama 6gretimi
icin online d6grenme sistemi tasarlamis, tasarlanan sistemin programlama egitimindeki
O0grenme verilmliligini aragtirmiglardir. Arastirmada; bulut tabanli 6grenme ortaminin
Ogrencilerin basarilarim1 ve 6z diizenleme becerilerini olumlu etkiledigi sonucuna

ulasilmistir.

Lascano ve Clyde (2015), “Using Cloud Services To Improve Software
Engineering Education for Distributed Application Development” isimli ¢caligmalarinda;
programlama egitimi i¢in programlama ddevlerinde bulut tabanli 6grenme ortaminin
Ogrencilerin gelisim becerilerine etkisini arastirmiglardir. Arastirma sonucunda;
programlama egitiminde kullanilan bulut tabanli 6grenme ortaminin 6grencilerin analiz,
teknoloji degerlendirmesi, prototip olusturma, test etme ve yeniden kodlama gibi gelisim

becerilerini gelistirmelerinde etkili oldugu belirtilmistir.

Pullan, Drew ve Tucker (2013), “An Integrated Approach to Teaching
Introductory Programming” isimli ¢alismalarinda, Griffith Universitesinde programlama
egitimi i¢in kullamilan bulut tabanli 6grenme ortamimi tanitmis ve etkililigini
arastirmiglardir. Arastirma sonucunda; gelistirilen bulut tabanli 6grenme ortaminin
Ogrencilerin motivasyonlarini ve derse katilimlarini kolaylastirdigi, 68renmeyi

destekledigi goriilmiistiir.
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Tran, Dang, Do, Tran ve Vu Nguyen (2013), “An Interactive Web-based IDE
Towards Teaching and Learning in Programming Courses” isimli ¢aligmalarinda;
programlama derslerinde kullanilabilecek biitlinlesik bir yazilim gelistirme ortami
onermislerdir. Gelistirilen bu ortamin programlama dersinde nasil kullanilacagina dair
onerilerde bulunulmus, 6grencilerin is birligine yonelik 6grenme faaliyetlerinde olumlu

katkilar saglayacagi belirtilmistir.

Rajaei ve Aldakheel, (2013), “Cloud Computing In Computer Science And
Engineering Education” isimli ¢alismalarinda; bulut tabanli egitimin bilgisayar bilimleri
egitimine nasil entegre edilebilecegi ile ilgili Onerilerde bulunmus, 6grencilerin veri
tabani, isletim sistemleri ve programlama dillerinde kullanilabilecek bulut tabanli

ogrenme sistemleri hakkinda bilgi vermislerdir.

Murah (2012), “Teaching and Learning Cloud Computing” isimli ¢alismasinda ag
kursu egitiminde bulut bilisim teknolojisi kullanma deneyimini incelemistir. Arastirma
sonucunda; bulut tabanli 6gretim siirecinin isbirlikli 6grenme, grup projeleri ve web

tabanli yazilim gelistirme yoluyla 6grenme siire¢lerini giiclendirdigi belirtilmistir.

Thamarai Selvi ve Perumal (2012), “Blended learning for programming in cloud
based e-Learning system” isimli ¢alismalarinda; programlama egitimi i¢in bulut tabanl
harmanlanmis 6§renme ortaminin etkilerini arastirmiglardir. Arastirma sonuglarina gore;
bulut tabanli harmanlanmis Ogrenmenin Ogrencilerin  6grenme stillerine gore
kisisellestirilmis bir 6grenme ortami sagladigi ve 6grencilerin her yerde ve her zaman

kaynak ve uygulamalara erisim sagladig: belirtilmistir.

Shaw (2012), “A study of the relationships among learning styles, participation
types, and performance in programming language learning supported by online forums”
isimli calismasinda; programlama Ogretiminde cevrim i¢i forum aracit kullanarak,
ogrencilerin bu siiregteki 6grenme stilleri, katilim tiirleri ve 6grenme performanslari
arasindaki iliskiyi arastirmistir. Arastirma sonucunda; c¢evrim i¢i form uygulamasi ile
desteklenen programlama o6gretiminde farkli 6grenme stillerinin ve katilim tiirlerinin

ogrenme performansini etkileyebilecegi belirtilmistir.

Nordio, Estler, Furia ve Meyer (2011), “Collaborative Software Development on

the Web” isimli caligsmalarinda; bulut tabanli ve geleneksel yazilim gelistirme ortamlarini
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karsilagtirmiglardir. Aragtirma sonucunda; bulut tabanli yazilim gelistirme ortamlarinin

kullanicilara is birligi ve kolaylik agisindan fayda sagladigi belirtilmistir.

Wu, Qian, Bhattacharya, Guo ve Hu (2011), “Live programming learning objects
on cloud” isimli ¢alismalarinda; programlama egitimi i¢in igerisine 6grenme nesnelerini

de dahil ettikleri bulut tabanli bir 6grenme ortam1 dnermektedirler.

Algahtani (2019), “Usability testing of Google cloud applications: students'
perspective” bashikli ¢alismasinda google bulut uygulamarinin (Google Classroom,
Google Plus, and Google Drive) egitimde kullanimi1 incelemistir. Arastirmada; {i¢ ortamin
da kullanilabilirliginde baz1 yakinlagmalarin oldugu, Google Classroom uygulamasinin
en yliksek oranda kullanilabilirlik degerine sahip oldugu sonucuna ulasilmistir. Bunun
yaninda Google Classroom uygulamasinin bazi konularda (scholastic achievement)

basariy1 artirdig1 belirtilmistir.

Ortego, Gil, Juarez, Jimenez-Castaneda ve Tzanova (2019), “New Open
Educational Resources Framed in the Microelectronics Cloud Alliances Project:
Strengthen the Collaboration between the Labor Market and Higher Education” baglikli
caligmalarinda mikro elektronik egitiminde bulut tabanli dgrenme sistemi (BTO)
kullanmis ve egitim sonunda katilimcilarn BTO sistemi hakkindaki goriislerini
incelemislerdir. Arastirmada; katilimcilarin biiylik bir kisminin derslerden memnun
olduklari, igerigin yeterli diizeyde bilgi verici oldugu, kolay algilandig1 ve 68renmeyi

artirdig1 sonuglaria ulasilmistir.

Kiaw, Chew, Ling ve Hoe (2018), “The Effects of Content Design and Usability
on Acceptance of Proposed Cloud-Based e-Learning Framework” baglikli ¢aligmalarinda
bulut tabanli 6grenme sisteminin etkinligini arastirmislardir. Bilisim teknolojileri
alaninda 6grenim goren iiniversite 6grencileri ile deneysel olarak yiiriitiilen arastirmada
ogrenme igerikleri Google araglari ile sunulmustur. Arastirmada; bulut tabanli 6grenme
uygulamasinin katilimcilar tarafindan biiyiik oranda benimsendigi ve derse katilimi

artirdig1 sonucuna ulasilmistir.

Algmi, Sadig, Kamaludin ve Al-Sharafi (2017), “E-learning models: The
Effectiveness of the Cloud-Based E-Learning Model over the Traditional E-learning
Model” baglikl1 ¢aligmalarinda; bulut temelli e-6grenme modelinin geleneksel e-6grenme

modeli {izerine etkili olup olmadigini arastirmislardir. 150 6grenci ve 40 68retmen ile
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yiiriitiilen aragtirma bulgularinda; katilimcilarin %70°1 e-0grenmenin egitim sektoriinii
degistirecegi, %901 bulut tabanli e-6grenmenin geleneksel e-0grenmeye karsin daha
istiin oldugu, %76’s1 ise bulut tabanli e-0grenmenin uzaktan egitimi doniistiirecegi
seklinde goriisler elde edilmistir. Arastirma sonucunda; bulut tabanli e-6grenmenin
geleneksel e-6grenmeye gore birgok avantaji oldugu vurgulanarak, anlamli 6grenmeyi
destekledigi, 6grencilerin 6grenme kaynaklarina ulagimini kolaylastirdig1 ve egitimcilere

destek almak i¢in yeni yollar sundugu ileri siiriilmiistiir.

AlFawwaz (2017), “Effect of Cloud Based Educational Applications in E-
learning: Evidence from Jordan” baslikli calismasinda; Urdiin iiniversitelerindeki bulut
tabanli e-0grenme uygulamalarinin etkisini incelemistir. 5 {iniversiteden 280 katilimci ile
yuriitiilen ¢aligmada, dosya/belge paylasimi, masaiistii paylasimi ve video konferans
sistemiyle ilgili konularda katilimcilarin gériislerine bagvurmustur. Arastirma sonucunda;
dosya/belge paylasimi, masaiistii paylasimi ve video konferans sisteminin e-0grenme
izerinde olumu etkisi oldugu ortaya konmustur. Ayrica bulut tabanli 6grenmenin
tiniversiteler icin maliyeti azaltacagi, iyl organize edilmis bir O0grenme ortami
hazirlayacagi ve hem 6gretim elemanlari hem de 6grenciler i¢in daha hizli ¢alisma ortami

saglayacagi belirtilmistir.

Kayali, Safie ve Mukhtar (2016), “Literature Review of Cloud Based E-learning
Adoption by Students: State of the Art and Direction for Future Work™ baslikli
caligmalarinda; bulut tabanl e-6grenme sistemlerinin adaptasyonu konusunda literatiir
incelemesi yapmiglardir. Arastirma sonucunda; incelenen c¢alismalarda yararlilik ve
kullanim kolayliginin en sik kullanilan faktorler oldugu, bulut tabanli e-6grenme
caligmalarin az sayida oldugu ve deneysel c¢aligmalarin yapilmas: gerektigi ortaya

cikmustir.

Lee ve digerleri (2016), “Establishing a Cloud-Based Indigenous Elementary
School E-Learning System Assimilating into Indigenous Culture for Health Science
Education-South-Paiwan Tribe Experience” baslikli ¢alismalarinda; paralel agilimci
program yontemi ile bulut tabanli 6zgiin bir e-6grenme sistemi gelistirmis ve bu sistemi
saglik egitimi alaninda kullanmislardir. Yar1 deneysel olarak yapilan ¢aligmada 6grenci
basarisi ve memnuniyeti incelenmistir. Arastirmada; sistemi kullanan 6grencilerin
kullanmayan 6grencilere gore daha basarili olduklari, memnuniyet diizeylerinin yiiksek

oldugu sonucuna ulasilmistir. Arastirmada ayrica gelistirilen sistemin geleneksel
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ogrenmeye gore esneklik, is birligi, erisim kolayligi, kendi hizinda 6grenme gibi

avantajlar1 oldugu belirtilmistir.

Masud ve Huang (2012), “A Novel Approach for Adopting Cloud-based E-
learning System” baslikli calismalarinda; genel olarak bulut bilisim teknolojilerinin
yayginlagmasindan bahsetmis ve Ozellikle gelismekte olan iilkelerde karsilasilan
problemleri ele dmislardir. Arastirmada farkli gelisim diizeylerindeki bolgelerde standart
bir e-6grenme siteminin uygulaniyor olmasi, teknik destegin her kurumda ayn1 diizeyde
ve belli standartlarda olmamasi, hazir sistemlerin kurumlarin 6zgiin ihtiyaglarina cevap
vermemesi, teknolojinin hizli eskimesi ve uygulamalarin verimli kullanilmamasi seklinde
problemlerin oldugu belirtilmistir. Ayrica mevcut sistemlerin avantaj ve dezavantajlari

analiz edilerek bir bulut tabanli e-6grenme sistemi Onerilmistir.

Programlama egitiminde akran o6gretimi ile ilgili arastirmalar

Zingaro ve Porter (2014), “Peer Instruction in computing: The value of instructer
intervention” isimli c¢alismalarinda; bilgisayar dersinde klasik akran Ogretimi ile
O0gretmen miidahaleli akran 6gretim yonteminin etkililigini arastirmiglardir. Deneysel
olarak yiiriitiillen arastirmada; 6gretmen miidahaleli akran 6gretiminin 6zellikle diisiik

seviyedeki 6grenciler i¢in daha etkili oldugu sonucuna ulagilmistir.

Zingaro, Lee ve Porter (2013), “Peer Instruction in Computing: the Role of
Reading Quizzes” isimli ¢aligmalarinda; bilgisayar bilimleri 6gretiminde akran 6gretim
yontemi kullanmis ve 6grencilerin bu siiregteki davraniglarini incelemislerdir. Siireg
igerisinde kod okuma ile ilgili kisa sinavlarin kullanildig1 arastirma sonucunda; akran
ogretim siirecinde 6grencilerin kendilerine yonlendirilen sorulara verdikleri cevaplar ile
ders sonundaki puanlar1 arasinda iligki bulunmustur. Arastirmada ayrica 6grencilerin
stirecte sorun yasadiklari boliimleri not etmelerinin ve sorular sormalarinin laboratuvar

notlari ile dogrudan iliskili oldugu bulunmustur.

Porter, Lee, Simon ve Zingaro (2011), “Peer Instruction: Do Students Really
Learn from Peer Discussion in Computing?” isimli c¢aligmalarinda; smif ¢apinda
uygulanan akran Ogretim yonteminde kullanilan grup tartigmalarina ek olarak siireg
icerisinde Ogrencilerin bireysel cevaplayabilecegi sorular yonlendirmis ve bu iki
yontemin etkililigi arastirmiglardir. Bilgisayar bilimleri 6gretiminde yiiriitiilen

arastirmada akran Ogretim siirecinde Ogrencilerin bireysel olarak cevapladigi benzer
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sorularin onlarin 6grenme hedeflerine ulasip ulasmama durumunu daha iyi Olctiigii

sonucuna ulasilmistir.

Zingaro (2010), “Experience Report: Peer Instruction in Remedial Computer
Science” isimli ¢alismasinda; bilgisayar bilimleri 6gretiminde akran 6gretim yonteminin
etkililigini arastirmistir. Arastirmada; akran 6gretim yonteminin 6grenme kazanimlarina
ulagsmada normal bir etkide bulundugu ve katilimcilarin bu yontemin kullanimina yonelik

olumlu tutuma sahip olduklar1 sonuglarina ulagilmistir.

Konu ile ilgili arastirmalar incelendiginde bulut bilisimin programlama
egitiminde kullanilmasz ile ilgili yurt i¢inde sinirli sayida arastirma bulunmaktadir. Yurt
dis1 arasgtirmalar dikkate alindiginda bulut bilisimin 6grencilere is birligi igerisinde
calisabilecekleri imkanlar sundugu, bu calisma ortamlarinin onlarin akademik basari,

derse katilim, motivasyon ve 6z yeterliliklerini gelistirmede etkili oldugu sdylenebilir.

Bulut bilisimin programlama dersi disinda diger egitim ortamlarinda kullanilmasi
ile ilgili arastirmalar incelendiginde arastirmalarin ¢ogunda egitim kurumlarinin
kullanabilecegi bulut ortamlarindan bahsedildigi, buna doniikk model Onerisinde
bulunuldugu, egitim ortamina saglayacagi katkilar, faydalar ve maliyetler iizerinde
duruldugu goriilmektedir. Bunun yaninda, yapilan arastirmalarin, bulut bilisimin
ogrencilerin derse katilimimi ve O6grenme seviyelerini artirdigi, kaynaklara ulagmada

kolaylik sagladig tespit edilmistir.

Programlama egitiminde akran 6gretiminin kullanildig1 calismalar incelendiginde
akran ogretim yonteminin 6zellikle diisiik seviyedeki 6grencilerin 6grenmeleri lizerinde
etkili oldugu, ogrencilerin 6grenme hedeflerine ulasip ulagmadiklarinin daha iyi
ol¢iildiigli ve Ogrencilerin bu yontemin kullanilmasi ile ilgili olumlu tutuma sahip
olduklar1 sdylenebilir. Arastirmada bu konu ile ilgili sadece yurtdist smirli sayida
calismaya ulasilmistir. Bu nedenle programlama egitiminde akran 6gretimi yonteminin

kullanimina yonelik daha fazla arastirma yapilmasi gerektigi diistiniilmektedir.

Yurt icinde klasik akran oOgretimi yonteminin kullanildigi aragtirmalar
incelendiginde aragtirmalarin ¢ogunlukla fen ve matematik alanlarinda yapildigi, beden
egitimi, miizik ve engelli bireylerin egitiminde kullamildig1 goriilmektedir. Arastirma

sonuglart incelendiginde, yOntemin Ogrenci basarisim artirdigi, bilgi ve beceri
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ogretiminde etkili oldugu, bilimsel siire¢ becerilerini gelistirdigi buna ragmen derse
yonelik tutumlar1 artirmada fazla etkili olmadigi sdylenebilir. Akran §gretimin dgretmen
adaylarinda 6gretmenlik meslegi tutumlarima olumlu etkiler yaptigi, 6z giiven,

sorumluluk ve motivasyonlarini artirmada etkili oldugu sdylenebilir.

Cevrim i¢i akran Ogretimi ile ilgili ulasilan calismalar incelendiginde,
aragtirmalarin yurt disinda yapildigir goriilmektedir. Arastirmalarin sonuglarina gore,
cevrim i¢i akran 6gretimi 6grenci-0grenci etkilesimini gelistirmekte, 6grencilerin ¢alisma
isteklerini artirarak Ogrenmeye karsi olumlu tutum sergilemelerine sebep olmakta ve
ogrencilere sorumluluk duygusu kazandirmaktadir. Arastirmalarda dikkat ¢ceken bir diger
nokta ise farkl iilkelerdeki 6grencilerin bu siirece dahil olmalarina imkan saglamasi ve

bu yoniiyle yenilik¢i bir yaklagim ortaya koymasidir.

Sonug olarak, ulasilan arastirmalara bakildiginda programlama egitiminde bulut
bilisim ve akran O&gretim yontemlerinin birlikte kullanildigi bir arasgtirmaya
rastlanmamuistir. Bulut bilisimin ve akran 6gretim yontemlerinin programlama egitiminde

bagimsiz olarak kullanildig1 arastirmalar ise sinirli sayidadir.



BOLUM 11l

YONTEM
Bu boliimde arastirmanin modeli, ¢alisma grubu, veri toplama araglari, veri
toplama araclarinin uygulanmasi ve deneysel islem siireci, verilerin andizi ile ilgili

bilgilere yer verilmistir.

3.1. Arastirmanin Modeli

Bulut tabanli akran 6gretimi yontemi ile yapilacak programlama Ogretiminin
O0gretmen adaylarinin akademik basari, iletisim becerileri ve derse yonelik tutumlarina
etkisinin incelendigi arastirmada, nicel ve nitel aragtirma desenlerinin birlikte ele alindigi
karma yontem kullanilmistir. Aragtirmanin nicel boyutunda 6n test son test kontrol gruplu
yar1 deneysel desen kullanilmis; nitel boyutta ise gomiilii desene 6zgii olmak iizere hem
deneysel islem sonrasinda nicel yontemle elde edilen bulgularmn dogrulanmasi ve
desteklenmesi, hem de deney siirecinde etkili olan faktdrlerin belirlenmesi yoluna

gidilmistir. Yiiriitiilen arastirmanin modeli Sekil 8 deki gibidir.

Nitel

Nitel

Deney Grubu
[ e |

Sekil 8. Arastirmanin Modeli

3.1.1. Arastirmanin Nicel Boyutuna Ait Model

Arastirmanin nicel boyutunda kullanilan bulut tabanli akran 6gretiminin 6gretmen
adaylarinin programlama dersindeki akademik basarilarina, iletisim becerilerine ve derse
iliskin tutumlarina etkisinin olup olmadigin1 tespit etmek igin eslestirilmis yar1 deneysel
desen kullanilmistir. Deneysel arastirmalar, arastirmaci tarafindan tasarlanan
uygulamanin farkli degiskenler {izerindeki etkilerini belirlemeye yonelik yapilan
calismalardir. Bu arastirmada yar1 deneysel desenler gruplar olusturulurken seckisiz

atamay1 icermez. Ancak eslestirilmis yar1 deneysel desende hazir gruplar belli
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degiskenler iizerinde eslestirilmeye ¢alisilir (Biiyiikoztiirk, Kilig¢ Cakmak, Akgiin, Ozcan
Erkan Karadeniz ve Demirel, 2012: 195). Arastirmanin yiiriitiilecegi gruplar yansiz olarak
deney ve kontrol gruplarina atanmistir. Deney ve Kontrol gruplarinin arastirmada
kullanilan degiskenler agisindan 6n test puanlar1 arasinda farklilik bulunmamasindan

dolay1 gruplar arasinda herhangi bir esitlemeye gidilmemistir.

Tablo 2
Arastirmada Uygulanan Deneysel Desen
Grup Atama Uygulanacak ¢ oq Deneysd Son-test
Ders Islem
Proaramlama. BT Bulut Tabanl1 BT
Deney R Di”%ri $ iBO Akran iBO
PDYTO Ogretimi PDYTO
BT BT
Kontrol R [P)riﬂ%rr?rnl ana - ipg baborlit;\;?;n iBO
PDYTO yeu PDYTO

Tablo 2’de goriildiigi iizere arastirmada bir deney bir de kontrol grubu
bulunmaktadir. Kontrol grubunda diiz anlatim, gosterip yaptirma ve laboratuvar
uygulamalarinin kullanildigi 6gretim gerceklestirilirken, deney grubunda diiz anlatim,
gosterip yaptirma ve laboratuvar uygulamalarina ek olarak bulut tabanli akran 6gretim
yontemi ile yiiriitiilmiistiir. Uygulama siirecinde; hem deney grubuna hem de kontrol
grubunda programlama dersi basari1 testi (BT), iletisim becerileri 6lgegi (IBO) ve

programlama dersine iligkin tutum 6lgegi (PDYTO) 6n test, son test olarak kullanilmistir.

3.1.2. Arastirmanin Nitel Boyutuna Ait Model

Aragtirmanin nicel boyutundan elde edilen bulgular1 anlamli kilmak i¢in karma
desenlerin iginde yer alan gomiilii desen kullanilmigtir. Gomiilii desende nitel veya nicel
aragtirma deseni odak alinip, odak alinan arastirma deseninde elde edilen verileri
desteklemek igin diger tiirden veriler toplanir (Cresswell ve Plano Clark, 2010, akt:
Biiytiikoztiirk ve digerleri, 2012: 247). Bu calismada nicel arastirma deseni odak olarak

alinmis, nicel verileri nitel verilerle destekleme yoluna gidilmistir.

Bu baglamda; bulut tabanli akran 6gretimine tabi tutulan akran gruplariin akran
ogretim siirecindeki Bulut Tabanli Akran Ogretimi yontemini uygulama diizeylerini
ortaya koymak i¢in gézlem yapilmis ve haftalik olarak goriisler alinmistir. Bunailaveten
deneysel islem sonrasinda dgrencilerin arastirmada kullanilan bulut tabanli akran 6gretim

yontemine iligskin goriislerine bagvurulmustur.
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3.2. Arastirmanin Calisma Grubu

Arastirmanin ¢alisma grubunu 2017-2018 Egitim Ogretim Y1li Bahar déneminde
Erzincan Binali Y1ldirim Universitesi Egitim Fakiiltesi BOTE boliimiinde 6grenim goren
ogrenciler olusturmaktadir. Deney ve kontrol gruplari olusturulurken Programlama

Dilleri Il dersini aan iki subeden biri yansiz olarak deney, digeri kontrol grubu olarak

alimustir.

Tablo 3

Calisma Gruplarma Ait Bilgiler
Gruplar Ogrenci Sayisi
Deney 34
Kontrol 35
Toplam 69

Tablo 3’de goriildiigii tizere, arastirmaya deney grubunda 34, kontrol grubunda 35

olmak iizere toplam 69 6grenci katilmistir.

Deney ve kontrol gruplarina 6n test olarak uygulanan; basari testi, iletisim
becerileri Olgegi ve programlama dersine yonelik tutum Olgegi puanlarinda farklilik
cikmadigindan gruplar arasinda esitlemeye gidilmemistir. Yapilan analizlere iliskin

bulgular asagida sunulmustur.

Deney ve kontrol grubu o6grencilerinin 6n test, “Akademik Basar1 Testi”’nden

aldiklar1 puanlara iligkin Mann Whitney U-testi sonuglar1 Tablo 4’de verilmistir.

Tablo 4
Deney ve Kontrol Grubunun On Test, Akademik Basar1 Puanlarina iliskin Mann-
Whitney U Testi Sonuglari

Gruplar N Sira Sira U p
Ortalamast  Toplam1

Deney 34 37,26 1267,00 518,000 ,355

Kontrol 35 32,80 1148,00

Tablo 4’deki veriler incelendiginde, deney ve kontrol grubu 6grencilerinin 6n test
akademik basar1 puanlar1 arasinda anlamli bir farklilik gorilmemistir (U=518,000;
p>0,05). Bu bulgu, gruplarin birine yakin oldugu ve gruplar arasinda farklilasmanin

goriilmedigi, gruplarin bir birine denk oldugu seklinde yorumlanabilir.

Deney ve kontrol grubu dgrencilerinin 6n test, “iletisim Becerileri Olgegi”nden

aldiklar1 puanlarina iliskin t-testi sonuglar1 Tablo 5°de verilmistir.
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Tablo 5

Deney ve Kontrol Grubu On Test, Iletisim Becerileri Puanlarina iliskin t-testi Sonuclari
Gruplar N X S sd t p
Deney 34 101,324 9,1211 67 ,938 ,352
Kontrol 35 99,171  9,9039

Tablo 5’deki veriler incelendiginde, deney ve kontrol grubu 6grencilerinin 6n test
iletisim becerileri puanlar1 arasinda anlamli diizeyde farklilasma goriilmemistir
(t67=0,938; p>0,05). Bu bulgu, gruplarin birine yakin oldugu ve gruplar arasinda

farklilasmanin goriilmedigi, gruplarin bir birine denk oldugu seklinde yorumlanabilir.

Deney ve kontrol grubu 6grencilerinin 6n test, “Programlama Dersine Y 6nelik

Tutum Olgegi’nden aldiklar1 puanlarina iliskin t-testi sonuglar1 Tablo 6’da verilmistir.

Tablo 6
Deney ve Kontrol Grubu On Test, Programlama Dersine Yo6nelik Tutum Puanlarima
Iligkin t-testi Sonuglari

Gruplar N X S sd t p
Deney 34 70,412 7,6875 67 1,062 ,292
Kontrol 35 68,457  7,5939

Tablo 6°daki veriler incelendiginde, deney ve kontrol grubu 6grencilerinin 6n test
programlama dersine yonelik tutum puanlar arasinda anlamli diizeyde farklilagsma
gorilmemistir (te7=1,062; p>0,05). Bu bulgu, gruplarin birine yakin oldugu ve gruplar
arasinda farklilasmanin goriilmedigi, gruplarin birbirine denk oldugu seklinde

yorumlanabilir.

3.3. Veri Toplama Araclar:

3.3.1. Basanr Testi
Aragtirma problemine uygun olarak; bulut tabanli akran 6gretimi uygulamasinin
O0gretmen adaylariin akademik basarisina etkisini 6lgmek icin kullanilan basar1 testi 6n

uygulama formu (0n test) ve son uygulama formu (son test) olmak tizere iki formda

gelistirilmistir (Bkz: Ek-1, Ek-2).

Siire¢ Oncesi ve sonrasi uygulanan basari testleri arastirmanin yapildigi dersin
dogas1 geregi yazili simav seklinde hazirlanmistir. Yazili sinavlar daha ¢ok iist diizey

becerileri 6lgmek i¢in kullanilan sinav tiiriidiir ve yanitlayicinin sorulan sorular hakkinda
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diisiiniip, yanitlarin1 organize etmesine olanak saglar (Dogan, 2006: 204). Basar1 testleri

olusturma siirecinde asagidaki asamalara dikkat edilmistir.

Kazanmimlarin belirlenmesi: Arastirma kapsaminda 6l¢iilmek istenen kazanimlar

toplam 4 uzmanin (2’si BOTE, 2’si EPO) goriisleri aliarak hazirlanmistir.

Belirtke Tablosunun Olusturulmasi: Belirtke tablosunda yer alan kazanimlarin
diizeyleri belirlenirken 4 uzmanin (2’si BOTE, 2’si EPO) gériisleri alinmis ve alian
uzman goriisii neticesinde uzman goriisleri arasinda belirtilen en yiiksek diizey kazanim

diizeyi olarak belirlenmistir (Ek-3).

Soru havuzunun Olusturulmasi: Hazirlanan belirtke tablosuna uygun
baslangigta 24 soru maddesi olusturulmus, daha dnce arastirma kapsaminda ele alinan
programlama dersini yiirlitmiis 5 alan uzmani ile grup goriismesi yapilarak soru havuzu

icerisinden 8 madde 6n uygulama i¢in se¢ilmistir.

Dereceli Puanlama Anahtarimin hazirlanmasi: Basari testindeki sorularin
degerlendirmesinde Oncelikle arastirmaci tarafindan taslak bir form hazirlanmis,
hazirlanan form 4 alan uzman ile grup goriismesi yapilarak diizenlenmistir. Yapilan grup
goriismesinde testin puanlamasinin homojen dagilimimi saglamak i¢in ayni kazanimlari
Olcen iki maddeden biri testten ¢ikarilmigtir. Ayni zamanda bazi soru maddelerinde

dereceli puanlama anahtarina uygun yonlendirmelerde bulunulmustur.

Hazirlanan dereceli puanlama anahtari tekrar 5 uzmanin (1’1 Ol¢me, 1’ EPO, 2’si
Alan-grup gorlismesine katilmayan) goriislerine sunulmustur. Uzman gorisleri

neticesinde basari testinde 6l¢iilmek istenen becerilerin verilmesi uygun bulunulmustur

(Ek-4).

Pilot denemenin yapilmasi: Hazirlanan basar1 testi daha once programlama
dersini almis ve basari olmus 10 kisilik bir 6gretmen adaymna uygulanmis, uygulama
sonucunda elde edilen smnav sonucglart 3 alan uzmam tarafindan dereceli puanlama

anahtar1 kullanilarak puanlandirilmistir.

Iki veya daha fazla sayidaki puanlayicilar arasindaki uyum diizeyini belirlemek
icin Kendall W testi kullanilir. Kendall W testinden elde edilen degerin 1°e yakin olmasi
puanlayicilar arasindaki uyumun gostergesi niteligindedir (Kutlu, Dogan, ve Karakaya,
2008: 81, Can, 2014: 374). Bu baglamda sinav kagitlarinin degerlendirilmesinde
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kullanilan Dereceli Puanlama anahtarinin giivenirligini belirlemek i¢in Kendall W testi

yapilmustir.

Tablo 7

Kendall W Testi Sonuglar1
N 3
Kendall's W ,992
Chi-Square 26,781
S| 9
p ,002*

*p<0,05

Tablo 7 incelendiginde ti¢ farkli degerlendirmecinin 10 6gretmen adayi igin
yaptiklar1 degerlendirmeler arasinda istatistiksel olarak anlamli derecede uyum vardir
(W=0,992, p<0,05). Bu bulguya dayanarak arastirmada kullanilacak basar1 testinin
degerlendirilmesi i¢in hazirlanan dereceli puanlama anahtarin giivenirliginin yiiksek

oldugu soylenebilir.

Siireg Oncesi ve sonrasinda uygulanan testlerin esdegerligini saglamak icin (Ek-1
ve Ek-2), uzman (3’ii alan, 1°i EPO) goriisiine sunulmus ve gelen goriisler neticesinde iki
basari testi es deger goriilmiistiir. Buna ilaveten iki testin es degerligini sinamak i¢in her
iki testte bu dersleri daha 6nce almis ve basarili olmus 15 6gretmen adayina uygulanmis
ve testlerden elde edilen puanlar arasindaki (Spearman sira farklar1) korelasyon katsayisi
hesaplanmistir. Yapilan analiz sonucunda iki 6lgme araci arasindaki korelasyon katsayisi

0,844 diizeyinde bulunmustur.

3.3.2. Tletisim Becerileri Olgegi

Aragtirmada 6gretmen adaylarinin iletisim becerileri diizeylerini 6lgmek igin ilgili
literatlir taramast yapilmis, yapilan literatiir taramasi sonucunda uzman goriisii de
almarak Korkut Owen ve Bugay (2014) tarafindan gelistirilen Iletisim Becerileri

Olgegi’nin kullanlmasina karar verilmistir (Bkz: EK-5).

Olgek 5°li likert tipinde olup, 25 madde ve dort faktdrden olusmaktadir. Olgegin
Cronbach’s Alpha giivenirlik katsayis1 0,88, faktorlere iliskin i¢ tutarlik katsayilari ise
Iletisim Ilkeleri ve Temel Beceriler (IITB) igin 0,79, Kendini Ifade Etme (KIE) igin 0,72,
Etkin Dinleme ve Sézel Olmayan iletisim (EDSOI) icin 0,64 ve Iletisim Kurmaya
Isteklilik (IKI) igin 0,71 olarak belirlenmistir.
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Olgekten alinabilecek en diisiik puan 25 iken, en yiiksek puan ise 125 seklindedir.
Olgekten elde edilen puanlarin yiiksek olmasi iletisim becerilerinin yiiksek oldugu
seklinde  yorumlanmaktadir.  Arastirmada  katilimcilarin  iletisim  becerileri
degerlendirilirken ol¢ekten alinan toplam puanlar géz Oniinde bulundurulmustur ve
6l¢egin aragtirmaci tarafindan yapilan giivenirlik analizi sonrasinda Cronbach’s Alpha

giivenirlik katsayist 0,80 olarak bulunmustur.

Arastirmada 6lgegin kullanilmasi igin arastirmacilardan biri ile iletisime ge¢ilmis

ve gerekli izin alinmistir (Bkz: EK-6).

3.3.3. Programlama Dersine Yonelik Tutum Olcegi (PDYTO)

Arastirmada Bulut tabanli akran 6gretim siirecinin 0gretmen adaylarinin derse
yonelik tutumlarina etkisini arastirmak i¢in kullanilacak Programlama Dersine Y onelik
Tutum Olgegi arastirmaci tarafindan gelistirilmistir. Gelistirilen tutum &lgegi dgretmen
adaylarinin programlama dersine yonelik tutumlarini 6l¢mek tizere 5°1i likert tipinde (1-
Hi¢ Katilmiyorum, 2-Katilmiyorum, 3-Kismen Katiliyorum, 4-Az Katiliyorum, 5-

Tamamen Katiliyorum) hazirlanmistir. Olgegin gelistirilme siireci asagida verilmistir.

Madde havuzunun olusturulmasi: Erkus (2014: 52)’a gore tutum Oo&lgegi
gelistirirken tutum Ogesinin kuramsal g¢ergevesi ve gelistilecek Olgek tiiriine karar
verildikten sonra uygun madde yazimina gecilir. Tutum Olgekleri gelistirilirken 6lcek
gelistiricinin de tutum 6gesine yonelik bir tutumu s6z konusu olacagindan, tutum 6gesi
ileilgili hedef kitleden segilecek 15-20 kisilik gruptan tutum 6gesine iligkin olumlu —
olumsuz “Ne hissettigi, ne diisiindiigli ve nasil davrandigin1” i¢eren bir kompozisyon
yazmalar1 istenebilir. Elde edilen bu goriislerin igerik analizi sonucunda madde iiretimi

yapilabilir (Tavsancil, 2014: 142).

Yukaridaki agiklamalardan hareketle, arastirmada daha 6nce programlama dersini
alan 58 6gretmen adayina “Lisans déneminde bu zamana kadar aldiginiz programlama
derslerinin sizde olusturdugu etki, duygu, diisiince ve onerilerinizi iceren kisa bir
kompozisyon yaziniz.” sorusu yoneltilerek bir kompozisyon c¢alismasi yapilmistir. Elde
edilen bilgiler icerik analizine tabi tutulmus ve igerik analizi sonucunda 53 maddelik

taslak form elde edilmistir.

Uzman Goriisii: Elde edilen taslak form, alan uzmanlarindan olusan 5 kisilik

panel grubu olusturularak sozel tartisma seklinde, maddelerin eksik ve hatali kisimlari
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diizeltilmis, 15 madde taslak formdan ¢ikarilirken, uzman goriisii ile 3 madde eklenmistir.
Bu asamada tutumun disiinsel, duyussal ve davranigsal 6geleri dikkate alindiginda
olusturulan maddelerin biitiin 6geleri kapsayacak sekilde olusturulmasina dikkat
edilmistir (Tavsancil, 2014: 142). Bu asama sonucunda 41 maddelik bir forma

ulasilmistir.

Elde edilen 41 maddelik form uzman goriisii alinmak iizere daha 6nce panel
grubuna katilmayan 3 PDR (dgretim iiyesi), 2 EPO (dgretim iiyesi), 1 Ol¢gme ve
Degerlendirme ABD (6gretim iiyesi), 2 BOTE (&gretim iiyesi), 2 Dil Uzmani (6gretim
tiyesi) olmak iizere 10 uzmanin goriisiine basvurulmustur. Uzmanlar hazirlanan formdaki
maddeler i¢in “Uygun, Kismen, Uygun Degil” seklinde puanlama yaparken acgiklama
boliimiinde maddeler i¢in goriis belirtmislerdir. Alinan uzman goriisleri ¢ercevesinde her
bir madde i¢in Kapsam Gegerlilik Orani1 (KGO) hesaplanmistir. Hesaplanan KGO degeri
0.62 ve altinda olan maddeler dlgekten cikarilmistir (Yurdagiil, 2005). Yine uzman
goriiglerinden gelen agiklamalara bagli olarak bazi1 maddelerde diizeltmeye gidilmis ve

24 maddelik bir forma ulagilmistir.

On Uygulama: Uzman goriisleri sonrasinda elde edilen formun 6n denemeden
gecirilmesi icin 6lgegin uygulanacagi hedef gruba benzer olan, daha 6nce programlama
dersi almis, 3 ve 4.sin1f 6grencilerinden olusan hakem grubundan her bir maddeyi olumlu-
olumsuz ya da notr olarak degerlendirmeleri istenmistir (Tavsancil, 2014: 141). 32
Ogretmen adayr ile yiriitilen 6n uygulama sonucunda Ol¢ekte yer alan 1 madde
cogunlugun notr olarak degerlendirmesi sonucunda 6lcekten ¢ikarilmistir. Bu asamadan

sonra 17 olumlu, 6 olumsuz olmak tizere 23 maddelik form olusturulmustur.

Olusturulan 23 maddelik formda 6lgegin yapi gegerliligini incelemek amaciyla
acimlayic1 faktor analizi (AFA) ve dogrulayici faktdér analizi (DFA) yapilmustir.
Acimlayici faktor analizinde degiskenler arasindaki iliskilerle faktdr bulmaya yonelik bir
islem yapilirken, dogrulayici faktor analizinde saptanan bu faktorlerin ya da yapinin test

edilmesi s6z konusudur (Biiyiikoztiirk, 2008a: 123).

Ac¢imlayicr faktor analizi: Veri toplama aract Erzincan Binali Yildirim
Universitesi ve Firat Universitesi BOTE béliimiinde okuyan ve daha énce programlama

dersini alan 122 6grenciye uygulanmistir. Elde edilen veriler AFA analizinetabi tutulmus
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ve 17 maddelik tek faktorlii bir yapida olmasi uygun gériilmiistiir. Bu agamada yapilan

analizler ve islem adimlar1 asagida sunulmustur.

Oncelikle 6 olumsuz, 17 olumlu maddeden olusan taslak uygulama formundaki
ters maddeler olumluya ¢evrilmistir. Statistics tablosunda diizeltilmis madde korelasyon
katsayilar1 incelendiginde 6l¢ek maddelerinin diizeltilmis madde korelasyon katsayilari

0,3’1in iizerinde bulunmustur.

Elde edilen verilerin faktor analizine uygunlugunun kontrol edildigi KMO ve

Barlett testlerinden elde edilen degerler Tablo 8’de verilmistir.

Tablo 8
KMO ve Bartlett's Testi Sonuglari
Kaiser-Meyer-Olkin Orneklem Yeterliligi 0,919

Bartlett kiiresellik testi X2 1862,220
| 253
D 000"
*p<0,005

Tablo 8’de goriildiigi gibi, 6lgekten elde edilen verilerin KMO degeri 0.919 ve
Barlett degeri 0.000 (p<0.005) anlamli bulunmustur. Bu sonuglar verilerin faktor

analizine uygun oldugunu gostermektedir.

PDYTO’de yer alacak olan faktdrlerin belirlenmesi i¢in hazirlanan ¢izgi grafigi
Grafik 1° de verilmig olup, 6z degeri 1 ve lizerinde olan faktérler Tablo 9’da
gosterilmistir. Biiylikoztirk (2008b: 137)’e gore faktor sayisi belirlenirken birinci
faktoriin 6z degerinin ve tek basina agikladigi varyansin ytliksek olmasi, ilk iki faktoriin
O0zdegerleri arasindaki farkin en az {li¢ kat olmasi Olcegin genel bir faktore sahip
oldugunun gostergesi olarak yorumlanabilir. Tablo 9 incelendiginde; 6z degeri 1 ve
tizerinde olan dort faktor belirlenmistir. Birinci faktoriin agikladigir varyans %48.697
iken, ikinci, {iglincli ve dordiincii faktorlerin agikladiklar1 varyans oranlart (%7.090,
%05.766, %4.491) birinciye gore hem azalmakta hem de bu kendi aralarindaki yilizdelik
oranlar1 kii¢iilmektedir. Benzer durum 6z degerlerde de goriilmektedir (11.200, 1.631,

1.326, 1.033). Bu bilgiler dl¢egin tek faktorlii olma ihtimalini giiglendirmektedir.



Tablo 9
PDYTO 6z degeri 1 ve iizerinde olan faktdrler

Faktor Orzdeger Varyans Yiizdesi

Toplam Varyans

(%) Yiizdesi (%)
1 11,200 48,697 48,697
2 1,631 7,090 55,787
3 1,326 5,766 61,553
4 1,033 4,491 66,044

=
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Grafik 1. Faktor Analizi Cizgi Grafigi (Scree Plot)
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Faktor sayisina karar verirken dikkat edilmesi gereken diger bir yontem ¢izgi

grafiginin incelenmesidir. Buna gore, grafikteki ¢izginin yatay konum almadan 6nceki

kesin diigiislerinin sayisi dikkate alinmaktadir (Bursal, 2017: 163). Grafik 1

incelendiginde grafikteki ¢izginin birinci noktadan yatay bir konum aldig1 goriilmektedir.

Bu asamada 6l¢egin tek faktorlii olmasina karar verilmistir. Tek faktorlil yapi i¢in yapilan

faktor analizi esik ylik degerinin (0.40) altinda kalan maddeler (siras1 ile s11, s5, s9, s6,

s15, s14) ¢ikarilarak analiz tekrarlanmistir.

Faktor analizine tabi tutulan taslak 6lcekte yapilan rotasyon sonrasi toplamda 6

madde Ol¢ekten ¢ikarilarak 17 maddelik tek faktorlii bir yap1 elde edilmistir. 17 maddeden

olusan ve tek faktorlii yapiya sahip olan Olcek toplam varyansin %55,702’sini

agiklamaktadir (Bkz: Tablo 10). Olgekte yer alan maddeler ve yiik degerleri Tablo 11°de

verilmistir.



Tablo 10
PDYTO 6z degeri 1 ve iizerinde olan faktdrler

Faktor Ozdeger

Varyans Ylizdesi Toplam Varyans
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(%) Yiizdesi (%)
1 9,469 55,702 55,702
2 1,361 8,001 63,710
Tablo 11 )
Programlama Dersine Yonelik Tutum Olgegi (Pilot Uygulama Formu)
Madde Yiik degeri
1  Programlamadersinde kendimi iyi hissederim. ,618
2  Programlama dersinden nefret ederim. 450
3  Programlama dersini eglenceli bulurum. 134
4  Programlama dersi sayesinde meslegimi seviyorum. 454
7  Programlama dersi ile ilgili farkli kaynaklara ulagirim. 476
8  Programlama dersinde kendimi gelistirmek i¢in ¢aba gosteririm. ,402
10 Bos zamanlarimda programlama dersinde 6grendiklerimi 454
uygularim.
12 Programlama dersi sayesinde daha mantikli diistiniiriim. ,621
13  Programlama dersinde 6grendiklerimi giinliik hayatta kullanirim. ,622
16  Programlama dersi herkesin almas1 gereken bir derstir. ;519
17  Programlama dersi diger derslerin 6grenilmesini kolaylastirir. 447
18 Programlamadersinin dahaalt 6gretim kademelerinde verilmesi 428
gerektigine inantyorum.
19 Programlama dersi iist diizey diisiinme becerileri (problem ¢6zme, ,646
yaratici diisiinme, elestirel diistinme) kazandirir.
20 Programlama dersini ig-istihdam imkani saglayacagindan dolay1 ,560
onemli buluyorum.
21  Programlama dersinde kazanilan beceriler giinliik hayatta ,691
kullanilabilir becerilerdir.
22  Programlama dersi giinliik hayatta karsilastigimiz sorunlari ,661
¢ozmemize yardimci olur.
23  Programlama dersinde 6grendiklerimi gelistirmek isterim. ,685

Elde edilen uygulama formunda yapilan giivenirlik analizinde Cronbach’s Alpha

degeri 0.949 olarak bulunmustur.
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Dogrulayier faktér analizi: PDYTO icin acimlayici faktor analizinden elde
edilen yapinin uyumunu test etmek i¢in dogrulayict faktor analizi (DFA) yapilmustir.
Bunun i¢in 6l¢ek EBYU Miihendislik Fakiiltesi Elektronik ve Bilgisayar Miihendisligi
boliimlerinde 6grenim gérmekte olan 158 6grenciye uygulanmistir. Bu asamada 6ncelikle
Olcekte yer alan ters madde (2.madde) olumluya g¢evrilmis, yapilan analizler ve islem

adimlar1 asagida sunulmustur.

Yapilan DFA analizinde modelin veri ile uyumlu olup olmadigini ortaya koymak
i¢in uyum indeksleri hesaplanmistir (Meydan & Sesen, 2011, s. 31). Buna gore analizler

sonrasi elde edilen uyum indeks degerleri ve kabul araliklar1 Tablo 12°de verilmistir.

Tablo 12
DFA Analizine liskin Uyum Indeks Degerleri ve Kabul Araliklart
Uyum Iyi Uyum Kabul Edilebilir  Olgek
Indeksleri  Indeksi Uyum Indeksi Degerleri
Degerleri** Degerleri*

x2/sd <3 <5 1.936**
RMSEA <.05 <..08 .08*
RMR <.05 <.08 .08*
GFl >.90 .89-.85 .86*
AGFI >.90 >.80 .80*
CFI >.97 > 95 94
IFI > .95 94 -.90 .94*
NFI > .95 .94 - .90 .89

(Anderson ve Gerbing, 1984; Cole, 1987)

Tablo 12 incelendiginde y2/sd iyi uyum diizeyinde, RMSEA, RMR, GFI, IFI,
AGFI degerlerinin kabul edilebilir, CFI ve NFI degerleri incelendiginde ise degerlerin
kabul edilebilir smir araliginda oldugu goriilmektedir. Bu bulgular biitiin olarak
incelendiginde modelin kabul edilebilir bir uyuma sahip oldugu sdylenebilir. Olgegin
madde dogrulayict faktor analizinde elde edilen madde yiikk degerleri Sekil 9’da

verilmistir.
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Sekil 9. Programlama Dersine Yonelik Tutum Olcegi DFA Madde Yiik Degerleri

Sekil 9’da gorildiigii gibi, 6lcegin DFA sonrasinda Ol¢ekte yer alan maddelerin
yiik degerleri 0,60 ile 0,83 arasinda degismektedir. Bu degerlerin iyi diizeyde uygun
oldugu sdylenebilir (Cokluk, Sekercioglu, ve Biiyiikdztiirk 2016:194). Olgegin faktor

analizi (DFA) sonrasi hesaplanan giivenirlik katsayisi ise 0,947 olarak bulunmustur.

3.3.4. Bulut Tabanh Akran Ogretim Siireci Gézlem Formu
Arastirmada deneysel islemin uygulandig1 akran gruplarinin bulut tabanli akran
Ogretimi yontemini uygulama diizeylerini ortaya koymak ve yapilan ¢aligmalarin takibi

icin gozlem formu hazirlanmistir.

Gozlem formu hazirlanirken ilgili literatiir taranarak, deneysel siirecin isleyisine
uygun bir form hazirlanmigtir. Hazirlanan formun kapsam gegerliligini saglamak igin 1
EPO, 2 BOTE alanindan olmak iizere toplam 3 uzmanin goriisii almarak son sekli

verilmistir (Bkz: EK-8).
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3.3.5. Etkinlik Goériisme Formu
Arastirmada deneysel islemin uygulandig1 akran gruplarinin bulut tabanli akran
Ogretimi yontemini uygulama diizeylerini ortaya koymak i¢in yar1 yapilandirilmig

goriisme formu hazirlanmastir.

Gortigme formu hazirlanirken ilgili literatiir taranarak, arastirma sorularina uygun
bir form hazirlanmistir. Hazirlanan formun kapsam gegerliligini saglamak i¢in 1 EPO, 2
BOTE alanindan olmak iizere toplam 3 uzmanin goriisii alinarak son sekli verilmistir

(Bkz: Ek-9).

3.3.6. Bulut Tabanh Akran Ogretim Yéntemi ile Tlgili Goriisme Formu
Aragtirmada deneysel islemin uygulandig1 akran gruplarinin bulut tabanli akran
Ogretimi yontemine iligkin goriislerini ortaya koymak i¢in yar1 yapilandirilmis goriisme

formu hazirlanmistir.

Gortigme formu hazirlanirken ilgili literatiir taranarak, arastirma sorularina uygun
bir form hazirlanmistir. Hazirlanan formun kapsam gecerliligini saglamak i¢in 1 EPO, 2

BOTE alanindan olmak iizere toplam 3 uzmanin goriisii almarak son sekli verilmistir

(Bkz: Ek-10).
3.4. Veri Toplama Araclarimin Uygulanmasi ve Deneysel Islem

3.4.1. Nicel Veri Toplama Arag¢larimin Uygulanmasi

Verilerin toplanmasinda kullanilan bagari testi, iletisim becerileri 6lgegi ve
programlama dersine iliskin tutum 6l¢egi deney ve kontrol gruplarini olusturan 6gretmen
adaylarina aragtirmaci tarafindan siire¢ oncesi (6n test) ve siire¢ sonrasi (son test) olmak

tizere iki kez uygulanmistir.

3.4.2. Nitel Veri Toplama Araclarimin Uygulanmasi

Arastirmada bulut tabanli akran 6gretimi yonteminin uygulandigi deney grubunun
akran Ogretimi siirecindeki uygulama (etkilesim) diizeylerini belirlemek i¢in gbzlem
formu kullanilmistir. Buna ilaveten Ogrencilerin goriigleri, haftalik olarak etkinlik

goriisme formu ile internet tizerinden yazili olarak alinmustir.

Deney grubundaki &grencilerin bulut tabanli akran 6gretim yontemi ile ilgili

gorisleri hazirlanan goriisme formu yoluyla arastirmaci tarafindan 21 dgrenciden yazili
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olarak almirken, goniillii 10 6grenci ile de internet lizerinden (hangouts uygulamasi

kullanilarak yazili gériisme seklinde) goriismeler yapilmistir.

3.4.3. BTAO Siirecinin Tasarim

BTAO siirecinde; dncelikle programlama dilleri I dersinin yapisina bagli olarak
kazandirilacak hedefler arasindan bu arastirma silirecinde kazandirilmak / 6lgiilmek
istenen hedefler belirlenmis ve belirtke tablosu olusturulmustur (Bkz: Ek-3). Daha sonra,
belirtke tablosunun bir boyutunu olusturan ve arastirma gergevesinde islenecek konularin
icerikleri diizenlenmistir. Belirtke tablosundaki kazanimlara ve diizenlenen igerige gore,
BTAO siirecinde akran gruplarinin haftalik olarak kazandirilmasi gereken hedeflere
yonelik caligabilecekleri 6rnek uygulamalar iceren etkinlik 6rnekleri gelistirilmistir (Bkz:

Ek-11). Bu asamadan sonra siire¢ asagidaki gibi devam etmektedir.
I Asama: Akran Gruplarimn Belirlenmesi (Ogreten-Ogrenen)

BTAOQ siirecine dahil olan &grencilerde akran gruplari belirlenirken uygulama
oncesi uygulanan basari testi (Bkz: Ek-1) uygulanir. Ogrenciler basari testinden aldiklar:
puanlara gore en yiiksekten en diisiige dogru siralanir ve ortadan ikiye bdliinerek iki kisma
ayrilir. Grup eslestirmeleri elde edilen iki farkli listede ayni siradaki 6grencilerden yiiksek

not alana dgreten, diisiik not alana 6grenen rolii verilerek yapilir.
II. Asama: Ogretici roliindeki akranlarin egitimi ve iletisimin saglanmasi

Ogretici roliinde olan 6grenciler konu ve kazanimlara iliskin bilgilendirme yapulir.
Siirecin nasil yliriitiilecegi, rollerinin ne olacagi, uygulamalarin nasil ¢6ziilmesi gerektigi

/ hangt stratejilerin kullanilacagi konusunda bilgilendirmeler ve 6rnek ¢alismalar yapilir.

Siireg igerisinde 6gretici roliinde olan akranlarin hem 6gretim elemanindan hem
de birbirlerinden destek / yardim almalari igin ayr1 bir siif (Classroom) olusturulur.
Olusturulan bu smifta 6gretim elemani tarafindan siiregte kullanilabilecek materyal ve
dokiimanlar paylasilir. Ayni1 sinifta siire¢ igerisinde dgreten roliindeki akranlar da kendi

hazirladiklar1 / ulagtiklari materyal ya da dokiimanlar1 paylasabilirler.
1. Asama: Ogrenen-Ogreten akran gruplarinin karsilikli 6gretimi

BTAO siirecinde akran gruplar siirecin farkli asamalarinda kendi isteklerine gore

yiiz ylize, es zamanli ve es zamansiz olarak c¢aligabilirler. Akran gruplarinin es zamanlh
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ve es zamansiz ¢alisma yapmalari i¢in Google araclari ile biitiinlestirilmis farkli arac /
ortamlar sunulmaktadir. Akran gruplariin hem kendi aralarinda hem de 6gretim elemant
ile siirekli olarak iletisimde bulunabilecekleri Hangouts gruplari ve siireci farkli uygulama
ve etkinliklerle yonetebilecekleri Classroom smiflart olusturulur. Classroom siniflari
olusturulurken 6greten roliindeki akranlar 6gretmen, 6grenen roliindeki akranlar 6grenci

roliinde bulunmaktadir.

Akran gruplarina, siiregte rehberlik yapacak ve tlizerinde ¢alisacaklar1 etkinlik
ornekleri haftalik olarak, Classroom simiflarinda ve Google dokiimanlar (ayni1 dosya

tizerinde birlikte calisabilecekleri) seklinde verilir.

Akran gruplarinin etkinlik 6rneklerinde yer alan uygulamalar iizerinde ¢aligsmalari
iic asama (hazirlik, uygulama ve degerlendirme) seklinde gerceklesmektedir. Bu siirecte
akran gruplarma yol gosterici (problem c¢6zme siirecine uygun) olarak
cevaplayabilecekleri sorular olusturulur, siireci nasil organize edebilecekleri hakkinda

ipuclart verilir.
Hazirlik

Hazirlikk asamasinda akran gruplarinin kendilerine verilen uygulamalarda
asagidaki sorular1 birlikte diisiinmeleri / cevaplamalari istenmektedir. Sorularin
cevaplanmasinda Ogreten roliindeki akranlar aktif, 6greten roliindeki akranlar rehber
roliindedir ve Ogreten roliine sahip akranlarin sorularin cevaplarint vermek yerine
akranlarina dogru cevaba yonlendirecek ipucu ve yonlendirmelerle destek olmalar
gerekmektedir. Bu asamada cevaplanmasi gereken sorular asagidaki sekildedir;

1) Verilen problemi gdzden gegiriniz
2) Problemde anlamadiginiz yerler var mi1?
a) Oncelikle anlasiimayan noktanin neden kaynaklandigini bulmaya ¢aliginiz.
(Soru metni, matematiksel islemler, mantiksal islemler, tasarim)
b) Anlasilmayan noktalar netlesmediginde 6gretim elemanindan yardim aliniz.
3) Problem ¢oziimii igin gerekli olanlar neler?
a) Form Tasarimi igin;
1) Form tasariminda kontroller i¢in ayarlamaniz gereken (Properties) 6zellikler

var m1?
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5)

6)
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1) Var ise bu ozellikleri kod bolimiinde mi? yoksa tasarim bolimiinde mi
ayarlayacaksiniz? (not edin ya da ayarlayin)
b) Kodlar1 hangi olay(lar)a yazacaksiniz?
(verilen probleme gore belirleyiniz)
Koda gegmeden once ¢éziimiin algoritmasini olusturunuz.
a) Degiskenlerimiz neler olmali ve nerede tanimlanmali?
(Problem yapisina gore karar veriniz)
b) Hangi islemleri yapmaliy1z?
) Islem sirasi nasil olmali?
Problemin ¢6ziimiine en basit ve anlasilir yolu tercih ederek baslayiniz.
“Bir problemin birden fazla ¢oziim yolu oldugunu unutmayiniz.”
Bu asamadan sonra problem ¢6ziimii i¢in algoritmamiz olusmus olacaktir. Uygulama
asamasina gecebilirsiniz.

Uygulama

Hazirlik asamasindan sonra problem ¢dziimil i¢in gerekli olan algoritma olusmus

olacaktir. Uygulama asamasinda 63renen roliindeki akrandan beklenen agagidaki sorulari

cevaplamasidir. Ogrenen roliindeki akranlar sorulari cevaplandirirken eksik ya da

kararsiz kaldigi durumlarda Ogreten roliindeki arkadasindan yardim alabilmektedir.

Ogreten roliindeki akranlar sorulara verilen cevaplar1 kontrol eder ve gerekli yerlerde

yorum ekleyerek doniit verirler.

1)

2)

3)

4)
5)
6)

Problem iyice irdelenir, ¢6ziimii i¢in gerekli on bilgiler nelerdir? (Matematiksel,

mantiksal islem ya da yapilar, form tasarimi vb.)

Kullandigimiz kontrollerle ilgili bilmemiz gerekenler var mi1?

e Problemin ¢6ziimii i¢in kontrollerin hangi 6zelliklerini kullanacagiz?

e Bu ozellikleri; tasarimda (Properties) bir kez ayarlasak yeterli mi? kod boliimde
mi (degisiklik gdsteriyor) kullanmaliy1z?

Coziim i¢in gerekli olan, degisken, islem ve yapilar nelerdir? (Bunlar1 siralayalim -

Algoritma).

Degiskenler neler ve nerede tanimlanmal1?

Kodlarimizi hangi olaya (metot) yazmaliy1z? (Kodlar ne zaman calisacak?)

Kod yazimina gegebiliriz.

Degerlendirme



65

Degerlendirme asamasinda; akran gruplart eksiklerinin nerelerde oldugunu
kesfeder, eksik olduklari konu / kazanimlar1 gelistirmeye yonelik ¢aligmalar yaparlar. Bu

siirecte akran gruplarinin cevaplamasi gereken sorular / yonergeler asagidaki gibidir.

7) Kod yaziminda karsilasabileceginiz farkli tiirden (Soz dizimi - Syntax) hatalar1 not
ediniz ve lizerinde tartisiniz.

8) Diger ¢6ziim yollarinin neler olabilecegini tartisarak, verilen 6rnek problemleri farkli
yollar ile ¢c6zmeye ¢alisiniz.

9) Coziilmiis 6rnekleri inceleyerek kendi ¢oziimiiniizle karsilastiriniz.,

Akran gruplar siirecin tiim asamalarinda; canli ders, ortak ¢alisma, duyuru, soru
| cevap, farkli 6dev etkinlikleri yapmakla birlikte, Google’in sundugu birgok (Youtube,
E-posta, Drive, E-tablolar, Slaytlar, Sites, Takvim, Keep, Gruplar) uygulama / aragtan da
faydalanabilmektedir.

Degerlendirme islemlerinin bir pargasi olarak, ayrica BTAO siireci sonunda,
gergeklestirilen etkinliklerin ve oOgrencilerin kazanimlara ulasip ulasmadiklarinin
kontrolii i¢in bir basar1 testinin (son test uygulama formu) kullanilmas1 planlanmistir

(Bkz: Ek-2).

3.4.4. Deneysel Islem
Arastirmanin ylriitilmesi ve veri toplama stireci ile ilgili bilgi Sekil 10°da

verilmistir.



Deney & Kontrol Gruplarinmn Olusturulmasi

y
Bulut Tabanl Akran Ogretimi Hakkinda Bilgilendirme & Gerekli Egitimlerin verilmesi
v
On testlerin uygulanmasi (BT, IBO & PDYTO)
y y
Deney Grubu Kontrol Grubu
Y 2
e Akran Gruplarinin Olusturulmasi
1.Hafta: Bulut Tabanli Akran Ogretimi Uygulamasi
Goriislerin alinmasi1 & Gozlem Diiz Anlatim, Diiz Anlatim,
2.Hafta: Bulut Tabanli Akran Ogretimi Uygulamasi Soru Cevap, Soru Cevap,
Goriislerin alinmasi & Gozlem
. Gosterip Gosterip Yaptirma,
3.Hafta: Bulut Tabanli Akran Ogretimi Uygulamasi Yant
Goriislerin alinmasi & Gozlem apurma,
Laboratuvar
4 Hafta: Bulut Tabanli Akran Ogretimi Uygulamast Laboratuvar uygulamalar
Goriislerin alinmas1 & Gozlem uygulamalari

5.Hafta:

Bulut Tabanh Akran Ogretimi Uygulamast
Gorislerin alinmast & Gozlem

v

Son testlerin uygulanmasi (BT, IBO & PDYTO)

v

Deney grubu Ogrencilerinin siireg ile ilgili goriislerinin alinmast

Sekil 10. Deneysel islem ve veri toplama stireci
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Deneysel isleme tabi tutulan deney grubuna uygulanacak deneysel siireg, ilgili

donemin 3. haftasinda baglayarak 5 hafta boyunca devam etmistir. Arastirmanin

yapilacagi Programlama Dilleri II dersi haftalik 3 teori 2 uygulama olmak iizere toplam

5 saat olarak yiiriitiilmektedir. Ders 5 saatlik ders siireci haricinde kontrol grubunda

haftada 2 saat ek ders ile laboratuvar ortaminda yiiriitiiliirken, deney grubunda 5 saatlik

ders siiresine ek olarak aragtirmaya konu olan bulut tabanli akran 6gretimi sinif disi

ortamda yiirlitilmiistir.

yapilanlar Sekil 11°de ayrintili bir sekilde sunulmustur.

Deney gurunda deneysel islem oncesi, siireci ve sonrasinda
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Akran Ogretimi | [ Siirecin \ ) \

ile ilgili Uygulanmast
Bulut Tabanli bilgi%endirme o
A s Bulut Tabanl Akran @ o
- . Akran Ogretimi CRle . Stregileilgili
On Testlerin L & o Akran Gruplarinin Ogretimi Uygulamast Son Testlerin ec 8 |
igin kullanilacak 0 Alcm sl goriiglerin |
Uygulanmast Olusturulmast o grup Uygulanmasi ‘
ortamin « Oreten roliine sahip yaptigi galigmalarm alinmasi |
tanitilmasi dgrenciler igin egitim takibi I
SeErimEs * Haftalik goriigleriin ‘
/ alinmasi (5 hafta) / /

Sekil 11. Deneysel Islem Siirecinde, Oncesinde ve Sonrasinda Deney Grubunda Yapilan
Islem

Arastirmanin deneysel islem boliimiine ait zaman cizelgesi Tablo 13‘de

sunulmustur.
Tablo 13
Deneysel Islem Zaman Cizelgesi
Tarih Yapilan islemler
05.02.2018 - 16.02.2018 On testlerin (BT, IBO & PDYTO) deney ve kontrol gruplarina
Uygulanmast
19.02.2018 — 24.02.2018 Deney Grubuna;

e  Akran gruplarinin ve rollerin belirlenmesi

e  Akran (Google Classroom) siniflarinin olusturulmast

e Uygulama hakkinda bilgilendirme toplantisi

0  Akran Ogretim Siireci hakkinda bilgilendirme

0 Bulut tabanli uygulamalarin (Google Suite
hizmetlerinin) tanitilmasi ve bu araglari akran
Ogretim siirecinde nasil kullanacaklari konusunda
bilgilendirme.

e Ogretici roliindeki 6grencilere siireci nasil yonetecekleri
hakkinda yonerge ve bilgilendirmelerin sunulmasi (6rnek
uygulama)

24.02.2018 — 03.03.2018 Deney Grubuna;

e  Etkinlik-1 Uygulama Formunun uygulamaya koyulmasi
e  Akran Grubu ¢aligmalarinin takibi
Kontrol Grubung;
e  Etkinlik-1 de yer alan sorularin (uygulamalarin) laboratuvar
ortaminda ¢oziilmesi
03.03.2018- 10.03.2018 Deney Grubung;
e  Etkinlik-2 Uygulama Formunun uygulamaya koyulmasi

e  Akran Grubu ¢aligmalarinin takibi
e  Etkinlik-1 ile ilgili goriiglerin alinmasi
Kontrol Grubuna;
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Tarih Yapilan islemler
e  Etkinlik-2 de yer alan sorularin (uygulamalarin) laboratuvar
ortaminda ¢oziilmesi
10.03.2018- 17.03.2018 Deney Grubuna;
e  Etkinlik-3 Uygulama Formunun uygulamaya koyulmasi

e  Akran Grubu ¢aligmalarinin takibi
o  Etkinlik-2 ile ilgili goriiglerin alinmasi
Kontrol Grubung;
Etkinlik-3 de yer alan sorularin (uygulamalarin) laboratuvar ortaminda
¢Oziilmesi
17.03.2018 — 24.03.2018 Deney Grubung;

e  Etkinlik-4 Uygulama Formunun uygulamaya koyulmasi

e  Akran Grubu ¢aligmalarinin takibi
o  Etkinlik-3ile ilgili goriiglerin alinmasi
Kontrol Grubung;
Etkinlik-4 de yer alan sorularin (uygulamalarin) laboratuvar ortaminda
¢oOziilmesi
24.03.2018 — 31.03.2018 Deney Grubuna;

e  Etkinlik-5 Uygulama Formunun uygulamaya koyulmasi

e  Akran Grubu ¢aligmalarinin takibi
e Etkinlik-4 ile ilgili goriislerin alinmasi
Kontrol Grubung;
Etkinlik-5 de yer alan sorularin (uygulamalarin) laboratuvar ortaminda
¢oOziilmesi
02.04.2018 - 06.04.2018 Deney Grubung;
o Etkinlik-5ile ilgili goriiglerin alinmasi
Son testlerin (BT, IBO & PDYTO) deney ve kontrol gruplarina
Uygulanmasi
09.04.2018 — 20.04.2018 Deney grubu 6grencilerinin siireg ile ilgili goriiglerinin alinmasi

3.4.4.1. Akran Gruplarinin belirlenmesi

Deney grubu 6grencilerinin basar1 testi 6n test puanlarma gore akran gruplari
olusturulmus ve roller belirlenmistir. Akran gruplari bir 6greten bir 6grenen olmak iizere
ikiserli olarak olusturulmustur. Akran gruplari olusturulurken; deney grubundaki
Ogrenciler basar1 testi On test puanlarina gore biiyiikten kiiciige siralanarak iki kisma
(Ogreten- Ogrenen) ayrilmistir. Yiiksek not alan 6grenciler, “6greten”, diisiik not alan
Ogrenciler “08renen” olmak ilizere konumlar1 belirlenerek her biri karsisindaki ile (1 ile
18 — 3 ile 20 vb.) eslestirilmistir. Ogrencilerinden gelen talep ve alinan uzman goriisleri
neticesinde siirecin daha verimli hale gelmesi i¢in Ggrencilerin akran gruplarinda
degisiklik talepleri dikkate alinmis rolleri degismemek kosulu ile 6n test puanlari
birbirine yakin olan o6grencilerin aralarinda grup degisikligi yapmasina imkan
saglanmistir. Buna ilaveten derse ikinci kez kayit yaptiran 6grenciler kendi akranlarinin

kendi siniflarindan olmasini istemis ve kendi aralarinda akran grubu olusturmalarina izin
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verilmistir (14,15,16 ve 17.gruplar). Olusturulan akran gruplart ve eslestirmeler Tablo

14°de sunulmustur.

Tablo 14
Akran Gruplarinin Olusturulmasi ve Eglestirme

Gruplar Ogrenci Puan Rolii Ogrenci Puan Rolii

1.Grup OGR1 100 Ogreten OGR18 56 Ogrenen
2Grup  OGR2 91 Ogreten OGR19 56 Ogrenen
3.Grup OGR3 87 Ogreten OGR20 32 Ogrenen
4.Grup OGR4 85 Ogreten OGR21 49 Ogrenen
5.Grup OGR5 84 Ogreten OGR22 43 Ogrenen
6.Grup  OGR6 76 Ogreten OGR23 41 Ogrenen
7.Grup OGR7 74 Ogreten OGR24 53 Ogrenen
8.Grup OGRS8 68 Ogreten OGR25 43 Ogrenen
9.Grup OGR9 67 Ogreten OGR26 29 Ogrenen
10.Grup OGR10 67 Ogreten OGR27 28 Ogrenen
11.Grup OGR11 60 Ogreten OGR28 26 Ogrenen
12.Grup OGR12 58 Ogreten OGR29 24 Ogrenen
13.Grup OGR13 58 Ogreten OGR30 17 Ogrenen
14.Grup OGR14 30 Ogreten OGR31 23 Ogrenen
15.Grup OGR15 27 Ogreten OGR32 9 Ogrenen
16.Grup OGR16 23 Ogreten OGR33 3 Ogrenen
17.Grup OGR17 20 Ogreten OGR34 6 Ogrenen

3.4.4.2. Gerekli egitimlerin verilmesi

Uygulama 6ncesinde deney grubu 6grencilerinin bulut tabanli uygulamalarin yer
aldig1 Google Suite platformunda “@edutek.erzincan.edu.tr* uzantili kullanic1 hesaplari
olusturulmus uygulama i¢in belirlenen akran gruplari icin Google Classroom uygulamasi
ile sanal siniflar tanimlanmistir. Tanimlanan siiflarda 6grenciler akran 6gretim siirecinde

sahip olduklar1 rollere gére siifta 6gretmen ya da dgrenci olarak yer almislardir.

Deney grubuna katilan &grencilerin ilgili hesaplarini aktif hale getirmesinden
sonra, bulut tabanli uygulamalar Google Suite uygulamalar1 (YouTube, E-posta, Drive,
Hangouts, Dokiimanlar, E-tablolar, Slaytlar, Sites, Takvim, Keep, Gruplar, Classroom)
hakkinda bilgiler verilmistir. Daha sonra yapilacak akran 6gretimi ve bu siirecte aldiklari
rollere iliskin gorevleri hakkinda bilgilendirmeler yapilmis, bu siirecte bulut tabanl
uygulamalar1 nasil kullanabilecekleri konusunda egitimler verilmistir. Stirece yonelik

ornek calismalar yapilmstir.

Olusturulan akran gruplarinda iletisimi kolaylastirmak i¢in 6gretim elemaninin da

dahil oldugu hangouts goriisme gruplar1 olusturulmustur. Ayrica 6gretici roliine sahip
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akranlarin iletisimi i¢in ayr1 bir sanal sinif olusturulmustur. Bu sinifta uygulama siirecinde
gerekli goriilen durumlarda ogretici rolline sahip akranlarin birbirlerine 6rnek
uygulamalarin ¢6ziimii noktasinda yardimer olmalart saglanmistir.  Akranlarin
dontitlerinin yetersiz kaldigi durumlarda 6gretim elemani (aragtirmaci) devreye girerek

yonlendirmelerde bulunmustur.

3.4.4.3. BTAOQ siirecinin yiiriitiilmesi

Arastirmanin amacina uygun olarak hazirlanan etkinlik 6rnekleri akran gruplarina
her hafta bir etkinlik olacak sekilde bes haftalik siirecte sirasi ile sunulmustur. Deney
grubu Ogrencileri bu siiregte kendilerine haftalik olarak verilen etkinlik 6rnegi belgesi
tizerinde ortak caligmalar yapmus, farkli bulut teknolojilerini kullanarak etkinlik bazinda
hedeflenen kazanimlara yonelik kendi isteklerine gore ekstra calismalar

gerceklestirmislerdir.

Deneysel islem siirecinde kontrol grubu 6grencileri i¢in etkinlik drneklerinde yer
alan 0rnek uygulamalar her hafta 2 saat (5 hafta boyunca) olmak iizere ek ders yapilarak

laboratuvar ortaminda uygulamali olarak ¢6ziilmiistiir.

3.4.4.4. Deney grubunun yaptig1 haftahik ¢alismalarin takibi ve goriislerin
alinmasi

Deneysel siiregte akran gruplarinin yaptiklari ¢alismalarin takibi icin haftalik
gozlem yapilmistir. Buna ilaveten haftalik olarak yaptiklar: ¢aligmalarla ilgili gortisleri
Classroom {izerinden, yart yapilandirilmig goriisme formu aracilifi ile yazili olarak

alinmistir.

3.4.4.5. Son testlerin uygulanmasi
Deneysel uygulamalar tamamlandiktan sonra, deney ve kontrol gruplarina son test
olarak Basar1 Testi, Iletisim Becerileri Olgegi ve Programlama Dersine Y&nelik Tutum

6l¢egi uygulanmistir.

3.4.4.6. Deney grubunun BTAO siireci ile ilgili goriislerinin alinmasi

Deneysel islemin sonunda deney grubu &grencilerinin BTAO siireci ile ilgili
goriislerini almak icin hazirlanan goriisme formu kullanilmis, “goniilliiliik esasina™ gore
10 6grenci ile internet lizerinden (hangouts uygulamasi kullanilarak yazili goériisme

seklinde) goriismeler yapilirken, 21 6grencinin goriisii ise yazili olarak alinmastir.
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3.5. Verilerin Analizi

3.5.1. Nicel Verilerin Analizi

Deney ve Kontrol gruplarina 6n test ve son test olarak uygulanan “Basar1 Testi”,
“Iletisim Becerileri Olgegi” ve “Programlama Dersine Yo6nelik Tutum Olgegi”inden elde
dilen verilerin istatistiksel analizinde bilgisayar paket programi kullanilmistir. Bagari testi
ve diger Olgeklerden elde edilen verilerin normal dagilimlarinin kontrolii i¢in Shapiro-
Wilks degerine bakilmis ve bu degerin 0.05’den biiyiikk olmasi sarti aranmistir. Grup
sayilarinin 50’den kiigiik oldugu durumlarda normalligin sinanmasi i¢in Shapiro-Wilks
degerine bakilmaktadir (Biiylikoztiirk, 2008a: 42).

Ayni veri kaynagi iizerinde yapilan iki 6l¢lim puanlarinin ortalamalar1 arasinda
istatistiksel olarak fark olup olmadigini bulmak amaciyla parametrik olan iliskili
(bagimli) 6rneklemler igin t testi kullanilir (Can, 2014: 135-145). Parametrik olan bu
testin giivenilir olmasi igin gercken bazi kosullar vardir. Bu kosullarin saglanmadigi
durumlarda Wilcoxon isaretli siralar testi yapilir (Biiyiikoztiirk, 2008a: 67,68,162). Bu
baglamda; arastirmada deney ve kontrol gruplarinin kendi igerisinde On test ve son test
puanlarinin karsilagtirilmasi i¢in bagimli gruplar t testi kullanilmis, bagimli gruplar t testi
icin gerekli olan varsayimlarin karsilanmadigi durumlarda parametrik olmayan

Wilcoxson isaretli siralar testi kullanilmistir.

Iki 6rneklem grubu arasinda elde edilen ortalamalar arasinda istatistiksel olarak
fark olup olmadigimmi arastirmak icin iliskisiz (bagimsiz) gruplar t testi kullanilir.
Parametrik olan bu testin yapilabilmesi i¢in gereken kosullarin saglanmadigi durumlarda
parametrik olmayan Mann Whitney U testi kullanilir (Biiyiikoztiirk, 2008a: 44,45,156;
Can, 2014: 115-130). Arastirmada deney ve kontrol gruplarinin 6n test puanlari arasinda
ve son test puanlart arasindaki farki bulmak icin bagimsiz gruplar t testi kullanilmis,
bagimsiz gruplar t testi igin gerekli varsayimlar saglanmadiginda Mann Whitney U

testinden faydalanilmistir.

3.5.2. Nitd Verilerin Analizi

Nitel arastirmalarda elde edilen verilerin anadizi i¢in betimsel ve igerik
analizlerinden faydalanilir. Betimsel analizde arastirmalardan elde edilen veriler daha
onceden belirlenen temalara gore kodlanirken, igerik analizinde amag elde edilen verileri

aciklayabilecek kavramlara ve iliskilere ulagilmaya calisilir (Yildirirm ve Simsek, 2006:
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256-259). Bu baglamda aragtirmanin nitel boyutundaelde edilen veriler betimsel ve igerik

analizlerine tabi tutulmustur.

Betimsel analiz 6nceden belirlenmis temalara gore verilerin kodlanmasi siirecini
icerir. Bu analizde betimsel analiz icin bir ¢er¢eve olusturulur, belirlenen tematik
gergevelere gore veriler iglenir, bulgular tanimlanir ve yorumlanir (Yildirim ve Simsek,
2006: 256). Arastirmada akran gruplarmin bulut tabanli akran O6gretimi yontemini
uygulama diizeylerini ortaya koymak i¢in kullanilan gozlem formundan elde edilen
veriler ve akran gruplarina haftalik olarak uygulanan ve etkinlik goriisme formunda
stirecte ne tiir etkinlik yaptiniz gériisme sorusundan elde edilen veriler betimsel analize

tabi tutulmustur.

Etkinlik goriisme formunda ve siire¢ sonrasi goriisleri almak i¢in kullanilan
BTAO Siireci ile ilgili Gériisme formundan elde edilen diger verilerin analizinde ise
igerik analizi yapilmistir. Bu analizdeki temel amag toplanan verileri agiklamaktir ve bu
analiz dort asamada yapilmaktadir (Yildirim ve Simsek, 2006: 259-270). Arastirmadan
elde edilen verilerin analizi bu asamalara gore gergeklestirilmis olup asagida

sunulmustur.

Analizin ilk asamasinda elde edilen veriler Nvivo programina aktarilmig ve
kodlamalar gergeklestirilmistir. Kodlamalar yapilirken {i¢ uzmanin (6gretim iiyesi)
goriislerine bagvurulmustur. Ikinci asamada; kodlanan verilerden benzer olanlar uzman
goriisii alinarak kategori ve temalara gore smiflandirilmast saglanmistir. Olusturulan
kategori ve temalar iki uzman (6gretim {yesi) tarafindan incelenmis ve gerekli
diizenlemeler yapilmistir. Ugiincii asamada verilerin kod, kategori ve temalara gore
diizenlenmesi saglanmig, elde edilen bulgularin model ve tablo halinde sunulmasi

saglanmistir. Son asamada ise bulgular yorumlanarak rapor edilmistir.

Bulgularin yorumlanmasinda belirlenen kod, kategori ve tema isimleri metin
icerisinde kullanilmig, katilimcilarin goriislerine ait dogrudan alintilara yer verilmistir.
Dogrudan alint1 yapilirken, haftalik etkinliklerle ilgili etkinlik numarasi koseli parantez
icerisinde E kisaltmasi, katilimcilar ise ayrag (parantez) igerisinde OGR kisaltmasi ile
verilmistir. Asagida OGR1 olarak kodlanan 6gretmen adaymin 1. Etkinlik i¢in yaptig

ornek alint1 verilmistir.
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Ornek;

[E1] “Hangouts ile konuyu ¢alisip érnek yaptik” (OGR1).

Nitel arastirmalarin tasarimi, yaklasimi ve veri toplama siiregleri nicel
arastirmalardan farkli oldugundan gegerlik ve giivenirlik saglamak ic¢in farkli olgiitler
kullanilmaktadir (Biiyiikoztiirk ve digerleri, 2012: 245). Lincoln ve Guba (1982) i¢ ve dis
gecerlik i¢in inandiricilik ve aktarilabilirlik, i¢ ve dig giivenirlik i¢in turarlik ve teyit
edilebilirlik kavramlarin1 kullanmiglardir. Bu baglamda arastirmanin nitel boyutunda
verilerin toplanmasi ve analizinde gegerlik ve giivenirligi saglamak icin inandiricilik,

aktarilabilirlik, tutarlilik ve teyit edilebilirlik 6zelliklerine bakilmistir.

Arastirmada inandiriciligr artirmak igin; uzun siireli etkilesim stratgjis
kapsaminda siirecin etkililigine dair siire¢ icerisinde yapilan gézlem 5 hafta slirmiis ve
her hafta katilimcilarin goriislerine basvurulmustur. Buna ilaveten siireg¢ igerisinde
yapilan gozlem verilerinde veri ¢esitlemesine gidilerek farkli veri kaynaklarindan elde
edilmistir. Aragtirmada elde edilen nitel Verilerin teyidi ve inandiriciligini artirmak igin
gozlem formu, goriisme formu ve olusturulan akran siiflarindaki Google uygulamalari
(Classroom, Hangouts, Dokiimanlar vb.) incelenmistir. Arastirmanin inandiriciligini
artirmak igin yapilan bir diger ¢alisma da uzman incelemesidir. Uzman incelemes
siirecinde ise gorlisme formlar1 hazirlanmasinda, ham verilerin kodlanmasinda ve analiz

stireclerinde uzman goriislerine bagvurulmustur.

Arastirmanin aktarilabilirligini kKolaylastirmak i¢in hazirlik asamasi, uygulama
siireci ve analiz siireci ve diger bilesenler detayl bir sekilde anlatilmistir. Ayn1 zamanda
metin igerisinde dogrudan alintilara yer verilmistir. Ayrica Daymon ve Holloway (2011:
82) nitel aragtirmalarda dis gegerliligi saglamak i¢in teoriye dayali genelleme ile ¢aligma
bulgularmin literatiirle iliskilendirilmesini Onermislerdir. Buna bagli olarak bu
aragtirmada Katilimcilarin her iki goriisme formunda da siirecin ne tiir katkilar sagladigina
yonelik verdikleri cevaplardan elde edilen kodlar uzman goriisii alinarak (Milli Egitim

Bakanligi [MEB], 2017) 6gretmen yeterliklerine gore kategorize edilmistir.

Arastirmada tutarliligi saglamak icin, veri toplama araglart hazirlanmast,
uygulanmasi, analizi ve diger asamalarda uzman goriislerine bagvurulmustur. Teyit
Edilebilirlik igin ise veri toplama araglari, verilerin nasil analiz edildikleri belirtilmis,

arastirmadan elde edilen bulgular farkli aragtirmalardan elde edilen bulgularla birlikte
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yorumlanmistir. Bununla beraber arastirmadan elde edilen ham veriler gerektiginde

yeniden incelenebilmesi i¢in sakli tutularak teyit edilebilirligi saglanmaya ¢aligilmistir.

Nitel verilerin giivenirligini saglamak icin elde edilen veriler farkli iki uzman
tarafindan kodlanmalari istenmistir. Uzmanlardan gelen doniitlere gore kodlayicilar arasi

goriis birligine bakilmistir (Miles ve Huberman, 1994: 64).

Arastirmada etkinlik goriisme formundan ve Siireg ile ilgili gériisme formundan
edilen verilerin analizinden elde edilen kod, tema, kategori ve alintilar iki farkli uzmanin
degerlendirmesine sunulmus, uzmanlardan kod, tema ve kategori uyumlarin1 ve
alintilarin kodlara gore dagilimlarini yapmalari istenmistir. Buna gore kodlayicilar arasi
goriis birligi 0,78 olarak bulunmustur ve bu deger Miles ve Huberman (1994: 64)’a gore

giivenirlik i¢in kabul edilebilir bir dl¢iittiir.



BOLUM 1V

BULGULAR VE YORUM
Bu bélimde arastirmadan elde edilen bulgular tablolar halinde verilmis ve

yorumlar1 yapilmistir.

4.1. Arastirmanin Birinci Alt Problemine Iliskin Bulgular ve Yorumlar
Arastirmada, “deney ve kontrol gruplarimin son test, 1) akademik basar

puanlart arasinda, 2) iletisim becerileri puanlari arasinda, 3) tutum puanlar: arasinda

fark var midir?” seklinde ifade edilen dordiincii alt problemle ilgili nicel verilerden elde

edilen bulgular ve yorumlari asagida verilmistir.

Deney ve kontrol grubu 6grencilerinin son test, “Akademik Bagar1 Testi”’nden

aldiklar1 puanlara iligkin Mann Whitney U-testi sonuglar1 Tablo 15°de verilmistir.

Tablo 15
Deney ve Kontrol Grubunun Son test, Akademik Basar1 Puanlarina iliskin Mann-
Whitney U Testi Sonuglari

Gruplar N Sira Sira U p
Ortalamas1 ~ Toplami

Deney 34 37,72 1282,50 502,500 267

Kontrol 35 32,36 1132,50

Tablo 15’deki veriler incelendiginde, deney ve kontrol grubu 6grencilerinin son
test akademik bagar1 puanlar1 arasinda anlamli bir farklhilik gériilmemistir (U=502,500;
p>0,05). Bu bulgu, deney grubu 6grencilerine uygulanan bulut tabanli akran d6gretiminin
kontrol grubu 6grencilerine uygulanan diiz anlatim, gosterip yaptirma ve laboratuvar
uygulamalarina gore 6grencilerin akademik basar1 puanlarini artirmada etkili olmadigi
seklinde yorumlanabilir. Ancak her ne kadar akademik basari puanlari1 bakimindan deney
ve kontrol gruplart arasinda istatistiksel olarak fark ¢ikmasa da sira ortalamalarina gore

bulut tabanli akran 6gretiminin sinirl da olsa bir artisa neden oldugu ileri siiriilebilir.

Yildirim ve Bolen (2018) programlama egitimi i¢in yaptiklar1 aragtirmalarinda
Ogrenci basarisin1 artirdigini bulurken, Zingaro ve Porter (2014) akran Ogretim
yonteminin diisiik seviyedeki oOgrencilerin basarilarin1 artirmada etkili oldugunu

belirtmistir. Benzer sekilde yontemin diger derslerde de akademik basariyr artirmada
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etkili oldugu belirtilmektedir (Akay, 2011; Can, 2009; Demirci ve Sekercioglu, 2009;
Eryilmaz, 2004; Giilgek, 2015; Sencar Tokg6z, 2007; Tsuei, 2017; Watcharapunyawong,
2018; Yasar, 2016; Yavuz, 2014).

Arastirmamizda BTAO yonteminin dgrencilerin akademik basarilarina simirl
seviyede etki gozlenmesinde arastirmanin sinif digi uygulamalari igermesi, deney ve
kontrol grubundan 6grencilerin okul disinda ayni ortami paylasabilmeleri sebebi ile
etkilesime girmis olmalarmm etkili olabilecegi diisiiniilmektedir. Ogrencilerin siireg

igerisinde verdikleri goriisler destekleyici niteliktedir (Bkz: [E5]-OGR12, s.110).

Deney ve kontrol grubu dgrencilerinin son test, “Iletisim Becerileri Olgegi”nden

aldiklar1 puanlarina iliskin Mann-Whitney U testi sonuglar1 Tablo 16’da verilmistir.

Tablo 16
Deney ve Kontrol Grubunun Son test, Iletisim Becerileri Puanlarima Iliskin Mann-
Whitney U Testi Sonuglari

Gruplar N Sira Sira U p
Ortalamast ~ Toplam1

Deney 34 36,66 1246,50 538,500 497

Kontrol 35 33,39 1168,50

Tablo 16’daki veriler incelendiginde, deney ve kontrol grubu 6grencilerinin son
test iletisim becerileri puanlar1 arasinda anlamhi diizeyde farklilasma goriilmemistir
(U=538,500; p>0,05). Bu bulgu, deney grubu dgrencilerine uygulanan bulut tabanli akran
ogretiminin kontrol grubu 6grencilerine uygulanan diiz anlatim, gdsterip yaptirma ve
laboratuvar uygulamalarina goére 6grencilerin iletisim becerilerini artirmada etkili
olmadig1 seklinde yorumlanabilir. Ancak her ne kadar iletisim becerileri puanlari
bakimindan deney ve kontrol gruplari arasinda istatistiksel olarak fark ¢ikmasa da sira
ortalamalarina gore bulut tabanli akran 6gretiminin sinirl da olsa bir artisa neden oldugu

ileri surilebilir.

Lin ve Yang (2013) arastirmalarinda, ¢evrimi¢i akran ogretimin dgrencilerin
iletisim becerilerini artirdigini belirtirken, Evans ve Moore (2013) 6grenci-6grenci
etkilesimini artirdi@int  belirtmiglerdir. Bu arastirmalar arastirma bulgularim

desteklemektedir.
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Arastirmada Ogrencilerin iletisim becerilerinde sinirli artisin sebebi akademik
basaridaki gibi deney ve kontrol grubundaki 6grencilerin etkilesime girmeleri olabilir.

Bunun yaninda bes haftalik kisa siire iletisim becerilerinin gelismesinde etkili olmamis
olabilir.

Deney ve kontrol grubu 6grencilerinin son test, “Programlama Dersine Y 6nelik
Tutum Olgegi’nden aldiklar puanlarmna iliskin Mann-Whitney U testi sonuglar1 Tablo

17°de verilmistir.

Tablo 17
Deney ve Kontrol Grubunun Son test, Tutum Puanlarina iliskin Mann-Whitney U Testi
Sonuglari

Gruplar N Sira Sira U p
Ortalamas1  Toplami

Deney 34 34,97 1189,00 594,000 ,990

Kontrol 35 35,03 1226,00

Tablo 17°deki veriler incelendiginde, deney ve kontrol grubu 6grencilerinin son
test programlama dersine yonelik tutum puanlari arasinda anlamli diizeyde farklilasma
goriilmemistir (U=594,000; p>0,05). Bu bulgu, deney grubu &grencilerine uygulanan
bulut tabanli akran Ogretiminin kontrol grubu Ogrencilerine uygulanan diiz anlatim,
gosterip yaptirma ve laboratuvar uygulamalarina gore 6grencilerin programlama dersine

yonelik tutumlarini artirmada etkili olmadig: seklinde yorumlanabilir.

Bulut tabanli ya da akran o6gretiminin kullanildigi arastirmalarda yontemin
programlama dersine yonelik tutumlara etkisini arastiran bir ¢alismaya rastlanilmamustir.
Ancak fen ve matematik derslerinde akran 6gretiminin katilimcilarin derse yonelik
tutumlarinin arastirildigi ¢alismalarin bir kisminda (Akay, 2011; Sekercioglu, 2011;
Yasar, 2016) olumlu sonuglar elde edilirken, diger kisminda herhangi bir etki

bulunamamustir (Yavuz, 2014; Sencar Tokgoz, 2007; Eryilmaz, 2004).

Arastirmamizda BTAO yonteminin 6grencilerin tutumlarina etki etmemesinin,
bes hafta gibi kisa bir siirede tutum degistirmenin gii¢ olmasindan kaynaklanmis

olabilecegi diisliniilmektedir.
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4.2. Arastirmanin Ikinci Alt Problemine iliskin Bulgular ve Yorumlar

Arastirmada, “bulut tabanli akran ogretimi ile programlama 6gretimine tabi
tutulan, deney grubunun on test ve son test, 1) akademik basar: puanlart arasinda, 2)
iletisim becerileri puanlart arasinda, 3) tutum puanlart arasinda fark var midir?”
seklinde ifade edilen ikinci at problemle ilgili nicel verilerden elde edilen bulgular ve

yorumlar asagida verilmistir.

Deney grubu 6grencilerinin 6n test ve son test, “Akademik Basar1 Testi”’nden

aldiklar1 puanlara iliskin t-testi sonuglar1 Tablo 18’de verilmistir.

Tablo 18
Deney Grubunun On Test ve Son Test, Akademik Basar1 Puanlarina iliskin t-testi
Sonuglari

Olgim(BT) N X S sd t P
On Test 34 47,265 26,6189 33 823 416
SonTest 34 50,176 21,8056

Tablo 18’deki veriler incelendiginde, deney grubunun On test basari testi puan
ortalamas1 100 puan iizerinden X=47,265 ve son test akademik basar1 testi puan
ortalamasi X=50,176 olarak saptanmuis olup, 6n test son test puan ortalamalari arasinda
anlamli diizeyde farklilagsma goriilmemistir (t(33=0,823; p>0,05). Bu bulgu, bulut tabanli
akran 6gretim siirecinin, deney grubu &grencilerinin akademik basarilarini artirmada
etkili olmadig1 seklinde yorumlanabilir. Ancak her ne kadar akademik basar1 puanlar
bakimindan deney grubunun 6n test son test puanlari arasinda istatistiksel olarak fark
cikmasa da ortalama puanlara gore bulut tabanli akran 6gretimin sinuirl da olsa bir artisa

neden oldugu ileri siirtilebilir.

Deney grubu oOgrencilerinin siirecin sagladigi katkilar hakkindaki gortsleri
incelendiginde (Bkz: Baslik O ve 0) konuyu anlama, algoritma mantigimi gelistirme ve
eksiklerimi tamamlama gibi basariya etki edebilecek goriislerde bulunmuslardir. Bu
bulgular BTAO y6nteminin dgrencilerin akademik basarilarini artirmada etkili oldugunu
desteklemektedir. Benzer sekilde hem akran 6gretim yonteminin hem de bulut bilisimin
basariy1 artirdigini sdyleyen ¢alismalarla da desteklenmektedir (Akay, 2011; Algahtani,
2019; Can, 2009; Demirci ve Sekercioglu, 2009; Eryilmaz, 2004; Giilgek, 2015; Lee ve
digerleri, 2016; Sencar Tokgoz, 2007; Watcharapunyawong, 2018; Yasar, 2016; Yavuz,
2014; Yildirim ve Bélen, 2018; Zulkifli ve digerleri, 2018).
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Deney grubu dgrencilerinin n test ve son test, “Iletisim Becerileri Olgegi”nden

aldiklar1 puanlara iligkin t-testi sonuglar1 Tablo 19°da verilmistir.

Tablo 19
Deney Grubunun On Test ve Son Test, iletisim Becerileri Puanlarina iliskin t-testi
Sonuglart

Olgim(iBO) N X S S| t P

On Test 34 101,324 9,1211 33 413 ,682

Son Test 34 101,765 10,0606

Tablo 19°daki veriler incelendiginde, deney grubunun 6n test iletisim becerileri
puan ortalamasi 125 puan iizerinden X=101,324 ve son test iletisim becerileri puan
ortalamas1 X=101,765 olarak saptanmus olup, &n test son test puan ortalamalar arasinda
anlamli diizeyde farklilagsma goriillmemistir (t(33)=0,413; p>0,05). Bu bulgu, bulut tabanl
akran 6gretim siirecinin, deney grubu dgrencilerinin iletisim becerilerini artirmada etkili
olmadign seklinde yorumlanabilir. Ogrencilerin iletisim becerileri  dlgeginden
alabilecekleri en yiliksek puanin 125 olabilecegi diisiiniildiigiinde grubun hali hazirda hem
On test hem de son test puanlarinin yiiksek oldugu goriilmektedir. Bu durum 6grencilerin

On test ve son test puanlari arasinda fark ¢ikmamasinin sebebi olarak yorumlanabilir.

Ogrencilerin siirecin sagladigi katkilar ile ilgili goriisleri incelendiginde siirecin
iletisim ve is birligini saglama noktasinda katki yaptigini belirtmislerdir (Bkz:0 ve 0). Bu
acidan bakildiginda siirecin Ogrencilerin iletisim becerilerini artirdigi soylenebilir.
Ulasilan ¢alismalar da bu bulguyu desteklemektedir (Evans ve Moore, 2013; Jones ve
digerleri, 2006; Lin ve Yang, 2013; Mirzeoglu ve Ozcan, 2015).

Deney grubu 6grencilerinin 6n test ve son test, “Programlama Dersine Y 6nelik
Tutum Olgegi”nden aldiklar1 puanlara iliskin Wilcoxon Isaretli Siralar testi sonuglar

Tablo 20’de verilmistir.

Tablo 20
Deney Grubunun On Test ve Son Test, Tutum Puanlarina iliskin Wilcoxon Isaretli Siralar
Testi Sonuglari

Son test- Sira Sira

.. N Z

On test Ortalamas1 Toplami P
Negatif Sira 19 17,42 331,00 ,905 ,365
Pozitif Sira 14 16,43 230,00

Fark Olmayan 1
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Tablo 20’deki veriler incelendiginde, deney grubunun tutum 6l¢eginden aldiklari
On test son test puan ortalamalar1 arasinda anlamli diizeyde farklilasma goriilmemistir
(z=0,905; p>0,05). Bu bulgu, bulut tabanli akran Ogretim siirecinin, denecy grubu
Ogrencilerinin programlama dersine yoOnelik tutumlarini artirmada etkili olmadigi

seklinde yorumlanabilir.

4.3. Arastirmanin Ugiincii Alt Problemine iliskin Bulgular ve Yorumlar
Arastirmada, “kontrol grubunun én test ve son test, 1) akademik basar: puanlart

arasinda, 2) iletisim becerileri puanlart arasinda, 3) tutum puanlari arasinda fark var

midir?” seklinde ifade edilen tiglincii alt problemle ilgili nicel verilerden elde edilen

bulgular ve yorumlar asagida verilmistir.

Kontrol grubu 6grencilerinin 6n test ve son test, “Akademik Basar1 Testi”nden

aldiklar1 puanlara iliskin t-testi sonuglar Tablo 21’de verilmistir.

Tablo 21
Kontrol Grubunun On Test ve Son Test, Akademik Basar1 Puanlarina liskin t-testi
Sonuglari

Olgim(BT) N X S sd t p
On Test 35 42,314 275743 34 1,014 318
SonTest 35 45,229 26,0690

Tablo 21°deki veriler incelendiginde, kontrol grubunun 6n test basari testi puan
ortalamas1 100 puan iizerinden X=42,314 ve son test akademik basar1 testi puan
ortalamas1 X=45,229 olarak saptanmis olup, 6n test son test puan ortalamalari arasinda
anlaml diizeyde farklilagsma goriilmemistir (t@4=1,014; p>0,05). Bu bulgu, diiz anlatim,
gosterip yaptirma ve laboratuvar uygulamalarinin  kullanildigi  kontrol  grubu

ogrencilerinin akademik basarilarini artirmada etkili olmadig1 seklinde yorumlanabilir.

Kontrol grubu égrencilerinin 6n test ve son test, “Iletisim Becerileri Olgegi’nden

aldiklar1 puanlara iliskin t-testi sonuglar1 Tablo 22°de verilmistir.

Tablo 22
Kontrol Grubunun On Test ve Son Test, Iletisim Becerileri Puanlarina iliskin t-testi
Sonuglari

Ol¢iim(IBO) N X S sd t p

On Test 35 99,171  9,9039 34 ,482 ,633

Son Test 35 98,486  9,5344
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Tablo 22’deki veriler incelendiginde, kontrol grubunun 6n test iletisim becerileri
puan ortalamas1 125 puan iizerinden X=99,171 ve son test akademik iletisim becerileri
puan ortalamas1 X=98,486 olarak saptanmis olup, 6n test son test puan ortalamalari
arasinda anlamli diizeyde farklilagsma goriilmemistir (t(34=0,482; p>0,05). Bu bulgu, diiz
anlatim, gosterip yaptirma ve laboratuvar uygulamalarinin kullanildigi kontrol grubu

Ogrencilerinin iletisim becerilerini artirmada etkili olmadig1 seklinde yorumlanabilir.

Kontrol grubu 6grencilerinin 6n test ve son test, “Programlama Dersine Y 6nelik

Tutum Olcegi’nden aldiklar puanlara iliskin t-testi sonuglar1 Tablo 23’de verilmistir.

Tablo 23 ) .

Kontrol Grubunun On Test ve Son Test, Tutum Puanlarina Iliskin t-testi Sonuclar1
Olgim(PDYT) N X S sd t P
On Test 35 68,457 75939 34 1,199 ,239
Son Test 35 69,600  7,7997

Tablo 23’deki veriler incelendiginde, kontrol grubunun o6n test tutum puan
ortalamas1 85 puan iizerinden X=68,457 ve son test tutum puanlar1 ortalamas1 X =69,600
olarak saptanmis olup, On test son test puan ortalamalar1 arasinda anlamli diizeyde
farklilasma goriilmemistir (t@4=1,199; p>0,05). Bu bulgu, kontrol grubu dgrencilerinin
programlama dersine yonelik tutumlarmi artirmada etkili olmadigr seklinde

yorumlanabilir.

4.4. Arastirmanin Dérdiincii Alt Problemine iliskin Bulgular ve Yorumlar
Arastirmada, “Akran gruplarimin bulut tabanli akran o&gretimi  yontemini
uygulama diizeyleri ve siirece iligkin goriisleri nasildir? ” seklinde ifade edilen dordiincii

alt problemleilgili nitel verilerden elde edilen bulgular ve yorumlar asagida verilmistir.

Arastirmada deneysel islemin uygulandig1 akran gruplarinin bulut tabanli akran
Ogretimi yontemini uygulama diizeylerini ortaya koymak ve yapilan ¢aligmalarin takibi
icin gézlem formu kullanilmistir. Buna gore; akran gruplart her hafta kedilerine verilen
etkinlik formundaki kazanimlari temel alarak, 6rnek sorular iizerinde, ipuglari ve
yonergeler yardimi ile caligmalar yapmislardir. Bu siirecte akran gruplarinin yaptiklari
caligmalar gozlem formu yardimiyla haftalik olarak degerlendirilmistir. Yapilan
degerlendirmeler sonucunda ilk {i¢ haftalik ¢aligmalarla ilgili gézlem formundan elde

edilen veriler Tablo 24’de sunulmustur.
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Tablo 24
1, 2 ve 3. Etkinlik I¢in G6zlem Formundan Elde Edilen Verilerin Dagilimi
1Etkinlik (24.02.2018 - 2.Etkinlik (03.03.2018- 3.Etkinlik (11.03.2018-
03.03.2018) 10.03.2018 18.03.2018)
Igerigi organize Igerigi organize Igerigi organize
etme/ Goritsme F etme/ Goriisme F etme/ Goriisme F
Etkinliklere orusme Formu Etkinliklere orusme Formu Etkinliklere orusme Formu
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Tablo 24 incelendiginde akran gruplart kendilerine verilen etkinlikler
cergevesinde ii¢ hafta boyunca c¢alismiglardir. Bu siiregte etkinliklerde yer alan 6rnek
sorular1 cevaplandirmis, soru cevap, ek 6dev ve uygulamalar tizerinde hem yiiz ylize hem
de bulut bilisim araglarim1 kullanarak, es zamanli ve es zamansiz ¢alismalar
yiiriitmiislerdir. Akran gruplarina haftalik olarak verilen etkinlik 6rnekleri incelendiginde

ogrenen roliindeki 6grenciler etkinlikte yer alan sorular1 cevaplamis, 6greten roliindeki
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akranlart ise gerek yiiz yiize gerekse bulut teknolojileri iizerinden iletisimde
bulunmuslardir. Akran siniflarinda gozlenen diger bir ¢alisma ise gruplarin 6dev ve soru
cevap seklinde ¢alismalar yapmus olmalaridir. Akran gruplarindan bazilarinin, konu
anlatimi olarak video ve materyal hazirladiklari; bazilarinin ise web lizerinden eristikleri
video anlatimlarint veya ders notlarin1 akranlartyla paylastiklar gozlemlenmistir.
Arastirmaya katilan 6grencilere haftalik olarak verilen etkinlik goriisme formu 6grenciler
tarafindan ¢ogunlukla doldurulmus, baz1 6grencilerin bu formlar1 doldurmadiklar1 veya

kismen doldurduklar1 goriilmiistiir.

3 hafta siire ile yapilan gozlemler ve etkinlik goriisme formlarindan elde edilen
verilerle 7, 9, 10, 13 ve 14. gruplarda akran c¢alismalarinin istenilen diizeyde
gerceklesmedigi goriilmiis ve grupta yer alan 6grencilerle goriisiilerek akran degisikligine

gidilmistir.

7. Grupta sadece ilk hafta kisa bir hangouts goriismesi gerg¢eklesmis, bunun
disinda bir ¢alisma yapilmadign gozlemlenmistir. ilk iki haftalik gériisme formunda
ogrenen roliindeki 6grenci (OGR24) 1. etkinlik igin; “Hi¢ bir etkinlik yapilmadi”, 2.
Etkinlik i¢in; “Yapi/madi” seklinde goriis bildirmistir.

9. Grupta var olan etkinlikler iizerinde herhangi bir ¢alisma yapilmamis, akran
smifina ilk haftadaki etkinlik sorular1 6dev olarak verilirken, 3. Haftada sadece 6greten
roliindeki 6grenci tarafindan konu anlatimi igeren bir sunu yiiklenmistir. Ayni sekilde
ogrenen roliindeki 6grenci ilk etkinlik i¢cin “yiiz yiize goriisme, komutlar: sorma seklinde
oldu, kisa siirdii, genel olarak whatsapp mesajlariyla goriisiildii” (OGR26) seklinde
goriis belirtirken, 6greten roliindeki 6grenci ilk etkinlik i¢in “Yiiz yiize”, 2. etkinlik i¢in
“eksiklerini sordum stirecin nasil gegtigini zorlandigr bir sey var mi diye goriistiik”

(OGR9) seklinde goriis bildirmistir.

10. Grup, ilk haftada var olan etkinlik sorularin1 kismen cevaplamis, akranlar ilk
etkinlik i¢in “Ilk hafta daha once tanmsmadigimizdan dolayr uzun siireli bir iletisimimiz
olmadi” (OGR10), “genel olarak WhatsApptan konustuk” (OGR27) seklinde goriis
belirtmislerdir. 2. Hafta arastirmaci tarafindan akran grubu ile yapilan hangouts
goriismesi sonrasinda; 1. ve 2. etkinlik sorularint hangouts iizerinden goriismeler yaparak
birlikte ¢ozdiikleri gozlemlenmistir. 3. Hafta akran gurubunun akran smifina 6dev

yiikledigi fakat 3. etkinlik formunda herhangi bir ¢alisma yapmadiklar1 gézlemlenmistir.
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Akran grubundaki 6grenciler ilK iki etkinlikte yapilan ¢alismalar i¢in gériigme formunda
stire belirtmemislerdir. Akran grubu ile 3. Hafta sonunda yapilan gériismenin ardindan

akran degisimi uygun gorilmiistiir.

13. Grup 1. etkinlikteki sorular1 cevaplamayip, 2. etkinlikteki sorulari cevaplamus,
3. etkinlikteki sorular1 ise kismen cevaplamistir. Akran grubunda ogreten roliindeki
ogrenci, etkinliklerle ilgili materyaller eklemis, 2. Hafta icin 34 dakikalik bir video
hazirlamistir. Grubun yaptig1r bu c¢alismalar i¢in harcadiklar1 siire etkinlik goriisme
formunda belirtilirken, siire¢ igerisinde dgretici roliindeki 6grenci 2. etkinlik goriisme
formunda “Akramim ge¢ doniisler yaptigi icin ¢ok ¢alisamadik. Okulda yiiz yiize
konusurken bir ka¢ soru sordu. Onun disinda pek bir iletisimimiz olmadi” (OGR13)
seklinde goriis bildirmistir. Siire¢ igerisinde yapilan Hangouts goriismesinde dgrenci “2.
etkinligin siiresi bitmek iizere ama ... hdlen bir sey yazmadi. Boyle son giine kalinca bende
unutuyorum ge¢ vermis oluyoruz bu seferde, ... video filan da hazirlayacaktim. Ama
baktim bir sey yok ortada hevesim kirildi benim de” (OGR13) seklinde goriis beyan
etmistir. Ogrenen roliindeki 6grencinin etkinlikteki sorular1 ge¢ ¢dzmesi ve akran

caligmasindaki isteksizligi sebebiyle akran grubu degisikligi uygun goriilmiistiir.

14. grupta 1. etkinlik igin herhangi bir ¢alisma yapilmamuis, 2. ve 3. etkinlik i¢in
sadece 6grenen roliindeki 6grenci etkinlik orneginde yer alan sorulart cevaplamustir.
Akran grubundaki  ogrenciler etkinliklerle ilgili  gorisme formlarimi  da
doldurmamiglardir. Bu siiregte akranlarin da goriisleri alinarak akran degisikligine

gidilmesi uygun goriilmiistiir.

Yapilan akran degisiklikleri sonrasi olusturulan yeni gruplarla beraber akran
gruplarinin dort ve besinci haftalarda yaptiklar1 ¢aligmalara ait gézlem formundan elde

edilen veriler Tablo 25’de sunulmustur.
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Tablo 25
4 ve 5. Etkinlik I¢in Gozlem Formundan Elde Edilen Verilerin Dagilimi
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* Kismen yapilmig

Tablo 25 incelendiginde; akran gruplart 4 ve 5. etkinliklerde gerek yiiz yiize
gerekse bulut biligim araglarini kullanarak soru cevap, ek 6dev ve uygulamalar {izerinden
es zamanli ve es zamansiz calismalar yaparak stlireci devam ettirmislerdir. Arastirmanin
3. Haftas1 yapilan akran degisiklikleri ile olusturulan yeni akran gruplarimin da (18, 19,

20, 21, 22) akran Ogretimine yonelik calismalar yaptigi gozlemlenmistir.
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Yeni olusturulan gruplardan 18. Grubun 3. Haftada olusturulmasina ragmen
aragtirmanin 2. ve 3. Haftalarinda kendilerine sunulan etkinliklere yonelik ¢aligmalar
yaptig1 gozlenmistir. Ayn sekilde 19. Gruptaki akranlar 3. etkinlikten baslayarak akran
Ogretim siirecini gergeklestirirken, 20, 21, 22. Gruplarda 4 ve 5. etkinlige yonelik

caligmalar yapildig1 gézlemlenmistir.

Sonu¢ olarak, ilk ii¢ hafta sonunda grup degisikligine gidilen akranlarda
degisiklige gidilme sebepleri arasinda genel anlamda baslangigta siireci anlayamama,
zaman ayirmama ve akran odakli iletisim problemlerinin oldugu diistiniilmektedir (Bkz:
Tablo 32). Gozlem formunda elde edilen bulgular incelendiginde akran gruplarinin
stirecte kendilerine verilen etkinlik 6rnegindeki yonergelere uyduklari, etkinlik bazinda
haftalik kazanimlara yonelik ekstra c¢alismalar yaptiklari goriilmektedir. Bu anlamda

stirecin akran gruplar1 i¢in verimli gectigi sdylenebilir.

Gruplarin haftalik olarak doldurdugu etkinlik goériisme formundan elde edilen

verilerin analizinde elde edilen bulgular asagida sunulmustur.

4.4.1. Siirecin Nasil Gergeklestigine Iliskin Bulgular ve Yorumlar
Akran gruplarinin haftalik yaptiklari etkinliklerde “Siire¢ nasil gerceklesti?“
sorusuna verdikleri cevaplarin analizinde elde edilen bulgular Tablo 26 ve Sekil 12°de

sunulmustur.

Tablo 26 incelendiginde; akran gruplarinin aragtirmada kontrol grubunda haftada
iki saat olarak yapilan laboratuvar caligmalarina karsin deney grubundaki akran
gruplarmin goriigme formunda verdikleri stireler dikkate alindiginda gruplarin
cogunlukla iki saatin iizerinde calisma yaptiklar1 gériilmektedir. Gorlisme formunda en
fazla siire belirten 17. Grup olmakla beraber, 2, 3, 4 ve 5. Gruplarda haftalik yapilan

caligmalarin ortalama iki saatin tizerinde oldugu goriilmektedir.
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Tablo 26
Akran Gruplarinin Ne Kadar Siire Calisildigina Iliskin Goriislerinin Dagilim1

Ne kadar siire gerceklesti? (Dakika)
1.Etkinlik 2.Etkinlik 3.Etkinlik 4.Etkinlik 5.Etkinlik
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6, 8, 12 ve 16. Gruplarda goériisme formundan verilen siirelere gore; ortalama 1,5-
2 saat civarinda ¢alisma yaptiklarini belirtmislerdir. 6. Grup 2. Hafta es zamansiz olarak
yapilan etkinliklerde siire belirtmemis, 4. Hafta 4 saat, diger haftalarda ortalama 1,5-2
saat arasinda c¢alisma yaptiklarini belirtmislerdir. 8. Grup ilk iki hafta 2 saatin iizerinde,
son li¢ hafta 1-2 saat araliginda yiiz ylize ¢caligma yaptiklarini belirtmislerdir. 12. Grup 2,
3 ve 4. Haftalarda asenkron olarak yaptiklar1 ¢alismalarda siire belirtmemis, yiiz yiize
yapilan ¢alismalarda son hafta hari¢ 45 dakika ile 3,5 saat aralifinda ¢alisma yaptiklarini
belirtmiglerdir. 16.grup tiim haftalarda ortalama 2 saat c¢alisma yaptiklarini
belirtmislerdir.

Gozlem formuna gore ve akranlarla yapilan goriismeler neticesinde iiglincii hafta
sonunda akran degisikligine gidilen diger gruplarda (7, 9, 10, 14) ilk {i¢ etkinlik i¢in siire
belirtilmedigi ya da 5 — 10 dakika gergeklestigi goriilmektedir. Bu gruplardan 13. Grupta
ilk iki hafta iki saatin lizerinde ¢aligma yapildig1 belirtilirken, gézlem formundaki verilere
ve goriisme formunda verilen ifadelere bakildiginda genelde 6greten roliindeki akranin

aktif oldugu; buna karsin 6grenen roliindeki akranin ge¢ déniitler verdigi tespit edilmistir

(Bkz: Tablo 24 ve yorumlart).

Ucgiincii haftada grup degisiklikleri ile olusturulan 18. Grup iigiincii haftada
olusturulmasina ragmen 2 ve 3. etkinliklere yonelik de ¢alisma yapmis, son iki hafta
etkinliklere harcadiklar1 zaman ile Onceki etkinliklere yonelik harcadiklart zaman
dilimleri 2 saatin tizerinde gergeklesmistir. Benzer bir sekilde 19. grup datigiincii haftada
olusturulmasina ragmen 2 ve 3. etkinliklere yonelik calismalar yapmis, son iki hafta

yapilan etkinliklerde 1-1,5 saat zaman harcamiglardir.

Sekil 12 incelendiginde akran gruplarimin bulut tabanli akran 6gretim siirecinde
yiiz yiize, es zamanli ve es zamansiz etkinliklere yer verdikleri goriilmektedir. Siireg
icerisinde goriisme formunu doldurmayan ve yeterince calisma yapilmadigi gozlenen
gruplarda siire¢ gerceklesmedi olarak kabul edilmistir. Ugiincii hafta sonunda yapilan
akran degisiklikleri sonucunda ¢alisma yapilmayan gruplar degisiklik gostermektedir
(Bkz:Tablo 26).



Sekil 12. Akran Gruplarinin Siirecin Nasil Gergeklestigine iliskin Gériislerinin Dagilimi
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Bulut tabanli akran dgretiminde yiiz ylize ¢alisma yapan gruplar; genellikle bir
arada bulunduklar1 zaman diliminde etkinlik 6rneginde bulunan 6rnek sorular1 ¢6zme,
stirecte neleri yapacaklarini planlama ve kisa sorular sormak seklinde c¢alismalar

yapmuslardir. Bu siirecte akran gruplarindan gelen goriislerden bazilar1 su sekildedir;

[E1] “Yiiz yiize goriismemizde oncelikle nasil ¢alisacagimiz konusunda ufak bir

goriis alisverisi yaptik ardindan anlamadigimiz konulara ve sorulara baktik”
(OGR12)

[EL] “...bir saat bir araya gelerek ¢alistik” (OGR20)

[E2] “...Yiiz yiize olarak sorularin genel hatlariyla nasil ¢oziilecegini konugtuk”
(OGR15)

[E2] “...okulda her gordiigiimde soru soruyorum...” (OGR21)

[E3] “Cuma giinii yiiz yiize goriiserek listbox konusu iizerine slayttaki ornekleri

yaptik birlikte” (OGR8)

[E4] “Derste islenenleri tekrar edip takildigimiz yerleri anlamaya ve anladigimiz

verleri de pekistirmeye ¢alistik...” (OGRT7)
[E5] “2-2,5 saat civart okulda etkinlik 5 teki sorulart beraber ¢ozdiik” (OGR19),
[E5] “...yiiz yiize goriisiip eksik yerleri konustuk” (OGR11)

Sonug olarak, akran gruplarinin siiregte yiliz yiize, es zamanli ve es zamansiz
etkinliklerden benzer oranlarda faydalandigi, akran gruplarinin haftalik olarak ortalama
2 saatin lizerinde ¢alisma yaptiklar1 soylenebilir. Akran gruplarmin gériisme formlarinda
belirttikleri ¢aligma siireleri ortalama degerleri icermekte ve daha ¢ok bir araya gelip
calistiklar1 zamanlar olarak diisiinlilmektedir. Buna ragmen haftalik calisma siireleri
ozellikle dgrenen ve dgreten roliindeki akranlar igin degismektedir. Ozellikle 6greten
rolindeki akranlarin etkinlik 6rnegi disinda ek soru, materyal hazirlama ve bulma igin

harcadiklar1 zamanlarin daha yiiksek olabilecegi diistiniilmektedir.

4.4.1.1. Siirecte Yapilan Etkinliklere Iliskin Bulgular ve Yorumlar

Akran gruplarinin siire¢ igerisinde ne tiir etkinlikler yaptiklarina dair “Siiregte ne
tiir etkinlikler yaptimiz? (materyal, ara¢ gere¢, uygulamalar)” sorusuna verdikleri
cevaplarin analizinden elde edilen bulgular Tablo 27°de sunulmustur.
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Tablo 27
Akran Gruplarinin Siiregte Ne Tiir Etkinlikler Yaptiklarma Iliskin Gériislerinin Dagilimi

Goriigsme Sorusu
Stirecte ne tiir etkinlikler yaptiniz?

Etkinlikler

El E2 E3 E4 E5 Toplam

n f n f n f n f n f n f
Google Hangouts 20 25 16 20 16 19 18 21 8 9 78 94
Classroom Odev verme & 19 22 11 12 9 10 11 13 3 3 53 60
yiikleme
Google Dokiiman 117 11 14 15 13 13 8 8 6 6 52 53
Yiiz ylize 7 8 10 10 11 11 12 14 9 9 49 52
Google Slaytlar 12 14 9 9 4 6 5 7 4 6 34 42
Google Mail 9 9 5 5 6 6 8 8 8 8 36 36
WhatsApp 5 5 7 7 4 4 8 8 6 6 30 30
YouTube 5 5 6 8 1 1 4 4 3 3 19 21
Classroom Duyuru 4 4 6 7 3 3 1 1 2 2 16 17
Materyal & Dokiiman Paylagma 3 3 4 5 3 3 2 2 2 2 14 15
Classroom Soru Cevap 0 0 0 0 1 2 6 6 3 3 10 11
Google Takvim 3 3 3 4 1 1 2 2 1 1 10 11
Google Formlar 0 0 1 2 3 3 2 2 1 1 7 8
Telefon Goriismesi 1 1 1 1 2 2 1 1 1 1 6 6
Video Hazirlama 1 1 0 0 1 2 2 2 0 0 4 5
Google Sites 2 2 0 0O O 0O O 0 0 o 2 2
Sosyal Medya (Instangram) 1 1 0 0 O 0 O 0 0 o 1 1
Google Keep 1 1 0 0O O 0O O 0 0 0 1 1
Google Drive 0 0 0 0 1 1 0 0 0 0 1 1

Tablo 27 incelendiginde katilimcilarin gogunlugu BTAO siirecinde Google
Hangouts, Google Dokiimanlar, Classroom iizerinden 6dev verme ve Google Sunu

kullandiklarina dair bilgiler vermektedir.

Katilimeilar siirecte en yliksek oranda (f=94) Google Hangouts uygulamasini
kullandiklarini belirtmislerdir. Katilimcilarin buna iliskin verdikleri bilgilerden bazilari

sOyledir;
[EL] “...hangouts ile konuyu ¢alisip ornek yaptik” (OGR1)
[EL] ”I-2 kez Hangouts iizerinde iletisime gegtik” (OGR2)
[E2] “...ekranlarimiz paylagmak i¢in zaman zaman basvuruldu” (OGR16)
[E2] “...goriintiilii konusma ve mesajlagma, soru soruldu” (OGR22)

[E3] “...semkron olarak calistigumiz zaman hangouts u kullaniyoruz sorulart

oradan soruyoruz genelde” (OGR33)
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[E3] “Gegen haftalarda oldugu gibi bu hafta da Hangoust iizerinden ¢alismalar
yiiriittiik genellikle soru cevap ve yonlendirmeler seklinde” (OGR19)

[E4] “...5. soruyu hangouts iizerinde uzun uzun ¢alistik” (OGR2)
[E4] “...goriintiilii konusma ve mesajlasma” (OGR5)

[E5] “Hangouts iizerinden soru sordum” (OGR23)

[E5] “Gériintiilii konusma soru ¢oziimii...” (OGR3)

Katilimeilardan 6grenen roliine sahip olan 6grenciler siiregte kendilerine verilen
etkinlikle ilgili akranlarina (f=60) Classroom uygulamasi iizerinden 6dev verme etkinligi

gerceklestirmislerdir. Katilimeilarin verdikleri bilgilerden bazilari sdyledir;

[E1] “... 2 adet édev verildi / yiiklendi” (OGR19)
[E2] “...2 tane édev verdim” (OGR2)
[E3] “...ddev hazirladim” (OGR5)

[E4] “...verilen programin nasil ¢ikti verecegine dair bir 1 édev verildi classroom
tizerinden” (OGR19)

[E5] “...ve uygulama ddevieri gonderildi” (OGR30)

Katilimcilarin en fazla kullandigi uygulamalardan biri (f=53) Google Dokiiman

uygulamasi olmustur. Katilimeilarin buna iliskin verdikleri bilgilerden bazilar1 sdyledir;

[E1l] “Genel Formbilgileri agikland:. Dékiiman ile” (OGR13)

[E1] “Bir word dékiimant iizerine yaptiklarimi attim ve sorulart cevapladim”
(OGR23)

[E2] “...Calismaya dékiimanlar iizerinden devam ettik” (OGR17)

[E2] “Sadece OBEB OKEK sorusunda biraz takildik aslinda soruyu ben ¢ézdiim
ama akramima yansitamadim onun iginde bir dékiiman hazirladim. Umarim

anlasulr olmusumdur yaptigim dékiimanla” (OGR2)

[E3] “Ac¢ilan bir dokiiman tizerine her hafta yaptiklaruimi paylasiyorum ve orada
bana tekrar soru soruluyor bende cevapliyorum” (OGR23)

[E3] “Etkinlik tizerinde yorum yaparak konulart tartisiyoruz” (OGR33)
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[E4] “...onun disinda ilk 4 soruyu akramim kendi ¢ozdii ve etkinlik 4’e ekledi
arada anlamadiklarin sordu” (OGR2)

[E5] “Google Diékiimanlar ile ders materyallerimi paylastim kendisiyle”
(OGR13)

[E5] “...iizerinde ¢alismak igin bir google belge actik” (OGR16)
[E5] “Génderilen etkinlik iizerinden karsilikli soru cevap yaptik” (OGR34)

Katilimeilarin siireci yiiriitiirken biiyiik oranda tercih ettikleri diger ¢alisma sekli
yliz yiize (f=52) ¢alisma olmustur. Katilimcilarin buna iliskin verdikleri bilgilerden

bazilar1 sdyledir;

[E1] “yiiz yiize gortismemizde oncelikle nasil ¢alisacagimiz konusunda ufak bir
goriis aligverisi yaptik ardindan anlamadigimiz konulara ve sorulara baktik, ..."
(OGR12)

[E1] “Hafta sonu bulusup slayttaki sorular: ¢ozdiik” (OGR25)
[E2] “Okulda yiiz yiize konusurken birkag soru sordu” (OGR13)
[E2] “...okulda her gordiigiimde soru soruyorum” (OGR21)

[E3] “Sorular: nasil yapariz farkli bir yontem var mi? Yada eksik kaldigim yerleri
sorarak fikir alis-veriginde bulunduk” (OGR33)

[E3] “Okulda yapamadigim soru anlatildi” (OGR23)

[E4] “...derste islediklerimizin tekrarimi yaptik takildigimiz yerleri birlikte
cozmeye ¢alistik” (OGR27)

[E4] “Cumartesi giinii listboxs iizerinde soru ¢ozdiik yiiz yiize, pazar giinii

comboxs ve diger konular soru ¢oziimii yaptik yiiz yiize” (OGR8)
[E5] “2-2,5 saat civari okulda etkinlik 5 teki sorulari beraber ¢ozdiik” (OGR19)

Katilimcilar, siireg i¢erisinde Google Slaytlar uygulamasini (f=42) kullandiklarini

belirtmislerdir. Katilimeilarin buna iliskin verdikleri bilgilerden bazilar1 sdyledir;

[E1] “Google slaytlar uygulamasinin sohbet kismini senkron olarak kullandik”
(OGR32)
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[E1] “...textbox veform ekranuyla ilgili 2 google sunusu ve ¢ozemedigim 1 soruyla

ilgili olarak toplam 3 adet google sunu olusturuldu ogreten roliine sahip olan
akran tarafindan” (OGR19)

[E2] “Google sunulari kullanarak akran grup arkadagim sorulart sordu”
(OGR28)

[E3] “Ornek soru ¢oziimii anlatimly attim” (OGR5)

[E3] “Google slaytlar ve Google formlar iizerinden ortak ¢alisma yapildi”
(OGR4)

[E4] “...sunulardan édev hazirladim” (OGR12)
[ES] “...akranim sinava yonelik calismalar oldu slaytlarda atti” (OGR21)

Katilimcilar, siire¢ icerisinde gerek bildirim almak gerekse iletisimde bulunmak
gerekse dosya gondermek igin Google mail (f=36) kullandiklarini belirtmislerdir.

Katilimcilarin buna iligkin verdikleri bilgilerden bazilari sdyledir;

[E1] “...gmailden slayt gonderildi” (OGR21)

[E1] “...iletisim i¢in kullandik” (OGR16)

[E1] “Google classromdan gelen etkinliklerin bildirimlerini aldim” (OGR5)
[E2] “...fotograf gonderimi yapildi” (OGR22)

[E3] “Asenkron olarak ¢alistigimiz zaman buradan haberlegiyoruz” (OGR33)

[E2] “...6dev paylasinca bildirimlerin gelmesiyle birlikte ddeve baslyoruz...”
(OGR33)

[E5] “...ve gmailden bana siirekli ornekler at akranim sinava yonelik ¢calismalar
oldu slaytlarda atti” (OGR21)

Katilimcilar, siirecte yaptiklar1 ¢alismalar ve kullandiklar1 diger uygulamalarin
WhatsApp (f=30), YouTube (f=21), Classroom Duyuru (f=17), Google Takvim (f=11),
Materyal & Dokiiman Paylasma (f=15), Google Formlar (f=8), Telefon Goriismesi (f=5),
Video Hazirlama (f=5), Google Sites (f=2), Sosyal Media (Instagram) (f=1), Google
Keep (f=1), Classroom Soru (f=31), ve Google Drive (f=1) kullanma seklinde
yiriittiiklerini belirtmiglerdir. Katilimcilarin bunlarailiskin verdikleri bilgilerden bazilari

sOyledir;
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[E1] “wpden msj atip yokluyor ve ben de bunun yaminda takildigim yeri
soruyorum bu yollarla” (OGR29)

[E3] “Whatsapp tizerinden konustuk” (OGR24)

’

[E1] “Akran arkadasim bana youtubeden bi kanal onerdi ben de onu izledim’
(OGR23)

[E2] “...yapacagimiz obeb-okek érneginde OGR11 arkadagim nasil yapabileegim
hakkinda bir vdeonun linkini yaymladi” (OGR28)

[E2] “listbox ve textbox dzellikleriyle beraber anlatilan (her ozellik icin soru
coziilmiis) video ytikledim anlatimi” (OGR8)

[E3] “Duyuru yapildi etkinlikleri yapmam konusunda” (OGR23)
[E4] “Bir¢ok duyuru yapildi” (OGR13)

[E1] “Takvim: ortak zaman dilimi belirleme” (OGR18)

[E2] “Toplanti yapacaksak takvim iizeride belirledik” (OGR28)
[E1] “Yardim alabilecegi bir dosya paylagtim” (OGR3)

[E4] “Kendi ders notlarumi ekledim kaynak olarak” (OGR13)
[E4] “Google formlardan ddev verildi” (OGR4)

[E5] “Google formlar ile bi ka¢ sorudan olusan kiiciik bir sinav hazirladim”
(OGR13)

[E5] “...telefondan surekir konusuyoruz” (OGR21)

[E3] “video hazrladim” (OGR1)

[E4] “Cozemedigi sorular i¢in bir video hazirladim” (OGR13)

[EL] “beraber bir ders dokiimanlart min oldugu site hazirladik” (OGR30)

[E1l] “Arada instagram iizerinden birbirimizle iletisime gegip ne yapmamiz
gerektigini yazdik” (OGR2)

[E1] “bana yetki verimeden énce bunu kullanarak not biraktim akran hocama”
(OGR29)
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[E3] “daha sonra clasrrom uzerinden soru cevap yapilarak etkinlige devam
edildi ” (OGR16)

[E3] “Driver Kullaniyoruz uygulama ekranlarint atiyoruz” (OGR5)

Bu bulgular su sekilde yorumlanabilir;

Bulut tabanli akran 6gretim siirecinde akran gruplarinin iletisim i¢in ¢ogunlukla
Hangouts uygulamasini tercih ettikleri, bazi gruplarin ise zaman zaman WhatsApp
uygulamasini kullandiklar1 sOylenebilir. Akran gruplart WhatsApp uygulamasini
haberlesme ve fotograf gondermek, Hangouts uygulamasi ile haberlesme, fotograf ve
ekran paylasimi ve goriintiilii konusmak i¢in kullanmislardir. Bazi1 akran gruplarinin
haberlesme ve iletisime gegmek igin kullandigi diger uygulamalar Classroom Duyuru,
Google Takvim, Telefon goriismesi, sosyal medya araglari (Instangram) ve Google Keep

seklinde olmustur.

Siiregte akran gruplarinin en ¢ok tercih ettikleri diger uygulama ise akran
siiflarinda Classroom uygulamasi iizerinden 6dev verme, ylikleme uygulamasi
olmustur. Akranlardan gelen goriisler ve gézlem formundan (Tablo 24, Tablo 25) elde
edilen bulgulara dayali olarak; bu uygulama ile bazi gruplar etkinlik 6rnegindeki sorulari
O0dev olarak simiflarina yiiklerken, bazi gruplar etkinlik 6rnegindeki kazanimlar ve
orneklere benzer uygulamalari akran siniflarina 6dev olarak ekleyip, bu uygulamalar

tizerinde ¢aligma yapmuislardir.

BTAO siirecinde kullanilan etkinlik drneklerinin Google Dokiiman uygulamasi
ile hazirlanmas1 katilimecilarin - Google Dokiiman uygulamasimi yiiksek oranda
kullandiklarin1 belirtmelerinde etkili oldugu disiiniilmektedir. Akran gruplarinin
siiflarinda bulunan bu etkinlik dosyalar iizerinde ortak ¢alisma yapip yapmadiklar
g6zlem formu ile kontrol edilmistir (Bkz: Tablo 24, Tablo 25). Bunun disinda baz1 gruplar
kendilerine verilen etkinlik 6rnegi haricinde ortak ¢alisma yapabilecekleri ek dokiimanlar

olusturmus ve bu dokiimanlar tizerinde ortak ¢alismalar yapmislardir.

Ogrencilerin yiiz yiize yaptiklar1 calismalar genelde es zamanl ve es zamansiz
etkinliklerle beraber yiiriitilmiistiir (Bkz: Tablo 26). Buna ilaveten bazi haftalarda sadece
yiiz yiize ¢aligma yapan gruplar da bulunmaktadir. Yiiz yilize yapilan ¢alismalar etkinlik

oncesi On goriisme, Ogrenen rollindeki O6grencilerin 6grenen roliindeki 6grencilere
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takildiklar1 noktalarda firsat buldukga sorular sormasi, etkinlik sorularini birlikte ¢c6zme

ve konu ¢aligmasi yapma seklinde gerceklesmistir.

Akran gruplar1 Google Slaytlar uygulamasini akranlarinin faydalanabilecegi ders
notlari, 6rnek sorularin ¢oziimii ve ddev hazirlamak amaci ile kullanmiglardir. Bunun
yaninda Google Slaytlar uygulamasinin sohbet ortamini birlikte c¢alisma icinde

kullandiklar1 gériilmiistiir.

Akran gruplarinda kullanilan Google Classroom uygulamasinin sinif igerisinde
yapilan degisiklik ve yorumlara Google Mail iizerinden bildirim vermesinin yaninda

Ogrenciler bu uygulamay1 haberlesme ve dosya paylagimi igin kullanmislardir.

Stiregte dikkat ¢eken bir diger uygulama akranlarin kendi olusturduklart veya
internet lizerinden ulastiklar1 konu anlatim videolarim1 YouTube iizerinden birbirleri ile
paylagmalaridir. Bu siiregte bazi akran gruplarinda etkinlik sorularinin ¢6ziimiinii ve konu
anlatimlarin1 igeren videolar hazirlanmis ve akran gruplari bu videolart Google

Classroom iizerinden birbirleriyle paylagmislardir.

Algahtani (2019) Google Classroom uygulamasinin kullanilabilirlik degerinin
yiiksek oldugunu belirtmektedir. Bu, akran gruplarinin bu uygulamay:1 tercih etmelerinin
bir sebebi olabilir. Bunun yaninda arastirma akran gruplarmin bulut bilisim
hizmetlerinden faydalanabilmeleri noktasinda Google aracglarimin kullanimi {izerine
planlanmais; fakat benzer araglarin kullanimina herhangi bir sinirlilik getirilmemistir. Bu
acidan bakildiginda ogrenciler siire¢ icerisinde Google araclar1 disinda, telefon
goriismesi, WhatsApp, Instangram uygulamalarimi da kullanmuslardir. Ogrencilerin bu
uygulamalar1 siirece dahil etme sebepleri ortak kullanima sahip olmalar1 olarak

diistiniilmektedir.

4.4.1.2. Siirecin ne tiir katkilar sagladigina iliskin bulgular ve yorumlar
Akran gruplarinin haftalik olarak “Yaptiginiz ¢alismanin size ne tiir katkilar
sagladigin diigiiniiyorsunuz?” sorusuna verdikleri cevaplarin analizinden elde edilen

bulgular Sekil 13’de sunulmustur.



Sekil 13. Katilimcilarin Siirecin Sagladigi Katkilara Yonelik Gortiglerin Dagilimi
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Sekil 13 incelendiginde katilimcilar, siirecin Mesleki bilgi (f=119), Mesleki beceri
(f=109) ve Tutum ve degerler (f=112) temalarinda katki sagladigin1 belirtirken, baz1
katilimcilar da katki saglamadigi (f=10) seklinde goriis bildirmislerdir. Katilimcilar
meslek bilgisi temasinda Alan bilgisine (f=119), Mesleki beceriler temasinda Ogrenme
ortamlar1 olusturma (f=14) ve Ogrenme ve Ogretme siirecini ydnetme (f=95)
kategorilerinde, Tutum ve degerler temasinda Kisisel ve mesleki gelisim (f=89) ve

Iletisim ve is birligi kategorilerinde katk1 sagladigini belirtmislerdir.

Katilimcilarin Mesleki Bilgi temasina yonelik sagladigi katkilara ait kodlar ve bu

kodlarin haftalik olarak dagilimlar1 Tablo 28’de verilmistir.

Tablo 28
Katilimeilarin Siirecin Sagladigi Katkilardan Mesleki Bilgi Temasina iliskin Goriislerinin
Dagilimi

Etkinlik Toplam
Kategori Kod (Node) 1 2 3 4 5
f f f f f f n
Alan Bilgisi Konuyu anlama ve pekistirme 1 9 12 13 11 54 47
Farkli 6rnekler (sorular) gorme 2 1 4 5 5 17 17
Algoritma mantigini gelistirme 2 4 3 4 2 15 15
Pratiklik kazanma 3 5 1 2 2 13 10
Eksiklerimi gérme 1 4 1 2 2 10 10
Eksiklerimi tamamlama 1 0 1 5 1 8 8

Tablo 28 incelendiginde; katilimcilarin siireg igerisinde kendilerine saglanan
katkilarin Mesleki Bilgi temas1 Alan Bilgisi kategorisinde Konuyu anlama ve pekistirme
(f=47), Farkli 6rnekler (sorular) gérme (f=17), Algoritma mantigin1 gelistirme (f=16),
Pratiklik kazanma (f=10), Eksiklerimi gorme (f=10), Eksiklerimi tamamlama (f=10)
seklinde oldugu goriilmektedir.

Katilimcilarin 47’si (f=54) siirecin igerisinde Konuyu anlama ve pekistirme
seklinde katki sagladigim1 belirtmislerdir. Katilimcilarin buna iliskin verdikleri

bilgilerden bazilar soyledir;

[E1] “...olaylart tam olarak nereye yazacagimi karistirtyordum ve bu uygulama

sayesinde artik karigtirmiyorum” (OGR18)

[E2] “Bu ¢alisma ile for dongiisiinii kullanmayr pekistirmemde yardimct oldu”
(OGR32)

[E3] “Double ve count kullanimini daha iyi kavradim” (OGR16)
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[E4] “...ogrenilenlerin pekistirilmesini...” (OGR4)

[E4] “...daha verimli anlamami ve yapilan uygulamalar: daha iyi anlamami
sagladi” (OGR30)

[E5] “konuya daha iyi hakim olma” (OGRG6)

Katilimcilarin 17’si (f=17) siirecin igerisinde Farkli 6rnekler (sorular) gérme
seklinde katki sagladigin1 belirtmislerdir. Katilimcilarin buna iliskin verdikleri

bilgilerden bazilar1 sdyledir;

[E1] “...sizin Orneklerinizden farkli olarak akramim ek sorular gonderdi...”
(OGR18)

[E3] “... farkli sorular ve ¢oziim yollarmin farkl oldugunu gordiik” (OGR28)

[E3] “Hocamizin ornek sorulart disinda akramm farkly sorular gérmemi saglady”
(OGR22)

[E4] “... farkli 6rnekler ¢ozebilecegimiz bir ortam sagladi” (OGR19)
[E5] “...farkli ornekler ¢oziiyorum” (OGR5)

Katilimcilarin 15’1 (f=15) siirecin igerisinde Algoritma mantigin1 gelistirme
seklinde katki sagladigini belirtmiglerdir. Katilimcilarin buna iligskin  verdikleri

bilgilerden bazilar1 soyledir;

[E1] “Verilen problemi anlama ne istenildigini hangi adimlart izlemem
gerektigini bilmemi sagladi...” (OGR27)

[E2] “Algoritma mantigimi gelistiriyor. “(OGR2)
[E3] “Bu ¢alisma algoritma kurmayt daha iyi yapabildigimi farkettim” (OGR23)
[E4] “... Kod yazma mantg1 kazandwrryor, akrammla ¢alisirken” (OGR29)

[E5] “...sorularla karsilasirken nasil bir yol izleyecegimi, nasil kisa yoldan

yapmama yol gosterdi” (OGR6)

Katilimeilarin 10’u (f=13) siirecin igerisinde Pratiklik kazanma seklinde katki
sagladigin1 belirtmislerdir. Katilimcilarin buna iliskin verdikleri bilgilerden bazilar

sOyledir;
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[E1] “...ve pratik kazanp daha hizli yazmama yardimct oldu...El ¢abuklugu
kazamama yardimci oldu...” (OGR2)

[E2] “...Bu ¢alismanin bana en biiyiik Katkisi pratik olmami saglyyor” (OGR32)
[E2] “Pratiklik...problemleri daha hizli ¢ozmeyi...” (OGR28)
[E3] “El pratikligi kazanmamu sagladi” (OGR2)

[E5] “Swralama yaparken sort kullanarak daha kisa yoldan yapmayt 6grendim”
(OGR32)

Katilimcilarin 10°u (f=10) siirecin igerisinde Eksiklerimi gérme seklinde katki
sagladigin1 belirtmislerdir. Katilimcilarin buna iligkin verdikleri bilgilerden bazilar

sOyledir;
[E1] “...ve eksik yonlerimi fark ettim...” (OGR8)

[E2] “...Evet, bastayiz daha hocam ama ¢alistik¢a eksiklerimin nerede oldugunun
hissettirdigini diisiiniiyorum” (OGR29)

[E2] “...eksiklerimizi gormek agisindan etkili oldu” (OGR15)
[E4] “Zorlandigim yerleri ve eksikliklerimi gorebiliyorum” (OGR3)

Katilimcilarin 8’1 (f=8) siirecin igerisinde Eksiklerimi tamamlama seklinde katk1
sagladigin1 belirtmislerdir. Katilimcilarin buna iliskin verdikleri bilgilerden bazilari

sOyledir;

[E1] “Eksik kalan veya yanlis olan kodu tamamlayabilme ézelligimi gelistirdi”
(OGR17)

[E3] “benim eksik oldugum noktalari bu hafta video ¢ekerek anladigt icin daha
iyi anladim” (OGR18)

[E3] “...Unuttuklarimi hatirlamami saglad:” (OGR1)
[E4] “...Eksikliklerimi gidermede yardimci oldu” (OGR24)
[ES] “...kodlama ile ilgili eksiklerimi gideriyorum bu sayede” (OGR20)

Yardim (2009), yaptigi arastirmada akran Ogretimin biligsel siiregleri
destekledigini soylemektedir. Benzer sekilde akran 6gretimi siiresinde 6grencilerin yanlis

ogrenmeleri diizeltme firsati buldugunu ve eksiklerini gidermede etkili oldugunu



102

sOyleyen c¢aligmalar bulunmaktadir (Al-Hebaishi, 2017; Loke ve Chow, 2007; Mazur,
1997; Mirzeoglu ve Ozcan, 2015). Bu bulgulardan hareketle siirecin dgrencilerin alan
bilgisini artirmada etkili oldugu, onlarin konuyu daha iyi anlama, eksiklerini ya da yanlig

O0grenmelerini tamamlamalarini ve pratiklik kazanmalarini sagladig1 sdylenebilir.

Katilimcilarin Mesleki Beceri temasina yonelik sagladigi katkilara ait kodlar ve

bu kodlarin haftalik olarak dagilimlar1 Tablo 29’da verilmistir.

Tablo 29
Katilimeilarn  Siirecin - Sagladign  Katkilardan Mesleki Beceri Temasina Iliskin
Gortiglerinin Dagilimi

Etkinlik Toplam
Kategori Kod (Node) 1 2 3 4 5
f f f f f f n
(:)gretme ve Siirekli Tekrar 7 7 7 9 6 36 32
Ogrenme Stirecini Calismaya Tesvik ediyor 7 6 7 7 4 31 29
Yonetme Etkili & Kalict Ogrenme 2 4 2 2 2 12 11
Aragtirma Yapma 0 2 1 3 0 6 5
Verimli Calisma 0 0 3 0 1 4 4
Aktif Olma 0 1 1 0 1 3 3
On hazirlik 2 0 0 1 0 3 3
N Google Uygulamalarini Tanima ve 5 1 5 0 1 9 9
Ogrenme Ortamlarr  Kullanma
Olusturma Online ¢alisma deneyimi 1 0 2 1 1 5 5

Tablo 29 incelendiginde; katilimcilarin siireg igerisinde kendilerine saglanan
katkilarin Mesleki Beceri temas1 Ogretme ve Ogrenme Siirecini Y6netme kategorisinde
Siirekli Tekrar (f=36), Calismaya Tesvik ediyor (f=31), Etkili ve Kalict Ogrenme (f=12),
Arastirma Yapma (f=6), Verimli Calisma (f=4), Aktif Olma (f=3), On hazirlik (f=3),
Ogrenme Ortamlar1 Olusturma kategorisinde Google Uygulamalarini Tamima ve

Kullanma (f=9), Online ¢alisma deneyimi (f=5) oldugu goriilmektedir.

Katilimcilarin  32°si (f=36) siire¢ icerisinde Siirekli Tekrar seklinde katki
sagladigin1 belirtmislerdir. Katilimcilarin buna iliskin verdikleri bilgilerden bazilari

sOyledir;
[E1] “Benim igin konu tekrart saglyyor” (OGR1)
[E2] “...haftalik tekrar niteliginde ¢calismalar oluyor genlellikle” (OGR19)
[E4] “Konulari anlatirken tekrar etmemi sagliyor, ...” (OGR13)

[E5] “...her hafta diizenli tekrar etme imkanim oluyor ” (OGRS5)
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Katilimcilarin 29’u (f=31) siire¢ icerisinde Caligmaya Tesvik Ediyor seklinde
katki sagladigini belirtmiglerdir. Katilimcilarin buna iliskin verdikleri bilgilerden bazilari

sOyledir;

[E1] “Yapamadigim érnekleri birakiyordum. Etkilesimli olunca tiim érnekleri
yaptik” (OGR34)

[E2] “Bir problemle karsilasinca onu birakmak yerine iizerinde ugrasmak oldu”™
(OGR17)

[E3] “...calismanin devamliligi icin tegvik ediyor olmasi...” (OGR20)

[E4] “hergiin ¢alismak bakmak zorunda oluyorum ve bu daha ¢ok ¢alismama
yarar saglyor” (OGR26)

[E5] “Bilmediklerimi ertelemeyip aynit hafta icinde 6grenmeme yardimct oldu”
(OGR13)

Katilimeilarin 1171 (f=12) siireg igerisinde Etkili ve Kalic1 Ogrenme seklinde katki
sagladigin1 belirtmislerdir. Katilimcilarin buna iliskin verdikleri bilgilerden bazilar

sOyledir;
[EL] “...bilgiyi kalict hale getirmemi sagladi” (OGR4)
[E2] “...bilgileri daha kalic1 bir sekilde 6grenmemize olanak sagliyor” (OGR19)

[E3] “...her hafta devam eden bir siire¢ olmasi ogrenilenlerin kaliciligini

arttirryor” (OGR20)
[E4] “Etkili ve kalict 6grenme sagliyor” (OGR26)
[E5] “Bilgilerimin kalict olmasint sagladi” (OGR24)

Katilimcilarin 5°si (f=6) siire¢ icerisinde Arastirma Yapma seklinde katki
sagladigin1 belirtmislerdir. Katilimcilarin buna iliskin verdikleri bilgilerden bazilari

sOyledir;

[E1] “...biraz eksiklik oldugunu hissettim internet tizerinde kendi kendime

arkadaslarima soraraktan arastirma yaptim ...” (OGR33)

[E3] “Bu etkinlikte bilmedigim ¢ok sey vardi sorulart ¢ézmek icin epey ugrastim
arastrma yaptum” (OGR34)
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[E4] “...arastrmayr Ogrendim... tabikide yapamadigim oldu ama akranima
sormadan arastiriyordum” (OGR21)

Katilimcilarin 4t (f=4) siire¢ igerisinde Verimli Calisma seklinde katki
sagladigin1 belirtmislerdir. Katilimcilarin buna iligkin verdikleri bilgilerden bazilar

sOyledir;
[E3] “...daha verimli olmami sagliyor” (OGR30)

[ES] “...daha iyi ¢calismama sebep oldu” (OGRS8)

Katilimcilarin 3’1 (f=3) siireg igerisinde Aktif Olma seklinde katki sagladigini

belirtmislerdir. Katilimcilarin buna iliskin verdikleri bilgilerden bazilar1 sdyledir;

[E2] “...aktif olarak derse yonelmeyi sagliyor” (OGR19)
[E5] “...vaptigim ¢alismalar derste daha aktif olmami sagliyor” (OGR30)

Katilimeilarin 3’ii (£=3) siire¢ icerisinde On Hazirlik seklinde katki sagladigini

belirtmislerdir. Katilimcilarin buna iliskin verdikleri bilgilerden bazilar1 sdyledir;

[E1] “...ve her hafta hazirlikli olmama neden oldu” (OGRS8)
[E2] “On hazirlik gibi okuyor...” (OGR9)

Katilimeilarin 9’u (f=9) siire¢ igerisinde Google Uygulamalarint Tanima ve
Kullanma seklinde katki sagladigini belirtmislerdir. Katilimcilarin buna iliskin verdikleri

bilgilerden bazilar1 s6yledir;

[E1l] “google uygulamalart hakkinda her giin yeni bir seyler kesfediyorum ve
kendi eksikliklerimi fark ediyorum” (OGR12)

[E1] “...aym zamanda bu google uygulamalarimda daha aktif kullanmaya
basladim” (OGR13)

[E3] “...classroom ve kullana bilecegim bir¢ok hizmet oldugunu ogrendim”

(OGRS)

[E4] “...farkl dokiimanlar (google sunu, hangoust da ekran paylasimi vb ilk defa
kullandik) kullanarak ¢alisma imkdani saglad1” (OGR22)
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Katilimcilarin 5’1 (f=5) siire¢ igerisinde Online ¢alisma deneyimi seklinde katk1
sagladigin1 belirtmislerdir. Katilimcilarin buna iligkin verdikleri bilgilerden bazilar

sOyledir;
[E1] “...es zamanli ¢calisma deneyimi kazanmis oldum” (OGR15)

[E5] “...internetten de sinif ortami hazirladigini be édev yapildigini 6grendim”
(OGR12)

Bu bulgulardan hareketle, BTAO siirecinin 6grencilerin bulut bilisim araglarimi
tanimalarini ve 6grenme 6gretme siirecinde kullanimi yoniinde deneyim kazanmalarini,
stirecte aktif olmalarini sagladigy, siirekli tekrar saglayarak 6grenmeyi kalic1 hale getirdigi
ve siirecin onlar1 ¢alismaya tesvik ettigi soylenebilir. Ali ve Anwer (2015)’e gore akran
Ogretim siirecinde 6grenme etkinliklerini gergeklestirirken 6grenciler birbirlerini
calismaya tesvik eder ve 6zellikle 6gretici roliinde olan 6grenciler bir nevi konu tekrari
yapmis olurlar. Bunun yaninda akran dgretiminin aktif 6grenmeyi sagladigi (Al-Hebaishi,
2017; Chu ve digerleri, 2017; Loke ve Chow, 2007; Mazur, 1997), calisma istegi
olusturdugu (Gabarre ve Gabarre, 2012), derse katilim1 artirdigi (Kiaw ve digerleri, 2018;
Pullan ve digerleri, 2013; Sansone ve digerleri, 2018; Van Rosmalen ve digerleri, 2008)
ve bulut bilisimin 6grencilere hizli caligma imkani sagladigin1 (AlFawwaz, 2017) belirten

calismalar arastirma bulgularini destekler niteliktedir.

Katilimcilarin Tutum ve Degerler temasina yonelik sagladig: katkilara ait kodlar

ve bu kodlarin haftalik olarak dagilimlar: Tablo 30 ’da verilmistir.
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Katilimcilarin  Siirecin Sagladigi Katkilardan Tutum ve Degerler Temasma iliskin
Goriiglerinin Dagilimi

Etkinlik

K ategori Kod (Node) 1 2 3 4 5 roplam

f f f f f f n
Kisisel ve Mesleki  Ogretmenlik deneyimi 9 5 7 5 6 32 25
Gelisim Farkl1 bakis agisi 2 3 3 5 1 14 1
Sorumluluk kazanma 5 1 3 3 1 13 13
Deneyim ve tecriibe 2 3 2 2 1 10 10

Kendimi gelistirme 0 0 3 4 2 9 9

Oz giiven 0 3 1 0 2 6 4

Derse karsi ilgi ve tutum 1 0 0 2 1 4 4

Sinav kaygisini azaltma 0 0 0 1 0 1 1
Iletisim ve Is birligi ~ Akranlacalisma 2 2 5 4 4 17 16
Tletisim ve etkilesim 3 3 4 3 3 16 14

Birlikte 6greniyoruz 0 1 0 0 3 4 4

Eksiklerimizi tamamliyoruz 0 2 0 1 1 4 4

Anlatirken 6greniyorum 0 0 1 0 1 2 2

Tablo 30 incelendiginde; katilimcilarin siire¢ igerisinde kendilerine saglanan

katkilarin Tutum ve Degerler temasit Kisisel ve Mesleki Gelisim Kategorisinde
Ogretmenlik Deneyimi (f=32), Farkli Bakis Acis1 (f=14), Sorumluluk Kazanma (f=13),
Deneyim ve Tecriibe (f=10), Kendimi Gelistirme (£=9), Oz Giiven (f=6), Derse Kars1 Ilgi

ve Tutum (f=4), Smav Kaygisim Azaltma (f=1), Iletisim ve Isbirligi kategorisinde

Akranla ¢alisma (f=17), iletisim ve Etkilesim (f=16), Birlikte 6greniyoruz (f=4),

Eksiklerimizi tamamliyoruz (f=4), Anlatirken Ogreniyorum (f=2) oldugu goriilmektedir.

Katilimeilarin 25°i (f=32) siireg icerisinde Ogretmenlik Deneyimi seklinde katki

sagladigin1 belirtmislerdir. Katilimcilarin buna iliskin verdikleri bilgilerden bazilari

sOyledir;

[El] “...0grenmen ve dgreten iliskisi Ogrenci ve dgretmen gibi Ggretmen

ogrencisinin ogrenmesi igin neler yapmall ve ogrenci tistiine diisen sorumlulugu

nasil yapmali deneyimi kazandwrdi” (OGR27)

[E1] “...Ogreten roliinde oldugum icin bir nevi gelecekteki meslek hayatima on
bir hazwrlik oldu” (OGR15)

[E2] “...Ogretmenlik éncesi ¢ok giizel bir his ve deneyim” (OGR17)

[E3] “Ogretmenlik becerimizin g€lisimine katki sagladigini diisiiniiyorum”

(OGR29)



107

[E5] “...ilerde dgretmen oldugumda bir terciime oldu benim i¢in...” (OGRS)

Katilimcilarin 25°1 (f=32) siireg igerisinde Farkli Bakis Agis1 kazanma seklinde
katki sagladigini belirtmiglerdir. Katilimcilarin buna iliskin verdikleri bilgilerden bazilari

sOyledir;

[E2] “...olaylara farkl a¢idan bakma ozelligimi gelistirdigini diisiiniiyorum”
(OGR17)

[E2] “...farkli bakis agilart kazanma...” (OGR6)

[E4] “...¢ozemedigim yerlerde akramimdan yardim aldim ve ayni zamanda farkl

¢oziim yollar: gordiim...farkli yontemler égrendim” (OGR12)

[E4] “...sorularin birden ¢ok ¢oziimii var ya bazen akranim ¢ok farkl bir sekilde

coziiyor benimde farkli agilardan bakabilme sansim oluyor” (OGR5)

Katilimcilarin 13’1 (f=13) siireg igerisinde Sorumluluk Kazanma seklinde katki
sagladigin1 belirtmislerdir. Katilimcilarin buna iliskin verdikleri bilgilerden bazilari

sOyledir;
[E1l] “Sorumluluk yetimin arttigin diistiniiyorum” (OGR12)
[E1] “Ogretici konumunda olunca sorumluluk hissi duydum” (OGR17)

[EL] “Bana en biiyiik katkis1 biiyiik bir sorumluluk aldigimin yavas yavas farkina
varwyor olmam :(” (OGR7)

[E3] “...bana sorumluluk katt1” (OGR21)
[E4] “...akranlart arast karsilikli sorumluluk bilincini arttirdig:...” (OGR20)

Katilimcilarin 10’u (f=10) siire¢ icerisinde Deneyim ve Tecriibe seklinde katki
sagladigin1 belirtmislerdir. Katilimcilarin buna iliskin verdikleri bilgilerden bazilari

sOyledir;
[E1] “Tecriibe kazandirdigint diisiiniiyorum” (OGR3)
[E1] “...kesinlikle deneyim kazanilyyor her konuda...” (OGRG6)
[E3] “deneyim kazanmami sagladi” (OGR16)

[E5] “Cok giizel bir deneyim kazandim...” (OGR12)
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Katilimcilarin 10’u (f=10) siire¢ icerisinde Kendimi Gelistirme seklinde katki
sagladigin1 belirtmislerdir. Katilimcilarin buna iligkin verdikleri bilgilerden bazilar

sOyledir;
[E3] “kendimi gelistirmemi sagliyor” (OGR30)
[E3] “kendi alanimda kendimi gelistirmemi ...”" (OGR16)

[E3] “...kendini gelistiriyor olmak insanin kendini kesfetmesine olanak saglyyor”
(OGR20)

Katilimeilarin 4’ (£=6) siireg igerisinde Oz Giiven kazandigini, 4’ii (f=4) Derse
kars1 ilgisinin artt1g1 ve olumlu tutum gelistirdigi ve 1’1 (f=1) Sinav Kaygisinin azaldigini

belirtmistir. Katilimcilarin buna iliskin verdikleri bilgilerden bazilar1 sdyledir;

[E1] “...zor olan hi¢bir sey yoktur. Evet, ¢ok zor bir ders ¢ok takildigim yerler
oluyor. Hayatta yapamam diyorum ama akramim slayt atinca on yargilarim
kalkiyor...” (OGR21)

[E3] “...Tek basima yapabilmemi sagladi” (OGR23)

[E4] “...ders ile ilgimi koparmamami saglyor” (OGR13)
[E4] “...on yargim kalkti derse kars1” (OGR21)

[E4] “...sinava bir hafta var ama korkmuyorum” (OGR21)

Katilimcilarin 16’s1 (f=17) siireg igerisinde akranla ¢calisma deneyimi kazandigini

belirtmistir. Katilimcilarin buna iliskin verdikleri bilgilerden bazilar1 soyledir;

[E1] “...Bir konu ya da proje iizerinde bagka birisi ile birlikte uyum i¢inde ve e
zamanli ¢alisma deneyimi kazanmis oldum” (OGR15)

[E1] “...Ortak ¢alisma deneyimi kazandirdigin diisiiniiyorum” (OGR34)
[E3] “...akranla ¢alismak ger¢ekten giizel bir deneyim kazandwrdi...” (OGR19)
[E5] “...ortak ¢alisma yapabilme gibi bir¢ok faydast oldu” (OGR4)

Katilimcilarin 14’4 (f=16) siire¢ igerisinde iletisim becerisi kazandigin

belirtmistir. Katilimcilarin buna iliskin verdikleri bilgilerden bazilar1 soyledir;

[E1] “...yabanct insanlarla etkilesim artiyor” (OGR21)
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[E1] “lletisimimizin daha da artmasim sagladi” (OGR22)
[E2] “Sosyal iliskilerimi gelistirmemde yardimci oldu” (OGR4)

[E1] “...aslinda arkadashgimizi pekistirdi” (OGR12)

Katilimcilarin 4’1 (f=4) siire¢ icerisinde birlikte 6grenme becerisi kazandigini,
4’1 (f=4) akrani ile birbirlerinin eksiklerini tamamladiklarini, 2’si (f=2) anlatirken daha
iyi 6grendiklerini belirtmistir. Katilimeilarin bu bulgulara iligkin verdikleri bilgilerden

bazilar1 sdyledir;

’

[E5] “...onun benden 6grendigi gibi ben de akramimdan ¢ok sey ogrendim’
(OGR12)

[E5] “Akranmimla beraber bende dgreniyorum” (OGR14)

[E5] “...ogretici olan arkadaslarla kendi aramizda yapamadigimiz sorulart

tartisip daha iyi anladik” (OGR5)
[E4] “Konu kavrama da birbirimizi tamamlamaya...” (OGR27)

[E5] “...akranmimla birbirimizin eksiklerini kapatiyoruz” (OGRS)
[E3] “Ben sorular: ¢ozerken degil anlatirken daha iyi kavriyorum ©” (OGR1)

Bulgulara dayali olarak, siirecin Ogrencilere iletisim ve is birligi igerisinde
calisma, deneyim ve tecriibe, farkli bakis agist1 kazanma, sorumluluk, ozgiiven
kazandirdig1 soylenebilir. Akran Ogretimi ve bulut bilisimin kullanildig1r birgok
arastirmada benzer sekilde her ikisinin de 6grencilerin iletisim becerilerini gelistirdigini
(Al-Hebaishi, 2017; Griffin ve Griffin, 1997; Lin ve Yang, 2013; Loke ve Chow, 2007;
Mirzaoglu, 2011; Tirkmenoglu ve Bastug, 2017) ve Ogrenciler arasinda farkli tiirde
iletisim kurmalarinm1 sagladigimi (Jones ve digerleri, 2006), gérev ve sorumluluk bilinci
sagladigi (Can, 2009; Mirzaoglu, 2011; Watcharapunyawong, 2018), 6z giiven (Al-
Hebaishi, 2017; Griffin ve Griffin, 1997; Lin ve Yang, 2013; Loke ve Chow, 2007,
Mirzaoglu, 2011; Tirkmenoglu ve Bastug, 2017) belirtmektedir.

Katilimcilarin Katki Saglamadi seklinde verdikleri cevaplara ait kodlar ve bu

kodlarin haftalik olarak dagilimlar1 Tablo 31’de verilmistir.
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Tablo 31
Katilimeilarin Siirecin Sagladigi Katkilardan Katkis1 Yok Kategorisine liskin
Goriiglerinin Dagilimi

Etkinlik Toplam
Kategori Kod (Node) 1 2 3 4 5
f f f f f f N
Katkis1 yok Calisma olmadi 1 2 1 1 1 6 6
Diisiinmiiyorum o o 2 o0 1 3 3
Hazirbulunusluk 0O 1 0 O 0 1 1

Tablo 31 incelendiginde; katilimcilarin siireg¢ igerisinde kendilerine katki
saglamadigina iliskin goriislerinin Calisma olmadi (f=6), Diisiinmiiyorum (f=3),
Hazirbulunusluk (f=1) seklinde oldugu goriilmektedir. Katilimeilarin bu bulgulara iliskin

verdikleri bilgilerden bazilar1 soyledir;

[E1] “Ilk hafta icin fazla bir sey katmadi akrammla iletisim kurmaya calistm”
(OGR10)

[E2] “Bu hafta bir ¢calisma olmadigt icin pek bir sey kattigini diigtinmiiyorum”
(OGR13)

[E3] “Bu etkinlikte bir sey kattigini diigiinmiiyorum” (OGR13)

[E4] “Akramin kolu kirik oldugu icin ¢calisamadik sadece soru ¢oziimlerini
yaptim” (OGR28)

[E5] “Bu hafta pek bir sey katmadi ama baska arkadaslardan yardim aldik
ikimizde...” (OGR12)

[E2] “katki saglamuyor ¢iinkii benim yapamadigim dersi baskasina anlatamam”

(OGR9)

Siirecin katki saglamadigini diisiinen 6grencilerin goriiglerinden bazilarinin ilk
haftalarda ve 3. Hafta itibariyle grup degisikligine katilan gruplardan gelmes bu
problemin akran iletisiminden kaynaklandigi seklinde diisiiniilebilir. Bunun yaninda
ogretici roliindeki 6grencilerin 6n hazirlig1 ve olagan dis (saglik problemleri) sebeplerin
stireci olumsuz etkileyebilecegi diisiiniilmektedir. Bulgular destekleyici nitelikte yapilan
caligmalardadgrencilerin ilgi ve istekleri kadar 6gretici ve 6grenen roliindeki 6grencilerin
uyumunun siirecin verimliligini etkiledigi vurgulanmaktadir (Ali ve Anwer, 2015;
Goldschmid ve Goldschmid, 1976; Loke ve Chow, 2007).
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4.4.1.3. Siirecte karsilastiklar: zorluklara iliskin bulgular ve yorumlar
Akran gruplarinin haftalik olarak “Siirecte karsilastiginiz zorluklar nelerdir?”
sorusuna verdikleri cevaplarin analizinden elde edilen bulgular Sekil 14 ve Tablo 32°de

sunulmustur.

Sekil 14 ve Tablo 32 incelendiginde katilimcilar siiregte karsilastiklari zorluklarin
Hazirbulunusluk (f=59), Zaman ve Mekan (f=36), Teknik Aksakliklar (f=28) ve Akran
Odakl1 (f=9) oldugu seklinde goriis belirtmislerdir.

Tablo 32
Katilimeilarin Siiregte Yasadiklar1 Zorluklara iliskin Goriislerinin Dagilimi
Etkinlik Toplam
Kategori Kod (Node) 1 2 3 4 5
f f f f f f n
Hazirbulunusluk Konu eksigi 5 11 13 12 11 52 50
Bulut hizmetlerini kullanma 1 2 1 0 1 5 5
Siireci anlayamama 1 0 0O o 0 1 1
Tekrar yapmamak 1 0 0 0 0 1 1
Zaman ve Mekan Ortak calisma zamani belirleme 4 6 1 1 2 14 14
Yogunluk 5 1 1 3 4 14 14
Saglik problemleri 0O O 2 2 0 4 3
Vakit almasi 1 0 0 0 2 3 3
Akranla uzak olma 0 0 0 1 0 1 1
Teknik Aksakliklar  Internet baglantisi 7 4 5 4 2 22 22
Donanim ve yazilim problemi 0 1 1 2 2 6 6
Akran Odakl [letisim problemi 2 0 2 1 0 5 5
Daha ¢aligkan olmasi 0 0 0 1 0 1 1
ilgi ve istek 0O 0 1 0 0 1 1
On hazirlik 0O 1 0 0 o0 1 1
Oz yeterlik algis1 0O 0 1 0 0 1 1

Katilimcilarin siire¢ icerisinde yasanan zorluklarin en fazla Hazirbulunusluk
kategorisinde oldugu goriilmektedir. Bu kategoride katilimcilarin belirttigi goriisler Konu
eksigi (f=52), Bulut hizmetlerini kullanma (f=5), Siireci anlayamama (f=1) ve Tekrar
yapmamak (f=1) seklindedir. Katilimcilarin buna iliskin verdigi bilgilerden bazilari
sOyledir;

[E1] “Konulara tam hdkim olamadigim icin basta biraz zorlandim” (OGR3)

[E2] “...sorulari ¢ozerken ¢ok zorlaniyorum temelim olmadigi i¢in bana zor
geliyor” (OGR30)

[E3] “Sadece OBEB OKEK sorusun anlatirken biraz zorlandim ama hallettik”
(OGR2)
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[E3] “...sorularin ¢dziimii konusunda biraz zorlandim” (OGR28)
[E4] “I¢ ice for da substring kullanirken zorlandim (4.soru)” (OGR32)
[E4] “...etkinlikteki bazi sorulart yapmakta zorlandim” (OGR8)

[E5] “Unuttugum hatirlayamadigim konudan sorular vardi ondan sikinti ¢ektim

gerisinde herhangi bir stkinti ¢cekmedim” (OGR6)

[E1] “...classrrom kullanimi basta biraz zorladi. Baska bir zorlukla
karsitlasmadik” (OGR16)

[E3] “...akranim bulut tabanh sistemle ilgili bilgi eksikligi vardi bu etkinlikte
bunlar gidermeye ¢alistim” (OGR10)

[EB] “Ikimiz de classroom u pek aktif kullanmiyoruz” (OGR12)

[E1] “Ilk etkinligimiz oldugu i¢in bizden nasil bir ¢calisma istendigini bilmedigimiz
i¢in biraz ortak ¢alisma stkintist oldu” (OGR27)

[E1] “Yapamadigim yerlerde hangoutsdan soru sordugum da aldigim cevapdan
sonra tekrar yapamamak” (OGR23)

Bu bulgular, 6grencilerin 6n bilgilerinin siireci olumsuz etkileyebilecegi seklinde
yorumlanabilir. Deney grubunun 6n test ve son test basari testinden aldiklar1 puanlarin
ortalamalarina bakildiginda diigiik olmasi bu bulguyu destekler niteliktedir (Bkz: Tablo
18). Arastirmada siireci olumsuz etkileyebilecek diger hususlar bulut hizmetlerini
kullanma, siireci anlayamama ve tekrar yapmamak olabilir. Ancak bu zorluklar az sayida
ve genellikle ilk haftalarda yasanmistir. Bu goriislere sahip olan dgrencilerin siirecin
baglangicinda yapilan bilgilendirme ve egitimlere katilmadiklar1 ya da bu egitimlerde

aktif olamadiklar1 seklinde yorumlanabilir.

Katilimeilarin Zaman ve Mekan kategorisinde Siireg igerisinde yasanan zorluklar
Ortak Calisma zamani belirleme (f=14) ve Yogunluk (f=14), Saglik problemleri (f=4),
Vakit almas1 (f=3) ve Akranla uzak olma (f=1) seklindedir. Katilimcilarin buna iliskin

verdigi bilgilerden bazilar soyledir;

[E1] “NK hafia icin iletisim halindeydik ama miisait oldugumuz zamanlar
birbirine denk degildi” (OGR10)

[E2] “Tek sikinti akramimla ortak zaman sitkintisi var baska bir zorlukla
karstlasmadim” (OGR10)
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[E5] “...akran arkadasimla bir araya gelememek yiiz yiize ¢alisamamak...”
(OGR26)

[E1] “Siire sikintim var. Cok yogun bir tempo ile giinler ge¢iyor. Tam aktiflik
saglayamadim ...” (OGR13)

[E1] “Derslerin zorlugundan dolayr zaman olmamasi” (OGR9)
[E4] “...vize haftasimin yaklasmasindan dolayr zaman stkintist oldu” (OGR11)
[E5] “Vize haftasinin yaklagmasindan dolayr zaman sikintist oldu” (OGR20)

[E3] “...ayrica benim rahatsiz olmam bu haftaki ¢alismalarimizi biraz aksatti”
(OGR22)

[E4] “Kolumun kirtk olmasi sebebiyle biraz zaman ayiramam” (OGR11)
[E5] “...sorulart ¢ozerken ¢ok zaman harcama” (OGR11)

[E5] “Bu etkinlikteki ornekler daha zorlayici ve diisiindiiriictiydii bu dogrultuda
¢cozmek i¢in daha fazla vakit ayrmamiza neden oldu” (OGR17)

[E4] “...uzaklik” (OGR24)

Gortsler incelendiginde, akran gruplarinin 6zellikle ilk haftalarda ortak ¢alisma
zamani belirleyememeleri ve siire¢ igerisindeki kisisel yogunluklarinin siireci olumsuz
etkiledigi sOylenebilir. Arastirmada Ogrenciler gerek es zamanli gerekse es zamansiz
caligmalar yapmak icin esnek zaman dilimi icerisinde ¢alisma imkanina sahip olmalarina
ragmen bu sikintilar1 yasamalari, akranlarin birbirleri ile iletisimi ve silirece olan
ilgisinden kaynaklandig1 disiiniilmektedir. Bu bulgu, akran 6gretiminde akranlarin
gereken zaman taahhiitlityle ilgilenmelerindeki hayal kirikliginin siireci olumsuz
etkileyebilecegini belirten arastirmalarla desteklenmektedir (Ali ve Anwer, 2015;
Goldschmid ve Goldschmid, 1976; Loke ve Chow, 2007).

Katilimcilarin - siire¢  icerisinde yasanan zorluklarda Teknik Aksakliklar
kategorisinde en fazla Internet Baglantis1 (f=22) olarak bildirilirken, bir diger zorlugun
Donanim ve Yazilim Problemi (f=6) oldugu goriilmektedir. Katilimcilarin buna iliskin

verdigi bilgilerden bazilar soyledir;

[E1] “Yurtta internetin olmamasi” (OGR28)

[E1] “...sebeke ve internet sikintisini donem basindan beri ...~ (OGR30)
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[E2] “Ben akranimla ekran paylagmak istiyorum ama yurtta kaldigim icin internet
stkintisi ¢ok ¢ekiyorum...” (OGR21)

[E3] “Internet sorunumuz ve Ses sorunumuz vardi... bu haftaki ¢alismalarimizi
biraz aksatti” (OGR22)”

[E2] “Akranumin bilgisayarindan kaynaklanan bi sorun nedeniyle hangoust de
sesini alamadim...” (OGR22)

[E4] “Bilgisayarim sorunlu oldugum i¢in ...” (OGR5)

Katilimcilarin siireg igerisinde internet baglant1 sorunu yasamalar1 barindiklari
yurdun yeni olmasi1 ve internet alt yapisinin heniiz tamamlanmamasindan kaynaklandigi
diisiiniilmektedir. Siire¢c igerisinde yasanan donanim ve yazilimdan kaynaklanan
problemler ise sinirli sayida da olsa 6grencilerin kayitlh bulundugu bolim (BOTE)
bazinda ele alindiginda 6nemli bir aksaklik olarak diistiniilmektedir. Sonu¢ olarak,
internet baglantis1 ve diger teknik aksakliklarin bulut tabanli ortamda yapilan akran

Ogretim siirecini olumsuz etkileyebilecegi seklinde yorumlanabilir.

Katilimcilar siireg igerisinde yasanan zorluklarda Akran Odakli kategorisinde en
fazla Iletisim problemi (f=22) olarak bildirirken, diger zorluklar Daha ¢aliskan olmasi
(f=1), ilgi ve istek (f=1), On hazirlik (£=1), Oz yeterlik algis1 (f=1) seklinde belirtilmistir.

Katilimcilarin buna iliskin verdigi bilgilerden bazilar1 soyledir;

[E1] “Akramimla tamismadigimizdan dolayr birbirimizi tamimaya ¢alistik”
(OGR10)

[E3] “Akranimin hitap sorunu var misin diye bir sey yok bak yap et emir kipleri
kullantyor zamanla aligiyorum sanirim @:)” (OGR1)

[E4] “...akranimin ¢aliskan olmasi” (OGR9)

[E2] “...akranimin slayti izlemeden soru sormasi...” (OGR1)

[E3] “Akranimin ilgisizligi” (OGR3)

[E3] “Akranimin yapamam diye bir diisiincesi oldugu i¢in zorlantyoruz” (OGR8)

Akran O6gretim siirecinde siirecin verimli olabilmesi i¢in akranlar arasindaki
iletisim olduk¢a 6nemlidir (Goldschmid ve Goldschmid, 1976). Elde edilen bulgularda,

yogunlukla ilk haftalarda yasanmasma ragmen akranlar arasindaki iletisim
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problemlerinin siireci zorlagtirdig1 diisiiniilebilir. Siireci olumsuz etkileyebilecek bir diger
faktor akranlar arasindaki liderlik sorunu ya da akranlardan birinin otoriter ve baskici
olmasidir (Rudland ve Rennie, 2014; K. Topping, 1989). Ayni zamanda bulut tabanli
O0grenme ortamlarinda 6grencilerin isteksizligi, tutumu, hazirbulunusluklar1 ve 6z yeterlik
algisinin  diisiik olmasi siireci olumsuz etkileyen faktorler arasinda sayilmaktadir
(Fernandez, Peralta, Herrera ve Benitez, 2012; Horzum ve digerleri, 2015: 24,25; Islam,
Abul Kasem ve Zaman Khan, 2017; Sultan, 2010). Arastirmada akranlardan birinin
otoriter ve baskici olmasinin yaninda akranlar arasindaki liderlik sorunundan kaynakli bir
problem yasandig1 disiiniilmektedir. Bunun haricinde 6grencilerde goriilen 6z yeterlik

algisinin diisiik olmasinin da siirecte etkili oldugu sdylenebilir.
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Sekil 14. Katilimcilarin Siiregte Yasadiklar1 Zorluklara iliskin Goriislerin Dagilimi
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4.4.1.4. Siirecin sagladig1 kolayliklara iliskin bulgular ve yorumlar
Akran gruplarmin haftalik olarak “Bu ¢alismanin size sagladigi kolayliklar
nelerdir?” sorusuna verdikleri cevaplarin analizinden elde edilen bulgular Sekil 15 ve

Tablo 33’de sunulmustur.

Sekil 15 ve Tablo 33 incelendiginde katilimcilar siirecin kendilerine sagladigi
kolayliklarin Yardim ve Destek Alma (f=26), Ogrenme ve Ogretme Siireci (f=22), Zaman
ve Mekan Serbestligi Saglama (f=19), Iletisim Kurma (f=11), Smava Hazirlik (£=9), Geri
Doniit (f=5), Zengin Calisma Ortami Saglama (f=5), ve Derse Katilim (f=4) oldugu
seklinde goriis belirtmisglerdir.

Tablo 33
Katilimeilarin Siirecin Sagladigi Kolayliklara iliskin Goriislerinin Dagilimi
Etkinlik Toplam
Kod (Node) 1 2 3 4 5
f f f f f f n
Yardim ve destek ama 2 9 6 6 3 26 25
Ogrenme ve 6gretme siireci 4 5 5 6 2 2 21
Zaman ve mekan serbestligi saglama 6 3 3 2 5 19 19
fletisim kurma 5 4 2 0 0 11 8
Sinava hazirlik 0 0 2 2 5 9 9
Geri doniit 3 1 0 0 1 5 5
Zengin ¢alisma ortami 1 0 2 1 1 5 4
Derse katilim 2 1 0 0 1 4 4

Katilimeilarin siire¢ igerisinde siirecin sagladigi kolayliklardan en fazla Yardim
ve Destek Alma (f=26) oldugu goriilmektedir. Katilimcilarin buna iliskin verdigi
bilgilerden bazilar1 soyledir;

[ELl] “...zorlandigim yerde akran grubunda fikir alarak birlikte yapiyoruz”
(OGR11)

[E1] “Yardim alabilecegim birisi var bu olduk¢a énemli bir kolaylik benim igin”
(OGR20)

[E2] “...takildigimiz yerde yardim alacak bir akranimizin bulunmas:” (OGR27)

[E2] “Yapamadigim ¢ézemedigim problemleri hocaya soramazsam akran
arkadagima soruyorum” (OGRG6)

[E4] “akrana soru sormak daha kolay anlamadigim yeri ¢ekinmeden sorma”
(OGR19)
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[E5] “...vardim alacak damsacak birinin olmasi... Birlikte calisacak bir
arkadagsin bulunmast” (OGR26)

Katilimeilarm yiiksek oranda siirecin kendilerine sagladigi kolaylik Ogrenme ve
Ogretme Siireci (f=22) oldugu goriilmektedir. Katilmcilarin bu bulgulara iliskin

verdikleri bilgilerden bazilar1 sdyledir;

[E1] “...dongiileri kullanmakta zorluk yasiyordum uygulamalar iizerinde

calisinca ne kadar kolay oldugunu anladim” (OGR33)
[E2] “Bir seyi 6grenmek istedigim de hem kolaylik...” (OGR29)

[E3] “...benim eksik oldugum noktalar: bu hafta video ¢ekerek anladigi i¢in daha
iyi anladim” (OGR18)

[E3] “Kodlart 6grenme kolayligini saglyor” (OGR12)

[E5] “Dersin anlasiimasinda kolaylik saglyor... Akramimin ¢ektigi video
sayesinde konunun anlagilmasinda kolaylik saglyor” (OGR22)

Katilimcilarin yiiksek oranda siirecin kendilerine sagladigi kolayliklardan bir
digeri Zaman ve Mekan Serbestligi Saglamasi (f=19) oldugu goriilmektedir.

Katilimcilarin bu bulgulara iligskin verdikleri bilgilerden bazilar1 sdyledir;

[E1] “...istenilen anda istenilen zamanda akranla goriisiip ortak ¢alismalar
yiirtitebilme. Zaman mekan sikintist olmadan” (OGR19)

[E2] “...ders c¢alismak icin arkadaslarimla disarida bulusmak zorunda
kalmiyorum. Ikimizde oturdugumuz yerden ¢alisabiliyoruz” (OGR5)

[E3] “Uzaktan ogrenme-ogretmeyi sagliyor zamandan ve mekdandan bagimsiz bu
konularda avantajli diyebilirim” (OGR16)

[E5] “...istedigimiz zaman firsat ve imkan yaratabiliyoruz” (OGR12)

Katilimeilarm siireg icerisinde belirttikleri diger kolayliklarin Iletisim kurma
(f=11), Sinava hazirlik (f=9), Geri doniit (f=5), Zengin ¢alisma ortami (5), Derse katilim
(f=4) seklinde oldugu goriilmektedir. Katilimcilarin bu bulgulara iliskin verdikleri
bilgilerden bazilar soyledir;

[E1] “...iletisim kurma konusunda kolaylik sagladigim diisiiniiyorum” (OGR10)

[E2] “Karsimdakiyle iletisim kurma kolayligi” (OGR2)
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[E3] “...sinavlara kadar konular birikmiyor” (OGR5)

[E5] “...stnava daha once ¢alismak i¢in ortam hazirliyor olmast” (OGR20)
[E1] “Anlamadigim yerlerin cevabini kisa zamanda alabilmem” (OGR34)
[E1] “...karsi tarafin hemen doniit vermesi” (OGR19)

[E3] “...calismak i¢in daha fazla ortam saglanmas:” (OGR20)

[ES] “...akranimla sorular iizerinde farkl dokiimanlar (google sunu, hangoust da
ekran paylasimi vb ilk defa kullandik) kullanarak calisma imkdan sagladi”

(OGR22)
[E2] “...derslere daha verimli ve katilim agisindan kolaylik saglyyor” (OGR30)

Bu bulgular, siirecin 6grencilere birbirleri ile rahat iletis kurma, sorularina hizli
doniit alma, 6grenme kolaylig1, caligma zamani ve mekani noktasinda serbestlik saglama,
sinava hazirlanma ve derse katilimi artirma seklinde kolayliklar sagladigi soylenebilir.
Akran oOgretimi ile ilgili yapilan calismalar incelendiginde, akran Ogretiminde
Ogrencilerin 6gretenleri ile daha rahat iletisime gegctikleri ve ¢ekingenliklerinin azaldig:
(Ali ve Anwer, 2015), derse katilim artirdigi belirtmektedirler (Can, 2009; Van Rosmalen
ve digerleri, 2008). Benzer sekilde, hem ¢evrim i¢i akran 6gretimi gerekse hem de bulut
bilisimin kaynaklara erisimde kolaylik ve esnek c¢alisma ortami sundugunu
belirtmektedirler(Alajmi ve digerleri, 2017; Kayali ve digerleri, 2016; Lee ve digerleri,
2016; Nordio, Estler, Furia ve Meyer, 2011; Ortego ve digerleri, 2019).
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4.4.1.5. Katihmcilarn siirecte gordiigii farkhiliklara iliskin bulgular ve
yorumlar
Akran gruplarinin haftalik olarak “Bu ¢alismada farkli gérdiigiin  seyler

nelerdir?” sorusuna verdikleri cevaplarin analizinden elde edilen bulgular Sekil 16 ve

Tablo 34’de sunulmustur.
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Sekil 16. Katilimcilarin Siiregte Gordiigii Farkliliklara iliskin Goriislerinin Dagilimi

Tablo 34
Katilimcilarin Siiregte Gordiigii Farkliliklara iliskin Goriislerinin Dagilimi
Etkinlik Toplam
Kategori Kod (Node) 1 2 3 4 5
f f f f f f N
Teknoloji Bulut Bilisim Araglarin1 Kullanmak 7 4 2 3 2 18 17
Entegrasyonu Sanal Ortamda Caligsma 3 2 2 1 0 8 8
Senkron ve Asenkron Calisabilme 1 1 1 2 2 7 7
Uzaktan Egitimde [s birligi 1 0 3 0 0 4 4
Ogretim Siireci Akran Ogretim Siireci 2 7 1 3 3 16 14

Sekil 16 ve Tablo 34 incelendiginde katilimcilar siirecte gordiikleri farkliliklar
Teknoloji Entegrasyonu (f=37) ve Ogretim Siireci (f=16) oldugu seklinde goriis
belirtmislerdir.
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Katilimeilarin  siire¢ igerisinde siliregte gordiikleri farkliliklarin  Teknoloji
Entegrasyonu kategorisinde; Bulut Bilisim Araglarin1 Kullanmak (f=18), Sanal Ortamda
Calisma (f=8), Senkron ve Asenkron Calisabilme (f=7), Uzaktan Egitimde Isbirligi (f=4)

oldugu goriilmektedir. Katilimcilarin buna iliskin verdigi bilgilerden bazilar soyledir;

[E1] “...classroom ve google dokiimanlart kullanmak” (OGR27)

[E1] “...google uygulamalarin sandigimdan daha fazla faydali oldugunu ve
ogretmede-ogrenmede ne kadar etkili oldugunu gordiim” (OGR16)

[E2] “...sorulart ¢ozmenin ve beraber c¢alismanin saglanabilecegi bir¢ok

uygulamanin kullanilabiliyor olmasi” (OGR19)

[E4] “...kendim video ¢ekerek ders anlatma firsatim oldu... Classroomu gittikce
daha iyi kullanmayr 6greniyorum” (OGRb)

[E5] “Google in bu kadar zengin uygulamalarimin oldugunu bilmiyordum bunu

ogrendim” (OGR16)
[E1] “Sanal ortamda istenildigi zaman her seyin halledilebilmesi” (OGR9)

[E3] “...is birliginin uygulama sekli sanal ortamdan ¢ok sey yapilabilecegini
gordiim” (OGR26)

[E1l] “Asenkron olarak akranimla ortak ¢calisma yapabilmem” (OGRA4)
[E4] “Senkron ve asenkron ¢alisabilmemiz ...” (OGR19)

[E3] “...teknoloji ¢agina wuygun bir ¢alisma ortami, iginde Ogrenmeyi
kolaylastirmaya yénelik bir¢ok uygulama barindiran bir sinifta akranla ¢alisiyor
olabilme firsat1” (OGR19)

Katilimcilarin  siire¢ icerisinde siirecte gordiikleri farkliliklardan bir digeri
Ogretim Siireci kategorisinde Akran Ogretim Siireci (f=16) olmustur. Katilimcilarin

buna iliskin verdigi bilgilerden bazilar1 soyledir;

[E2] “Farkli olarak gordiigiim sey su ister senkron ister a senkron olsun
sorularina yanit verecek bir akranin olmasi ¢ok biiyiik bir avantaj... Akranla
calismak ¢ok farkl bir uyglama” (OGR19)

[E2] “Bu uygulama bana ilk defa akranla diizenli bir sekilde ¢alisma imkdnt
sagladi. (Akran ogretimi)” (OGR5)
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[E2] “...akramn ile calismak ¢ok farkliymis” (OGR5)

[E4] “Baska derslerdeki grup calismalari gibi degil, sadece ders anlatip bitme

gibi oldugunu diigiinmiiyorum akranimin anlamast i¢in ugrasiyorum” (OGRS)

[ES] “...ezberci egitimin aksine uygulamaya agirlik vererek kod yazarken beyin

firtinast yapmamizi saglyor” (OGR20)

Bulgulardan haraketle; siirecin katilimcilara bulut hizmetlerinin ¢esitliligi ve
islevsellikleri, eszamanli ve es zamansiz ¢alisma ortami, uzaktan egitimde is birligi gibi
noktalarinda farkliliklar yasatmasinin kendilerine olumlu yansidigi diistiniilmektedir.
Ayn1 zamanda teknolojik ortamda akran Ogretim siireci deneyimi yasamalart da
katilimcilarda olumlu etkiler birakmistir. Katilimcilarin  6gretmen adayr olmalart
miinasebetiyle, bu uygulamalar1 ilerideki meslek hayatlarina entegre edebilecekleri
noktasinda onemli katkilar saglayacagi sdylenebilir. Bu bulgular, bulut bilisimin ve
cevrim i¢i akran Ogretiminin katilimcilar tarafindan benimsenmesi ve memnuniyet
duyduklar1 aragtirmalarla desteklenmektedir (Kiaw ve digerleri, 2018; Lee ve digerleri,

2016; Watcharapunyawong, 2018).

4.4.1.6. Akran grubu ile calismanin kazandirdigi duygu ve deneyimlere
iliskin bulgular ve yorumlar

Akran gruplarinin haftalik olarak “Akran gurubu ile ¢alisma nasil bir duygu,
deneyim kazandirdi?” sorusuna verdikleri cevaplarin analizinden elde edilen bulgular

Sekil 17 ve Tablo 35’de sunulmustur.

Sekil 17 ve Tablo 35 incelendiginde katilimcilarin akran grubu ile ¢alismanin
kendilerine kazandirdig1 duygu ve deneyimlerin Giizel Bir Duygu (f=45), Farkindalik
Kazandirma (f=8), Oz Giiven (f=9) ve Diger (f=28) kategorilerinde toplandig

goriilmektedir.
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Katilimeilarin Akran Grubu ile Calismanin Kazandirdigi Duygu ve Deneyimlere Iligkin
Goriiglerinin Dagilimi

Kategori

Kod (Node)

Etkinlik

N

Toplam

f

Giizel Bir Duygu

Eglenceli Vakit Gegirme
Gtizel Bir Duygu
Paylagma duygusu
Siirekli Iletisimde Olmak
Calisma Istegi

Yardime1 Olmak
Bagimli hale geliyorum
Birlikte Caligmak

21

RN
N

18

[ERN
N

Farkindalik
Kazandirtyor

Akran 6gretiminin dnemi
Iletisim ve isbirliginin 6nemi
Teknolojinin dnemi

Oz giiven

Oz giiven
Soru soma
Iletisim Kurma
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Diger

Sorumluluk duygusu
Ogretmenlik hissi
Sabirli olma
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Katilimeilar akran grubu ile ¢alismanin kendilerine kazandirdigi duygu ve

deneyimlerin Giizel Bir Duygu (f=12) seklinde goriis bildirirken, ayni kategoride

Eglenceli Vakit Gegirme (f=21), Siirekli iletisimde olmak (f=3), Paylasma Duygusu
(f=3), Caligma Istegi (f=2), Yardimci1 Olmak (f=2), Bagimli hale geliyorum (f=1) ve

Birlikte Calisma seklinde goriis bildirmislerdir. Katilimcilarin bunlara iligkin verdigi

bilgilerden bazilar1 soyledir;

[E1] “Cok giizel bir duygu ...” (OGR29)

[E3] “Giizel bir duygu” (OGR2)

[E3] “Birlikte ders ¢alisirken ayni zamanda eglenceli vakit gegirebildik...birlikte

stkilmadan da ders ¢alisilabildigimizi fark ettim” (OGR12)
[E4] “... miikemmel!!!! hem egleniyorum hem ogreniyorum” (OGR5)
[E3] “...bildiklerimi paylagmak giizel bir duygu” (OGR16)

[ES] “Stirekli iletisimde oldugum birisinin olmasi giizel” (OGR13)

[E2] “beni ders ¢alistirma istek uyandvyor. Ciinkii biliyorum saat k¢ olursa olsun.

Hemen doniitte bulunuyor. |stek uyandwriyor. Morel kaynagi gibi” (OGR21)
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[E2] “...elimden geldigince ona yardimct olmak giizel bir duygu” (OGR10)
[E3] “...ekip calisma duygulari” (OGR26)

[E4] “insanda aliskanlik oluyor kopamiyorsun tiim islerinde ya da egitimde
oraaya basvuruyorsun...” (OGR26)

Katilimcilar akran grubu ile calismanin kendilerine kazandirdigi duygu ve
deneyimlerde Farkindalik Kazandiriyor kategorisinde; Akran Ogretiminin Onemi (f=4),
fletisim ve Isbirliginin Onemi (f=2), Teknolojinin Onemi (f=2) seklinde goriis

bildirmislerdir. Katilimcilarin bu bulgulara iligskin verdikleri bilgilerden bazilar sdyledir;

[E4] “akran egitiminin oneminin farkina vardim” (OGR5)
[E5] “...Akran égretiminin ¢ok farkli oldugunu anladim” (OGR5)

[E2] “akran iletisiminin énemi ve akramin bilgisi... arkadashk is birliginin

onemi” (OGR26)

[E5] “...cevrimi¢i bir sekilde ¢alismak okudugumuz boliimiin tadini ayr
hissettirdi” (OGR17)

[E5] “bilgisayarin internetin ne kadar 6nem kazandigini farkettim” (OGR18)

Katilimcilar akran grubu ile calismanin kendilerine kazandirdigi duygu ve
deneyimlerde Oz Giiven kategorisinde Soru Sorma (£=5), iletisim Kurma (f=2), Diger
Kategorisinde ise Sorumluluk Duygusu (£=20), Ogretmenlik Hissi (f=7), Sabirli Olma
(f=1) seklinde goriis bildirmislerdir. Katilimcilarin bu bulgulara iliskin verdikleri
bilgilerden bazilar1 soyledir;

[E3] “...iyi bir duygu ¢iinkii yapamadigim seyi sorarken ¢ekinmiyorum” (OGR24)

[E5] “...yani hoca ile olan bi resmilik degilde arkadas gibi olmasi daha rahat
soru sorabilmemi sagladi” (OGR23)

[E1] “...insanlardan ¢ekinmiyorum ve yavas yavas yabancit insanlarla
etkilesimim artiyor” (OGR21)

[E1l] “6greten roliinde olan arkadaslara daha ¢ok gorev diistiigiinii fark
ettim...akranmimla ile bir araya geldigimde aslinda pek de arastirmaci ve
sorgulayici biri olmadigimi fark ettim ve bu benim diger arkadaglarima gore
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geriden geliyormusum gibi hissetmeme neden oldu. Bu yiizden daha ¢ok ¢aliymam
gerektigini diisiiniiyorum” (OGR)

[E2] “Bir problemle karsilasinca onu birakmak yerine iizerinde ugragmak oldu...
Farkly bir sorumluluk hissi uyandirdi” (OGR)

[E4] “Iyi bir duygu birinin soru sorup anlamadigi yerleri sormasi hos bisey
ogretmen gibi hissettiriyor insanit” (OGR2)

[E5] “giizel, kendimi gérdiim ilerde ogretmen oldugumda nasil ders anlata
bilecegimi” (OGRS)

[E3] “Sabirli olmay égretti :))” (OGR3I)

Bulgular, BTAO’ nin 6grenme siirecini eglenceli hale déniistiirdiigii, katilimeilarin
bu siiregte calismak istegi duydugu, paylasma ve birbirlerine yardimci olma, 6z giiven,
sorumluluk gibi duygularin yasamalarinda etkili oldugu seklinde yorumlanabilir. Bu
bulgular, akran ogretiminin 6grenme siirecini eglenceli bir hale dondstirdigi (Al-
Hebaishi, 2017; Griffin ve Griffin, 1997; Schunk, 2011: 271; Tiirkmenoglu ve Bastug,
2017), dzgiiven ve sorumluluk duygusu kattigi (Can, 2009; Watcharapunyawong, 2018)
ve topluluk bilinci kazandirdigini (Westera ve digerleri, 2009) belirten arastirmalarla
desteklenmektedir.
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4.4.1.7. Siirecte verilen etkinlik ornegi ve yonergelerin etkililigine iliskin
bulgular ve yorumlar

Akran gruplarinin haftalik olarak “Siirecte size verilen etkinlik ornegi ve
yonergelerin etkililigini nastl buluyorsunuz?” sorusunaverdikleri cevaplarin analizinden

elde edilen bulgular Sekil 18 ve Tablo 36’da sunulmustur.

Sekil 18 ve Tablo 36 incelendiginde katilimcilarin etkinlik 6rnegi ve yonergeler
hakkindaki goriisleri olumlu (f=67), Olumsuz (f=37) goriisler olarak belirtilmistir.
Olumsuz goriis kategorisinde kodlanan soru sayis1 az (f=2) goriisii aslinda olumlu fakat

yetersiz olarak goriilmektedir.

Tablo 36
Katilimeilarin Siiregte Verilen Etkinlik Ornegi ve Y&nergelerin Etkililigine Goriislerinin
Dagilimi

Etkinlik Toplam
Tema Kategori Kod (Node) 1 2 3 4 5
F f f f f f n
Olumsuz  Olumsuz Seviyesi Zor 0 3 5 2 7 17 16
Y orucu 0 2 4 2 1 9 9
Soru Sayis1 Az 1 2 0 1 1 5 5
Sikict 1 1 0 0 0 2 2
Soyut Kaliyor 0 1 0 0 1 2 2
Y etersiz 0 O 0 1 1 2 2
Olumlu Yararli & Yararli & Faydah 3 3 2 6 0 14 14
Faydali Y énlendirici 7 2 3 2 1 15 15
Kolaylik sagliyor 3 2 3 2 2 12 12
Yardimei & Rehber 2 1 0 2 1 6 5
Agiklayici ve Anlagilir 2 0 1 1 1 5 5
Ezber yerine mantiga 1 0 1 2 1 5 5
dayali
Gelistirici 2 3 0 0 0 5 5
Anlatilanlarin tekrari 1 1 0 0 0 2 2
Ekstra Ornek Coézme 1 0 1 0 0 2 2
Pekistirici 1 0 0 0 0 1 1
lyi & Yeterli lyi & Yeterli 6 10 14 12 11 53 53

Katilimeilarin olumsuz olarak verdigi goriisler Seviyesi Zor (f=17), Yorucu (f=9),
Soru Sayis1 Az (f=5), Sikict (f=2), Soyut Kaliyor (f=2), Yetersiz (f=2) seklindedir.

Katilimcilarin bunlara iligkin verdigi bilgilerden bazilar1 s6yledir;

[E2] “...bazi 6grenciler igin iist diizey oldugunu diigiintiiyorum” (OGR16)

)

[E5] “...ydonergeler benim igin yeterli ama son etkinlikte ¢ok zorlandim’
(OGR12)
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[E4] “...benim icin bunlarla ugrasmak fazla yorucu. Etkinlikleri yapip teslim
etmeyi tercih ederdim sorulari tek tek doldurmak yerine” (OGR20)

[E1] “Etkinlik sorularini daha fazla olmasi gerekiyor” (OGR1)

[E1] “...normal slaytlardan daha anlasilir oldugunu ama ¢ok fazla yériingenin

olusu 6grenciyi sikabiliyor” (OGRG6)
[E4] “...ancak bazen eksik oldugumuz konularda yetersiz kalabiliyor ” (OGR15)

Katilimeilarin olumlu olarak verdigi goriisler lyi Yeterli (f=53), Yararli ve Faydali
(f=14), Yonlendirici (f=15), Kolaylik sagliyor (f=12), Yardimci ve Rehber (f=6),
Aciklayict ve Anlasilir (f=5), Ezber yerine mantifa dayali (f=5), Gelistirici (f=5),
Anlatilanlarin tekrar1 (f=2), Ekstra Ornek Cozme (f=2), Pekistirici (f=1) seklindedir.

Katilimcilarin bunlara iliskin verdigi bilgilerden bazilar sdyledir;

[E2] “...etkinlik ve yonergelerin etkinligini oldukca faydali buluyorum” (OGR19)
[E1] “Iyi agiklayici ve yol gosterici buluyorum” (OGR27)
[E1] “Yonergeler soruyu ¢ozmeme kolaylik saglyor” (OGR22)

[E4] “...hatirlamadigim konular oluyordu, sizin o notlart yazmaniz oldukga
yardimct oldu” (OGR5)

[E1] “...Etkinlik orneklerinin de Qayet gelistirici oldugunu diisiiniiyorum”
(OGR28)

[E4] “Ac¢iklayici ve net” (OGR18)
[E3] “Cesitli orneklerle ezber yerine mantiga dayal etkinliklerdi ” (OGR17)

[E2] “...etkinlikler isledigimiz konularla paralel oldugundan tekrar yapmamizi
saghyor” (OGR12)

[E3] “Akranimin da benimde soru ¢esidi gérmemizi saglyor” (OGR2)
[E1] “...Etkinlik 6rnegi de konu pekistirmede yardimci oluyor” (OGR3)

Akran gretiminde stirecin etkili olabilmesi i¢in siireci yonlendiren kisinin siireci
iyi planlamasi ve siirekli takipte bulunmasi 6nemlidir (Ali ve Anwer, 2015; Goldschmid
ve Goldschmid, 1976; Loke ve Chow, 2007). Bu arastirmada siirecin bir plan dahilinde

yiiriitiilmesi ve takip edilmesinin kolaylastirilmasi i¢in etkinlik 6rnekleri ve yonergeler
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kullanilmistir. Katilimeilarin hazirlanan bu etkinlik 6rnekleri ve yonergelerle ilgili
goriisleri incelendiginde etkinlik 6rneklerinin yol gosterici, kolaylastiric1 ve gelistirici

etkileri oldugu soylenebilir.

Baz1 katilimcilar etkinlik 6rnegindeki sorularin seviyesini zor bulduklarini ve
yonergelerin sikict oldugunu belirtmislerdir. Bu goriislerden sorularin seviyesinin zor
oldugunu diistinenlerin siirecte karsilastigi zorluklardan hazirbulunuslukla ilgili oldugu,
yonergelerin sikici oldugunu diisiinen 6grencilerin de zaman problemi yasamalarindan

kaynaklandig: diisiniilmektedir (Bkz: Tablo 32 ve yorumlari).
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4.5. Arastirmanin Besinci Alt Problemine Iliskin Bulgular ve Yorumlar
Arastirmada, “Ogretmen adaylarinin bulut tabanl akran égretimi ile yapilan
programlama 6gretimi hakkindaki goriisleri nelerdir?” seklinde ifade edilen besinci alt

problemle ilgili nitel verilerden elde edilen bulgular ve yorumlar1 asagida verilmistir.

4.5.1. Beklenti ve Siire¢ Sonu ile Tlgili Goriislere liskin Bulgular ve Yorumlar
Katilimcilarin siire¢ sonunda “Siirecin baslangicinda (bilgilendirme ve akran
eslestirmesi yapildiginda) nasil bir beklenti icerisindeydin? Beklentilerinle uygulamay1
karsilastirdiginda neler sdyleyebilirsin?” sorusuna verdikleri cevaplarin analizinden elde

edilen model Sekil 19 ve Tablo 37°de sunulmustur.

Beklenti Siire¢ Sonu

Kararsiz

Olumsuz Olumsuz

Sekil 19. Beklenti ve Siireg sonu ile ilgili goriislerin Dagilimi

Sekil 19 ve Tablo 37 incelendiginde siirecin baglangicinda katilimeilarin (n=18,
f=18) ¢ogunlukla olumlu goriise sahip olduklar1, bu katilimcilardan 8’inin (f=8) siireg
sonunda beklentilerinin karsilanmadigi, 5 tanesinin (f=5) kismen karsilandigi ve 5

tanesinin (f=5) beklentilerinin karsiligini bulduklar1 séylenebilir. Siirecin baslangicinda
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kararsiz goriise sahip olanlar (f=5) siire¢ sonunda olumu goriise sahip olmuslardir.
Siirecin baslangicinda olumsuz goriise sahip olan 7 katilimcidan (f=7) 1 tanes (f=1)

olumsuz goriis bildirirken, 6 tanesi (f=6) olumlu goriise sahip olduklarini belirtmislerdir.

Tablo 37 incelendiginde siirecin baslangicinda olumlu goriise sahip iken siireg
sonunda beklentilerinin karsilandigimi diisiinen katilimcilarin Akran letisimi (f=1),
Akranima Faydali Olmam (f=1) ve Diger (f=2) seklinde, beklentilerinin kismen
karsilandigini diisiinen katilimcilarin Bekledigim kadar iyi olmadi (f=2), Akranimla daha
aktif olacagimizi diistinmiistim (f=1), Eksiklerimi tamamlayamadim (f=1),
Bekledigimden kisa siirdii (f=1), Diger (f=1) seklinde goriis bildirmislerdir.

Katilimcilarin bunlara iligkin verdigi bilgilerden bazilari sdyledir;

“...akramimdan ve siire¢ den ¢cok memnumdum ¢tinkii onun sorgulamast benim

daha iyi 6grenmemi sagladi” (OGR1)

“..BTAO etkinlik hakkinda bize bilgi verdiginizde ¢ok begendim bu etkinligi.
Farkl bir deneyim olacagim diisiindiim benim a¢imdan. Daha sonra akran
eslestirmesi yapip akranimi 6grendikten sonra heyecamim daha da artmigtim
¢linkii akranimin durumunu biliyordum bu siireci verimli degerlendirip akranima
bir seyler katmayr hedefledim sonug olarak ta oyle de oldu akranim vizede aldigt
not baslangi¢ olarak ¢ok iyiydi bence” (OGR16)

“...beklentilerimi karsilad: diyebilirim” (OGR10)

“Stirecin basinda aldigimiz bilgilendirme donem icerisinde yaptigimiz ¢alismalar

sonunda beklentilerimi karsiladigini séyleyebilirim” (OGR4)

“..ogrenme giicliigii ve hatirlama c¢alisma zorlugu c¢ektigim icin ¢ok iyi bir
beklentiye girdim. Beklentilerim yaptiginiz uygulama sayesinde ¢ogu ger¢eklesti
ama tabi biiyiik eksiklerde vardi bu eksikleri tek basima tamamlayamadim bu
konuda zorlandim” (OGR26)

“...daha iyi bir siire¢ bekliyordum. Bekledigim kadar iyi olmasa da iyi bir stireti
dolu dolu ge¢ti” (OGR27)

“Kisa stirede bitti donem sonuna kadar bir beklentim vardi” (OGR33)

Siirecin basglangicinda olumlu goriise sahip olup siireg sonunda beklentilerinin
karsilanmadigimi diistinen katilimcilar ise Olagan dis1 (f=2), Akranimin roliinii yerine

getirmemesi (f=1), Konu Eksigi ve Aktif olamamam (f=1), Ogretici Roliinde olmay1
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beklemiyordum (f=1), Sorumlulugumu yerine getiremedim (f=1), Tiim uygulamalari
kullanma firsat1 bulamadim (f=1) seklinde goriis bildirmislerdir. Katilimcilarin bunlara

iliskin verdigi bilgilerden bazilar soyledir;

“Akran eslestirilmesi yapildiginda ogrenci oldugumu ogrendigim zaman mutlu
olmustum. Benim i¢in daha iyi olabilecegini diisiinmiistiim...akran arkadasimin
kolu kirik oldugu i¢in pek ¢alisamadik” (OGR28)

“Akran égretim siireci boyunca sorumsuzlugumdan ve sabiwrsizligimdan dolay
tizerime diigenleri yeteri kadar yerine getiremedigimin de bilincindeyim”
(OGR12)

“Bilgilendirme yapildiktan sonra, ilk kez gormiis oldugum bazi uygulamalart
akran o6gretiminin kullanilmasinin yani siwra ozel hayatimda da kullanabilecegimi
diistindiim. Tabii diigiindiigiim gibi tiim uygulamalar: BTAO siirecinde kullanma
firsati bulamadim” (OGR17)

Bu bulgulardan hareketle, siirecin baslangicinda katilimeilarin gogunlukla olumlu
goriise sahip olduklari, beklentilerinin yiliksek oldugu soylenebilir. Siirecin baslangicinda
olumlu goriise sahip iken, siire¢ sonunda beklentilerinin kismen kargilandigini diisiinen
katiimcilardan ikisi (OGR26, OGR27) siire¢ igerisinde grup degisikligine gidilen
gruplardan, bir digeri ise (OGR15) 1, 2 ve 5. Haftalarda etkinlik ¢aligmasina ¢ok fazla
vakit ayirmayan gruptan oldugu goriilmektedir (Bkz: Tablo 26). Bu bulgu, siire¢ sonunda
beklentilerinin kismen karsilanmadigini diisiinen katilimcilarin slirecin tamaminda etkin
olamayan gruplardan geldigi seklinde yorumlanabilir. Bu yapilan grup degisiklikleri ve

slire¢ sonrasi goriislerin uyusmasi siire¢ takibinin iyi yapildigini igsaret etmektedir.

Siirecin baglangicinda beklentisi yiiksek ve olumlu goriise sahip olan, siire¢
sonunda beklentilerinin karsilanmadigini sdyleyen katilimeilarin bir kismi, olagan disi
sebepler, bulut bilisimi giinliik hayatta da kullanmay1 arzu etmeleri ama kullanamamalari
ve sorumlulugu yeterince yerine getirememe gibi kisisel sebeplerden dolay siire¢ sonu
goriiglerinde bekledigim gibi olmadi seklinde doniit vermislerdir. Bunun yaninda siirecte
karsilasilan zorluklardan akran rolleri, akran ilgi ve isteksizligi ve hazirbulunusluk

sebeplerinden dolayi slirecin bazi katilimcilar i¢in verimli gegmedigi goriilmektedir.

Siirecin baslangicinda kararsiz goriise sahip olup siire¢ sonunda olumlu goriise

sahip olan katilimcilar Akran destegi (f=2), Calismami olumlu etkiledi (f=1), Etkilesimli
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calismak (f=1), Google uygulamalarin1 kullanmak (f=1), Diger (f=1) seklinde goriis

bildirmislerdir. Katilimcilarin bunlara iliskin verdigi bilgilerden bazilar1 soyledir;

“Ashinda akran eslestirilmesi gibi bir sey beklemiyordum. Hocanin bize etkinlik
gonderecegini bizimde yapacagimizi saniyordum ama boylesi daha iyi oldu ¢iinkii
hocaya soramadigimizi akran arkadasa sorabildik” (OGR28)

“Bilgilendirmeyle aklimda olusanla sonra karsilastigimin arasinda pek fark yok.
Klasik dédev gibi olacagini diistinmiistiim fakat yaptigim etkinliklerle dersi ¢ok
daha iyi anladigimi vize sinavinda anladim...” (OGR34)

“Ilk basladiginda bir aklan calismanmin nasil olacagini merak ettigim icin biraz
heyecan duydum ama birazda ugrastirict olacagim diisiindiim ve ¢ekindim biraz.
Ama daha sonra benim kendim bireysel ¢calismamada olumlu yonden etki ettigini

goriince kendime bir gorevmis degil de isteyerek siirece katilim saglamaya

calistm...” (OGR13),

“Basta stiregle ilgili bilgilendirme yaptigimizda biitiin sorumlulugun égretici
arkadasta oldugunu ve ama verimli olacagin diistiniiyordum. Siirece dahil olunca
etkilesimli ders calismak icin hem benim hem de akranimun sorumluluklar
oldugunu anladim. Uygulamadan ¢cok memnun kaldim” (OGR5).

Stirecin baslangicinda olumsuz goriise sahip olup siire¢ sonunda olumlu goriise
sahip olan katilimcilar Akranimin ilgisi ve destegi (f=2), Diizenli ders c¢alisma (f=1),
Faydali oldu (f=1), Haftalik ¢alismalar ve uygulamalar (f=1), Ogrenme ve Ogretme
Siireci (f=1) seklinde goriis bildirmislerdir. Bunun yaninda siire¢ sonunda olumsuz
goriiste kalan bir katilimci1 Akranimin isteksizligi (f=1) seklinde goriis bildirmistir.

Katilimcilarin bunlara iligkin verdigi bilgilerden bazilar1 soyledir;

“Agikgast ben stirecin basinda bunun yiiriimeyecegini diigiiniiyordum nedeni ise
akramimi daha hi¢ adini bile bilmiyordun daha dogrusu tanimiyordum onda sonra
gevirim i¢i olsun veya yiiz yiize goriismelerimiz olsun ¢ok olumlu ve samimi bir
sekil aldi benimde ogrenme hevesim artti akran arkadasimda baya hevesli oldu
ogrenme adina béylece gayet verimli bir siire¢ oldu diyebilirim. Yani
beklentilerimin kat kat iistiinde oldu” (OGR19)

“...sagma bisey oldugunu diisiinmiistiim eglenceli olmaz bisey dgretilmez diye
diigtinmiistiim beklentilerimi fazlasiyla karsiladi 6zellikle 6grenme ve 6gretme
konusunda...” (OGR11)
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“..Aslinda pekte bir beklentim yoktu. Ama ben pekte diizenli programlama dersi
calismazdim. Bu yonden benim i¢in iyi bir uygulama oldu. Soyle ki béylelikle ders
calismis ve konulari tekrar etmis oldum buda benim agimdan iyi oldu” (OGR25)

“...Beklentimin iistiinde degildi hocamizin ¢ok iyi oldugunu diistintiyorum sorun
ogrencilerdeydi ¢iinkii akranlar hi¢ gayret yoktu ...” (OGR8)

Bu bulgular siirecin genel anlamda verimli gectigi, bazi akranlarin siireg igerisinde
yasadiklar1 zorluklar (olagan dis1, sorumluluk almamak, akran rolleri, akran ilgisizligi ve
hazirbulunusluk) (Bkz: Baslik 0) sebebi ile istenilen beklentiye ulasilamadigi seklinde

yorumlanabilir.
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Tablo 37
Beklenti ve Siire¢ Sonu ile Ilgili Goriislerin Dagilimi
iire¢c Sonu
Olumlu Kismen Olumsuz
Beklenti Kod (Node) f n Kod(Node) f n Kod(Node) f n
Akran iletigimi 1 1 Bekledigim gibi olmadi 2 2 Olagan dist 2 1
Akranima faydali olmam 1 1 Bekledigimden kisa siirdii 1 2 Akranimin roliinii yerine 11
Diger 3 3 ok fazla bir araya 1 1 getirmemes - -
gelememe 1 Konu eksiginden dolayr aktif 1 1
Eksiklerimi 1 olamamam
olumiu tamamlayamadim (")gretic_i roliinde olmay1 11
beklemiyordum
Sorumlulugumu yerine 11
getiremedim - -
Tiim uygulamalar1 kullanma 11
firsat1 bulamadim
Diger 2 2
Akran destegi 2 2
Calismami olumlu etkiledi 11
Kararsiz Etkilesimli ¢calismak 11
Google uygulamalarini 11
kullanmak
Diger 11
Akranimin ilgisi ve destegi 2 2 Akranimin isteksizligi 11
Diizenli ders ¢alisma 11
Olumsuz Faydali1 oldu 11
Haftalik ¢alismalar ve 11
uygulamalar

Ogrenme ve Ogretme Siireci 1 1




138

45.2. Siirecin Sagladign Katkilar ile flgili Goriislere iliskin Bulgular ve
Yorumlar

Katilimcilarin siire¢ sonunda “Yasadiginiz siirecin (vaptiginiz ¢calismalarin) size
ne tir katkilar sagladigini/saglayacagin diisiiniiyorsunuz?” sorusuna verdikleri

cevaplarin analizinden elde edilen bulgular Sekil 20 ve Tablo 38’de sunulmustur.

Sekil 20 ve Tablo 38 incelendiginde katilimcilar siirecin en fazla Tutum ve
Degerler (f=26) temasinda; Kisisel ve Mesleki Gelisim (f=21) ve Iletisim ve Isbirligi
(f=5) kategorilerinde katki sagladigini belirtmislerdir. Katilimcilarin katki sagladigini
belirttigi Mesleki Bilgi (f=15) temasinda; Alan Bilgisi (f=15) kategorisinde olmustur.
Katilimcilarin katki sagladigin belirttikleri diger bir tema ise Mesleki Beceri (f=11) olup,
Ogrenme Ortamlar1 Olusturma (f=8), Ogretme ve Ogrenme Siirecini Yonetme (f=3)
kategorilerinde olmustur. Bunun yaninda siirecin katki saglamadigi (f=2) goriisiinde olan

iki katilime1 bulunmaktadir.

Tablo 38
Siirecin Sagladig1 Katkilara iliskin Gériislerin Dagilimi
Tema Kategori Kod (Node) n f
Medleki Bilgi Alan bilgisi Derse Diizenli Calisma ve Tekrar 7 8
Algoritma mantigim gelisti 2 2
Eksiklerimi tamamladim 2 2
Konular1 pekistirme 2 2
Bilgileri kalic1 hale getirme 1 1
Pratiklik kazandim 1 1
Mesleki Beceri Ogrenme Ortamlar1 Olusturma  Teknoloji Entegrasyonu 4 4
) i Akran Ogretimi 3 4
Ogretme ve Ogrenme Siirecini ~ Ogretme Siireci 3 3
Yonetme
Olgme ve Degerlendirme Degerlendirme Siireci 1 1
Tutum ve Degerler  Kisisel ve Mesleki Gelisim Ogretmenlik Deneyimi 7 7
Ogrenmeyi Ogrenme 4 4
Sorumluluk & Merak duygusu 3 3
Oz giiven & Oz degerlendirme 2 2
Cabuk Ogrenme 1 1
Derse Ilgi ve Motivasyon 1 1
Farkli bakis acis1 kazanma 1 1
Giinliik Yasam ile {liskilendirme 1 1
Kendimi Gelistirme 1 1
Tletisim ve Is birligi Tletisim becerisi 5 5
Olagan Dis1 1 1
Katki saglamadi Akran Nedeni ile 1 1

Alan bilgisi kategorisinde siirecin sagladig katkilar Derse Diizenli Calisma ve

Tekrar (=8), Algoritma mantigim gelisti (f=2), Eksiklerimi tamamladim (f=2), Konulari
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pekistirme (f=2), Bilgileri kalic1 hale getirme (f=1) ve Pratiklik kazandim (f=1) seklinde

kodlanmistir. Katilimcilarin buna iliskin verdikleri bilgilerden bazilar1 soyledir;

“Akran ¢alismalarumin bittigi siireci(vize sonrasi) kiyaslayacak olursam akranla
calistigim siire zarfinda programlama dersine daha fazla zaman ayiriyor, daha
fazla ¢calistyordum siire¢ ders ¢alismaya tegvik ediciydi fakat siire¢ sonunda
akranla ¢alismanin bittigi zamanda programlama dersine ayirdigim zaman
azaldr az ¢calismam ise dersi kavramami zorlagtirds....yani bunu goéz ontine alarak
gerek derse tegvik etmesi gerekse ¢ok iyi bir ders ¢alisma ortami sunmasi
agisindan ¢ok verimli bir uygulama oldugunu diistintiyor ... “ (OGR19)

“...algoritma mantigim gelisti” (OGR2)

“...verilen etkinlik orneklerindeki yeni uygulamalar: eski ogrendiklerimle
iliskilendirmemi sagladi” (OGR4)

“...bilmedigim konulart da 6grenmis oldum” (OGR14)
“...0grenmemizi biraz daha kalici hdle getirdi ” (OGR15)
“... kod yazmada el pratikligi kazanmus oldum” (OGR2)

Katilicilarin meslek bilgisi / alan bilgisi kategorisinde verdikleri goriisler, siireg
icerisinde konular1 anlama ve pekistirme, eksiklerini giderme, algoritma mantigini
gelistirme ve pratiklik kazanma seklindeki verdikleri goriislerle uyusmaktadir. Buna ek
olarak siire¢ sonunda verdikleri diger goriisler BTAO siireci sayesinde derse diizenli

caligmanin saglandig1 ve edinilen bilgilerin kalic1 hale geldigi seklindedir.

Ogrenme Ortamlar1 Olusturma kategorisinde siirecin sagladigi katkilar Teknoloji
Entegrasyonu (f=4) ve Akran Ogretimi (f=4), Ogretme ve Ogrenme Siirecini Yénetme
kategorisinde Ogretme Siireci (f=3), Olgme ve Degerlendirme kategorisinde
Degerlendirme Siireci (f=1) seklinde belirtilmistir. Katilimeilarin buna iliskin verdikleri

bilgilerden bazilar soyledir;

“...etkili olarak google dokiimanlar, hangoust, google slaytlar vb google iiriinleri
tizerinde ¢alismalar hazirlamayi sagladi. “(OGR19)

“...Google Dokiimanlar nasil daha etkili kullanilir egitimi sayesinde su an bu ders
disinda giinliik hayat da ve diger derslerde google dékiimanlart daha etkili
kullandigim diistintiyorum” (OGR22)
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“Akran grubumuzla bir ¢alisma ilerletmenin deneyimini yasamis olduk ve bu
konuda bize olumlu katkilar sagladi” (OGR15)

“...akran ogretiminin egitimdeki roliiniin oneminin farkina varmamizi saglamasi
onemli bir noktaydi” (OGRA4)

“...0gretme, bildiklerimi aktarmak da tecriibe oldu benim icin bu yiizden ilerde

meslegime katkisi ¢ok fazla olacagim diistintiyorum” (OGR1)

“...Akramimi bir ogrenci olarak goriip ona ne kadar bildiklerimi aktardigimi test
etme imkant verdi bu etkinlik. Gelecek icin de giizel bir deneyim oldugunu
diistintiyorum” (OGR16)

“..grup ¢alismalarinda ogrencileri nasil degerlendirmem gerektigini, nasil

uygulamam gerektigini 6grenmis oldum” (OGR8)

Katilicilarin mesleki beceri / 6grenme ortamlar1 olusturma kategorisinde akran
Ogretim yonteminin kullanimu ile ilgili bilgi sahibi olduklar1 ve yontemi ilerideki meslek
hayatlarinda kullanacaklar1 noktasinda istekli olduklari sdylenebilir. Bunun yaninda
egitimde teknoloji entegrasyonu ile 0gretim ortamlarina teknolojik ara¢ gerecleri ve
ortamlar1 dahil ederek dahaetkili egitim ortamlar1 diizenleme noktasinda fayda sagladigi

sOylenebilir.

BTAO siireci katilimcilara d8renme Ogretme siirecleri planlama ve &lgme
degerlendirme kategorilerinde de katki saglamaktadir. Goldschmid ve Goldschmid
(1976), akran Ogretim siirecinde Ozellikle ogretici roliindeki akranlarin Ogretme
strajetilerini  kullanma becerilerine sahip olmas1 gerektigini vurgulamaktadir.
Aragtirmadan elde edilen bulgularla siirecin Ogretici roliindeki ogrencilerin 6gretme
stratejileri gelistirmelerine ve 6l¢gme degerlendirme etkinlikleri hazirlama ve kullanmada

katk1 sagladig sdylenebilir.

Kisisel ve Mesleki Gelisim kategorisinde siirecin sagladigi katkilar Ogretmenlik
deneyimi (f=7), Ogrenmeyi Ogrenme (f=4), Sorumluluk ve Merak duygusu (£=3), Oz
giiven ve 6z degerlendirme (f=2), Cabuk 6grenme (f=1), Derseilgi ve motivasyon (f=1),
Farkli bakis agisi kazanma (f=1), Giinlik Yasam ile iligskilendirme (f=1), Kendimi
gelistirme (f=1), Iletisim ve is birligi kategorisinde Iletisim becerisi (f=5) seklinde

belirtilmistir. Katilimcilarin bunlara iliskin verdikleri bilgilerden bazilar1 sdyledir;
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“...ogretmenlik deneyimini kendi yas grubu tizerinde gérmek eksikliklerimizi fark
etmemizi sagladi ve gelecekte biitiin bunlarin bize yol gdsterecegini
diistintiyorum” (OGR12)

“...eger istersem kimseden yardim almadan da c¢alismalarin iistesinden
gelebilecegimi gordiim” (OGR9)

“...sorumluluk duygusu kazandirdr” (OGR27)
“...kendimi gelistirme anlaminda ¢ok iyiydi” (OGR11)

“...08renme, hatirlama, giinliik hayata uygulayabilme vb. katkilar saglayacagini
diistindiim” (OGR26)

“Stire¢ sonunda programlamaya olan ilgim arttigint soyleyebilirim” (OGR4)

“...sonra problemin farkli bakis agilariyla bakmak vs nedeni ise kendim gibi
diistinen bir akran arkadasimla c¢alisttm yani beni goremedigim seyleri,
kagirdigim hatalari, vs bu ¢alisma bazinda da olabilir, hata kontrol bazinda da
olabilir bunu gormeme fark etmeme sebep oldu bunun sayesinde bir soru iizerinde
daha farkh bakis agilar: yakaladim daha farkli ve iyi ¢oziimlere ulastigimi
soyleyebilirim” (OGR6)

“...bir ogrenciyle nasil iletisime gegilecegini égrendim” (OGR2)

“Ogrencilerle nasil veya karsimdaki ile nasil daha saghkly iletisim kurmam

gerektigimi ogrendim” (OGR)

Katilimcilarin tutum ve degerler / iletisim ve is birligi kategorisinde iletisim
becerilerinin arttig1 sdylenebilir. Bunun yaninda kisisel ve mesleki gelisimlerine de
olumlu katkilar saglamistir. Bunlardan 6gretmenlik deneyimi, sorumluluk ve merak
duygusu, 6z giiven, 6z degerlendirme, derse karsi ilgi ve farkli bakis agilar1 kazanma
katilimcilarin siire¢ icerisindeki goriiglerle ortiismektedir. Bunun haricinde 6gretmenlik
deneyimi kazanma, 6grenmeyi 6grenme, ¢abuk 6grenme ve dgrendiklerini glinliik yasam
ile iligskilendirebilme yeteneklerinin gelistigi sdylenebilir. Bu bulgular, akran 6gretiminin
duyussal acgidan ozellikle {iniversite Ogrencilerinin kendi 6grenme sorumluluklarini

tizerlerine alabileceklerini belirten ¢alismalarla desteklenmektedir (Yurttas, 2015: 11).

Siirecin kendilerine katki saglamadigini diisiinen katilimcilar Katki Saglamadi
kategorisinde Olagan Dis1 (f=1), Akran Nedeni ile (f=1) seklinde goriis belirtmislerdir.

Katilimcilarin bunlara iliskin verdikleri bilgilerden bazilar1 sdyledir;
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“...yararli oldugunu diistiniiyorum fakat akran arkadasimin kolu kiri oldugu icin
pek bir faydali olmadi” (OGR28)

“...bU siirecin bana (dogru diizgiin bir akranim olmadigindan midwr bilmiyorum

ama ders adina bana herhangi arti bir seyler kazandwrdigini diisiinmiiyorum”™
(OGRY)

Katilimer goriislerinden hareketle BTAO siirecinde akranlardan herhangi birinin
ilgi ve isteksizligin siireci olumsuz etkiledigi sdylenebilir. Bunun yaninda siireci olumsuz

etkileyebilecek olagan dis1 (saglik problemleri) sebepler olabilir.

BTAO yoénteminin dgrencilerin alan bilgilerini artirdig1 ve 6grenme ve uygulama
stireclerini verimli hale getirdigi sdylenebilir. Benzer sekilde Chu, Chen, ve Tsai (2017)
ve Zulkifli, Halim ve Y ahaya (2018) ¢evrim i¢i akran 6gretiminin 6grencileri 6grenme

siirecinde daha aktif hale getirdigini ve akademik performanslarini artirdigini

belirtmektedirler.

Akran Ogretim siirecinde Ogretici roliinde olan 6grenciler mesleki yeterliliklere
sahip degildirler (Yurttag, 2015: 13). Bulut bilisim ile zenginlestirilen bu yontemin
ozellikle 6gretmen adaylarina 6gretmenlik mesleginin gerektirdigi yeterliklerin (MEB,
2017) saglanmasi noktasinda, mesleki bilgi, mesleki beceri ve tutum degerler yeterlik

alanlarinda ¢esitli katkilar saglamaktadir.
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4.5.3. Siirecte En Cok Hosa Giden Uygulama, Durum ya da Calismalarla
flgili Goriislere iliskin Bulgular ve Yorumlar

Katilimcilarin siire¢ sonunda “Siirecte en ¢ok hosunuza giden uygulama, durum
va da ¢alismalar nelerdi?” sorusuna verdikleri cevaplarin analizinden elde edilen

bulgular Sekil 21 ve Tablo 39’da sunulmustur.

Tablo 39
Siirecte En Cok Hosa Giden Uygulama, Durum ya da Calismalarla flgili Gériislerin
Dagilimi1

Tema Kategori Kod (Node) n f
Ogretme &  Ogretme & Ogretme hissi 4 4
Ogrenme Ogrenme Siireci  Etkinlik Ornegi & Y®6nergeler 2 2
Siireci Farkl1 6rnekler gérmek 2 2
Oz giivenimin artmasi 2 2
Kolaylagtirmasi 1 1
Akran tarafindan sunulan materyaller 1 1
Zengin Calisma Ortam1 sunmast 1 1
Iletisim ve Akranla iletisim  Arkadaslik iliskilerini gelistirmesi 2 2
Etkilesim Cekimserlik duymamak 1 1
Fikir farkliliklar 1 1
Yardim almak 1 1
Farkli ¢6zlim yollar1 1 1
Ogretim Eleman1 ~ Zaman serbestligi 2 2
ile fletisim Samimi 1 1

Teknolgji Teknolgji Google Araglarin1 Kullanmak 9 10
Entegrasyonu Entegrasyonu Uzaktan egitim deneyimi 3 3

Sekil 21 ve Tablo 39 incelendiginde katilimcilarin siiregte en ¢ok hoslarina giden
uygulama, durum ya da ¢alismalar hakkindaki gériislerinin Ogrenme ve Ogretme Siireci
(f=13), Iletisim ve Etkilesim Temasinda (f=9) ve Teknoloji Entegrasyonu (f=13)

temalarinda oldugu gortilmektedir.

Katilimeilarin Ogrenme ve Ogretme Siireci tema/kategorisindeki goriisleri;
Ogrenme hissi (f=4), Etkinlik Ornegi ve Yonergeler (f=2), Farkli rnekler gormek (£=2),
Oz giivenimin artmasi (f=2), Kolaylagtirmas1 (f=1), Akran tarafindan sunulan
materyaller (f=1), Zengin Calisma Ortami sunmasi (f=1) seklinde belirtilmistir.

Katilimeilarin bunlara iliskin verdikleri bilgilerden bazilar1 soyledir;

“...Birilerine bir sey 6gretebilmek giizel bir sey” (OGR3)
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“..En ¢ok hosuma giden uygulama her hafta gonderilen etkinlikler oldu, ¢iinkii
¢ok etkili oldu ders basarimizda ve her hafta giizelce ¢alismamiz neden oldu™
(OGRS8)

“...hi¢ islemedigimiz ya da hi¢ gérmedigimiz sorulari ¢6zmek hosuma gidiyordu”™
(OGR14)

“Stirecte en ¢ok beni mutlu eden durum akramimin verdigi odevleri basta

zorlansam da zamanla yapryor oldugumu gérmek beni biraz daha fazla ¢alismam
icin sevklendiriyordu” (OGR22)

“...Karisik, uzun olarak gordiigiim sorularin ¢oziimiiniin tam aksine ¢ok kisa
cevaplarimin oldugunu gérmek beni mutlu etti ” (OGR28)

“...en ¢ok akranmimin gonderdigi materyaller iizerinde ¢alismak hosuma gitti”
(OGR19)

“Baglanti kuracagimiz alan ¢ok fazlaydi bu yiizden daha faydali oldu” (OGR1)

BTAO ’de katilimcilarin 6grenme ve 6gretme siirecinde dgretme hissi, 6z giiven
kazanma, etkinlik 6rnekleri ve yonergeler sayesinde diizenli calismak ve akran tarafindan
sunulan farkli ornekler iizerinde ugrasmak onlarin derse ve siirecte hoslarina giden

durumlar olarak nitelendirilebilir.

Katilimcilarin iletisim ve etkilesim temasinda Akranla iletisim kategorisindeki
goriigleri Arkadashik iligkilerini gelistirmesi (f=2), Cekimserlik duymamak (f=1), Fikir
farkliliklar1 (f=1), Yardim almak (f=1) ve Farkli C6ziim yollar1 (f=1) iken Ogretim
Elemam ile Iletisim kategorisinde Zaman serbestligi (f=2) ve Samimi (f=1) seklinde

belirtilmistir. Katilimeilarin bunlara iliskin verdikleri bilgilerden bazilar1 soyledir;

“...bizim sumf arkadaslhik konusunda birbirini taniyamayan insan vardi akran
egitiminde ¢ok kaynastik” (OGR21)

“...cekimserlik duymuyor olmak siiregte iyi hissettirdi” (OGR20)
“...ve fikar farklihig siirekli oldugu icin diisiincelerimizde degisti” (OGR21)
“...arkadagslardan yardim almak olduk¢a rahat...” (OGR20)

“...ben sorulari farkli yolla ¢oziiyorken akranim farkh ¢oziiyordu” (OGR5)

‘...zaman stkintist olmadan hocamla iletisim kurabildim...” (OGR6)
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“..Calismamalarin bir sohbet havasi i¢inde samimi bir gsekilde oldugu
soyleyebilirim” (OGR6)

BTAO siirecinde katilimcilarin arkadaslik iliskilerinin gelismesi, akranlari ile
iletisimde ¢ekimserlik duymamalari, fikir farkliliklarinin olmasi, rahat bir sekilde yardim
ve destek alabilmeleri siiregte hoslarina giden durumlardir. Bunun yaninda akranlar bu
siirecte 0gretim elemani ile de esnek zaman dilimi igerisinde iletisim kurabilmeleri

siirecten hoslanmalarina sebep olan faktorler arasinda sayilabilir.

Teknoloji Entegrasyonu tema/kategorisindeki goriisler Google Araglarini
Kullanmak (f=10) ve Uzaktan egitim deneyimi (f=3) seklinde belirtilmistir.

Katilimcilarin bunlara iliskin verdikleri bilgilerden bazilar1 soyledir;

“..Hosuma giden kisimlart google uygulamalarint kullanmay: o6grenmis olmak,
classroom gibi uygulamalarin varligindan haberdar olmak ve en giizeli
oturdugumuz yerden ogrencileri yonlendirebilecegimizi ve
odeviendirebilecegimizi ogrenmekti ” (OGR12)

“...Stirecte akrammla yaptigimiz soru cevaplar, ekran paylasimlari, hongouts

gortismeleri bilgi alisverisinde bayag etkili oldu. Bunlari begendim” (OGR16)

Katilimcilarin siirecte hoslarina giden bir diger husus bulut bilisimdeki Google

araclarin1 6grenerek, bu araglar tizerinden uzaktan egitim deneyimi yasamak olmustur.

Akran 6gretim siireci 6grenme siirecini eglenceli hale doniistiiren bir yontemdir
(Al-Hebaishi, 2017; Griffin ve Griffin, 1997; Loke ve Chow, 2007; Schunk, 2011: 271;
Tiirkmenoglu ve Bastug, 2017). Bu baglamda BTAO siireci de dgrencilerin akranlar1 ve
dersin sorumlu hocasi ile rahat iletisim kurmalari, farkli 6rnek ve uygulamalar tizerinde
calisarak ve farkl fikirler edinmeleri, 6z gliven ve teknolojik yeterliklerini artirmalar

O6grenme ve dgretme siirecini eglenceli hile doniistiirmeyi saglamaktadir.
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Sekil 21. Siirecte En Cok Hosa Giden Uygulama, Durum ya da Calismalarla ilgili Goriislerin Dagilimi
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4.5.4. Siirecin Kazandirdigi Duygularla Tlgili Goriislere fliskin Bulgular ve
Yorumlar

Katilimcilarin siireg sonunda “Akranlarinla bulut tabanli bir 6grenme ortaminda
calismak sana nasil bir duygu kazandrdi?” sorusuna verdikleri cevaplarin analizinden

elde edilen bulgular Sekil 22 ve Tablo 40’da sunulmustur.
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Sekil 22. Siirecin Kazandirdig1 Duygularla ilgili Gériislerin Dagilimi

Tablo 40

Siirecin Kazandirdig1 Duygularla ilgili Gériiglerin Dagilim1
Kategori Kod

Sosyadl Akranla ¢alismak

Bulut tabanli ¢calismak

Ogreten roliinde olmak
Bireysel Eglenceli

Farkli & Giizel bir deneyimdi

Ogretmenlik hissi

Ozgiiven

Sorumluluk ve Calisma

P NDNDNWNOLOS
P NNN®WNOO ™

Sekil 22 ve Tablo 40 incelendiginde katilimcilarin siirecin kazandirdigi duygularla
ilgili goriisleri Sosyal kategorisinde Akranla ¢alismak (f=5), Bulut tabanli ¢calismak (f=5)
ve Ogreten roliinde olmak (f=2) seklinde belirtilmistir. Katilimcilarin bunlara iliskin

verdikleri bilgilerden bazilar1 sdyledir;
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“..Sorunlart ¢ézme de akranmimla beraber yardimlasarak sorunlara ¢oziim yolu
bulmamiz giizel bir duyguydu” (OGR10)

“Birlikte ¢calismak giizel bi sey bence. Zor sorularin tistesinden beraber gelmek

glizel seydi. Bununla beraber koordineli ¢alismak bence ¢ok giizel sey” (OGR14)

“Akranimla bulut tabanli 6grenme ortaminda ¢alismak benim icin verimli ve
glizel bir deneyim oldu. Siirecin ilerleyisinde bizzat bulundugum icin meslek
hayatimda kullanmam dogrultusunda da bana fikir vermis oldu” (OGR15)

“...Glizel bir duyguydu egitimin sadece okulda degil, gelisen teknolojiyle beraber
ornek bulut tabanli egitim ortamlarinda yapiimas:” (OGR4)

“Akramimin yapamadigi sorular olunca ya da takildigi bir yer olunca bana

sormast ve benimde ona yardimct olmam giizel bir duyguydu” (OGR2)

Katilimcilarn siirecin kazandirdigi duygularla ilgili Bireysel kategoride belirttigi
goriisler Eglenceli (f=3), Farkl1 ve Giizel bir deneyimdi (f=2), Ogretmenlik hissi (f=2),
Ozgiiven (f=2) ve Sorumluluk ve Calisma duygusu (f=1) seklindedir. Katilimcilarin
bunlara iliskin verdikleri bilgilerden bazilar1 sdyledir;

“Farkli bir deneyimdi ve bu deneyimi ilk defa bu okulda yasadim. Pek aktif
kullanmis olmasam da hosuma gittigini itiraf etmeliyim” (OGR12)

“Ogretmenlik meslegimin kiigiik bir kivilcimim yasadim” (OGR1)

“...daha eglenceli oldu” (OGR11)

“...Ozgiiven ben égrenciydim akrammla soru tartismast yapiyorduk mesela

benim dedigim dogru olunca ¢ok mutlu oluyordum yapabiliyorum

diyebiliyordum” (OGR21)
“...daha ¢ok sorumluluk ve daha ¢ok ¢alisma duygusu kazandirdr” (OGR26)

Unver ve Akbayrak (2013)’in yaptiklari ¢alismada akran dgretiminin sadece
bilissel kazanimlar1 saglamada degil; psikomotor ve duyussal becerin kazandirilmasinda
da etkili oldugu, siire¢ icerisindeki olumlu atmosferin 6grencilerin kendi 6grenme
sorumluluklarni iistlenmelerinde ve oto kontrollerini saglamada etkili oldugu
vurgulanmaktadir. Benzer sekilde arastirma bulgularma dayali olarak, BTAO siirecinin
katilimcilara akranla ¢alisma, bulut tabanl bir ortamda ¢alisma ve dgretici roliinde olan

akranlar i¢in bu rolde olmanin sosyal anlamda olumlu duygular hissetmelerine sebep
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oldugu sdylenebilir. Bunun yaninda bireysel anlamda 6gretmenlik hissi, 6z giiven ve
sorumluluk duygulariin onlar1 ¢alismaya sevk ettigi ve 6grenme siirecini eglenceli hale

dontstiirdiigii seklinde diisiiniilebilir.

455. Siirecte Yasamlan Zorluklarla Tlgili Gériislere Iliskin Bulgular ve
Yorumlar

Katilimcilarin slire¢ sonunda “Siirecte en ¢ok zorlandiginiz uygulama, durum ya
da ¢alismalar nelerdir?” sorusuna verdikleri cevaplarin analizinden elde edilen bulgular

Sekil 23 ve Tablo 41’de sunulmustur.
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Sekil 23. Siirecte Yasanilan Zorluklarla ilgili Gériislerin Dagilimi
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Tablo 41

Siirecte Yasanilan Zorluklarla Ilgili Gériislerin Dagilimi

Kategori Kod n f

Akran Odakl Tletisim 6 6
Roller 3 4
Zaman uyumu 3 3
Mgisizlik 1 1

Kisisel Bazi uygulamalar (6rnekler) 6 6
Konu Eksigi
(Hazirbulunusluk) 3 4
Google araglarini kullanmak 4 4
Derse devam 2 2

Teknik Beceri & Interneti baglantis1 6 6

Aksakliklar Donanim problemleri 1 1

Ogrenme ve Ogretme Siireci Ogretim becerisi 1 1

Sekil 23 ve Tablo 41 incelendiginde katilimcilarin siiregte yasanilan zorluklarla
ilgili gériislerinin Akran odakli (f=11), Kisisel (f=12), Ogrenme-Ogretme Siireci (f=1) ve
Teknik beceri ve aksakliklar (f=7) kategorilerinde oldugu goriilmektedir.

Katilimcilarin Akran odakl yasadiklari zorluklar ile ilgili goriisleri iletisim (£=6),
Roller (f=4), Zaman uyumu (f=3) ve llgisizlik (f=1) seklinde belirtilmistir.

Katilimcilarin bunlara iliskin verdikleri bilgilerden bazilar1 s6yledir;

“...sadece akramimla biraz iletisim sorunumuz oldu” (OGR1)
“...Akramimla iletisime ge¢mekte zorlandim”’ (OGR8)

“...ogreticilere daha ¢ok is yiikii diistiigiinii anladim. Bu rolde olmak beni
zorlad1” (OGR12)

“...Akranimla zaman uyusmazligi agcisindan ¢ok zorlandim” (OGR10)
“...Akranimun ilgisizIligi biraz zorladi” (OGR3)

Katilimcilarin siirecte yasadiklar1 akran odakli zorluklarin akranlar ile iletisim
kurmada, birlikte calismak i¢in ortak zaman belirleyememe ve akranlardan birinin
isteksizligi oldugu sdylenebilir. Aslinda bulut tabanli bir ¢calisma ortaminda ortak ¢alisma
zamani belirlemeden de akranlar ¢aligmalarin yiiriitebilmektedirler; fakat katilimcilarin
bunu zorluk olarak belirtmesinin sebebi es zamanl ya da yiiz yiize ¢caligmaya da gerek
duyduklar seklinde yorumlanabilir. Katilimcilarin belirttigi bir diger zorluk ise 6gretici
roliinde olmak seklindedir. Katilimcilarin ifadelerine gore, 6gretici roliinde olmak

Ogrenen roliindekilere nazaran daha fazla yiik getirmektedir. Bu Ogretici roliindeki
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ogrencilerin kendi 6grenmesinin yani sira, 6grenen roliindeki akranina uygun doniit
verme, uygun kaynaklara ulagmasini saglama ve onun g¢alismasini yonlendirme gibi
stiregleri igerdigi (Goldschmid ve Goldschmid, 1976) igin olabilir. Bir diger sebebi ise
arastirmanin yiiriitiildiigii programlama dersinin 6gretilmesinde yasanan zorluklardan
kaynaklanabilir (Arabacioglu, Biilbiil ve Filiz, 2007; Imal ve Eser, 2009; McCauley,
Grissom, Fitzgerald ve Murphy, 2015; Ozmen ve Altun, 2014).

Katilimcilarin  kisisel olarak yasadiklar1 zorluklar ile ilgili goriisleri Bazi
uygulamalar (6rnekler) (f=6), Konu eksigi (Hazirbulunusluk) (f=4), Google araglarini
kullanmak (f=4) ve Derse devam (f=2) seklinde belirtilmistir. Katilimcilarin bunlara

iliskin verdikleri bilgilerden bazilar1 sdyledir;

“...son konularin uygulamalar:.” (OGR3)

“En zor durum akran arkadasimin bazen ¢ok farkli sorularina karsi karsiya
kalabiliyordum :) bu neden zor o konu igin eksigim olunca acaba nasil bir cevap

verebilirimveya nasil bir sey yapabilirim diye béyle sikinti yasadim” (OGR6)

“..Ilk zamanlarda sisteme alisik olmadigimiz icin akranmimla es zamanl bir
sekilde bulusamiyorduk” (OGR16)

)

“..Bazi derslere giremedigim i¢cin uygulamalari yapamadigim oluyordu...’
(OGRY5)

Katilimeilarin kisisel olarak yasadig: zorluklar, ilgili derse yonelik konu eksigi,
bulut araglarim1 kullanmadaki eksiklikler ve derse devam sorunudur. Katilimcilarin
akademik basar1 On test sonuglart incelendiginde akademik basarimin diisiik olusu
hazirbulunusluklarimin diisiik oldugunu desteklemektedir (Bkz: Tablo 18). Bunun yaninda
katilimcilarin siiregte gordiikleri farkliliklarda belirttikleri gibi bulut bilisim araglari ile
yeni tanigmis olmalar1 (Bkz: 0), bu araglar1 kullanma noktasinda da zorluk yagamalarina

sebep olmustur.

Katilimcilarin Teknik aksakliklar olarak yasadiklar1 zorluklar ile ilgili goriisleri
Interneti baglantis1 (f=6) ve Donanim problemleri (f=1), Ogrenme ve 6gretme siirecinde
olarak yasadiklar1 zorluklar Ogretim becerisi (f=1) seklinde belirtilmistir. Katilimcilarin

bunlara iliskin verdikleri bilgilerden bazilar1 sdyledir;
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“BTAO kullandigimiz icin dogal olarak senkron bir sekilde c¢alismamiz
gerekiyordu. Ders dist fiziksel sorunlar (internet vb.) nedeniyle ortak bir zaman
dilimi belirlemede ve uymada zorluklar yasadik” (OGR17)

“Sadece internet stkintisi ¢ektim” (OGR22)

“...bazen de akranmmmin bilgisayarindaki ses donanimindan kaynakli hangoust

goriismelerimizde stkinti oldu” (OGR22)

“...Siiregte birbirimizin sorularina ¢éziim buldugumuzda, sorunun ¢oziimiinii
karst tarafa aktarmakta biraz zorlandik” (OGR15)

Bulut bilisimde en temel sorunlardan biri internet baglantisidir (Islam ve digerleri,
2017; Pocatilu, Alecu ve Vetrici, 2010). Internet baglantisinda yasanilan sikintilar ve
baglanti hizinin diisik olmasi siireci olumsuz etkileyebilmektedir. Bunun yaninda
katilimcilarin siirece dahil olacaklar1 elektronik araglardan kaynakli donanim ve yazilim
problemleri de siireci olumsuz etkileyebilmektedir. Arastirmanin yapisina bagli olarak
slirecin yiiz yiize ¢aligmalara da imkan saglamasi bu ¢alismada bu tiir sikintilar1 bir nebze

azattig1 seklinde diistiniilmektedir.

Arastirmamamizda katilimcilardan sadece birinin 6gretim siirecinde zorluk
yasadigini belirtmesine ragmen akran 6gretim silirecinde 6gretici roliindeki 6grencilerin
O0gretme stratejileri kullanmalar1 6nem arz etmektedir. Bunlar1 saglamak igin 6gretici
roliindeki 6grencilerin egitimi 6nemlidir (Ali ve Anwer, 2015; Tiirkmenoglu ve Bastug,
2017).

Sonug olarak, BTAO ydnteminde katilimcilarm bulut bilisim kaynakli olarak
karsilasabilecegi zorluklarin internet baglantisi, teknik problemler, bulut araglarini
kullanma yeterliligi, akran 6gretimi kaynakli olarak da akranlarin ilgi ve isteksizlikleri,

iletisim ve hazirbulunugluk oldugu sdylenebilir.

45.6. BTAO ‘niin Programlama ve Diger Derslerde Kullanim ile Tlgili
Goriislere Iliskin Bulgular ve Yorumlar

Katilimcilarin ~ siireg  sonunda “Bir 6gretmen adayr olarak BTAO’niin
Programlama veya diger derslerde kullanim ile ilgili goriisleriniz nelerdir?” sorusuna
verdikleri cevaplarin analizinden elde edilen bulgular Sekil 24 ve Tablo 42’de

sunulmustur.
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Sekil 24. BTAO ‘nin Programlama ve Diger Derslerde Kullanimu le Ilgili Gériislerin

Dagilimi
Tablo 42
BTAO ‘niin Programlama ve Diger Derslerde Kullanimu ile Ilgili Goriiglerin Dagilimi
Kategori Kod n f
Olumlu Kullanilmali 23 27
Programlama 5 5
Uygulamal1 derslerde 5 5
Basarisiz olunan dersler 3 3
Sayisal derslerde 1 1
Olumsuz Teorik Derder 3 3
Biitiin dersler 1 1

Sekil 24 ve Tablo 42 incelendiginde 23 katilimcinin tamaminin (f=27) Olumlu
goriise sahip oldugu; fakat 4 katilimcinin (f=4) tiim derslerde kullanilamayacagi yoniinde

goriis bildirdikleri goriilmektedir.

BTAO’niin programlama ve diger derslerde kullanilmasina yénelik olumlu gériis
bildiren katilimecilar Programlama (f=5), Uygulamali derslerde (f=5), Basarisiz olunan
derslerde (f=3) ve Sayisal derslerde (f=1) kullanilmasi gerektigi yoOniinde goris
bildirmislerdir. Bununla beraber bazi katilimcilar (f=4) Tim dersler (f=1) ve Teorik
derslerde (f=3) kullanilamayacag1 yoniinde olumsuz goriis bildirmislerdir. Katilimcilarin

bunlara iliskin verdikleri bilgilerden bazilar s6yledir;

“Harika bir sey aslhinda diger dersler icin neden boyle bir uygulama kullaniimiyor
diye diistintiyordum bende siire¢ icinde. Cok basit ve etkili bir ogrenme, ogretme
ortam her ders iginde uygulanabilir ” (OGR16)



155

“Programlama dersi icin kesinlikle kullaniimasi gerektigini diistiniiyorum. Diger

derslerde de kullanilma sansi varsa eger diger derslerde kullanilmasini siddetle
oneririm” (OGR17)

“Programlama dersi gibi mantikla anlatilacak derslerde kullanilmasi ¢ok etkili
oldu” (OGR1)

“...programlamada kesinlikle kullanilmasi gerektigini diisiintiyorum” (OGRS)
“...kesinlikle olmasi gerekiyor hele ki uygulamalr derslerde...” (OGR21)

“...anlasilmast bazi zor derslerin de akranlar araciligiyla o6grenilmesi
kolaylasabilir. Ornegin bazi hocalarimiza soru sordugumuzda cevap vermedigi
va da kizdigi durumlar oluyor ama akramim olsa kolaylikla birbirimizin
eksikliklerini tamamlariz” (OGR5)

“...sayisal derslerde kullanilabilir” (OGR27)

“Sozel derslerde kullanilmanin pek bir faydast olmaz diye diistiniiyorum...”
(OGR2)

“Uygulama derslerinde kullanilmas: daha iyi diger derslere kagit iizerinden
calisilsin. Ciinkii bilgisayar boliimii ¢ogunlugu uygulama olan ders aslhinda ¢ogu
derste ¢ok iyi olur ama egitim derslerinde pek iyi olmayabilir” (OGR23)

Sonug olarak, katilimeilarin tamaminin siirecin programlama dersinde kullanimi
ile ilgili olumlu goriislere sahip oldugu goriilmiistir. Bu bulgu, bulut bilisimin
programlama egitimde kullanildig: arastirma sonuglari ile desteklenmektedir (Huang ve
digerleri, 2015; Lascano ve Clyde, 2015, 2017; Murah, 2012; Nordio ve digerleri, 2011;
Pullan ve digerleri, 2013; Shaw, 2012; Thamarai Selvi ve Perumal, 2012; Tran ve
digerleri, 2013).

Katilimcilar siirecin programlama dersi haricinde diger uygulamali, basarisiz
olunan ve sayisal derslerde ézellikle kullanilmali vurgusunu yapmslardir. Ilgili literatiir
incelendiginde bu konudaki aragtirmalarin 6grenci ifadeleri ile benzer bir sekilde
matematik ve fen egitimi, tip egitimi ve bilgisayar bilimleri gibi sayisal ve uygulama
iceren alanlarda kullanildig1 goriilmektedir. Fakat katilimcilarin 6zellikle sozel igerikli
derslerde kullanilmasina endiseli bir sekilde yaklagsmalar1 bu derslerde kullanilmamasi ya

da etkili olamayacag1 anlamma gelmemektedir. Oyle ki yontemin yabanci dil, beden
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egitimi, miizik, egitim bilimleri gibi alanlarda da kullanim 6rnekleri bulunmakla birlikte,

okuma egitiminde de siklikla kullanilmaktadir (Yurttas, 2015: 12,13).

Sonug olarak, katilimcilar BTAO siirecinin programlama ve diger derslerde
kullanilmasi ile ilgili olumlu goriisler bildirmislerdir. Bu bulgu ayni zamanda onlarin

yonteme karsi da olumlu tutuma sahip olduklarini isaret etmektedir.

4.5.7. Siirecin Daha Etkili Hale Getirilmesi icin Goriis ve Onerilere Tliskin
Bulgular ve Yorumlar

Katilimeilarm siireg sonunda “BTAO siirecinin daha etkili hile getirilmesi icin
gortis ve onerileriniz nelerdir?” sorusuna verdikleri cevaplarin analizinden elde edilen

bulgular Sekil 25 ve Tablo 43’de sunulmustur.

Sekil 25. Siirecin Daha Etkili Hale Getirilmesi i¢in Goriis ve Onerilere Iliskin
Gortslerin Dagilimi

Sekil 25 ve Tablo 43 incelendiginde katilimcilarin siirecin daha etkili hale
getirilmesi ile ilgili goriis ve dnerileri Akran gruplari (f=17), Ogretim siireci (f=13), igerik

(f=4) ve Diger (f=2) kategorilerinde oldugu goriilmektedir.
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Tablo 43

Siirecin Daha Etkili Hale Getirilmesi i¢in Gériis ve Onerilere liskin Gériislerin

Dagilimi1

Kategori Kod

Akran gruplari Akran eslestirmeleri
Cinsiyet uyusmasi
Derse ilgili kisilerle yiiriitiilmeli
Akran rolleri
Grup biiyiikliikleri

Ogretim Siireci Siirecin takibi
Siiresi uzatilabilir
Ozgiir bir ¢alisma ortami
Calisma zamani belirlenmeli
Daha eglenceli hale getirilebilir
Odiil ceza
Ogreten grubun iletisimi

Igerik Etkinlik 6rnekleri & yonergeler
Ek kaynak ve materyaller
Farkl1 i¢erikler hazirlanabilir

Diger Sinif mevcudu
Teknik alt yap1 destegi

RPRRPRPNRPRPRPREPNONNDMRPNWN®S
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Katilimcilarin Akran gruplan kategorisindeki goriisleri; Akran eslestirmeleri
(f=8), Derse ilgili kisilerle yiiriitiilmeli (f=3), Cinsiyet uyusmasi (f=3), Akran rolleri (f=2)
ve Grup biyiklikleri (f=1) seklinde belirtilmistir. Katilimcilarin bunlara iliskin

verdikleri bilgilerden bazilar1 sdyledir;

“Akran gruplarinda ogreten ve 6grenen roliindeki arkadaslarin daha saglikli bir
degerlendirmeden gegerek karar verilmesi ve grup arkadasimin ogrencinin de
fikrine bagh olarak ayarlanmasi siireci daha verimli, ogrenci agisindan da daha

keyifli ve istekli gegirecegini diisiiniiyorum” (OGR15)
“Bence uygulanacak derse ilgisi olan kisilere verilmesi daha iyi olur” (OGR10)

“...ben yeterince etkili oldugunu diisiiniiyorum fakat akran eslesmeleri yapilirken
hemcinslerin aym gurupta olmast siiregteki ¢aligmalart daha olumlu

etkileyecegini diistiniiyorum” (OGR19)

“...bence 6gretmen ve 6grenci haftalik yer degismeli 6grenci 6gretmen oldugunda
ogretmeninden bekledigi seyleri uygular, 6gretmende bu durumu anlayyp ona
gore haftasini planlar” (OGR24)
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“Ogrenmenin sadece 2 kisi arasinda degil de bu grubun 3 kisi olarak
gerceklesmesinin tavsiye ederim. Ornegin 2 égretmen olsa bir 6renci olsa daha

faydali olacagin diigiiniiyorum” (OGR28)

Katilimeilarin siirecin daha etkili héale getirilmesi i¢in akran odakli verdikleri
cevaplar akran gruplart olusturulurken ve roller belirlenirken 6grencilerin akademik
basarilar1 yaninda derse ilgileri ve kendi istekleri de gbz Oniinde bulundurulmasi
seklindedir. Bu bulgu, literatiirdeki ¢alismalarla desteklenmektedir (Goldschmid ve
Goldschmid, 1976; Sencar Tokgoéz, 2007; Yurttas, 2015). Fakat katilimcilarin akran
gruplarinda hemcinslerin olmasinin siireci daha verimli hale getirecegi ile ilgili literatiirde
herhangi bir bilgiye rastlanmamistir. Ayn1 sekilde grup biiyiikliikleri i¢in katilimcilarin
iki 6greten bir 6grenenden olusan tUi¢lii akran grubu Onerisi, grubun alt1 kisiden az olmasi
sebebiyle denenebilir bir yontem olarak diisiiniilebilir. Fakat akran 6gretiminde ikili
gruplarin en avantajli uygulama sekli oldugu goristi (Yurttas, 2015: 9) ile

ortismemektedir.

Katilimeilarin Ogretim Siireci kategorisindeki goriisleri; Siirecin takibi (f=4),
Siiresi uzatilabilir (f=2), Ozgiin bir ¢alisma ortami (£=2), Ogreten grubun iletisimi (f=1),
Daha eglenceli hale getirilebilir (f=1), Calisma zamam belirleme (f=1) ve Odiil ve ceza
(f=1) seklinde belirtilmistir. Katilimcilarin bunlara iliskin verdikleri bilgilerden bazilar

sOyledir;

“Siire¢ dersin hocasi tarafindan daha iyi takip edilirse bence daha iyi olur”
(OGR14)

“...Onerim biitiin sene icine yayilsin. Séyle ki biz 6grenciler ders ¢alismayr pek
sevmiyoruz zorlandigimiz yerde birakiyoruz erteliyoruz siirekli ve bunun sonunda
biriken konular yiiziinden acayip bir stres iginde ¢alismaya ¢aligsiyoruz sinavdan
sonra ise basarisiziigimiz icin yakinmyoruz. BTAO siirecinde ben 6grendim ki
diizenli ¢alisarak bagarii olunuyor ama biz zorunlu olmadigimiz konulart
erteledigimiz icin bilsek bile diizenli calismamiz gerektigini ertelivoruz. BTAO bir
nevi bizi hem zorunlu kiltyyor hem de diizenli olarak ¢alisirsak yapabildigimiz

gosteriyor. Bunun icin BTAO seneye yayilsin ve...” (OGR34)

“Akran arkadaslarin sadece dersi ge¢mek degil de karsi tarafa gercekten bir

seyler aktarmasi gerektiginin farkina varmal diye diisiiniiyorum” (OGR9)

“Ogreten grubun birbiriyle iletisimi artirilabilir” (OGR1)
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“Ogrenciler bu etkinligi sevmiyor ¢iinkii zor geliyor aslhinda etkili oluyor ama
farkinda degiller. Bence bu etkinlik eglenceli hdle getirilmeli iiniversite ogrencisi
bile olsa oyun vb. seyler dikkatini ¢ekiyor” (OGR23)

“...akranla ¢alisma giinleri belirleyip ve birlikte ¢alisip daha kalict 6grenme
saglanabilir” (OGR9)

“Soz konusu ogrenci oldu mu 6diil cezadan haberdar etmek lazimdir diye
diistintiyorum” (OGR6)

Akran 6gretim siirecindeki grup calismalarinin takibi ve yapilacak rehberlikler,
stireci etkili hale getirmektedir (Demirel, 2007). Bu baglamda katilimcilarin siirecin etkili
hale getirilmesi i¢in verdikleri goriislerle uyusmaktadir. Katilimeilar, ayni zamanda
uygulama bes hafta siiren uygulama stiresinin doneme yayilmasi gerektigi diisiincesine
sahiptir. Bu bulgu stirecin etkili oldugu; fakat slirece yayilmasinin 6grencilere daha fazla
katki saglayacagini diisiinmelerinden kaynaklaniyor olabilir. Bir diger goriis olan 6zgilin
calisma ortaminin saglanmasi goriisii bazi katilimcilarin isteksizligi fakat dersin
degerlendirmesinde yer aldigi diisiincesiyle zorunlu olarak siireci devam ettirdikleri

seklinde yorumlanabilir.

Ortak calisma zamani belirlenmeli goriisi, BTAO’niin zaman ve mekéan
noktasinda esnek bir ¢alisma ortami sunmasi ile manidar bir sekilde ters diismektedir. Bu
goriisiin akranlarin siire¢ igerisinde karsilastiklari zorluklardan, zaman uyusmazligi
gorlisiinden kaynaklandigi sOylenebilir. Son olarak bu kategoride siirecin etkililigi i¢in
daha eglenceli hale dontistiirtilmesi noktasinda akran goriisleri ile paralel olarak siirece
dersin hedefleri ile paralel olacak sekilde oyun etkinliklerinin yerlestirilmesinin faydali

olacag diisiiniilmektedir.

Katilimeilarm Igerik kategorisindeki goriisleri; Etkinlik 6rnekleri ve ydnergeler
(f=2), Ek kaynak ve materyaller (f=2), Diger kategorisindeki goriisleri Sinif mevcudu
(f=1) ve Teknik alt yap1 destegi (f=1) seklinde belirtilmistir. Katilimeilarin bunlara iligskin

verdikleri bilgilerden bazilar1 soyledir;

“Etkinlik sorulari biraz daha kisa olabilir” (OGR24)
“..daha ¢ok kaynak saglanabilir ve yonlendirmeler artirilabilir” (OGR26)

“...BTAQO siirecinde uygulamanin daha kiiciik gruplara uygulanmasi daha verimli
olacaktir diye diigiiniiyorum” (OGR4)
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“..Stire¢ i¢in gerekli olan alt yapilart olusturulursa her iki tarafta da internet
bilgisayar varsa” (OGR16)

Katilimcilarin igerik ve diger kategorilerinde verdikleri goriislerden, etkinlik
ornegi ve yonergelerle ilgili olarak sorularin seviyesi diisiiriilebilir, akran gruplarina
sunulan kaynak ve materyallerin sayilar artirilarak igerik zenginlestirilebilir. Bunun
yaninda 6zellikle bulut bilisim i¢in alt yap1 ve teknik destegin verilmesi siireci daha da
etkili hale doniistiirecektir Masud ve Huang (2012). Katilimcilarin bu kapsamda
belirttikleri bir diger 6neri ise sinif mevcutlarinin dikkate alinarak yontemin daha kii¢iik
simiflarda kullanilmasinin etkili olacagi yoniindedir. Bunun yukarida bahsedilen
Onerilerden dersin 6gretmeninin siireci daha iyi kontrol etmesine olanak saglayacagindan

stireci etkili hale doniistiirecegi diisiiniilmektedir.

458. BTAO Siirecini Ileriki Meslek Hayatinda Kullanmaya Yénelik
Gériislere Iliskin Bulgular ve Y orumlar

Katilimeilarin siireg sonunda “Ogretmenlik meslek hayatinizda BTAO 'niin yeri
olup olmayacagina iliskin goriisleriniz nelerdir?” sorusuna verdikleri cevaplarin

analizinden elde edilen bulgular Sekil 26 ve Tablo 44’de sunulmustur.
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Tablo 44
BTAO Siirecini ileriki Meslek Hayatinda Kullanmaya Y®&nelik Goriislerin Dagilimi
Kategori Kod n f
Olumlu Kesinlikle Olacaktir 10 10
Olacaktir 5 5
Olabilir (-e bagl) Ders ve Ogrenci ozellikleri 3 3
Imkanlar 1 1
Sinif Mevcudu 1 1

Sekil 26 ve Tablo 44 incelendiginde katilimcilarin BTAO siirecini ileriki mesleki
hayatlarinda kullanmaya yonelik goriisleri Olumlu (f=15) kategorisinde Kesinlikle (f=10)
ve Olacaktir (f=5) seklinde, Olabilir (f=5) kategorisinde Ders ve 6grenci 6zellikleri (f=3),
Sinif mevcudu (f=1) ve Imkanlar (f=1) seklide goriis bildirmislerdir. Katilimcilarin

bunlara iliskin verdikleri bilgilerden bazilar1 s6yledir;

“Kesinlikle olmali. Ogrencilere daha faydali olur” (OGR1)

“...kesinlikle yeri olacak. Ciinkii tam bir sanal sinif ortami burasi istediginiz
sekilde yonlendirmeler degerlendirmeler yapilabiliyor ornegin dersler igin
facebook ta gruplar kurup buradan bilgiler veren. Bilgilendirme paylasimlarinda

bulunan hocalarinda bu tarz daha verimli ortamlara artik ge¢mesi gerekir”

(OGR16)

“BTAO niin her égretmenin meslek hayatinda uygulamasi gereken bir siireg

oldugunu diistiniiyorum” (OGRY7)

“...olabilir, dersin ve Ogrencinin durumu géz oniinde bulundurulup
uygulanabilir ” (OGR27)

“Kalabalik bir grup olmasa uygularim, ¢iinkii ben ogrenemeyen kimse olsun
istemezdim” (OGR9)

“Firsat ve imkdnlarin elverisli oldugu bir yerde BTAO kullanirim” (OGRA4)

Katihmcilarin - gogunun  BTAQO  yontemini ileriki meslek hayatlarinda
kullanacaklar1 yoniinde olumlu tutuma ve istege sahip olduklar1 goriilmektedir.
Katilimeilarin yontemi kullanmak istemelerinde yontemin Ogrencilerin dgrenmesine
olumlu katkilar saglamasi, 6grenme ve degerlendirme siirecinde istendik sekilde
yonlendirmelerin yapilabilmesi 6n plana ¢ikmaktadir. Bunun haricinde bir kismi da sinif
mevcudu ve diger olanaklar (teknik alt yapi, 6grencilerin hazirbulunusluklari, ilgi ve

istekleri, vb) g6z oniinde bulundurularak kullanilabilecegini belirtilmektedir.
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Sonu¢ olarak, 6gretmen adaylarinin bu yonteme karsi olumlu tutuma sahip
olmalari, egitim ve Ogretimde verimliligin artmast noktasinda olumlu katkilar

saglayacaktir.



BOLUM VI

SONUC VE ONERILER
Bu béliimde arastirmada ulasilan sonuglar ve bu sonuglara dayali olarak

olusturulan onerilere yer verilmistir.

5.1. Sonuglar
Bulut tabanli akran Ogretimi ile yapilan programlama 6gretiminin gretmen
adaylarinin akademik basari, iletisim becerileri ve derse iliskin tutumlarina etkisini

belirlemeye yonelik bu arastirmada asagidaki sonuglara ulagilmistir.

5.1.1. Birinci Alt Probleme Iliskin Sonuclar

Arastirmada, “deney ve kontrol gruplarimin son test, 1) akademik basart
puanlart arasinda, 2) iletisim becerileri puanlar: arasinda, 3) tutum puanlar: arasinda
fark var nidir?” seklinde ifade edilen birinci at problemle ilgili nicel verilerden elde

edilen sonuglarda;

e Bulut tabanl akran 6gretim yontemine tabi tutulan deney grubu ile bulut
tabanli akran 6gretim yontemine tabi tutulmayan kontrol grubunun akademik
basar1 testinden aldiklar1 puanlar arasinda anlamli bir farklilik gériilmemistir.

e Bulut tabanl akran 6gretim yontemine tabi tutulan deney grubu ile bulut
tabanli akran 6gretim yontemine tabi tutulmayan kontrol grubunun iletisim
becerileri puanlari arasinda anlamli bir farklilik gériilmemistir.

e Bulut tabanl akran 6gretim yontemine tabi tutulan deney grubu ile bulut
tabanli akran Ogretim yontemine tabi tutulmayan kontrol grubunun
programlama dersine yonelik tutum puanlari arasinda anlamli bir farklilik

goriilmemistir.

Birinci alt problemle, bulut tabanli akran 6gretim yontemine tabi tutulan deney ve
bulut tabanli akran &gretim yontemine tabi tutulmayan kontrol grubunun son test
puanlarindan elde edilen verilerde, bulut tabanli akran Ogretim yonteminin deney
grubundaki 6grencilerin akademik basari, iletisim becerisi ve derse yonelik tutumlarini

artirmada etkili olmadig1 sonucuna ulasilmstir.
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5.1.2. ikinci Alt Probleme iliskin Sonuclar

Arastirmada, “bulut tabanli akran 6gretimi ile programlama égretimine tabi
tutulan, deney grubunun on test ve son test, 1) akademik basari puanlari arasinda, 2)
iletisim becerileri puanlart arasinda, 3) tutum puanlar: arasinda fark var midir?”

seklinde ifade edilen ikinci alt problemle ilgili nicel verilerden elde edilen sonuglarda;

e Bulut tabanli akran 6gretim yontemine tabi tutulan deney grubunun, 6n test ve
son test akademik bagari testinden aldiklar1 puanlar arasinda anlamli bir
farklilik goriilmemistir.

e Bulut tabanli akran §gretim yontemine tabi tutulan deney grubunun, 6n test ve
son test iletisim becerileri puanlar1 arasinda anlamhi  bir farklilik
goriilmemistir.

e Bulut tabanl akran 6gretim yontemine tabi tutulan deney grubunun 6n test ve
son test derse yonelik tutum puanlarn arasinda anlamli bir farklilik

goriilmemistir.

Ikinci alt problemle, bulut tabanli akran dgretim yontemine tabi tutulan deney
grubunun On test ve son test puanlarindan elde edilen verilerde, bulut tabanli akran
Ogretim yonteminin deney grubundaki 6grencilerin akademik basari, iletisim becerisi ve

derse yonelik tutumlarini artirmada etkili olmadigi sonucuna ulasilmistir.

5.1.3. Ugiincii Alt Probleme iliskin Sonuclar

Arastirmada, “kontrol grubunun on test ve son test, 1) akademik basar: puanlar
arasinda, 2) iletisim becerileri puanlart arasinda, 3) tutum puanlar: arasinda fark var
midir?” seklinde ifade edilen {¢iincli alt problemle ilgili nicel verilerden elde edilen

sonuclarda;

e Kontrol grubunun 6n test akademik basar1 puan ortalamasi ile son test puan
ortalamasi arasinda anlamli diizeyde farklilasma goriilmemistir.

e Kontrol grubunun 6n test iletisim becerileri puan ortalamasi ile son test puan
ortalamasi arasinda anlamli diizeyde farklilasma goriilmemistir.

e Kontrol grubunun 6n test tutum puan ortalamasi ile son test puan ortalamasi

arasinda anlamli diizeyde farklilasma goriilmemistir.

Ucgiincii alt problemle, bulut tabanli akran dgretim ydntemine tabi tutulmayan

kontrol grubunun 6n test ve son test puanlarindan elde edilen verilerde, diiz anlatim, soru
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cevap, gosterip yaptirma ve laboratuvar uygulamalari ile islenen dersin kontrol
grubundaki 6grencilerin akademik basari, iletisim becerisi ve derse yonelik tutumlarini

artirmada etkili olmadig1 sonucuna ulasilmistir.

5.1.4. Dérdiincii Alt Probleme Iliskin Sonuclar
Arastirmada, “Akran gruplarmmin bulut tabanli akran ogretimi yontemini
uygulama diizeyleri ve siirece iliskin goriisleri nasildir?” seklinde ifade edilen besinci alt

problemle ilgili nitel verilerden elde edilen sonuglar asagida siralanistir.

e Akran gruplarinin BTAO ydntemini uygulama diizeylerini ortayakoymak icin
kullanilan gézlem formundan elde edilen verilerden, siirecin akran gruplari
icin verimli gectigi sonucuna ulagilmistir.

e Katilimcilar BTAO siireci igerisinde benzer oranlarda yiiz yiize, es zamanli ve
es zamansiz ¢alismalar yapmislar, genel anlamda yiiz ylize, es zamanli ve es
zamansiz ¢aligsmalari birlikte yliriitmiislerdir.

e Akran gruplart siire¢ icerisinde en fazla Google Classroom, Hangouts ve
WhatsApp uygulamalarini tercih etmislerdir.

e Siirecin katilimcilara iletisim ve is birligi igerisinde c¢alisma, deneyim ve
tecriitbe, farkli bakis agis1 kazanma, sorumluluk, oOzgliven kazandirdigi
gOriilmiistiir.

e Siire¢ igerisinde akranlar arasindaki iletisim, akran ilgisizligi, tutumu,
hazirbulunusluklart ve 6z yeterlik algilarinin siireci olumsuz etkiledigi
gorilmiistiir.

e Siirecin dgrencilere sagladigr kolayliklar etkili ve verimli ¢aligma, zaman ve
mekan serbestligi, derse katilim, siirekli doniit alma ve iletisim kurma
seklindedir.

e Siire¢ bulut hizmetlerinin 6grenme-6gretme siirecine sagladigi katliklarla
katilimcilara farkli bir 6grenme deneyimi saglamaktadir.

e Siire¢ katilimcilara siire¢ igerisinde ¢alisma istegi, paylasma duygusu, 6z
giiven ve sorumluluk duygular1 saglayarak, siireci eglenceli hale
doniistiirmektedir.

e Etkinlik 6rne8i ve yonergeler siireci kolaylastirma ve siirecin etkililigini

saglama noktasinda etkili olmaktadir.
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5.1.5. Besinci Alt Probleme iliskin Sonuclar
Arastirmada, “Ogretmen adaylarimin bulut tabanli akran Ogretimi ile yapilan
programlama 6gretimi hakkindaki gériigleri nelerdir?” seklinde ifade edilen besinci alt

problemleilgili nitel verilerden elde edilen sonuglar asagida siralanmustir.

e BTAO programlama dersinde dgrenme ve Ogretme siirecini verimli hale
getirmekte ve katilimcilarin siireg ile ilgili olumlu goriise sahip olmalarini
saglamaktadir.

e BTAO siireci programlama dersinin  &gretiminde olumlu katkilar
saglamaktadir. Bunun yaninda 6gretmen adaylarina mesleki bilgi, mesleki
beceri ve tutum ve degerler noktasinda yeterlikler kazandirmaktadir.

e BATO programlama &gretiminde katilimcilara iletisim ve is birligi, teknol oji
entegrasyonu noktasinda katkilar saglayarak 6grenme ve Ogretme siirecini
eglenceli hale doniistiirmektedir.

e BTAO siireci katilimcilara sosyal anlamda olumlu duygular katmakla beraber,
ogretmenlik hissi yasamalari, 6z giiven ve sorumluluk gibi bireysel duygular
da kazandirmaktadir.

e BTAO siirecince katilimcilarin teknik yeterlikleri, internet baglantisi, teknik
problemler, akranlarin ilgi ve istekleri, alan bilgisi noktasinda
hazirbulunusluklari siireci olumsuz etkileyebilmektedir.

e Ogretmen adaylart BTAO niin programlama dersinin yaninda uygulamal,
sayisal ve Ogrencilerin ¢ogunlukla basarisiz olduklar1 derslerde basariyi
artirmak i¢in kullanilabilecegi goriisiindedirler.

e Ogretmen adaylari, siireci etkili hale doniistiirmek i¢in hazirlanan etkinliklerin
ogrencilerin hazirbulunusluklarina uygun olarak hazirlanabilecegi; akran
gruplarina  sunulan kaynak ve materyaller artirilarak  igerigin
zenginlestirilebilecegi; gerektiginde katilimcilara teknik destek saglanmasi
gerektigi goriislindedirler.

e BTAO siirecinin dgretmen adaylarina teknoloji entegrasyonu ve dgretmenlik
deneyimi noktasinda olumlu katkilar saglamasi siireci ileriki meslek

hayatlarinda kullanmak istemelerinde etkili olmaktadir.
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5.2. Oneriler

Arastirma sonuglarindan hareketle gelistirilen oneriler; “uygulamaya yonelik

Oneriler” ve “yapilacak arastirmalara yonelik oneriler” olmak iizere iki baslik altinda

toplanmustir.

5.2.1. Uygulamaya Yénelik Oneriler

Arastirmada BTAQO yénteminin deney grubundaki 6grencilerin akademik
basarini, iletisim becerisini ve derse yonelik tutumlarini artirmada etkili
olmadig1 sonucuna ulasilmistir. Bu sonugtan hareketle, yontemin 6gretim
ortamlarinda etkili olarak kullanilabilmesi ve ozellikle iletisim, tutum gibi
degiskenler tizerinde etki yapabilmesi i¢in yontemin 5 haftadan daha uzun siire
kullanilmast onerilebilir.

Arastirmadan elde edilen nitel bulgularda baz1 6grencilerin dersin igerigine
yonelik hazirbulunusluklarinda ve 6zellikle ilk haftalarda olmasina ragmen
bulut araclarin1 kullanma noktasinda eksikleri oldugu goriilmiistiir. Bu
bulgulardan hareketle, uygulamadan 6nce 6grencilere hem dersin icerigi hem
de bulut bilisim arag¢larini1 kullanmalar1 hususunda hazirbulunusluk testlerinin
uygulanmasi ve tamamlama egitimlerinin verilmesi onerilebilir.

BTAO siirecince internet baglantis1 ve teknik problemler siireci olumsuz
etkileyebilmektedir. Siirecin verimliligi i¢in 6grencilere bilisim alaninda alt
yap1 ve teknik destek imkani saglanabilir.

Aragtirma stlirecinde 6grencilere bulut araglarini kullanma hususunda Google
araglar1 tanitilarak bu araglarin kullanimina yonelik egitimler verilmistir.
Siire¢ icerisinde O6grencilerin kullandiklar1 araglar incelendiginde; onlarin
Google araclar1 yaninda WhatsApp ve Instangram gibi araglar1 da tercih
ettikleri goriilmiistiir. Bu agidan BTAO siirecinde bulut araglar1 secilirken
kullanilabilirlik degeri yiiksek olan ve hedef kitlenin ortak kullanima sahip
oldugu araglar (WhatsApp, Youtube) tercih edilebilir.

BTAO, programlama dersinde &grenme ve dgretme siirecini verimli hale
getirmekte ve katilimcilarin siireg ile ilgili olumlu goriise sahip olmalarini
saglamaktadir. Bunun yaninda 0&grencilerden gelen goriigler; yontemin
programlama dersinin 6gretiminde olumlu katkilar sagladigi ve uygulamali

derslerde basariyr artirmak icin kullanilabilecegine yoneliktir. Bu agidan
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yontem, BOTE béliimiinde 6grenim géren dgretmen adaylari igin alan bilgisi
derslerinde kullanilabilir.

Siirecin ~ Ozellikle Ogretici  roliindeki akranlarin  68renme  ortamlari
olusturmalarina, 6gretme ve 6lgme degerlendirme stratejileri gelistirmelerine
olanak sagladig1 diisiiniilerek, 6gretmen yetistirme programlarinda bu tarz

uygulamalara yer verilebilir.

5.2.2. Yapilacak Arastirmalara Yénelik Oneriler

Ilgili yas gruplari icin akranla beraber calisma istegi, akran se¢me kriterleri
(Cinsiyet, ikamet degiskenleri) iizerine arastirma yapilabilir.

Siire¢ igerisinde akran degisikligine gidilen gruplarda degisiklige gidilme
sebepleri aragtirilarak, akranlarin uyumunu artiracak ¢aligmalar yapilabilir.
BTAO siirecinde akran rollerine gore dgrencilerin gorev ve sorumluluklar
yaninda siirecte harcadiklart siireler de degismektedir. Bu agidan yapilacak
arastirmalarda akranlarin aldiklar1 rollere gore siirecteki davraniglart ve
harcadiklar1 zamanlar incelenebilir.

BTAO siirecinde akran gruplar1 es zamanli ve es zamansiz etkinlikler igin
bir¢ok aragtan faydalanmislardir. Bu siiregte akran gruplarinin es zamanli ve
es zamansiz etkinliklerde en ¢ok hangi uygulamalar1 tercih ettikleri ve bu
uygulamalarin akran 6gretimine katkilar arastirilabilir.

BTAO’ye yonelik, yiiz yiize, es zamanli ve es zamansiz yapilan calismalarm
kendi arasinda basari, tutum ve iletisim becerileri agisindan karsilastirilmasi
yapilabilir.

Aragtirmada BTAO yonteminin &grencilerin akademik basarilarma sinirlt
seviyede etki gozlenmesinde arastirmanin sinif disi uygulamalar1 icermesi,
deney ve kontrol grubundan O&grencilerin okul disinda ayni ortami
paylasabilmeleri sebebi ile etkilesime girmis olmalarinin etkili olabilecegi
diisiiniilmektedir. Bu bakimdan yontemin akademik basari, iletisim becerisi
ve tutum gibi degiskenler iizerinde etkisinin arastirilacagi caligmalarda
uygulama, deney ve kontrol gruplarinin daha fazla manipiile edilebilecegi
(deney ve kontrol gruplarimin farkli okullarda 6grenim gordiigii) ortamlarda
tekrarlanabilir.

Elde edilen nitel bulgularda 6gretmen adaylart BTAO niin programlama

dersinin yaninda uygulamali, sayisal ve ogrencilerin ¢ogunlukla basarisiz
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olduklar1 derslerde bagartyr artirmak i¢in kullanilabilecegi goriisiindedirler.
Buna yonelik olarak yoOntemin belirtilen diger derslerdeki etkililigi

incelenehilir.
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EKLER
EK-1. Basar1 Testi (On Test Uygulama Formu)

01. Asagida verilen program calistirildiginda ekran giktisim ne olur? Islem adimlarmi ve elde edilen degerleri
ilgili tabloya (her karakter bir hiicre igerigine denk gelecek sekilde) yaziniz.

for (int 1 = @; i <= 9; i++)
{
for (int j = 9; j >= 0; j--)
if (i >= j) Console.Write(j);
else Console.Write(" ");

Console.WritelLine();

Olgiilmek istenene Beceriler Puanlama
Verilen bir programdaki kodlari takip ederek dondiirecegi degerleri tahmin eder 10
Toplam 10

02. Klavyeden girilen gegme notuna gore d6grencinin aldigi harfli notu (AA, BA, BB, CB, CC, DC, DD, FD,
FF) bulan programu (if, else if yapisini kullanarak) yaziniz (Not araliklarin1 kendiniz belirleyebilirsiniz).

Olgiilmek istenene Beceriler Puanlama

Verilen bir problemdeki degiskenlerin tiirlerini dogru belirleyip, program igerisinde kullanir.

Verilen problemde gerekli olan verilerin girisini saglamak i¢in ilgili kodlar1 dogru bir sekilde organize eder.
Verilen problemde istenilen sonug ¢iktilarimi vermek igin ilgili kodlar1 dogru bir sekilde organize eder
Verilen problemdeki karar yapisini amaca uygun bir sekilde kurgular.

Problem ¢oziimii igin kullanilan yapi, komut ve islemleri dogru sirada yazar (Algoritma).

Toplam

BNAREN

o

03. Klavyeden 0 girilene kadar girilen sayilarin, kag tanesinin tek, kag tanesinin ¢ift say1 oldugunu bulan programi yaziniz.

Ol¢iilmek istenene Beceriler Puanlama

Verilen bir problemdeki degiskenlerin tiirlerini dogru belirleyip, program igerisinde kullanir 2
Verilen problemde gerekli olan verilerin girisini saglamak i¢in ilgili kodlar1 dogru bir sekilde organize eder. 1
Verilen problemde istenilen sonug ¢iktilarini vermek igin ilgili kodlar1 dogru bir sekilde organize eder 2
Verilen problemdeki karar yapisini amaca uygun bir sekilde kurgular 3
Verilen bir problemdeki bir sarta bagli olarak tekrar eden olay ya da olaylar1 déngii kullanarak kodlar 3
Verilen bir problemdeki tekrarl yapilarda ardigik toplam, ardisik ¢arpim ve tekrar sayisini bulma gibi islemleri amaca uygun 2
kullanarak kodlar
Problem ¢6ziimii i¢in kullanilan yapi, komut ve islemleri dogru sirada yazar (Algoritma) 2
Toplam 15

04. Rasgele iiretilen 10 adet sayry1 BUYUKTEN Kkiigiige (Z=>A) siralayan programu (dizi degisken

kullanarak) yaziniz
Ol¢iilmek istenene Beceriler Puanlama

Verilen bir problemdeki degiskenlerin tiirlerini dogru belirleyip, program igerisinde kullanir 1
Verilen problemde istenilen sonug ¢iktilarini vermek igin ilgili kodlar1 dogru bir sekilde organize eder 1
Verilen bir problemdeki belli sayida tekrar eden olay ya da olaylar1 dongii kullanarak kodlar 3
Verilen bir problemi ¢ozmek i¢in rasgele say1 ya da harf tiretme kodlarin1 amaca uygun olarak kullanir 2
Verilen bir problemde dizi (liste) degiskenleri igeren islemleri yapmak igin gerekli kodlart dogru bir sekilde kullanir 6
Problem ¢6ziimii i¢in kullanilan yap1, komut ve islemleri dogru sirada yazar (Algoritma) 2
Toplam 1!

[&]
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05. A ile Z arasinda Rastgele 10 adet harf iiretip, iiretilen harflerden alfabetik olarak en kiigiigiinii ekrana
yazan programi dizi degisken kullanmadan yaziniz. (A-Z arasindaki harflerin ASCII kodlar: 65 ile 90
arasindadir.)

5
-

Olgiilmek istenene Beceriler

Verilen bir problemdeki degiskenlerin tiirlerini dogru belirleyip, program igerisinde kullanir

Verilen problemde istenilen sonug ¢iktilarimni vermek igin ilgili kodlar1 dogru bir sekilde organize eder

Verilen problemdeki karar yapisini amaca uygun bir sekilde kurgular

Verilen bir problemdeki belli sayida tekrar eden olay ya da olaylar1 dongii kullanarak kodlar

Verilen bir problemde ardisik veya art arda verilen degerler igerisinde en biiyiik / en kii¢iik degeri bulmak i¢in gerekli kodlar1 yazar
Verilen bir problemi ¢ozmek i¢in rasgele say1 ya da harf tiretme kodlarin1 amaca uygun olarak kullanir

Problem ¢oziimii igin kullanilan yapi, komut ve islemleri dogru sirada yazar (Algoritma)

Toplam

NNDOWWN P

o

Ornek Ekran Ciktisi

06. Klavyeden girilen ifade (sifre) igerisindeki “harf’, ’rakam” sayismi bulan programi verilen tanimlamay1
dikkate alarak yaziniz.

Olgiilmek istenene Beceriler Puanlama

Verilen bir problemdeki degiskenlerin tiirlerini dogru belirleyip, program igerisinde kullanir 2
Verilen problemde gerekli olan verilerin girisini saglamak i¢in ilgili kodlar1 dogru bir sekilde organize eder. 1
Verilen problemde istenilen sonug ¢iktilarini vermek igin ilgili kodlar1 dogru bir sekilde organize eder 1
Verilen problemdeki karar yapisini1 amaca uygun bir sekilde kurgular 3
Verilen bir problemdeki belli sayida tekrar eden olay ya da olaylar1 dongii kullanarak kodlar 6
Verilen bir problemdeki tekrarl yapilarda ardisik toplam, ardisik carpim ve tekrar sayisimi bulma gibi islemleri amaca uygun 2
kullanarak kodlar
Verilen bir problemin ¢éziimii igin gerekli olan metin islemlerini amaca uygun olarak kullanir 3
Problem ¢oziimii i¢in kullanilan yapi, komut ve islemleri dogru sirada yazar (Algoritma) 2
Toplam 2

string harf = "abc¢defgghiijklmnodprsstuiivyzxwABCCDEFGGHIIIKLMNOOPRSSTUUVYZXW" ;

07. Asagida 1 den N'e kadar olan asal sayilarin toplamini bulan program kodlar1 degistirilerek 5 adet yazim /
kod hatas1 yapilmistir. Hata yapilan boliimler isaretleyerek dogru yazimlarini belirtiniz.

Olgiilmek istenene Beceriler Puanlama
Bir problemin ¢oziimil igin verilen program kodlarini takip ederek mantik ve yazim hatalarini tespit eder 10
Toplam 10

int N,1i,j,toplam=0;

Boolean asal==true;
N = Convert.ToString(Console.ReadLine());

for (i = 2; i >= N; i++)
{
asal = true;
for (j =2; j < i; j++) { if (i % j == @) asal = true; }

if (asal == true) { Console.Write(" " + i); toplam += i; }

}
Console.Write("Sonu¢ = {@}" + toplam)
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01. Asagida verilen program calistirildiginda ekran ¢iktisin ne olur? Islem adimlarmi ve elde edilen degerleri

fo
{

02.

ilgili ListBox kontroliine yaziniz.

Cozliim
r (int i = 9; i <= 9; i++)
String yaz = " ";
for (int j = 9; j >=0; j--)
if (i >= j) yaz = j.ToString() + yaz;
listBox1.Items.Add(yaz);
Olgiilmek istenene Beceriler Puanlama
Verilen bir programdaki kodlari takip ederek dondiirecegi degerleri tahmin eder 10
Toplam 10

Ekran goriintiisiinii dikkate alarak; Klavyeden girilen gegme notuna gore dgrencinin aldigi harfli notu
(AA, BA, BB, CB, CC, DC, DD, FD, FF) bulan progranu (if, else if yapisin1 kullanarak) yaziniz (Not
araliklarmi kendiniz belirleyebilirsiniz).

Olgiilmek istenene Beceriler Puanlama

Verilen bir problemdeki degiskenlerin tiirlerini dogru belirleyip, program igerisinde kullanir.

Verilen problemde gerekli olan verilerin girisini saglamak i¢in ilgili kodlar1 dogru bir sekilde organize eder.
Verilen problemde istenilen sonug ¢iktilarin vermek igin ilgili kodlar1 dogru bir sekilde organize eder
Verilen problemdeki karar yapisini amaca uygun bir sekilde kurgular.

Problem ¢6ziimii i¢in kullanilan yap1, komut ve islemleri dogru sirada yazar (Algoritma).

Toplam

BNAREN

o

G Moturn Sizsniz: 75 |
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03. Ekran goriintiisiinii dikkate alarak; 5 rakamini bulana kadar 0 ile 10 arasinda artarda rastgele say1 iireten
programda; {iretilen sayilardan kag tanesinin tek, kag tanesinin ¢ift say1 oldugunu bulan programi yaziniz.
(A¢tklama: Programin ¢alismast igin butona bir kez basmak yeterli)

Olgiilmek istenene Beceriler Puanlama

Verilen bir problemdeki degiskenlerin tiirlerini dogru belirleyip, program igerisinde kullanir 2
Verilen problemde gerekli olan verilerin girisini saglamak igin ilgili kodlar1 dogru bir sekilde organize eder.

Verilen problemde istenilen sonug ¢iktilarin1 vermek igin ilgili kodlar1 dogru bir sekilde organize eder

Verilen problemdeki karar yapisini amaca uygun bir sekilde kurgular

Verilen bir problemdeki bir sarta bagli olarak tekrar eden olay ya da olaylar1 dongii kullanarak kodlar

Verilen bir problemdeki tekrarl yapilarda ardisik toplam, ardisik ¢arpim ve tekrar sayisini bulma gibi iglemleri amaca uygun kullanarak

NWWN -

kodlar
Problem ¢oziimii igin kullanilan yapi, komut ve islemleri dogru sirada yazar (Algoritma)
Toplam

[y
a N

S Lirwt

1w ek

04. Ekran goriintiisiinii dikkate alarak; Rasgele iiretilen 10 adet sayty1 BUYUKTEN kiiciige (Z-> A) siralayan

programi (dizi degisken kullanarak) yaziniz.
Olgiilmek istenene Beceriler Puanlama

Verilen bir problemdeki degiskenlerin tiirlerini dogru belirleyip, program igerisinde kullanir 1
Verilen problemde istenilen sonug ¢iktilarin1 vermek igin ilgili kodlar1 dogru bir sekilde organize eder

Verilen bir problemdeki belli sayida tekrar eden olay ya da olaylar1 dongii kullanarak kodlar

Verilen bir problemi ¢6zmek igin rasgele say1 ya da harf iiretme kodlarin1 amaca uygun olarak kullanir

Verilen bir problemde dizi (liste) degiskenleri igeren iglemleri yapmak igin gerekli kodlar1 dogru bir sekilde kullanir
Problem ¢oziimii igin kullanilan yapi, komut ve islemleri dogru sirada yazar (Algoritma)

Toplam

i
hNvo PR we

T i worfie [0 sdedt-weors Sammkies burige nrsl s

[t BT

FHFEASE
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05. Ekran goriintiisiinii dikkate alarak; A ile Z arasinda Rastgele 10 adet harf {iretip, iiretilen harflerden
alfabetik olarak en kiiciiglinii ekrana yazan programi dizi degisken kullanmadan yaziniz. (A-Z arasindaki

harflerin ASCII kodlar1 65 ile 90 arasindadr.)
Ornek Ekran Ciktisi

Olgiilmek istenene Beceriler Puanlama

Verilen bir problemdeki degiskenlerin tiirlerini dogru belirleyip, program igerisinde kullanir
Verilen problemde istenilen sonug ¢iktilarmi vermek i¢in ilgili kodlar1 dogru bir sekilde organize eder
Verilen problemdeki karar yapisini amaca uygun bir sekilde kurgular
Verilen bir problemdeki belli sayida tekrar eden olay ya da olaylar1 dongii kullanarak kodlar
Verilen bir problemde ardisik veya art arda verilen degerler igerisinde en biiyiik / en kiigiik degeri bulmak i¢in gerekli kodlar: yazar
Verilen bir problemi ¢6zmek igin rasgele say1 ya da harf iiretme kodlarin1 amaca uygun olarak kullanir
Problem ¢oziimil igin kullanilan yap1, komut ve islemleri dogru sirada yazar (Algoritma)
Toplam

ByorowwNheR

Al srmods Mappie 30 08 et Liremkm

ras i viLm
Foapee 4 dejipkm el larmnaedio e Fis - A raEd el
PaarSer AT haaBlan 68 L BE aramda iy

|l"|¢‘..

Licatiian S odin ani

sreRgr

i

06. Klavyeden girilen fakli karakterler (harf-rakam-ézel karakter) girilen ifade igerisindeki “harf” sayisini
bulan programu verilen tanimlamayi dikkate alarak yaziniz.

Olgiilmek istenene Beceriler Puanlama

Verilen bir problemdeki degiskenlerin tiirlerini dogru belirleyip, program igerisinde kullanir

Verilen problemde gerekli olan verilerin girigini saglamak igin ilgili kodlar1 dogru bir sekilde organize eder.

Verilen problemde istenilen sonug ¢iktilarim1 vermek igin ilgili kodlar1 dogru bir sekilde organize eder

Verilen problemdeki karar yapisin1 amaca uygun bir sekilde kurgular

Verilen bir problemdeki belli sayida tekrar eden olay ya da olaylar1 dongii kullanarak kodlar

Verilen bir problemdeki tekrarli yapilarda ardisik toplam, ardisik ¢arpim ve tekrar sayisini bulma gibi islemleri amaca uygun kullanarak
kodlar

Verilen bir problemin ¢6ziimii i¢in gerekli olan metin islemlerini amaca uygun olarak kullanir

Problem ¢oziimii igin kullamlan yap1, komut ve islemleri dogru sirada yazar (Algoritma)

Toplam

NOWR RPN

[SENEA]

string harf =

"abc¢defgghiijklmnodprsstuiivyzxwABCCDEFGGHIIIKLMNOOPRSSTUUVYZXW" ;

Haak radiamm vadasl harabter Losean Bl maioy

fitrel el

Erzldr

3
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07. Asagida 1 den N'e kadar olan asal sayilarin toplamini bulan program kodlari
degistirilerek 5 adet yazim / kod hatasi yapilmistir. Hata yapilan bolimler

isaretleyerek dogru yazimlarini belirtiniz. --
Olgiilmek istenene Beceriler Puanlama
Bir problemin ¢oziimil i¢in verilen program kodlarini takip ederek mantik ve yazim hatalarini tespit eder 10

Toplam 10

Dogru Yazimlar

int i,j,toplam=0;
Boolean asal==true;
int N = Convert.ToString(textBox1l.Text);
for (1 = 2; i >= N; i++)
{

asal = true;

for (j = 2; j < 1i; j++) { if (1 % j == @) asal = true; }

if (asal == true) { listBox1l.Text (i); toplam += i; }

}

label4.Text = toplam.ToString();
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.. 5 Bilissel Diizeyler
Konular Olgiilmek Istenen Kazanmimlar
Hatirlama | Anlama | Uygulama | Analiz Degerlendirme Sentez
Degisken tiirleri & Tiir 1. Verilen bir problemdeki degiskenlerin tiirlerini dogru X
doniisiimleri belirleyip, program igerisinde kullanir.
2. Verilen problemde gerekli olan verilerin girisini saglamak i¢in X
L il ilgili kodlar1 dogru bir sekilde organize eder.
Veri Giris & Cikis Komutl e £ 3 £
eri Girls & Gikis Komutlan 3. Verilen problemde istenilen sonug ¢iktilarini vermek igin ilgili X
kodlar1 dogru bir sekilde organize eder.
Karar Yapilari 4.  Verilen problemdeki karar yapisini amaca uygun bir sekilde X
P kurgular.
5. Verilen bir problemdeki belli sayida tekrar eden olay ya da X
- laylar1 dongii kullanarak kodlar.
Tekrarl yapilar (Dongiil o
ckrarlt yapilar (Dongtiler) 6. Verilen bir problemdeki bir sarta bagli olarak tekrar eden olay X
ya da olaylar1 dongii kullanarak kodlar.
7.  Verilen bir problemdeki tekrarli yapilarda ardisik toplam,
Déngiilerde Kullanilan Yapilar ardisik carpim ve tekrar sayisini bulma gibi islemleri amaca X
(Ardisik Toplam, Ardigik Carpim, “ygfm Ola_‘rak kodlar. - —
En biiviik/En kiiciik 8.  Verilen bir problemde ardisik veya rastgele verilen degerler
n bityik/En kiigiik) icerisinde en biiyiik ve en kiiciik degeri bulmak i¢in gerekli X
kodlar1 yazar.
l}astgele Say1 & Rastgele Harf 9.  Verilen bir problemi ¢6zmek igin rastgele sayi ya da harf X
Uretme tiretme kodlarin1 amaca uygun olarak kullanir.
R < 10. Verilen bir problemde dizi (liste) degiskenleri igeren islemleri X
Dizi (L ken kull
(Liste) degisken kullanim: yapmak i¢in gerekli kodlar1 dogru bir sekilde kullanir.
Metin Komutlart 11. Verilen bir problemin ¢6ziimii i¢in gerekli olan metin X
islemlerini amaca uygun olarak kullanir.
Algoritma (Mantiksal Siralama) 12. Problem ¢6ziimii i¢in kullanilan yap1, komut ve islemleri X
dogru sirada yazar (Algoritma).
13. Verilen bir programdaki kodlari takip ederek dondiirecegi X
degerleri tahmin eder.
Program Analizi 14. Bir problemin ¢6ziimii i¢in verilen program kodlarini takip X
ederek mantik hatalarini tespit eder.
15. Bir problemin ¢6ziimi i¢in verilen program kodlarini takip X
ederek yazim hatalarini tespit eder.
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EK-4. Basari1 Testi Dereceli Puanlama Anahtan

Kazamimlar

1.Soru
Verilen bir programdaki kodlari takip ederek
dondiirecegi degerleri tahmin eder.

2.Soru

(Basar1 diizeyini segerek

Biitiinsel puanlama
puanlandiriniz)

Puanlama (Kriterler)

Bos

Yazim formati ve degerler yanlis

Yazim formati dogru — degerler hatali

Yazim formati yanlis — Degerlerin bir kism1 dogru

Yazim formati dogru - degerlerin bir kismui dogru - eksikler
var

Yazim format1 dogru — Degerler tam ve dogru

©)
©)
Q]
(10)

Klavyeden girilen gegme notuna gore 6grencinin aldig: harfli notu (AA, BA, BB, CB, CC, DC, DD, FD, FF) bulan programu (if, elseif
yapisini kullanarak) yaziniz (Not araliklarini kendiniz belirleyebilirsiniz).

Verilen bir problemdeki degiskenlerin tiirlerini
dogru belirleyip, program igerisinde kullanir.

Verilen problemde gerekli olan verilerin girisini
saglamak i¢in ilgili kodlar1 dogru bir sekilde
organize eder.

Verilen problemde istenilen sonug ¢iktilarini
vermek i¢in ilgili kodlar1 dogru bir sekilde organize
eder.

Verilen problemdeki karar yapisint amaca uygun
bir sekilde kurgular.

Problem ¢6ziimil i¢in kullanilan yap1, komut ve
islemlerin dogru sirada yazar (Algoritma).
3.Soru

(Her bir kriterden alinan puanlarin

Analitik Puanlama
toplami)

Degisken tiiriinii dogru belirler.

Degiskene deger atamak igin gerekli tiir doniisiimiinii dogru
yapar.

(Gegme notu) veri girisi igin gerekli yapiy1 olusturur.

Cikis igin gerekli yapiy1 kullanarak istenilen sonucu yazdirir.

Kosul ifadesini olugturur

Kosul ifadesindeki mantiksal snamay1 dogru yazar.
Kosul yapisina bagli olarak yapilacak igslemleri dogru
belirler.

Komut ve iglemlerin mantiksal siralamasint dogru yapar.

Klavyeden 0 girilene kadar girilen sayilarin, kag tanesinin tek, kag tanesinin ¢ift say1 oldugunu bulan programi yaziniz.

Verilen bir problemdeki degiskenlerin tiirlerini
dogru belirleyip, program igerisinde kullanir.

Verilen problemde gerekli olan verilerin girisini
saglamak i¢in ilgili kodlar1 dogru bir sekilde
organize eder.

Verilen problemde istenilen sonug ¢iktilarini
vermek i¢in ilgili kodlar1 dogru bir sekilde organize
eder.

Verilen problemdeki karar yapisini amaca uygun
bir sekilde kurgular.

Verilen bir problemdeki bir sarta bagl olarak tekrar
eden olay ya da olaylar1 dongii kullanarak kodlar.

Verilen bir problemdeki tekrarli yapilarda ardisik
toplam, ardisik ¢arpim ve tekrar sayisini bulma gibi
islemleri amaca uygun kullanarak kodlar.

Problem ¢6ziimii i¢in kullanilan yapi, komut ve
islemlerin dogru sirada yazar (Algoritma).

4.Soru

(Her bir kriterden alinan puanlarin toplamu)

Analitik Puanlama

Degisken tiiriinii dogru belirler.

Degiskene deger atamak igin gerekli tiir doniisiimiinii dogru
yapar.

Veri girisi i¢in gerekli yapiy1 olusturur.

Veri girisi i¢in agiklayict bilgi verme.
Program sonunda elde edilen sonuglar yazdirir.

Kosul ifadesini olusturur.

Kosul ifadesindeki mantiksal sinamay1 dogru yazar.
Kosul yapisina bagh olarak yapilacak islemleri dogru
belirler.

Dongii ifadesini olusturur.

Dongii ifadesindeki mantiksal sinamay1 dogru yazar.
Doéngii igerisinde yapilacak islemleri dogru belirler.

Tek ve ¢ift sayilarin adedi i¢in baglangi¢ degeri atamasi
yapar.

Ilgili sarta bagli olarak karar yapist igerisinde artirim yapar.
Komut ve iglemlerin mantiksal siralamasint dogru yapar.

Rasgele iiretilen 10 adet sayry1 BUYUKTEN kiiciige (Z-> A) siralayan progranm (dizi degisken kullanarak) yaziniz

Verilen bir problemdeki degiskenlerin tiirlerini
dogru belirleyip, program igerisinde kullanir.
Verilen problemde istenilen sonug ¢iktilarmi
vermek i¢in ilgili kodlar1 dogru bir sekilde organize
eder.

Verilen bir problemdeki belli sayida tekrar eden
olay ya da olaylar1 dongii kullanarak kodlar.

Verilen bir problemi ¢ozmek i¢in rasgele say1 ya da
harf tiretme kodlarini amaca uygun olarak kullanir.
Verilen bir problemde dizi (liste) degiskenleri
iceren islemleri yapmak i¢in gerekli kodlart dogru
bir sekilde kullanir.

(Her bir kriterden alinan puanlarin

Analitik Puanlama
toplamr)

Degisken tiiriinii dogru belirler.

Istenilen sonuglar1 yazdirir.

Doéngii ifadesini olusturur.

Dongii ifadesindeki mantiksal sinamay1 dogru yazar.
Dongii igerisinde yapilacak islemleri dogru belirler.
Rasgele say1 iiretme igin gerekli tanimlamay1 yapar.
Rastgele say1 iiretir.

Dizi degisken tanimlar.

Dizi degisken i¢in indis numaralarini dogru kullanir.

Dizi degisken i¢in siralama (Sort) i¢in gerekli kodu yazar.

@
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Dizi degiskeni Ters ¢evirme (Reverse) i¢in gerekli kodu

yazar.
Problem ¢6ziimii i¢in kullanilan yap1, komut ve Komut ve islemlerin mantiksal siralamasini dogru yapar.
islemlerin dogru sirada yazar (Algoritma).
5.Soru

A ile Z arasinda Rastgele 10 adet harf iiretip, tiretilen harflerden alfabetik olarak en kiigiigiinii ekrana yazan programi dizi degisken
kullanmadan yaziniz. (A-Z arasindaki harflerin ASCII kodlar1 65 ile 90 arasindadir.)

Verilen bir problemdeki degiskenlerin tiirlerini Degisken tiiriinii dogru belirler (Char).
dogru belirleyip, program igerisinde kullanir.

Verilen problemde istenilen sonug ¢iktilarmi Istenilen sonuglar1 yazdirir.

vermek i¢in ilgili kodlar1 dogru bir sekilde organize Uretilen harfler

eder. En kiigiik deger

Verilen problemdeki karar yapisini amaca uygun Kosul ifadesini olusturur

bir sekilde kurgular. Kosul ifadesindeki mantiksal sinamay1 dogru yazar.
Kosul yapisina baglh olarak yapilacak iglemleri dogru
belirler.

Dongii ifadesini olusturur.

Dongii ifadesindeki mantiksal sinamay1 dogru yazar.
Dongii igerisinde yapilacak islemleri dogru belirler.

En kiigiik degeri bulmak i¢in baslangi¢ degeri atamasi yapar.

Verilen bir problemdeki belli sayida tekrar eden
olay ya da olaylar1 dongii kullanarak kodlar

Verilen bir problemde ardisik veya art arda verilen

(Her bir kriterden alinan puanlarin toplami)

degerler igerisinde en bilyiik / en kiigiik degeri g Dongii ve ilgili karar yapist igerisinde en kiigiik degisken igin
bulmak i¢in gerekli kodlar1 yazar. ks deger atamasi yapar.
Verilen bir problemi ¢ozmek i¢in rasgele say1 ya da § Rasgele say1 iiretme i¢in gerekli tanimlamay1 yapar.
harf iiretme kodlarin1 amaca uygun olarak kullanir. g l}astgele say1 uretir.
= Uretilen sayiy1 (Char tiiriine) harfe gevirir.
Problem ¢6ziimil i¢in kullanilan yap1, komut ve o Komut ve iglemlerin mantiksal siralamasint dogru yapar.
islemlerin dogru sirada yazar (Algoritma). <
6.Soru
Klavyeden girilen ifade (sifre) icerisindeki “harf”, ”rakam” sayisini bulan programi verilen tanimlamayi dikkate alarak yaziniz.
Verilen bir problemdeki degiskenlerin tiirlerini Degisken tiirtinii dogru belirler.
dogru belirleyip, program igerisinde kullanir. Metin girisi i¢in,
Sayag icin,
Verilen problemde gerekli olan verilerin girigini Veri girisi igin gerekli yapiy1 olusturur.
saglamak i¢in ilgili kodlar1 dogru bir sekilde
organize eder.
Verilen problemde istenilen sonug ¢iktilarini Program sonunda elde edilen sonuglar yazdirir.
vermek i¢in ilgili kodlar1 dogru bir sekilde organize
eder.
Verilen problemdeki karar yapisini amaca uygun Kosul ifadesini olusturur.
bir sekilde kurgular. Kosul ifadesindeki mantiksal smamay1 dogru yazar.
Kosul yapisina bagl olarak yapilacak islemleri dogru
belirler.
Verilen bir problemdeki belli sayida tekrar eden Girilen metnin karakterleri i¢in;
olay ya da olaylar1 dongii kullanarak kodlar. Doéngii ifadesini olusturur.

Dongii ifadesindeki mantiksal sinamay1 dogru yazar.

Doéngii igerisinde yapilacak islemleri dogru belirler.
Harf degiskeninde arama i¢in;

Dongii ifadesini olusturur.

Dongii ifadesindeki mantiksal sinamay1 dogru yazar.

Dongii igerisinde yapilacak iglemleri dogru belirler.
Harf (sayac) sayist i¢in baglangic degeri atamasi yapar.
Tlgili sarta bagli olarak karar yapist igerisinde artirim yapar.

Verilen bir problemdeki tekrarli yapilarda ardisik
toplam, ardisik ¢arpim ve tekrar sayisini bulma gibi
islemleri amaca uygun kullanarak kodlar.

Verilen bir problemin ¢oziimii i¢in gerekli olan
metin islemlerini amaca uygun olarak kullanir.

Girilen deger i¢in metnin uzunlugunu bulur.
Parca al (Substring) komutunu kullanir.

Substring yapisini kullanir.

Substring yapisindaki dizilimi dogru yazar
Problem ¢6ziimil i¢in kullanilan yap1, komut ve Komut ve iglemlerin mantiksal siralamasini dogru yapar.
islemlerin dogru sirada yazar (Algoritma).
7.Soru
Bir problemin ¢6ziimii i¢in verilen program
kodlarini takip ederek mantik ve yazim hatalarini
tespit eder.

(Her bir kriterden alinan puanlarin toplami)

Analitik Puanlama

1.Hata (asal=true)
2.Hata (Tolnt || ToDouble)
3.Hata Dongii bitis degeri (i<=N)
4. Hata Yanlis deger atamas1 dongii / karar yapisi igerisinde
(asal=false) degeri atama ||

(Diger yol: Asal degiskeninin baslangi¢ ve dongii / kontrol
yapisindaki degerlerini ( true / false) degistirme)
5.Hata Cikt1 (“Sonug”+Toplam)

veya “Sonug {0}”,Toplam)

(Her bir kriterden alinan
puanlarin toplami)

Analitik Puanlama

)
@

3]

8]
M
)
3]

)
8]
M
)
o)
©)

M
)
@]
@

o
M
(3]

(3]

o
@

@

)]
@
()]

@
)]
M
@
()]

@

@
]
@]

@]
@]
@]
@

@



195

EK-5. Tletisim Becerileri Olcegi (IBO)

YONERGE: Bu 6lgek iletisimle ilgili baz1 6zelliklerinizi 6lgmeye yoneliktir. Asagida sunulan ifadeleri, o
ifadelerle ilgili genelde kendinizi nasil buldugunuzu diisiinerek okuyunuz. iliskilerimizdeki 6zelliklerimiz
elbette kiminle, hangi kosullarda, ne zaman iliskide bulundugumuza bagli olarak farkliliklar
gostermektedir. O nedenle ifadeleri genelde gosterdiginiz tepkilere gére degerlendiriniz.
Degerlendirmenizi 1-higbir zaman 2-nadiren, 3-bazen, 4-siklikla, 5-her zaman olmak iizere yaptiktan sonra
ifadenin karsisindaki uygun yere (X) isareti koyarak belirtiniz. Higbir ifadeyi bos birakmamaniz sonuglari
daha saglikli degerlendirmemize yarayacaktir.

Vereceginiz cevaplar akademik bir arastirma i¢in kullanilacak olup, kesinlikle gizli tutulacaktir.
Yapacagimiz katkilardan dolay: tesekkiir ederiz.

Ifadeler
:
e
I ¢ - E
Els| gl 2|0
2| 3| J|=| B
E|Z|o|a| I
1. Insanlar olduklar gibi kabul ederim.
2. Diistlincelerimi istedigim zaman anlagilir bigimde ifade edebilirim.
3. Bagkalarini dnyargisiz dinlerim.
4. Yasadigim olaylardaki duygularimi sozlerimle ve beden dilimle bagkalarina
iletebilirim.
5. Karsimdakini dinlerken anlamadigim bir ayrint1 oldugunda konunun agiga
kavusmasi i¢in sorular sorarim.
6. Birisi ile iletisim icindeyken sakin bir ses tonuyla konusurum.
7. Insanlara yakin ilgi duyarim.
8. Diger insanlarla kolaylikla sohbet baglatabilirim.
9. [lliskide bulundugum kisilerin anlatmak istediklerini dinlemek icin onlara

zaman ayiririm.

10. Konusurken soylediklerimle beden dilimin uyusmasina dikkat ederim.

11. Birini dinlerken ne karsilik verecegimden ¢ok onun ne demek istedigini
anlamaya caligirim.

12. Konugmalari dinlerken, igerikle yiiz ifadesinin ya da beden durusunun
uyumuna dikkat ederim.

13. Benimle herhangi bir konuda konusmay1 istemeyen birisini konugsmaya
zorlamam.

14. Bagkalarina igtenlikle iltifat ederim.

15. Bagkalar1 konusurken yanit vermeden 6nce onlarin sézlerini bitirmelerini

beklerim.

16. Birileriyle konusurken onlari rahatsiz edebilecek kadar yakinlarinda
olmamaya 6zen gosteririm.

17. Duygularimi rahatlikla dile getirebilirim.

18. Birisini dinlerken séylenenlerin altinda yatan duygulari anlayabilirim.

19. Yiiz yiize olmasak da konustugum kisinin duygusunu ses tonundan
anlayabilirim.

20. Diisilincelerimi sozel olarak ifade edebilirim.

21. Birisiyle konusurken ona yanit vermeden 6nce onu dogru anlayip
anlamadigimi yoklarim.

22. Yazisirken segilen sozciiklerin de 6nemli oldugunu aklimda tutarim.

23. Karsimdakini dinlerken onu anladigimi uygun bir dille ifade ederim.

24. Birisine bir 6neride bulunmadan énce, onun dneri vermemi isteyip
istemedigine dikkat ederim.

25. Eger karsimdakinin isine yarayacaksa yasadigim benzer deneyimleri onunla
paylasirim.
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EK-7. Programlama Dersine Yénelik Tutum Olcegi

Degerli arkadaslar,
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Programlama dersine yonelik bazi goriislere gereksinim duyulmaktadir. Bu

amacla asagida sizlere sorulacak sorulara i¢tenlikle cevap vereceginizi ummaktayiz. Her

soruyu dikkatle okuduktan sonrailgili seceneklerden size en uygun olani isaretleyiniz.

Yapacaginiz katkilardan dolay1 simdiden tesekkiir ederiz.

Tutum Maddel eri

g
£ E
= £ E
T | e | & g
S |2 |2 |§|¢%
=] < e E
g g | X S | g
HERENE
= N <] « .2‘
= < | ¥ | ¥ | E
1. Programlama dersinde kendimi iyi hissederim. ®©l® | 3| 0|0
2. Programlama dersinden nefret ederim. ® | ® | | |0
3. Programlama dersini eglenceli bulurum. ® @ ©) @ O]
4. Programlama dersi sayesinde meslegimi seviyorum. ® @ ©) @ O]
5. Programlama dersi ile ilgili farkli kaynaklara ulagirim. ® @ ©) @ O]
6. Programlamadersinde kendimi gelistirmek i¢in ¢aba
gdsteririm- © ® o @ o
7. Bos zamanlarimda programlama dersinde d6grendiklerimi
uygularim. © ® o @ @
8. Programlama dersi sayesinde daha mantikli diigiiniiriim. ® | ® | | |0
9. Programlama dersinde 6grendiklerimi giinliik hayatta
kullanirim. © ® o @ @
10. Programlama dersi herkesin almas1 gereken bir derstir. ®  ® | 3| @] 0
11. Programlama dersi diger derslerin 6grenilmesini
kolaylastirir. © ® o % o
12. Programlama dersinin daha alt 6gretim kademelerinde
verilmesi gerektigine inaniyorum. © ® o @ ®
13. Programlama dersi iist diizey diigiinme becerileri (problem ® @ ) ) 0
¢Ozme, yaratici diisiinme, elestirel diisiinme) kazandirir.
14. Programlama dersini is-istthdam imkan1 saglayacagindan
dolay1 6nemli buluyorum © @ ® @ @
15. Programlama dersinde kazanilan beceriler giinliik hayatta
kullanilabilir becerilerdir. © @ ® @ ©
16. Programlama dersi giinliik hayatta karsilagtigimiz sorunlari
¢6zmemize yardimci olur. © @ ® @ ©
17. Programlama dersinde 6grendiklerimi gelistirmek isterim. ® @ ©) @ @




EK-8. BTAO Siireci Gozlem For mu
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Grup No:

Ogreten

Ogrenen

Igerigi organize etme

Etkinlik Sorularin1 Cevaplama - Yorum ekleyerek katki saglama

Diger uygulamalar (Hangouts, sunu, soru/cevap, 6dev...)

- Yapilmamis

/ Etkinliklere Katilim
Ek kaynak ve Materyal sunarak icerigi zenginlestirme
(0) Doldurmamusg
~ (1) Agiklamalar yeterli degil
= | Goriigme Formu - —
E (3) Kismen Yeterli (Eksiklikler var)
| .
o (5) Agiklamalar Yeterli
) Etkinlik Sorularin1 Cevaplama - Yorum ekleyerek katki saglama
Igerigi organize etme o -
/ Etkinliklere Katilm Diger uygulamalar (Hangouts, sunu, soru/cevap, 6dev...)
Ek kaynak ve Materyal sunarak icerigi zenginlestirme
(0) Doldurmamusg
~ (1) Agiklamalar yeterli degil
= | Gorlisme Formu - —
§ (3) Kismen Yeterli (Eksiklikler var)
'c"j (5) Agiklamalar Yeterli
) Etkinlik Sorularin1 Cevaplama - Yorum ekleyerek katki saglama
Igerigi organize etme [ N
/ Etkinliklere Katilum Diger uygulamalar (Hangouts, sunu, soru/cevap, 6dev...)
Ek kaynak ve Materyal sunarak igerigi zenginlestirme
(0) Doldurmamisg
~ (1) Agiklamalar yeterli degil
= | Gorlisme Formu - —
._% (3) Kismen Yeterli (Eksiklikler var)
(';'0'! (5) Agiklamalar Yeterli
) Etkinlik Sorularin1 Cevaplama - Yorum ekleyerek katki saglama
Igerigi organize etme - N
J Etkinliklere Katilm Diger uygulamalar (Hangouts, sunu, soru/cevap, 6dev...)
Ek kaynak ve Materyal sunarak icerigi zenginlestirme
(0) Doldurmamisg
~ (1) Aciklamalar yeterli degil
= | Gorlisme Formu - —
-E/ (3) Kismen Yeterli (Eksiklikler var)
'# (5) Agiklamalar Yeterli
) Etkinlik Sorularin1 Cevaplama - Yorum ekleyerek katki saglama
Igerigi organize etme - N
/ Etkinliklere Katilim Diger uygulamalar (Hangouts, sunu, soru/cevap, ddev...)
Ek kaynak ve Materyal sunarak icerigi zenginlestirme
(0) Doldurmamusg
~ (1) Aciklamalar yeterli degil
= | Gorlisme Formu - —
-E/ (3) Kismen Yeterli (Eksiklikler var)
% (5) Agiklamalar Yeterli
N Yapilmis
* Kismen
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EK-9. Etkinlik Goriisme Formu (Haftalk)

Bulut Tabanli Akran Ogretimine (BTAQ) tabi tutulan akran gruplarinin akran 6gretim
siirecindeki Bulut Tabanli Akran Ogretimi ydntemini uygulama diizeylerini ortaya
koymak hazirlanan etkinlik goriisme formu;

Asagidaki sorulart bu haftaki etkinligi baz alarak cevaplandiriniz.

Tarih : Saat
Grup Numarasi
Grup Elemanlar

1. Siirec nasil gerceklesti? (siire, ortam)
Yiiz ylize Senkron Asenkron

Siire (dk)
Kisaca agiklayiniz

2. Siiregte ne tiir etkinlikler yaptiniz? (materyal, ara¢ gere¢, uygulamalar)

Kullanildiginiz Bulut Hizmetleri
G Mail / Groups

Hangouts/ Meet

Takvim

Google Dokiimanlar

E-Tablolar

Google Sunular

Google Formlar

Aciklaymiz...

Google Site
Keep
Y otube
Classroom
o Materyal kaynak ekleme
e (Odev verme / yiikleme
e Duyuru
e  Sorucevap
e Sinav
Diger (belirtiniz) ..................
3. Yaptiginiz ¢aligmanin size ne tiir katkilar sagladigini disiiniiyorsunuz?
4, Siirecte karsilastiginiz zorluklar nelerdir?
5. Bu ¢aligmanin size sagladig kolayliklar nelerdir?
6. Bu uygulamada (¢alismada) farkli olarak gordiigiin seyler nelerdir?
7. Akran gurubu ile ¢alisma nasil bir duygu, deneyim kazandirdi?
8. Siirecte size verilen etkinlik 6rnegi ve yonergelerin etkililigini nasil buluyorsunuz?

Eklemek istedikleriniz
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EK-10. BTAO Yéntemi ile Tlgili Goriisme Formu

Bulut Tabanli Akran Ogretimine (BTAO) tabi tutulan Akran Gruplarmmn;
BTAO iliskin goriisleri

Sevgili 6gretmen aday1 arkadasim, yapacagim bir aragtirma i¢in Programlama

dersinde yapilan BTAO ne iliskin goriislerinize ihtiya¢ duymaktayim. Verdiginiz
bilgiler sadece arastirma kapsaminda kullanilacak olup gizli tutulacaktir.

Gostereceginiz duyarlilik ve yardimlariniz icin tesekkiir ederim.

Ayhan KOC

Egitim Fakiiltesi -
B.O.T.E.Boliimii

BTAO iliskin;

1)

2)

3)
4)

5)
6)

7)
8)

9)

Siirecin baslangicinda (bilgilendirme ve akran eslestirmesi yapildiginda) nasil
bir beklenti igeresindeydin? Beklentilerinle uygulamayi karsilagtirdiginda neler
sOyleyebilirsin?

Yasadiginiz siirecin (yaptiginiz ¢alismalarin) size ne tiir katkilar
sagladigini/saglayacagini diisiiniiyorsunuz?

Siiregte en ¢ok hosunuza giden uygulama, durum ya da ¢alismalar nelerdi?
Akranlarinla bulut tabanl bir 6grenme ortaminda ¢aligmak sana nasil bir duygu
kazandird1?

Siiregte en ¢ok zorlandiginiz uygulama, durum ya da ¢alismalar nelerdir?

Bir 6gretmen aday1 olarak BTAO Programlama veya diger derslerde kullanimi
ileilgili goriisleriniz nelerdir?

BTAO siirecinin daha etkili hale getirilmesi igin goriis ve dnerileriniz nelerdir?
Ogretmenlik meslek hayatinizda BTAO niin yeri olup olmayacagina iligkin
goriisleriniz nelerdir?

Son olarak sdylemek istediginiz (elestiri ya da tavsiye bazinda) seyler var mi?
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EK-11. Etkinlik Ornekleri
Etkinlik Ornegi - 1

Etkinlik icin hedeflenen kazanimlar:

1) Verilen problemdeki karar yapisini amaca uygun bir sekilde kurgular.
a) Kosul ifadesini olusturur.
b) Kosul ifadesindeki mantiksal sinamay1 dogru yazar.

c) Kosul yapisina bagl olarak yapilacak islemleri dogru belirler.
Siirecin yiiriitiilmesi ile ilgili ipuclarr.

10) Verilen problemi gozden gegirdiniz mi?
11) Problemde anlamadiginiz yerler var mi1?
Varisg
a) Oncelikle anlasilmayan noktanin neden kaynaklandigini bulmaya calisiniz.
(Soru metni, matematiksel iglemler, mantiksal islemler, tasarim)
b) Anlasilmayan noktalar netlesmediginde 6gretim elemanindan yardim aliniz.
12) Problem ¢6ziimii igin gerekli olanlar neler?
a) Oncelikle Form Tasarimim hazirlaymiz,
i) Form tasariminda kontroller i¢in ayarlamaniz gereken (Properties)ozellikler
var m1?
ii) Var ise bu ozellikleri kod boliimiinde mi? yoksa tasarim boliimiinde mi
ayarlayacaksimiz? (not edin ya da ayarlayin)
b) Form Tasarimindan sonra kodlari hangi olay(lar)a yazacaksiniz?
(verilen probleme gore belirleyiniz)
13) Koda gegmeden 6nce ¢oziimiin algoritmasini olusturunuz.
a) Degiskenlerimiz neler olmali ve nerede tanimlanmali?
(Problem yapisina gore karar veriniz)
b) Hangi islemleri yapmaliyiz?
) Islem sirasi nasil olmali?
14) Problemin ¢6ziimiine en basit ve anlasilir yolu tercih ederek baslaymiz.
“Bir problemin birden fazla ¢éziim yolu oldugunu unutmayiniz !!!”
15) Algoritma olusturulduktan sonra kod yazma kismina gecebilirsiniz.

a) Kod yaziminda karsilasabileceginiz farkli tiirden (Soz dizimi - Syntax) hatalari not

ediniz ve lizerinde tartisiniz.
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16) Diger ¢6ziim yollarinin neler olabilecegini tartisarak, verilen 6rnek problemleri farkl
yollar ile ¢c6zmeye calisiniz.

17) Coziilmiis 6rnekleri inceleyerek kendi ¢ozliimiiniizle karsilastiriniz.

Cozebileceginiz ornek problemler:

1. Asagdaki ekran gorintiisiinii dikkate alarak; Klavyeden alinan yas degerine gore;
girilen deger 65’¢ esit ve 65’den biiyiikse ekrana “Emekli olabilirsiniz”, girilen deger
65’den kiiciik ise “Emekli olmaniza daha var” yazan programi hazirlaymiz.

Ornek ekran goriintiisii

= FRardi 1.1 - [n]

Wapmuz Canix 65

S ; Emels Olabakremir -}

2. Klavyeden alinan yas ve cinsiyet degerine gore;
o Bayanlar i¢in 60 yasindan, erkekler icin 65 yasindan biiylik ve esit ise “Emekli
olabilirsiniz”,
o diger durumlarda ; “Emekli olmaniza yaklasik (X) y1l daha var”

seklinde uyar1 veren programi hazirlaymniz.

Aciklama: X seklinde verilen bilgi cinsiyet durumuna gore hesaplanacaktir.

Ornek ekran goriintiileri
' Edani 12 - O ' n Fikinkk 1.0 - O

Cowivetair {E /¥ E Cinetvwttniz [T/ K} ¥

Yapror Cirewy 4] 'V Cririnix Bl

Henagla | Hazazin

ST Ernehl imasiea i) vl daka Tar R 27 [ AT TESE]



B Eikanlic 1.2

Cinmrwt=iz | EK ] K

TaniE CRir iniz

2ayils

1.5 ]

- [m] & Edlardik 13

Cremratinlz it ESE ) ]

Yagunes Glerds

Hesapin

Hewapla

ey Fiwtal deder girdiniz |

Ernehill ofsaears (105 vil dadis v
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3. Klavyeden metre cinsinden girilen uzunluk birimini istenilen birime (mm, dm, cm,

m,dkm, hm km) doniistiiren programi hazirlaymiz.

1m
1m
1m
Im
Im
Im
Im

wy Eikinik 13

Sfatre {m) etreinden by dgher grirnis

Hharg e dSnGpTaTEs S R

=1*1000 =1000 mm  (milimetre)
=1*100 =100dm (desimetre)
=1*10 =10cm (santimetre)
=1*1 =1m (metre)
=1/10 = 0.1 dkm (dekametre)
= 1/100 =0.01 hm (hektametre)
=1/1000 =0.001 km (kilometre)

(L Cun. i T, Lk P b

o [Eakk 13

Mntee | csatretan bic defer giried

Hangi s dbralgiilrmeb, betivomsanue

JITESy G, DL B R I REn)

Ornek ekran gériintiileri

o - = Ethnik 1.3

:':II Matey im} cinazwden b defer gires

:-lln_ni Hirg nire Ao gk |50y s 1

s, o, dan m clam, Bem k|

Hesapla

Sl
[} b o Bk 13
1508 Blatrw ()} ctrasndes ber dajer permniz
.:\m Flurgr tiew damagtiornek ishvorsesiz 1

e oo, e o, dkon, b, ln

=i

Havapa
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Ayni belge lizerinde ¢alismanizi 6neriyorum, 6grenen roliindeki arkadaglara paylasim
vermeyi unutmayiniz!

(Ogrenen roliinde olan arkadaslar; asagidaki sorular1 cevaplayniz!)
Ogreten roliindeki arkadaslar, cevaplara yorum ekleyerek dogru ¢oziimii buldurmayi
saglayiniz.

Iyi galismalar diliyorum

COZUMLER

Cozim (1):
7) Problem iyice irdelenir, ¢oziimii i¢in gerekli 6n bilgiler nelerdir?
(Matematiksel, mantiksal islem ya da yapilar, form tasarimi vb.)

8) Kullandigimiz kontrollerle ilgili bilmemiz gerekenler var mi1?
e Problemin ¢dzlimii i¢in kontrollerin hangi 6zelliklerini kullanacagiz?

e Bu ozellikleri; tasarimda (Properties) bir kez ayarlasak yeterli mi? kod boliimde
mi (degisiklik gosteriyor) kullanmaliy1z?

9) Cozim igin gerekli olan, degisken, islem ve yapilar nelerdir? (Bunlari siralayalim -
Algoritma).

10) Degiskenler neler ve nerede tanimlanmali?
11) Kodlarimizi hangi olaya (metot) yazmaliy1z? (Kodlar ne zaman ¢alisacak?)

12) Kod yazimina gegebiliriz.
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Etkinlik Ornegi - 2

Etkinlik icin hedeflenen kazanimlar:

1)

2)

1)
2)

3)

4)

Verilen problemdeki karar yapisint amaca uygun bir sekilde kurgular.

a) Kosul ifadesini olusturur.

b) Kosul ifadesindeki mantiksal sinamay1 dogru yazar.

c) Kosul yapisina bagl olarak yapilacak igslemleri dogru belirler.

Verilen bir problemdeki belli sayida tekrar eden olay ya da olaylari dongii kullanarak
kodlar.

a) Dongii ifadesini olusturur.

b) Dongii ifadesindeki mantiksal sinamayi dogru yazar.

c) Dongii igerisinde yapilacak islemleri dogru belirler.
Siirecin yiiriitiilmesi ile ilgili ipuclari:

Verilen problemi gozden gec¢irdiniz mi?
Problemde anlamadiginiz yerler var m1?
Varisg;
a) Oncelikle anlasiimayan noktanin neden kaynaklandigini bulmaya ¢alisiniz.
(Soru metni, matematiksel islemler, mantiksal islemler, tasarim)
b) Anlasilmayan noktalar netlesmediginde 6gretim elemanindan yardim aliniz.
Problem ¢6ziimii i¢in gerekli olanlar neler?
a) Oncelikle Form Tasarimim hazirlayimiz,
i) Form tasariminda kontroller i¢in ayarlamaniz gereken (Properties) 6zellikler
var m1?
i) Var ise bu oOzellikleri kod boélimiinde mi? yoksa tasarim boliimiinde mi
ayarlayacaksimiz? (not edin ya da ayarlayin)
b) Form Tasarimindan sonra kodlari hangi olay(lar)a yazacaksiniz?
(verilen probleme gore belirleyiniz)
Koda gegmeden 6nce ¢oziimiin algoritmasini olusturunuz.
a) Degiskenlerimiz neler olmali ve nerede tanimlanmali?
(Problem yapisina gore karar veriniz)
b) Hangi islemleri yapmaliyiz?

c) Islem sirasi nasil olmah?



206

5) Problemin ¢dziimiine en basit ve anlasilir yolu tercih ederek baslaymiz.

“Bir problemin birden fazla ¢oziim yolu oldugunu unutmayiniz !!!”

6) Algoritma olusturulduktan sonra kod yazma kismina gegebilirsiniz.

a) Kod yaziminda karsilasabileceginiz farkli tiirden (Soz dizimi - Syntax) hatalari not

ediniz ve lizerinde tartisiniz.

7) Diger ¢oziim yollarinin neler olabilecegini tartisarak, verilen drnek problemleri farkli

yollar ile ¢c6zmeye ¢alisiniz.

8) Coziilmiis 6rnekleri inceleyerek kendi ¢oziimiiniizle karsilastiriniz.,

Cozebileceginiz ornek problemler:

1. Asagidaki ekran goriintlisiinii dikkate alarak; baslangi¢ ve bitis araligi verilen

araliktaki sayilar1 yazdiran programi hazirlayiniz.
Ornek ekran gériintiisii

iy BEkinkk 2.1 -

Eaglanpg Bikiy

i =

Arahlbtakizavidar

1234367521111 13141518
17192031 22 23 24 21526 27 T8 39
AL 3T 33 M350 373833 4041 42
43 44 45 46 A7 4B 4850

O
H

2. Asagidaki ekran goriintiisiinii dikkate alarak; girilen sayiy1 say1 degeri kadar ekrana

yazan programi hazirlayiniz.
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Ornek ekran goriintiisii

Bir say1 giriniz :

Yaz

13131313131313131313131313

3. Asagidaki ekran goriintiisiinii dikkate alarak; Klavyeden alinan degerin tam
bolenlerini bulan programi hazirlayiniz.

Ornek ekran gériintiisii

ol Etkinlik_2.2 — O >

1000

Hesapla

Girilen sayimmn tam bdlenleri:

1245810202540 50 100 125 200 250 500
1000

4. Asagidaki ekran goriintiisiinii dikkate alarak; Klavyeden alinan iki saymin ortak
katlarin en kii¢iigii (OKEK) ve ortak bolenlerin en biiyiigii (OBEB) degerlerini

hesaplayan programi hazirlaymiz.
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Ornek ekran goriintiisii

ax Eikinlik_1.2 -_ O =

1, 5am ! Sar

Orak Katlann En Bagaga (OEEE) : LB

Ciriak Bilenierin En .='|I:"-'IEI_ oEES) - 3

Ayni belge tlizerinde calismaniz1 6neriyorum, dgrenen roliindeki arkadaslara paylasim
vermeyi unutmayiniz!

(Ogrenen roliinde olan arkadaslar; asagidaki sorular1 cevaplayiniz!)
Ogreten roliindeki arkadaslar, cevaplara yorum ekleyerek dogru ¢ziimii buldurmayi
saglayiniz.

Iyi calismalar diliyorum

COZUMLER

Cozim (1):
1) Problem iyice irdelenir, ¢6ziimii igin gerekli 6n bilgiler nelerdir?
(Matematiksel, mantiksal islem ya da yapilar, form tasarimi vb.)

2) Kullandigimiz kontrollerle ilgili bilmemiz gerekenler var m1?
e Problemin ¢6ziimii i¢in kontrollerin hangi 6zelliklerini kullanacagiz?

e Bu ozellikleri; tasarimda (Properties) bir kez ayarlasak yeterli mi? kod boliimde
mi (degisiklik gdsteriyor) kullanmaliy1z?

3) Coziim igin gerekli olan, degisken, islem ve yapilar nelerdir? (Bunlar1 siralayalim -
Algoritma).

4) Degiskenler neler ve nerede tanimlanmali?

5) Kodlarimizi hangi olaya (metot) yazmaliy1z? (Kodlar ne zaman ¢alisacak?)
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6) Kod yazimina gegebiliriz.
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Etkinlik Ornegi - 3

Etkinlik icin hedeflenen kazanimlar:

1)

2)

3)

4)

1)
2)

3)

Verilen bir problemdeki bir sarta bagh olarak tekrar eden olay ya da olaylar1 dongii

kullanarak kodlar.

a) Dongii ifadesini olusturur.

b) Dongii ifadesindeki mantiksal sinamayi dogru yazar.

c) Dongii igerisinde yapilacak islemleri dogru belirler.

Verilen bir problemi ¢ézmek igin rastgele say1 ya da harf iiretme kodlarin1 amaca

uygun olarak kullanir.

a) Rastgele sayi liretme igin gerekli tanimlamay1 yapar.

b) Rastgele say liretir.

¢) Uretilen say1y1 (Char tiiriine) harfe cevirir.

Verilen bir problemde ardigik veya rastgele verilen degerler igerisinde en biiylik ve

en kiigiik degeri bulmak icin gerekli kodlar1 yazar.

a) En kiigiik/en biiyiik degeri bulmak i¢in baslangi¢ degeri atamasi yapar.

b) Dongii ve ilgili karar yapisi igerisinde en kiiciik / en biiyiik degisken igin deger
atamasi yapar.

Verilen bir problemdeki tekrarli yapilarda ardisik toplam, ardisik ¢carpim ve tekrar

sayisin1 bulma gibi islemleri amaca uygun olarak kodlar.

a) Toplam, ¢arpim ya da sayilarin adedi i¢in baslangi¢ degeri atamasi yapar.

b) Ilgili sarta bagh olarak karar yapisi igerisinde islem (toplam, carpim yadaartirim)
yapar.

Siirecin yiiriitiilmesi ile ilgili ipuclari:

Verilen problemi gbzden gegirdiniz mi?

Problemde anlamadiginiz yerler var m1?

Varisg

a) Oncelikle anlasiimayan noktanin neden kaynaklandigini bulmaya ¢alisiniz.
(Soru metni, matematiksel islemler, mantiksal islemler, tasarim)

b) Anlasilmayan noktalar netlesmediginde 6gretim elemanindan yardim aliniz.

Problem ¢6zlimii i¢in gerekli olanlar neler?

a) Oncelikle Form Tasarimimi hazirlayimiz,



4)

5)

6)

7)

8)
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1) Form tasariminda kontroller i¢in ayarlamaniz gereken (Properties)ozellikler
var m1?
i) Var ise bu o6zellikleri kod boélimiinde mi? yoksa tasarim boliimiinde mi
ayarlayacaksiniz? (not edin ya da ayarlayin)
b) Form Tasarimindan sonra kodlart hangi olay(lar)a yazacaksiniz?
(verilen probleme gore belirleyiniz)
Koda gegmeden 6nce ¢oziimiin algoritmasini olusturunuz.
a) Degiskenlerimiz neler olmali ve nerede tanimlanmali?
(Problem yapisina gore karar veriniz)
b) Hangi islemleri yapmaliyiz?
c) Islem sirasi nasil olmal?
Problemin ¢dzilimiine en basit ve anlasilir yolu tercih ederek baslayiniz.
“Bir problemin birden fazla ¢oziim yolu oldugunu unutmayiniz !!!”
Algoritma olusturulduktan sonra kod yazma kismina gegebilirsiniz.
a) Kod yaziminda karsilasabileceginiz farkli tiirden (S6z dizimi - Syntax) hatalari not
ediniz ve lizerinde tartisiniz.
Diger ¢oziim yollarinin neler olabilecegini tartisarak, verilen 6rnek problemleri farkli
yollar ile ¢c6zmeye calisiniz.

Coziilmiis 6rnekleri inceleyerek kendi ¢oziimiintizle karsilastiriniz.

Cozebileceginiz ornek problemler:

Asagidaki ekran goriintiisiinii dikkate alarak; “Say1 gir” butonuna her basildiginda
TextBox kontroliine girilen sayilarin adedi, toplam1 ve ortalamasini bulan programi

hazirlaymiz.
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Ornek ekran goriintiisii
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Asagidaki ekran goriintiisiinii dikkate alarak; O ile 100 arasinda istenilen kadar
rastgele say1 lireten programi hazirlaymiz.

Ornek ekran gériintiisii
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s
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3
-
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Asagidaki ekran goriintiislinii dikkate alarak; istenilen say: araliginda yine istenilen

kadar rastgele say1 tireten programi hazirlayiniz.
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Ornek ekran goriintiisii
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4. Asagidaki ekran goriintiisiinii dikkate alarak; A .. Z arasinda rastgele harf iiretip,

tiretilen harflerden en kiigiiglinii ve en biiyliglinii ekrana yazan programi hazirlaymiz.
Aciklama:

o ListBox kontrolii kullanmadan yapiniz.

o Uretilen harfleri Label kontroliine yazdirtyoruz.
o Harfler igin ASCII kod araliklar: 65-90 dir.

Ornek ekran goriintiisii

& Formd
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5. Asagidaki ekran goriintiisiinii dikkate alarak; 0 rakamini bulana kadar -10 ile 10

arasinda rastgele say1 {iretip, iiretilen sayilardan kag¢ tanesinin negatif, kag¢ tanesinin

pozitif oldugunu bulan programi hazirlayiniz.
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Ornek ekran gériintiileri
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Ayni belge lizerinde ¢caligsmanizi 6neriyorum, 6grenen roliindeki arkadaglara paylagim
vermeyi unutmayiniz!

(Ogrenen roliinde olan arkadaslar; asagidaki sorulari cevaplayiniz!)
Ogreten roliindeki arkadaslar, cevaplara yorum ekleyerek dogru ¢ziimii buldurmayi
saglayiniz.

Iyi calismalar diliyorum

COZUMLER

Coziim (1):
1) Problem iyice irdelenir, ¢6ziimii igin gerekli 6n bilgiler nelerdir?
(Matematiksel, mantiksal islem ya da yapilar, form tasarimi vb.)

2) Kullandigimiz kontrollerle ilgili bilmemiz gerekenler var mi?
e Problemin ¢6ziimii i¢in kontrollerin hangi 6zelliklerini kullanacagiz?

e Bu ozellikleri; tasarimda (Properties) bir kez ayarlasak yeterli mi? kod boliimde
mi (degisiklik gosteriyor) kullanmaliy1z?

3) Coziim i¢in gerekli olan, degisken, islem ve yapilar nelerdir? (Bunlar siralayalim -
Algoritma).

4) Degiskenler neler ve nerede tanimlanmali?
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5) Kodlarimizi hangi olaya (metot) yazmaliyiz? (Kodlar ne zaman ¢alisacak?)

6) Kod yazimina gegebiliriz.
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Etkinlik Ornegi - 4

Hedefler:

1) Verilen bir problemin ¢6ziimii i¢in gerekli olan metin islemlerini amaca uygun olarak
kullanir.
a) Biiyiik/ kii¢iik harfe ¢evirme (ToUpper, ToLower)komutlarini kullanir.
b) Boslulari silme komutunu (Trim) kullanir.
C) Metnin uzunlugunu (Lenght) hesaplar / bulur.
d) Parca al (Substring) komutunu kullanir.
i) Substring yapisini kullanir.
ii) Substring yapisindaki dizilimi dogru yazar.
2) Verilen bir problemdeki belli sayida tekrar eden olay ya da olaylari dongii kullanarak
kodlar.

a) Dongii ifadesini olusturur.

b) Dongii ifadesindeki mantiksal sinamayi dogru yazar.

c) Dongii igerisinde yapilacak islemleri dogru belirler.

Siirecin yiiriitiitlmesi ile ilgili ipuclari:
1) Verilen problemi gozden gegirdiniz mi?
2) Problemde anlamadiginiz yerler var mi?
Varisg
a) Oncelikle anlasiimayan noktanin neden kaynaklandigini bulmaya calisiniz.
(Soru metni, matematiksel islemler, mantiksal islemler, tasarim)
b) Anlasilmayan noktalar netlesmediginde 6gretim elemanindan yardim aliniz.
3) Problem ¢oziimii igin gerekli olanlar neler?
a) Oncelikle Form Tasarimini hazirlayiniz,
i.Form tasariminda kontroller i¢in ayarlamaniz gereken (Properties)dzellikler
var m1?
ii.Var ise bu ozellikleri kod boliimiinde mi? yoksa tasarim boliimiinde mi
ayarlayacaksiniz? (not edin ya da ayarlayin)
b) Form Tasarimindan sonra kodlari hangi olay(lar)a yazacaksiniz? (verilen
probleme gore belirleyiniz)

4) Koda gegmeden dnce ¢oziimiin algoritmasini olusturunuz.
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c) Degiskenlerimiz neler olmali ve nerede tanimlanmali? (Problem yapisina gore
karar veriniz)
d) Hangi islemleri yapmaliy1z?
€) Islem sirasi nasil olmah?
5) Problemin ¢dziimiine en basit ve anlasilir yolu tercih ederek baslayniz.
“Bir problemin birden fazla ¢oziim yolu oldugunu unutmayiniz !!!”
6) Algoritma olusturulduktan sonra kod yazma kismina gegebilirsiniz.
a) Kod yaziminda karsilasabileceginiz farkli tiirden (Soz dizimi - Syntax) hatalari
not ediniz ve iizerinde tartiginiz.
7) Diger ¢oziim yollarinin neler olabilecegini tartisarak, verilen drnek problemleri farkli

yollar ile ¢cozmeye calisiniz.

8) Coziilmiis 6rnekleri inceleyerek kendi ¢éziimiiniizle karsilastiriniz.

Cozebileceginiz ornek problemler:

1. Asagidaki ekran goriintiisiinii dikkate alarak: “Calistir” butonuna basildiginda;
TextBox kontroliine girilen metnin basta ve sonda bulunan bosluklari silerek, metnin
tamamini tersten yazan program hazirlaymiz.

Ornek ekran gériintiisii

Erzincan Universitesi

Cahghr

isetisrevinl] nacnizrE

2. Asagidaki ekran goriintiisiinli dikkate alarak, girilen metin Liste kutusuna yazdiran

programi hazirlaymiz.
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Ornek ekran goriintiisii

‘Egiti.m Fakiiltesi |

Yazr

E L
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Egi

Egit

Egiti

Egitim
Egitim
Egitim F
Egitim Fa
Egitim Fak
Egitim Fakii
Egitim Fakiil

Egitim Fakiilt v

3. Asagidaki ekran goriintiisiinii ve agiklamalar1 dikkate alarak, Textbox kontroliine

girilen fakiilte numarasina gére 6grencinin Giris yili, Fakiilte, Ogrenim durumu ve

Bolim bilgilerini yazan programi hazirlaymiz.

Aciklamalar:.

o Ilk iki hane giris yilim,
3 ve 4 haneler fakiilte bilgisi,

o
o 5. hane 6grenim durumu (0 6rgiin, 5 ikili)
o

6. hane boliim bilgisini vermektedir.

Fakiilte kodlart: Egitim Fakiiltesi i¢in; Boliim Kodlar1
10- Miihendislik Fakdiltesi 1- Simif Ogretmenligi,
11- Fen Edebiyat Fakiiltesi 2- Miizik Ogretmenligi,

12- Egitim Fakiiltesi

3- Resim Ogretmenligi,

13- Eczacilik Fakiiltesi 4- Beden Egt. ve Spor Ogretmenligi,

14 -T1p Fakiiltesi
15-Hukuk Fakultesi

5- Bilg.ve Ogrt. Tek. Ogretmenligi,
6- Fen Bilgisi Ogretmenligi,

7- Sosyal Bilgiler Ogretmenligi,

8- Tiirkge Ogretmenligi,

9- Okul Oncesi Ogretmenligi

Not: Boliim kodlar1 sadece Egitim Fakiiltesi i¢in tanimlanmistir, farkli kod
girislerinde “[Béliim]/[Fakiilte]/[Ogrenim Sekli] bilgisi bulunamadi” seklinde

mesg] verdiriniz.
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Ornek ekran goriintiileri
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4. Asagidaki ekran goriintiisiinii ve aciklamalar1 dikkate alarak, TextBox kontroliine
girilen TC kimlik numarasin1 asagidaki kriterlere gére dogrulugunu kontrol eden

programi hazirlayiniz.

o 11 karakter uzunlugunda olmali
0 Rakam harici deger girilmemeli

Ornek Ekran Goriintiileri
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5. TextBox kontroliine girilen metin i¢in; girilen metinde harf, karakter ve kelime
sayisint bulan programi hazirlayiniz.

Ornek ekran goriintiisii
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Ayni belge lizerinde ¢alismanizi 6neriyorum, 6grenen roliindeki arkadaglara paylasim
vermeyi unutmayiniz!

(Ogrenen roliinde olan arkadaslar; asagidaki sorular1 cevaplayniz!)
Ogreten roliindeki arkadaslar, cevaplara yorum ekleyerek dogru ¢ziimii buldurmayi
saglayiniz.

Iyi galismalar diliyorum

COZUMLER

Cozim (1):
1) Problem iyice irdelenir, ¢oziimii igin gerekli 6n bilgiler nelerdir?
(Matematiksel, mantiksal islem ya da yapilar, form tasarimi vb.)

2) Kullandigimiz kontrollerle ilgili bilmemiz gerekenler var mi?
e Problemin ¢6zlimii i¢in kontrollerin hangi 6zelliklerini kullanacagiz?

e Bu ozellikleri; tasarimda (Properties) bir kez ayarlasak yeterli mi? kod bolimde
mi (degisiklik gosteriyor) kullanmaliy1z?

3) Cozim igin gerekli olan, degisken, islem ve yapilar nelerdir? (Bunlari siralayalim -
Algoritma).

4) Degiskenler neler ve nerede tanimlanmali?
5) Kodlarimizi hangi olaya (metot) yazmaliy1z? (Kodlar ne zaman ¢alisacak?)

6) Kod yazimina gegebiliriz.




221

Etkinlik Ornegi - 5

Etkinlik icin hedeflenen kazanimlar:

1)

2)

3)

1)
2)

3)

Verilen bir problemde dizi (liste) degiskenleri igeren islemleri yapmak icin gerekli

kodlar1 dogru bir sekilde kullanir.

a) Dizi degisken tanimlar.

b) Dizi degisken i¢in indis numaralarini dogru kullanir.

c) Dizi degisken igin siralama (Sort) i¢in gerekli kodu yazar.

d) Dizi degiskeni Ters ¢gevirme (Reverse) igin gerekli kodu yazar.

e) Dizi degisken igerinde bir deger aramak (Contains || indexOf) igin gerekli kodlar
yazar.

Verilen bir problemi ¢ézmek i¢in rastgele say1 ya da harf iiretme kodlarin1 amaca

uygun olarak kullanir.

a) Rastgele sayi liretme igin gerekli tanimlamay1 yapar.

b) Rastgele say liretir.

Verilen bir problemdeki belli sayida tekrar eden olay ya da olaylari dongii kullanarak

kodlar.

a) Dongii ifadesini olusturur.

b) Dongii ifadesindeki mantiksal sinamay1 dogru yazar.

c) Dongii igerisinde yapilacak igslemleri dogru belirler.
Siirecin yiiriitiitlmesi ile ilgili ipuclari:

Verilen problemi gozden gegirdiniz mi?

Problemde anlamadiginiz yerler var m1?

Varisg

a) Oncelikle anlasiimayan noktanin neden kaynaklandigini bulmaya ¢aliginiz.
(Soru metni, matematiksel islemler, mantiksal islemler, tasarim)

b) Anlasilmayan noktalar netlesmediginde 6gretim elemanindan yardim aliniz.

Problem ¢6ziimii i¢in gerekli olanlar neler?

a) Oncelikle Form Tasarimimi hazirlayiiz,
i) Form tasariminda kontroller igin ayarlamaniz gereken (Properties) dzellikler

var m1?



4)

5)

6)

7)

8)
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1) Var ise bu ozellikleri kod bolimiinde mi? yoksa tasarim bdlimiinde mi
ayarlayacaksiniz? (not edin ya da ayarlayin)
b) Form Tasarimindan sonra kodlar1 hangi olay(lar)a yazacaksiniz?
(verilen probleme gore belirleyiniz)
Koda gegmeden once ¢éziimiin algoritmasini olusturunuz.
a) Degiskenlerimiz neler olmali ve nerede tanimlanmali?
(Problem yapisina gore karar veriniz)
b) Hangi islemleri yapmaliy1z?
) Islem sirasi nasil olmali?
Problemin ¢6ziimiine en basit ve anlasilir yolu tercih ederek baslayiniz.
“Bir problemin birden fazla ¢éziim yolu oldugunu unutmayiniz !!!”
Algoritma olusturulduktan sonra kod yazma kismina gegebilirsiniz.
a) Kod yaziminda karsilasabileceginiz farkli tiirden (Séz dizimi - Syntax) hatalari not
ediniz ve lizerinde tartisiniz.
Diger ¢oziim yollarinin neler olabilecegini tartisarak, verilen 6rnek problemleri farkl
yollar ile ¢cozmeye calisiniz.

Cozilmiis 6rnekleri inceleyerek kendi ¢oziimiiniizle karsilastiriniz.

Cozebileceginiz ornek problemler:

Asagidaki ekran goriintiisiinii dikkate alarak; 5 6grenciye ait bilgileri (Adi) klavyeden
alarak; giris tamamlandiginda aldig1 degerleri giris sirasinin tersine ekrana yazdiran

programi dizi degisken kullanarak hazirlaymiz.

Ornek Ekran Goriintiileri

2.

e e e o T T R

Asagidaki ekran goriintiisiinii dikkate alarak; 10 elemanli bir diziye 0 ile 100 arasinda
rastgele deger iiretip, liretilen sayilardan en biiyiigiinii ve en kii¢iigiinii veren programi
hazirlaymiz.

Agtklama: En biiyiik ve en kii¢lik degeri bulmak i¢in siralama “Sort” fonksiyonunu
kullaniniz.
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Ornek Ekran Goriintiisii
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3. Asagidaki ekran goriintiisiinii dikkate alarak; 10 elemanli bir diziye -100 ile 100
arasinda rastgele deger tiretip, liretilen sayilardan negatif olanlarin adedi ve sirasini
veren programi hazirlayiniz.

Ornek Ekran Goriintiisii
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4. Asagidaki ekran goriintiisiinii dikkate alarak; -9 ile 9 arasinda girilen sayiy1 kelime
olarak ekrana yazdiran programi (dizi degisken kullanarak) hazirlaymiz.

Ornek Ekran Goriintiileri

-9 ile 9 arasmnda bir deger giriniz: -5 ilm % mrmmnde bir dajee givme -# ile ¥ arpomds bir deger glrmniz
| 5 | > :
S — | var |
Ekra Do
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5. Asagidaki ekran goriintiisiinii ve dizi tanimlamasimi dikkate alarak; aranilan ilin

listede olup olmadigini var ise sirasini ekrana yazdiran programi hazirlayiniz.
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String [] iller = { "Erzincan","Edirne”, "Kirklareli", "Tekirdag", "Canakkale", "Kocaeli™ };

Ornek Ekran Gértintiileri

ey e LA e e R S R Listw = Errincan’, Ereure=" “Sives’, Irtanbul’ " Arkara
= L T iy Andiszur @ girinie Tekirdag
MLl S M
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Ayni belge lizerinde ¢aligmanizi dneriyorum, 6grenen roliindeki arkadaglara paylagim
vermeyi unutmayiniz!

(Ogrenen roliinde olan arkadaslar; asagidaki sorulari cevaplaymiz!)
Ogreten roliindeki arkadaslar, cevaplara yorum ekleyerek dogru ¢oziimii buldurmayi
saglaymiz.

Iyi caligmalar diliyorum

COZUMLER

Coziim (1):
1) Problem iyice irdelenir, ¢6ziimii igin gerekli 6n bilgiler nelerdir?
(Matematiksel, mantiksal islem ya da yapilar, form tasarimi vb.)

2) Kullandigimiz kontrollerle ilgili bilmemiz gerekenler var mi?
e Problemin ¢6ziimii i¢in kontrollerin hangi 6zelliklerini kullanacagiz?

e Bu ozellikleri; tasarimda (Properties) bir kez ayarlasak yeterli mi? kod béliimde
mi (degisiklik gosteriyor) kullanmaliy1z?

3) Coziim i¢in gerekli olan, degisken, islem ve yapilar nelerdir? (Bunlari siralayalim -
Algoritma).

4) Degiskenler neler ve nerede tanimlanmali?

5) Kodlarimizi hangi olaya (metot) yazmaliy1z? (Kodlar ne zaman ¢aligsacak?)
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6) Kod yazimina gegebiliriz.




Ek-12. Akran Ogretim Siireci Ornek Akran Calismalar1 Ekran Gériintiileri
15.Grup L.Etkinlik hakkinda

iyi akgamlar hocam. lyi gidiyor galigmalar ama Etkinligi
bitirmedigimiz igin dederlendirme formunu atamadik
pazar giind. sorun clur mu ?

| 5 T =dutek erzincan edu.tr = 5 Mar 22:40

iyi aksamlar hocam gayet iyi gidiyor

| 4 N =utek erzincan edutr - 5 Mar 22:44
Sizin icin yann son gun

Etkinlikteki sorulan cevaplamamissimz?

O o sorulan cevaplayacaksin e t=kiidigin
yerierde yardimei olacak

Etkimlikteki sorulan cevapladik Hocam sizi google
uygulamalanina nasil eklerim hangi mail adresi
tizerinden

| 4 T =dutsk erzincan edutr - 5 Mar 22055
Hangi belgede galistiniz
S Mar 2256
google slayt ve dokimanlar
| = cdutek erzincan eduwtr - 5 Mar 22:56
Classroom a eklediniz mi?

Gorinmiiyor

Yok Hocam
14 = dutek erzincan edu, 1 - 5 Mar 22:57

Masil yaptiniz bilmiyorum ekieyin inceleyelim
Sonrakileri benim génderdigim belge uzerinde calisimiz
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