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PENN ETKILESIMLI AKRAN OYUN OLCEGI EBEVEYN
FORMUNUN (PIPPS-P) GECERLIK VE GUVENIRLIK
CALISMASI*

Emine AHMETOGLU* - ibrahim Hakkit ACAR** - Neriman ARAL**

OZET

Amac: Bu arastirmanin amaci Fantuzzo, Mendez ve Tighe (1998)
tarafindan gelistirilen Penn Etkilesimli Akran Oyun Olcgegi-Ebeveyn
Formunu Turkceye uyarlamak, 6lcegin gecerlik ve glivenirlik analizlerini
yapmaktir. Gere¢-Yontem: Penn Etkilesimli Akran Oyun Olcegi erken
cocukluk ortamlarindaki akran oyun davranislarini ebeveynlerin ve
Ogretmenlerinin anlamalar1 icin 32 maddelik ¢ boyutlu bir 6lcektir.
Arastirma verileri Istanbul Il Merkezinde bulunan cogunlukla orta ve tist
sosyo-ekonomik diuizeyde, yas ortalamasi 60.38 (SS= 9.98) olan, okul
éncesi egitim alan, 442 cocugun ebeveynlerinden toplanmistir. ilk adim
olarak, Penn Etkilesimli Akran Oyun Olcegi-Ebeveyn Formu dil ve
kuiltiirel acidan Turkceye uyarlandi. Olcegin gecerliligi Dogrulayici Faktér
Analizi, alt 6lcekler arasi korelasyonlar ve alt-tist %27 lik grup puan
farklariyla élctlmustiir. Gecgerliligi 6lcegin i¢c guvenirligi de Cronbach’s
alpha yontemi ile hesaplanmistir. Buna ek olarak 6lcegin diger 6lcekler
ile yordayic1 gecerliligine bakildi. Bulgular: Yapilan Dogrulayici Faktor
Analizleri sonucu o6lcegin orijinal 6lcekteki gibi tic faktorlti bir yapiya
sahip oldugu belirlenmistir: Oyun Etkilesimi (x2(26)= 90.719, CFI=0.901,
RMSEA=0.075, SRMR=0.05), Oyunun Bozulmasi (x2(35)= 88.319,
CFI=0.916, RMSEA=0.059, SRMR=0.043) ve Oyundan Kopma (x2(34)=
81.715, CFI=0.892, RMSEA=0.056, SRMR=0.045) olarak bulunmustur.
Ic glivenirlik katsayilari Oyun Etkilesimi (a=.72), Oyunun Bozulmasi
(a=.75) ve Oyundan Kopma (a=.68) olarak bulunmustur. Ayrica 6lcegin
ogretmen tarafindan degerlendirilen sosyal gelisim ve bilis temelli
problem davranis Ol¢ekleriyle korelasyon gdstermesi 6lcegin gecerlilik ve
genelle bilinirligini gdstermistir. Sonu¢: Bu analizler dogrultusunda Penn
Etkilesimli Akran Oyun Olcegi-Ebeveyn Formunun, gecerli, glivenilir ve
Tuark cocuklarina uygun oldugu kabul edilmistir.
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RELIABILITY AND VALIDITY STUDY OF PENN INTERACTIVE
PEER PLAY SCALE-PARENT FORM (PIPPS-P)

ABSTRACT

Aim: The aim of this study is to adapt Penn Interactive Peer Play
Scale-Parent Form, which was developed by Fantuzzo, Mendez and Tighe
(1998) to Turkish and conduct the reliability and validity analyses.
Instrument-Method: Penn Interactive Peer Play Scale is a scale with 32
items and 3 subdimensions which is designed to help parents and
teachers understand the peer play behaviors in early childhood settings.
The data were collected from the parents of 442 children with an average
of 60.38 (SS=9.98) who are of upper and middle SES. Firstly, Penn
Interactive Peer Play Scale-Parent Form was adapted to Turkish language
and culture. The validity of the scale was measured with Confirmatory
Factor Analysis, the correlations between subscales and the difference
between the Upper %27 /Lower %27. The internal reliability of the scale
was calculated by Cronbach's alpha method. Besides this, the predictive
validity of the scale compared to the other scales was also probed.
Findings: The results of the Confirmatory Factor Analyses showed that
the scale has a three-factor structure as in the original version, which are
Play Interaction (x2(26)= 90.719, CFI=0.901, RMSEA=0.075,
SRMR=0.05), Play Disruption (x2(35)= 88.319, CFI=0.916,
RMSEA=0.059, SRMR=0.043), and Play Disconnection (x2(34)= 81.715,
CFI=0.892, RMSEA=0.056, SRMR=0.045). The internal reliability
coeffiecients were found a=.72, a=.75 and a=.68 for Play Interaction, Play
Disruption and Play Disconnection, respectively. Moreover, the
correlation found between this version and the social development and
cognition based problem behavior scales which are rated by the teachers
showed that the scale is valid and generalizable. Conclusion: The
analyses showed that Penn Interactive Peer Play Scale-Parent Form is a
valid, reliable and appropriate tool for Turkish children.

STRUCTURED ABSTRACT

Play development in children not only shows parallelism with
sensory-motor and cognitive development but also has a vital importance
to understand whether a child has gained linguistic skills, social and
emotional competence, all of which inform us about the developmental
stage of the children in different areas (Casby, 2003; Gagnon ve Nagle;
2004). Observation and assessment of play can be used to monitor the
development of children, to identify and meet their individual needs and
address their strengths (Carlton & Winsler, 1999; Fantuzzo & Hampton,
2000; Shepard, Kagan & Wurtz, 1998’den akt. Hampton & Fantuzzo,
2003). When parents share their observations of their children's play
behaviors at home, they will both help the comprehensive assessment
and evaluation of their children's social competence and have an
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opportunity to collaborate with teachers to improve children's success
(Hampton, Fantuzzo & Manz, 1999). For that reason, the assessment of
children's play skills can provide us with valuable information about
children's performance skills and their interaction with the environment.
There are many play assessment scales available (Bundy, 1993; Knox,
1997; Rubin, 2001; Kelly-Vance & Ryalls, 2005; Linder, 2008; Lautamo,
2012) to be used in early childhood education around the world. On the
other hand, there is no reliable and valid play assessment tool available
in Turkey's national education system although play is defined as one of
the fundamental activities and the basic elements in early childhood
education. Besides, the number of the studies focusing on play
assessment and the number of reliable and valid play assessment tools
is quite limited in Turkey (Durualp & Aral, 2010; Akgltin & Yesilyaprak,
2011; Fazhoglu, Illgaz & Papatga, 2013; Kocyigit, Sezer & Yilmaz, 2015).
For that reason, the design of new scales for the child play in early
childhood and the adaptation of valid and reliable scales to Turkish and
Turkish culture is considered to be important.

Aim: The aim of this study is to adapt Penn Interactive Peer Play
Scale-Parent Form, which was developed by Fantuzzo, Mendez & Tighe
(1998) to Turkish and conduct the reliability and validity analyses.

Instrument-Method: Penn Interactive Peer Play Scale is a scale
with 32 items and 3 sub dimensions which is designed to help parents
and teachers understand the peer play behaviors in early childhood
settings. The data were collected from the parents of 442 children with
an average of 60.38 (SS=9.98) who are of upper and middle SES.

Collection Tools: PIPPS-Children's Peer Play Behavior, Preschool
and Kindergarten Behavior Scales, Conners Teacher Rating Scale -
Revised Short Form were used for data collection.

Data Analysis: The current study aimed to see whether the 3-factor
model created in the original study (Fantuzzo et al., 1995; 2007) for PIPPS
is valid for Turkish parents by carrying out Confirmatory Factor Analysis
(CFA). CFA is used for testing the relationship between the variables in a
proposed theory or model and is an essential method used for the
construct validity (Kline, 2005; Tabachnick & Fidell, 2001). Firstly, Penn
Interactive Peer Play Scale-Parent Form was adapted to Turkish language
and culture. The validity of the scale was measured with Confirmatory
Factor Analysis, the correlations between subscales and the difference
between the Upper %27 /Lower %27. The internal reliability of the scale
was calculated by Cronbach's alpha method. Besides this, the predictive
validity of the scale compared to the other scales was also probed.

Results and Discussions
Forming Turkish Version of the PIPPS

We run 3-factor CFA model measurement using Mplus (Muthen &
Muthen, 2012) with the 3-factor original model by Fantuzzo et al.
(1998). We used Comparative Fit Index (CFI) to test the model fit with
the current data (Bentler, 1990). Root Mean Square Error of
Approximation (RMSEA; Browne & Cudeck, 1992) and Standardized Root
Mean Square Residual (SRMR; Bentler, 1995) model fit indices were used.
RMSEA values being lower than 0,5 are considered to be good fit while
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the values between 0,5 and 0,8 are thought to be acceptable (Browne
& Cudeck, 1992; MacCallum, Browne, & Sugawara, 1996). CFI values
above 0,9 form an acceptable model fit
index (Cokluk, Sekercioglu & Buyukoztiurk, 2010; Kline, 2005; Marsh,
Balla & McDonald, 1988). Additionally, construct and criterion validity of
the scale were also examined in this study to show evidence of its
validity. Considering those model fit indices, separate CFA models were
formed for each of the 3 factors. The values are as follows; Play Interaction
x2(26)= 90.719, CFI=0.901, RMSEA=0.075, SRMR=0.054; Play
Disruption x2(35)= 88.319, CFI=0.916, RMSEA=0.059, SRMR=0.043; and
Play Disconnection x2%(34)= 81.715, CFI=0.892, RMSEA=0.056,
SRMR=0.045, respectively. Based on these, a meaningful model fit is
rendered in all three factors. In addition the CFA, the participants were
divided into Upper %27 /Lower %27 groups based on their scores with
another item analysis methods and t-test was performed for these two
groups.

Internal Reliability. Coefficient alpha measures the internal
consistency of a measure (Thorndike & Thorndike-Christ, 2009). Internal
consistency focuses on correlations between different items on the same
measure and it is assumed that items on the test measure the same
construct to produce similar scores across participants. The current
study showed acceptable internal consistency values (a=.72 for Play
Interaction, a= .73 for Play Disruption, a= .68 for Play Disconnection).

Construct Validity. Construct validity of a measure refers to the
degree to which the measure assesses the construct that it was intended
to assess (Thorndike & Thorndike-Christ, 2009). The construct of the
current study is based on the design by Fantuzzo et al. (1998). In
addition, construct validity is examined using CFA model as
measurement model (Hair et al., 2013; Kline, 2005). CFA model showed
that PIPPS has three construct for children’s play behavior.

Criterion Validity. Content validity is the feature of an assessment
tool to estimate and explain the results with respect to other variables in
a valid way (Thorndike & Thorndike-Christ, 2009). The social and
problem behaviors of children were evaluated by the teachers
with Preschool and Kindergarten Behavior Scales to test the criterion
validity of the PIPPS for the Turkish sample (Merrell, 1994; Secer et al.,
2010). According to the Two-Variable Correlation findings, while there
was a positive correlation between the Play Interaction (PIPPS-PI) rated
by parents and Independence (r=.18, p<.01) and Interaction (r=.23,
p<.01) which was rated by teachers, there was a negative relation between
Withdrawn (r=-.16, p<.01), Anti-social (r=-.14, p<.01) and Egocentric (r=-
.10, p<.05) behaviors, which are considered to be problematic
attitudes. On the other hand, Play Disruption (PIPPS-PDS) rated by
parents showed a negative and positive relation with Social Behaviors
and Problematic Behaviors which were rated by the teachers,
respectively. Finally, Play Disconnection (PIPPS-PDC) rated by parents
showed a negative and positive relation with Social Behaviors and
Problematic Behaviors which were rated by the Fteachers, respectively as
in Play Disruption. The correlations between the PIPPS and PKBS shows
that PIPPS has divergent and convergent validity with the assessment of
peer play behaviors from different points. Besides, play disruption and
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play disconnection behaviors showed a positive correlation with the
cognition based problem behaviors reported by the teachers.

Discussion

In the current study, we examined the validity and reliability of the
PIPPS with Turkish sample. Specifically, we were focused on whether
parent-version of the PIPPS produces same construct and cultural
equivalence with Turkish parents as it did in the U.S. Three main findings
emerged, we discussed each of the in turn.

First, the current study contributed to existing research by
providing information about adaptation process of a measure from one
cultural context to another cultural context. The current adaptation
process was aimed to distinct adoption from adaptation of a measure (He
& van de Vijver, 2012). Adoption refers to a close translation of a measure
into a target language with simple and cheap language-wise translation,;
whereas adaptation of a measure refers to integration of a close
translation and change in translation when it is not culturally and
psychometrically not relevant to target culture and language (He & van
de Vijver, 2012). From this point of view, the current study spent a large
amount of time to adequately translate and bring the PIPPS to Turkish
cultural relevance. During the adaptation process, the current study
showed that some parts of the measures constructed in Western World
may not properly work in a Turkish culture, given it has distinct values
from Western Cultures (Kagitcibasi, 2007). By this reason, we closely
examined each item of the scale and adapt them properly to Turkish
cultural context by receiving experts and parents’ views on the items. We
think that the future researchers may benefit from this adaptation
process to adapt new measures into Turkish language and culture.

Second, we used more rigorous analysis strategy to examine
validity of the PIPPS in Turkish. Our EFA with first random split of the
data showed that three factor-model is acceptable. Following EFA with
the PIPPS, our CFA analysis with second split of the data confirmed three-
factor model that includes play interactions, play destruction, and play
disconnection. The results from the current study are consistent with
previous research showed that these three factors can be replicable in
another cultural and educational context (Gunduz, Yagmurlu, & Harma,
2014; Leung, 2014; Ozturk, 2011). The most problematic subscale was
play disconnection, given it has some components overlapping with play
disruption and play interaction indirectly. This was also an issue with
Korean sample as out-of-the U.S. sample (Leung, 2013). Taken all
psychometric considerations into account, we excluded some items
according to criteria defined by original study for the PIPPS (Fantuzzo et
al., 1998; 2007) and statistical recommendations (Hair et al., 2013; Hu
& Bentler, 1999; Muthen & Muthen, 2012). The items we excluded may
not reflect the parents’ perception of children’s peer interactions during
play for Turkish parents. This is in line with the previous research done
with Korean sample that the researcher took several items out of the scale
due to their irrelevance to Korean culture (Leung, 2014). Despite the fact
that we took some items out of the scale, we kept the subscales relevant
to the original PIPPS to persevere theoretical understanding of children’s
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play and their interactions with peers during the play (Fantuzzo et al.,
1998; Hampton & Fantuzzo, 2003).

Third, the current study revealed acceptable reliability and
predictive validity for the Turkish version of the PIPPS. This is consistent
with the previous research showed that adequate internal consistency for
each subscale (Fantuzzo et al., 1998). This finding suggests that items in
each subscale significantly represented the construct and internally
correlated with one another. In addition, the current study also found
that parent-reported peer interaction subscale significantly associated
with teacher-ratings of social skills and reversely associated with teacher-
rated problem behaviors. This finding is in line with previous research
showed that subscales of the PIPPS are associated with social skills
(Fantuzzo et al., 1998; 2008; Gunduz et al., 2014). Further, the negative
components of the PIPPS (play disconnection and play disruption) were
positively associated with teacher-rated problem behaviors. This is also
consistent with previous research revealed that children’s conflictual peer
interactions undermine their concurrent and future interactions with
peers (Hartup, 1996; Ladd, 2005; Ladd, Coleman, & Kochenderfer, 1997).
Over these findings suggest that parent-reported children’s peer
interactions during play can predict their social outcomes.

The psychometric analysis of this parent-rated PIPPS is consistent
with assessments of children’s peer interactions during play which may
provide researchers and program evaluators’ accurate reports of the
children’s behavior and interaction during play (Diamond & Squires,
1993; Fantuzzo et al., 1998; 2007). Although discussion of using parent-
report in assessment of children’s development, given parents may be
biased on their reports (Fagot, 1995; Renk & Phares, 2004), parent-
reports of children’s behaviors in early childhood are useful to assess
their developmental trajectory (Rothbart & Bates, 2006). From this point
of view, parent-rated of children’s play interactions on the PIPPS can be
useful for researchers, teachers, and program evaluators to assess
children’s contextual play behaviors with peers.

Conclusion: The analyses showed that Penn Interactive Peer Play
Scale-Parent Form is a valid, reliable and appropriate tool for Turkish
children.

Keywords: Turkish children, play behavior, kindergarten, parent
reports

GIRiS
Oyun ¢ocugun dogustan gelen hakki (UNICEF, madde 31) ve en 6nemli 6grenme aracidir.

Ozellikle okul 6ncesi donemdeki oyun, sosyal, bilissel, duygusal, motor ve dilsel becerilerin
kazanildig1 baslica ortamdir (Hampton, Fantuzzo & Manz, 1999; Gagnon & Nagle; 2004).

Oyun c¢ocuklarm sevdigi ve zevkle yiiriittiigli etkinliklerin basinda gelmektedir (Giines,
2015). Oyun ile ¢ocuk; gelecekteki rollerini 6grenmeye baslar, oyun arkadaslarmma uyum saglar,
onlar1 daha iyi tanir ve iligkileri gii¢lenir (Brown & Vaughan, 2009; Poyraz, 2011). Oyun ¢ocuklarin
olumlu akran etkilesimlerini gii¢clendiren en 6nemli baglamdir (Bredekamp & Copple, 1997; Elkind,
2007). Olumlu ve igbirligini gerektiren akran etkilesimleri ¢ocuklarin gerekli sosyal bilgi ve
becerilerini edinme siirecini hizlandirirken, erken okuma-yazma ve matematik becerilerinin
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gelisimini destekleyen deneyimler edinmelerini de saglar (Fantuzzo & Hampton, 2000). Oyun
igerisinde olusturulan olumlu akran etkilesiminin, 6z-diizenleme, bilissel esneklik, dil, duygudaslik
becerisi, problem ¢6zme stratejileri, yaraticilik gibi sinif ortaminda 6grenmeyi destekleyen diger
gelisimsel becerileri giiclendirdigini gosteren pek c¢ok kanit mevcuttur (Coolahan, Fantuzzo,
Mendez, & McDermott, 2000; Zigler & Bishop-Josef, 2006; Thompson & Raikes, 2007; Coplan &
Arbeau, 2009; Fisher, Hirsh-Pasek, Golinkoff, Singer, & Berk, 2011; Bodrova & Leong, 2012;
Giines, 2015).

Etkilesimli akran oyunu deneyimleri evrenseldir: Farkli kiiltiir ve yasam tarzlarindan gelen
okul 6ncesi donemdeki tiim ¢ocuklar dogal bir sekilde birbirleriyle oynar (Zigler, Finn-Stevenson &
Hall., 2002). Ancak, gelisimsel ekolojik teoriye gore cocuklar Ozellikle aile iginde ve okulda
sosyallestigi icin, kiiltlir ¢ocuklarin sosyallesme deneyimlerinin merkezinde yer almaktadir
(Bronfenbrenner & Morris, 1998; Ogbu, 1999; Rogoff, 2003). Okul 6ncesi déonemdeki gocuklarin
yaslarinin getirmis oldugu sekilde kiiltiir 6geleriye oyun araciligiyla tanismasi énem tagimaktadir
(Ozdemir, 2015). Ev igindeki sosyal etkilesim erken &grenmenin bir pargasi ve okuldaki oyun
davraniglarimin yordayicisidir (Bronfenbrenner & Morris, 1998). Fantuzzo ve McWayne (2002)
¢ocuklarin evdeki etkilesimli akran oyun yeterlilikleri konusunda ebeveynlerin verdigi raporlari
incelemis ve bu raporlarin okul 6ncesi donemde Ogretmenler tarafindan ya da bagimsiz olarak
gbzlemlenen bir dizi davramisla alakali oldugu sonucuna varmustir. Ogretmenler, evde sik sik
etkilesimli oyun oynayan ¢ocuklarin daha az rahatsiz edici davraniglar sergilemelerini ve oyundan
daha az kopmalarmin oldugunu, yiiksek motivasyona sahip olduklarini, bagimsiz hareket
edebildiklerini, dikkatlerini toplayip 6grenmeye karst olumlu bir tutum sergilediklerini bildirmistir.
Buna karsin, evde olumsuz oyunlara katilan ¢ocuklarin okul 6ncesinde duygularini diizenleme
konusunda zorlanma egilimi gosterdikleri belirlenmistir. Bagka bir ¢alismada, Mendez ve Fogle
(2002) evdeki etkilesimli akran oyunu i¢in ebeveynlerin verdigi raporlarda yil sonundaki alic1 dil ile
ilgili kelime haznesi puanlar1 arasinda olumlu yonde bir iligski oldugunu, oyundan kopma ve rahatsiz
edici oyun davraniglart puanlari ile hem ifade edici hem de alic1 dil ile ilgili kelime haznesinin
dogrudan 6lgiilen puanlari arasinda orta derecede ve olumsuz yonde bir iliski oldugunu belirtmistir.

Etkilesimli akran oyununun erken okul ve c¢ocuklarin sosyal uyumu, 6grenmeye olan
yaklagimlar1 ve 6grenmeye katilimlar iizerindeki etkisi pek ¢ok arastirmanin konusu olmustur. Bu
arastirmada akranlariyla etkili bir bigimde ve isbirligi icinde oynayan ¢ocuklarin tutarli bir bicimde
glicliiklerle basa ¢ikabildikleri, akranlar1 i¢inde liderlik edebildikleri ve sinif i¢indeki 6grenme
aktivitelerine etkin bir bi¢imde katildiklar1 tespit edilmistir (Coolahan, Fantuzzo, Mendez, &
McDermott, 2000; Mendez, Fantuzzo, & Cicchetti, 2002; Fantuzzo, Manz, Atkins, & Meyers, 2005).
Olumlu akran etkilesimlerinin, girisimei olma, basar1 i¢in motive olma, dikkati toplama, kolay pes
etmeme, yeni durumlara yaklagma becerisini kullanma ve duygular1 diizenleme gibi 6grenmeyi
destekleyen pek ¢ok sosyal ve diizenleyici becerilerin gelisimi ile alakali oldugu bilinmektedir.
Ayrica, saldirganlik, ilgisizlik, utangaglik ve ¢ekingenlik gibi 6grenme siirecini olumsuz yonde
etkileyen problem davraniglart azalttig1 sdylenebilir (Coolahan ve ark., 2000; Fantuzzo, Sekino, &
Cohen, 2004; Zigler & BishopJosef, 2006). Bunun disinda, pek ¢ok arastirma, sinif i¢inde etkilesimli
akran oyun deneyimleri ile Afro-Amerikan Head Start ¢ocuklarmin akademik basarisi arasinda
olumlu yonde bir iligki oldugunu desteklemektedir. Fantuzzo, Sekino & Cohen (2004) simif igindeki
etkilesimli oyun becerileri ile dogrudan alici dil ile ilgili kelime haznesinin degerlendirilmesinden
alian puanlar, 6gretmen tarafindan bildirilen okuma-yazma ve matematik becerileri ve gézlenen dil
etkilesimleri arasinda olumlu y6énde bir iligki bulmustur. Pek ¢ok sehir merkezinden alinan bagimsiz
orneklemler iizerinde yapilan arastirmalar ise sinif igindeki akran oyunlarina katilmakta zorlanan
¢ocuklarm dil becerileri konusunda daha zayif oldugunu gostermistir (; Mendez & Fogle, 2002;
Fantuzzo, Perry & McDermott, 2004; Cohen & Mendez, 2009). Mendez ve ark. (2002) 141 Head
Start ¢ocugunun yeterlilik profilini tespit etmistir. Dil becerileri yeterli seviyede olan ¢ocuklarin
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yiiksek seviyede akran oyunu etkilesim becerileri sergiledigi goriiliirken, akranlarini rahatsiz eden
ya da kopukluk yasayan ¢ocuklarin {igte ikisinin diizensizlik, kayitsizlik gdsterdigi ve/veya siif
icinde iletisim kurma konusunda isteksiz oldugu ortaya ¢cikmistir (Mendez et al., 2002).

Oyun, ¢ocugun sahip oldugu becerilerin bir gostergesi ya da bagka bir deyisle ¢gocugun
gelisimsel diizeyidir (Knox, 1997; Kelly-Vance ve ark., 2002). Pek ¢ok ¢alisma, engelli cocuklardaki
oyun becerilerinin normal gelisim gosteren akranlarina kiyasla 6nemli derecede daha zayif oldugunu
gostermistir (Leipold & Bundy, 2000; Lautamo ve ark., 2011). Cocuktaki oyun gelisimi, duyusal-
motor ve biligsel gelisim ile paralellik gosterdigi gibi dil becerileri, sosyal ve duygusal yeterliligin
kazanilip kazanilmadiginin anlasilmasinda kritik Onem tasir ve g¢ocugun farkli alanlardaki
olgunlagma siireci hakkinda bilgi sahibi olmamiz1 saglar (Casby, 2003; Gagnon & Nagle; 2004).
Oyun sirasinda ¢ocuklar tarafindan yaratilan hikdye ve anlatimlar, cocugun toplum i¢inde kendisini
ve digerleri ile olan iligkisini nasil algiladigin1 anlamak agisindan son derece yararlidir (Ahn &
Filipenko, 2007). Dolayisiyla oyunun yapilandirilmis bir bicimde degerlendirilmesi, 6zellikle okul
oncesi donemde ¢ok daha saglikli ve giivenilir bir 6lgme yontemi olarak kullanilmaktadir (Casby,
2003). Oyunun gozlemlenmesi ve degerlendirilmesi ¢ocuklarin bireysel ihtiyaglarini karsilama ve
cocuklarin gelisimini izleme konusunda yardimci olmak ve ¢ocuklarin giiglii yanlarimi ve
ihtiyaglarini belirlemek igin kullanilabilir (Carlton & Winsler, 1999; Fantuzzo & Hampton, 2000;
Shepard, Kagan & Wurtz, 1998’den akt. Hampton & Fantuzzo, 2003). Ayn1 zamanda ebeveynler
cocuklarinin evdeki oyun davraniglari ile ilgili gozlemlerini paylastiklarinda ¢ocuklarin sosyal
yeterliliginin kapsamli olarak degerlendirilmesine katki saglayacaklar1 gibi ¢ocugun basarisinin
artirilmasi konusunda 6gretmenlerle isbirligi de gelistirme sansini bulacaklardir (Hampton, Fantuzzo
& Manz, 1999). Bu nedenle, cocuklarin oyun becerilerinin degerlendirilmesi bize g¢ocugun
performans becerileri ile ¢cevresiyle arasindaki etkilesimi hakkinda 6nemli bilgiler saglar. Cocuklarin
oyun becerilerinin degerlendirilmesi ¢ocugun rehabilitasyonundaki ve egitimdeki profesyonel
calismalarin temel bir bileseni olmalidir. Oyunun degerlendirilmesi i¢in uygun araglarin kullanilmasi
gerekmektedir. Yapilandirilmis bir ara¢ olmaksizin sadece gdzlem yaparak gocugun oyun becerileri
hakkinda yeterince nesnel ve kesin bilgi edinilmesi miimkiin degildir (Sturgess, 1997). Gegerlilige
sahip araglarin kullanilmasi terapi ya da diger egitimsel miidahalelerin planlanmasini destekler ve
sonuglarin ne derece verimli oldugunu anlamaya katki saglar. Dolayisiyla, oyun becerilerinin
degerlendirilmesine yonelik sadece gegerli ve giivenilir olmakla kalmayip ayn1 zamanda kullanmas1
ve yorumlamasi kolay ve oyunu ¢ok yonlii bir olay olarak goren araclarin (Bundy, 1993; Sturgess,
1997) olusturulmasina ihtiyag bulunmaktadir.

Diinya literatiirii incelendiginde okul Oncesi donemde kullanilan ¢ok sayida oyun
degerlendirme aract (Bundy, 1993; Knox, 1997; Rubin, 2001; Kelly-Vance & Ryalls, 2005; Linder,
2008; Lautamo, 2012) oldugu goriilmektedir. Ancak ulusal okul dncesi egitimin temel degerlerden
biri olan oyunun g¢ocuklarin en temel aktivitesi oldugu belirtilmesine ragmen, Tiirk milli egitim
sisteminde kullanilan ve gegerliligi saglanmis hi¢gbir oyun degerlendirme araci bulunmamaktadir.
Bunun disinda, Tiirkiye’ de oyun degerlendirme ile ilgili ¢alismalarin ve gecerliligi saglanmis oyun
degerlendirme araglarinin sayisi son derece sinirlidir (Durualp ve Aral, 2010; Akgiin ve Yesilyaprak,
2011; Fazlioglu, llgaz ve Papatga, 2013; Kogyigit, Sezer ve Yilmaz, 2015). Bu sebeple okul 6ncesi
donemdeki ¢ocuklarin oyunlar ile ilgili yeni dlgeklerin tiretilmesi veya diinya literatiiriinde gegerligi
kanitlanmis mevcut 6lgeklerin Tiirkgeye ve Tiirk kiiltiiriine uyarlanmasi 6nemli gériinmektedir. Bu
diisiinceden hareketle ¢alismada, Fantuzzo, Manz & McDermott (1998) tarafindan, erken ¢ocukluk
ortamlarindaki akran oyun davramiglarinmi ebeveynlerin ve Ogretmenlerinin anlamalar1 igin
gelistirilen, Penn Etkilesimli Akran Oyun Olgegi-Ebeveyn Formunu Tiirkgeye uyarlamak, dlgegin
gegerlik ve giivenirlik yapmak amaglanmustir.
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YONTEM
Arastirma Grubu

Arastirma, Istanbul il merkezindeki Milli Egitim Bakanligina bagli okul dncesi egitim
kurumlarinda yiiriitiilmiistiir. Basit tesadiifi rnekleme y&ntemi ile Istanbul’da bulunan 3 farkli okul
oncesi kurumu belirlenmis, bu kurumlardaki 25 sinif arastirmaya dahil edilmistir. Arastirma 442
(%52,8 kiz) cocuk ile gergeklestirilmigtir. Sosyoekonomik diizey agisindan, c¢ocuklarin
cogunlugunun (89,2%) orta sinif ailelere, %6,6’siin sosyoekonomik diizeyi diisiik, %5,2’si ise iist
diizey ailelerden geldigi belirlenmistir. Cocuklarin yaslar1 40 ay ile 86 ay arasinda degismektedir (M
= 60.27 ay, SD = 9.71 ay). Aragtirmaya dahil edilen ¢ocuklarin annelerin %58,7’si ile babalarin
%356,6’s1 lisans ya da lisansiistli egitim aldig1, %82.1 cogunlugunun ¢ekirdek aile yapisinda oldugu
belirlenmistir.

Veri Toplama Araclari

) Aragtirmada veri toplamak amaciyla PIPPS-Cocuklarin Akran Oyun Davramslari, Okul
Oncesi ve Anaokulu Davranig Olgegi, Conners Ogretmen Dereceleme Olgegi-Yenilenmis Kisa ve
Genel Bilgi Formu kullanilmugtir.

Cocuklarin Akran Oyun Davramslari. PIPPS-Cocuklarin Akran Oyun Davraniglar
(CAOD; Fantuzzo ve ark., 1998), okul Oncesi ve anaokulu cagindaki ¢ocuklarin akran oyun
davraniglarinin niteliginin 6l¢iilmesi icin tasarlanmistir. Ebeveynler, ¢cocuklarinin serbest oyun ve
diger cocuk-akran aktiviteleri sirasinda akranlariyla belli davraniglar1 ne siklikla gosterdiklerini
bildirir. CAOD iig alt dlgegi olan 32 maddelik bir aractir: Oyun Etkilesimi, Oyunun Bozulmasi ve
Oyundan Kopma. CAOD, 1=asla ile 4=her zaman arasinda degisen 4 puanli bir dl¢ektir. Oyun
Etkilesimi, diger ¢ocuklari rahatlatmak, onlara yardimci olmak, oyunda yaratici davranislar
sergilemek ve digerlerini oyuna katilmalart konusunda cesaretlendirmek gibi, ¢ocuklarin oyundaki
giicli yanlarmin gostergesidir (8 madde: 0rnegin, digerleriyle oyuncaklarini paylasir). Oyunun
Bozulmasi, oyunda devam etmekte olan akran etkilesimine engel teskil eden agresif ve anti sosyal
davraniglar1 tanimlar (14 madde, 6rn., “Baskalarinin oyununu bozar.”) Oyundan Kopma ise akran
oyunlarina katilmamayi ve i¢ine kapanik davranisi temsil eder (10 madde: 6rnegin, davet edildiginde
oyuna katilmay1 reddeder). Mevcut 6rneklem igin, i¢ tutarlilik degerleri Oyun Etkilesimi i¢in o= .72,
Oyunun Bozulmasi i¢in o= .75 ve Oyundan Kopma i¢in o= .63 olarak hesaplanmistir. Bu degerler,
Oyundan Kopma haricinde, CAOD’m kullanimina ydnelik yapilan daha onceki arastirmalarla
tutarlilik gostermektedir (Fantuzzo ve ark., 1998; 2007; Leung, 2014).

Sosyal Davraniglar. Cocuklarin sosyal ve problem davranislari Merrell (1994; 2003) tarafindan
geligtirilen, Seger, Celikoz, Kogyigit, Secer ve Kayili (2010) tarafindan Tiirk¢eye uyarlanan Okul
Oncesi ve Anaokulu Davranig Olgegi (Preschool and Kindergarten Behaviour Scales), OOADO,
kullanilarak dl¢iilmiistiir. Mevcut ¢alismada, dgretmenler OOADO nin 76 maddesine 4°1ii Likert
Olgegi kullanarak yamit vermistir (1=hi¢ dogru degil ile 4= genellikle dogru arasinda). Sosyal alt
Olcekler sosyal igbirligini (o= .94), sosyal etkilesimi (a= .93) ve sosyal bagimsizligi (o= .89)
icermektedir. Problem davranis alt Slgekleri asir1 faal (o= .94), sosyal acidan i¢ine kapanik (o= .85),
anti sosyal (o= .43) ve benmerkezci (0=.76) davraniglari igermektedir. Anti sosyal davranis disinda,
tiim ig tutarlilik degerleri ayn1 6l¢egi kullanan 6nceki ¢alismalar ile tutarlilik gostermektedir (Merrell,
2003; Secer ve ark., 2010). Anti sosyal alt dlgegin i¢ tutarhiligr diigiik gorildiigl igin sonraki
analizlerde kullanilmamistir. Merrell’in (1994) ¢calismasinda 6nerildigi gibi, bu ¢alismada da Sosyal
Davranislar (0= .94) ve Problem Davranislar (a=.93) alt dlgekleri olusturulmustur.

Buna ek olarak dgretmenler Conners Ogretmen Dereceleme Olgegi-Yenilenmis Kisa
(ODO-YU; Kaner, Biiyiikoztiirk ve Iseri, 2013) formunu doldurarak cocuklarmn bilissel problem

Turkish Studies
International Periodical for the Languages, Literature and History of Turkish or Turkic
Volume 11/9 Spring 2016



40 Emine AHMETOGLU - Ibrahim Hakki ACAR - Neriman ARAL

davranislar1 hakkinda bilgi sagladi. CODO-YU 3 alt &lgekten olusuyor; Dikkatsizlik (a= .90),
Hiperaktivite (o= .85) ve Kars1 Gelme (o= .91).

Genel Bilgi Formu, ebeveynler (hem anne hem de babalar) ¢ocugun yasini, cinsiyetini,
evdeki ¢ocuk sayisini, ¢ocugun dogum sirasini, ebeveynlerin egitim durumunu, sosyoekonomik
diizeyini ve aile tiirlinii belirttikleri bir Genel Bilgi Formu doldurmustur. Ayrica, ¢ocuk gelisimi ile
ilgili egitim alip almadiklarimt ya da cocuk gelisimi ile ilgili kitap okuyup okumadiklarin1 da
belirtmislerdir.

Verilerin Toplanmasi ve Olgme Aracinin Uyarlanma Siireci

Cocuklara ve ebeveynlere okul 6ncesi egitim veren 3 kurum iizerinden ulagilmistir. Okul
miidiirleri ile iletisime geg¢ilmis ve okul miidiirleri ile 6gretmenlere arastirma hakkinda bilgi veren
bir yazi gonderilmistir. Ardindan, okul 6ncesi 6gretmenleri araciligiyla bilgilendirme mektuplar ile
izin belgeleri ebeveynlere iletilmistir. Izin alinmasim takiben, 6gretmenler PIPPS ve Genel Bilgi
Formlarimi ebeveynlere vermistir. Ebeveynler tarafindan doldurulan formlar tekrar 6gretmenlere
iletilmis ve arastirmacilar tarafindan 6gretmenlerden teslim alinmstir.

Uyarlama Islemleri. PIPPS’in Tiirk¢eye uyarlanmasi siirecinde, tiim Ingilizce maddeler, Ingilizceye
hakim olan iki arastirmac1 ve bir Ingilizce okutman tarafindan Tiirk¢eye terciime edilmistir. Her bir
maddenin ii¢ akademisyen tarafindan ayri ayr terclimesi yapilmistir. Ardindan, bu ceviriler bag
arastirmaci tarafindan karsilastirilmis ve fikir birligi olusturmak adina terclimeler arasindaki
farkliliklar konusunda diger dil ve alan uzmanlarindan goriis alinarak ¢6ziime ulasilmigtir. Cocuk
gelisimi ve ¢ocuklarin oyunlari konusunda uzman olan dort profesyonel, 6l¢egin Tiirk¢e versiyonunu
incelemis ve oOlgegin kiiltiirel cevap verebilirliginin uyarlanmasi i¢in bazi maddeler iizerinde
yorumda bulunmustur. Olgegin Tiirkceye ¢evrilen son hali, dlcegin orijinal halini bilmeyen bir
Ingilizce uzmani tarafindan tekrar ingilizceye terciime edilmistir. Olgegin tekrar ingilizceye cevrilen
bu hali ile orijinal hali karsilagtirilmis ve ¢ok kiiclik farklar oldugu goriilmiistiir. Bu farkliliklarin
uyarlanmasinin ardindan, dlgege nihai seklini vermek igin, terciimenin son hali 5 Ingilizce ve Tiirkge
uzmanma gonderilmistir (6rnegin, {iniversitede gorev yapan Ingilizce okutmani). Uzman gériisii
alindiktan sonra, 6l¢ek kullanima hazir hale gelmistir. Sonrasinda, 6l¢egin kapsamliligin incelenmesi
ve doldurulmas: icin gereken siirenin belirlenmesi amaciyla, olgek 10 ebeveyn tarafindan
doldurulmustur. Ebeveynlerin yorumlari alindiktan sonra, 6l¢egin son hali, calismanin 6rnekleminde
yer alan ebeveynlere gonderilmistir.

SONUCLAR
Verilerin Analizi

Mevcut calismada, Fantuzzo ve arkadaslarimin (1995; 2007) CAOD igin ortaya koydugu ii¢
faktoriin Tiirk ebeveynler i¢in gecerli olup olmadig1 Dogrulayici Faktor Analizi-DFA (Confirmatory
Factor Analysis) ile incelenmistir. DFA daha 6nceden ortaya konulan bir teori ya da modelin ele
almarak degiskenler arasindaki belirtilen iliskinin test edilmesi s6z konusudur ve bir dl¢egin yapi
gecerligi i¢in kullanilan baslica yontemdir (Kline, 2005; Tabachnick & Fidell, 2001).

CAOD’in Gegerliligi ve Giivenirliligi
CAOD’in Tiirkce Versiyonunun Olusturulmasi

Fantuzzo ve ark. tarafindan (1998) olusturulan 3 faktorlii orijinal modelin Mplus (Muthen &
Muthen, 2012) kullanilarak 3 faktorlii DFA 6l¢liimii uygulanmistir. Modelin mevcut verilere uygun
olup olmadigini samak igin Karsilastirmali Uyum Indeksi (Comperative Fit Index, CFI; Bentler,
1990), Yaklasik Hatalarin Ortalama Karekokii (Root Mean Square Error of Approximation,
RMSEA; Browne & Cudeck, 1992), ve Normlastirilmig Hatalarin Ortalama Karekokii (SRMR;
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Bentler, 1995) model uyum indeksleri kullanilir. RMSEA degerlerinin ,05’den az olmasi tam uyum,
yine ,05 ve ,08 arasi olan degerlerin de kabul edilebilir degerler oldugu savunulmustur (Browne &
Cudeck, 1992; MacCallum, Browne, & Sugawara, 1996). CFI degerlerinin ,90 iizerinde olmasi1 kabul
edilir model uyum indeksidir (Cokluk, Sekercioglu & Biiyiikoztiirk, 2010; Kline, 2005; Marsh, Balla
& McDonald, 1988). Buna ek olarak bu ¢aligmada 6lgegin gegerligine kanit olusturmak i¢in yapi
ve kriter gegerliligi incelenmistir.

Bu model uyum indeksleri gz oniine alinarak 3 faktdr i¢in ayr1 ayri DFA modelleri
olusturuldu. Sirastyla, Oyun etkilesimi x%(26)= 90.719, CFI=0.901, RMSEA=0.075, SRMR=0.054,
Oyunu Bozma y?(35)= 88.319, CFI=0.916, RMSEA=0.059, SRMR=0.043 ve Oyundan Kopma
¥?(34)= 81.715, CFI=0.892, RMSEA=0.056, SRMR=0.045 degerleri bulunmustur. Bu deger
15181nda, ii¢ faktoriinde de anlamli olarak model uyumu sagladigi bulunmustur (CFA modelleri i¢in
bkz. Sekil 1). Her bir faktoriin altina diisen faktor ve maddelerin son hali Tablo 2’de gosterilmistir.
DFA’ye ek olarak, diger bir madde analiz yontemi olan katilimcilar aldiklar1 puanlara gore Alt
%271ik ve st %27lik gruplara ayrilmis ve bu gruplara t-testi uygulanmistir. Sonuglar Tablo 5 te
gosterilmistir.

I¢ Giivenirlik. Alfa katsayis1 bir 6lgiim aracimin i¢ tutarlligini Slger (Thorndike &
Thorndike-Christ, 2009). i¢ giivenirlik, aym1 olcek {izerindeki farkli maddeler arasindaki
korelasyonlara odaklanir ve testteki maddelerin, katilimeilar arasinda benzer sonuglar ortaya koymak
icin ayni yapiy1 Ol¢tligii varsayilir. Mevcut calismada bulunan i¢ tutarlilik degerlerinin (Oyun
Etkilesimleri i¢in a= .72, Oyunu Bozma i¢in a= .73 ve Oyundan Kopma i¢in o= .68) kabul edilebilir
oldugu sonucuna ulasilmistir.

Yap1 Gegerliligi. Bir 6lgcegin yap1 gegerliligi ile 6lgegin 6lgmek istedigi yapiy1 ne derece
6l¢ebildigi ifade edilir (Thorndike & Thorndike-Christ, 2009). Mevcut arastirmanin yapisi Fantuzzo
ve ark. (1998) tarafindan yapilan tasarima dayanmaktadir. Ayrica, 6lgiim modeli olarak DFA
modelinin kullanimi ile yap1 gegerliligi incelenmistir (Hair ve ark., 2013; Kline, 2005). DFA modeli
CAOD’in ¢ocuklarin oyun davraniglarina yonelik {i¢ yapisinin oldugunu gostermistir.

Kriter Gegerliligi. Kapsam gecerliligi bir 6l¢gme aracinin diger ilgili degiskenler tizerindeki
sonuglarini giivenilir bir bigimde tahmin etme ve agiklama becerisidir (Thorndike & Thorndike-
Christ, 2009). CAOD’n Tiirkiyedeki 6rneklem igin kriter gecerliligini incelemek agistnda OOADO
(Merrell, 1994; Secer ve ark., 2010) ile ¢ocuklarin sosyal ve problem davranislari 6gretmenler
tarafindan degerlendirilmistir. ki Degiskenli Korelasyon bulgularma gore ebeveyn tarafindan
degerlendirilen Oyun Etkilesimi (CAOD-OE) ile 6gretmen tarafindan degerlendirilen bagimsizlik
(r=.18, p<.01) ve etkilesim (r=.23, p<.01) arasinda olumlu bir bag varken, problem davranislar
olarak, ¢ekingen (r=-.16, p<.01), anti sosyal (r=-.14, p<.01) ve benmerkezci davranislar (r=-.10,
p<.05) arasinda olumsuz bir iligki vardir. Cocuklarin ebeveynleri tarafindan degerlendirilen Oyunu
Bozma (CAOD-OB) 6gretmen tarafindan degerlendirilen sosyal davraniglar ile olumsuz bir iliski
icindeyken problem davranislar ile olumlu yonde iligkilidir. Son olarak, cocuklarin ebeveynleri
tarafindan degerlendirilen Oyundan Kopma (CAOD-OK) ile dgretmen tarafindan degerlendirilen
sosyal davraniglar arasinda olumsuz bir iliski s6z konusuyken problem davranislarla olumlu yonde
bir iligki i¢inde oldugu sonucuna ulasilmistir. Ebeveynler tarafindan doldurulan CAOD ile 6gretmen
tarafindan degerlendirilen sosyal/problem davranislar arasindaki tiim iliskiler Tablo 3’te yer
almaktadir. CAOD ile OOADO arasinda bu iliskiler CAOD’in ¢ocuklarm akran oyun davranislarinin
farkli yonlerinin 6l¢lilmesiyle uzaksak ve yakinsak gecerliliginin oldugunu gdstermektedir. Ayrica,
oyunu bozma ve oyundan kopma davraniglart 6gretmenler tarafindan rapor edilen bilis temelli
problem davranislar ile olumlu yonde korelasyon gostermistir. Sonuglar Tablo 4 te gosterilmistir.
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TARTISMA

Mevcut ¢alismada, CAOD’in Tiirk 6rneklem icin gecerliligi ve gilivenirliligi incelenmistir.
Ozellikle, CAOD’in ebeveyn versiyonunun yapisal ve kiiltiirel denklik agisindan Birlesik
Devletler’deki sonuglarla ayni olup olmadigi iizerinde durulmustur. Asagidaki belirtildigi gibi ii¢
temel bulgu ortaya ¢cikmugtir.

Ik olarak, mevcut galisma, bir lcegin kiiltiirel bir baglamdan baska bir kiiltiirel baglama
adaptasyon siireci ile ilgili bilgi saglayarak var olan arastirmalara katkida bulunmustur. Mevcut
uyarlama siirecindeki amag Ol¢egin benimsenmesi ile adaptasyonu arasindaki farki netlestirmektir
(He & van de Vijver, 2012). Bir dlgegin benimsenmesi ile o 6l¢egin hedef dile dilin yapisina daha
cok dnem veren basit ve ucuz bir ¢evirisi kastedilirken, bir 6l¢cegin adaptasyonu ise 6l¢egin yakin bir
cevirisinin yaninda kiiltiirel ve psikometrik olarak hedef kiiltiir ve dille alakali olmayan noktalarin
cevirisinde yapilan degisiklikleri de ifade eder (He & van de Vijver, 2012). Bu nedenle, mevcut
calismada, PIPPS’in Tiirk¢eye terciime edilmesi ve Tiirk kiiltiiriiyle bagdastirilmasi i¢in oldukca
fazla zaman harcanmistir. Adaptasyon siirecinde, Bat1 Diinyasinda olusturulan 6l¢iim araglarinin bazi
boliimlerinin, Bat1 kiiltlirinden farkli degerleri barmmdiran Tiirk kiiltiirii i¢in ayni isleve sahip
olmayacagi goriilmiistiir (Kagitgibasi, 2007). Bu nedenle, dlgegin her bir maddesi derinlemesine
incelenmis ve maddelerle ilgili uzman ve ebeveyn goriisleri alindiktan sonra Tiirk kiiltiiriine
uyarlanmistir. Gelecekte yeni Ol¢iim araglarii Tiirk diline ve kiiltiirine uyarlayacak olan
arastirmalarin, bu adaptasyon siirecinden faydalanabilecegi kanisindayiz.

Ikincisi, CAOD’1n Tiirkgedeki gegerliligini incelemek igin cok daha saglam bir analiz
stratejisi kullandik. Calismada Olgegin orijinalinde bulunan ii¢ faktorlii yapimnin modeli DFA
yontemiyle Tiirk ebeveynlerinin ayni yapiy1 gosterdigi ortaya konulmustur. Mevcut ¢aligmadan elde
edilen sonuglar, bu li¢ faktoriin baska bir kiiltiirel ve egitimsel baglamda yinelenebilir oldugunu
gosteren diger arastirmalarin sonuglari ile tutarlilik gostermektedir (Giindiiz, Yagmurlu, & Harma,
2014; Leung, 2014; Oztiirk, 2011). Dolayli olarak oyunun bozulmasi ve oyun etkilesimi ile drtiisen
bazi bilesenleri oldugu i¢in en problemli alt 6l¢egin oyundan kopma oldugu goriilmiistiir. Birlesik
Devletlerdeki érneklem gibi, Kore 6rnekleminde de ayn1 sorunla karsilagilmigtir (Leung, 2014). Tiim
psikometrik hususlar dikkate alinip ve CAOD’1n 6zgiin ¢aligmasinda (Fantuzzo ve ark., 1998; 2007)
belirlenen kriterler ve istatistiksel oneriler (Hair ve ark., 2013; Hu & Bentler, 1999; Muthen &
Muthen, 2012) dogrultusunda 6lgeklerin faktor yapilarina son halleri verilmistir . Oyundan kopma
faktorii ABD dis1 diger iilkelerde oldugu gibi bizim c¢alismamizda da biraz model uyumu sorunu
yasandi. Bu durum Kore kiiltiiriinde de aymi egilimi gostermistir ve Olgekten birka¢ maddenin
cikarilldigi Kore drneklemi lizerinde yapilan arastirmada da ayni sonuglar dogurmustur (Leung,
2014).

Ucgiincii olarak, mevcut calisma CAOD’ 1 Tiirkge versiyonunun kabul edilebilir giivenirlilige
ve Ongoriicli gecerlilige sahip oldugunu gostermistir. Bu sonug, her bir alt 6lgegin yeterli i¢ tutarliliga
sahip oldugunu gosteren aragtirma sonuglarini (Fantuzzo ve ark., 1998) desteklemektedir. Bu bulgu,
her bir alt dlgekteki maddelerin yapiyr 6nemli derecede temsil ettigini ve birbirleri ile igten iligkili
oldugunu gostermektedir. Ayrica, mevcut arastirma da ebeveyn tarafindan doldurulan akran
etkilesimi alt 6lgegi ile 6gretmen tarafindan bildiren sosyal beceriler arasinda olumlu, yine 6gretmen
tarafindan bildirilen problem davraniglar arasinda olumsuz yonde bir iligki oldugu sonucuna
ulagilmistir. Bu bulgu, CAOD’1n alt dl¢eklerinin sosyal beceriler ile ilgili oldugunu gosteren dnceki
aragtirmalarla paralellik gostermektedir (Fantuzzo ve ark., 1998; 2008; Giindiiz ve ark., 2015).
CAOD’mn olumsuz bilesenleri (oyundan kopma ve oyunun bozulmasi) ile 6gretmen tarafindan
degerlendirilen problem davranmiglar arasinda olumlu yonde bir iliski s6z konusudur. Bu durum,
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cocuklarin celiskili akran etkilesimlerinin, mevcut ve gelecekteki akran iliskilerine zarar verdigini
gosteren arastirma sonuclarini desteklemektedir (Ladd, 2005; Ladd, Coleman, & Kochenderfer,
1997). Sonug olarak, bu bulgular ebeveynler tarafindan degerlendirilen ¢ocuklarin oyun sirasindaki
akran iletisimlerinin, ¢ocuklarin sosyal akibetlerini tahmin edebilecegini gostermektedir.

Ebeveyn tarafindan degerlendirilen CAOD’m psikometrik analizi, ¢ocuklarin oyun
sirasindaki akran etkilegimlerinin Ol¢limii ile tutarhidir ve bu da arastirmacilara ve program
degerlendiricilerine cocuklarin davranislar1 ve oyun sirasindaki etkilesimleri ile ilgili dogru raporlar
verilmesini saglayabilir (Diamond & Squires, 1993; Fantuzzo ve ark., 1998; 2007). Ebeveynlerin
verdikleri  raporlarda  Onyargili  olabilecegi  gerekgesiyle  g¢ocuklarin  gelisimlerinin
degerlendirilmesinde ebeveyn raporlarinin kullanimi tartigsmali olsa da (Fagot, 1995; Renk & Phares,
2004), erken ¢ocukluk doneminde ebeveynlerin ¢ocuklarin davraniglar ile ilgili sagladig1 raporlar
cocuklarin gelisimsel gidisatlarinin 6lgtilmesi i¢in olduk¢a yararlidir (Rothbart & Bates, 2006).
Buradan hareketle, CAOD’tta yer alan ¢ocuklarin oyun etkilesimleri i¢in ebeveynlerin yaptigi
degerlendirmeler ¢ocuklarin akranlari ile sergiledikleri baglamsal davranislarin 6l¢iilmesi agisindan
aragtirmacilar, 6gretmenler ve program degerlendiricileri i¢in son derece yararli olabilir.
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Table 1. Orneklemin Demografik Bilgisi

Cocuk Karakterleri n (%) M SD Aralik
Yas 442 60.27 9.71 40-86
Cinsiyet
Erkek 209 (47,3)
Kiz 233 (52,7)
Ebeveyn Karakterleri
Aile Tipi
Cekirdek 363 (82,1)
Genis 64 (14,5)
Tek Ebeveyn 15 (3,4)
SED
Diigiik 25 (5,7)
Orta 394 (89,1)
Yiiksek 23 (5,2)
Anne Ogrenim Durumu
Lisans ve Ustii 259 (58,6)
Lise ve Alt1 183 (41,4)
Baba Ogrenim Durumu
Lisans ve Ustii 250 (56,6)
Lise ve Alt1 192 (43,4)

Tablo 2. Dogrulayici Faktor Analiz Sonuclar

Faktor Maddesi DFA Yiikleri**
(N=442)
Faktor 1: Oyun Etkilesimi (0=.72)
1. Diger ¢ocuklara yardim eder .50(.04)
6. Diger ¢ocuklarla oyuncaklarini paylagir .38(.04)
13. Akran ¢atigmalarini yatistirmaya .55(.04)

yardimet olur

19. Diger ¢ocuklarin eylemlerini kibarca .38(04)
yonlendirir.

21. Diger ¢ocuklari oyuna katilmalar1 igin ~ .65(.04)
cesaretlendirir

23. Incinen veya iizgiin olan arkadaglarim  .77(.03)

rahatlatir

25. Oyun esnasinda hikayeleri sozlii 42(.04)
olarak dile getirir

29. Oyun esnasinda olumlu duygular .20(.05)
gosterir (6rn., giiliimser, kahkaha atar)

31. Oyun hikaye ve aktiviteleri .23(.05)

diizenlerken yaraticilik gosterir
Faktor 2: Oyun Bozma (0=.73)

2. Kavga etmeye ve tartigmaya baglar .48(.04)
10. Diger cocuklarin oyun hakkindaki .26(05)
Onerilerini reddeder

12. Gevezelik yapar .28 (.05)
14. Digerlerinin esyalarina zarar verir .52(.04)
18. Sozlii olarak bagkalariyla alay eder .53(04)

20. Aglar, mizmizlanir, kizginlik gosterir  .41(.05)
22. Diger ¢ocuklarin esyalarini zorla alir .64(.04)
27. Diger ¢ocuklarin oyununu bozar .59(.04)
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30. Fiziksel olarak saldirgandir .60(.04)
32. Gegislerde ortami bozar (Bir .36(.05)
aktiviteden digerine gegerken)

Faktor 3: Oyundan Kopma (0=.68)

3. Diger ¢ocuklar tarafindan dislanir .33(.05)
5. Oyun grubunun disinda gezinir .48(.05)
7. Kendini geri ¢ceker .54(.04)
9. Amagsizca etrafta dolasir .45(.05)
10. Diger ¢ocuklarin oyun hakkindaki .31(.05)

oOnerilerini reddeder
11. Diger ¢ocuklar tarafindan gérmezden  .57(.04)

gelinir

16. Oyuna ¢agrildiginda katilmay1 47(.05)
reddeder

17. Oyuna baglamak i¢in yardima ihtiyag ~ .33(.05)
duyar

24. Oyun esnasinda kafasi karigir .33(.05)
28. Mutsuz goriiniir .37(.05)

Tablo 3. CAOO ve Sosyal lliskiler Arasindaki Korelasyonlar (N=442)

Sosyal iliskiler (Ogretmen Olgegi) Problem Davranislar (Ogretmen Olcegi)
CAOO Degisken | Isbirligi ~ Bagimsizlik  FEtkilesim | Disa Ice Anti Benmerkezc
Yo6nelim Yo6nelim sosyal i
Oyun Etkilesimi .06 A18** 23** -.06 -16** - 14** -.10*
Oyunu Bozma -.20%* -.20%* -17** 29%* A1 9% 12*
Oyundan Kopma  -.13** -23%* - 18** 14%* 27 9% A7

*p<.05. ** p<.01. CAOO: Penn Etkilesimli Akran Oyun Olgegi-Ebeveyn Formu

Tablo 4. CAOO ve Problem Davramislar Arasindaki Korelasyonlar (N=442)

Conners Ogretmen Dereceleme Olcegi-YenilenmisKisa

CAOO Degisken Dikkatsizlik Hiperaktivite Kars1 Gelme
Oyun Etkilesimi -,08 -,08 -,04
Oyunu Bozma 29* .24* .28*
Oyundan Kopma 16* 3% 13*
Not. * p<.01. CAOO: Penn Etkilesimli Akran Oyun Olgegi-Ebeveyn Formu

Tablo 5. T-test Sonuglar:

Alt % 27 Ust % 27

CAOO n X ss n X ss t

OE 127 37,71 5,87 130 61,21 4,62 -35,65*

OB 135 39,47 2,68 122 62,90 6,95 -36,26*

OK 159 39,78 3,43 148 61,14 6,65 -35,68*

*p<.000. OE:Oyun Etkilesimi. OB: Oyunu Bozma. OK: Oyundan Kopma
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ao3 r—— 855 (033)

205 [—— 772 (046)

207 [e—— 705 (050)
335(.053)

NN

478 (049)

a9 [ 796 (044)
544 (.046)

\

452(.049)
a0l0  j@—— 903 (033)
312(053)

1.000 ¢.000) O_KOPMA

570 (.045)

L

675(051)
475 (049)
.333(.053)\‘
a0l6 [ —— T75(.046)
28 (053)
373(057)
a0l7  j@—— .890(035)

aol4  [(—— ﬁ% (.035)

185 (.049)

acl8  e—— 7861 (039)

Oyundan Kopma= »?(34) = 81,715
CFI1=0.892 RMSEA=0.056, SRMR=0.045

Sekil 1. Dogrulayici Faktor Analiz Model Sonuglari
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