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Bu arastirmanin amaci, “Insan ve Cevre” iinitesinde egitici ¢izgi romanlar ve egitici ¢izgi
romanlarin argiimantasyonla desteklenerek kullaniminin 5. sinif 6grencilerinin ¢evreye
yonelik ilgi, motivasyon ve akademik basarilarina etkisinin belirlenmesidir. Arastirmada
nitel bulgularin nicel bulgulara ek olarak destekleyici bir rol oynamasini saglamak
amaciyla gdmiilii karma desen kullanilmistir. Bu arastirmanin nicel boyutu i¢in, 6n test-son
test kontrol gruplu yar1 deneysel desen; nitel boyutu i¢in ise 6grencilerin uygulama siireci
ile ilgili deneyimlerini ve bu deneyimlerini nasil betimlediklerini 6grencilerin dogrudan
ifadeleriyle ortaya ¢ikarmak amaciyla fenomenoloji tercih edilmistir. Arastirmanin ¢alisma
grubunu 2018-2019 egitim &gretim yili bahar doneminde Kilis ilinde yer alan devlet
ortaokullarinda 5. sinifta 6grenimlerini siirdiiren 98’1 egitici ¢izgi romanlarin kullanildig:
Deney Grubu-1, 98’1 egitici ¢izgi romanlarin argiimantasyon ile desteklenerek kullanildigi
Deney Grubu-2 ve 94’ fen bilimleri 6gretim programindaki yontem ve tekniklerin
uygulandigr Kontrol Grubu olmak tizere 290 6grenci olusturmustur. Bu arastirmanin nicel
bulgulari, arastirmaci tarafindan gelistirilen “Ortaokul Cevre Ilgi Olgegi (OCIO)”,
“Ortaokul Cevre Motivasyon Olgegi (OCMO)”, “Cevre Basar1 Testi (CBT) nin ¢alisma
grubundaki 6grencilere On test ve son test olarak uygulanmasi ile nitel bulgular ise yar1
yapilandirilmig goriigmeler ve arastirmacinin gozlemleriyle ulagtigi saha notlartyla elde
edilmistir. Boylece farkli veri toplama yontemleri ve araglar1 kullanilarak veri gesitlemesi
saglanmaya calisilmistir. Arastirmanin uygulama siirecinde, “Insan ve Cevre” {initesi,
deney gruplarinda arastirmacinin hazirladigi on adet egitici ¢izgi roman araciligiyla;
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kontrol grubunda ise dersin 6gretmeni tarafindan 2018 Fen Bilimleri Ogretim Programinda
tinite i¢in Onerilen yontem ve tekniklerle (diiz anlatim, soru-cevap arastirma ve gézlem
yapma, drama) uygulanmistir. Uygulamaar Fen Bilimleri Dersi Yillik Planinda da
belirtildigi sekilde bes haftalik siirecte toplam yirmi ders saati boyunca gercgeklestirilmistir.
Deney Grubu-2’de egitici ¢izgi romanla ders islenmesine ek olarak 6grenciler, gruplar
halinde argiimantasyon etkinlikleri ger¢eklestirmislerdir. Veri toplama araglarinin
gelistirilmesi ve elde edilen verilerin analizinde betimsel istatistikler, tek yonlii varyans
analizi (ANOVA), Scheffe testi, agimlayic1 ve dogrulayici faktdr analizi kullanilmis ve
Hedges’g etki biylkligii degerleri hesaplanmistir. Arastirma bulgularmma gore,
ogrencilerin ¢evreye yonelik ilgi, motivasyon ve akademik basar1 6n test puan ortalamalari
arasinda istatistiksel olarak anlaml farklilik bulunmadigi; ancak son test puan ortalamalari
arasinda istatistiksel olarak anlamli farkliliklar oldugu goriilmiistiir. Analiz sonuglarina
gore, Deney Grubu-1 ve Deney Grubu-2 6grencilerinin ¢evreye yonelik ilgi, motivasyon
ve akademik basar1 puan ortalamalar1 Kontrol Grubu 6grencilerinden; Deney Grubu-2
Ogrencilerinin ¢evreye yonelik ilgi, motivasyon ve akademik basari puan ortalamalari ise
Deney Grubu-1 dgrencilerinden anlamli olarak daha yiiksektir. Ayrica, 6grenciler egitici
¢izgi romanlar ve egitici ¢izgi romanlarin argiimantasyon etkinlikleri ile desteklenerek
kullanilmasinin ilgilerini ve motivasyonlarin1 arttirdigini, yeni bilgiler 6grenmelerini
saglayarak bagarilarinin artmasina katki sagladigini ifade etmislerdir.

Anahtar Kelimeler  : Egitici Cizgi Roman, Ilgi, Motivasyon, Akademik Basari,

Argilimantasyon
Sayfa Adedi 191
Danisman : Prof. Dr. Mahmut SELVI
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ABSTRACT

The am of this research was to determine the effect of educational comics use and
argumentation-supported educational comics use in the “The Human and Environment”
unit on the 5" grade students’ interest, motivation and academic achievements towards
environment. In this research, embedded mixed design was used to ensure that qualitative
findings play a supporting role in addition to quantitative findings. For the quantitative
dimension of this research, pre-test and post-test control group quasi-experimental design;
for the qualitative dimension, the phenomenology was preferred in order to reveal the
students’ experiences related to the application process and how they describe these
experiences with the students’ direct expressions. The study group consisted of 290
students, who are 5" graders in a public secondary school in Kilis province during 2018-
2019 academic year spring term. While both educational comics Experimental Group-1
and educational comics supported by argumentation Experimental Group-2 consisted of 98
students, application of methods and techniques in 2018 Science Curriculum Control
Group consisted of 94. “Secondary School Environmental Interest Scale (SSEIS)”,
“Secondary School Environmental Motivation Scale (SSEMS)” and ‘“Environmental
Achievement Test (EAT)” were developed by the researcher in order to be applied as pre-
test and post-test for quantitative data. Qualitative data were obtained through semi-
structured interviews and observations. Thus, data diversity was ensured via various data
collection methods and tools. Implementation process lasted for a total of twenty lessons
for five weeks. For both of the experimental groups’ implementation, ten educational
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comics were prepared by the researcher; whilst for control group the methods and
techniques (lecture, question-answer, research and observation, drama) in the science
curriculum were applied. In Experimental Group-2, after the educational comics, the
students carried out argumentation activities in groups. For quantitative data analysis,
descriptive statistics, one-way analysis of variance (ANOVA), Scheffe test, exploratory
and confirmatory factor analysis were used and Hedges’g effect size values were
calculated. Research findings revealed no statistically significant difference between the
pre-test score averages of the students’ environmental interest, motivation and academic
achievement. However, there were statistically significant differences between the post-test
score averages. According to the data analysis, the Experimental Group-1 and
Experimental Group-2 students’ environmenta interest, motivation and academic
achievement score averages were significantly higher than the Control Group students.
Additionally, the Experimental Group 2 students’ environmental interest, motivation and
academic achievement score averages were significantly higher than Experimental Group-
1 students. Moreover, the students stated that the use of educational comics and
educational comics supported by argumentation activities increased their interest and
motivation, contributed to their success by enabling them to learn new information.

Key words : Educational Comics, Interest, Motivation, Academic Achievement,
Argumentation

Number of Pages 191

Supervisor : Prof. Dr. Mahmut SELVI
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BOLUM I

GIRIiS

Bu boliimde arastirmanin problem durumu, problem cilimlesi, alt problemler, arastirmanin
amaci, aragtirmanin Onemi, arastirmanin varsayimlari, arastirmanin sinirliliklar ve

tanimlara yer verilmistir.

1.1. Problem Durumu

Teknolojik gelismeler, endiistrilesme, hizli niifus artisi ile birlikte insanoglunun artan ham
madde ihtiyaci, dogal alanlarin hizli bir sekilde kullanilmasina hatta tiiketilmesine yol
agmustir. Doganin bu sekilde kullanilmasinin beraberinde getirdigi en belirgin durumlardan
birisi de ¢evre sorunlaridir. Cevre sorunlari, insan yasamini tehdit etmekle birlikte
diinyanin da giderek yasanmaz bir yer olmasina neden olmaktadir. Bu durumun oniine
gecebilmenin en miimkiin yolu ise temeli dogay1 ve dogal kaynaklar1 koruma olan gevre
egitimidir (Unal & Dmmigki, 1999). Cevre egitiminin temel hedefleri, ¢evre ve cevreyle
ilgili sorunlarin farkinda ve bunlarla ilgili olan bir diinya niifusu gelistirmektir (Erten,
2004; Yiicel Isildar, 2008; Unal & Dimiski, 1999). Cevre egitimi, insan-doga etkilesiminin
kurulmasi, bireylerin biyofiziksel ¢evre ve cevre sorunlari hakkinda bilgi ve tecriibe
kazanmalari, dogal ¢evrede var olan biyolojik birikimin aktarilmasi noktasinda kritik bir
oneme sahiptir (Dogan & Cigek, 2018; Ozbebek Tung, Akdemir-Omiir & Diiren, 2012;
Vaughan, Gack, Solorazano & Ray, 2003).

Pek ¢ok arastirmaya gore ¢evreyi koruma, ¢evre sorunlarini azaltma ve engellemede ¢evre
egitimi en onemli faktordiir (Kahyaoglu, 2016; Oweini & Houri, 2006; Taskin, 2005). Bu
sebeple, gelecek nesillere yasanabilecek bir gezegen birakabilmek igin giiniimiiz
cocuklarinin ¢evre ve ¢evresel konularda egitilmesi gerekmektedir (Dogan & Cigek, 2018).



Cevre egitimine, c¢evre egitiminin temelinin atildig1 ilkdgretim kademesinde, g¢evresel
konulara karsit farkindaligi arttirmak igin fen bilimleri 0gretim programlarinda da yer
verilmistir (Dogan, Sara¢ & Cigek, 2017). “Insan ve Cevre” konusuna, ¢evre egitimine
yonelik pek ¢ok ¢alisma bulunmakla birlikte, egitici ¢izgi romanlar araciligiyla yapilacak
egitim uygulamalarinin ortaokul Ogrencilerinin ¢evreye yonelik ilgi, motivasyon ve
akademik bagar1 diizeylerine etkisinin aragtirilmasina yonelik calisma bulunmamaktadir.
Bilim insanlar1 ve 6gretmenler, medya agirlikli bir toplumda geleneksel bir okumanin,
yazmanin, okuryazarligin artik yeterli olmadigim fark etmektedirler. Ogrenciler, derslerde
etkilesimli faaliyetlerin eksikligi, ilgi cekici ve motive edici olmayan materyallerin
kullanilmas: nedeniyle sikilmaktadirlar. Ogretmenler de egitim faaliyetlerinde kullanmak
i¢in farkli popiiler medya bigimlerine (bilgisayar oyunlari gibi) ihtiya¢ duyduklarini da dile
getirmektedirler (Greenfield, 2017). Hem pratik bilgiler hem de kiiltlirlimiiziin hikayeleri,
ozellikle giincel teknolojinin miimkiin kildig1 bircok medyadan gelmektedir (Schwarz,
2006). Cizgi roman, internet forumlari, bloglar ve ¢evrimi¢i haber raporlar1 bigimindeki
yaratict yaklagimlar 6grencilerin motivasyonunu desteklemektedir (Affeldt, Weitz, Siol,
Markic & Eilks, 2015). Cizgi romanlar, hikayeleri gorsellestirmekte, konularin 6grenciler
tarafindan anlagilirligini saglamakta ve ayrica egitimcilerin bilimsel bilgileri 6grencilerin
yasamlarindan alinan gergek durumlarla birlestirmelerine izin vermektedir (Affeldt,
Meinhart & Eilks, 2018). Fen egitiminde ¢izgi romanlar, sira dis1 bir 6grenme durumu ve
giinliik yasamdan bir 6grenme ortamina beklenmedik bir baglanti sunarak bilimsel bilginin
iletildigi bir arag olarak kullanilabilirler (Tatalovic, 2009). Ders kitaplarinin agirlikli olarak
yazidan olugsmasi sebebiyle ogrencilerin ilgilerinin devamliligin1 saglama noktasinda
yazilarin gorsellerle desteklendigi ¢izgi romanlarin 68renme siirecine dahil edilmesi
onemlidir (Unal, 2018). Cizgi romanlar, 6grencilerin karsilastig1 metin miktarin1 azaltmaya
yardimci olur ve dgrencilerin giinliilk yasam durumlari, kisisel deneyimleri ve 6n bilgilerini

iliskilendirme potansiyeline de sahiptir (Affeldt vd., 2018).

Buradan hareketle, bu arastirmanin ortaokul 5. smif 6grencilerinin ¢evreye yonelik ilgi,
motivasyon ve akademik basarilarini 6l¢ebilmek amaciyla 6lgme araglari gelistirmek,
uygulamak ve egitici ¢izgi romanlar kullanilarak islenen derslere yonelik 6grencilerin
deneyim ve gorlslerini ortaya c¢ikarmakla ilgili alanyazina katki saglayacag:

diistiniilmektedir.

Fen egitimcileri, Fen Bilimleri 6gretmenleri daha iyi bir 6grenme-6gretme ortami

olusturmak, Fen Bilimleri dersi kazanimlarina ulasabilme diizeyini arttirmak icin konuya
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uygun olacak sekilde pek ¢ok Ogretim yontemi, teknigi, stratejisi veya materyali
kullanmaktadir. Bu ¢alismada, ortaokul 6grencileri diizeyinde hazirlanan 6gretim materyali
olarak egitici ¢izgi romanlar kullanilarak ilgili alanyazina katkida bulunmaya caligilmistir.
Ogrencilerin cevre ile ilgili edindikleri bilgi ve bilinci giinliik yasamlarinda aktif olarak
uygulamadiklarini yani davranis haline getirmediklerini, Ogrencilere g¢evre konusunda
verilen egitimlerin yetersizligini ifade eden arastirmalar bulunmaktadir (Yiicel Isildar,
2008; Yilmaz, Morgil, Aktug & Gobekli, 2002). Ancak ilerleyen yillarda daha da artmasi
ongoriilen insan kaynakli ¢evre sorunlarinin azaltilmasinda ¢evreye karsi duyarli, bilingli,
cevre sorunlarina yonelik farkindalig1 yiiksek bireylerin yetistirilmesi; ¢evreyle ve popiiler
cevre sorunlart ile ilgili bilgilere derslerde planli olarak yer verilmesi gerekmektedir (Uzun
& Saglam, 2005; Uzun & Saglam, 2007). Cevresel konulara kars1 bireylerin farkindalik
kazanmasi, sorumluluk almasi noktasinda egitici ¢izgi romanlar ¢ok Onemli bir yere
sahiptir (Wolschke-Bulmahn & Groning, 1994). Bu sebeplerden dolayi, bu arastirmada
egitici ¢izgi romanlar kullanilarak &grencilerin gevre ile ilgili edindikleri bilgileri glinlik
yasamlarinda aktif olarak kullanmalari, ¢evre sorunlarina yonelik farkindaliklarini

arttirmalari i¢in daha iyi bir 6grenme ortami olusturulmaya caligilmastir.

1.2. Arastirmanin Amaci

Bu arastirmada Fen Bilimleri dersinde “Insan ve Cevre” iinitesinde egitici ¢izgi romanlar
ve egitici ¢izgi romanlarin arglimantasyonla desteklenerek kullaniminin 5. sif
Ogrencilerinin ilgi, motivasyon ve akademik basarilarina etkisinin belirlenmesi

amaclanmustir.

1.3. Arastirmanin Onemi

Tiflis Bildirgesi’nde de belirtildigi gibi ¢evreyi koruma ve giizellestirme i¢in bireylerin
bilgi ve beceri kazanmalarini, sorumluluk almalarini, yeni davranis bicimleri
olusturmalarini, duyarlilik kazanmalarin1 amaglayan ¢evre egitiminin bireylerin ekolojik
bilgiler edinmelerine ek olarak ¢evreye karsi tutumlarinin davranis halini almasini ve
olusan davraniglarin ve ilgilerinin sonraki yillardaki davraniglarinin temelini olusturmasi
bakimindan erken yasta verilmesi gerekir (Erten, 2004; Unal & Dimiski, 1999). Ogrenci,
doganin degerli oldugunu Ogrendiginde tiim duyu organlariyla doganin giizelliklerini
algilar ve korumak icin sorumluluk alir (Erten, 2004). Bireylerin ¢evreye olan

sorumluluklarinin farkinda olmasi, olumlu tutumlarinin davranisa doniistiiriilmesi ve
3



cevreye yonelik bilgilerinin arttirilmasinda etkili bir ¢evre egitimi dnemli yer tutar (Dogan,

Cigek & Sarag, 2018).

Bu bakimdan 2018 Fen Bilimleri Dersi Ogretim Programindaki “Canlilar ve Yasam” konu
alaninda “Insan ve Cevre” {initesi kazanimlarinda da yer alan ¢evre sorunlarina sebep olan
etkenleri bilmesi, bu sorunlarin sonuglarini arastirip sorgulamasi, yerel ve kiiresel gevre
sorunlar1, biyogesitlilik ve Onemine dair fikir sahibi olmasi 5. smifta 6grenim goren

ogrencilerden beklenen bilgi ve becerilerdir.

Bilimdeki hizli ilerlemeler yasam boyu 6grenmeyi gerektirdiginden, 6zellikle bilime ilgisi
veya egilimi olmayanlar basta olmak {izere toplumu siirekli olarak bilimdeki ilerlemelerle
mesgul etmenin yollarin1 bulmak 6nemlidir. Bu, ¢izgi romanlarin, 6zellikle fen ile ilgili
bilgiyi sart kogsmadan, bilim ile ilgili konular1 kullanan ve bdylece bilimsel okuryazarligi
tesvik eden, daha genis bir kitleye olanak saglayabilecegini diisiindiirmektedir. Bilim
olarak algilanmasalar da ilging hikayeler olsalar da ¢izgi romanlar, fen 6greniminde bir

arag olarak kullanilabilir (Spiegel, McQuillan, Halpin, Matuk, & Diamond, 2013).

(izgi roman gibi yaratici unsurlar geleneksel, tamamen metin tabanli uygulamalara kiyasla
O0grenme deneyimini zenginlestirme sansi1 sunar, 68rencilerin egitim siirecindeki etkinligini
arttirir ve pozitif 6grenme ortami saglar (Affeldt vd., 2018; Lazzarich, 2013). Cizgi
romanlar, metinleri ve goriintiileri karmasik bir etkilesimde kullanir ve onlara kavramlari
etkili bir sekilde iletme, 6grenci katilimini motive etme ve fen 6grenmek igin 6grencilerift
cezbetme potansiyeli verir (Affeldt vd., 2018; Hosler & Boomer, 2011). Spiegd vd.
(2013), ¢izgi romanlarin, orijinal olarak eglence i¢in tasarlanmig olmasina ragmen egitim
potansiyeline sahip olabilecegini, informal fen egitimi i¢in ilgi ¢ekici bir tiir oldugunu ve
geleneksel egitime en ¢ok direng gosteren genglerde bilime olan ilginin artmasinda etkili
bir adim olabilecegini ifade etmektedir. Ayrica 6gretmenlere ¢esitliligi saglama, herkese
kulak verme; 6grencilere ise esitsizligi ortaya koyan fikir ve uygulamalar1 inceleme, sinif
icinde elestirel medya okuryazarligini uygulama firsati sunmaktadir (Schwarz, 2006).
Arastirma ve sorgulamaya dayali olan fen ogretiminde, ¢izgi romanlarin bir senaryo
cergevesinde temellendirilmis uygulamalari, fene karsi ilgisiz ve fen basaris1 daha diisiik
seviyede olan 6grencilerin derse yonelik ilgi ve basarilarin1 artirmaya yardimci olabilir
(Affeldt vd., 2018). Eger bilimden kagan gencleri cezbedebilir ve cekebilirse, bilimi
ogrenmek ve bunu siirdiirmek i¢in gerekli motivasyonu da saglayabilir (Spiegel vd., 2013).
Bu sebeplerle, fen egitiminde gelecek vaat eden ¢izgi roman kullanimina dair daha fazla
aragtirma yapilmas1 gerekmektedir (Affeldt vd., 2018). Ilgili alanyazin incelemesinde,
4



cevreye yonelik temel kavram ve konulari igeren bir linitenin tiim kazanimlarim
kapsayacak sekilde hazirlanan egitici ¢izgi romanlar aracilifiyla islendigi g¢aligmalara

rastlanmamis olmasi, bu alanda ¢alisma yapilmasi gerekliligini gostermistir.

Egitici ¢izgi romanlarin ¢evre konusuna yonelik ilgiyi, motivasyonu ve akademik basariy1
nasil etkilediginin ortaya konulmasi ve egitici ¢izgi romanlarin 6grenme siirecinde
kullanilmas1 hakkinda ogrencilerin deneyimlerinin ortaya konulmasiyla elde edilen
arastirma sonuglarinin ailelere, 6gretmen adaylarina, 6gretmenlere Fen Bilimleri dersinde
egitici ¢izgi roman kullaninmi ve 6grenciler ilizerindeki etkileri hakkinda yol gosterici
olacagi ve Ogretmenlere alternatif bir 6gretim materyali olarak egitici ¢izgi romanlarin
kullanilabilecegi konusunda fikir verecegi disiiniilmektedir. Cizgi romanlar siniflarda
deneysel c¢alismalarla bir varlik kazandikca, Ogretmenlerin de onlar1 fen derslerinde
kullanmakla ilgilenecekleri diisiiniilmektedir. Ozellikle ulusal alanyazinda, ¢izgi
romanlarin 6grenme ortamlarinda yaygin olarak kullanilmasini desteklemek i¢in yapilan
aragtirmalar oldukg¢a sinirlidir. Bu sebeple mevcut arastirmanin, egitici ¢izgi romanlarin bir
siiftaki etkisine iliskin deneysel bir calisma olmasit bakimindan 6grencilerin cevreye
yonelik ilgilerini, motivasyonlarini ve basarilarini arttirmalari konusunda veri saglayacagi

distiiniilmektedir.

1.4. Problem Ciimlesi

Arastirmanin problemi “Fen Bilimleri dersinde “Insan ve Cevre” iinitesinde egitici ¢izgi
roman ve egitici ¢izgi romanlarin argiimantasyon ile desteklenerek kullanimmin 5. smif
Ogrencilerinin ilgi, motivasyon ve akademik basarilarina etkisi var midir?” seklinde

belirlenmistir.

1.4.1. Alt Problemler

1. Egitici ¢izgi romanlarin kullanildigt Deney Grubu-1, egitici ¢izgi romanlarin
argiimantasyon ile desteklenerek kullanildigi Deney Grubu-2 ile 2018 Fen Bilimleri
Ogretim Programindaki yontem ve tekniklerin uygulandigi Kontrol Grubu
ogrencilerinin ¢evreye yonelik ilgi son test puan ortalamalari arasinda istatistiksel olarak

anlamli farklilik var midir?

2. Egitici ¢izgi romanlarin kullanildigt Deney Grubu-1, egitici ¢izgi romanlarin

argiimantasyon ile desteklenerek kullanildigi Deney Grubu-2 ile 2018 Fen Bilimleri
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Ogretim Programindaki yontem ve tekniklerin uygulandigi Kontrol Grubu
ogrencilerinin ¢evreye yonelik motivasyon son test puan ortalamalari arasinda

istatistiksel olarak anlamli farklilik var midir?

Egitici ¢izgi romanlarin kullanildigi Deney Grubu-1, egitici ¢izgi romanlarin
argiimantasyon ile desteklenerek kullanildigi Deney Grubu-2 ile 2018 Fen Bilimleri
Ogretim Programindaki yontem ve tekniklerin uygulandigi Kontrol Grubu
ogrencilerinin “Insan ve Cevre” iinitesi akademik basar1 son test puan ortalamalar

arasinda istatistiksel olarak anlamli farklilik var midir?

Egitici ¢izgi romanlarin uygulandigi deney gruplar1 6grencileri ile gerceklestirilen yari
yapilandirilmis goriismelerden elde edilen nitel bulgular OCIO, OCMO ve CBT’den
elde edilen nicel bulgular1 desteklemekte midir?

Deney Grubu-2 o&grencilerinin  egitici  ¢izgi romanlarla isledikleri derslerin
argiimantasyon etkinlikleri ile desteklenmesine iliskin deneyimleri nelerdir?

Alt problemlerde kontrol grubu i¢in uygulanan 2018 Fen Bilimleri Ogretim Programindaki

yontem ve teknikler, 5. Sinif Fen Bilimleri Ders Kitabi’ndaki “Insan ve Cevre” iinitesi i¢in

MEB tarafindan Onerilen yontem ve teknikler (diiz anlatim, soru-cevap arastirma ve

gbzlem yapma, drama)dir.

1.5. Arastirmanin Varsayimlari

1.

Calismaya katilan 6grencilerin uygulanan 6lgme araglarinda yer alan sorulari igten ve

anlayarak yanitladiklari,

Uygulama asamasinda kontrol edilemeyen degiskenlerin ¢alisma grubunda yer alan tim

ogrencileri esit diizeyde etkiledigi,

Uygulama siirecinde ¢alisma grubundaki 6grenciler arasinda arastirmanin sonucunu

etkileyen herhangi bir etkilesim olmadigi varsayilmistir.

1.6. Arastirmaninin Simirhliklari

1

2.

Arastirma Kilis ilinde 6grenim gérmekte olan ve arastirmanin uygulama gruplarini

olusturan 5. sinif 6grencilerinden elde edilen veriler ile sinirlidir.

Bu arastirmanin sonuglarinin arastirmanin deney ve kontrol gruplarindan elde edilen

veriler i¢in gegerli olmas1 bakimindan genellenebilirligi sinirlidir.
6



1.7. Tanimlar

(Cevre: Canlilarin yagsamlar1 boyunca fiziksel, kiiltiirel, sosyal ve politik iliskilerini devam
ettirdikleri, hem etkiledikleri hem de etkilendikleri ortamlardir (Atasoy, 2006, Gokmen,
2011).

Cevre Egitimi: Bireylerin bilissel, duyussal, psiko-motor 6grenme alanlarina ulasarak
cevreye yonelik tutumlarinin olumlu hale gelmesinde gerekli bilgi ve becerileri gelistirmek
icin degerlerin taninmasi, ekolojik bilgilerin aktarilmasi ve bunlarin davranis olarak

yansitilmasi siirecidir (Erten, 2004).

Cizgi Roman: Resim ve metni ayn1 anda belirlenen bir konu iizerinde birlestirerek sunan,

sirali ve devam eden hikdyelerden olusan bir anlatim sanatidir (Eisner, 1985).

Egitici Cizgi Roman: Egitsel amaglarla resim, metin ve ¢izimlerin bir araya getirilmesiyle
olusturulan 6grenmeyi kolaylastiran birbiriyle iligkili senaryolardan olusan etkili bir

Ogretim materyalidir (Gtileryiiz, 2003; Kibris, 2006).

Ilgi: Bilissel islevler ve 6grenme ¢iktilari iizerinde kolaylastirici bir etkiye sahip, dikkati
belli bir sey iizerinde toplama egilimidir (Krapp, 2002).

Motivasyon: Bireyin kendisinin ve ¢evresinin sahip oldugu algilarindan kaynaklanan ve
ona sunulan durumlar arasindan se¢im yapmasini; bu se¢iminin yoniinii, yogunlugunu ve

kaliciligini belirlemesini saglayan olgudur (Pelaccia & Viau, 2017).

Akademik Basari: Ogrencilerin genel akademik ortalamalar1 ya da basari testi puanlarmni
ifade eder (Fan & Chen, 2001). Bu ¢alismada akademik basari ile anlatilmak istenilen,

ogrencilerin “Cevre Basar1 Testi” sonucunda elde ettikleri puanlardir.

Ogrenci Deneyimleri: Bu ¢alismada 6grenci deneyimleri ile ifade edilmek istenen egitici
¢izgi romanlarin kullanildigi Deney Grubu-1 ve egitici ¢izgi romanlarin argiimantasyon ile
desteklenerek kullanildigr Deney Grubu-2 6grencilerinin uygulama siirecindeki dogrudan

yasantilar1 ve bu yasantilardan elde ettikleri bilgi, beceri ve davraniglardir.
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KURAMSAL CERCEVE

Bu béliimde ¢izgi romanin tanimi, 6zellikleri, tarihsel gelisimi, egitimdeki yeri, argliman
ve arglimantasyon, Toulmin Argiiman Modeli, argiimantasyonun fen egitimindeki yeri ile
ilgili temel bilgiler sunulmustur. Ayrica, ulusal ve uluslararasi alanyazinda egitici ¢izgi
romanlarin ve argiimantasyonun 6grenme ortamlarinda kullanilmasi ve ortaokul diizeyinde

cevre konulari ileilgili gergeklestirilmis bazi1 ¢aligmalara yer verilecektir.

2.1. Cizgi Romanin Tamm ve Ozellikleri

Cizgi roman, hem kelimelerin hem de goriintiiniin bir montajin1 sunarak okuyucunun
gorsel ve sozel yorumlama becerilerini kullanmasini saglayan bir 6ykii kurgulama sanatidir
(Eisner, 1985). Bir bilgiyi iletmek veya okuyucuda bir fikir olusturmak amaciyla
siralanmis  gorsellert kullanarak oOgrencilerin okuryazarlik anlayisini genisletmek igin
kullanilan bir aractir (McCloud, 2019). Metinle bir araya getirilen gorsellerden olusan ¢izgi
roman, anlatimlar1 kimi zaman tek bir hikayeyi kimi zaman birden fazla hikayeyi ele alan

kisa yayimlardir (Greenfield, 2017).

Metinlerin, muglakligin, sembolizmin, tasarimin, ikonografinin, edebi teknigin, karma
medyanin, Uslup unsurlarimin ve sirali bir anlatiyr iletmek amaciyla goriintiilerin
kullanildig1 ¢izgi romanlarda olaylar ge¢mise ya da gelecege yonelik olabilecegi gibi
simdiki zamanda da gegebilir (Arroio, 2011; Eisner, 1974; Tuncer, 1993). Cizgi roman
tabanl projeler, okuma ve yazmaya ek olarak ¢izim, bilgisayar ve arastirma becerilerini de
kapsadigi i¢in ¢izgi roman olusturmak disiplinlerarasi bir aktivitedir (Sturm, 2002). Cizgi
romanlar, okuma ve yazma gelisiminin yaninda yaraticilik, diisiince ve kavramlarin
gelisimini saglayan, bilgiyi iletmek i¢in sembol, isaret veya imgelerin kullanildigi bir

diyalogun siirdiirtildiigii ve 6zetlendigi konusma balonlarindan olusur (Arroio, 2011).
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Cizgi romanlarda gorselleri ve metinleri bir araya getirerek olaylarin betimlenmesi
okuyucuya iletilen mesajin daha net olmasini saglar (Topkaya, 2017). Cizgi romanlarda,
anlatilmak istenenlerin kisa climleler, kelimeler ya da ses taklitlerinin igerisinde verildigi
ve metinlerin aktariminda kullanilan konusma balonlart ¢ok ¢esitlidir ve konusan
karakterin hangisi oldugunu belirtmek i¢in o karaktere dogru c¢izilir (Kireggi, 2008;
Topkaya, 2014; Yagl 2017). Konusma balonlarindan karaktere dogru kiigiilerek ilerleyen
daireler, karakterin i¢ sesini yani diislincesini gosterirken vurgulanarak veya bagirarak
sOylediklerini okura iletmek i¢in yazilar kalin ve bliyiik harflerle yazilir (Alsag, 1994).
Dilbilgisi, so6zdizimi, perspektif, simetri, sanat ve edebiyat disiplinleri arasinda baglanti

kurar (Eisner, 1985).

Metinleri ve gorselleri bir araya getirmesiyle gorsel kalicilig1 saglayan ¢izgi romanlar, bu
yoniiyle diger edebi formlardan {iistiin olarak kabul edilmektedir (Brocka’dan aktaran
Topkaya, 2014; N. Williams, 1995). Cizgi romanlar; insanlarin, nesnelerin, hayvanlarin
goriintiileri, konusma balonlari, ses efektleri gibi iceriklere sahip birbiriyle baglantil
birden fazla panele ayrilir; okuyucular bu paneller arasinda baglantilar kurar (Jacobs,
2007). Cizgi romanlarda anlatilmak istenen metin ve karakterlerle anlatilir ancak metnin
yogun olmasi ¢izgi romanin akisini yavaslatacagindan metin-gorsel dengesinin korunmast
¢izgi romanin okunurlugu acisindan oOnemlidir (Cantek, 2014; Topkaya 2014). Cizgi
romanlarin okunurluguna etki eden bir bagka 6ge ise, ¢izgi romanin konusunun yalin, agik
ve anlagilir olarak az sayida climleyle ifade edilmesidir (Bolan, 2000; Kirecci, 2008). Cizgi
roman konusu secilirken Ozellikle genis bir kitleye ulasmak hedefleniyorsa, konunun

herkesin anlayabilecegi diizeyde ve ilgi ¢ekici olmasi gerekir (Tuncer, 1993).

Cizgi romanlarda karakterlerin, olaylara ve durumlara gosterdikleri reaksiyonlarin giinliik
yasam ile olan iligkisi, okurun ¢izgi roman senaryosunu igsellestirmesinde ve karakterlerle
kendisini iliskilendirmesinde etkilidir (Alsag, 1994; Kireggi, 2008; Tuncer, 1993).
Karakterler insan olabilecegi gibi hayvanlar da kimi zaman mizah katmak kimi zaman da
mesaj1 okura iletmek i¢in birer ¢izgi roman karakteri olarak kullanilabilir. Tuncer (1993),
hayvanlarin c¢ogunlukla yardimci karakter olarak c¢izgi romanlarda yer aldigini ifade
etmigstir. Cizgi romanlarda kullanilan dilin kisa ve yalin olmasi 6zellikle okumaya karsi
ilgisiz olan c¢ocuklar olmak iizere okurlarin okumasini kolaylastirir (Alsag, 1994;

Zimmerman, 2008)



2.2. Cizgi Roman ve Tarihsel Gelisimi

Cizgi romanin kokeni aslinda ¢6lde uzun siire gomiilii olan tabletlere kaydedilen Stimer
ordusunun hareketleri ve Misir mezarlariin Nil boyunca giinlik yasam aktivitelerini
gosteren resim seritlerine kadar uzanmaktadir (Harrington, 1945). Tarihi kapsamli bir
sekilde ele alinmasa da ilk ¢izgi romanlarin ¢izgi film bi¢iminde oldugu ve 1890’da

gazetelerde yer aldig1 bilinmektedir (Henna’dan aktaran Hogan, 1945).

Modern ¢izgi romanin ortaya ¢ikmasiyla gazetelerin bir basimdaki sayis1 artmaya basladi.
Ik modern ¢izgi roman ise 1828’de Isvigreli karikatiirist Rodolphe Té&pffer tarafindan
yayinlanan “Mr. Obadiah Oldbuck’in Maceralar1” olarak kabul edilir (Greenfield, 2017).
Topffer’in, gorsellerin metin olmadan metinlerin de gorsel olmadan anlamlarin eksik
oldugunu ifade etmesi onun giiniimiiz ¢izgi romaninin 6nciisii kabul edilmesinde énemli
rol oynamistir (Yagli, 2017). 18. yiizyilda kendine 6zgii ¢izim ve metinleriyle William
Hogarth da modern ¢izgi romanin onciileri arasindadir (Yagli, 2017). Ayrica giiniimiizde
bir¢ok bilim insani, modern ¢izgi romani tanimlayan yazar olarak daha biiyiik ve karmagsik
konulara ve hikayelere hitap eden daha ayrimtili bir anlatiya sahip olan Eisner'i
tanmimaktadir (Greenfield, 2017). Eisner’in ¢izgi romanlarinin gazete ekleri olarak

verilmeye baslanmasi ¢izgi romanlarin daimi oldugunu ortaya koymustur (Tuncer, 1993).

1938’de Detective Comics stiidyosu Action Comics’in ilk sayisinda diinyanin ilk siiper
kahraman1 olan Superman serisi, ¢izgi roman tarithinde 6nemli bir akimi baslatmis ve onu
taklidi olan Captain Marvel takip etmistir (Tuncer, 1993). II. Diinya Savasi siiresince
askerlere egitim vermek ya da eglendirmek amaciyla hazirlanan ¢izgi romanlar da daha
sonra savag ¢izgi romanlarina doniismeye baslamigtir. Savasin bitimini takip eden yillarda
cizgi roman popllerligini kaybetmis olmasina ragmen Amerika himayesinde olan

Japonya’da biiyiik ilerlemeler kaydedilmistir (Tuncer, 1993).

Ulkemizde ise ¢izgi roman, 1930’lardan sonra farkli dillerdeki ¢izgi romanlarin gevirileri
ile yayilmistir (Yagli, 2017). Cocuk Diinyas1 isimli dergide ek olarak yayinlanan
cevirilerden “Kara Maske” bilinen ilk &rneklerdendir (Tuncer, 1993). 1934’te Ogretmen
Mehmet Faruk Giirtunca’nin yonetiminde ¢ikarilan Afacan isimli dergi, hazirladigi alt
yazili ¢izgi romanlarla Tiirkiye’de okuyucuya ¢izgi romani sevdirmistir (Cantek, 2014). II.
Diinya Savasi’nin, yaymevlerinin ¢eviri olan ¢izgi romanlara telif haklarin1 6deyememe,
devlet politikasini yansitan haberlere yer verme onceligi gibi ililkemiz {izerindeki ekonomik
ve syas etkilerinden oldugu tahminiyle 1941-1946 yillar1 arasinda yaymlanmis ¢izgi

romanlara ulasilamamistir (Cantek, 2014; Tuncer, 1993). Cantek (2014), yayincilarin
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ulasabildikleri ¢izgi romanlar1 kopya ederek okura sunmasi sebebiyle kirkli yillarin ¢izgi

romanlarini “Kopya Dénemi” olarak adlandirmistir.

1957°de “Ugan Adam” ismiyle Pazar dergisinde yayinlanan Siiperman, 1958’de bagimsiz
bir dergi olarak Sliperman adiyla yayinlanmis ve onu Spiderman ile Batman takip etmistir
(Yagli, 2017). 1959-1976 yillar1 arasinda “Karaoglan”, “Tarkan”, “Kara Murat” ve
“Malkogoglu” gibi yerli yapitlar artmistir (Tuncer, 1993).

1980’lerin sonlarindan bu yana (ancak 6zellikle son 10 yilda), ¢izgi romanlar hakkinda
yazilmis kitaplarin sayisinda artis oldugu goriilmektedir. Bazilart mizah seven okuyucular
icin yazilirken, digerleri daha bilimsel nitelikte olmak iizere akademisyenlere ve
egitimcilere yoneliktir (Greenfield, 2017). Bu kitaplar sadece bilgi vermek ve egitmekle
kalmaz, ayn1 zamanda ¢izgi romanlarla ilgili egitimcilere daha fazlasin1 yapma konusunda

ilham verir.

2.3. Cizgi Roman ve Egitimdeki Yeri

Ogretim materyali, ogretim hedeflerinin gergeklestirilmesine yonelik araclardan
faydalanilarak yapilan ders sunum iceriklerini kapsayan elektronik ya da basit malzeme ve
kaynaklardir (Saban, 2016; Yanpar Yelken, 2017). Bir baska ifadeyle, 0Ogretim
materyalleri, 0gretim ortamini daha etkin kilmak amaciyla sinif ortamlarinda 6gretmenlerin
cesitli sekillerde dgrencilere sundugu araglardir (Akiiziim, 2015). Ogretim siireglerinde
kullanilan materyallerin 6grenmeleri kolaylastirmak, bilgileri daha somut hale getirmek ve
ogrenmeyi etkili kilmak gibi islevleri vardir. Ogretim materyalleri hedeflere uygun bir
seklide, ogrencilerin ve konularin 6zelliklerine gore tasarlanip kullanilmalidir (Kiirtim

Y apicioglu, 2016).

Bir ders programinda yer alan beceri, deger ve kavramlarin etkili bir sekilde 6grencilere
kazandirilmasinda 6gretim materyallerinin 6nemi biiyiiktiir. Bu sebeple, yapilandirmaci
yaklasim ile birlikte ©Ogrenme materyallerinin egitimde kullanimi1 yayginlagmistir.
Teknolojideki gelismelerle birlikte sinif ortamlarinda kullanilabilecek 6gretim materyalleri
de gesitlilik ve gelisim gostermistir.  Bu gelismelerle birlikte gorsel 6grenme
materyallerinin sinif ortamina taginmast kolaylagsmistir. Dersin ve konunun ozellikleri,
kazandirilmak istenen davraniglar, 6gretmenlerin becerileri, 6grencilerin 6zellikleri, okulun
imkanlari, bir derste kullanilmasi planlanan materyallere karar verirken etkili olan

faktorlerdir (Giilbahar, 2008). Giiniimiizdeki 6grenci ilgi ve istekleri diisiiniildiigiinde
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bilgisayar destekli gorsel ogeler (¢izgi film, animasyon, karikatiir gibi) onlar1 cezbedecek
Ogretim materyalleri olarak dikkat ¢ekmektedir. Bunlardan birisi de son yillarda 6gretim

materyali olarak kullanimi1 artmaya baslayan egitici ¢izgi romanlardir (Topkaya ve Simsek,
2017).

Cizgi romanlarla ilgili bilimsel makalelerin ve kitaplarin yazilmasi, ¢izgi romanlarin egitim
ortamlarinda kullanilma konusundaki ¢ekinceleri ve tereddiitlerine ragmen, 6gretmenler,
yoneticiler, ebeveynler, arasgtirmacilar ve Ogrenciler arasinda duyarlilik ve tutumlarda
onemli degisikliklerin yani ¢izgi romanlarin eglence disindaki alanlara katkilar1 konusunda

yeni bir anlayis ve tutumun olustugunun gostergesidir (Greenfield, 2017).

Giliniimiiz gengleri, bir konu onlar i¢in motive edici veya kisisel olarak ilgi ¢ekici degilse,
okuma metinlerini gézden kagirir veya metni olabildigince ¢abuk bitirmeye calisirlar. Bu
noktada geleneksel ve uzun metinleri igeren bilgilerin aktarilmasi yerine ¢izgi romanlar
gibi kisa mesajlar1 belirli gorseller ile birlikte sunmak daha anlamli olur (Affeldt vd.,
2018). Cizgi roman okuma, dgrencilerin okumaya olan egilimlerini arttirir, yorumlama ve

yaraticiliklarini kullanmalarini saglar (Ujiie & Krashen, 1996; Wood, 2015).

Cizgi romanlar, hem formal hem de informal 6grenme ortamlarinda her yastaki 6grenciye
sayisiz tiir ve konunun son derece ilgi ¢ekici metinleriyle etkilesime girerek 6grenmeleri
icin firsatlar saglayabilir (Greenfield, 2017). Bir 6gretim araci olarak ¢izgi romanlar;
motive edici olmasi, kaliciligl saglamasi, gorselligi, egitmen tarafindan saklanabilir ve
uzun yillar boyunca bile tekrar tekrar kullanilabilir olmasi gibi O6zellikleriyle egitim
acisindan gii¢lii bir yardimeidir (Haugaard, 1973; Koenke, 1981; Yang, 2003; Wood,
2015). Cizgi romanlarin biiyiik ve tek kareler halinde ilerlemesi G6grenci tarafindan
okunmasini ve anlamasini kolaylastirmasi, 6grencilerin ilgisini ¢ekmesi, maliyetinin ucuz
ve sinifin 6nilindeki herhangi bir ortamda (bilgisayar sunumu vb.) kullanilmasinin kolaylig

sebebiyle faydali 6gretim araglaridir (Cheesman, 2006; Wright & Sherman, 1999).

Bir ¢izgi roman yeni bir konuyu 6grencilere sadece eglenceli bir sekilde iletmekle kalmaz,
ayn1 zamanda 6grencilerin dikkatlerini ve enerjilerini silirekli canli tutmalarini, caligilan
konuya zihnen odaklanmalarini ve derslere zamaninda gelmelerini saglar (Cheesman,
2006). Cizgi romanlar, 6grencilere, okuma sirasinda aktif diisiinmeyi gerektiren edebiyat

ve gorsel sanatlar olmak tizere iki tiir kiiltiirel anlatimdan olusur (Rota & Izquierdo, 2003).

Ogretmenler, popiiler kiiltiirii ve konulari, cagdas yasam tarzlarmi ve degerleri ¢izgi

romanlar araciligtyla 6grencilerine kolay ve etkili bir sekilde tanitabilirler (Brocka’dan
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aktaran Topkaya, 2014). Cizgi roman, 6gretmenlerin 6grencileri gorsel algi, ¢izim, tasarim,
sanat tarihi gibi konular hakkinda anlamli tartismalara dahil etmeleri i¢in firsatlar yaratir
(Berkowitz & Packer, 2001). Ayrica dgrencilerin smifta aktif olmalarin1 saglama, onlara
temel kavramlar1 kazandirma, empati yapabilmeyi 6gretme ve 6grencileri giiclii metinlerin
sanatsal {iretimi ve tiikketimi konusunda egitme siirecinde rol oynar. Ogrencilere, birbiriyle
iligkili goriintiilerin ve kelimelerin &gretici gliciinii deneyimlemek i¢in bir firsat sunar.
Gorsel kiiltiirii sinifa sokmanin yenilik¢i bir yolu olarak ¢izgi romanlar gorselleri
kelimelerle iliskilendirmede, 6grencilerin daha gii¢lii gorsel okuryazarlik gelistirmelerinde,
cok c¢esitli disiplinleraras1 tartigma ortamlarinin olusmasinda, Ogretmenlerin isteksiz
ogrencilere ulagmasinda ve sinif digindaki genglik kiiltliriinli 6grenmelerinde yardimci olur
(Cheesman, 2006; R. Williams, 2008). Metin ve gorsellerin bir araya getirilmesi, bilgi i¢in
tutarlilik ve baglam iirettiginden 6grenciler i¢in anlamay1 kolaylastirir (Hosler & Boomer,
2011) Bilgi anlasilabilir oldugunda, Ogrencilerin fikir yiirlitme becerileri gelisir ve
O0grenmeye motive olabilirler (Wood, 2015). Okumak i¢in kendinden motive olmus

ogrenciler, metinleri daha i1yi anlarlar (Schiefele, Shaffner, Moller & Wyfield, 2012).

Cizgi romanlar; hem 6grencilerin hem de 6gretmenlerin bilim kavramlarini anlamalarin
degerlendirmek, 6grencilerin dikkatini ¢ekmek, yeni bir konu sunmak ve sinifta elestirel
diisiinme ve etik tartismalart tesvik etmek i¢in kullanilabilirler (Cheesman, 2006). Cizgi
roman ile islenen derslerde Ogrenciler kendilerini ¢izgi roman karakterleriyle
Ozdeslestirdikleri i¢in sorulara kendileri yanit arar. Bilginin aktarilma hizinin okuyucu
tarafindan kontrol altina alinmasma imkan vermesi ve aktif 6grenme ortami saglamasi
sebebiyle, d6gretmenlerin siirekli olarak bilgi aktarma cabasina girmelerine gerek kalmaz

(Cheesman, 2006; McCloud, 2019).

Cizgi roman, &grencilerin zorlandig1 disiplinlere ve kavramlara ara adim olarak hizmet
edebilir. Cizgi romanlar, okumay1 sevmeyen ya da basarisizlik korkusu ¢eken ogrencilere
okuma aligkanlig1 da kazandirir (Haugaard,1973; Hutchinson, 1949; Koenke, 1981; Sones,
1944). Gorsel okuryazarligi, 6grencilerin derse katilimlarini arttirmak ve bir beceriyi
tanitmak ve O0gretmek i¢in de tercih edilmektedir (Greenfield, 2017). Cizgi romanlarda
metinlerin ve gorsellerin etkilesimi, 6grencilerin bir ¢izgi roman hikayesinin karakterleri
ile samimi ve duygusal bir bag kurmasini saglar (Versaci, 2001). Ayrica bazi dgrenciler,
smifta Ogretilenler1 gercek hayatla iliskilendirmede zorluk yasadiklarinda, bilimi

cevremizdeki diinyayla iliskilendirmenin temelini olusturan bir sSenaryoya sahip ve

13



okumaktan zevk aldiklart bir ¢izgi roman araciligiyla bu iligskiyi daha kolay kurabilirler
(Cheesman, 2006).

R. Williams (2008)’a goére ¢izgi romanlar, Ogrencilerin 6nemli sosyal sorunlari
kesfetmelerinde, onlarda empati ve insan iliskileri duygusu yaratmada Onemli bir
potansiyele sahiptir. Ayrica, ¢izgi romanlarin 6grencilerin gelecegi diisiinmeleri, tarihi
olaylar1 anlamalari, kendi anlatilarin1 kesfetmeleri, empati gelistirmeleri ve goriintiiler,

metin, teknoloji ve tasarim hakkinda bilgi edinmeleri i¢in gili¢lii bir yol oldugunu ifade
etmektedir.

Bilimsel anlayis dahil, bilgi ve anlayisin, bireylerin paylasilan sorunlar ya da gorevler
hakkindaki goriigmelerde ve faaliyetlerde sosyal olarak yer almalari, yani iletisimin
diyaloglar halinde olmas1 bakimindan ¢izgi romanlarin kullanimi1 bilimsel okuryazarlik i¢in
onemli bir potansiyel ortaya koymaktadir (Weber, Saldanha, Silva, Santos, Souza &
Arroio, 2013). Cizgi romanlarda icerigin mesajlarin ve anlamlarin anlasilmas: hikayenin
anlasilmasina yardim eden resimlerin yorumlanmasi, okunmasi ve gozlenmesi ile

muimkiindiir (Arroio, 2011).

(izgi romandaki metin ve resimlerin karsilikli etkilesimleri; ders kitabi bilgilerinin sinirini
asabileceginden ¢izgi romanlar pedagojik bir ara¢ olarak Ogrencileri belirli bir konuyla
mesgul ederek ilgili bilgileri kavramayi, igerigi hatirlamaya yardimci olmayi ve fen
ogrenmesine daha fazla eglence katabilmeyi saglar (Hosler & Boomer, 2011). Kelimeler
ve resimler, hikayeleri anlatmak ve mesaj iletmek igin biiyiik bir giice sahiptir. Ogrenciler,
resimler arasindaki bosluklart doldurmak igin hayal gii¢lerini kullanarak siirece aktif olarak
katilirlar (Rota & Izquierdo, 2003). Mevcut bilimsel kelime dagarcigini, onyargilarini ve
kavram yanilgilarin1 yeniden canlandirmasi ag¢isindan yiiksek potansiyele sahip olan
bilimsel gorevlere yonelik ¢izgi roman ve ilgili yaklagimlar, 6grencileri soru sormaya
motive edebilir ve dgrencilerin fen konularim1 anlamalarina yardimer olabilir (Tatalovic,

2010).

2.4. Argiiman ve Argiimantasyon

Arglimantasyon tanimlariin daha anlamli daha anlagilir olmasi i¢in oncelikle arglimanin
ne oldugunun tanimlanmasi gerekmektedir. Toulmin, argiimani yasayan bir organizma
olarak diisiinmektedir. Ona gore argiiman bir sonucun, modelin veya tahminin

desteklenmesi ya da ¢iiriitiilmesi amaciyla ileri siiriilen teori ya da kanitin bir
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koordinasyonudur (Toulmin, 2003). Bir baska ifadeye gore argiiman, bilgiye dayali olarak
iiretilen mantiksal ¢ikarimdir (Okumus, 2012). Kuhn ve Udell (2007), kisilerin ortaya
koydugu iddialara destek olmalari i¢in argiiman iirettiklerini ifade etmis ve arglimanin hem

bir {irtin hem de bir siire¢ olabilecegini belirtmislerdir.

Arglimantasyon, bir iddianin dogrulugunu desteklemek veya iddiay1 ¢iiriitmek icin kanitlar
ortaya atma siirecidir (Toulmin, 2003). Besnard ve Hunter (2008)’a gore argiimantasyonun
Oziinde bilgi vardir. Berland ve Reiser (2011) argiimantasyonu, bilgiyi anlamlandirmak
amaciyla bireylerin birbirlerinin iddaalarim1 degerlendirdigi, yorumladigi, elestirdigi son
olarak da tekrar gbzden gecirdigi islemler siireci olarak goriir. Garcia-Mila ve Anderson
(2007), argimantasyonu, problemleri mantiksal bir siire¢ i¢erisinde ¢cozmeyi amaglayan ve
bu siiregte 6grenmenin gergeklestigi bir etkinlik olarak ifade etmektedir. Binkley (1995)’in
tartisma etkinligiyle ilgili bir disiplin olarak gordiigii arglimantasyonu, Mirza ve Perret-
Clermont (2009) zihinsel ve sosyal beceriler gerektiren, duygusal ve zor bir faaliyet olarak
goriir. Kaya ve Kili¢ (2008) ise argiimantasyonu, birbirine karsit farklt durumlar arasindaki
farklihigr agiklamak amaciyla yapilan tartismalar ya da akla yatkin, mantikli kararlara

ulagmak amaciyla gerceklestirilen etkinlik olarak tanimlamaktadir.

Yukaridaki tanimlardan da anlasilacagi lizere argiimantasyon, dogal olarak analiz edilmeye
calisilan bir problem ve bu problemle ilgili varsayimlarin ve sonuglarin ortaya konmasini
icerir (Besnard & Hunter, 2008). Argiimantasyon, giinliik yasamda ve mesleki faaliyetlerde
siklikla kullanilir, demokrasilerde 6zel bir konuma sahiptir ve bilimsel arastirmanin
merkezinde yer alir. Bununla birlikte argiimantasyon, egitim alaninda siirekli 6nem
kazanan bir etkinliktir. Bunun nedeni argiimantasyonun bir¢ok alanda dgrenmeyi tesvik
etmek i¢in kullanilabilirligidir. Argiimantasyona karsi siirekli artan bir ilginin olmasi
arglimantasyonun nasil kullanilacagi hakkinda bilgi sahibi olunmasi gerektigini ortaya

koymaktadir (Mirza & Perret-Clermont, 2009).

Simon, Erduran ve Osborne (2006), argiimanin iddianin, verinin, gerek¢enin ve destegin
0ziinli olusturdugunu; argiimantasyonun ise arglimanin Oziinii olusturan bilesenleri

mantiksal ¢ercevede bir arada toplama stireci oldugunu ifade eder.

Arglimantasyon, arglimanlarin ve karsi tartigmalarin inga edildigi ve kullanildigi bir
etkinlik siirecidir. Ortaya koyulan argiimanlarin = degerlendirilmesi; birbirleriyle
karsilagtirilmalarimi,  farkli  acilardan  degerlendirilmelerini, karst  arglimanlarin

yorumlanmasini igerebilir. Dahas1 argiimantasyon catismalar1 tanimlamay1 ¢ozer ve belirli
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sonuclar i¢in ortaya ¢ikacak artilar1 ve eksileri arama ihtiyact dogurur (Besnard & Hunter,
2008).

Arglimantasyan temelli 0grenme modelinin temeli Aristo’ya dayandirilmakla birlikte
Toulmin ile egitime girmistir (Fettahlioglu, 2013). Argiimantasyon temelli 6grenme
modellinde, bir arastirma sorusu agiklama ve bu aciklamay1 destekleyen bir argiiman
gelistirme cabasi vardir. Bu caba ogrencilerin kendi arastirmalarini tasarlamasini ve
uygulamasini, veri toplamasimni ve bu verileri analiz etmesini, etkilesimli tartisma
oturumlar1 sirasinda fikirlerini baskalariyla paylasarak iletisim kurmasini ve fikirlerini
gerekeelendirmesini, c¢aligmalarini paylasmak ve belgelemek i¢in arastirma raporu
yazmasini ve akranlariyla birlikte gozden gecirmesini icerir (Sampson & Gleim, 2009). Bu
O0grenme yaklasimi, Ogrencilerde biligsel ve duyussal anlamda gelisime olanak tanir

(Fettahlioglu, 2013).

Arglimantasyon, bilimsel ifadelerin O6nemli bir bilesenidir. Bununla birlikte bilimsel
bilginin genislemesi iizerinde de etkilidir (Simon, Erduran & Osborne, 2006). Ogrenme,
yalnizca bilgi edinme anlamima gelmemektedir. Bu anlamda arglimantasyon, yeni
anlayislarin ortaya ¢ikmasini ve dncekilerin yaratici bir sekilde yeniden yapilandirilmasini
gerektirdiginden Ogrencileri yapict sosyo-biligsel siirecin igine sokar (Mirza & Perret-
Clermont, 2009). Ogrencilerin argiimantasyona dayali dgrenmelerine olanak saglayacak
egitim ortamlarmin gelistirilmesi ve aktif sekilde kullanilmasi, 6grencilerin sorgulama ve

argliman olusturma becerilerinin gelismesini saglayacaktir (Osborne, Erduran & Simon,

2004).

2.5. Toulmin Argiiman Modeli

Toulmin’in argiimantasyon modelinde iigli temel tlicii yardimcr olmak tizere alti unsur
vardir. Temel unsurlar iddia, veri ve gerekgedir. Yardimci unsurlar ise destek, niteleyici ve
reddedicidir. Toulmin’in arglimantasyon modelinde ihtiyaglar dogrultusunda eklemeler
veya degisiklikler yapilabilir. Bu arglimantasyon modeli yeni bir tartisma yapilandirmak
icin kullanilacagi gibi mevcut tartigmalar1 yapilandirmak icin de kullanilabilir (Arik ve
Akgay, 2017). Driver, Newton ve Osborne (2000), Toulmin’in argiimantasyon modelini

olusturan unsurlar1 sdyle agiklamaktadir:
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e [ddia: Bu, esaslar1 belirlenecek olan sonugtur.

e Veri: Tartismaya katilanlarin iddialarin1 desteklemek i¢in basvurduklar1 gergeklerdir.

e Gerekge: Veri ile bilgi talebi veya sonug arasindaki baglantilar1 gerekgelendirmek igin
onerilen nedenlerdir.

e Destekleyici: Genel olarak Tlizerinde anlagsmaya varilan, gerekgelerin kabul
edilebilirligini saglayan temel varsayimlardir.

e Niteleyici: Iddianin dogru olarak kabul edilebilecegi kosullar1 belirtir ve iddianin
siirlarini temsil eder.

e (Ciiriitiicii: Iddianin gecerli olmayacagi kosullar1 belirtir.

Farkli alanlarmn (6rnegin, hukuk, bilim ve politika) argiiman bigimlerini inceleyen
Toulmin, bu alanlardaki argiimanlarin bazi unsurlarinin benzerlik gosterdigini, bazilarinin
ise arastirma alanlar1 arasinda farkliliklar gosterdigini belirlemistir. Iddialar, veriler,
gerekeeler, destekler, niteleyiciler ve ciiriitiiciiler degismezken bunlar i¢in neyin 6nemli

oldugu alana bagl olarak degismektedir. Toulmin’in argiimantasyon modelinin bu

-----

(Jiménez-Aleixandre & Erduran, 2007).

Toulmin’in gelistirmis oldudugu bu argiimantasyon modeli pratik ve informal akil yiiriitme
becerilerinin gelismesine olanak tanir. Bununla birlikte iddianin yaninda One siiriilen
pozitivist nedenlere farkli bir alternatif gelistirerek iletisim siireglerinde temel, siradan ve

basit nedenlerin ileri siiriilmesini kolaylastirmistir (Goodnight, 2006).
Toulmin’in argiimantasyon modeli egitsel amaglarla kullanildiginda 6grenenler;

Tartisma siiregclinde disaridan izleyen degil siirecin igerisinde siirecin bir pargasi

olmaktadirlar.

Bir tartisma silirecinin belli asamalarinda hangi sorularin islevsellik kazandigini

ogrenmektedirler.

Tartismayi, ortaya atilan iddialarin degistirilebilecegi, bu iddialara yoneltilen elestirilerin
iddialarin yeniden gozden gecirilmesine neden olabilecegi, siireklilik arz eden bir siireg

oldugunu kesfetmektedirler.

Elestirilerin bir tartisma silirecinde dogal bir 6ge oldugunu fark etmektedirler (Blair &

Johnson, 1987; Johnson, 1996).
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Aldag (2006)’a gore Toulmin’in argiimantasyon modelinin egitsel faydalarina ek olarak

farkli avantajlar1 da vardir. Bu avantaljardan bazilar1 asagida ifade edilmistir:

e Tartigma siirecini yavaslatarak daha detayli analiz yapmaya olanak tanir.

e Ortiik varsayimlarin daha agik hale getirilmesine yardimei olur.

e Tartigmalarin etkilesimsel ortak akil yiiriitme siirecinin pargast olarak algilanmasina
katki saglar.

e Tartisma yapmaya yonelik becerilerin gelistirilmesine destek olur.

e FElestirel bir bakis acist kazandirilmasina yardimer olur.

Toulmin’in argiimantasyon modeli, tartisma becerilerinin kazandirilmasinda etkili oldugu
gibi problem ¢dzme, karar verme becerilerinin gelistirilmesinde de etkili olabilmektedir
(Fettahlioglu, 2013). Bu arglimantasyon modeli, argiimantasyon siirecinde 6grencilerin bir
grupla birlikte diisiinme, dinleme, konusma, elestirme gibi becerileri gelistirmelerine ve

sosyal yonden gii¢lii bir birey olmalarina yardimc1 olmaktadir (Giiler, 2016).

2.6. Argiimantasyon ve Fen Egitimindeki Yeri

Arastirma-sorgulamaya dayal1 6grenme, 6grencilerin 6grenme siirecinde aktif olduklar1 ve
bilgiyi kendilerinin olusturdugu, diizenledigi bir 6grenme ortamini isaret eder (Kabatas-
Memis, 2014). 2018 Fen Bilimleri Ogretim Programi’nda arastirma-sorgulamaya dayali
ogrenme yaklasiminin temel alinmasi da 6grenme siirecinde argiimantasyonun Onemini
ortaya koymaktadir. Fen egitiminde Ogrencilerin kavram &grenmeleri tizerinde

argiimantasyonun 6nemli 6l¢iide etkisi bulunmaktadir (Simon, Erduran & Osborne, 2006).

Fen egitimi 6grencilerin fen kavramlarimi 6grenmelerine ek olarak bilim insanlarinin
bilgiye nasil ulastiklarimi kapsayan bilimin dogasimi anlamalarmma vurgu yapar (Peker,
2017). Argiimantasyonla Ogretim, Ogrencilerin bilimin dogasini anlamalarini, olaylar
bilimsel bir bakis acisiyla ele almalarimi ve sorgulamalarini, yazili ve sozli iletisim
yeteneklerini gelistirmelerini, 6grenme siirecine aktif olarak katilmalarini saglar (Sampson

& Gleim, 2000).

Bilginin olusumunda, bilim insanlarinin ¢esitli gézlemlerinden ve yaptiklar1 deneylerden
ulastiklar1 sonuglar lizerinde tartismalari, elestiriler yapmalar1 ve agiklamalarda bulunmasi
stireci bilimsel arglimantasyon siirecini olusturur (Demird6gen, Yesiloglu & Koseoglu,
2015). Bilimsal argiimantasyon siirecinde, dgrencilerin edindikleri bilgiyi sorgulamalart,
bu bilgi ile iligkili bir iddia ortaya atmalar1 ve kanitlarla iddialarin1 desteklemeleri onlarin
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derslerde aktif olmasimi saglar (Giinel, Kingir & Geban, 2012; ilk, 2019).
Arglimantasyonla 0gretim, Ogrencilerin fendeki konu ve kavramlar1 6grenmelerini, bu
kavramlara bir bilim insan1 gibi yaklagmalarin1 ve fene karsi ilgilerinin artmasini saglar

(Demirdbgen vd., 2015).

Bilginin okullarda ve ders kitaplarinda {izerinde tartisilmamis verilerden elde edilen
sonuclar gibi dogrudan sunulmasi ezberden uzaklasmayi zorlastirmaktadir (Demirddgen
vd., 2015; Driver vd., 2000). Arglimantasyon destekli dgrenme siirecinde Ogrenciler,
bilgilerini kullanarak olusturduklar1 argiimanlar1 kanitlama, grup arkadaslari ile tartisma,
ortaya attiklart iddialar1 anlamlandirma imkani bulur (Akkus, Giinel & Hand, 2007).
Dolayisiyla, argiimantasyonun Ogrenme siirecinde kullanilmasi dgrencilerin sorgulama

becerilerini gelistirir (Osborne vd., 2004).

Argiimantasyonla Ogretimde Ogrencilerin bir sorun veya konu ile iligkili iddia ortaya
atmalar1 gerekir. Mevcut teorilerden yararlanarak veya kendi olusturduklar: agiklamalar ile
ortaya attiklar1 iddialar1 desteklemeleri ve bunlar1 yazili ve sozlii olarak tartigmalart ve
kars1 fikirleri savunan kisileri ikna etmeleri, uzlasmalar1 beklenir (Erduran & Jiménez-
Aleixandre, 2008). Ogretmenlerin argiimantasyon ortami olusturmalart igin, dgrencileri
O0grenme siirecinde sorgulama temelli etkinliklerle karsilagtirarak onlar1 ortaya koyduklari
fikirlerinin nedenlerini, fikirlerini kanitlamanin yollarinin veya alternatif fikirlerinin neler
olabilecegini diisiinmeye yonlendirmelidir (Demirddgen vd., 2015). Bu siirecte, 6grenciler,
yanlig kavramalarinin farkina varir, birbirinden farkl fikirleri, bakis agilarini tartigir, bazen
yeni bir diisiinceyi benimser bdylece arglimantasyon ogrencilerin elestirel diisiinme

becerilerinin gelismesine de katki saglar (Chin & Osborne, 2008; Giinel vd., 2012).

Bir iddia ortaya atma, diisiincelerini rahat bir gsekilde ifade etme, kanit iiretme,
karsilarindaki iddialar ¢iirlitme ve bilimsel agiklamalar yapabilme noktasinda 6grencilerin
on bilgiye sahip olmalari argiimantasyonla ogretimde onemli noktalardan biridir.
Ogrencilerin 6n bilgileri yeterli olmadiginda argiiman olusturmalar1 dolayisiyla da sinifta
argiimantasyonla Ogretimin gerceklestirilmesi zorlasir (Ayas, Cepni & Ayvaci, 2015).
Oysa, argliman gelistirme becerisi kazanan birey, ulastig1 bilgileri ¢oziimleme becerisi
kazanirken bilginin degismez olmadigmin, daha saglam kanitlar ortaya konuldugunda
farkli arglimanlara ulasilabileceginin farkina varir. Bu durum, hem bilim okuryazarliginin
gergeklesmesini hem de bilgiye ulasmanin bagka bilgilerin gii¢lii ve zayif yonlerinin

tartisilmasi ile miimkiin oldugunun anlagilmasini da saglar (Peker, 2017).
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2.7. Cevre ve Cevre Egitimi

Cevre, genel anlamiyla canlilar1 ve canli gruplarini yagamlar1 boyunca etkileyen canli ve
cansiz dig etkenlerin biitliniidiir (Yildiz, Sipahioglu & Yilmaz, 2008). Bir diger ifade ile
cevre, Ozellikle insanlar olmak iizere canlilar etkileyen ve onlardan etkilenen dis sartlar
biitiiniidiir (Gérmez, 2015). Ozey (2009)’e gore cevre insanlarin ya da diger canlilarin

yasamint siirdiirdiigii ortamdar.

Insan-doga etkilesiminin zaman zaman insanin dogaya hiikmetme arzusuna déniismesi
doganin zarar gdrmesine neden olmaktadir. insanin ¢evresine verdigi zarar arttikca gevre
sorunlart da artmaktadir (Erdogan, 2016). Cevre sorunlarinin ¢dziimiinde teknoloji ve
yasalarin tek baslarina etkisiz kaldigt durumlarin Oniine ge¢mek ancak insan

davranislarinin degisimi ile miimkiindiir (Kahyaoglu, 2009).

Insanlarin gevreye verdikleri zararmn farkinda olmalar1 ve bunu telafi etmeleri ancak etkili
bir c¢evre egitimi ile mimkiindiir. Cevre bilinci yiliksek ve cevreye yonelik olumlu
tutumlara sahip kisilerin, ¢evreye karsi daha korumaci, siirdiiriilebilir ¢evre bilincine ve
sorumluluk duygusuna sahip olmalar1 beklenmektedir. Bu nedenle bireylerin cevreye
ilisgkin biligsel O0grenmelerinin arttiritlmasi, tutum ve davraniglarinin gelistirilmesi
gerekmektedir. Bunun da ancak etkili bir g¢evre egitimi ile miimkiin olabilecegi

distintilmektedir (Dogan, Cigek ve Sarag, 2018).

Cevre egitimi iizerine yapilmis ¢esitli tanimlamalar mevcuttur. Ornegin, Erten (2004)
kisilerin ¢evreyi korumaya yonelik tutumlarinin, bilgilerinin ve becerilerinin artirilmasini,
olumlu davraniglarin olusturulmasini ayrica elde edilen sonuglarin gozlenmesini cevre
egitimi olarak tanimlamaktadir. Cevreye yonelik girisimlerin 6n kosulu ¢evre sorunlari
hakkinda farkindalik olusturmaktir (Jensen, 2002). Bu farkindalik aile ile baslasa da
cocugun egitimi konusundaki eksikliklerinin giderilmesi ic¢in Orgiitlii ve sistemli bir
egitime ihtiya¢ vardir. Disiplinlerarasi bir ¢aligma alan1 olan ¢evre egitimi hem biligsel
hem de duyussal alanlarda cesitli amaglara odaklanmaktadir. Cevre egitiminin bilissel
amaclar1 ¢ocuklarin cevre okuryazarli§i konusuna odaklanirken duyussal amaglar ise
cevreye karst deger ve tutumlara odaklanmaktadir (Budak, 2008). Bu cercevede cevre
egitiminde genel amag¢ Ogrencilerin cevre sorunlarina karsi alternatif ¢oziim yollari
sunmalari, farkli ¢evre sorunlarmmi Ongodrmeleri ve bu dogrultuda hareket etmelerini

saglamaktir (Jensen & Schnack, 1997).
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2.8. 1lgi

Hidi (2006)’ye gore ilgi, insanlar ve onlarin ilgi nesneleri arasinda olan ve etkilesim
sirasinda ortaya ¢ikan psikolojik bir durumdur. Kisiler ilgi diizeylerine gore bir olaya,
nesneye yonelir, bunlar iizerinde diisiince gelistirir ve ilgili etkinliklere katilim gosterir. Bu
katilimdan zevk duyarsa bu kisilerin o olaya, nesneye ilgi duyduklari anlamina gelir (Terz,
2008). Duyussal bir eylem olarak ifade edilen ilgi, bir secme durumunu ifade eder ve
kisinin bir seye karsi hoslanma ya da hoslanmama durumunda bulunmasini ve eyleme
gecmesini saglar (Ozoglu, 2007). ilgi, 6grencilerin dikkatini artirma ve 6grenme diizeyleri
iizerinde 6nemli bir etkiye sahiptir (Ainley, Hidi & Berndorff, 2002; Renninger, Ewen &
Lasher, 2002). Ogrenciler, fen derslerine daha ¢ok ilgi duyduklarinda dersle ilgili
caligmalara katilma olasiliklar1 da artar (Demirddgen & Cakmakei, 2014).

2.9. Motivasyon

Motivasyon, bir eylemi baslatan, onu yoOnlendiren ve siirdiiren, kiginin amaglarina
ulagmasia katkr saglayan, icten gelen fiziksel bir enerji ya da zihinsel bir gii¢ seklinde
ifade edilen igsel bir durumdur (Sternberg & Williams, 2009). Ayni zamanda kisilerin
istek, ihtiyag, diirtii ve ilgilerini kapsar (Oncii, 2003). Motivasyon diizeyi yiiksek olan bir
kisinin harekete gecirilmesinin daha kolay olacagi ve hedeflerine yonelik yonlendirmelere
daha kolay uyum saglayacagi diisiiniilmektedir. Bu nedenle motivasyon, 6grencilerin sinif
ortaminda yapilacak faaliyetlere etkin bir katilim saglamalarinda énemli bir unsurdur (Dur,
2014). Ogrencilerin yaraticilik diizeyleri, algilama yetenekleri, hedef belirleme ve o hedefe
yonelme egilimleri, odaklanma diizeyleri dogrudan motivasyon diizeyinden etkilenir. Bu,
motivasyonu Ogrenmenin anahtar kavramlarindan biri yapar (Karaca, 2019). Yiksek
diizeyde motive olmus olan 6grencilerin daha yaratici, sorgulayici, merakli oldugu,
sorumluluk aldig1 ve grup calismalarina uyum sagladigindan 6grenme siireglerinde etkili
bir 0grenme ortaminin olugmasi i¢in Ogrencilerin motivasyon diizeylerinin yiiksek
tutulmas1 gerekmektedir (Giirdogan, 2012). Lee ve Brophy (1996) fen 6grenmeye motive
olan dgrencilerin fen derslerinde derse ve ders disi faaliyetlere yiiksek diizeyde katilim

gosterdiklerini ve derslerdeki dikkat esiginin yiiksek oldugunu ifade etmektedir.
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2.10. Tigili Arastirmalar

2.10.1. Egitici Cizgi Romanlara iliskin Ulusal ve Uluslararas1 Calismalar

Affeldt vd., (2018), 6. simif 6grencilerinin su kalitesinin kimyasi {izerine odaklanmis non-
formal arastirmaya dayali laboratuvar 6grenme ortaminda ¢izgi roman tabanli laboratuvar
yaklasimi kullaniminin 6grencilerin algilart tizerindeki etkisini arastirmiglardir. Arastirma
bulgulari, 6grencilerin bilimsel konularla ilgilenirken ¢izgi romanlarin motivasyonlarini ve
bireysel katilimlarini arttirdigini, giinliik yasamla iligkili olan ¢izgi romanlarin 6grencilerin

fen konulariyla ilgili kendi baglamlarini iiretmelerini sagladigini ortaya koymustur.

Cheesman (2006)’1n, fen derslerinde ¢izgi roman kullanimini arastirdigir ¢aligmasinda
ogrenciler, ¢izgi romanlarin derse odaklanmalarini, elestirel diisiinmelerini, sinif ortaminin
eglenceli ve pozitif bir atmosfere sahip olmasini sagladigin1 ve derslerin baslamasi i¢in

sabirsizlandiklarmi ifade etmislerdir.

Hosler ve Boomer (2011), ¢izgi romanin iiniversite 6grencilerinin evrim ile ilgili bilgileri
O0grenmesini ve biyoloji hakkindaki tutumlarini nasil etkileyebilecegini aragtirmiglardir.
Arastirma sonuglari, oOzellikle donem basinda diisiik bilgi seviyesine sahip olan
ogrencilerin, ¢izgi roman kullanildiktan sonra bilgi ve tutumlariin anlamli olarak arttigini

ortaya koymustur.

Hutchinson (1949), c¢izgi romanlar1 siniflarinda kullanan 6gretmenlerle gerceklestirdigi
aragtirmasinda 6gretmenlerin olumlu deneyimlere sahip oldugunu ve ¢izgi romanlarin
ozellikle basar1 seviyesi diisiik 6grenciler i¢in egitim arac1 olarak kullanilabilecegini ifade
etmistir. Ayrica, 0gretmenler, 68rencilerin ¢izgi romanlara olan ilgisinin derse kars1 olan
ilgisini ve motivasyonunu da artirdigin1 ve 6grenme hizi yavas olan ogrenciler i¢in de

faydal1 oldugunu diisiindiiklerini belirtmislerdir.

Ishikura (2013), arasgtirmasinda, Japonca dilini 6grenen 93 {iniversite Ogrencisinin
motivasyonunu arttirmak ve devamliligini saglamak i¢in sinifta ¢izgi roman kullanimiyla
ilgili 6grenci alg1 ve tepkilerini incelemistir. Arastirma sonuglari, ¢izgi romanlarin ilgiyi,
motivasyonu artirdigini ve 6grencilere 6zgiin bir materyal sunmak amaciyla da derslerde

egitim araglar olarak kullanilmas1 gerektigini ortaya koymustur.

[lhan ve Orug (2019), Sosyal Bilgiler dersinde egitici ¢izgi roman kullaniminin 7. sinifta

Ogrenim goren 39 6grencinin akademik basar1 ve motivasyonlarina etkisini aragtirmiglardir.
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Aragtirma sonuglarina gore, egitici ¢izgi romanlarin uygulanmasi 6grencilerin akademik

basar1 ve motivasyonlarini arttirmigtir.

Kilickaya ve Krajka (2012), Tiirkiye’deki bir 6zel dil kurumunda, yaslar1 14-18 arasinda
degisen genel Ingilizce sinifina kayitl 25 6grencinin ¢izgi roman olusturmanin dilbilgisi ve
climle yazimini 0grenmeleri lizerindeki etkisinin arastirildigi calismalari, ¢izgi roman
olusturmanin, gorev ve dilbilgisi ogeleriyle ugrasirken Ogrencilerin motivasyonunu

arttirdigini ortaya koymustur.

Lazzarich (2013), toplam 14 okuldan 315 ilk6gretim ve ortadgretim Ogrencisinin katildigi
arastirmasinda, mizah igerikli ¢izgi romanlarin 6gretimin verimlili§i ve 6gretmenler ile
ogrenciler arasindaki iligkilerin kalitesi lizerinde onemli bir etkiye sahip oldugu ve

ogrencilerin ilgi ve motivasyonlarini artirdig1 sonucuna ulasmistir.

Lin, Lin, Lee ve Yore (2015), 20-65 yas arasi 194 katilimciyla gergeklestirdikleri
aragtirmalarinda, bir ¢izgi roman ve bir soru kitap¢igmin nanoteknoloji kavramlarini
aktarma tizerindeki etkilerini incelemis ve karsilastirmiglardir. Arastirma sonuglari, ¢izgi
romanin katilimcilarin  6grenmeye olan ilgilerini arttirdigini, soru kitapgiginin ise

azalttigini gostermistir.

Lin ve Lin (2016), 10. sinifta 6grenim goéren farkli basar1 seviyelerindeki 697 6grencinin
fen bilgisi ¢izgi romam1 ve bir fen bilgisi kitap¢igr okumalarimin 6grenme ciktilarina
etkisini aragtirmislardir. Arastirma bulgulari, 6grencilerin fen bilgisi ¢izgi romanini tercih
etmelerine ragmen tiim basar1 diizeylerinde ¢izgi romanin ders kitap¢igindan daha etkili

olmadigin1 géstermistir.

Olson (2008), 8. sinifta 6grenim goren 141 Ogrenci ile gerceklestirdigi arastirmasinda,
cizgi romanlarin fen derslerinde kullanilmasmin fen okuryazarligi tizerindeki etkisini
degerlendirdigi aragtirmasinda; ¢izgi romanlarin 6grencilerin kisa sinav ve test puanlarini,
performanslarini ve ilgilerini arttirdigini, 6grencilerin ¢izgi romanlarla ¢aligmay1 eglenceli
olarak algiladiklarini, ¢izgi romanm Ogrenmelerini gelistirdigini, Ogrencilere fen

kavramlar1 ve konularini okuma, diistinme ve tartisma firsat1 verdigini ortaya koymustur.

Ozdemir (2010)’in, 6. smifta 6grenim géren 113 dgrencinin 1s1 ve sicaklik konusundaki
basarilari, fenden zevk almalar1 ve fen basarisindaki algilarinda ¢izgi romanlarin etkisini
belirlemek amaciyla gergeklestirdigi arastirmasinin sonuglari, ¢izgi romanlarin bu
degiskenler iizerinde anlamli bir farklilik olusturmadigin1 ancak derse katilim konusunda

isteksiz 0grencilerin katilimlarini arttirdigini ortaya koymustur.
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Popa ve Tarabuzan (2015), 29 Romanyali 6grencinin yabanci dil olarak Fransizca
o0grenmeye yonelik motivasyonlarini desteklemede ¢izgi romanlarin 6grenme materyalleri
olarak kullanilmasinin etkilerini arastirmiglardir. Arastirmanin sonuglari, ¢izgi romanlarin
kullanilmasimin  6grencilerin  kaygilarim1  azaltarak motivasyonlarin1  artirdigimi = ve
Fransizca’nin yabanci dil olarak Ogretilmesinde olumlu bir etkisi oldugunu ortaya
koymustur. Ayrica, arastirmacilar, dersleri daha ¢ekici kilmanin Otesinde, ¢izgi roman
kullaniminin, metinler ve goriintiiler yoluyla gergek bir bag kurulmasini sagladigini ifade

etmistir.

Richter, Rendigs ve Maminirina (2015), alt1 ilkdgretim okulunda 542 6grenci grubuna
uygulanan bir g¢evre egitimi programininda, ¢izgi romanlarin kullanilmasmin etkilerini
arastirmiglardir.  Arastirma sonuglari, ¢izgi romanlarin 6gretim materyali olarak
kullanilarak c¢evre egitimi alan 6grencilerin ¢evre bilgisinde anlamli bir artis oldugunu
gostermistir. Ayrica, aragtirmacilara gore, ¢evre egitiminin sona ermesinden bir yil sonra
yapilan testlerde en yiliksek puanlari almalari, ¢evre egitiminde yenilik¢i materyallerin

yararliligin1 gostermektedir.

Spiegel vd. (2013), ¢izgi romanlarin biyoloji dersi kapsaminda fene ilgi duymadiklarini
diistinen dokuzuncu ve onuncu simf Ogrencilerinin fene olan ilgilerine etkisini
aragtirmiglardir. Arastirma sonuglari, fene ve fen 6grenmeye ilgisi diisiik olan 6grencilerin
fene ilgilerinin arttigini ve ¢izgi romanlarin fen 6gretiminde ilgi ¢gekici ve verimli oldugunu

ortaya koymustur.

Topkaya (2014), Vatandaslik ve Demokrasi Egitimi dersinde egitici ¢izgi roman
kullaniminin 8. smifta 6grenim goren 152 6grencinin biligsel ve duyussal 6grenmelerine
etkisini arastirmistir. Arastirma bulgulari, Ogrencilerin akademik basarilarinin, derse
yonelik tutumlarinin ve demokratik algilarinin egitici ¢izgi romanlarin vatandaslhik ve

demokrasi egitimi dersinde kullanilmasi ile olumlu yonde etkilendigini ortaya koymustur.

Topkaya (2016a)’nin Sosyal Bilgiler 6gretim programindaki “dogal ¢evreye duyarlik”
degerinin 5. smifta 6grenim goren 62 Ogrenciye aktarilmasinda egitici ¢izgi romanlar ile
kavram karikatiiriiniin etkililigini karsilagtirdigi arastirmasinin sonuglari, egitici ¢izgi
romanlarin kullanildigi grubun akademik basarilarinin daha fazla arttigimi ortaya

koymustur.

Topkaya (2016b)’nin, Sosyal Bilgiler dersinde yer alan “Ulkemiz ve Diinya” iinitesindeki

cevre sorunlari ile iligkili konularin 6. sinifta 6grenim géren 160 6grenciye dgretilmesinde
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egitici ¢izgi romanlarin etkisini aragtirdigi ¢alismasinin sonuglari, egitici ¢izgi romanlarin
ogrencilerin akademik basarilarin1 ve c¢evreye yonelik tutumlarini anlamli olarak

arttirdigini ortaya koymustur.

Topkaya ve Simsek (2016)’in Sosyal Bilgiler dersinde yer alan “Bélgemizi Ogrenelim”
iinitesindeki deprem konusunun 5. sinifta 6grenim goren 114 6grenciye Ogretilmesinde
egitici ¢izgi romanlarin etkisini arastirdiklart caligsmalarinin  sonuglari, egitici ¢izgi
romanlarin 6grencilerin depreme karsi tutum ve akademik basarilarin1 anlamli olarak

arttirdigini ortaya koymustur.

Topkaya ve Yilar (2015), 7. sinifta 6grenim géren 50 6grencinin egitici ¢izgi romanlarla
ilgili goriislerini tespit etmek amaciyla yedi agik uglu soru igeren goriisme formu ile veri
toplamislardir. Arastirmanin bulgulari, 6grencilerin egitici ¢izgi romanin agik, anlasilir ve
kisa olarak mesaj vermesini sevdiklerini, derse yonelik ilgilerini arttirdigini, ¢izgi roman

karakterleri ile kendileri arasinda bag kurduklarini ortaya koymustur.

Unal (2018), 5. smifta 6grenim goren 50 oOgrenci ile gergeklestirdigi ¢alismasinda
ogrencilerin Sosyal Bilgiler dersindeki basarilar1 ve derse yonelik tutumlari tizerinde egitici
cizgi romanlarin etkisini arastirmistir. Arastirma sonuglari, egitici ¢izgi romanlarin
ogrencilerin akademik basarilarimi artirirken tutumlarn iizerinde etkisi olmadigini ortaya

koymustur.

2.10.2. Argiimantasyona fliskin Ulusal ve Uluslararas1 Cahsmalar

Aydn Yal¢in (2019), 9. smifta 6grenim goren 35 6grenci ile gergeklestirdigi ¢aligmasinda,
ogrencilerin “Hareket ve Kuvvet” tinitesindeki akademik basarilar1 ve fizik dersine karsi
motivasyonlar1 iizerinde argiimantasyon tabanli bilim 6grenme yaklagimmin etkisini
incelemigtir. Arastirma sonuglari, arglimantasyon tabanli 6gretimin uygulandigi deney
grubu ogrencilerinin akademik basarilarinin anlamli olarak daha yiiksek oldugunu ortaya
koymustur. Ayrica, fizik dersine karsi motivasyonlar1 lizerinde argiimantasyon tabanl
ogretimin deney ve kontrol gruplar1 arasinda anlamli bir fark olusturmamasina ragmen her
iki gruptaki Ogrencilerin son test puanlarindaki artisin anlamli oldugu sonucuna

ulasiimstir.

Aydogdu (2017), 6. sinifta 6grenim goren 84 Ogrenci ile gerceklestirdigi c¢alismasinda,
ogrencilerin “Elektrigin Iletimi” iinitesine yonelik akademik basarilar1 ve fen dersine karsi

ilgi, motivasyon ve tutumlar1 iizerinde argiimantasyon tabanli &gretimin etkisini
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incelemistir. Arastirma sonugclari, argiimantasyon tabanli 6gretimin uygulandigi deney
grubu Ogrencilerinin fen dersine karst tutum ve akademik basarilarinin daha yiiksek
oldugunu ortaya koymustur. Ayrica, fen dersine yonelik ilgi ve motivasyonlari iizerinde
argiimantasyon tabanli O0gretimin deney ve kontrol gruplar1 arasinda anlamli bir fark
olusturmamasina ragmen deney gruplarindaki 6grencilerin son test puanlarindaki artma

miktarin daha fazla oldugu sonuglarina ulagilmistir.

Chen ve She (2012), 8. sinifta 6grenim géren 150 dgrenci ile gergeklestirdigi ¢calismasinda,
bilimsel arglimantasyon becerileri ve fizik ile ilgili kavramsal degisimleri tizerinde online
eszamanli bilimsel argiimantasyon oOgretiminin etkisini incelemiglerdir. Arastirma
sonuclari, deney grubunun dgrencilerin tartisma yeteneginin ve kavramsal degisimlerinin,

online eszamanli bilimsel argiimantasyon 6gretimi ile kolaylastigini ortaya koymustur.

Dawson ve Venville (2009), 12-17 yaslarindaki 30 Ogrenci ile gergeklestirdikleri
arastirmalarinda, Ogrencilerin biyoteknoloji ile 1ilgili arglimantasyon ve informal
muhakeme becerilerini ortaya c¢ikarmaya calismislardir. Ogrencilerle yapilan yari
yapilandirilmis goriismelerden elde edilen verilere gore, Ogrencilerin argiimanlari
kapsaminda ortaya attiklari iddialarin1 oldukga basit diizeyde destekleyebildikleri ya da
gerekee belirtmeyi tam olarak yapamadiklari, informal muhakeme becerileri kapsaminda

da mantiga dayali muhakeme yerine duygularini kullandiklar1 sonucuna ulasilmistir.

Dawson ve Venville (2010), 10. sinifta 6grenim goren 55 6grenci ile gerceklestirdikleri
caligmalarinda, lisede genetik konusundaki kavramsal anlamalari ve sosyobilimsel
konularda 6grencilerin tartigma becerilerinin gelistirilmesinde argiimantasyonun etkisini
incelemiglerdir. Arastirma sonugclari, ¢alisma grubu 6grencilerinin tartisma becerilerinin,
sosyobilimsel bir konu hakkinda ortaya koydugu argiimanlarina iligkin niteliklerinin

arglimantasyon egitimi almayan 6grencilere gore daha fazla gelistigini géstermektedir.

Deniz (2014), 9. smifta 6grenim goéren 27 Ogrenci ile gergeklestirdigi calismasinda,
ogrencilerin akademik basarilari, ¢evre ve ¢evre sorunlarina yonelik tutumlar iizerinde
toplumbilimsel argiimantasyona dayali1 ¢evre egitimi uygulamasinin etkisini incelemistir.
Aragtirma sonuglari, toplumbilimsel argiimantasyona dayali ¢evre egitimi uygulamasinin
ogrencilerin akademik basari, ¢evre ve c¢evre sorunlarina ydnelik tutumlari iizerinde

anlamli olarak olumlu etkisi oldugunu ortaya koymustur.

Duran, Doruk ve Kaplan (2017), 8. smifta 6grenim goren 51 6grenci ile gergeklestirdikleri

caligmalarinda, ogrencilerin matematik bagarilari ve matematik kaygilar1 iizerinde
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arglimantasyon tabanli 6gretimin etkisini incelemistir. Aragtirma sonuglari, arglimantasyon
tabanli 6gretimin Ogrencilerin matematik basarilarinin artmasi iizerinde etkili olurken

matematik kaygisi tizerinde anlamli bir fark olusturmadigini ortaya koymustur.

Ik (2019), 6. sinifta &grenim gdren 32 oOgrenci ile gerceklestirdigi ¢alismasinda,
ogrencilerin “Diinya ve Evren” iinitesine yonelik akademik basarilar1 ve fen dersine karsi
tutumlart {izerinde argilimantasyon tabanli bilim 0grenme yaklasiminin etkisini
incelemistir. Arastirma sonuglari, argiimantasyon tabanli bilim 6grenme yaklasiminin
uygulandig1 deney grubu 6grencilerinin akademik basarilarinda anlamli bir artis oldugunu
ortaya koymustur. Ayrica, fen dersine karst tutum iizerinde argiimantasyon tabanli
Ogretimin deney grubunun son test puanlarini artirdig1 ancak 6n test ve son test tutum puan

ortalamalar1 arasinda anlamli bir fark olusturmadigi sonuglarina ulasilmistir.

Lee, Nam, Moon, Kim ve Lee (2005), fen O6gretiminde argiimantasyon kullaniminin
ilkdgretim Ogrencilerinin  6grenme motivasyonlart ve bilimsel tutumlar tizerindeki
etkilerini incelemislerdir. Arastirma sonuglari, fen 6gretiminde Ggrenciler arasindaki
etkilesimi vurgulayan iyi yapilandirilmis argiimanlarin kullanilmasiin 6grencilerin

motivasyon ve bilimsel tutumlari izerinde olumlu bir etkisi oldugunu ortaya koymustur.

Meral (2018), 7. smifta 6grenim goren 94 ogrenci ile gergeklestirdigi ¢alismasinda,
“Ulkemizde Niifus” iinitesine yonelik akademik basarilari, elestirel diisiinme egilimleri,
arglimantasyon olusturma becerileri {izerinde arglimantasyon tabanli bilim 6grenme
yaklagiminin etkisini incelemistir. Arastirma sonuglari, argiimantasyon tabanli bilim
ogrenme yaklasiminin uygulandigi 6grencilerin akademik basar1 ve elestirel diisiinme
egilimlerinde anlamli bir artis oldugunu ortaya koymustur. Ayrica, dgrencilerin argiiman
olusturma becerileri ile elestirel diisiinme egilimleri arasinda anlamli ve pozitif iliski

oldugu goriilmiistiir.

Ulu ve Bayram (2015), 7. smifta 6grenim goren 65 ogrenci ile gergeklestirdikleri
caligmalarinda, laboratuvar  uygulamalarindaki  akademik  basarilar1  iizerinde
arglimantasyon tabanli bilim Ogrenme yaklasiminin etkisini incelemislerdir. Arastirma
sonuclari, arglimantasyon tabanli 6gretimin uygulandigi deney grubu Ogrencilerinin

akademik bagarilarinin anlamli olarak daha yiiksek oldugunu ortaya koymustur.

Venville ve Dawson (2010), 10. sinifta 6grenim goren 46 ogrenci ile gerceklestirdikleri
caligmalarinda, lise Ogrencilerinin arglimantasyon becerileri, informal muhakeme ve

genetigin kavramsal olarak anlasilmasi {izerinde arglimantasyonun etkisini incelemislerdir.
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Aragtirma sonuglari, argimantasyonun uygulandigi grubun genetigin kavramsal olarak
anlasilmasinda daha yiiksek puanlar aldigini, informal muhakeme ve argiimantasyon

becerilerinin gelistigini ortaya koymustur.

Y. Yiiksel (2019), 9. smifta 6grenim goéren 136 6grenci ile gergeklestirdigi ¢alismasinda,
ogrencilerin biyoloji dersindeki akademik basarilari, elestirel diisiinme becerileri ve
tutumlart {izerinde argilimantasyon tabanli bilim 0grenme yaklasiminin etkisini
incelemistir. Arastirma sonuglari, argiimantasyon tabanli bilim 6grenme yaklasiminin
ogrencilerin akademik basarilari, elestirel diisiinme becerileri ve tutumlarin1 olumlu yonde
artirdigin1 ortaya koymustur. Arastirma kapsaminda Ogrencilerle gergeklestirilen yari
yapilandirilmis goriigmelerden elde edilen verilere gore, arglimantasyon tabanli 6gretim

ogrencilerin derse katilimlarin1 ve motivasyonlarini arttirmaktadir.

2.10.3. Ortaokul “insan ve Cevre” Unitesine iliskin Ulusal Cahsmalar

Akdas (2014), 7. smifta 6grenim gdren 43 6grenci ile gerceklestirdigi ¢alismasinda, “Insan
ve Cevre” linitesine yonelik akademik basari, tutum ve kaliciliklari tizerinde yasam temelli
o0grenme modeli kullanilmasinin etkisini incelemistir. Arastirma sonuglari, 6grencilerin
akademik basarilari, c¢evreye karsi diisiinceleri, davramislari ve bilgilerinin kaliciligi

iizerinde yasam temelli 6grenme modelinin olumlu etkisi oldugunu ortaya koymustur.

Arslan (2009), 7. smifta 6grenim gdren 82 dgrenci ile gerceklestirdigi calismasinda, “Insan
ve Cevre” linitesine yonelik akademik basarilarn iizerinde probleme dayali 6grenme
yaklasimi ve S5E Ogrenme yaklasimlarinin etkisini incelemistir. Arastirma sonuglari,
probleme dayali 6grenme ve SE Ogrenme yaklasimlarinin Ggrencilerin lniteye ait
akademik basarilar1 iizerinde etkili oldugunu ancak bu iki yaklasimin akademik basari

iizerindeki etkisi kiyaslandiginda anlamli farklilik olmadig1 goriilmiistiir.

Balkiz Kalkan (2019), 5. smifta 6grenim goéren 64 Ogrenci ile gergeklestirdigi
calismasinda, “Insan ve Cevre Iliskisi” konusunda farkindalik olusturulmas: ve
motivasyonlar1 tizerinde bilimsel karikatiirle 6gretimin etkisini incelemistir. Arastirma
sonuglari, bilimsel karikatiirle 6gretimin Ogrencilerin insan ve cevre iligkisi hakkindaki

farkindaliklarini ve motivasyonlarin arttirdigini ortaya koymustur.

Ekinci (2019), 5. sinifta 6grenim gdren 77 dgrenci ile gerceklestirdigi ¢alismasinda, “Insan
ve Cevre Iliskisi” konusuna yénelik akademik basarilari, cevreye ve fene yonelik tutumlar

iizerinde etkilesimli tahta kullanimi ve etkinlik temelli 6gretimin etkisini incelemistir.
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Aragtirma sonuglari, d6grencilerin ¢evreye yonelik tutumlart iizerinde etkilesimli tahta ve
etkinlik temelli 6gretim uygulamalarinin anlamli bir fark olusturmamasina ragmen
akademik basarilar1 ve fene yoOnelik tutumlarini anlamli olarak arttirdigini ortaya

koymustur.

F. Yiiksel (2019), 5. smifta 6grenim goren 24 Ogrenci ile gerceklestirdigi ¢alismasinda,
ogrencilerin “Insan ve Cevre” {initesine yonelik akademik basari, fen dgrenmeye karsi
motivasyonlar1 lizerinde sinif dist STEM uygulamalariin etkisini incelemistir. Arastirma
sonuglar1, Ogrencilerin fen 6grenmeye karsi motivasyonlar1 lizerinde sinif disi STEM
uygulamalarinin anlamli bir etkisi olmamasina ragmen akademik basarilarini artirdigini

ortaya koymustur.

Gilingoér (2018), 7. smifta 6grenim goren 98 oOgrenci ile gerceklestirdigi ¢alismasinda,
“Insan ve Cevre” {initesindeki akademik basarilar iizerinde kavram karikatiirii teknigi
kullaniminin etkisini incelemistir. Arastirma sonuglari, kavram karikatiirii tekniginin
ogrencilerin akademik basarilarin1 artirmada anlamli bir etkisinin olmadigini ortaya

koymustur.

Kale Oksiiz (2019), 7. sinifta 6grenim gdren 60 dgrenci ile gergeklestirdigi calismasinda,
“Insan ve Cevre” iinitesindeki akademik basarilar1 ve iklim degisimi ile ilgili
farkindaliklar1 lizerinde arglimantasyona dayali 6gretim yonteminin etkisini incelemistir.
Arastirma sonugclari, argliimantasyona dayali 68retimin 6grencilerin akademik basarilarini
ve iklim degisikligi ile ilgili farkindaliklarini anlamli diizeyde arttirdigini ortaya

koymustur.

Oziiredi (2009), 7. smifta 6grenim goren 78 Ogrenci ile gerceklestirdigi ¢alismasinda,
ogrencilerin “Insan ve Cevre” iinitesindeki “Besin Zinciri” konusuna yonelik akademik
basarilar1 iizerinde kavram karikatiirlerinin etkisini incelemistir. Arastirma sonuglari,
kavram karikatiirleriyle 6gretimin Ogrencilerin akademik basarilarini anlamli olarak
arttirdigini ortaya koymustur. Ayrica, Ogrencilerle gerceklestirilen yar1 yapilandirilmig
goriismelerde 6grenciler kavram karikatiirlerinin ilgilerini ve motivasyonlarini arttirdigini,
dersleri eglenceli hale getirdigini, derslerde aktif olmalarin1 ve disiincelerini

paylagsmalarini sagladigini ifade etmistir.

Sokur (2018), 7. sinifta 6grenim goren 40 6grenci ile gerceklestirdigi calismasinda, “Insan
ve Cevre” lnitesine yonelik akademik basari, kavramsal 6grenme diizeyleri ve fen

ogrenmeye karst motivasyonlar1 {izerinde proje tabanli dgrenme yaklagiminin etkisini
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incelemistir. Arastirma sonuglari, proje tabanli 6grenme yaklasgiminin uygulanmasinin
ogrencilerin sahip oldugu kavram yanilgist sayisint daha ¢ok azalttigini, akademik basari

ve fen 6grenmeye karsi motivasyonlarini artirdigini ortaya koymustur.

Solmaz (2010), 7. smifta 6grenim goren 59 6grenci ile gerceklestirdigi calismasinda,
ogrencilerin “Insan ve Cevre” iinitesine yonelik ¢evre kavramlarmi anlama ve gevre
farkindaliklar1 iizerinde isbirlikli 6grenmenin etkisini incelemistir. Arastirma sonuglari,
isbirlikli 6grenmenin 6grencilerin ¢evre kavramlarini anlama ve ¢evre farkindaliklar

iizerinde etkili oldugunu gostermistir.

Sahin (2019), 5. siifta 6grenim goren 91 Suriyeli 6grenci ile gergeklestirdigi calismasinda,
ogrencilerin “Insan ve Cevre” iinitesine yonelik akademik basarilari, fen 6grenmeye
yonelik tutum, motivasyon, kaygi ve ¢evreye yonelik tutumlar lizerinde gorsel ve isitsel
materyallerle desteklenmis fen Ggretiminin etkisini incelemistir. Arastirma sonuglari,
ogrencilerin fen 0grenmeye yonelik tutum, kaygi ve motivasyonlar1 lizerinde gorsel ve
isitsel materyallerle desteklenmis fen 6gretiminin anlamli bir farklilik olusturmamasina
ragmen akademik basar1 ve cevreye yonelik tutumlarinin anlamli derecede yliksek

oldugunu ortaya koymustur.

Yilmaz (2013), 7. sinifta 6grenim goren 54 Ogrenci ile gerceklestirdigi calismasinda,
ogrencilerin “Insan ve Cevre” iinitesine yonelik akademik basarilari, fene karsi tutum ve
motivasyonlar1 izerinde kavram karikatiirleriyle desteklenmis bilimsel hikayelerin etkisini
incelemistir. Arastirma sonuglari, 6grencilerin fene karsi tutum ve motivasyonlar1 {izerinde
kavram karikatiirleriyle desteklenmis bilimsel hikayelerin deney ve kontrol gruplar
arasinda anlaml bir fark olusturmamasina ragmen deney grubu 6grencilerinin akademik

basarilarinin anlamli derecede yiiksek oldugunu ortaya koymustur.

Ulusal ve uludlararast alanyazinda egitici ¢izgi romanlarin ve argiimantasyonun grenme
ortamlarinda kullanilmasi ve ortaokul diizeyinde g¢evre konulari ile ilgili arastirmalar
bulunmaktadir. Fen egitiminin 6nemli bir islevi olan, fen kavramlarini ve konularini
ogrencilerin  yasamlaniyla iliskilendirme, daha kolay &grenmelerini saglama,
farkindaliklarii artirma noktasinda ¢izgi romanlarin dnemli bir 6gretim materyali oldugu
diistiniilmektedir. Cizgi romanlar mizah, anlatim tarzi ve gorselligi gibi ozellikleriyle
ozellikle gencler arasinda popiilerdir. Argiimantasyona iliskin ¢alismalar tutum,
motivasyon, akademik basar1 degiskenleri {izerinde yogunlagsmistir. Ortaokul diizeyinde
“Insan ve Cevre” iinitesine iliskin arastirmalar iSe tutum, motivasyon, akademik basar

degiskenleri tlizerinde yogunlasirken ilgi degiskeni ile ilgili sinirhi sayida arastirmaya
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ulasilmistir. ilgili alanyazin incelenirken, egitici ¢izgi romanlar ve egitici ¢izgi romanlarin
argimantasyon etkinlikleri ile desteklenerek uygulanmasinin 5. smif Ogrencilerinin

cevreye yonelik ilgi, motivasyon ve akademik basarilari tizerindeki etkisinin belirlenmesini

konu alan bir ¢alismaya rastlanmamustir.
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BOLUM 111

YONTEM

Bu boliimde, arastirmanin modeli, ¢alisma evreni ve grubu, veri toplama araglarinin
gelistirilmesi, veri toplama siireci, egitici ¢izgi romanlarin hazirlanmasi ve uygulanmasi,
verilerin analizi, arastirmanin i¢ ve dis gegerligi, arastirmanin etigi ile ilgili bilgiler detayli

olarak agiklanmistir.

3.1. Arastirma Modeli

Fen Bilimleri dersinde “Insan ve Cevre” iinitesinin egitici ¢izgi romanlar ve egitici ¢izgi
romanlarin argiimantasyonla desteklenerek kullanimmin 5. siif &grencilerinin ilgi,
motivasyon ve akademik basarilarina etkisini ortaya koymaya ¢alisan bu arastirmada nicel
ve nitel aragtirma yontemleri kullanilarak veriler toplanmis, analiz edilmis ve bu analizler
1s1ginda  bulgular ortaya konulmustur. Bu baglamda arastirmanin ydntemi, tek bir
caligmada hem niceliksel hem de niteliksel yontemlerin bir arada kullanilarak veri
toplanmas1 ve analiz edilmesiyle arastirma probleminin daha iyi anlasilmasini saglamaya
caligmast bakimindan karma yontemler arastirmasidir (Creswell & Plano Clark, 2018).
Karma yoOntemler arastirmasi, birincil veri kaynagi tarafindan saglanmayan ek bilgiyi

saglamak veya kaynaklarini arttirmak i¢in ikincil veri formunu kullanir (Creswell, 2019).

Bu aragtirmada karma yontem desenleri arasindan gomiilii desen tercih edilmistir. Gomiilii
desenin amaci, ayn1 anda veya sirayla veri toplamakla birlikte bir veri bi¢iminin diger veri
bicimine ek veri ve destekleyici bir rol oynamasmi saglamaktir. Ikinci veri bicimini
toplamanin nedeni, birincil veri bi¢imini arttirmasi veya desteklemesidir. Destekleyici
veriler nicel veya nitel olabilir, ancak literatiirdeki ¢ogu Ornek, nitel verileri nicel bir
tasarima eklemeyi destekler. Ornegin, nicel verileri temele alan bir yéntemin katilimcilar

tarafindan nasil yasandigini incelemek i¢in nitel veriler toplanabilir (Creswell, 2019).
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Bu aragtirmada, nicel veriler egitici ¢izgi romanlarin 6grencilerin ilgi, motivasyon ve
akademik basarilar1 iizerinde bir etkisi olup olmadigini ele alirken, nitel veriler 6grencilerin

egitici ¢izgi romanlarladers isleme siirecini nasil yasadigini1 degerlendirmektedir.

Egitim arastirmalarinda en sik kullanilan desenler, arastirmacinin iki veya dahafazla grubu
karsilastirdig1 desenlerdir. Bu ¢alismanin nicel boyutu igin, on test-son test kontrol gruplu
yart deneysel desen kullanilmistir. Yar1 deneysel desenlerde gruplar arasinda atama
yapilabilir, ancak katilimcilarin gruplara rastgele atanmasi durumu s6z konusu degildir
(Creswell, 2019). Ornegin, yeni bir matematik programinin incelenmesi, mevcut dérdiincii
siiflarin kullanilmasini ve birini deney grubu, birini de kontrol grubu olarak belirtmeyi
gerektirebilir. Ogrencileri iki gruba rastgele atamak, sinif 6grenmesini engeller. Egitimciler
deneylerde genellikle bozulmamis gruplar1 (okullar, kolejler veya okul bolgeleri)

kullandigindan, yar1 deneysel tasarimlar siklikla kullanilir (Creswell, 2019).

On test-son test kontrol gruplu yar1 deneysel desen arastirmalarinda, arastirmaci, deney ve
kontrol gruplarini belirler, her iki gruba da bir 6n test uygular, sadece deney grubuyla
deneysel islemleri yiiriitiir ve sonra iki grup arasindaki farklar1 degerlendirmek i¢in bir son

test uygular (Creswell, 2019; Yildirim & Simsek, 2013).

Bu ¢alismada, 6n test-son test kontrol gruplu yar1 deneysel desene gore deneysel islemin

uygulandig1 gruplar ile ilgili detayl bilgiler Tablo 1’de verilmistir.

Tablo 1
Arastirmanin Nicel Boyutu
Grup On test Uygulama Son test
Deney Grubu-1 *0CIiO Egitici Cizgi Roman * 0CIO
#£QCMO #£QCMO
#+*CBT #4*¥CBT
Deney Grubu-2 * 0CIO Egitici Cizgi Roman ve * 0CIO
**OCMO Argiimantasyon **OCMO
#%*CBT #**xCBT
Kontrol Grubu * OCIO Fen Bilimleri Ogretim * 0CIO
*OQCMO Programindaki Yéntem **OCMO
***CBT ve Teknikler ***CBT

* OCIO: Ortaokul Cevre ilgi Olgegi
** OCMO: Ortaokul Cevre Motivasyon Olgegi
**#*CBT: Cevre Basar1 Testi
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Fenomenolojik calisma, bireylerin yasadiklari deneyimlere ve bu deneyimleri nasil
algilayip acikladiklarina odaklanarak aslinda kisinin deneyimledigi olguya iliskin 6znel
yasantisinin Ozilinii ortaya koymaya calisir (Creswell, 2019; Patton, 2014). Bu sebeple, bu
calismanin nitel boyutu igin, “Insan ve Cevre” {initesini egitici ¢izgi romanlarla isleyen ve
egitici ¢izgi romanlara iliskin arglimantasyon etkinlikleri gerceklestiren Ogrencilerin
deneyimlerini ve bu deneyimlerini nasil betimlediklerini 6grencilerin ifadeleriyle ortaya

cikarmak amaciyla nitel aragtirma tiirlerinden fenomenoloji tercih edilmistir.

Arastirilmak istenilen degiskenlerin, ayni calismada farkli veri toplama yontemleri ve
araglarindan yararlanilarak ortaya ¢ikarilmasi veri gesitlemesi olarak ifade edilir (Fielding,
2012; Miles & Huberman, 2019). Bu arastirmada, nicel veri toplama araglari (likert tipi ilgi
ve motivasyon Olgekleri, coktan se¢meli basari testi), arastirmacinin gézlemleri ile elde
edilen saha notlar1 ve 6grencilerle gergeklestirilen yar1 yapilandirilmis goriismeler ile veri
cesitlemesi saglanmaya calisgilmistir. Arastirma siirecinin  akis semasi  Sekil 1’de

gosterilmistir.
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_{ OCMO Pifot Oncesi

—{ Pilot Uygulama |
—{ GBT Piot Onces Uyutamar
- —{gm Pifot Oncesi Uygulamall}
—{ ¢BT Pilot Uygulama ]

Sekil 1. Arastirma siirecinin akis semasi
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3.2. Arastirmanin Calisma Evreni

Soyut, tanimlanmasi kolay, ulasilmasi zor olan “evren” ve somut, ulasilmasi miimkiin olan,
arastirmacinin igerisinden sectigi bir kiime ile aragtirma yapabilecegi “calisma evreni”
olmak tizere iki tiir evren kavrami vardir (Karasar, 2011). Bu arastirmanin ¢alisma evrenini
Kilis ilinde devlet ortaokullarinda o6grenim gormekte olan 5. smif Ogrencileri

olusturmaktadir.

3.3. Arastirmanin Calisma Grubu

Bu aragtirmanin ¢aligma grubunu, 2018-2019 egitim 6gretim yili bahar doneminde Kilis
ilinde yer alan ii¢ farkli devlet ortaokulunda 6grenimlerini siirdiiren 290 adet 5. siif
Ogrencisi olusturmaktadir. Arastirmanin ¢alisma grubu uygun Ornekleme, benzesik
ornekleme ve rasgele oOrnekleme olmak iizere ¢ok asamali Ornekleme yontemi ile
belirlenmistir. Uygun ornekleme ile segilen her okuldan iki deney, bir kontrol grubu
olusturulmustur. Calisma grubu olusturulurken, amacli 6rnekleme yontemlerinden, benzer
Ozelliklere sahip bireylerden olusan gruplari isaret eden benzesik Ornekleme yoOntemi
kullanmilmistir (Biiytikoztiirk, Kilic Cakmak, Akgiin, Karadeniz, & Demirel, 2018). Bu
sebeple, 0gretmenler bir onceki donemde Fen Bilimleri dersi basar1 ortalamasi birbirine
yakin ii¢ sinif belirlemistir. Bu siniflardan hangilerinin deney veya kontrol gruplarini

olusturacagi ise rasgele belirlenmistir.

Arastirmanin nitel boyutunda gercgeklestirilen yar1 yapilandirilmig goriismeler i¢in 6grenci
secilirken ise amacli 6rnekleme yontemlerinden Ol¢iit 6rnekleme kullanilmistir (Patton,
2014). DG-1 ve DG-2 smiflarinin OCiO, OCMO ve CBT’den almis olduklar1 puanlar
biiyiikten kiiclige dogru siralanmis ve yliksek-orta-diisiik puan olmak iizere her kategoriden
gontlli ikiser; her deney grubu simnifindan altisar 68renci olmak iizere toplam 36 6grenci

ile yar1 yapilandirilmig goriismeler gerceklestirilmistir.

3.4.Vei Toplama Araglan

Arastirmanin alt problemlerine ait verilere ulasmak amaciyla kullanilan tiim veri toplama
araclann arastirmacinin  kendisi tarafindan gelistirilmis ve sirasiyla bagliklar halinde

sunulmustur.
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3.4.1. Ortaokul Cevre Ilgi Ol¢egi (OCIO) Gelistirilmesi

“Ortaokul Cevre ilgi Olgegi (OCIO)nin gelistirilmesinde ilk olarak 6lgegin kuramsal
gergevesinin olusturulmasi igin alanyazin incelemesi yapilmistir. Alanyazinda ilgiyi
dlgmeye yonelik arastirmalar incelenmistir (Chang & Cheng, 2008; Cigek & Ilhan, 2017;
Demirdogen & Cakmake1, 2014; Lagin Simsek & Nuhoglu, 2009; Lavonen, Byman, Uitto,
Juuti, Meisalo, 2010). Bu incelemeler sonucunda 6lgegin kullanilacagi ortaokul diizeyi ve
konu goz oniinde bulundurularak Slcegin “Insan ve Cevre Iliskisi”, “Biyogesitlilik” ve
“Doga Olaylar1” olmak iizere ii¢ boyuttan olusturulmasi gerektigine karar verilmis ve

maddelerin olusturulmas: asamasina gegilmistir.

Olgek maddeleri yazilirken alanyazindan, &gretmen ve o&grencilerle yapilan informal
goriigmelerden yararlanilmigtir. Bu informal goriismelerde Ogrencilere cevre, c¢evre
kirliligi, insanin ¢evreye etkisi, ¢cevreyi koruma ve giizellestirme, yikic1 doga olaylar1 ve
korunma yollari ile ilgili ne diisiindiikleri sorulmus, cevaplari arastirmaci tarafindan not
alimmig ve 6l¢ek icin madde havuzu olusturulurken bu notlardan yararlanilmistir. Ayrica,
2018 Fen Bilimleri Ogretim Programindaki kazanimlar incelenmis ve OCIO’niin
kavramsal cergevesi belirlenmistir. Bu islemler ile OCIO’niin kapsam gecerligi
saglanmistir (Tavsancil, 2014). OCIO, ortaokul grencilerinin diizeyine uygun olarak 3’lii
Likert tiiriinde (illgimi Cekmiyor, Ilgimi Biraz Cekiyor, Ilgimi Cok Cekiyor) olarak
hazirlanmistir. Ik olarak OCIO igin arastirmaci tarafindan 42 maddelik bir madde havuzu
olusturulmustur. Taslak haldeki bu OCIO icin madde yazimindan sonra uzman goriis
formu olusturularak ii¢ 6gretmen ve alt1 6gretim elemanindan (Dog. Dr., Dr. Ogr. Uyesi,
Ars. Gor., Ogretmen) uzman goriisleri almarak bu goriisler dogrultusunda diizenlemeler

yapilmistir. Uzmanlara ait demografik bilgiler Tablo 2°de gosterilmektedir.

Tablo 2
OCIO Gelistirilmesinde Goriisleri Alinan Uzmanlarin Demografik Ozelliklexi
Kodlari Cinsiyetleri Unvanlari Uzmanlik Alanlari

1 Erkek Dr. Ogr. Uyesi Biyoloji Egitimi
2 Erkek Dr. Ogr. Uyesi Biyoloji Egitimi
3* Kadin Dr. Ogr. Uyesi Fen Egitimi
4 Erkek Dog. Dr. Kimya Egitimi
5 Kadin Dr. Ogr. Uyesi Kimya Egitimi
6 Kadin Ars. Gor. Tiirkge Egitimi
7 Kadin Fen Bilimleri Ogretmeni -
8 Erkek Fen Bilimleri Ogretmeni -
9 Erkek Fen Bilimleri Ogretmeni -

*Bu uzmanin ilgi konusunda bilimsel arastirmalar1 bulunmaktadir.
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Uzman goriis formunda, uzmanlardan her bir madde i¢in “Uygun-Diizeltilmeli-
Cikarilmali” ibarelerinden birisini isaretlemeleri ve “Agiklama” kisminda gerekli doniitleri
vermeleri istenmistir. Olgegin kapsam gecerligi ile testi olusturan maddelerin 6l¢iilmek
istenen Ozelligi 6l¢gmede ne kadar yeterli oldugu ortaya konulur (Biliyilikoztirk, 2012).
OCIO icin uzmanlardan alman déniitlerin kapsam gegerligi i¢in tutarliligim1 hesaplamada
Kendall W uyum katsayisi hesaplanmistir. Kendall W uyum katsayisi, arastirilan nesnenin
belli bir 6zellige sahip olup olmama noktasinda birden fazla uzmandan aldigi puanlarin
tutarliligini incelemede kullanilir ve 0 ile 1 arasinda deger alir (Biiyiikoztiirk, 2012;
Karagdz, 2017; Legendre, 2005). Bu arastirmada, uzmanlarm OCIO maddeleri icin
yaptiklar1 degerlendirmeler 1-3 arasinda puanlanmisg (1 puan: “cikarilmali”, 2 puan:
“diizeltilmeli”, 3 puan: “uygun”) ve Kendall W uyum katsayis1 OCIO igin 0,83 olarak
hesaplanmistir (p<,05). Kendall W uyum katsayisinin 1’e yakin olmasi ve Kendall W
testinin anlamlilik degerinin ,05’ten kiigiik ¢ikmasi uzmanlar arasinda dlgegin kapsam

gecerligi konusunda ortak goriisiin varligini gostermektedir (Karagoz, 2017).

Olgegin isminin igerigi yansitmasi, cevaplama yonergesinin dgrenci seviyesine uygunlugu,
Olcegin amaci ve igerigi ile ilgili bilgilerin yeterliligi, 6lcek maddelerinin ilk goriiste
gereken izlenimi vermesi noktasinda ayni1 uzmanlarin goriisleri alinarak goriiniis gecerligi
saglanmaya  c¢ahgilmistir.  Olgegin  goriiniis  gegerligi  ile ilgili uzmanlarin
degerlendirmelerinde, tiim uzmanlarin 6lgegin goriiniis gecerligini sagladigi noktasinda
ayni puanlamay1 yaptig1 goriilmiis ve Kendall W uyum katsayis1t OCIO gériiniis gecerligi
icin 1 olarak hesaplanmistir (p<,05).

Uzmanlardan gelen doéniitler sonucunda ayni1 anlami ifade eden bagka maddeler bulunmasi
sebebiyle iki maddenin dlgekten ¢ikarilmasma ve OCIO niin 40 madde icermesine karar

verilmistir.

3.4.1.1. OCIO Pilot Uygulamalar

3.4.1.1.1. OCIO Pilot Oncesi Uygulama

Pilot dncesi uygulama asamasinda 40 maddeden olusan OCIO, 5. sinifta 6grenim gdren 31
ogrenciye tek oturumda uygulanmistir. Testin ortalama yanitlanma siiresi 25-30 dakikadir.
Pilot oncesi uygulama, 6grencilerin anlamakta zorlandiklar1 kelimeleri, kavramlar1 ve

Olcegin ortalama uygulanma siiresini tespit etmek, 6grenciler tarafindan 6l¢egin dil ve
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anlasilirlik bakimimdan uygunlugunu goézlemlemek amaciyla yapilmistir. Arastirmact
tarafindan uygulama siirecinde 6grencilerin vermis olduklari tiim doniitler not edilmistir.
Pilot 6ncesi uygulamadan elde edilen arastirmaci gozlemleri, OCIO’niin Sgrenciler
tarafindan yanitlanirken herhangi olumsuz bir durum olmadigini gostermistir. Ayrica, pilot
oncesi uygulama 6rneklemini olusturan {i¢ 6grenci ve bu dgrencilerin 6gretmeniyle OCIO
maddeleri hakkinda gergeklestirilen birebir goriismeler sonucunda Olgekten madde
cikarilmamis bazi maddeler iizerinde diizenlemeler yapilmistir. Bu diizeltmeler
kapsaminda, biyogesitliligi tehdit eden faktorler ile ilgili bir maddede Ggrencilere bu
faktorleri hatirlatmak amaciyla parantez iginde “asiri avlanma, kiiresel isinma vb.”
seklinde; fosil yakitlar ile ilgili bir maddede ise dgrencilere bu yakitlari hatirlatmak

amactyla “komiir, petrol vb.” seklinde ekleme yapilmistir.

3.4.1.1.2. OCIO Pilot Uygulama

OCIiO’niin istatistiksel olarak giivenirlik ve gegerlik hesaplamalarmin yapilabilmesi igin
5., 6., 7. ve 8. smif ortaokul 6grencilerinden veri toplamasi asamasi olan pilot uygulama
gerceklestirilmistir. Olciimlerde giivenirlik Slcege verilen cevaplar arasindaki tutarlilig
ortaya koyarken, gecerlik ise 6lgegin Sl¢iilmek istenen 6zelligi ne derece dogru 6l¢tiigii ile
ilgilenir (Biytikoztirk, 2012). Elde edilen bu veriler ile yapilan istatistiksel analizler
sonucunda OCIO’de bulunacak maddelere ve Slgegin son haline karar verilmistir. Olgek
gelistirme asamalart ile ilgili farkli kaynaklarin farkli yaklagimlart bulunmaktadir
(DeVellis, 2014; Ozdamar, 2016). Bu arastirmada OCIO’niin gelistirilmesinde asagidaki

asamalar izlenmistir:
i- Verilerin betimsel analizleri ve dagilimiin incelenmesi

ii- Maddelerin ayirt edicilik gii¢lerinin hesaplanmasi amaciyla “Alt-Ust Grup Ortalamalari

Farkina Dayali Madde Analizi”

ili- Maddelerin benzer davraniglar gosterip gostermediginin ortaya konulmasi igin

“Korelasyona Dayali Madde Analizi”

iv- Ayn1 yapr veya niteligi Olgen degiskenleri bir araya toplayarak 6lgmeyi agiklayan
“Acimlayict Faktor Analizi (AFA)”

v- OCIO ile elde edilen test puanlari arasindaki i¢ tutarliigi incelemek amaciyla

“Cronbach Alpha Giivenirlik Katsay1”
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vi- Kuramsal bir yapt dogrultusunda gelistirilen OCIO yapismin  dogrulanip

dogrulanmadiginin tespit edilmesi amaciyla “Dogrulayici Faktor Analizi (DFA)”.

3.4.1.2. OCIO Giivenirlik ve Gegerlik Analizleri

OCIO’niin gelistirilmesinde giivenirlik ve gecerlik analizleri i¢in iki asamada veri
toplanmistir. Birinci asamada dogrulayici faktor analizi hari¢ diger analizlerin yapilmasi
icin Kilis ilinde rastgele segilen yedi ortaokuldan 750 6grenciden veri toplanmistir (Tablo
3). OCIO ile 391 kiz ve 357 erkek dgrenciden ve cinsiyetini belirtmeyen 2 dgrenciden veri
toplanmistir. OCIO ile simif diizeyinde ise 5. siif 6grencisinden 260, 6. smif dgrencisinden
137, 7. smif Ogrencisinden 241, 8. siif 6grencisinden 112 olmak iizere toplam 750
ogrenciden veri toplanmistir. Bu verilerin smif diizeyi ve cinsiyet agisindan dagilimlar

Tablo 3’te goriilmektedir.

Tablo 3
OCIO Giivenirlik ve Gegerlik Analizleri I¢in Orneklem
Okul
A B C D E F G Toplam
Kiz 40 64 44 50 106 12 75 391
Cinsiyet Erkek 37 34 35 48 125 17 61 357
Toplam 77 98 79 98 231 29 136 748
5 11 24 22 23 160 0 20 260
6 20 19 15 24 30 29 0 137
S 7 24 34 18 28 20 0 117 241
8 22 22 24 23 21 0 0 112
Toplam | 77 99 79 98 231 29 137 750

3.4.1.2.1. Verilerin Betimsel Analizeri ve Dagiliminin Incelenmesi

OCIO figlii Likert tiiriinde ve baslangigta 40 madde olarak hazirlandi1 igin, bu 6lgek ile en

diistik alinabilecek toplam puan 40 ve en yiiksek alinabilecek toplam puan 120°dir.

750 6rneklemden elde edilen veriler i¢in en diisiik 57 puan alinirken, en yiiksek 120 puan
almmustir. Olgekten elde edilen en diisiik ve en yiiksek puan arasindaki fark (ranj) ise 63
olarak hesaplanmistir. OCIO’niin toplam puanlarinin dagilimi incelendiginde; aritmetik
ortalama 93,54; standart sapma 13,69; ortanca (medyan) 93,5 degerleri elde edilmistir.
OCIO ile elde edilen toplam puanlarm dagiliminmi ifade eden carpiklik katsayisi -,21,
basiklik katsayist -,51°dir. Bu degerler, verilerin normal dagilimdan asir1 sapmadigini
gostermektedir (Bliylikoztiirk, 2012).
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3.4.1.2.2. Alt Ust Grup Ortalamalar: Farkina Dayali Madde Analizi

Maddelerin ayirt edicilik giiclerine gore OCIO’de yer alacak maddelerin belirlenmesi igin
yapilan bu analizde her bir 6grencinin 6lgek toplam veya aritmetik ortalama puanlari
hesaplanmis, daha sonra tiim 6grenci puanlar1 biiylikten kii¢iige dogru siralanmis ve tistten
%?27’lik kismi olusturan tst grup (UG) ve alttan %27°1lik kismi olusturan alt grup (AG)
belirlenmistir. Daha sonra her bir OCIO maddesi i¢cin UG ve AG’nin ortalamalar1 arasinda
bagimsiz gruplar t-testi uygulanmistir. Bagimsiz gruplar t-testi sonuglarina gore gruplar
arasinda anlamli fark bulunmayan (p>.01) maddeler olmadig1 icin bu asamada OCIO’den

madde ¢ikarilmasi diistiniilmemistir (Tablo 4).
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Tablo 4

OCIO Maddelerinin Madde-Toplam Korelasyonlar: ve Alt-Ust Grup Ortalamalar Arasi T-
Testi Sonucglar:

Madde No Madde-toplam Korelasyonlari (r) Alt\iist grup ortalamalar aras1 farkin t-degeri
1 267 13,23
2 A2 12,07+
3 A5+ 11,69**
4 4 10,41**
5 AL 12,69**
6 ,39F* 10,39**
7 A3 13,71**
8 AL** 10,62**
9 A4** 10,77+*
10 AL1** 11,83**
11 AT 12,80**
12 AT 14,00%*
13 AT 12,41%*
14 A6 * 12,92**
15 ,51** 16,06**
16 ,50** 14,81**
17 A8+ * 13,84**
18 Agr 12,20%*
19 A8+ 13,19**
20 A9+ 14,47+
21 46+ 13,19**
22 A5+ 12,46**
23 ,39** 10,54*
24 A3F* 13,09**
25 A8** 13,93**
26 49** 13,65**
27 A9 * 14,45+
28 ,D2%* 15,99**
29 A3 12,58**
30 A8** 14,78**
31 A8** 13,24**
32 49** 14,69**
33 A2%* 12,21**
34 ,D2%* 14,53**
35 ,A5%* 13,23**
36 ,52** 16,12**
37 ,A5%* 13,29**
38 ,B2%* 15,09**
39 ,50%* 13,87+*
40 A9** 13,29**

**p<0,01 *p<0,05
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3.4.1.2.3. Korelasyona Dayali Madde Analizi

OCiO’ye madde segilmesi icin yapilan korelasyon analizi islemlerinde &grencilerin
Olcekten aldiklar1 toplam puan ile her bir madde arasindaki korelasyon degerleri

incelenmistir.

Bir 6l¢ek maddesi ile toplam puan arasindaki korelasyon degerinin ,25 ve iizeri olmast
(Karagdz, 2017) ve korelasyon degerinin anlamli olmast1 OCIO’ye madde segilirken
onemli bir kriter olarak ele alinmistir. 40 maddelik OCIO incelendiginde, madde-toplam
korelasyon degerleri ,39 ile ,52 arasinda degismektedir (Tablo 4). Korelasyon degerlerinin
onemli ¢ikmasi (p<,01) ve ,30’dan yiiksek degerler almasi, OCIO’de maddelerin ayirt

ediciliklerinin yiiksek oldugunu gdstermektedir.

3.4.1.2.4. Agimlayici Faktor Analizi

Ortaokul grencilerinin ¢evreye yonelik ilgilerinin dlciilmesi icin gelistirilen OCIO icin ilk
olarak 40 maddelik bir madde havuzu olusturulmustur. OCIO icin, “Insan ve Cevre
Mliskisi”, “Biyocesitlilik” ve “Doga Olaylar1” olmak iizere ii¢ boyuttan olusacak sekilde
maddeler yazilmistir. Agimlayici faktoér analizinde (AFA), aym1 yapt veya niteligi 6l¢en
degiskenler bir araya toplanarak olgme faktorlerle aciklanmaya g¢alisilir (Biyiikoztiirk,
2012).

OCIO’ye madde segmek icin alt-iist grup ortalamalar1 farkina dayali madde analizi ve
korelasyona dayali madde analizleri sonucu ayirt edicilikleri incelenmis ve Ol¢ekten
herhangi bir madde ¢ikarilmamistir. Bu asamadan sonra 40 madde ile agimlayici faktor

analizi islemlerine basglanmistir.

40 maddelik AFA igin 6rneklem biiyiikliigiiniin yeterliligi Kaiser-Meyer-Olkin (KMO) ile
incelenmis ve KMO degeri ,94 bulunmustur. Bu degerin ,60’dan yiiksek ¢ikmasi verilerin
faktor analizine uygunlugunu gostermektedir. AFA i¢in verilerin normal dagilim gosterip
gostermedigi “Bartlett Kiireselllik Testi” ile incelenmis ve sonuglar (¥2(7s0= 6028,99
p<0,01) verilerin AFA i¢in uygunlugunu ortaya koymustur (Tabachnick & Fidell, 2015).

OCIO’niin faktdriyel yapisinin ve her bir faktérde bulunacak maddelerin belirlenmesi igin
faktor analizinde siklikla kullanilan temel bilesenler analizi, varimax dondiirme yontemi,
toplam varyanslarin yiizdesi, 6z deger ve yamag¢ egim grafigi, faktdr yiik degerlerinden

yararlanilarak incelemeler yapilmistir.

43



AFA i¢in 6zdegeri 1’in {izerinde olan bilesenler dikkate alinmis ve her bir bilesenin toplam
varyansa katkis1 incelenmistir. 40 madde ile yapilan analizde 6zdegeri 1’in tizerinde olan 9

bilesen ortaya ¢ikmistir. Bu bilesenler %46,084 oraninda toplam varyansi agiklamaktadir.

Maddelerin faktor yiik degerleri incelenerek ve varimax dondiirme yontemi de kullanilarak
her iki faktorde de goriilen maddeler ¢ikarilmig ve analizler tekrarlanmistir. Maddelerin
cikarilarak analizlerin tekrarlanmasinda faktor yiik degerinin ,30 ve iistiinde olmasi, iki
faktorde binisik ¢ikan maddelerin faktor yilik degerleri arasinda en az ,10 kadar fark olmasi
kriter olarak alinmustir (Biiyiikoztiirk, 2012; Tabachnick & Fidell, 2015). Tekrar edilen
analizler sonrasinda 2, 5, 6, 8, 13, 14, 17, 19, 21, 24, 27, 31, 35, 36 ve 38. maddelerin
OCi0O’den ¢ikarilmas: gerektigi ortaya ¢ikmustir.

Toplam 25 maddeden olusan OCIO niin son halinde; birinci faktorde 7, 11, 12, 15, 18, 22,
25, 28, 30, 32 ve 39 maddeleri bulunurken ikinci faktérde 1, 3, 4, 9, 16, 20, 26, 34 ve 37
maddeleri, tiglincii faktorde ise 10, 23, 29, 33 ve 40 maddeleri bulunmaktadir (Tablo 5).

25 maddelik OCIO niin ii¢ faktdr ile simirlandirilarak gerceklestirilen analizine ait yamag

egim grafigi Sekil 2°de goriilmektedir.
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Tablo 5°te, 25 madde ile son hali verilen OCIO’niin faktér yiik degerlerinin birinci faktor
i¢in ,43 ile ,61 arasinda; ikinci faktor icin ,44 ile ,66 arasinda; li¢lincl faktor icin ,47 ile ,65
arasinda degistigi  goriilmektedir. AFA ile birinci faktérde bulunan maddeler
incelendiginde dlgegin daha dnce olusturulan kuramsal cergevesine gdre “Insan ve Cevre
Iliskisi” maddeleri oldugu; ikinci faktérde bulunan maddeler incelendiginde
“Biyocesitlilik” maddeleri oldugu, igiincii faktor incelendiginde ise “Doga Olaylar1”

maddeleri oldugu goriilmektedir.
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Tablo 5
OCIO Faktor Yiikleri ve Giivenirlik Katsayisi

Maddeler 1 2. 3.Fakto Cronbach
No Faktor Faktor r Alfa
Su kirliliginin azaltilmasinda kullanilan atik su aritma 51 77
m7 tesislerinin nasil gelistirildigi /gelistirilecegi
Toprak kirliliginden etkilenen tarimsal iiretimin insan ,55
mil yasamina etkisi
Plastik maddelerin dogada uzun yillar yok olmamasinin ,52
m12 doguracag1 sonuglar
Coplerin ayrigtirilarak geri doniisiime gonderilmemesinin ,61
m15 tilke ekonomisine verecegi zararlar
:::: Insanlarin gevre tizerindeki etkilerinin neler oldugu ile A4
= m18 ilgili bilimsel tartigmalar
§ Zararli boceklerin yok edilmesinde kullanilan kimyasal 43
S m22 ilaglarn insanlarn tiikettigi bitkileri de etkilemesi
o
: Cevrenin insan yasamindaki 6nemi {izerine aragtirmalar ,49
3 m25
8
- Su kirliligine neden olan atiklarin nasil engellenecegi ,55
m.
Fosil yakitlarin (komiir, benzin vb.) yanmasi sonucu ,48
m30 ortaya ¢ikan gazlarin insan sagligina etkileri
Sehir sebekesine bagl igme sularinin kirlenmesi sonucu ,45
m32 ortaya ¢ikan saglik problemleri
Hava kirliliginin artmasina bagli olarak insanlarda ne tiir ,55
m39 hastaliklarin ortaya ¢iktig1
ml Biyogesitliligin (bitki ve hayvan ¢esitliligi) dogal yasam ,48 74
icin 6nemi
m3 Nesli titkenmekte olan bitki tiirlerinin dzellikleri ,49
m4 Hayvanlarin dogadaki rolii ile ilgili bilgiler 6grenmek ,61
m9 Bazi canlilarin neslinin neden tiikendigi ile ilgili bilgiler ,66
=
% ml6 Diinyadaki bitki gesitliligini korumak i¢in yapilmasi ,51
S gerekenlerin neler oldugu
=S
m m20 Dogadaki canli gesitliliginin azalmasmin doguracag: ,45
sonuglar
m26 Bitkilerin dogadaki rolii tizerinde kitaplar A7
m34 Nesli tiikenmekte olan hayvan tiirlerinin nasil ,50
korunabilecegi
m37 Ulkemize 6zgii canli tiirlerini dgrenmek 44
m10 Kasirga, hortum vb. hava olaylarinin nasil ger¢eklestigi ,52 ,61
m23 Magma, lav, krater kavramlari hakkinda bilgiler ,62
E
E m29 Depremin nasil olustugu A7
@]
)?D
8 m33 Volkan patlamasinin gergeklesme siireci ile ilgili bilgiler ,65
m40 Toprak kaymasinin nedenleri ile ilgili arastirmalar A7

Toplam ,86
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Tablo 6’da goriildiigli gibi, 25 madde ile yapilan AFA’da faktér dondiirme sonuglarina
gore, 0zdegeri 1’in lizerinde olan ti¢ faktor incelendiginde, 6zdegeri 3,40 olanin agikladig:
varyans 13,59; 6zdegeri 2,89 olanin agikladigi varyans 11,55; 6zdegeri 2,19 olanin
acikladigi varyans ise 8,78 olarak hesaplanmistir. Bu bilesenler %33,93 oraninda toplam
varyansi aciklamaktadir. Olgek gelistirme ¢alismalarinda %30 ve iizeri a¢iklanan varyans
orani bakimindan 0lgiit olarak alindigindan bu deger dlgegin yap1 gecerligi noktasinda
kabul edilebilir bir degerdir (Secer & Giilbahge, 2013).

Tablo 6

OCIO Faktér Varyans ve Ozdegerleri

Faktor Ozdeger Varyans(%) Kiimiilatif(%)
1 3,40 13,59 13,59
2 2,89 11,55 25,15
3 2,19 8,78 33,93

25 maddelik AFA i¢in 6rneklem biiyiikliigiiniin yeterliligi KMO degeri ,92’dir. Bu degerin
,60’dan yiiksek ¢ikmast verilerin faktor analizine uygunlugunu gostermektedir. AFA i¢in
verilerin normal dagilim gosterip gostermedigi “Bartlett Kireselllik Testi” ile
incelenmistir. Elde edilen sonuglar (¥2@oo= 3255,33, p<0,01) verilerin AFA igin

uygunlugunu ortaya koymaktadir.

3.4.1.2.5. Giivenirlik Katsay: Cronbach Alpha

Likert tiirli testlerde maddelerin ii¢ veya daha fazla secenekleri olmasi durumda Cronbach
tarafindan gelistirilen alfa katsayis1 maddelerin puanlarinin toplam test puani ile olan
tutarliligini 6lgmek igin kullanmilir (Biiyiikéztiirk, 2012). OCIO ile elde elde edilen veriler
icin i¢ tutarlilik anlamina gelen giivenirlik katsayis1 Cronbach Alfa ile belirlenmistir.
OCIO’niin “Insan ve Cevre Iliskisi” faktorii igin (7, 11, 12, 15, 18, 22, 25, 28, 30, 32 ve
39) giivenirlik katsayis1 Cronbach Alfa ,77; “Biyocesitlilik™ faktorii i¢in (1, 3, 4, 9, 16, 20,
26, 34 ve 37) giivenirlik katsayis1 Cronbach Alfa ,74; “Doga Olaylar1” faktorii icin (10,
23, 29, 33 ve 40) giivenirlik katsayis1 Cronbach Alfa ,61 olarak hesaplanmistir. OCIO’niin
tiim maddeleri i¢in giivenirlik katsayis1 Cronbach Alfa ,86 olarak hesaplanmistir (Tablo 5).
Elde edilen bu giivenirlik katsayis1 degerleri OCIO’niin giivenilir bir dlgek oldugunu

gostermistir (Biiyiikoztiirk, 2012).
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3.4.1.2.6. Dogrulayici Faktor Analizi (DFA)

OCiO niin gelistirilmesi galismasinda ilk olarak agimlayici faktor analizi gerceklestirilmis
ve Ol¢egin faktorleri ve bu faktérde bulunan maddeler ortaya konularak 6lgegin kuramsal
yapist olusturulmustur. Kuramsal bir yapt dogrultusunda gelistirilen OCIO yapisinin
dogrulanip dogrulanmadiginin tespit edilmesi amaciyla ikinci farkli bir 6rneklem
grubundan ortaokul 5., 6., 7. ve 8. simif 6grencilerinden elde edilen toplam 410 veri ile
dogrulayic1 faktdr analizi gerceklestirilmistir. Ornekleme ait bilgiler Tablo 7°de
gosterilmektedir. Yapisal esitlik modellemesinde kullanilan dogrulayici faktor analizi
LISREL 8.8 istatistik programi ile gergeklestirilmis olup agimlayici faktdr analizi
calismastyla belirlenmis olan OCIO’niin faktor yapilarmin dogrulanip dogrulanmadig: test

edilmistir (Cokluk, Sekercioglu & Biiylikoztiirk, 2016).

Tablo 7
OCIO Gelistirilmesinde DFA I¢cin Orneklem
Okul
X Y Z Toplam
Kiz 53 74 91 218
Cinsiyet Erkek 38 67 82 187
Toplam 91 141 173 405
5 0 35 10 45
6 30 34 98 162
Smif

7 0 37 0 37
8 62 35 69 166
Toplam 92 141 177 410

OCIO’niin DFA analizi igin 45 besinci simif 6grencisinden, 162 altinci sinif dgrencisinden,
37 yedinci sinif 6grencisinden, 166 sekizinci smif 6grencisinden olmak tizere toplam 410

ogrenciden veri toplanmustir.

OCIO’niin faktdr yapilarinin dogrulugunun yani modelin uyumlulugunun ortaya konulmasi
amactyla ilk olarak gizil degiskenler (faktor) ile gozlenen degiskenler (maddeler)
arasindaki t degerlerinin ,01 diizeyinde anlamlilig1 incelenmistir. DFA i¢in olusturulan
modellemede anlamli t degerlerinin analiz dis1 birakilmasi gerekmektedir. Bu asamada
herhangi bir maddenin analiz dis1 birakilmasi gerekliligi ortaya ¢ikmamistir. DFA igin
daha sonra Sekil 2°de gosterilen yol semasi olusturulmustur. Sekil 2°de maddelerin hata

varyanslari ve faktor yiik degerleri (korelasyon iligkileri) goriilmektedir.
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Sekil 3’te goriildiigii gibi OCIO niin faktdr yiik degerleri Faktor 1 (F1) icin ,38 ile ,55
arasinda; Faktor 2 (F2) icin ,40 ile ,56 arasinda ve Faktor 3 (F3) i¢in ,32 ile ,46 arasinda
degerler almaktadir. Hata varyanslan ise, F1 icin ,70 ile ,85 arasinda; F2 i¢in ,69 ile ,84
arasinda ve F3 i¢in ,79 ile ,90 arasinda degerler aldig1 goriilmektedir.

Chi-Square=350.97, df=272, P-value=0.00087, EMSEZ=0.027
Sekil 3. OCIO igin DFA standardize edilmis degerler yol semasi ve faktor yiik degerleri

OCiO’niin yapst i¢in olusturulan uyum indekslerinden Sekil 3’te gosterilen X?(ki-kare) =
350,97, sd (serbestlik derecesi) = 272, p anlamlilik diizeyi ,00 ve RMSEA= ,03 oldugu
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goriilmektedir. Alanyazinda onceden belirlenmis bir modelin DFA ile incelenmesine
yonelik olarak birgok uyum indeksleri onerilmektedir (Cokluk vd., 2016; Erkorkmaz,
Etikan, Demir, Ozdamar & Sanisoglu, 2013; Kline, 2010).

Modelin uyum indeksi olarak yol semasinda bulunan ki-kare degerinin serbestlik
derecesine boliinmesi ile elde edilen ki-kare/sd = 1,29 kullanilmaktadir. Elde edilen bu
degerin 3’lin altinda olmas1 modelin mitkemmel bir uyuma sahip oldugu hakkinda bilgi

vermektedir (Kline, 2010).

Yol semasinda goriilen RMSEA i¢in (Root Mean Square Error of Approximation) ,03
olarak bir uyum indeksi degeri hesaplanmistir. RMSEA’nin ,05’ten kiigiik ¢ikmasi
miikkemmel iyi uyuma isaret etmektedir (Cokluk vd., 2016; Erkorkmaz vd., 2013; Kline,
2010).

DFA ile elde edilen uyum indekslerinden Standardized Root Mean Square Residuals
(SRMR) ve Root Mean Square Residual (RMR) incelendiginde ise sirasiyla, ,04 ve ,02
olarak hesaplanmistir. SRMR ve RMR degerlerin ,05’ten kiiclik olmas1 miikemmel iyi
uyuma isaret etmektedir (Brown, 2006; Cokluk vd., 2016; Erkorkmaz vd., 2013).

DFA ile modeli test etmede kullanilan uyum indekslerinden Goodness of Fit Index (GFI) =
,94; Normed Fit Index (NFI) =,91; Non-Normed Fit Index (NNFI) = ,97; Comparative Fit
Index (CFl) = ,98; Adjusted Goodness of Fit Index (AGFI) = ,92 olarak elde edilmistir.
Alan yazinda model i¢in hesaplanan GFI , NFI, NNFI, CFI ve AGFI degerlerin ,90’dan
biiyiik olmasi iyl uyumu ve ,95’ten bilylik olmasi ise miilkemmel uyum oldugunu ifade

etmektedir (Hu & Bentler, 1999; Cokluk vd., 2016; Erkorkmaz vd., 2013).

OCIO’niin faktoriyel yapisini test etmek icin olusturulan DFA sonucuna gore uyum
degerleri incelendiginde, iyi bir model olusturuldugu ve OCIO’niin yapr gecerligi

saglanmis bir 6l¢ek oldugu sonucuna varilabilir.

3.4.2. Ortaokul Cevre Motivasyon Olgegi (OCMO) Gelistirilmesi

“Ortaokul Cevre Motivasyon Olgegi (OCMO)’nin gelistirilmesinde ilk olarak &lcegin
kuramsal cercevesinin olusturulmasi i¢in alanyazin incelemesi yapilmistir. Alanyazinda
motivasyon Olgmeye yonelik Olgekler ve motivasyon kuramlari incelenmistir
(Biiyiikoztiirk, Akgiin, Ozkahveci & Demirel, 2004; Altun & Erden 2006; Yilmaz &
Cavas, 2007; Kutu & Sozbilir, 2011; ilhan, Yildirim & Sadi Yilmaz, 2012). Bu incelemeler

neticesinde motivasyon kuramlarindan da yola ¢ikilarak ve 6lgegin kullanilacagi ortaokul
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diizeyi de gbz Onilinde bulundurularak 6lgegin i¢ motivasyon ve dis motivasyon olmak
iizere iki boyuttan olusturulmasi gerektigine karar verilmistir. Daha sonra OCMO niin

maddelerinin olusturulmasi asamasina gegilmistir.

Olgek maddelerinin yazilmasinda alanyazindan faydalanildign  gibi, 6gretmen ve
ogrencilerle informal goriismeler de yapilmistir. Bu informal goriismelerde 6grencilere
cevre kirliligi ile ilgili ¢oziim Onerileri olup olmadigi, arkadaslartyla cevre ile ilgili
etkinlikler hakkinda sohbet edip etmedikleri, canlilarin dogal yasam alanlarini korumaya
iliskin fikir sahibi olup olmadiklari, dogal afetlerden korunma yollarin1 6grenmek isteyip
istemedikleri ile ilgili ne diistindiikleri sorulmus, cevaplar1 arastirmaci tarafindan not
alinmis ve 6lgek i¢in madde havuzu olusturulurken bu notlardan yararlanilmistir. OCMO,
ortaokul &grencilerinin diizeyine uygun olacagi igin 2018 Fen Bilimleri Ogretim
Programindaki kazanimlar incelenmis ve OCMO’niin kavramsal gercevesi belirlenmistir.
Bu islemler ile OCMO’niin kapsam gegerligi ortaya konulmustur (Tavsancil, 2014).
OCMO, ortaokul 6grencilerinin diizeyine uygun olarak 3’lii likert tiiriinde (Katilmiyorum,
Biraz Katiliyorum, Cok Katiliyorum) olarak hazitlanmistir. Ik olarak OCMO icin 38
madde yazilmistir. 38 maddelik taslak OCMO maddelerinin yazilmasindan sonra uzman
goriis formu olusturularak {i¢ 6gretmen ve yedi dgretim elemanindan (Dog. Dr., Dr. Ogr.
Uyesi, Ars. Gor., Ogretmen) uzman goriisleri alinmistir ve bu géoriislere gore diizenlemeler
yapilmistir. Uzmanlara ait demografik bilgiler Tablo 8’de gosterilmektedir.

Tablo 8

OCMO Gelistirilmesinde Gériisleri Alinan Uzmanlarin Demografik Ozellikleri

Kodlari Cinsiyetleri Unvanlari Uzmanlik Alanlart
1 Erkek Dr. Ogr. Uyesi Biyoloji Egitimi
2 Erkek Dr. Ogr. Uyes Biyoloji Egitimi
3* Kadin Dr. Ogr. Uyesi Fen Egitimi
4 Erkek Dog. Dr. Kimya Egitimi
5* Kadin Dr. Ogr. Uyesi Kimya Egitimi
6* Erkek Dog. Dr. Egitim Bilimleri
7 Kadin Ars. Gor. Tiirkge Egitimi
8 Kadin Fen Bilimleri Ogretmeni -

9 Erkek Fen Bilimleri Ogretmeni -
10 Erkek Fen Bilimleri Ogretmeni -

*Bu uzmanlarin motivasyon konusunda bilimsel arastirmalar1 bulunmaktadir.

Uzman goriis formunda, uzmanlardan her bir madde i¢in “Uygun-Diizeltilmeli-
Cikarilmali” ibarelerinden birisini isaretlemeleri ve “Aciklama” kisminda da gerekli
doniitleri vermeleri istenmistir. OCMO i¢in uzmanlardan alinan doniitlerin kapsam

gecerligi icin tutarlili§in1 hesaplamada Kendall W uyum katsayist hesaplanmistir. Bu
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arastirmada, uzmanlarin OCMO maddeleri igin yaptiklar1 degerlendirmeler 1-3 arasinda
puanlanmis (1 puan: “cikarilmali”, 2 puan: “diizeltilmeli”, 3 puan: “uygun”) ve Kendall W
uyum katsayist OCMO igin 0,83 olarak hesaplanmistir (p<,05). Kendall W uyum
katsayisinin 1’e yakin olmasi ve Kendall W testinin anlamlilik degerinin ,05’ten kiigiik
cikmas1 uzmanlar arasinda 6l¢egin kapsam gegerligi konusunda ortak goriisiin varligin

gostermektedir (Karagdz, 2017)

Olgegin isminin igerigi yansitmasi, cevaplama yonergesinin dgrenci seviyesine uygunlugu,
Olcegin amaci ve igerigi ile ilgili bilgilerin yeterliligi, 6lgek maddelerinin ilk goriiste
gereken izlenimi vermesi noktasinda ayni uzmanlarin goriisleri alinarak goriiniis gecerligi
saglanmaya  calisilmistir.  Olgegin  goriiniis  gegerligi  ile  ilgili  uzmanlarm
degerlendirmelerinde, tiim uzmanlarin Olgegin goriinlis gecerligi noktasinda aym
puanlamay1 yaptig1 goriilmiis ve Kendall W uyum katsayist OCMO goriiniis gegerligi igin
1 olarak hesaplanmistir (p<,05).

Uzmanlardan gelen doniitler sonucunda ayni anlami ifade eden baska maddeler bulunmasi,
kaygi 6lgmeyi amaglayan bir 6lgme aracinda yer almasi gereken maddeye isaret etmesi
nedenlerinden dolay1 sekiz maddenin c¢ikarilmasma ve OCMO’niin 30 maddeden
olusmasina karar verilmistir. Bu taslak OCMO’de yer alan 2., 3., 6., 8., 10., 11., 13., 14.,
16., 18, 25., 26. ve 29. maddeler olumsuz madde kokii igeren maddelerdir.

3.4.2.1. OCMO Pilot Uygulamalar

3.4.2.1.1. OCMO Pilot Oncesi Uygulama

Pilot 6ncesi uygulama asamasinda 30 maddeden olusan OCMO, 24 besinci simf
Ogrencisine tek oturumda uygulanmistir. Testin ortalama yanitlanma siiresi 30-35
dakikadir. Pilot 6ncesi uygulamanin yapilma amaci, 6grencilerin anlamakta zorlandiklari
kelime ya da kavramlar1 yani 6lgegin dil ve anlasilirlik bakimidan 6grenciler tarafindan
nasil degerlendirildigini ve dlgegin ortalama uygulanma siiresini tespit etmektir. Uygulama
stirecinde 6grencilerin vermis olduklar1 tim doniitler arastirmaci tarafindan not edilmistir.
Pilot 6ncesi uygulamadan elde edilen arastirmaci goézlemleri, 6grencilerin olumsuz madde
koklerini tam olarak anlayamadiklarin1 ve bu maddeleri isaretlemekte ¢ok zorlandiklarini
gostermistir. Ayrica pilot Oncesi uygulamanin 6rneklemini olusturan ii¢ 6grenci ve bu

ogrencilerin 6gretmeniyle OCMO maddeleri hakkinda birebir goriismeler yapilmistir. Bu
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sekilde birebir gériismeler, gdzlemler, 6grenci doniitleri sonucunda OCMO’de yer alan
maddeler ile ilgili diizenlemeye gidilmistir. Bu diizeltmeler kapsaminda, kiiresel c¢evre
sorunlar1 ile ilgili bir maddede G6grencilere bu sorunlar1 hatirlatmak amaciyla parantez
icinde “asit yagmurlari, ozon tabakasmin delinmesi vb.” seklinde; biyogesitliligi tehdit
eden faktorler ile ilgili bir maddede 6grencilere bu faktdrleri hatirlatmak amaciyla “niifus
artist, cevre kirliligi, kiiresel 1s1ima vb.” seklinde ekleme yapilmistir. Pilot 6ncesi uygulama
sonucunda Olgekten madde c¢ikarilmamis ancak Ogrencilerin yanitlamakta en c¢ok

zorlandiklar1 olumsuz maddelerden yedi tanesinin madde kokii olumluya gevrilmistir.

3.4.2.1.2. OCMO Pilot Uygulama

OCMO igin olusturulan 30 maddelik madde havuzunda 6., 13., 14., 23., 25. ve 30.
maddelerin olumsuz madde kokii igermesine karar verilmis ve OCMO’niin istatistiksel
olarak giivenirlik ve gecerlik hesaplamalarinin yapilabilmesi i¢in 5., 6., 7. ve 8. smf
ortaokul 6grencilerinden veri toplama agsamasi olan pilot uygulama asamasina gegilmistir.
Olgiimlerde giivenirlik olgege/ankete verilen cevaplar arasindaki tutarliligi ortaya
koyarken, gecerlik ise Olcek veya anketin Olgiilmek istenen O6zelligi ne derece dogru
olgtigi ile ilgilenir (Biyiikoztirk, 2012). Elde edilen veriler ile yapilan istatistiksel
analizler sonucunda OCMO’de bulunacak maddelere ve 6lgegin son haline karar
verilmistir. Olgek gelistirme asamalar ile ilgili farkli kaynaklarm farkli yaklasimlar:
bulunmaktadir (DeVellis, 2014; Ozdamar, 2016). Bu arastirmada OCMO’niin

gelistirilmesinde asagidaki asamalar izlenmistir:
i- Verilerin betimsel analizleri ve dagiliminin incelenmesi

ii- Maddelerin ayirt edicilik giiclerinin hesaplanmas1 amaciyla “Alt Ust Grup Ortalamalar

Farkina Dayali Madde Analizi”

iii- Maddelerin benzer davraniglar gosterip gostermediginin ortaya konulmasi igin

“Korelasyona Dayali Madde Analizi”

iv- Ayn1 yapr veya niteligi Olgen degiskenleri bir araya toplayarak 6lgmeyi agiklayan
“Acimlayict Faktor Analizi (AFA)”

v- OCMO ile elde edilen test puanlari arasindaki i¢ tutarliigi incelemek amaciyla

“Cronbach Alpha Giivenirlik Katsay1”
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vi- Kuramsal bir yapt dogrultusunda gelistiilen OCMO yapisinin  dogrulanip

dogrulanmadiginin tespit edilmesi amaciyla “Dogrulayici Faktor Analizi (DFA)”

3.4.2.2. OCMO Giivenirlik ve Gegerlik Analizleri

OCMOrniin gelistirilmesinde giivenirlik ve gecerlik analizleri igin iki asamada veri
toplanmistir. Birinci asamada dogrulayici faktor analizi hari¢ diger analizlerin yapilmasi
icin Kilis ilinde rastgele segilen bes ortaokuldan 677 6grenciden veri toplanmistir. OCMO
ile 351 kiz ve 320 erkek oOgrenciden ve cinsiyetini belirtmeyen 6 6grenciden veri
toplanmistir. OCMO ile smf diizeyinde ise 5. smf Ogrencisinden 185, 6. siuf
ogrencisinden 174, 7. simf Ogrencisinden 134, 8. simif 6grencisinden 184 olmak iizere
toplam 677 6grenciden veri toplanmistir. Bu verilerin sinif diizeyi ve cinsiyet acisindan

dagilimlar1 Tablo 9°da gériilmektedir.

Tablo 9
OCMO Giivenirlik ve Gegerlik Analizleri I¢in Orneklem
Okul
A B C D E Toplam
Kiz 86 11 128 36 90 351
Cinsiyet Erkek 97 18 96 28 8l 320
Toplam 183 29 224 64 171 671
5 133 0 20 32 0 185
Sf 6 7 29 31 0 107 174
7 21 0 113 0 0 134
8 22 0 62 32 68 184
Toplam 183 29 226 64 175 677

3.4.2.2.1. Verilerin Betimsal Analizleri ve Dagiliminin Incelenmesi

OCMO iiclii likert tiiriinde ve baslangicta 30 madde olarak hazirlandig1 icin, bu 6lgek ile
en diisiik alinabilecek toplam puan 30 ve en yiiksek alinabilecek toplam puan 90’dir.
OCMO icin olusturulan 30 madde icerisinde 6., 13., 14., 23., 25. ve 30. maddeler olumsuz

madde kokii icermektedir.

677 orneklemden elde edilen veriler i¢in en diisiik 45 puan alinirken, en yiiksek 89 puan
alinmustir. Olgekten elde edilen en diisiik ve en yiiksek puan arasindaki fark (ranj) ise 44
olarak hesaplanmistir. OCMO’niin toplam puanlarmin dagilimi incelendiginde aritmetik
ortalama 98,72; standart sapma 7,77; ortanca (medyan) 69 degerleri elde edilmistir.

OCMO ile elde edilen toplam puanlarm dagilimmi ifade eden degerler ise carpiklik
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katsayis1 ,17 ve basiklik katsayisi ,48’dir. Bu degerler verilerin normal dagilimdan asiri

sapmadigin1 gostermektedir. (Bliylikoztiirk, 2012).

3.4.2.2.2. Alt Ust Grup Ortalamalar: Farkina Dayali Madde Analizi

Maddelerin ayirt edicilik giiglerine gore OCMO’de yer alacak maddelerin belirlenmesi i¢in
yapilan bu analizde her bir 6grencinin 6l¢ek toplam veya aritmetik ortalama puanlari
hesaplanmis, daha sonra tiim 6grenci puanlari biiyiikten kiiciige dogru siralanmis ve iistten
%27’lik kism1 olusturan st grup (UG) ve alttan %27°lik kismi olusturan alt grup (AG)
belirlenmistir. Daha sonra her bir OCMO maddesi i¢in UG ve AG’nin ortalamalari
arasinda bagimsiz gruplar t-testi uygulanmistir. Bagimsiz gruplar t-testi sonuglarina gore
gruplar arasinda anlamli fark bulunmayan (p>,01), 14., 28., ve 30. maddelerin OCMO’den
¢ikarilmasi dnerilmektedir (Tablo 10). Olgekten cikarilacak bu maddelerin disinda diger

maddelerin ayirt ediciliginin yliksek oldugu sdylenebilir.

Tablo 10

OCMO Maddelerinin Madde-Toplam Korelasyonlar: ve Alt-Ust Grup Ortalamalar Arasi
T-Testi Sonuclar:

Madde No Madde-toplam Korelasyonlari (r) Alt\iist grup ortalamalar arasi farkin t-degeri
1 45" 10,99**
2 35 9,61**
3 46" 12,87**
4 35" 9,47%*
5 .39 9,03**
6 ,09" 2,64**
7 42" 11,65**
8 ,39" 9,76**
9 50" 13,97**
10 .39 10,24**
11 43" 11,22**
12 ,50™ 13,94**
13 20 5,15%*
14 ,08" 2,56
15 32" 7,11%*
16 31 7,83**
17 32" 8,04**
18 44 13,02**
19 49" 12,80**

20 X 14,99**
21 AT 12,01**
22 46" 12,74**
23 ,03 ,13**
24 43" 10,99**
25 26" 6,09**
26 37" 10,56**
27 48 12,97**
28 ,00 25
29 a4 11,98**
30 ,06 ,88

**p< 01 *p<,05
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3.4.2.2.3. Korelasyona Dayali Madde Analizi

OCMO’ye madde segilmesi i¢in yapilan korelasyon analizi islemlerinde Ogrencilerin
Olcekten aldiklar1 toplam puan ile her bir madde arasindaki korelasyon degerleri

incelenmistir (Tablo 10).

Bir 6l¢ek maddesi ile toplam puan arasindaki korelasyon degerinin ,25 ve iizeri olmasi
(Karagdz, 2017) ve korelasyon degerinin anlamli olmast OCMO’ye madde secilirken
onemli bir kriter olarak ele alinmistir. 30 maddelik OCMO niin, madde-toplam korelasyon
degerleri ,00 ile ,53 arasinda degismektedir (Tablo 10). Bu sonuglar, OCMO’den 6., 13.,
14., 23., 28. ve 30. maddelerin ¢ikarilabilecegini gostermektedir.

3.4.2.2.4. Agimlayict Faktor Analizi

Ortaokul Ogrencilerinin ¢evreye yonelik motivasyonlarmin dlg¢iilmesi icin gelistirilen
OCMO igin ilk olarak 30 maddelik bir madde havuzu hazirlanmistir. OCMO igin i¢
motivasyon ve dis motivasyon olmak iizere iki boyuttan olusacak sekilde maddeler
yazilmistir. Agimlayici faktor analizinde (AFA), ayn1 yap1 veya niteligi 6l¢en degiskenler
bir arayatoplanarak 6lgme faktorlerle agiklanmaya caligilir (Biiyiikoztiirk, 2012).

OCMO’ye madde segimi igin alt-iist grup ortalamalari farkina dayali madde analizi ve
korelasyona dayali madde analizleri sonucu dlgekten 6., 13., 14., 23., 28., 30. maddelerin
cikarilmasi ile geriye kalan toplam 24 madde ile agimlayici faktdr analizi islemlerine

baslanmistir.

24 maddelik AFA igin 6rneklem bityiikliigiiniin yeterliligi Kaiser-Meyer-Olkin (KMO) ile
incelenmis ve KMO degeri ,86°dir. Bu degerin ,60°tan yiiksek ¢ikmasi verilerin faktor
analizine uygunlugunu gostermektedir. AFA i¢in verilerin normal dagilim gosterip
gostermedigi “Bartlett Kiireselllik Testi” ile incelenmistir. Sonuglar (x2@276= 2492,10,
p<0,01) verilerin AFA i¢in uygunlugunu ortaya koymaktadir (Tabachnick & Fidell, 2015).

OCMO’niin faktdriyel yapisinin ve her bir faktrde bulunacak maddelerin belirlenmesi icin
faktor analizinde siklikla kullanilan temel bilesenler analizi, varimax dondiirme yontemi,
toplam varyanslarin yiizdesi, 6z deger ve yamag egim grafigi, faktor yiik degerlerinden

yararlanilarak incelemeler yapilmistir.

AFA i¢in 6zdegeri 1’in lizerinde olan bilesenler dikkate alinmis ve her bir bilesenin toplam

varyansa katkisi incelenmistir. 24 madde ile yapilan analizde 6zdegeri 1’in {izerinde olan 6
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bilesen ortaya ¢ikmistir. Bunlar; 6zdegeri 4,53 olanin agikladigi varyans 18,89; 6zdegeri
2,16 olanin agikladigi varyans 9,00; 6zdegeri 1,33 olanin acikladigi varyans 5,55; 6zdegeri
1,08 olanin agikladigi varyans 4,50; 6zdegeri 1,04 olanin agikladigi varyans 4,34; 6zdegeri
1,02 olanin agikladig1 varyans 4,23 seklindedir. Bu bilesenler %46,52 oraninda toplam
varyans1 agiklamaktadir. 24 maddelik OCMO’niin yamac egim grafigi (scree plot) de
incelendiginde ikinci faktorden sonra yliksek bir ivme ile egimin azaldig1 goriilmektedir.
Bu sonuglar, OCMO’niin iki faktdrlii yapida olabilecegini gdstermistir. Bu durum, OCMO

icin baslangigta diisiiniilen kuramsal ¢erceveyi de desteklemektedir.

Maddelerin faktor yiik degerleri incelenerek ve varimax dondiirme yontemi de kullanilarak
her iki faktorde de goriilen maddeler ¢ikarilmis ve analizler tekrarlanmistir. Maddelerin
cikarilarak analizlerin tekrarlanmasinda faktor yiik degerinin ,30 ve iistiinde olmasi, iki
faktorde binisik ¢ikan maddelerin faktor yiik degerleri arasinda en az ,10 kadar fark olmasi
kriter olarak alinmistir (Biiylikoztirk, 2012; Tabachnick & Fidell, 2015). Tekrar edilen
analizler sonrasinda lcekten 5., 8., 12., 14., 16., 17., 21. ve 26. maddelerin OCMO’den
cikarilmasi gerektigi ortaya ¢ikmistir.

Toplam 16 madde ile olusan OCMO’niin son halinde; birinci faktorde 1, 3, 7, 9, 11, 19, 20,
18, 22 ve 29 maddeleri bulunurken ikinci faktorde 2, 4, 10, 15, 24 ve 27 maddeleri
bulunmaktadir (Tablo 11).

Dzdagar
.-"-n-'_

Sekil 4. OCMO yamag egim grafigi
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16 maddeden olusan OCMO’niin yamag egim grafigi (scree plot) de incelendiginde ikinci

faktorden sonra yiiksek bir ivme ile egimin azaldig1 goriilmektedir (Sekil 4).

Tablo 11°de son hali verilen OCMO’niin faktér yiik degerlerinin birinci faktor icin ,45 ile
,62 arasinda; ikinci faktor icin ,45 ile ,71 arasinda degistigi goriilmektedir.

Tablo 11

OCMO Faktér Yiikleri ve Giivenirlik Katsayist

Maddeler 1.Faktor 2.Faktor Cronbach
No
Alfa
Nesli tiikenmekte olan canlilarin dogal yasam alanlarmin
m19 NP ,62
korunmas: gerektigine inantyorum.
Insan faaliyetleri sonucunda, bitkilerin dogal yasam alanlarinin
ml ; S . ,60
yok edilmesini istemiyorum
mil _Hayv_anlarln dogal yasam alanlarmma zarar verilmesini 59
istemiyorum.
Kirli sularin deniz canlilarina zararlar1 konusunda bilgiler
= m20 .. . .58
S o0grenmek istiyorum.
@ m7 Dogadaki canlilar1 incelemekten hoslaniyorum. 53 76
% m3 Dogal afetlerden (deprem, sel vb.) korunma yollarin1 6grenmek 48
S istiyorum. '
ey m29 Cevre kirliligini azaltmak i¢in geri doniisimii olan iriinler 47
kullanmak istiyorum. '
Canli tiirlerini korumayi amacglayan kuruluslarda goniillii
m9 - A7
olarak ¢aligmak istiyorum.
mis8 Cevre kirliligi ile ilgili ¢6ziim Onerilerimi arkadaslarimla 47
paylagmaktan hoslaniyorum. ’
m22 Kiiresel ¢evre sorunlari (asit yagmurlari, ozon tabakasinin 45
delinmesi vb.) ile ilgili bilgiler okumaktan hoglaniyorum. '
ma Diger 6grencilerden daha iyi oldugumu gostermek icin c¢evre el
sorunlarini arastirabilirim. ’
Cevre ile ilgili etkinliklere (aga¢ dikmek vb.) sinif
ml15 arkadaglarimdan daha iyi oldugumu gostermek igin katilmak ,67
5 istiyorum.
@ m2  Ailemin beni takdir etmesi igin gevreyi kirletmiyorum. ,65 1
2 m10 Diger 6grencilerle iyi arkadasliklar kurmak i¢in okuldaki ¢evre 63
§ koruma kuliibiine katilmak istiyorum. '
o Biyogesitliligi tehdit eden faktorler (niifus artist, cevre kirliligi,
A m27  kiiresel 1stnma vb.) hakkinda arkadaslarimdan daha bilgili A7

olmak istiyorum.
Habitat, ekosistem, biyogesitlilik vb. kavramlar1 6grenmek iyi

m24 bir not almam i¢in 6nemlidir.

Toplam ,78

Not: Faktor yiikii ,40 altinda olanlar tabloda verilmemistir.

AFA ile birinci faktérde bulunan maddeler incelendiginde 6l¢egin daha once olusturulan
kuramsal gergevesine gore i¢ motivasyon maddeleri oldugu; ikinci faktérde bulunan

maddeler incelendiginde ise dis motivasyon maddeleri oldugu goriilmektedir.
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Tablo 12
OCMO Faktér Varyans ve Ozdegerleri

Faktor Ozdeger Varyans (%) Kiimiilatif(%)
1 3,02 18,87 18,87
2 2,46 15,35 34,22

Tablo 12°de goriildiigii gibi, OCMO ig¢in yapilan AFA’da faktér dondiirme sonuglarina
gore 6zdegeri 1’in iizerinde olan iki faktor incelendiginde, 6zdegeri 3,02 olanin agikladigi
varyans 18,87; o6zdegeri 2,46 olanin agikladigi varyans 15,35 olarak hesaplanmistir. Bu
bilesenler %34,22 oraninda toplam varyans: agiklamaktadir. Olgek gelistirme
calismalarinda %30 ve {izeri agiklanan varyans orani bakimindan 6l¢iit olarak alindigindan
bu deger dlcegin yap1 gegerligi noktasinda kabul edilebilir bir degerdir (Secer & Giilbahge,
2013).

Son hali verilen 16 maddelik OCMO’niin AFA igin 6rneklem biiyiikliigiiniin yeterliligi
olan KMO degeri ,83 olarak hesaplanmistir. Bu degerin ,60’tan yiiksek ¢ikmasi, verilerin
faktor analizine uygunlugunu gostermektedir. AFA igin verilerin normal dagilim gosterip
gostermedigi “Bartlett Kiireselllik Testi” ile incelenmistir. Ulasilan sonuglar (y2(120=

1609,67, p<0,01) verilerin AFA i¢in uygunlugunu ortaya koymaktadir.

3.4.2.2.5. Giivenirlik Katsayr Cronbach Alpha

Likert tiirii testlerde maddelerin {i¢ veya daha fazla se¢enekleri olmasi durumda Cronbach
tarafindan gelistirilen alfa katsayis1 kullanilir (Biiyiikoztiirk, 2012). OCMO ile elde elde
edilen veriler icin i¢ tutarlilik giivenirlik katsayis1 Cronbach Alfa ile belirlenmistir.
OCMO’niin i¢ motivasyon faktorii icin (1., 3., 7., 9., 11., 19, 20., 18., 22. ve 29. maddeler)
giivenirlik katsayis1 Cronbach Alfa ,76, dis motivasyon faktori icin (2., 4., 10., 15., 24. ve
27. maddeler) giivenirlik katsayis1 Cronbach Alfa ,71 olarak hesaplanmistir. OCMO niin
tim maddeleri i¢in giivenirlik katsayisi Cronbach Alfa ,78 olarak hesaplanmistir (Tablo
11). Elde edilen bu giivenirlik katsayis1 degerleri OCMO’niin giivenilir bir 6lgek oldugunu
gostermistir (Biliylikoztiirk, 2012).
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3.4.2.2.6. Dogrulayici Faktor Analizi (DFA)

OCMO’niin  gelistirilmesi  calismasinda  ilk  olarak agimlayict  faktér — analizi
gergeklestirilmis ve Olgegin faktorleri ve bu faktdrde bulunan maddeler ortaya konularak
Olcegin kuramsal yapisi olusturulmustur. Kuramsal bir yap1 dogrultusunda gelistirilen
OCMO yapisinin dogrulanip dogrulanmadiginin tespit edilmesi amaciyla ikinci farkli bir
orneklem grubundan, ortaokul 5., 6., 7. ve 8. sinif olmak iizere toplam 410 6grenciden elde
edilen verilerle dogrulayici faktor analizi gergeklestirilmistir. Ornekleme ait bilgiler Tablo
13’te gosterilmektedir. Yapisal esitlik modellemesinde kullanilan dogrulayici faktor analizi
LISREL 8.8 istatistik programi ile gerceklestirilmis olup agimlayict faktér analizi
caligmasiyla belirlenmis olan OCMO’niin faktdr yapilarinin dogrulanip dogrulanmadigi
test edilmistir (Cokluk vd., 2016).

Tablo 13

OCMO Gelistirilmesinde DFA I¢in Orneklem

Okul
A B C D E Toplam
Kiz 39 68 42 51 24 224
Cinsiyet Erkek 38 36 35 50 27 186
Toplam 77 104 77 101 51 410
5 12 25 21 23 25 106
6 19 19 15 24 26 103
Stf 7 24 34 17 29 0 104
8 2 26 24 25 0 97
Toplam 77 104 77 101 51 410

OCMO’niin DFA analizi icin 106 besinci siif &grencisinden, 103 altinci smif
ogrencisinden, 104 yedinci sinif 6grencisinden ve 97 sekizinci sinif 6grencisinden olmak

iizere toplam 410 6grenciden veri toplanmustir.

OCMO’niin faktér yapilarinin  dogrulugunun yani modelin uyumlulugunun ortaya
konulmas1 amaciyla ilk olarak gizil degiskenler (faktor) ile goézlenen degiskenler
(maddeler) arasindaki t degerlerinin ,01 diizeyinde anlamlilii incelenmistir. DFA igin
olusturulan modellemede manidar olmayan t degerlerinin analiz digt birakilmasi
gerekmektedir. Bu agsamada herhangi bir maddenin analiz dis1 birakilmas1 gerektigi ortaya
cikmamustir. DFA i¢in Sekil 5’te gosterilen yol semasinda maddelerin hata varyanslari ve

faktor yiik degerleri (korelasyon iligkileri) goriilmektedir.

Sekil 5’te goriildiigii gibi OCMO niin faktér yiik degerleri Faktor 1 (F1) icin ,36 ile ,58

arasinda deger alirken Faktor 2 (F2) icin ,42 ile ,65 arasinda degerler almaktadir. Hata
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varyanslarinin ise, F1 i¢in ,70 ile ,87 arasinda deger alirken F2 i¢in ,58 ile ,83 arasinda

degerler aldig1 goriilmektedir.

Chi-Square=179.592, df=103, P-value=0.00000, RMSEA=0.043

Sekil 5. OCMO icin DFA standardize edilmis degerler yol semas1 ve faktor yiik degerleri

OCMO’niin yapis1 igin olusturulan uyum indekslerinden Sekil 5’te gosterilen X2(ki-kare) =
179,92, sd (serbestlik derecesi) = 103, p anlamhilik diizeyi ,00 ve RMSEA= ,04 oldugu
goriilmektedir. Alanyazinda Onceden belirlenmis bir modelin DFA ile incelenmesine

yonelik olarak bir¢ok uyum indeksleri 6nerilmektedir (Cokluk vd., 2016; Erkorkmaz vd.,
2013; Kline, 2010).

Modelin uyum indeksi olarak yol semasinda bulunan Kki-kare degerinin serbestlik
derecesine boliinmesi ile elde edilen ki-kare/sd = 1,75 kullanilmaktadir. Elde edilen bu

degerin 3’ilin altinda olmasi modelin miikemmel bir uyuma sahip oldugu hakkinda bilgi
vermektedir (Kline, 2010).

Yol semasinda goriilen RMSEA i¢in (Root Mean Square Error of Approximation) ,043
olarak bir uyum indeksi degeri hesaplanmistir. RMSEA’nin ,05’ten kiigiik ¢ikmast
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milkemmel iyi uyuma isaret etmektedir (Cokluk vd., 2016; Erkorkmaz vd., 2013; Kline,
2010).

DFA ile elde edilen uyum indekslerinden Standardized Root Mean Square Residuals
(SRMR) ve Root Mean Square Residual (RMR) incelendiginde ise bu degerler sirasiyla,
,05 ve ,03 olarak hesaplanmistir. SRMR ve RMR degerlerinin ,05’ten kiiciik olmasi
milkemmel 1yi uyuma isaret etmektedir (Brown, 2006; Cokluk vd., 2016; Erkorkmaz vd.,
2013).

DFA ile modeli test etmede kullanilan uyum indekslerinden Goodness of Fit Index (GFI) =
,95; Normed Fit Index (NFI) =,93; Non-Normed Fit Index (NNFI) = ,96; Comparative Fit
Index (CFI) = ,97; Adjusted Goodness of Fit Index (AGFI) = ,93 olarak elde edilmistir.
Alanyazinda model i¢in hesaplanan GFI, NFI, NNFI, CFI ve AGFI degerlerinin ,90’dan
biliylik olmasi iyi uyumu ve ,95’ten biiylikk olmasi ise miikemmel uyum olarak ifade

edilmektedir (Hu & Bentler, 1999; Cokluk vd., 2016; Erkorkmaz vd., 2013).

OCMO’niin faktoriyel yapisimi test etmek icin olusturulan DFA sonucuna goére uyum
degerleri incelendiginde, iyi bir model olusturuldugu ve OCMO’niin yap1 gegerligi

saglanmis bir 6l¢ek oldugu sonucuna varilabilir.

3.4.3. Cevre Basanr Testi (CBT) Gelistirilmesi

Arastirmac tarafindan 5. siif “Insan ve Cevre” iinitesine yonelik ¢oktan se¢meli 27 adet
sorudan olusan “Cevre Basar1 Testi (CBT)” gelistirilmistir. CBT nin gelistirilme asamalari
soru havuzunun olusturulmasi, uzman goriislerinin alinmasi, pilot uygulamalar, gecerlik ve
giivenirlik analizleri, teste son halinin verilmesidir. Bu asamalar asagida detayli olarak

anlatilmistir.

3.4.3.1. Soru Havuzunun Olusturulmast

Soru havuzu olusturulurken okullarda okutulan ders kitaplari, calisma kitaplart ve cesitli
yayinevlerinin test kitaplari incelenmistir. 5. sinif “Insan ve Cevre” iinitesi igin 2018 Fen
Bilimleri Ogretim Programinda toplam sekiz adet kazanim bulunmaktadir. Kazanimlarin
biligsel diizeyleri, li¢ 6gretim liyesinin goriisiine sunularak tespit edilmistir. CBT gelistirme
stirecinde Oncelikle bu kazanimlarin igerikleri, Bloom Taksonomisi’ne gore bilissel
diizeyleri ve iinite kavramlarindan yola ¢ikilarak her bir kazanim i¢in bes adet olmak iizere
toplam 40 sorudan olusan soru havuzu olusturulmustur. Her bir soru dort segcenekten
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olusmaktadir. “Insan ve Cevre” {initesi kazanimlari, bilissel diizeyleri ve kazanimlara ait

soru numaralar1 Tablo 14’te gosterilmektedir.

Tablo 14

“Insan ve Cevre” Unitesi Kazamimlari, Biligsel Diizeyleri ve Soru Numaralari

Kavramlar: Biyogesitlilik,

dogal yagsam, nesli titkenen

canlilar, habitat, ekosistem

Kazanimlar

Bilissel Diizey

Soru Numaralari

F.5.6.1.1. Biyogesitliligin dogal yasam i¢in Onemini
sorgular.

Ulkemizde ve Diinyada nesli tiikenen veya tiikenme
tehlikesi ile karsi karsiya olan bitki ve hayvanlara
ornekler verir.

F.5.6.1.2. Biyogesitliligi tehdit eden faktorleri,
aragtirma verilerine dayali olarak tartigir.

Degerlendirme

Kavrama

Degerlendirme

1,2,29,33,35

3,9, 16, 20, 39

Kavramlar: Cevre kirliligi, cevreyi

koruma ve giizellestirme, insan-

cevre etkilesimi (insanin ¢evreye

etkis), yerel vekiiresel ¢evre

sorunlari

F.5.6.2.1. “Insan ve Cevre” arasindaki etkilesimin
onemini ifade eder.

Cevre kirliliginin  insanlarin ~ sagligi iizerindeki
olumsuz etkilerine deginilir.

F.5.6.2.2. Yakin gevresindeki veya iilkemizdeki bir
gevre sorununun ¢oziimiine iliskin oneriler sunar.
F.5.6.2.3. Insan faaliyetleri sonucunda gelecekte
olugabilecek c¢evre sorunlarina yonelik c¢ikarimda
bulunur.

F.5.6.2.4. Insan-cevre etkilesiminde yarar ve zarar
durumlarimi 6rnekler iizerinde tartisir.

Kavrama

Sentez

Andiz

Degerlendirme

5,10, 17, 25, 28

4,11, 19, 34, 36

6, 12, 23, 27, 32

7,13, 22, 26, 30

Kavramlar:

Yikict doga

olaylar1 ve
korunma yollar

F.5.6.3.1. Dogal siireglerin neden oldugu yikict doga
olaylarin1 agiklar.

Depremler, volkanik patlamalar, seller, heyelanlar,
hortum, kasirgalara ayrintiya girilmeden deginilir.

F.5.6.3.2. Yikict doga olaylarindan korunma yollarini
ifade eder.

Kavrama

Kavrama

8, 14, 24, 38, 40

15,48, 21, 31, 37

3.4.3.2. Uzman Gériislerinin Alinmast

Tadak haldeki CBT’de yer alan 40 sorunun iinite kazanimlarma ve dil bakimindan

anlagilirhginin, uygunlugunun belirlenmesi, kapsam, yap1 ve goriinlis gecerliginin

saglanmasi amaciyla ilic Ogretim {iyesi, bir arastirma gorevlisi ve iki fen bilimleri

Ogretmeninin uzman goriisleri alinmistir. Uzmanlardan bes tanesinin goriisii birebir

gortsiilerek bir tanesinin goriisii ise telefonla iletisim kurularak alinmistir. Uzmanlarin

degerlendirme yapmasini kolaylastirmak agisindan uzman goriis formu olusturulmustur.

Bu formda her bir sorunun altinda olusturulan bir tabloda “Uygun-Diizeltilmeli-

Cikarilmali” ibarelerinden birisini isaretlemeleri ve “Aciklama” kisminda da gerekli

dontitleri vermeleri istenmistir.
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Uzmanlarin demografik bilgileri Tablo 15’te gosterilmektedir.
Tablo 15

CBT Gelistirilmesinde Gériigleri Aliman Uzmanlarin Demografik Ozellikleri

Kodlar1 Cinsiyetleri Unvanlari Uzmanlik Alanlar1
1 Erkek Dr. Ogr. Uyesi Biyoloji Egitimi
2 Erkek Dr. Ogr. Uyesi Biyoloji Egitimi
3 Kadm Dr. Ogr. Uyesi Fen Egitimi
4 Kadn Ars. Gor. Tiirkge Egitimi
5 Erkek Fen Bilimleri Ogretmeni -
6 Erkek Fen Bilimleri Ogretmeni -

CBT icin uzmanlardan alinan doniitlerin kapsam gecerligi icin tutarliligini hesaplamada
Kendall’in uyum katsayis1 hesaplanmistir. Bu arastirmada, uzmanlarin test maddeleri igin
yaptiklar1 degerlendirmeler 1-3 arasinda puanlanmis (1 puan: “cikarilmali”, 2 puan:
“diizeltilmeli”, 3 puan: “uygun”) ve Kendall’s W uyum katsayisi CBT i¢in 0,84 olarak
hesaplanmistir (p<,05). Kendall W uyum katsayisinin 1’e yakin olmasi ve Kendall W
testinin anlamlilik degerinin ,05’ten kiiclik ¢ikmasi uzmanlar arasinda 6l¢egin kapsam

gegerligi konusunda ortak goriisiin varligini géstermektedir (Karagoz, 2017).

Testin isminin igerigi yansitmasi, cevaplama yonergesinin dgrenci seviyesine uygunlugu,
testin amaci ve igerigi ile ilgili bilgilerin yeterliligi, test maddelerinin ilk goriiste gereken
izlenimi vermesi noktasinda uzman gorlisleri alinarak goriiniis gegerligi saglanmaya
calisilmigtir. Testin goriinlis gecerligi ile ilgili uzmanlarin degerlendirmelerinde, tim
uzmanlarin testin gorliniis gecerligini sagladigi noktasinda ayni puanlamay1 yaptigi
goriilmiis ve Kendall W uyum katsayis1t CBT goriiniis gecerligi ig¢in 1 olarak hesaplanmistir
(p<,05). Uzman doniitleri sonucunda testten soru c¢ikarilmamis bazi sorular iizerinde

gerekli diizenlemeler yapilmistir.

3.4.3.3. CBT Pilot Uygulamalart

“Cevre Basar1 Testi” icin Pilot Oncesi Uygulama-1, Pilot Oncesi Uygulama-2 ve Pilot
Uygulama olmak iizere birden fazla 6n uygulamalar yapilarak 6grencilerin hangi sorulari
anlaylp hangi sorular1 anlamakta zorluk cektikleri, testin ortalama yanitlanma siiresi,
ogrencilerin anlayamadiklar1 kelime veya kavramlarin olup olmadigi, ¢eldiricilerin iyi
calisip calismadigr anlasilmaya ve teste son hali verilmeye ¢alisilmistir. Pilot
uygulamalarda secenek sayilar1 esit miktarda tutulmustur. Pilot uygulamalar ti¢ farklh

ortaokulda arastirmacinin kendisi tarafindan gergeklestirilmistir.

64



Bu aragtirmada CBT’nin gecerlik ve giivenirlik analizlerinin gergeklestirilmesi i¢in veri
toplanan Orneklemin belirlenmesinde amagli 6rnekleme yontemlerinden Olgiit drnekleme
kullanilmistir (Patton, 2014). “Insan ve Cevre” iinitesini dnceki senelerde islemis olma
Olciit olarak alindigi igin testin gelistirildigi 6rneklem 6., 7. ve 8. smif ortaokul

ogrencilerinden olugsmaktadir.

3.4.3.3.1. CBT Pilot Oncesi Uygulama-1

CBT, Pilot Oncesi Uygulama-1’de 40 sorudan olusan test, 6. sinifta dgrenim goren 18
Ogrenciye tek oturumda uygulanmistir. Testin ortalama yanitlanma siiresi 55-70 dakikadir.
Pilot Oncesi Uygulama-1’in uygulanma siirecinde dgrencilere bu testten herhangi resmi bir
degerlendirmeye tabi tutulmayacaklari, isteyen Ogrencilere doniit verilecegi, bu
uygulamanm bilimsel bir ¢aligma amaciyla yapildigi agiklanmugtir.  Ozellikle
anlayamadiklar1 soru, kavram ya da kelimeleri mutlaka belirtmeleri istenmistir. Uygulama
stirecinde 6grencilerin vermis olduklari tiim doniitler aragtirmaci tarafindan not edilmistir.
Ornegin testteki bir maddede yer alan “kobay” kelimesinin anlammin pek ¢ok &grenci
tarafindan bilinmedigi tespit edilmis ve bu kelime degistirilmistir. Ayrica elde edilen
verilerin madde giigliik indeksi, madde ayirt edicilik indeksi, giivenirlik katsayis1 (KR-20)
ve secenek analizleri yapilmistir. Bu sekilde birebir gozlemler, 6grencilerin doniitleri ve
madde analizleri sonucunda testte birtakim diizeltmeler yapilmis ancak testten madde

cikarilmamastir.

3.4.3.3.2. CBT Pilot Oncesi Uygulama-2

Pilot Oncesi Uygulama-1 siirecinde 6grencilerin testi tek oturumda yaparken sikildiklari ve
yorulduklar1 gdzlendiginden 40 sorudan olusan CBT, Pilot Oncesi Uygulama-2’de ikiye
béliinerek iki ders saatinde uygulanmustir. i1k ders saatinde 20 soru dgrencilere dagitiimus,
ders bitiminde toplanmis, 10 dakikalik ara verme siiresinden sonra diger 20 soru
ogrencilere dagitilmistir. Pilot Oncesi Uygulama-2, 7. sinifta grenim goren 22 dgrenciye
uygulanmustir. Testin ortalama yanitlanma siiresi 70-80 dakikadir. Pilot Oncesi Uygulama-
2’nin basinda Pilot Oncesi Uygulama-1°de yapilan uyarilar yapilmistir. Elde edilen veriler
madde ve segenek analizine tabi tutulmustur. Madde gii¢liik indeksine gére ¢ok zor ya da
cok kolay olan maddeler, isaretlenme sikli§i az olan celdiriciler iizerinde gerekli

diizenlemeler yapilmstir.
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3.4.3.3.3. ¢BT Pilot Uygulama

Pilot dncesi uygulamalar sonucu elde edilen veriler 15181nda gerekli diizeltmelerin yapildig:
CBT, 6., 7. ve 8. smiflarda O6grenim goren toplam 273 0&grenciye uygulanmustir.

Ogrencilere ait demografik bilgiler Tablo 16°da verilmistir.

Tablo 16
CBT Giivenirlik ve Gegerlik Analizleri I¢cin Orneklem
Okul N
A 166
B 81
C 26
Toplam 273
Smif Diizeyi N
6 95
7 81
8 97
Toplam 273
Cinsiyet N
Kiz 113
Erkek 160
Toplam 273

Pilot uygulamada CBT, 6grencilere iki ders saatinde uygulanmistir. 40 sorudan olusan test
ikiye boliinerek ilk ders saatinde 20 soru dgrencilere verilmistir. 10 dakikalik aradan sonra
ikinci derste dgrencilere testin geri kalan 20 sorusu verilmistir. Testin ortalama yanitlanma
siiresi 65-80 dakikadir. Ogrenciler testi uygularken smav ortami olusturulmus ve her
ogrencinin testi bireysel olarak ¢ozmesi saglanmistir. Anlamadigi soru ya da kavram olan

ogrencilere gerekli aciklamalar aragtirmaci tarafindan yapilmistir.
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3.4.3.4. CBT Giivenirlik ve Gegerlik Analizleri

CBT’nin yapr gecerligini saglamak icin madde analizleri yapilmak iizere 6grencilerin
dogru cevaplari i¢in “1”, yanlis cevaplari i¢in ise “0” degeri excel programina girilmistir.
Toplam 40 puan iizerinden degerlendirme yapilmistir. Ogrencilerin CBT’de aldiklar
toplam puanlar en yiiksekten en diisiige dogru siralanmis ve puanlarin dagiliminda iistten
%27’lik kisim ile alttan %27°1ik kisim olmak iizere grup belirlenmistir. Sonrasinda TAP
programi kullanilarak testin ve her bir sorunun madde giicliikleri, madde ayirtedicilik
indeksleri, madde toplam korelasyonu, KR-20 giivenirlik katsayisi hesaplanmistir. Tablo
17’de maddelerin madde giigliik, madde ayirt edicilik indeksi ve madde-toplam korelasyon

degerleri gosterilmektedir.

3.4.3.4.1. Madde Giicliik Indeksi

Madde giigliik indeksi bir testte yer alan maddelerin dogru cevaplanma oranini gosterir ve
0 ile 1 arasinda deger alir. Madde giicliik indeksi 0’a yaklastikca madde zorlasirken 1°¢
yaklastikga madde kolaylasir (Hasangebi, Terzi & Kiigiik, 2020). Basari testlerinde madde
giigliik indeksinin genelde 0,20 ile 0,80 arasinda olmasi beklenir (Ilhan & Hosgoren, 2017;
Tosun & Taskesenligil, 2011). Olgme aracinda yer alan maddeler arasinda kolay, zor ve
orta giiclilk diizeyine sahip maddeler olmasi idealdir (Hasangebi vd., 2020). CBT igin
madde giicliikk indeksi 0,30’un altinda olan 2., 17. ve 34. maddeler ile madde giicliik
indeksi 0,85’in tizerinde olan 4., 6., 11., 21., 22. ve 35. maddeler testten ¢ikarilarak teste
secilen maddelerin madde gii¢liik indeks araliginin 0,30 ile 0,85 arasinda olmasina karar

verilmistir.

3.4.3.4.2. Madde Ayirt Edicilik Indeksi

Madde ayirt edicilik indeksi maddelerin gecerli olup olmadigini, istenilen 6zelligi Sl¢ilip
Olgmedigini belirlemeye yarar ve -1 ile +1 arasinda deger alir. Teste madde secilirken
maddenin ayirt edicilik indeksi 0,19 ve altinda ise o madde testten ¢ikarilmali, 0,20-0,29
arasinda ise diizeltilmelidir. Madde ayirt edicilik indeksi 0,30-0,39 arasindaki maddeler
ayirt ediciligi oldukca iyi ancak gelistirilebilir maddeler, 0,40 ve {izerinde deger alan
maddeler ise ayirt ediciligi ¢ok iyi maddeler oldugundan testte kullanilabilir (Hasangebi

vd., 2020; Tosun & Taskesenligil, 2011; Karsh & Ayas, 2013).
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CBT ig¢in teste sec¢ilen maddelerin madde ayirt edicilik indekslerinin 0,30 ve iizeri olmasina
karar verilmistir. Bu sebeple 4., 11., 17., 21., 24., 29,, 34., 35. ve 37. maddeler testten
cikarilmistir (Tablo 17). CBT’nin madde havuzunda her kazanim i¢in bes adet soru
bulundugundan bu maddelerin ¢ikarilmas1 kapsam gecgerligi acisindan sorun teskil

etmemistir.

3.4.3.4.3. Madde-Toplam Korelasyonu

Madde-toplam korelasyonu testte yer alan her bir maddenin puani ile testin toplam puani
arasindaki iliskiyi agiklar. CBT maddelerinin madde-toplam korelasyon degerleri -0,00 ile
0,77 arasinda degismektedir (Tablo 17). Bir maddenin madde-toplam korelasyon degerinin
0,25’ten yliksek olmasi gerekmektedir (Karagdz, 2017). Bu sebeple 13., 17., 24., 29., 34.

ve 37. maddeler testten ¢ikarilmistir.

68



Tablo 17
CBT Madde Giicliik, Madde Ayt Edicilik Indeksi ve Madde-Toplam Korelasyon Degeri

Madde No Madde Giigliik Indeksi Madde Ayirtedicilik Madde-Toplam
Indeksi Korelasyonu Degeri
1 0,31 0,36 0,31
2 0,26* 0,37 0,36
3 0,44 0,55 0,50
4 0,87* 0,19* 0,39
5 0,76 041 0,49
6 0,88* 0,34 0,77
7 0,84 0,35 0,63
8 0,74 041 0,48
9 0,55 0,41 0,33
10 0,45 0,52 0,48
11 0,88* 0,28* 0,61
12 0,63 0,52 0,44
13 0,33 0,32 0,23*
14 0,37 0,46 0,37
15 0,68 0,41 0,37
16 0,46 0,41 0,32
17 0,19* 0,24* 0,22*
18 0,36 0,43 0,35
19 0,58 0,36 0,26
20 0,64 0,64 0,65
21 0,90* 0,17* 0,44
22 0,86* 0,32 0,63
23 0,73 0,59 0,70
24 0,37 0,15* 0,06*
25 0,49 0,46 041
26 0,83 0,32 0,51
27 0,71 0,59 0,61
28 0,61 0,53 0,46
29 0,30 0,10* -0,00*
30 0,81 0,46 0,68
31 0,70 0,58 0,64
32 0,64 0,51 0,49
33 0,54 0,40 0,34
34 0,23* 0,08* 0,09*
35 0,89* 0,27* 0,65
36 0,78 0,44 0,56
37 0,38 0,23* 0,21*
38 0,78 0,35 0,44
39 0,58 0,45 0,39
40 0,65 0,39 0,44

*Testten ¢ikarilan sorular

Tablo 17 incelendiginde madde gii¢lilk indeksine gore 2., 6. ve 22. maddeler, madde
giiclik ve madde ayirt edicilik indeksine gore 4., 11., 21. ve 35. maddeler, madde-toplam
korelasyonuna gore 13. madde, madde ayirt edicilik indeksi ve madde-toplam
korelasyonuna gore 24., 29. ve 37. maddeler, madde gii¢liik indeksi, madde ayirt edicilik
indeksi ve madde-toplam korelasyonuna gore 17. ve 34. maddeler, testten c¢ikarilan
maddelerdir.
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3.4.3.4.4. KR-20 Giivenirlik Katsayist

Basar testlerinin giivenirligi belirlenirken hesaplanan KR-20 degeri, O ile 1 arasinda deger
alir ve bu degerin 0,70’in iizerinde olmasi testin giivenilir oldugunu ifade eder (Metin,

2015). Son hali ile 27 sorudan olusan CBT i¢in KR-20 degeri 0,82 olarak hesaplanmustir.

3.4.3.5. Teste Son Halinin Verilmes

Madde analizleri sonucu taslak haldeki 40 soruluk CBT’den 2., 4., 6., 11., 13., 17., 21., 22,
24.,29., 34. 35. ve 37. maddeler testten cikarilmistir. Bu maddeler ¢ikarildiktan sonra 27
maddeden olusan CBT igin yapilan analizler sonucu testin madde gii¢liigii 0,62; madde
ayirt edicilik indeksi 0,47 olarak hesaplanmistir. CBT’de yer alan maddeler i¢in dogru
cevap digindaki segeneklere yani c¢eldiricilere ait madde istatistikleri Tablo 18’de

verilmistir.
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Tablo 18

CBT’de yer alan ¢eldiriciler i¢in madde istatistikleri

A B C D
Sorul Toplam 44 85* 56 86
Ust-Grup 10 41 8 20
Alt-Grup 16 12 22 34
Soru 2 Toplam 40 62 48 121*
Ust-Grup 6 13 2 58
Alt-Grup 19 23 28 13
Soru 3 Toplam 207* 47 10 8
Ust-Grup 74 4 1 0
Alt-Grup 45 24 7 8
Soru 4 Toplam 18 13 229* 12
Ust-Grup 0 2 77 0
Alt-Grup 14 9 51 10
Soru 5 Toplam 201* 23 26 23
Ust-Grup 78 1 0 0
Alt-Grup 43 11 16 14
Soru 6 Toplam 37 31 54 151*
Ust-Grup 5 0 17 57
Alt-Grup 20 17 20 27
Soru 7 Toplam 65 124* 20 64
Ust-Grup 8 58 1 12
Alt-Grup 30 12 12 30
Soru 8 Toplam 11 171* 13 78
Ust-Grup 0 71 0 8
Alt-Grup 9 29 7 39
Soru 9 Toplam 102* 9 58 101
Ust-Grup 45 1 10 23
Alt-Grup 12 5 28 38
Soru 10 Toplam 16 187* 52 18
Ust-Grup 0 74 3 2
Alt-Grup 8 41 26 9
Soru 1l Toplam 71 21 55 125*
Ust-Grup 14 2 9 54
Alt-Grup 26 10 26 21
Soru 12 Toplam 35 97* 114 25
Ust-Grup 3 51 21 4
Alt-Grup 16 19 37 11
Soru 13 Toplam 64 26 158* 24
Ust-Grup 7 1 67 4
Alt-Grup 20 12 41 10
Soru 14 Toplam 176* 15 64 17
Ust-Grup 77 0 2 0
Alt-Grup 26 11 37 9
Soru 15 Toplam 44 13 198* 17
Ust-Grup 0 0 79 0
Alt-Grup 29 11 34 9
Soru 16 Toplam 16 134* 43 79
Ust-Grup 1 56 10 12
Alt-Grup 9 20 23 32
Soru 17 Toplam 8 19 226* 20
Ust-Grup 0 1 76 2
Alt-Grup 5 11 55 13

71



Tablo 18 (Devam)

CBT’de yer alan ¢eldiriciler i¢in madde istatistikleri

Soru 18 Toplam 195* 19 37 21
Ust-Grup 77 1 1 0
Alt-Grup 32 11 28 14
Soru 19 Toplam 167 18 67 21
Ust-Grup 66 0 13 0
Alt-Grup 28 14 27 15
Soru 20 Toplam 220* 11 27 15
Ust-Grup 78 0 0 1
Alt-Grup 44 7 20 13
Soru 21 Toplam 192* 27 16 34
Ust-Grup 75 2 1 1
Alt-Grup 33 12 10 26
Soru 22 Toplam 21 176* 27 48
Ust-Grup 2 68 1 8
Alt-Grup 10 33 21 20
Soru 23 Toplam 52 52 20 147
Ust-Grup 5 10 6 58
Alt-Grup 28 22 6 27
Soru 24 Toplam 10 21 25 213
Ust-Grup 0 0 1 78
Alt-Grup 6 15 16 44
Soru 25 Toplam 11 10 37 213
Ust-Grup 0 0 2 77
Alt-Grup 9 5 19 50
Soru 26 Toplam 39 27 49 158
Ust-Grup 3 1 6 69
Alt-Grup 18 11 25 30
Soru 27 Toplam 16 67 13 177
Ust-Grup 0 12 0 67
Alt-Grup 13 25 11 35

*Dogru cevap

Coktan se¢meli testlerde dogru cevabi iist grubun daha fazla segmesi beklenirken
celdiricileri ise alt grubun daha fazla se¢cmesi beklenir. Bu sebeple CBT’de yer alan
celdiricilerin iyi galigtig1 sdylenebilir (Tablo 18). 27 maddelik CBT’ de yer alan maddelerin

ait olduklar1 kazanimlar ise Tablo 19°da goriilmektedir.
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Tablo 19

CBT Belirtke Tablosu
- Kazanimlar Soru Numarasi
&2 - F.5.6.1.1. Biyogesitliligin dogal yasam i¢in dnemini sorgular. 1,27
S8 &
o M=
ke =~ ‘? E é Ulkemizde ve Diinyada nesli tiikenen veya tiikenme tehlikesi ile
% =7 57 karsi karsiya olan bitki ve hayvanlara érnekler verir.
| s
0 = —6
< § § § F.5.6.1.2. Biyogesitliligi tehdit eden faktdrleri, arastirma verilerine 2,6,12,19, 22
M g dayali olarak tartigir.
F.5.6.2.1. “Insan ve Cevre” arasmndaki etkilesimin énemini ifade 3,7,13,25
eder.
Cevre kirliliginin insanlarin saghg iizerindeki olumsuz etkilerine
deginilir.
F.5.6.2.2. Yakin g¢evresindeki veya {ilkemizdeki bir ¢evre 15, 17

sorununun ¢oziimiine iligskin oneriler sunar.

sorunlari

F.5.6.2.3. Insan faaliyetleri sonucunda gelecekte olusabilecek 9, 20, 23, 24
cevre sorunlarina yonelik ¢ikarimda bulunur.

F.5.6.2.4. insan—gevre etkilesiminde yarar ve zarar durumlarini 5, 16, 18
ornekler lizerinde tartigir.

Kavramlar: Cevre kirliligi, ¢evreyi
etkisi), yerel ve kiiresel ¢cevre

koruma ve giizellestirme, insan-
cevre etkilesimi (insanin ¢evreye

F.5.6.3.1. Dogal siireglerin neden oldugu yikici doga olaylarin 4,10, 21, 26

'_R' % © é agiklar.
S =
% 5 Li g Depremler, volkanik patlamaar, seller, heyelanlar, hortum,
&< 5 é kasirgalara ayrintiya girilmeden deginilir.
X e S F.5.6.3.2. Yikici doga olaylarindan korunma yollarini ifade eder. 8,11,14

3.5. Verilerin Toplanmasi

Arastirma verilerinin toplanmasi i¢in gerekli olan resmi izinler alindiktan sonra nicel
verilerin toplanmasi igin deney gruplarina ve kontrol grubuna “Ortaokul Cevre Ilgi
Olgegi”, “Ortaokul Cevre Motivasyon Olgegi” ve “Cevre Basar1 Testi” on test olarak;
egitici ¢izgi romanlarla {inite islendikten sonra ayni veri toplama araclart son test olarak

uygulanmuistir.

On test ya da son testten herhangi birisine katilmayan, &n test ya da son testte yer alan veri
toplama araglarinda bos maddeler birakan, birden fazla secenegi isaretleyen ya da

okumadan isaretledigi gdzlemlenen 6grencilerin verileri analize dahil edilmemistir.

Her bir veri toplama araci i¢in analize dahil edilen 6grenci sayist Tablo 20°de verilmistir.
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Tablo 20
OCIO, OCMO, CBT ile Toplanan Verilerden Analizlere Déhil Edilen Ogrenci Sayilar

DG-1 DG-2 KG Toplam
0CiO 98 97 %4 289
OCMO %4 98 91 283
CBT 92 9 %4 276

Son test uygulamalar1 tamamlandiktan sonra deney gruplarindan toplam 36 6grenci ile yar1

yapilandirilmig goriismeler gerceklestirilerek arastirmanin nitel verileri elde edilmistir.

Aragtirmanin nitel verilerinin toplanmast ic¢in gerceklestirilen yar1 yapilandirilmisg
goriigmelerde 6grencilerin Fen Bilimleri dersinde egitici ¢izgi romanlarin kullanilmasi ile

ilgili deneyimlerini agsagida yer alan sorular kapsaminda paylagmalari istenmistir.

* Fen Bilimleri dersinde “Insan ve Cevre” {initesinde egitici ¢izgi romanlarla ders islediniz.
Egitici ¢izgi romanlarla ders islemek senin derse karst duygu ve diisiincelerinde

degisiklikler olusturdu mu? Neden?

* Fen Bilimleri dersinde “Insan ve Cevre” iinitesinde egitici cizgi romanlarla ders
islemenin sana katkilari oldu mu? (Cevap “Evet” ise “Ne gibi?” seklinde ek bir soru

yonlendirilmistir.)

* Fen Bilimleri dersinde “Insan ve Cevre” iinitesinde egitici ¢izgi romanlarla ders isleme

deneyimini nasil degerlendirirsin?

*Egitici ¢izgi romanlarla ders islerken ya da isledikten sonra ‘“keske sOyle

olsaydi\olmasaydi daha iyi olurdu” seklinde elestirilerin veya onerilerin var m1?

*Egitici ¢izgi romanlarla ilgili gerceklestirdiginiz argiimantasyon etkinlikleri hakkinda ne

diistiniiyorsun?

Nitel aragtirmalarda veri toplama yontemlerinden biri olan gézlem, arastirmacinin ilk elden
veriye ulagmasmi saglar (Yildinm & Simsek, 2013). Bu arastirmada, arastirmacinin
gozlemleri ile elde ettii alan notlari, nicel ve nitel verilerin analizi sonucu elde edilen
bulgularin egitici ¢izgi romanlarin uygulanma siirecinde yasananlar ile paralellik gosterip
gostermediginin ortaya konulmasi ve veri c¢esitlemesi saglamak amaciyla yapilmigtir.
Aragtirmaci bes hafta siireyle deney gruplarinin tiim derslerinde siniftaki 6grencilerin goriis
acisinda yer almayacak sekilde oturarak Ogrencilerin egitici ¢izgi romanlarla olan
etkilesimlerini gozlemlemis ve aragtirmanin alt problemlerinde yer alan degiskenler

kapsaminda alan notlar1 almistir. Egitici ¢izgi romanlarin uygulanma siirecindeki bu
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gozlemler, arastirmanin bulgularin1 destekleyen bazi ek bilgiler ortaya koymus ve bu

bilgiler 6grencilere ait dogrudan alintilarla ifade edilmistir.

3.6. Egitici Cizgi Romanlarin Hazirlanma Siireci

5. simf “Insan ve Cevre” iinitesinin egitici ¢izgi romanlarla islenmesinin dgrencilerin
cevreye yonelik ilgi, motivasyon ve akademik basarilari tizerindeki etkisinin incelendigi bu
caligmada tinitede yer alan temalar ve kazanimlar i¢in dgretim materyali olarak egitici ¢izgi
romanlar kullanilmistir. Unitelendirilmis yillik plana gdre, bu iinite icin sekiz adet
kazanimdan iki tanesi i¢in dorder ders saati, alt1 tanesi icin ikiser ders saati olmak iizere
toplam 20 ders saati ve bes hafta Onerilmektedir. Bu sebeple, dorder saatlik olan
kazanimlar i¢in iki, ikiser saatlik olan kazanimlar i¢in ise bir adet olmak {izere toplam on

adet egitici ¢izgi roman hazirlanmastir.

Egitici ¢izgi romanlarin senaryolarinda {initede yer alan konu ve kavramlar ¢izgi roman
karakterlerinin ctimleleri ile verilmistir. Egitici ¢izgi romanlarin senaryolar1 yazilirken
iinite kazanim ve kavramlarina, 6grenci agisindan ilgi ¢ekici olmasina, dgrencilere farkli
bakis ac¢is1 kazandirmasina, dil bakimindan 6grenciler i¢in acik ve anlasilir olmasina dikkat
edilmistir. Cizgi romanlarin senaryolar1 kazanimlarin ve {inite kavramlariin uygunlugu
dogrultusunda tartisma ve argiimantasyona dayandirilarak yazilmistir. Senaryolar
yazildiktan sonra egitici ¢izgi romanlar Pixton adli bir web arayiiziinden yararlanilarak
gorsellestirilmistir  (https:.//www.pixton.com/tr/). Hazirlanan egitici ¢izgi romanlarin,
ogrenci seviyesine ve kazanimlara uygunlugu, dil bakimindan agik ve anlasilirhigi icin
uzman goriislerine basvurulmustur. Egitici ¢izgi romanlarin hazirlanmasinda goriisleri

aliman uzmanlarin demografik 6zellikleri Tablo 21°de gosterilmektedir.

Tablo 21

Egitici Cizgi Romanlarin Hazirlanmasinda Goriisleri Alinan Uzmanlarin Demografik
Ozellikleri

Kodlari Cinsiyetleri Unvanlari Uzmanlik Alanlar
1 Erkek Dr. Ogr. Uyesi Biyoloji Egitimi
2 Erkek Dr. Ogr. Uyesi Biyoloji Egitimi
3* Kadin Dr. Ogr. Uyesi Fen Egitimi
4** Erkek Dog. Dr. Sosyal Bilgiler Egitimi
5 Erkek Ars. Gor. Fen Egitimi
6 Kadin Ars. Gor. Tiirkge Egitimi
7 Erkek Fen Bilimleri Ogretmeni -

*Bu uzmanin argiimantasyon konusunda bilimsel arastirmalar1 bulunmaktadir.

**Bu uzmanin egitici ¢izgi romanlar konusunda bilimsel aragtirmalar1 bulunmaktadir.
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Uzman doniitlerinin, egitici ¢izgi romanlarin kapsam gegerligini sagladigi noktasinda
oybirligi icinde oldugu goriilmiistiir. Egitici ¢izgi romanlarla ilgili bilimsel arastirmalari
bulunan bir uzmanin, ¢izgi romanlara mizah unsurlar1 eklenmesi tavsiyesi iizerine
senaryolarla baglantili olacak sekilde konusan hayvanlar, karakterlerin abartili sozel
tepkileri ve bedensel hareketleri eklenmistir. Son hali verilen egitici ¢izgi romanlarin pilot
uygulamasi, arastirmanin c¢alisma grubu disinda 23 besinci sinif ortaokul Ogrencisinin
gorlsleri almarak yapilmistir. Yapilan bu pilot uygulama sonucunda &grencilerin
senaryolarda anlamakta zorlandiklar1 noktalar tespit edilerek degistirilmis ve egitici ¢izgi

romanlara son hali verilmistir.

3.7. “insan ve Cevre” Unitesinin Deney Gruplarinda Egitici Cizgi Romanlar ve

Argumantasyon Etkinlikleri ile Uygulanma Siireci

Bu arastirmanin deney gruplarindaki ortaokul 5. smif 6grencilerinin ¢evreye yonelik ilgi,
motivasyon ve akademik basarilarmi 6lgmek igin “Ortaokul Cevre ilgi Olgegi”, “Ortaokul
Cevre Motivasyon Olgegi” ve “Cevre Basar1 Testi” 6n test olarak uygulanmistir. On
testlerin uygulanmasindan sonra “Insan ve Cevre” iinitesi, dersin 6gretmeni tarafindan
deney gruplarinda arastirmacinin hazirladigi on adet egitici ¢izgi roman araciligiyla Fen
Bilimleri Dersi Yillik Planinda da belirtildigi sekilde bes haftalik siiregte toplam yirmi ders
saati olarak islenmistir. Arastirmaci tarafindan hazirlanan ders planlar1 6gretmenlere
iletilmistir (EK-15, EK-16). Ogretmen tarafindan deney gruplarinda egitici ¢izgi
romanlardaki karakterlerden her biri farkli bir 6grenciye birka¢ defa okutulmus, sonrasinda
karakterlerin vermek istedigi bilgi ve mesajlarin anlasildigindan emin olmak adina ¢izgi
roman kurgusu tizerinden tekrar gerekli vurgulamalar yapilmistir. Bu noktada 6grencilere
sik sik s6z hakk: verilerek kavramsal bilgiler, tanimlar, diisiinceler ortaya ¢ikarilarak o ders
saatine ait kazanima ulasilmaya calisilmistir. Deney Grubu-2’de egitici ¢izgi romanla ders
islendikten sonra 4-5 kisilik gruplar olusturulmus ve ¢izgi romanin konusu ile ilgili temel
diizeyde argiimantasyon etkinlikleri gergeklestirilmistir. Burada 6grencilerden beklenenin,
Toulmin Argliman Modelinde oldugu gibi, bir argiimanin temelini olusturan veri, iddia ve
gerekce sunmalari oldugu dgretmen tarafindan agiklanmistir. Ogretmen, her gruba bos bir
kagit vererek ¢izgi romanda gegen konu ile ilgili bir iddia ortaya atmalarini, bu iddialarini
veriye dayandirmalarini, gerekge belirtmelerini ve tiim bunlart yazili hale getirmelerini
istemistir. Her gruptan bir kisi ise tahtaya cikip olusturduklar1 argiimanlari (iddialarini-

verilerini-gerekgelerini) okumus ve 6gretmenin rehberliginde tartisilarak ders islenmistir.
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Arastirmaci, deney gruplarinmn tiim derslerini gézlemlemis ve saha notlar1 almistir. Unite
tamamlandiktan sonra “Ortaokul Cevre Ilgi Olgegi”, “Ortaokul Cevre Motivasyon Olgegi”
ve “Cevre Basar1 Testi” son test olarak uygulanmistir. Son test uygulamalarindan sonra
deney gruplartyla egitici ¢izgi romanlar hakkinda yar1 yapilandirilmis goériismeler
gerceklestirilmistir.  Yart yapilandirilmis goriismelerde Deney Grubu-2 0Ogrencilerine
gruplara ayrilarak gerceklestirdikleri etkinligin adinin “argiimantasyon” oldugu ag¢iklanmis

daha sonra ilgili soru yoneltilmistir.

3.8. “Insan ve Cevre” Unitesinin Kontrol Grubunda Uygulanma Siireci

Bu aragtirmada, kontrol grubundaki ortaokul 5. siif 6grencilerinin ¢evreye yonelik ilgi,
motivasyon ve akademik basarilarii 6lgmek icin “Ortaokul Cevre Ilgi Olgegi”, “Ortaokul
Cevre Motivasyon Olgegi” ve “Cevre Basar1 Testi” 6n test olarak uygulanmistir. On
testlerin uygulanmasindan sonra “Insan ve Cevre” iinitesi, dersin 6gretmeni tarafindan
2018 Fen Bilimleri Ogretim Programinda iinite icin Onerilen ydntem ve teknikler
uygulanarak Fen Bilimleri Ders Yillik Planinda da belirtildigi sekilde bes haftalik siirecte
toplam yirmi ders saati olarak islenmistir. Kontrol grubu i¢in ifade edilen fen bilimleri
ogretim programindaki yéntem ve teknikler, 5. Sinif Fen Bilimleri Ders Kitabi’nda “Insan
ve Cevre” iinitesi icin MEB tarafindan 6nerilen yontem ve teknikler (diiz anlatim, soru-
cevap, arastirma ve gozlem yapma, drama)’dir. Arastirmaci bes haftalik siirecte deney
gruplarmin tim derslerine gozlemci olarak katilmasi nedeniyle kontrol gruplarinda
tinitenin nasil iglendigine dair bilgilere 6gretmen ifadeleri ve gozlemleri ile ulasmigtir (EK-
17). Bu kapsamda iinitede yer alan konu ve kazanmimlara ulagabilmek i¢in en sik
basvurduklar1 yontem ve tekniklerin diiz anlatim ve soru-cevap oldugu oOgrenilmistir.
Ayrica, 6grenciler ¢evrelerinde bulunan ve nesli tiikenen veya tiikenme tehlikesi altinda
olan bitki ve hayvan cesitlerini arastirmis, sinifa getirdikleri birkac¢ yaprakla ilgili
gozlemlerini arkadaslariyla paylasmis, ders kitabinda yer alan “Ben Bir Agacim ve
Haklarim Var” isimli drama etkinligini gerceklestirmislerdir. Bu etkinlikte bir 6grenci agag
roliinde insanlarin kendisine ve ¢evreye verdikleri zararlardan bahsederek haklari oldugunu
ve doganin korunmasi gerektigini ifade etmistir. Unite tamamlandiktan sonra “Ortaokul
Cevre llgi Olgegi”, “Ortaokul Cevre Motivasyon Olgegi” ve “Cevre Basar1 Testi” son test

olarak uygulanmistir.
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3.9. Verilerin Analizi

Aragtirmadan elde edilen nicel verilerin analizinde SPSS 22.00 istatistik paket programi
kullanilirken nitel veriler, icerik analizine tabi tutulmustur. OCIO ve OCMO, iiclii likert
tipi Olcekler oldugundan 6grencilerin maddelere vermis olduklar1 1 ile 3 arasinda degisen
puanlar toplanarak toplam puan elde edilmistir. OCIO 25 madde olarak hazirlandig igin,
en diisiik alinabilecek toplam puan 25 ve en yiiksek alinabilecek toplam puan 75tir.
OCMO 16 madde olarak hazirlandig1 igin, en diisiik alinabilecek toplam puan 16 ve en
yiiksek alinabilecek toplam puan 48’dir. “Cevre Basar1 Testi” i¢in 6grencilerin her bir
dogru cevabi 5 ile garpilarak toplam puanlart hesaplanmis ve analiz programina girilmistir.
CBT 27 madde olarak hazirlandig: i¢in, bu test ile en diisiik alinabilecek toplam puan 5 ve
en yiiksek alinabilecek toplam puan 135’tir. Her bir 6lgekten elde edilen 6n test ve son test
verilerinin normallik testleri ayr1 ayri gergeklestirildikten sonra karar verilen istatistiksel

analizler yapilmistir.

Arastirmanin nitel verilerini analiz edebilmek i¢in ise, 6grenciler ile gerceklestirilen yari
yapilandirilmis goriigmelerden elde edilen kayitlar transkript edilmistir. Transkript verileri
icerik analizine tabi tutulurken kodlama birimi olarak hem kelime hem de anlama dayali
kodlama yoluna gidilmistir. Nitel verilerin analizi asamasinda arastirmaci ve uzmanlik
alan1 Fen Egitimi olan bir 6gretim iiyesi tarafindan ayri ayr1 kodlamalar yapilmus,
sonrasinda birlikte gézden gecirilmis ve Miles ve Huberman [Giivenirlik: Gorlis Birligi
Sayis1 / (Goriis Birligi Sayist + Goriis Ayriligi Sayist) x100] formiili ile kodlayicilar arasi
tutarlilik hesaplanmigtir. [33 / (33+5) | = ,87 yani %87 olarak hesaplanan kodlayici
giivenirliginin  %80’in iizerinde olmas:t giivenirligin beklenen diizeyde oldugunu

gostermektedir (Miles & Huberman, 2019; Creswell, 2016).

3.10. Arastirmanin Gegerligi

Biitiin arastirma tiirlerinde 6nemli bir yeri olan arastirma gegerligi bir aragtirmadan elde
edilen verilerden yola c¢ikilarak yapilan yorumlarin dogrulugu yani bagimli ve bagimsiz
degiskenler arasindaki sebep-sonug iliskisi hakkindaki ¢ikarimlarin gegerligi ile ilgilidir
(Christensen, Johnson & Turner, 2015; Creswell, 2019). Bu baslik altinda bu arastirmanin

i¢ ve dis gecerliklerinin saglanmasi igin yapilanlar sunulmustur.
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3.10.1. ¢ Gecerlik

Bagimli degiskende gozlenen degisimin yalnizca bagimsiz degiskenden kaynaklandigini
ifade eden i¢ gecerligi tehdit eden faktorler bulunmaktadir (Christensen vd., 2015).
Arastirmacilar, i¢ gegerlik tehditlerini kontrol etmek icin cesitli teknikler kullanabilir

(Creswell, 2019).

Bu aragtirmada i¢ gecerlik tehditlerini en aza indirmek i¢in arastirmanin gergeklestigi
kosullar tiim gruplar i¢in standartlastirilmis, arastirmaci tarafindan arastirma konusu ve
detaylar1 hakkinda derinlemesine bilgi edinilmis ve bu bilgiler arastirma verilerini analiz
ederken ve yorumlarken kullanilmis, aragtirma problemlerine uygun bir arastirma deseni
secilmistir. Birden fazla veri toplama araci ve yontemi kullanilmasi, egitici ¢izgi
romanlarin hazirlanmasi, veri toplama araclarinin gelistirilmesi, verilerin analiz edilmesi
asamalarinda ilgili alanlarda uzman goriislerine bagvurulmasi bu arastirmanin i¢ gecerligini

arttirmistir.

Deneysel uygulamanin baslangici ve bitisi arasinda gegen ¢alisma boyunca dngoriilemeyen
veya plansiz bir olayin gerceklesmesi olarak da ifade edilen zaman etkisi bir arastirmanin
i¢c gegerligini tehdit eden faktorlerden biridir (Creswell, 2019; Fraenkel, Wallen & Hyun,
2011). Egitimde yapilan deneysel uygulamalarda tiim olaylar1 izlemek ve kontrol altina
almak mimkiin olmadigindan arastirmacilarin kontrol ve deney gruplarinin deneysel
uygulama sirasinda ayni faaliyetleri deneyimlemelerini saglamasi gerekir (Creswell, 2019).
Aragtirmacilar, bir grubun diger gruplardan farkli deneyimler yagamadigindan asla emin
olamadiklarindan dolay1 bir calisma siiresince (6rnegin okullarda) olusabilecek farkli
etkilerden haberdar olmalidirlar (Fraenkel vd., 2011). Bu arastirma kapsaminda bu tehdidi
kontrol altma almak i¢in arastirmact uygulamanmn gerceklestigi  kosullari
standartlastirmaya calismistir. Her iki ders saati igin bir adet egitici ¢izgi roman olmak
iizere toplam on adet egitici ¢izgi roman tiim deney gruplarinda fen bilimleri 6gretim
programini takip eden ayni haftalarda uygulanmis ve uygulamanin yapildigi siniflarda
egitici ¢izgi romanlarin tiim 6grenciler tarafindan etkilesimli tahtalardan okunurlugunun

ayni olmasi saglanmaistir.

Deneysel kosullar disinda arastirma konusu ile ilgili gergeklesebilecek olaylarin Oniine
gecebilmek amaciyla deney grubundaki Ogrencilerin 6gretmen ve ailelerinden deneysel
siireg boyunca smif disinda ¢izgi romanlarla ilgili etkinlik yapmamalar isteginde
bulunulmugstur. Boylece son test verileri toplanirken deney grubu 6grencilerinin egitici

cizgi romanlarla ilgili farkli gecmis deneyimlere sahip olmalar1 6nlenmeye caligilmistir.
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Ayrica, arastirmanin deney ve kontrol gruplarinda yer alan dgrencilerin veri toplama
araglar1 ve egitici ¢izgi romanlarla ilgili 6nceden fikir sahibi olmamalarin1 saglayabilmek
i¢in egitici ¢izgi romanlarin uygulanmasi ve veri toplama araglarinin gelistirilmesine iliskin
pilot uygulamalarin tamami arastirmanin c¢alisma grubu disindaki okullarda

gerceklestirilmistir.

Deney grubundaki ogrencilerin beklenti i¢inde olmalar1 etkisi arastirilan degiskenleri
etkileyebileceginden deney grubu Ogrencilerine deneysel kosullar ile ilgili bilgi

verilmemistir.

Denek kaybi tehdidini kontrol altina alabilmek i¢in yani deney ve kontrol gruplarindaki
Ogrencilerin deneysel desenin uygulanma siirecinde ayrilma, 6n test ya da son testten

herhangi birisine katilmama ihtimallerine kars1 biiyiik gruplarla ¢alisilmistir.

Denek kaybi tehdidine karsi biiyiik gruplarla ¢alisabilmek adina ti¢ farkli ortaokulda
gerceklestirilen uygulamalar fen bilgisi 0gretmenligi lisans mezunu, erkek ii¢c farkli
ogretmenle gerceklestirilmistir. Ogretmenlerin farkli olmasinin i¢ gegerlige etkisini kontrol
altina almak i¢in uygulama siirecinde acgik bir yOnerge izlenmis, arastirmaci deney
gruplarinin tiim derslerinden 6nce 6gretmenleri detayli olarak bilgilendirmistir. Ayrica, her
okuldan birer 6gretmen ve bu Ogretmenlerin DG-1, DG-2 ve KG olmak {izere iicer
smiflarinin  olmas1 o Ogretmenin bu gruplar iizerindeki etkilerinin benzer olmasim
saglamistir. Analizler esnasinda her okulun DG-1’leri, DG-2’leri ve KG’leri

birlestirilmistir.

Bu aragtirmanin verileri, analizlerinin ve bulgularinin saglamligin1 ortaya koyabilmek i¢in
miimkiin olan en kapsamli sekilde toplanmistir. Veri toplama araclarimin hedeflenen
degiskeni Olgecek sekilde gelistirildiginden emin olmak i¢in birden fazla pilot uygulama

yapilmistir.

Veri toplama araglarinin deneysel kosullarda farklilagsmasindan kaynaklanabilecek
tehditlerin arastirmanin i¢ gecerliligini olumsuz etkilemesini 6nlemek adina 6grencilere 6n
test ve son testlerde ayn1 veri toplama aracglari, ayni aragtirmaci tarafindan, ayni haftalarda,

ayni siirelerde uygulanmistir (Biiytikoztiirk, 2012).

Olgme araglarinin tekrar uygulandifi arastirmalarda, uygulamalar arasindaki zaman
unutmaya neden olacak kadar uzun veya hatirlamaya neden olacak kadar kisa
tutulmamalidir (Basol, 2016). Bes haftalik deneysel uygulama siireci olan bu arastirmada

tim gruplarda Ogrencilerin 6n testlerde yer alan maddeleri son test uygulamalarinda
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hatirlama etkisini azaltmak icin On test ve son test uygulamalari arasinda alti hafta

bulunmaktadir.

Arastirmaci egitici ¢izgi romanlarin uygulama siirecinde smif ortamina hicbir sekilde
miidahale etmemis sadece gozlemci olarak deney gruplarinin tiim derslerinde yer almuis,
saha notlar1 tutmus ve bu notlar1 aragtirmanin sonuglarmi yorumlarken ilgili yerlerde
paylagsmistir. Bu gozlemlerin katkilarindan biri de Ogrencilerin arastirmaciya asina
olmalarin1 saglayarak gercgeklestirilen yar1 yapilandirilmis gézlemlerde daha samimi cevap
vermelerini saglamasidir. Ogrencilerle gerceklestirilen yar1 yapilandirilmis goriismeler
boyunca arastirmacinin yorum yapma riskine karsi sorular agik ve net bir sekilde sorulmus

ve kayit altina alinmistir.

Katilimer teyidini saglamak amaciyla Ogrencilerle gerceklestirilen yari yapilandirilmis
goriigmeler tamamlandiktan sonra her 6grenciye sorulara verdikleri cevaplar 6zetlenerek
arastirmacmin dogru anlayip anlamadigi teyit edilmistir. Boylece elde edilen verilerin
ogrencilerin gercek diisiincesini yansitip yansitmadigi ya da eklemek istedigi noktalar olup

olmadig1 ortaya konularak aragtirmanin i¢ gegerligi saglanmaya calisilmistir.

3.10.2. D1s Gegerlik

Dis gegerlik arastirma sonuglarinin genellenebilirligini ifade eder (Creswell, 2019;
Karasar, 2011). Bir arastirmanin i¢ gegerligi ile dis gecerliginin saglanmasi bir anlamda
birbirine zit bir siireci i¢inde barindirir. Arastirmanin i¢ gegerligini tehdit eden faktorler ne
kadar ¢ok kontrol altina alinirsa dis gecerligi saglamak o oranda giiglesir (Karasar, 2011).
Bu aragtirma kapsaminda dis gecerligi kontrol edebilmek ig¢in yapilanlar asagida

sunulmustur.

Se¢me ve miidahale etkilesimi etkisini kontrol edebilmek i¢in, arastirmanin deney ve
kontrol gruplar1 belirlenirken 6gretmenlerden bir 6nceki donemde Fen Bilimleri dersi
basar1 ortalamasi birbirine yakin {i¢ sinif belirlemeleri istenmis, bu siniflardan hangilerinin
deney veya kontrol gruplarmi olusturacagi ise rasgele belirlenmis ve biiyiikk gruplarla

caligilmistir.

Ortam ve miidahale etkilesimi etkisini kontrol edebilmek i¢in, deney ve kontrol gruplarinin
siif ortamlarinin benzer 6zellikler gosterip gostermedigi kontrol edilmistir. Bu baglamda

karsilagilan bir sinifta etkilesimli tahtanin goriintirligliniin diger smiflara kiyasla az
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olmasina neden olan koyu renkli perde ihtiyaci arastirmaci tarafindan okul idaresine

iletilerek temin edilmistir.

D1s gecerligi tehdit eden, deneysel ortamin deneklerin normal rutinlerinden farkli
davraniglar sergilemelerine neden olan ve Hawthorne etkisi olarak da ifade edilen tehdidi
kontrol edebilmek i¢in, deney gruplarina secilmis olduklarini diistinerek farkli tepkiler
gostermelerini engellemek amaciyla dgrencilere deneysel bir isleme maruz kaldiklari ifade

edilmemistir.

3.11. Arastirmanin Etigi

Bir aragtirmanin etigi, arastirmanin tasarlanmasi, uygulanmasi ve raporlanmasi agamalari
olmak tiizere arastirmanin baslangicindan bitimine ve paylasimina kadar dikkat edilmesi
gereken ahlaki ve bilimsel prensiplerdir (Biiytlikoztiirk, 2012; Creswell, 2019; Demirbas,
2019). Bu arastirmada, arastirmaya baslamadan once arastirmada kullanilacak tiim veri
toplama araglar1 ve uygulanmasi ile ilgili arastirma izni alinmistir (Ek-1). Arastirmanin
yapildig1 okullardaki idareci, 6gretmen ve 0grenciler aragtirma konusu ve amaciyla ilgili
bilgilendirilmistir. Ogrencilere kisisel bilgilerinin korunacagi ve elde edilen verilerin
bilimsel bir arastirma kapsaminda kullanilacagi agiklanmistir. Arastirmanin nitel
boyutunda gergeklestirilen yar1 yapilandirilmis goriismelerin ses kayitlarinin tek amacinin
veri kayb1 yasanmadan transkript edilmesi oldugu ve kimlik bilgilerinin sakli tutulacag:
aciklanarak Ogrencilerin izni alimmistir. Veri toplama araclarina isimlerini yazmak
istemeyen Ogrencilerin 0n test ve son testlerde ayni olmak kaydiyla rumuz
kullanabilecekleri ifade edilmistir. Arastirmaci bes hafta boyunca deney gruplarmin tiim
derslerine gozlemci olarak katilmistir. Uygulama siireci baslamadan 6nce, arastirmacinin
siif ortaminda bulunmasindan kaynaklanabilecek tereddiitleri ve meraklar1 azaltmak
amaciyla Ogrencilere calismanin ve aragtirmacinin sinifta bulunma amaci agiklanmstir.
Boylelikle 6grencilerin bireysel olarak gozlendikleri yanilgisina kapilmalar1 engellenmistir.

Arastirmada yararlanilan ulusal ve uluslararasi kaynaklara uygun sekilde atif yapilmistir.
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BOLUM IV

BULGULAR VE YORUM

Bu boliimde nicel ve nitel verilerden elde edilen bulgulara yer verilmistir. Aragtirmadan
elde edilen nicel verilerin normallik degerleri ve arastirmanin alt problemlerine ait bulgular

sirastyla sunulmustur.

4.1. Verilerin Normallik Degerleri

OCiO aracihgiyla DG-1, DG-2 ve KG’den elde edilen 6n test ve son test puan

ortalamalarinin analizlerinden dnce incelenen normallik degerleri Tablo 22’de verilmistir.
Tablo 22

OCIO ile Elde Edilen On Test ve Son Test Puan Ortalamalarinin Normallik Degerleri

Testler Gruplar Kolmogorov- Carpiklik Basiklik
Smirnov

On Test DG-1 ,20 ,07 -,70
DG-2 17 ,04 -42

KG ,20 -,00 -,61

Son Test DG-1 ,13 -,11 -11
DG-2 ,20 -,18 -,54

KG ,16 ,15 -,83

OCMO aracihigiyla DG-1, DG-2 ve KG’den elde edilen 6n test ve son test puan

ortalamalarinin analizlerinden 6nce incelenen normallik degerleri Tablo 23’te verilmistir.
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Tablo 23
OCMO ile Elde Edilen On Test ve Son Test Puan Ortalamalarinin Normallik Degerleri

Testler Gruplar Kolmogorov- Carpiklik Basiklik
Smirnov

On Test DG-1 ,16 -,08 -,27
DG-2 ,20 ,01 -,55
KG ,19 ,01 -,70
Son Test DG-1 ,09 -,13 ,16
DG-2 ,06 -,36 -,05
KG ,20 ,17 -,83

CBT aracihigiyla DG-1, DG-2 ve KG’den elde edilen on test ve son test puan

ortalamalarinin analizlerinden 6nce incelenen normallik degerleri Tablo 24’te verilmistir.

Tablo 24
CBT ile Elde Edilen On Test ve Son Test Puan Ortalamalarinin Normallik Degerleri

Testler Gruplar Kolmogorov- Carpiklik Basiklik
Smirnov

On Test DG-1 ,20 -,05 -,60
DG-2 ,20 ,01 -,72

KG ,06 21 -,60

Son Test DG-1 ,20 ,01 -,65
DG-2 ,20 ,02 -,64

KG ,20 ,01 -,82

Tablolarda yer alan Kolmogorov-Smirnov anlamlilik degerlerinin ,05’ten biiyiik olmas,
carpiklik ve basiklik katsayilarinin ise +1,5 ile -1,5 araliginda olmasi verilerin normal
dagildigina isaret etmektedir (Tabachnick & Fidell, 2015). Verilerin normal dagilim

gostermesi sebebiyle istatistiksel analizlerde parametrik testlerden yararlanilmistir.

4.2, Birinci Alt Probleme iliskin Bulgular

“Egitici ¢izgi romanlarin kullamldigi Deney Grubu-1, egitici ¢izgi romanlarin
argtimantasyon ile desteklenerek kullanildigi Deney Grubu-2 ile 2018 Fen Bilimleri
Osretim Programindaki yontem ve tekniklerin uygulandigi Kontrol Grubu dgrencilerinin
cevreye yonelik ilgi son test puan ortalamalar: arasinda istatistiksel olarak anlaml

farklihik var midir?”
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Tablo 25

Ogrencilerin Gruplarina Gore Cevreye Yonelik Ilgi On Test Puan Ortalamalar ile Ilgili
Betimsel Degerler

Gruplar N X S
DG-1 98 41,06 5,35
DG-2 97 42,41 4,60

KG 94 40,84 4,70

Toplam 289 41,44 4,93

Tablo 25’te goriildiigii gibi, Deney Grubu-1 6grencilerinin ¢evreye yonelik ilgi 6n test
puan ortalamalari (Y = 41,06, ss= 5,35), Deney Grubu-2 6grencilerinin ¢evreye yonelik
ilgi On test puan ortalamalari (Y = 42,41, ss= 4,60) ve Kontrol Grubu 6grencilerinin

cevreye yonelik ilgi on test puan ortalamalari (Y = 40,84, ss= 4,70) birbirine oldukga
yakindir.

DG-1, DG-2 ve KG’lerde yer alan Ogrencilerin cevreye yonelik ilgi On test puan
ortalamalar1 arasinda anlamli fark olup olmadigini tespit etmek igin tek faktorlii varyans
analizi (ANOVA) kullanilmigtir. Varyans analizi yapilmadan Once varyanslarin
homojenligini test etmek i¢in Levene testi yapilmis ve Levene testi sonucunda varyanslarin

homojen oldugu gortilmiistiir (p=,23; p>,05).

Tablo 26

Ogrencilerin Gruplarina Gore Cevreye Yonelik Ilgi On Test Puan Ortalamalar
Arasindaki Farklara lliskin Tek Faktorlii Anova Sonuclar:

Varyansin Kareler %) Kareler F p
Kaynagi Toplami1 Ortalamasi
Gruplararasi 139,56 2 69,78 2,91 ,06
Gruplarigi 6853,74 286 23,96
Toplam 6993,31 288

Tablo 26’da dgrencilerin gruplarina gore cevreye yonelik ilgi 6n test puan ortalamalari
arasindaki farklara iliskin tek faktorlii Anova Sonuglari verilmistir. Bu sonuglar, uygulama
gruplarina (DG-1, DG-2, KG) gore ¢evreye yonelik ilgi 6n test puan ortalamalari arasinda
anlamli bir farklililk olmadigini gostermektedir (Fo86 = 2,91, p> ,05). Bu durum ilgi
degiskeni bakimindan deney gruplari ile kontrol grubunun uygulamadan once denk

olduklarin1 gostermektedir.
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Tablo 27

Ogrencilerin Gruplarina Gére Cevreye Yonelik Ilgi Son Test Puan Ortalamalart ile Ilgili
Betimsel Degerler

Gruplar N X S
DG-1 98 51,11 7,03
DG-2 97 53,90 6,99

KG 94 47,30 6,37

Toplam 289 50,81 7,30

Tablo 27°de goruldiigii gibi, Deney Grubu-1 6grencilerinin ¢evreye yonelik ilgi son test
puan ortalamalari (Y = 51,11, ss= 7,03), Deney Grubu-2 6grencilerinin ¢evreye yonelik
ilgi son test puan ortalamalari (Y = 53,90, ss= 6,99) ve Kontrol Grubu 6grencilerinin

cevreye yonelik ilgi son test puan ortalamalari (Y = 47,30, ss= 6,37) arasinda farklar

bulunmaktadir.

DG-1, DG-2 ve KG’de yer alan 6grencilerin gevreye yonelik ilgi son test puan ortalamalari
arasindaki farklarin anlamli fark olup olmadigini tespit etmek icin tek faktorlii varyans
analizi (ANOVA) kullanilmistir. Varyans analizi yapilmadan &nce varyanslarin
homojenligini test etmek i¢in Levene testi yapilmis ve Levene testi sonucunda varyanslarin

homojen oldugu gortilmiistiir (p=,89; p>,05).

Tablo 28

Ogrencilerin Gruplarina Gére Cevreye Yonelik Ilgi Son Test Puan Ortalamalari
Arasindaki Farklara lliskin Tek Faktorlii Anova Sonuclar:

Varyansin Kareler S| Kareler F p
Kaynagi Toplami1 Ortalamasi
Gruplararasi 2092, 75 2 1046,38 22,56 ,00
Gruplarigi 13266,39 286 46,39
Toplam 15359,15 288

Tablo 28’de goriildiigii gibi egitici ¢izgi romanlarin kullanildigi Deney Grubu-1, egitici
¢izgi romanlarin argiimantasyon ile desteklenerek kullanildigi Deney Grubu-2 ve 2018 Fen
Bilimleri Ogretim Programindaki ydéntem ve tekniklerin uygulandigi Kontrol Grubu
ogrencilerinin cevreye yonelik ilgi son test puan ortalamalari arasinda anlamli bir fark
bulunmustur (F2-286 = 22,56; p< ,05). Bu nedenle anlamli farkin hangi gruplar arasinda
oldugunu tespit etmek {tizere homojen varyansh dagilimlarda kullanilan Post Hoc
tekniklerinden biri olan Scheffe testi yapilmistir. Scheffe testi sonuglarit Tablo 29’da

goriilmektedir.
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Tablo 29

Ogrencilerin Gruplarina Gére Cevreye Yonelik Ilgi Son Test Puan Ortalamalar:
Arasindaki Farklara Iligkin Scheffe Testi Sonuglart

Gruplar DG-1 DG-2 KG
DG-1 - 02 00
DG-2 - ,00*
KG -
*p< 05

Tablo 29°da goriildiigii gibi Scheffe testi sonuglarina gore DG-1, DG-2 ve KG
Ogrencilerinin ¢evreye yonelik ilgi diizeyleri son test puan ortalamalari arasinda anlamli

fark saptanmigtir. Tablo 27°de goriildiigi gibi, bu farklar, DG-1 ve DG-2 arasinda DG-2
lehinde; DG-1 ve KG arasinda DG-1 lehinde; DG-2 ve KG arasinda DG-2 |ehindedir (Y

b6-1= 51,11, X pa2-53,90, X ko= 47,30).

Etki biiyiikligi, bagimsiz degiskendeki varyansin bagimli degisken tarafindan agiklanma
derecesini gosterir (Bilylikoztiirk, 2012; Cohen, 1988; Kline, 2010). Bu ¢alismada, ¢alisma
gruplarindaki uygulamalarin etki biiyiikliigii hesaplanirken CMA (comprehensive meta
analysis software) programindan yararlanilmis ve Hedges’ g degeri kullanilmistir. Cohen
(1992) etki biiyiikliiklerini ,20 ile ,50 arasinda ise kiiclik etki; ,50 ile ,80 arasinda ise orta
etki; ,80°den biiylik ise genis etki olarak kategorize etmistir.

Bu arasgtirmanin birinci alt problemi i¢in; Deney Grubu-1’deki egitici ¢izgi roman
uygulamalarmin, 2018 Fen Bilimleri Ogretim Programindaki yontem ve tekniklerin
uygulandig1 Kontrol Grubuna gore c¢evreye yonelik ilgi lizerinde orta diizeyde bir etki
biiytikliigiine (Hedges’ g=,57); Deney Grubu-2’deki egitici ¢izgi roman ve argiimantasyon
etkinlikleri uygulamalarmin, 2018 Fen Bilimleri Ogretim Programindaki ydntem ve
tekniklerin uygulandigi Kontrol Grubuna gore ¢evreye yonelik ilgi tizerinde genis diizeyde
bir etki biyiikligine (Hedges” g= ,98); Deney Grubu-2’de, Deney Grubu-1’den farkli
olarak gerceklestirilen argiimantasyon etkinlikleri uygulamalariin, c¢evreye yonelik ilgi

iizerinde kii¢iik etki biiyiikliigiine (Hedges’ g=,39) sahip oldugu goriilmiistiir.

4.3. ikinci Alt Probleme iliskin Bulgular

“Egitici ¢izgi romanlarin kullanildigi Deney Grubu-1, egitici ¢izgi romanlarin
argiimantasyon ile desteklenerek kullanildigi Deney Grubu-2 ile 2018 Fen Bilimleri

Ogretim Programindaki yontem ve tekniklerin uygulandigi Kontrol Grubu égrencilerinin
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gevreye yonelik motivasyon son test puan ortalamalar: arasinda istatistiksel olarak anlaml

farkhilik var midwr?”

Tablo 30

Ogrencilerin Gruplarina Gore Cevreye Yonelik Motivasyon On Test Puan Ortalamalar ile
1lgili Betimsel Degerler

Gruplar N X S
DG-1 94 28,82 4,37
DG-2 98 28,65 4,51

KG 91 27,80 4,60

Toplam 283 28,43 4,50

Tablo 30’da goriildiigii gibi, Deney Grubu-1 6grencilerinin ¢evreye yonelik motivasyon 6n
test puan ortalamalari (Y = 28,82 ss= 4,37), Deney Grubu-2 ogrencilerinin g¢evreye
yonelik motivasyon On test puan ortalamalari (Y = 28,65, ss= 4,51) ve Kontrol Grubu

ogrencilerinin ¢evreye yonelik motivasyon On test puan ortalamalari (Y = 27,80, ss= 4,60)

birbirine oldukga yakindir.

DG-1, DG-2 ve KG’de yer alan 6grencilerin ¢evreye yonelik motivasyon On test puan
ortalamalar1 arasinda anlamli farklilik olup olmadigini tespit etmek icin tek faktorlii
varyans analizi (ANOVA) kullanilmistir. Varyans analizi yapilmadan 6nce varyanslarin
homojenligini test etmek i¢in Levene testi yapilmis ve Levene testi sonucunda varyanslarin

homojen oldugu goriilmiistiir (p=,61; p>,05).

Tablo 31

Osrencilerin Gruplarina Gére Cevreye Yonelik Motivasyon On Test Puan Ortalamalar:
Arasindaki Farklara Iligkin Tek Faktorlii Anova Sonuglar

Varyansin Kareler s Kareler F p
Kaynagi Toplamu Ortalamasi
Gruplararasi 54,97 2 27,49 1,36 ,26
Gruplarigi 5656,57 280 20,20
Toplam 571154 282

Tablo 31’de ogrencilerin gruplarina gore cevreye yonelik motivasyon 6n test puan
ortalamalar1 arasindaki farklara iliskin tek faktorlii Anova Sonuglar1 verilmistir. Bu
sonuclar, uygulama gruplarina (DG-1, DG-2, KG) gore ¢evreye yonelik motivasyon 0n test
puan ortalamalar1 arasinda anlamli bir farklilik olmadigini géstermektedir (F2-280 = 1,36, p>
,05). Bu durum motivasyon degiskeni bakimindan deney gruplar ile kontrol grubunun

uygulamadan 6nce denk olduklarini gostermektedir.
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Tablo 32

Ogr‘encilerin Gruplarina Gore Cevreye Yonelik Motivasyon Son Test Puan Ortalamalar
ile Ilgili Betimsel Degerler

Gruplar N X S
DG-1 94 33,37 5,06
DG-2 98 35,08 4,45

KG 91 31,01 4,81

Toplam 283 33,20 5,04

Tablo 32’de goriildiigii gibi, Deney Grubu-1 6grencilerinin ¢evreye yonelik motivasyon
son test puan ortalamalari (Y = 33,37, ss= 5,06), Deney Grubu-2 6grencilerinin gevreye
yonelik motivasyon son test puan ortalamalari (Y = 35,08, ss= 4,45) ve Kontrol Grubu

ogrencilerinin cevreye yodnelik motivasyon son test puan ortalamalar1 (X = 31,01, ss=

4,81) arasinda farklar bulunmaktadir.

DG-1, DG-2 ve KG’de yer alan ogrencilerin gevreye yonelik motivasyon son test puan
ortalamalar1 arasindaki farklarin anlamli olup olmadigini tespit etmek icin tek faktorli
varyans analizi (ANOVA) kullanilmistir. Varyans analizi yapilmadan 6nce varyanslarin
homojenligini test etmek i¢in Levene testi yapilmis ve Levene testi sonucunda varyanslarin

homojen oldugu gortilmiistiir (p=,39; p>,05).

Tablo 33

Ogrencilerin Gruplarina Gére Cevreye Yonelik Motivasyon Son Test Puan Ortalamalari
Arasindaki Farklara lliskin Tek Faktorlii Anova Sonuclar:

Varyansin Kareler Sd Kareler F p
Kaynagi Toplami1 Ortalamasi
Gruplararasi 785,81 2 392,90 17,25 ,00
Gruplarigi 6378,30 280 22,78
Toplam 7164,113 282

Tablo 33’te gorildigi gibi egitici ¢izgi romanlarin kullanildigi Deney Grubu-1, egitici
¢izgi romanlarin argiimantasyon ile desteklenerek kullanildigi Deney Grubu-2 ve 2018 Fen
Bilimleri Ogretim Programindaki ydntem ve tekniklerin uygulandigi Kontrol Grubu
ogrencilerinin ¢evreye yonelik motivasyon son test puan ortalamalar1 arasinda anlamli bir
fark bulunmustur (F2-280= 17,25, p<,05). Bu nedenle anlamli farkin hangi gruplar arasinda
oldugunu tespit etmek {iizere homojen varyansh dagilimlarda kullanilan Post Hoc
tekniklerinden biri olan Scheffe testi yapilmistir. Scheffe testi sonucglar1 Tablo 34’te

goriilmektedir.
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Tablo 34

Ogrencilerin Gruplarina Gore Cevreye Yonelik Motivasyon Son Test Puan Ortalamalari
Arasindaki Farklara Iligkin Scheffe Testi Sonuglari

Gruplar DG-1 DG-2 KG
DG-1 - 04 00
DG-2 - ,00*

KG -
*p< 05

Tabloda goriildiigii gibi, Scheffe testi sonuglarna gére DG-1, DG-2 ve KG 6grencilerinin
cevreye yonelik motivasyon puan ortalamalar1 arasinda anlamli fark saptanmistir. Tablo

32’de goriildiigii gibi, bu farklar, DG-1 ve DG-2 arasinda DG-2 lehinde; DG-1 ve KG
arasinda DG-1 lehinde; DG-2 ve KG arasinda DG-2 |ehindedir (i pG-1= 33,37, Y|3G.2=
35,08, X ke=31,01).

Bu aragtirmanin ikinci alt problemi ic¢in; Deney Grubu-1’deki egitici ¢izgi roman
uygulamalarinin, 2018 Fen Bilimleri Ogretim Programindaki yontem ve tekniklerin
uygulandig1 Kontrol Grubuna gore ¢evreye yonelik motivasyon tizerinde kiigiik diizeyde
bir etki biiyiikliigiine (Hedges’ g= ,48); Deney Grubu-2’deki egitici ¢izgi roman ve
argiimantasyon etkinlikleri uygulamalarmin, 2018 Fen Bilimleri Ogretim Programindaki
yontem ve tekniklerin uygulandigi Kontrol Grubuna gore ¢evreye yonelik motivasyon
iizerinde genis diizeyde bir etki biiyiikliigiine (Hedges’ g=,88) ; Deney Grubu-2’de, Deney
Grubu-1’den farkli olarak gerceklestirilen arglimantasyon etkinliklerinin g¢evreye yonelik

motivasyon lizerinde kiicilik etki biiyiikliigiine (Hedges’ g=,36) sahip oldugu goriilmiistiir.

4.4. Uciincii Alt Probleme iliskin Bulgular

“Egitici ¢izgi romanlarin kullanildigi  Deney Grubu-1, egitici ¢izgi romanlarin
argiimantasyon ile desteklenerek kullanildigi Deney Grubu-2 ile 2018 Fen Bilimleri
Ogretim Programindaki yontem ve tekniklerin uygulandigi Kontrol Grubu égrencilerinin
“Insan ve Cevre” iinitesi akademik bagar: son test puan ortalamalar: arasinda istatistiksel

olarak anlamli fark var midir?”
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Tablo 35

Ogrencilerin Gruplarina Gére Cevre Basar: Testi On Test Puan Ortalamalar ile Ilgili
Betimsel Degerler

Gruplar N X S
DG-1 92 46,79 20,43
DG-2 Q0 46,67 20,39

KG 94 48,56 19,23

Toplam 276 47,35 19,96

Tablo 35’te goriildiigii gibi, Deney Grubu-1 6grencilerinin “Cevre Basar1 Testi” on test
puan ortalamalari (Y = 46,79, ss= 20,43), Deney Grubu-2 6grencilerinin “Cevre Basari
Testi” On test puan ortalamalari (i = 46,67, ss= 20,39) ve Kontrol Grubu 6grencilerinin

“Cevre Basar1 Testi” 6n test puan ortalamalari (Y = 48,56, ss= 19,23) birbirine oldukc¢a
yakindir.

DG-1, DG-2 ve KG’de yer alan dgrencilerin “Insan ve Cevre” iinitesine yonelik akademik
basar1 On test puan ortalamalar1 arasinda anlamli fark olup olmadigini tespit etmek i¢in
iligkisiz Orneklemler i¢in tek faktorlii varyans analizi (ANOVA) kullanilmistir. Varyans
analizi yapilmadan 6nce varyanslarin homojenligini test etmek i¢in Levene testi yapilmis

ve Levene testi sonucunda varyanslarin homojen oldugu goriilmiistiir (p=,76; p>,05).

Tablo 36

Osrencilerin Gruplarina Gére Cevre Basari Testi On Test Puan Ortalamalar: Arasindaki
Farklara lliskin Tek Faktorlii Anova Sonuglari

Varyansin Kareler S| Kareler F p
Kaynagi Toplami Ortalamasi
Gruplararasi 209,01 2 104,50 ,26 7
Gruplarigi 109360,19 273 400,59
Toplam 109569,20 275

Tablo 36’da 6grencilerin gruplarina gore “Cevre Basar1 Testi” 6n test puan ortalamalari
arasindaki farklara iliskin tek faktorlii Anova Sonuglar1 verilmistir. Bu sonuglar, uygulama
gruplarina (DG-1, DG-2, KG) gore “Cevre Basar1 Testi” On test puan ortalamalari arasinda
anlamli bir farklilik olmadigini gdstermektedir (Fz-273 = ,26, p> ,05). Bu durum “Insan ve
Cevre” linitesine yonelik akademik basar1 degiskeni bakimindan deney gruplar ile kontrol

grubunun uygulamadan 6nce denk olduklarini gostermektedir.
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Tablo 37

Ogrencilerin Gruplarina Gére Cevre Basart Testi Son Test Puan Ortalamalar: ile Ilgili
Betimsel Degerler

Gruplar N X S
DG-1 92 89,18 17,02
DG-2 Q0 95,78 17,17

KG 94 81,75 18,83

Toplam 276 88,80 18,55

Tablo 37’de goriildiigii gibi, Deney Grubu-1 6grencilerinin “Cevre Basar1 Testi” son test
puan ortalamalari (Y = 89,18, ss= 17,02), Deney Grubu-2 6grencilerinin “Cevre Basari
Testi” son test puan ortalamalari (y = 95,78, ss= 17,17) ve Kontrol Grubu 6grencilerinin

“Cevre Basar1 Testi” son test puan ortalamalar1 (y = 81,75, ss= 18,83) arasinda farklar

bulunmaktadir.

DG-1, DG-2 ve KG ogrencilerinin “Cevre Basar1 Testi” son test puan ortalamalari
arasindaki bu farklarin anlamli fark olup olmadigin tespit etmek icin tek faktorlii varyans
analizi (ANOVA) kullanilmistir. Varyans analizi yapilmadan &nce varyanslarin
homojenligini test etmek i¢in Levene testi yapilmis ve Levene testi sonucunda varyanslarin

homojen oldugu goriilmiistiir (p=,47; p>,05).

Tablo 38

Osrencilerin Gruplarina Gére Cevre Basari Testi Son Test Puan Ortalamalar: Arasindaki
Farklara lliskin Tek Faktorlii Anova Sonuclari

Varyansin Kareler S| Kareler F p
Kaynagi Toplami1 Ortalamasi
Gruplararasi 9060,65 2 4530,32 14,45 ,00
Gruplarigi 85594,79 273 313,53
Toplam 94655,43 275

Tablo 38’de goriildiigii gibi, egitici ¢izgi romanlarin kullanildigi Deney Grubu-1, egitici
¢izgi romanlarin argiimantasyon ile desteklenerek kullanildigi Deney Grubu-2 ve 2018 Fen
Bilimleri Ogretim Programindaki ydntem ve tekniklerin uygulandigi Kontrol Grubu
ogrencilerinin “Cevre Basar1 Testi” son test puan ortalamalar1 arasinda anlamli bir fark
bulunmustur (F2273 = 14,45, p< ,05). Bu nedenle anlamli farkin hangi gruplar arasinda
oldugunu tespit etmek {iizere homojen varyansh dagilimlarda kullanilan Post Hoc
tekniklerinden biri olan Scheffe testi yapilmistir. Scheffe testi sonuglart Tablo 39’da

goriilmektedir.
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Tablo 39

Ogrencileijin Gruplarina Gore Cevre Basari Testi Son Test Puan Ortalamalart Arasindaki
Farklara Illiskin Scheffe Testi Sonuglart

Gruplar DG-1 DG-2 KG
DG-1 - 04* 02
DG-2 - ,00*

KG -
*p< 05

Scheffe testi sonuglarina gére DG-1, DG-2 ve KG 6grencilerinin “Cevre Bagart Testi” son
test puan ortalamalar1 arasinda anlamli fark saptanmistir. Tablo 37°de goriildiigi gibi, bu
farklar, DG-1 ve DG-2 arasinda DG-2 lehinde; DG-1 ve KG arasinda DG-1 lehinde; DG-2

ve KG arasinda DG-2 lehindedir (X pe-1= 89,18, X pa.2= 95,78, X ko= 81,75).

Bu aragtirmanin {gciincli alt problemi icin; Deney Grubu-1’deki egitici ¢izgi roman
uygulamalarmin, 2018 Fen Bilimleri Ogretim Programindaki yontem ve tekniklerin
uygulandigi Kontrol Grubuna goére akademik basari iizerinde kiiclik diizeyde bir etki
biiyiikligiine (Hedges’ g= ,41); Deney Grubu-2’deki egitici ¢izgi roman ve arglimantasyon
etkinlikleri uygulamalarinn, 2018 Fen Bilimleri Ogretim Programmdaki yontem ve
tekniklerin uygulandig1r Kontrol Grubuna gore akademik basari iizerinde orta diizeyde bir
etki biiytikligine (Hedges’ g=,77); Deney Grubu-2’de, Deney Grubu-1’den farkli olarak
gerceklestirilen argilimantasyon etkinlikleri uygulamalarinin, akademik basar1 iizerinde

kiigiik etki biiytikliigiine (Hedges’ g=,38) sahip oldugu goriilmiistiir.

4.5. Dordiincii Alt Probleme iliskin Bulgular

“Egitici ¢izgi romanlarin uygulandigr deney gruplari 6grencileri ile gergeklestirilen yart
vapilandirilmis gériismelerden elde edilen nitel bulgular nicel bulgular: desteklemekte

midir?”

Egitici ¢izgi romanlarla “Insan ve Cevre” iinitesinin islenmesine yonelik dgrencilerin
deneyimlerini  ortaya ¢ikarabilmek amaciyla yar1 yapilandirilmis — goriismeler
gerceklestirilmistir. Goriismeler, 6grencilerin izinleri dogrultusunda ses kaydi ile kayit
altina alinmis ve transkriptlerinden elden elde edilen veriler igerik analizine tabi

tutulmustur.

Gokee (2006), igerik analizine tabi tutulan metinlerin 6zelliklerinden yola ¢ikarak “ana

kategori, kategori, alt kategori” seklinde mantiksal bir kategorilesme sisteminin
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kullanilmasin1 6nermektedir. Sekil 6’da goriildiigii gibi icerik analizi sonucunda, “Egitici
Cizgi Romanlarla Ders Islenmesi” ana kategorisi ile ilgili “Olumlu Yonleri” ve “Olumsuz
Yonleri” olarak isimlendirilen iki kategoriye ulagilmistir. “Olumlu Yonleri” kategorisi
“Biligsel Katkilari, Duyussal Katkilari, Psiko-motor Katkilar1” seklinde isimlendirilen alt
kategorilerden; “Olumsuz Yonleri” kategorisi ise “Sinav Kaygisi, Biligsel Asir1 Yiiklenme,
Zaman YoOnetimi Sorunlari, Smnif YoOnetimi Sorunlari” olarak isimlendirilen alt

kategorilerden olusmaktadir.

[ Smav Kaygisi
Biligzel Asin |
L Yiklenme
\‘]' Zaman Y onetimi ]
Sorunlan |

" Smaf Yonetimi |
Sorunlan

| Bilissel Katkalan |
l Duyugsal Katlalan v

1 Psiko-motor Katkalan|

Sekil 6. “Egitici Cizgi Romanlarla Ders Islenmesi” ana kategorisine ait kategori ve alt
kategoriler

Olumlu Yonleri Kategorisine iliskin Bulgular

“Olumlu  Yonleri” kategorisi “Biligsel Katkilari, Duyussal Katkilari, Psiko-motor
Katkilar1” seklinde isimlendirilen alt kategorilerden olugmaktadir. Alt kategorilere ait
kodlar ve Ogrenci ifadelerine Ornekler asagida sunulmustur. Elde edilen kodlar ve

sOylenme sikliklar1 Tablo 40’ta verilmistir:
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Tablo 40
Egitici Cizgi Romanlarla Ders Islemenin Bilissel, Duyussal, Psiko-Motor Katkilar:

Alt Kategori Kodlar Soylenme Sikliklari

Giinliik yasamla iliskilendirmeyi 31

saglamasi
— Ogrenmeyi kolaylastirma 31
;‘f Kalic1 6grenme 27
é Daha anlagilir 24
E Kavram 6grenme 24
2 Somutlastirma 22
E Bilgi verici 19
Anlamli 6grenme 18
Basar1y1 arttirma 17
Farkl1 bakis agis1 kazandirmast 15
Eglenceli 33
Komik 33
flgi gekici 33
Zevkli 31
= Motive edici 30
g Derse katilma istegi 30
E Heyecan verici 27
= Merak uyandirici 25
% Mutluluk verici 25
oy Farkindalik 19
A Iletigimi arttirma 16
Paylagimi arttirma 15
Sosyallesmeyi arttirma 15
Dersi sevme 14
Hayal etme 12
= Aktiflik 29
_F;’ g ﬁ Ayaga kalkip s6z alma 25
PES Karakteri canlandirma 22
M Davranig degisikligi 14

Bilissel Katkilar1 Alt Kategorisine Iliskin Bulgular

Ogrencilerin egitici ¢izgi romanlarla ders islemelerine yénelik deneyimlerini ortaya
cikaran “Bilissel Katkilar1” alt kategorisine ait kodlar, “giinliik yasamla iliskilendirmeyi
saglamasi, 08renmeyi kolaylastirma, kalici 6grenme, daha anlasilir, kavram o6grenme,
somutlastirma, bilgi verici, anlamli 6grenme, basariy1 arttirma, farkli bakis agis1 kazanma”

seklinde zihinsel agirlikli ifadeler olarak ortaya ¢ikmuigtir.

“Biligsel Katkilar1” alt kategorisine iliskin Os, Os, O10, O12, O13, O16, O17, O18, O19, O22,
O23, 024, O30, O32, O33, O35, O36 kodlu dgrencilerin ifadeleri su sekildedir:

Oe: “...¢izgi romanin hocam séyle bir ozelligi var hocam onu hocam sey yaptigimizda
hocam izledigimizde artik her sey aklimizda kaliyor hocam, daha kalict olmasini sagliyor.

Kitaptan hocam isledigimizde fazla iyi anlayamiyoruz hocam konuyu iyi on plana ¢ikarryor

>

hocam ¢izgi roman dersi daha iyi anlayabiliyoruz ..."
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Osg: “...hocam hem Muhittin abi dogru séyliiyor hem de yol yapan is¢iler dogru soyliiyor.
Sey o adamlar hocam yaslilara acidigi icin kisa yol yapiyor Muhittin abi de agaglarin
kesilmesini istemiyor. Normalde ben yaslilara acidigim icin onlara hakli derdim ama
Muhittin abi de giizel acikityor o da hakli olabilir yani... Hocam gorsellerle anlatilmast

1

hosuma gitti...’

O1w0: “...orada hocam gorselleri var onlar hocam konusuyor bazilar: olumlu diisiiniiyor
bazilart olumsuz hani mesela kitapta direkt bilgiyi veriyor farkli diisiinen kisiler olmuyor

>

hocam...’

O12: “...hocam ben gorselleri ¢ok severim burada da c¢ok gorsel olunca aklimda daha

’

kolay kaliyor...’

O13 “...hocam ¢izgi romanla 6grenmek daha kolay ciinkii hayatin icinden canl giizel
oluyor boyle karakterlerle konusmalar mesela ¢ok akici... Arkadaslarimizla isledigimiz
konu hakkinda farkly diisiinmemizi sagladi konustuk¢a onun da hakli oldugunu gordiik

mesela...”

O “...ya kitaptan isledigimizde diiz yazi okuyoruz ama ¢izgi romanda iste dedigim gibi
ilgimizi ¢ekiyor o zaman daha kalict oluyor aklimizda kalyyor ilgimizi ¢ektigi icin.

1

Kitaptakileri hemen unutuyoruz eve gittigimizde unutuyoruz...’

O17: “...hoca kitaptan isleyince ek ders olarak eve gidip video dinliyordum ders videosu
ama bunu sey yapinca ders videosu dinlemedim ¢iinkii ¢izgi romanlar zaten égrenmemi

kolaylastirdi...”

O1s: “...ne bileyim eskiden daha sikici geliyordu simdi daha eglenceli geliyor ders
kitabinda daha uzun yazilar var ¢izgi romanda daha ¢ok net bilgiler vardi ¢izgi romanda

’

daha eglenerek 6grendigin igin her sey beyninde kaliyor...’

O19: “...av yasagi varmus dikkatimi ¢ekti hocam daha énce duymamistim yani hayvanlarda
duymustum hocam ama bitkilerde duymamistim. O yiizden ¢izgi romanlar bilgi verici
bence... Bir de gecen haftaki deneme sinavinda da fende bu konudan ¢ikan tiim sorular

yaptim basarim da artti”

O “...tek kendi goriislerimizin olmamasi arkadaglarimizin da gériislerinin 6nemli

oldugunu gérdiim ¢iinkii benim goremedigim bazi seyleri onlar gordii...”
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O3 “...sadece yazi olsaydi ilgimi cekmezdi ama sizin ¢izgi romanlarda daha giizel
anlatilmisti insan figiirleriyle, gorsellerle olmasi giizel bir sey... Bir hikdyenin i¢inde hem

>

karsi gelenler hem de olumlu diisiinenler olmasini da begendim...’

O4: “...insanlar bir seyi severek yaptiginda daha fazla anlar kitapta boyle diiz sadece
okuyarak mesela beyin onu onemli bir yere koymaz ama boyle ¢izgi romanlarla severek

73

yapiyorsan hem somutlasir hem unutmazsin...

Os0: “...Keske cizgi romanlar mikroskobik canlilar konusunda da olsayd: oradaki konular
somutlagsmadi aklimda soyut kaldi... Bir de ben ben feni pek sevmiyordum ama simdi

anlamli ogrendigim icin de aklimda kaldr...”

Osz: “...¢izgi romanda gercek hayata gore yapmislar ama ders kitabinda sadece bilgiyi
verip gecmisler... Yasamimizda nerede ise yarayacagi ¢izgi romanda daha ¢ok belli

’

oluyor... Ya simdi biz ¢izgi romandan okudugumuzda eee farkl bir bakis acisi oluyor...’

Oss: “...ben bu iiniteyi énceden kendim kitaptan islemistim ama cok yanlisim ¢ikmist:
sonra sorulart ¢ozerken ¢izgi romandaki karakterlerin soylediklerini getirdim aklima test

¢cozdiim yanlsim ¢ikmadi ¢izgi roman daha anlasilir anlatyyor hep ciimleler kisa oldugu

)

icin okudugumun hepsini anladim...’

Oss: “...farkl karakterler farkh kisilikler farkli hareketler goriiyoruz ¢izgi romanlarda...”

Oss: “...hocam farkli farkl kisiler var hepsinin fikvini de 0grenebiliyoruz bazen daha énce

)

goremedigimiz seyi karakterlerin ciimleleriyle gérmiis oluyoruz...’

Duvyussal Katkilar1 Alt Kategorisine iliskin Bulgular

Ogrencilerin egitici ¢izgi romanlarla ders islemelerine yénelik deneyimlerini ortaya
cikaran “Duyussal Katkilar1” alt kategorisine ait kodlar, “eglenceli, komik, ilgi ¢ekici,
zevkli, motive edici, derse katilma istegi, heyecan verici, merak uyandirici, mutluluk
verici, farkindalik, iletisimi arttirma, paylasimi arttirma, sosyallesmeyi arttirma, dersi
sevdirme, hayal etme” seklinde duygu agirlikli davranis egilimleri ifadeleri olarak ortaya

cikmustir.

“Duyussal Katkilar1™ alt kategorisine iligkin Os, Og, Og, O11, O12, O15, O16, O18, O19, O20,
021, O2, Oz3, O, Oz, Oz, Oss, Oszs kodlu dgrencilerin egitici ¢izgi romanlarla ders

islemelerinin kendilerinde uyandirdig hisleri ifade ettikleri climleler su sekildedir:
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Os: “...hocam c¢izgi roman benim hayal giiciimii gelistirdi mesela bir ormanda geciyor bir

markette gegiyor falan ben boyle hayal ediyorum ben orada olsam ne yapardim mesela

’

diyorum diigiintiyorum...’

Osg: “...hocam fen kitabinda o kadar sey yok fotograf sey falan... Diiz yazi yani. Seydeki

¢izgi romandaki ise hocam hem fotograflarla egleniyoruz hem mutluluk veriyor hocam

1

boylece de aklimizda kaliyor...’

Og: “...hocam sey ¢izgi roman okumak ¢ok iyi benim icin yani fen dersini bana daha ¢ok
sevdiriyor...”
Ou: “...hocam boyle ¢izgi romanlart okudugumuz zaman daha da eglenceli oldu dersimiz.

Onlarda bazen boyle komik seyler oluyor...”

O12: “...¢izgi romanlarin bana ¢ok katkist oldu hocam ¢iinkii mesela bizim goriislerimiz
var arkadaglarimizin goriisleri var arkadaglarimizin goriisiinden de biz bir seyler ogrenmis
olduk kendi goriislerimizi de arkadaglarimizla paylasmis olduk...”

O1s: “...kitaptan mesela okurken herkes dinlemiyordu baska bir seyle ugrasiyorlard: ¢izgi

>

romanla isleyince herkes ¢izgi romani okumaya basladi ¢iinkii ¢ok ilgi gekici...’

O “...Kitapta iyi ama ¢izgi romanlar ilgimizi cektigi icin derse daha ¢ok katilma istegi

)

geliyor...’

O1s: “...eskiden hi¢ dersi dinleyesim gelmiyordu ama ¢izgi romanla daha eglenceli

oluyor...”

O19: “...hocam ders kitabindan islersek millet dinlemiyor baska seylerle ugrasiyor ama
hocam ¢izgi roman acarsak herkes merak ediyor hosuna gidiyor... Daha esprili geliyor

’

obiiriinde sikict geliyor bana yani...’

Oz “...cizgi romanla olunca hem egleniyorum hem de ders isliyorum. Ikisi bir arada
olunca daha fazla derse yani derse katilmim artiyor. Ilgimi ¢ekti hocam ciinkii ¢ok

glizeldi. Hem bilgi icerikli hem de eglenceliydi ...”

Ox: “...dersi ¢izgi romanla sevdim simdi eglendim o derste ve biraz daha sey yaptim biraz
daha sevgim artti sey derslere. Gorselleri ve seyi daha giizel oluyor c¢izgi roman

’

anlatiminda kitapta ise yaziyla sey yapryor biraz daha sikici oluyor ...’
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Oz “...hem egleniyoruz ¢izgi romanda ders kitabinda sikila sikila isliyoruz. Sey bir de
yani nasil desem yani ¢ocuk var ya bir de orda konusuyorlar boyle konusurken bazi

’

seylerde yani seving katiyor bize...’

Ogs: “...ders kitabinda bana gore yeterli bilgi yok o yiizden benim ¢ok fazla ders kitab

’

ilgimi ¢ekmiyor ama ¢izgi romanla anlatilsa daha fazla ilgimi ¢eker...’

Oz4: “...ders kitabindan isleyince yani boyle diiz anlatiyor deftere yaziyoruz ve birazcik
stkict oluyor agikgast yani dogru soyleyeyim o yiizden biitiin dersleri neredeyse eglenceli
gelmiyordu hmmm ama ¢izgi romanlar giizeldi mesela az yazi yaziyorduk ¢ok dinliyorduk
etkinlik yapiyorduk onu o yiizden sevmistim daha giizeldi. Ya derse gelmeden once acaba
hangi ¢izgi romant okuyacagiz mesela bir tane adam vardi 6nce hani diyordu size bunu hi¢
vakistiramadim béyle komik bir roman mi okuyacagiz yoksa boyle daha ¢ok bilgi veren

Yalin amcaninki gibi mi okuyacagiz diye merak ediyordum...”

Oz6. “...ciinkii hocam yani boyle ders kitabindan hep aym konu hi¢ boyle arasinda
eglenceli bir sey yokken ¢izgi romanlar hem eglenceli hem ogretiyor yani hem de daha ¢ok

derse katilma istegi duyuyorum...”

Os1: “...simdi burada arkadaslarimla is birligi yapmay: paylasmay: 6grendim sanki daha
¢ok sosyallestik fikirlerimizi paylastik...”

Oss: “...hocam hem eglenceli hem béyle katilma istegi getiriyor. Hocam ¢izgi romanlarda
hem eglenceli olarak konuyu soyliiyorlar hem giildiiriiyorlar eee kitaplarda biraz sikici

’

olarak anlatim var...’

Ose: “...Inu1 mesela kitaptan olunca kimse okumak istemiyor kitap okumayr sevmiyor onun
icin kitap oldugunda uu sikici oluyor ¢izgi roman béyle daha da eglendiriyor bir

)

sonrakinde ne olacak acaba diye merak ettigimiz i¢in dersi takip ediyoruz...’

Psiko-motor Katkilar1 Alt Kategorisine iliskin Bulgular

Ogrencilerin egitici ¢izgi romanlarla ders islemelerine yénelik deneyimlerini ortaya
cikaran “Psiko-motor Katkilar1” alt kategorisine ait kodlar, “aktiflik, ayaga kalkip s6z
alma, karakteri canlandirma, davramis degisikligi” seklinde fiziksel hareket agirlikli

ifadeler olarak ortaya ¢ikmuigtir.

“Psiko-motor Katkilar1” alt kategorisine iliskin Oz, Oa, Os, Os, O13, O15, O19, O24, O25, Oz,

Os3 kodlu 6grencilerin ifadeleri su sekildedir:
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Oz “...hocam simdi ¢izgi romanda bir siirii kisi konusuyor kitapta sadece bir kisi anlatiyor
va da okuyor. Cizgi romanda ayaga kalkip soz alabilme sansimiz oluyor. Ben mesela yani

>

hep oturmay: sevmiyorum aktif olmayr istiyorum ¢izgi roman olunca giizel oluyordu...’

O4: “...ders kitabindan islendiginde hep égretmen anlatiyordu ama ¢izgi romanda ayaga

kalkiyoruz soz alvyoruz biz anlatmig gibi oluyoruz konuyu ¢ok giizel hocam béyle...”

Os. “...cizgi romanda hocam herkes derse katiliyor herkes okudugu icin swrayla kimse
konugsmamus olmuyor sessiz sessiz oturmug olmuyor. Kitapta olsa bazist uyuyor bir tek

kitaptan okuyan kisi hareketli oluyordu. Burada ayni anda hepimiz konugabiliyoruz...”

)

Oe: “...hocam ¢izgi romanlarla herkes derse katilabiliyor ¢ok fazla kisi okuyabilir...’

O3 “...hocam boyle karakterlerle konusmalar mesela giizel oluyor biz o karakteri

’

canlandiriyoruz hareketli oluyoruz...’

O1s: “...hocam mesela ders kitabindan daha az dinlivorlar arkadaslar daha az derse
katiliyorlar iste ama ¢izgi romanda daha ¢ok derse katilyyorlar ayaga kalkip konusmak

’

okumak istiyorlar...’

O19: “...eskiden kitapta okuma icin herkes parmak kaldirmiyordu ama ¢izgi roman

’

okurken ayaga kalkip canlandirma yaparak okumak i¢in resmen yaristyoruz...’

Oz4: “...ya mesela isim vermeyeyim ama birka¢ arkadasimiz ¢izgi romanla isledigimizde
daha az yaramazlik yapti o zaman daha ¢ok ilgilendi dersiyle konustular gene ¢ok
konustular ama daha az konustular davranislar: degisti biraz. Bir kez ben ona camdan
bakiyordum ¢op posetinin yaninda duruyor boyle yere atiyor giiltiyor 11 sonra iste bu ¢izgi
romanlart yaptik o da iyi olan karakterleri canlandwrdi bitti iste Fen Bilimleri dersi oldu

)

gene ¢kt ¢op var elinde ¢op kutusuna atti bu sefer...’

Ozs: “...yani cok kisi katilmiyordu sadece kitaptan isledigimizde simdi daha ¢ok kisi

’

katulryor ¢izgi romanlar: okumak falan igin...’

Os1: “...bir ¢izgi roman vardi ya hani markette geciyordu. Plastik posetlerle alakaliydi
miisteri poset istiyordu kasiyer vermek istemiyordu. Ben iste plastikleri ¢ope normalde

’

atardim ya bir dahakine plastikleri atik seyine atacagim tekrar kullanilsin diye...’

Oss: “...eskiden fende hayvanlarla biraz az ilgilenirdim simdi ilgimi cok cekiyor ¢izgi
romanlarda gordiim biyogesitliligin onemini o yiizden onlart korumak isterim... Ya fen

kitabindan isleyince sadece giizel okuyabilen kigiler okuyordu yani biri hep okuyor biri hi¢

100



okumuyor gibi o6grenciler sikiltyor 6yle olunca ama boyle olunca herkes derse katilmig

oluyor...”

Olumsuz Yonleri Kategorisine iliskin Bulqular

“Olumsuz Yonleri” kategorisi ise “Smav Kaygisi, Bilissel Asir1 Yiiklenme, Zaman
Yonetimi Sorunlar, Sinif Yonetimi Sorunlar” olarak isimlendirilen alt kategorilerden

olusmaktadir. Alt kategorilere ait kodlar ve sdylenme sikliklar1 Tablo 41’de verilmistir.

Tablo 41
Egitici Cizgi Romanlarla Ders Islemenin Olumsuz Yonleri
Kategori Alt Kategori Kodlar Soylenme
Sikliklart
Siav Kaygist Coktan se¢meli teste yonelik olmamast 10
Yazili siavlara yonelik olmamasi 9
=
[}
g Biligsel Asir1 Yiiklenme Metni okumaya daha ¢ok odaklanma 7
> Gorsellere daha ¢ok odaklanma 5
; Canlandirmaya daha ¢ok odaklanma 3
g Zaman YoOnetimi Sorunlari Uygulamanin uzun siirmesi 16
o Okumay1 yetistirememe kaygisi 8
Smif Yonetimi Sorunlari S6z hakki almadan konusma 13
Ders dis1 konusmalar 12

“Sinav Kaygis1” alt kategorisine ait kodlar “coktan se¢gmeli teste yonelik olmamasi, yazili
sinavlara yonelik olmamas1” seklinde ortaya ¢cikmistir. Bu alt kategoriye iliskin dgrenci

ifadelerine 6rnekler asagida verilmistir.

O1: “...hocam eglenceli ama mesela biz anadolu lisesine gitmek i¢in sinav olacagiz orada

test soruyorlar ¢izgi romanlarin senaryosu teste yonelik degil...”

Oz “...yani keske biraz yazililarimizda ¢ikan test sorulari gibi olsa mesela ben c¢izgi
roman okurken hep dedim ki yazilida ogretmenimiz acaba nasil soru sorar buradan onun

’

icin biraz endigelendim...’

O21: “...biz simdi bir iinite daha isledikten sonra yazili olacagiz ama ¢izgi romanlardan o

’

vazilimizda nasil soru sorulacak biraz ondan korktum ben...’

“Biligsel Asir1 Yiiklenme” alt kategorisine ait kodlar “canlandirmaya daha ¢ok odaklanma,
gorsellere daha c¢ok odaklanma, metni okumaya daha ¢ok odaklanma” seklinde ortaya

cikmistir. Bu alt kategoriye iliskin 6grenci ifadelerine drnekler asagida verilmistir:

101



O “...benim resimler ¢ok dikkatimi cekti bazen okumayi kacirdim ciinkii binalar,

karakterlerin yiizleri farkli geldi bana...”

Owu: “...okumayi kacirmamak icin resimlere ¢ok fazla odaklanmadim. Hem resimlere
bakip hem okumak istedim ama oyle yaparsam zaman yetmez diye diisiindiim. Sinavda soru

1

¢tkarsa sonucta resimleri sormazlar o yiizden ben de ne yazdigini anlamaya ¢alistim...’

O17: “...ashnda ben okurken pek cok seyi anlamadim ciinkii okurken giizel okumaya giizel
canlandirmaya dikkat verdim ama arkadaslarim okurken ben dinlerken o bilginin ne

)

oldugunu veya oradaki bilgilerin nasil olacagini diisiindiim siirekli mesela...’

“Zaman Yonetimi Sorunlar1” alt kategorisine ait kodlar “uygulamanin uzun siirmesi,
okumay1 yetistirememe kaygisi”seklinde ortaya ¢ikmistir. Bu alt kategoriye iliskin 6grenci
ifadelerine 6rnekler asagida verilmistir:

Os: “...giizel ama bence ¢ok zaman aliyor ¢iinkii okuyoruz duruyoruz sonra oradaki

1

diistinceleri tartistyoruz ¢ok uzun oluyor...’

Ogze: “...biz ders kitabindan iglerken daha ¢abuk bitiyor. Genelde teneffiise bes dakika kala
bitmis oluyor. Burada birka¢ kez daha okuduk bazen okurken 6gretmenimiz durdurdu bizi

sorular sordu, sinif¢ca tartistik o yiizden de ders geg bitti...

Os0: “...ders cogu zaman tam teneffiis zili calinca bitiyordu bence ¢izgi romanlar zaman

aliciydi...”

“Sinif Yonetimi Sorunlar1” alt kategorisine ait kodlar “s6z hakki almadan konusma, ders
dis1 konusmalar” seklinde ortaya ¢ikmistir. Bu alt kategoriye iliskin 6grenci ifadelerine

ornekler asagida verilmistir:

O190: “...ugultu oluyor gereksiz konusmalar oluyor hayvanlar konusuyor komik seyler
soyliiyorlar mesela ama arkadaglar cevap veriyor gereksiz yere tavsanlar

’

vakalayamiyorsan git baska seyi yakala gibi mesela...’

O21: “...ben birka¢ kisinin égretmen onlari okumalar: icin segsin diye bagirmalarindan
¢ok rahatsiz oldum sonugta parmak kaldirma kuralr vard sinifimizda ama arkadaslar ¢izgi

’

roman okumak igin o kurala uymadilar. Cok giiriiltii yaptilar...’

Osz: “...bazi arkadaglar sirf giilmek icin ¢izgi romandaki karakter sanki bizim siniftaymig

gibi ona laf atiyordu o zaman da sinifta ¢ok giiriiltii oluyordu keske oyle olmasaydi...”
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4.6. Besinci Alt Probleme Iliskin Bulgular

“Deney Grubu-2 ogrencilerinin, egitici ¢izgi romanlarla isledikleri derslerin

argiimantasyon etkinlikleri ile desteklenmesine iliskin deneyimleri nelerdir?”

Ogrencilerin egitici ¢izgi romanlarla isledikleri derslerin argiimantasyon etkinlikleri ile
desteklenmesine iligkin deneyimlerini ortaya ¢ikarmak i¢in yar1 yapilandirilmig
goriigmelerden elde edilen transkript verileri igerik analizine tabi tutulmustur. Analiz
sonucunda “Egitici Cizgi Romanlarin Arglimantasyon Etkinlikleri ile Desteklenmesi” ana
kategorisi ile ilgili “Bilissel Katkilari, Duyussal Katkilari, Sosyal Katkilar1” olarak
isimlendirilen ii¢ kategoriye ulasilmigtir. Kategorilere ait kodlar ve sdylenme sikliklar
Tablo 42’de verilmistir.

Tablo 42

Deney Grubu-2 Ogrencilerinin  Egitici Cizgi  Romanlarla Isledikleri  Derderin
Argiimantasyon Etkinlikleri ile Desteklenmesine Iliskin Deneyimleri

Ana Kategori Kod Soylenme Sikliklar
Kategori
= Biligsel Katkilart Yeni fikir {iretme 13
% Ogrenmeyi arttirma 13
«g D Tartigma yz.ipabilme imkan1 11
g€ Bilgiyi pekistirme 8
T & Kalic1 §grenme 8
23 Duyussal Katkilart Derse katilma istegi 10
=l ilgi cekici 8
= % Eglenceli 8
g= Dersi sevdirme 6
2 g Heyecanli 5
En = Sosyal Katkilar Fikrini s6yleme 6zgiirliigi 9
o< Diisiinceleri sorgulama 7
B W Farkli diistincelere saygili olma 5
;En Farkl1 bakis agilarinin farkinda 5

olma

“Biligsel Katkilar1” kategorisine ait kodlar “yeni fikir liretme, 6grenmeyi arttirma, tartigma
yapabilme imkani, bilgiyi pekistirme, kalict 6grenme” seklinde ortaya cikmistir. Bu

kategoriye iligkin 6grenci ifadelerine d6rnekler asagida verilmistir:
O1 “...bilgimi pekistirmemi sagladi ciinkii c¢izgi romandaki bilgileri diigiincemizi
ispatlamak icin tekrar okuduk...”

Os: “...o etkinliklerde cizgi romanda ogrendigim bilgiyi arkadaslarimi ikna etmek icin

tekrar kullandim. Oyle yapinca daha ivi 6grendim. Sinavda ¢ikan sorulart arkadaslarima

’

anlattigim o etkinliklerde soylediklerimden hatirladim. Dogru yaptim sorulart...’

103



O7: “...0gretmenimiz ¢izgi romandaki karaktere neden katildigimizi ya da katilmadigimizi
grup¢a soylememizi istedi. Biz mesela Beril karakterine katildik ama nedenini séylemek
igin ¢izgi romam birka¢ kez daha okuduk. Hem tekrar eglendik hem de daha ¢ok sey
ogrendik...”

O19: “...ben o kagitlara fikirlerimizi yazip okudugumuz kistmlart da cok sevdim. Orada
¢linkii yeni bilgiler de 6grendim. Baska arkadaslarim yeni fikirler tiretti ben de ogrenmis

12

oldum... Dersin o kisminin gelmesini ¢ok istiyordum...

“Duyussal Katkilar1” kategorisine ait kodlar “derse katilma istegi, ilgi cekici, eglenceli,
dersi sevdirme, heyecanli” seklinde ortaya cikmistir. Bu kategoriye iliskin 6grenci

ifadelerine O6rnekler asagida verilmistir:

O1: “...ders ¢ok eglenceli oldu bence hi¢ konusmayan hep arkada uyumak isteyenler bile

bir baktim ki tartismaya katiliyor ...’

)

Oa: “...cizgi romanlardan sonra yaptigimiz etkinlikler ¢ok ilgimi ¢ekti...’

O17: “...ben mesela onceden teneffiise ¢ikinca arkadagslarimla dersteki seyleri tartismak
isterdim ama kimse yapmazdi. O etkinliklerde mecbur yaptilar ¢ok giizeldi... Kendimiz bir

iddia soyledik onu tartistik diger gruplarla savunduk ¢ok heyecanli gegti ders...”

Ozs: “...bizim gruptaki arkadasimiz normalde cizgi romandaki karakterleri okumak
istemiyordu biraz utaniyordu ama bu tartisip kagida yazdigimiz iddialarimizi okuyordu o

>

zaman derse katilmayi seviyordu...’

Ozs: “...ben zaten sonradan hep baska gruplar acaba ne séyleyecek diye merak ettim.
Bizimkini biliyordum mesela ama diger gruplar ne diistindiiklerini séylerken ben ¢ok

’

heyecanlantyordum...’

“Sosyal Katkilar” kategorisine ait kodlar “fikrini sdyleme 0Ozgiirliigli, diisiinceleri
sorgulama, farkli diisiincelere saygili olma, farkli bakis agilarinin farkinda olma” seklinde

ortaya ¢cikmistir. Bu kategoriye iliskin 6grenci ifadelerine 6rnekler asagida verilmistir:

Os4: “...ctinkii okurken ben mesela kesinlikle Muhittin abi hakli diyordum. Sonra diger
gruplar ne bileyim yol acan is¢ilerin ya da ila¢lama yapanlarin da hakli oldugu seyleri
bulmuslar. Onlar da aklima yatti. Boyle kendi diisiincelerimizi tekrar diigiindiik grup

’

arkadaglarimizla...’
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Os. “...insanlarin farkli diisiindiiklerini gériince baska bir derste de ogretmenimiz
soylemisti sayguli olmamizi bu kagitlarla yaptigimiz seyler de birbirimize saygili olmayi

ogrendik...”

O10: “...sey ben mesela bildigim seyleri séylerken birazcik ¢ekiniyorum ya yanlissa bana
glilerlerse diye ama bu kagitlara yazdigimiz etkinliklerde herkes kendi fikrini
soyleyebiliyor ¢ok eglenceli bir de ben fikrimi korkmadan séyleyebildigim i¢in ¢ok hosuma
gitti...”

O1s: “...bence o yaptigimiz kagitlarda en ilging sey bazi gruplar ¢ok farkly birisini hakl

buldular onu savundular. Bana gére mesela marketteki miisteri haksizdr ama Caliskanlar

)

grubu onun da hakli oldugu bir seyler séylediler...’

Oz “...biz ilk kez bunu yaptigimizda sinifta neredeyse kavga ¢ikiyordu ama sonradan

’

ogretmenimiz de anlatti. Farkl: fikirler olabilir ona saygili olmalyiz...’
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BOLUM YV

SONUC-TARTISMA VE ONERILER

Bu arastirmada, Fen Bilimleri dersinde “Insan ve Cevre” iinitesinde egitici ¢izgi roman ve
egitici ¢izgi romanlarin argiimantasyonla desteklenerek kullaniminin 5. sinif 6grencilerinin
ilgi, motivasyon ve akademik basarilarina etkisi incelenmistir. Arastirma egitici ¢izgi
romanlarin kullanildigi Deney Grubu-1, egitici ¢izgi romanlarin argiimantasyon ile
desteklenerek kullanildig1 Deney Grubu-2 ve 2018 Fen Bilimleri Ogretim Programindaki
yontem ve tekniklerin uygulandigi Kontrol Grubu olmak iizere iki deney bir kontrol grubu
ile gerceklestirilmistir. Bu boliimde arastirma verilerinden elde edilen nitel ve nicel
bulgulara ait sonuglar arastirmanin problemleri ¢ergevesinde ilgili alanyazina dayali olarak

tartisilmig, ardindan onerilere yer verilmistir.

5.1. Birinci Alt Probleme fliskin Sonu¢-Tartisma

“Egitici ¢izgi romanlarin kullamldigi Deney Grubu-1, egitici ¢izgi romanlarin
argiimantasyon ile desteklenerek kullanildigi Deney Grubu-2 ile 2018 Fen Bilimleri
Ogretim Programindaki yontem ve tekniklerin uygulandigi Kontrol Grubu égrencilerinin
cevreye yonelik ilgi puan ortalamalari arasinda istatistiksel olarak anlamli farkliik var
midir?” arastirma problemi kapsaminda c¢aligma grubundaki 5. smif ortaokul
ogrencilerinin ¢evreye yonelik ilgi diizeyleri arasinda anlamli bir farklilik olup olmadig:
istatistiksel analizlerle incelenmistir. Oncelikle &n test ve son test puan ortalamalarinin
normallik degerleri incelenmis; carpiklik ve basiklik katsayilarinin ise +1,5 ile -1,5
araliginda olmas1 sebebiyle verilerin normal dagilim gosterdigi tespit edilmistir
(Tabachnick & Fidell, 2015). DG-1, DG-2 ve KG’de yer alan 6grencilerin gevreye yonelik
ilgi On test puan ortalamalar1 arasinda fark olup olmadigmi tespit etmek igin yapilan
iliskisiz 6rneklemler igin tek faktorlii varyans analizi (ANOVA) sonucunda, uygulamadan

once gruplarin ¢evreye yonelik ilgi agisindan denk oldugu goriilmiistiir. Uygulama siireci
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sonunda yapilan son test puan ortalamalar1 arasinda istatistiksel olarak anlamli fark oldugu
iligkisiz 6rneklemler i¢in tek faktorlii varyans analizi ile; bu farkin hangi gruplar arasinda
oldugu ise Scheffe testi ile ortaya koyulmustur. Analiz sonuglarina gére, Deney Grubu-1
ve Deney Grubu-2 6grencilerinin ¢evreye yonelik ilgi puan ortalamalar1 Kontrol Grubu
ogrencilerinden; Deney Grubu-2 §grencilerinin ¢evreye yonelik ilgi puan ortalamalar ise

Deney Grubu-1 6grencilerinden daha yiiksektir.

Deney Grubu-1 6grencilerinin ¢evreye yonelik ilgi puan ortalamalarinin Kontrol Grubu
ogrencilerinden anlamli olarak daha yiiksek olmasi, derslerinde egitici ¢izgi roman
kullanilmas1 ile agiklanabilir. Cizgi romanin kendine has 6zelligi olan mizah, birgok
insanin dikkatini ve ilgisini ¢ekebilir (Lin vd, 2015; Lin & Lin, 2016; Topkaya & Simsek,
2016). Teorik kavramlar1 mizahi bir sekilde 6gretmek ve Ogretirken 6grencinin ilgisini
arttirmak icin ¢izgi romanlarin kullanildigini ve derslerde egitici ¢izgi roman kullaniminin
ogrencilerin ilgilerini olumlu yonde etkiledigini ifade eden arastirmalar bulunmaktadir
(Bolton-Gary, 2012; Haugaard, 1973; Lin vd., 2015; Topkaya & Yilar, 2015). Yazil
materyallerin gorsellerle desteklenmesi Ogrencinin ilgisini ve derse katilimini arttirir
(Topkaya, 2016a; Unal, 2018). Cizgi romanlarin farkli karakterler ve senaryolarla
Ogrencilerin hayal giiclinii gelistirmesi, farkli bakis acis1 kazanmalarini saglamasi,
gorsellere sahip olmasinin dogal cekiciligi 6grencilerin ilgisini ¢ekebilir (Yagh, 2017;
Yang, 2003). Cizgi romanlarda, bir konuyu aktarirken metinlere ek olarak gorsellerin
kullanilabilmesi sadece metin olarak aktarilmasindan daha ilgi ¢ekicidir (Unal, 2018).
Egitici ¢izgi romanlarin akicit bir dile sahip olmasi Ogrencilerin merakini uyandirir,
konularin alisilmisin disinda ifade edilmesine ve fikirlerini tartismak ic¢in bilimsel bir
ortam olusturulmasina aracilik etmesi ile de 6grencilerin ilgisini arttirir (Topkaya, 2016b).
Bu ¢alisma kapsaminda hazirlanan egitici ¢izgi romanlarin senaryolarinda gecen konularin,
karakterlerin jest ve mimiklerinin, giinliik konusma dili ile ifade edilmesinin, olaylarin
gectigi mekanlarin farklilik gostermesinin, hayvanlarin konusturulmasinin, 6grencilerin
ilgisini ¢ektigi arastirmaci tarafindan gézlenmistir. Cizgi romanlarin 6grenme ve 0gretme
stirecinde kullanilmasi1 6grenciler agisindan ilgingtir ve onlart aktif kilar (Afrilyasanti &
Basthomi, 2011). Cizgi roman, g¢ocuklarin ilgisini ¢ekme giicline sahip oldugundan

cocuklarin 6grenme ortamlarina katilimini arttirmak i¢in kullanilmaktadir (Lin vd., 2015).

Deney Grubu-2 6grencilerinin gevreye yonelik ilgi puan ortalamalarinin Deney Grubu-1
ogrencilerinden anlamli olarak daha yliksek olmasinin nedeninin, uygulama siirecinde,

Deney Grubu-1 ogrencilerinden farkli olarak gercgeklestirdikleri argiimantasyon etkinligi
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oldugu disiiniilmektedir. Aydogdu (2017), argiimantasyonun egitimde kullanilmasinin
ogrencilerin ilgilerini olumlu yonde etkiledigini ifade etmistir. Argiimantasyon etkinlikleri
gergeklestirmek, 0grencilere, akranlarinin fikirlerinden yararlanarak yeni bilgiler edinme,
kendi bilgilerini diizenleme ve kullanmada alternatif bir yol sunarken Ogrencilerin
bilgilerini kalici hale getirmelerini de saglar (Yeh & She, 2010). Arglimantasyon
etkinliklerini uygularken kendi olusturduklar1 kiiciik gruplariyla ortaya attiklari
argiimanlar1 savunmak, kendilerinin ve arkadaglarinin diisiincelerini sorgulamak ve bunlari
ifade etmek Ogrencilerin birbirleriyle ve 6gretmenleriyle olan iletisimlerini arttirmistir.
Sinif i¢i iletisimin artmas1 dgrencileri derslerde daha aktif hale getirmenin yan1 sira onlarin
hem so6zel hem yazili becerilerini kullanmalarint da saglamistir. Bunun da &grencilerin

konuya olan ilgilerini arttirmis olabilecegi diisiniilmektedir.

Egitici ¢izgi romanlarin veya arglimantasyonun egitimde kullanilmasinin 6grencilerin
cevreye yonelik ilgi puan ortalamalari tizerindeki biitiin bu olumlu etkilerinin, bu arastirma
kapsaminda, Deney Grubu-2 6grencilerinin Kontrol Grubu 6grencilerinden anlamli olarak
daha yiiksek c¢evre ilgi puan ortalamasina sahip olmasim1 saglamis olabilecegi
diisiiniilmektedir. Ogrencilerin egitici ¢izgi romanlarla ders islemeleri ve ardindan
arglimantasyon etkinlikleri gergeklestirmelerinin, derse katilimlarini arttirdigi, birbirleriyle
iletisim kurmalarmi sagladigi, bu stiregte derslerde eglendikleri, dersle oldukga ilgili
olduklar1 ve ¢izgi roman uygulamalarinin ilk haftasinda derslerde pasif olan birkag
ogrencinin sonraki haftalarda ¢izgi roman okuma ve argiimantasyon etkinliklerine, konu ile
ilgili fikirlerini paylasmaya, ornekler vermeye olduk¢a 1ilgi gosterdigi arastirmact
tarafindan gbzlenmistir. Egitici ¢izgi roman ve argiimantasyon etkinliklerinin, birden ¢ok
unsuru i¢inde barindiran bir tasarim ortaya koymasi, smif i¢cinde sosyal iletisimi arttiran
mizahi diyaloglar igermesi, 6grenirken eglendirmesi, ders isleme siirecini siradan olmaktan

uzaklagtirmasi 6grencilerin konuya dikkatlerini ¢ekmis ve ilgilerini arttirmis olabilir.

5.2. ikinci Alt Probleme iliskin Sonuc¢-Tartisma

“Egitici ¢izgi romanlarin kullamildigi Deney Grubu-1, egitici ¢izgi romanlarin
argiimantasyon ile desteklenerek kullanildigi Deney Grubu-2 ile 2018 Fen Bilimleri
Osretim Programindaki yontem ve tekniklerin uygulandigi Kontrol Grubu égrencilerinin
cevreye yonelik motivasyon puan ortalamalari arasinda istatistiksel olarak anlamli
farklilik var midir?” arastirma problemi kapsaminda ¢alisma grubundaki 5. sinif ortaokul

ogrencilerinin cevreye yonelik motivasyon diizeyleri arasinda anlamli bir farklilik olup
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olmadig1 istatistiksel analizlerle incelenmistir. Oncelikle 6n test ve son test puan
ortalamalarinin normallik degerleri incelenmis; ¢arpiklik ve basiklik katsayilarinin ise +1,5
ile -1,5 araliginda olmasi sebebiyle verilerin normal dagilim gosterdigi tespit edilmistir
(Tabachnick & Fidell, 2015). DG-1, DG-2 ve KG’de yer alan 6grencilerin ¢evreye yonelik
motivasyon On test puan ortalamalar1 arasinda fark olup olmadigini tespit etmek icin
yapilan iliskisiz Orneklemler igin tek faktorlii varyans analizi (ANOVA) sonucunda,
uygulamadan Once gruplarin ¢evreye yoOnelik motivasyon agisindan denk oldugu
gorilmistiir. Uygulama siireci sonunda yapilan son test puan ortalamalar1 arasinda
istatistiksel olarak anlamli fark oldugu iligkisiz 6rneklemler igin tek faktorlii varyans
analizi ile; bu farkin hangi gruplar arasinda oldugu ise Scheffe testi ile ortaya koyulmustur.
Analiz sonuglarina gore, Deney Grubu-1 ve Deney Grubu-2 6grencilerinin gevreye yonelik
motivasyon puan ortalamalart1 kontrol grubu &grencilerinden; Deney Grubu-2
Ogrencilerinin ¢evreye yonelik motivasyon puan ortalamalart ise Deney Grubu-1

ogrencilerinden daha yiiksektir.

Deney Grubu-1 6grencilerinin ¢evreye yonelik motivasyon puan ortalamalarinin Kontrol
Grubu 6grencilerinden anlamli olarak daha ytliksek olmasi derslerinde egitici ¢izgi roman
kullanilmasi ile agiklanabilir. Bu sonug, derslerde egitici ¢izgi roman kullaniminin
ogrencilerin motivasyonlar1 iizerinde olumlu etkisi oldugunu ortaya koyan arastirma
sonuglar1 ile benzerlik gdstermektedir (Babadag, 2016; Hutchinson, 1949; ilhan, 2016;
Kiligkaya & Krajka, 2012; Lazzarich, 2013). Yalniz ders kitabinin kullanildigi 6grenme
stirecleri 6grenciler agisindan sikic1 olarak algilandigindan ¢izgi romanlar motivasyon
saglamak icin Onemli bir O6gretim materyalidir (Yagl, 2017). Mizah igerikli 6gretim
materyalleri kullanilmasinin motivasyon tizerinde olumlu etkileri vardir (Gingold Seaman,
2017). Cizgi romanlar 6grenmeyi daha ¢esitli ve ilging hale getirdiginden c¢ocuklar
derslerde ¢izgi roman kullanmaktan mutluluk duyar ve derse karsi daha istekli olurlar
(Tatalovic, 2009; Topkaya & Yilar, 2015). Egitici ¢izgi romanlarin 6grencilerin kendi
deneyimleriyle bilgiler edinmesini saglamasi dersi eglenceli kilar ve onlarin
motivasyonlarini arttirir (Topkaya, 2016¢; Topkaya & Simsek, 2015). Bu calismada da
egitici ¢izgi romanlarin gorselleri, komik sdylemleri, giinlik yasamdaki durumlar1 sinifa
tasimasi, ilgi ¢ekici olmasi, mizah igermesi igerik ve sekilsel olarak ogrencilerin
ihtiyaclarina cevap vermis ve tesvik edici bir 68renme ortami olusturarak Ogrencileri

konuya kars1t motive etmis olabilecegi diisiiniilmektedir.
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Deney Grubu-2 6grencilerinin ¢evreye yonelik motivasyon puan ortalamalarinin Deney
Grubu-1 o6grencilerinden anlamli olarak daha yiiksek olmasinin nedeninin, uygulama
stirecinde, Deney Grubu-1 6grencilerinden farkli olarak gergeklestirdikleri argiimantasyon
etkinligi oldugu diisiiniilmektedir. Bu sonug, argiimantasyonun egitimde kullanilmasinin
ogrencilerin motivasyonlari1 olumlu yonde etkiledigini ortaya koyan arastirma
sonuclartyla benzerlik gostermektedir (Aydin Yal¢in, 2019; Aydogdu, 2017; Lee vd.,
2005). Arastirmacinin gézlemleri ve yar1 yapilandirilmis goriismelerin de ortaya koydugu
gibi, Ogrencilerin argiimantasyon etkinliklerinde derse katilma isteklerinin artmasi,
arglimantasyon etkinligini yapmak i¢in sabirsizlandiklarini 6gretmenlerine iletmeleri,
kendi disiincelerini ifade etmekten hoslanmalari, birbirlerinden yeni fikirler 6grenirken
kurduklar1 iletisimden keyif almalar1 6grencilerin motivasyonlarinin yiiksek olmasinin
sebepleri olarak diistiniilmektedir. Ortak bir amagla grup olarak ¢alismalari sorumluluk
bilinci ve bir gruba ait olma hissini; gruplarini kendilerinin olugturmasina izin verilmesi de
onlara tercih yapma imkani saglamistir. Bu sekilde kendi argiimanlarini ortaya koymak
yaptiklar1 etkinlige iliskin deger algilarin1 gelistirmis ve Ogrendiklerinin giinliik
yasamlarinda ise yarayacagini diislindiirmiis olabilir. Ortak karara vardiklari fikirlerini
sOylerken ya da tartisirken ¢ekinmemeleri basarisizlik korkusu yasamalarina engel olmus

ve bu durum da 6grencilerin motivasyonunu arttirmis olabilir.

Egitici ¢izgi romanlarin veya argiimantasyonun egitimde kullanilmasinin 6grencilerin
cevreye yonelik motivasyon puan ortalamalari {izerindeki biitiin bu olumlu etkilerin, bu
arastirma kapsaminda, Deney Grubu-2 6grencilerinin Kontrol Grubu 6grencilerinden daha
anlaml olarak yiiksek g¢evre motivasyon puan ortalamasina sahip olmasini saglamis
olabilecegi diisiiniilmektedir. Egitici ¢izgi romanlar ve argiimantasyon etkinliklerinin,
ogrencilere cesitli becerilerini (kendini ifade etme, argiiman olusturma, grup halinde
calisma vb.) kullanabilme ve gdsterebilme olanagi tanimasi, giinliik yasamlarmin i¢inden
olmasi, 6grendikleri kavramlar1 6nceki ¢izgi romanlarda gecen kavramlarla iliskilendirerek
bilgiyi kendilerine gore diizenlemeleri ve sunmalart onlarin motivasyonlarini arttirmis
olabilir. Cizgi romanlarin karakterleri, konularin gectigi mekanlar, argiimantasyon
etkinliklerinin farkli konular hakkinda gerceklesmesi Ogrencileri giidiilemis olabilir.
Arastirmacinin  gézlemlerine gore, Ogrenciler egitici ¢izgi romanlarin okunmasini, bu
okumalar sonrasinda yapacaklar1 argiimantasyon etkinliklerine veri toplayabilmek icin ¢ok
daha dikkatle takip etmislerdir. Egitici ¢izgi romanlarin ve arglimantasyon etkinliklerinin

kullanilmasi 6grencileri derste hem aktif kilmig hem de diistinmeye tesvik etmistir.
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5.3. Ugiincii Alt Probleme iliskin Sonuc-Tartisma

“Egitici ¢izgi romanlarin kullanildigt Deney Grubu-1, egitici ¢izgi romanlarin
argtimantasyon ile desteklenerek kullamildigi Deney Grubu-2 ile 2018 Fen Bilimleri
Ogretim Programindaki yontem ve tekniklerin uygulandigi Kontrol Grubu dgrencilerinin
“Insan ve Cevre” iinitesi akademik basar: puan ortalamalar: arasinda istatistiksel olarak
anlaml: farkliik var midr?” aragtirma problemi kapsaminda g¢alisma grubundaki 5. siif
ortaokul Ogrencilerinin akademik basar1 diizeyleri arasinda anlamli bir farklilik olup
olmadig1 istatistiksel analizlerle incelenmistir. Oncelikle 6n test ve son test puan
ortalamalarinin normallik degerleri incelenmis, carpiklik ve basiklik katsayilarinin +1,5 ile
-1,5 araliginda olmasi sebebiyle verilerin normal dagilim gosterdigi tespit edilmistir
(Tabachnick & Fidell, 2015). DG-1, DG-2 ve KG’de yer alan 6grencilerin ¢evre basari
testi On test puan ortalamalar1 arasinda fark olup olmadigini tespit etmek igin yapilan
iligkisiz 6rneklemler i¢in tek faktorlii varyans analizi (ANOVA) sonucunda, uygulamadan
once gruplarin akademik basarilar1 agisindan denk oldugu goriilmiistiir. Uygulama siireci
sonunda yapilan son test puan ortalamalar1 arasinda istatistiksel olarak anlamli fark oldugu
iligkisiz 6rneklemler i¢in tek faktorlii varyans analizi ile; bu farkin hangi gruplar arasinda
oldugu Scheffe testi ile ortaya koyulmustur. Analiz sonuglarina gore, Deney Grubu-1 ve
Deney Grubu-2 Ogrencilerinin  akademik basart puan ortalamalart Kontrol Grubu
ogrencilerinden; Deney Grubu-2 Ogrencilerinin akademik basari puan ortalamalari ise

Deney Grubu-1 6grencilerinden daha yiiksektir.

Deney Grubu-1 6grencilerinin Kontrol Grubu dgrencilerinden anlamli olarak daha yiiksek
akademik basar1 puan ortalamasina sahip olmasi derslerinde egitici ¢izgi roman
kullanilmast ile aciklanabilir. Bu sonug, derslerde egitici ¢izgi roman kullaniminin
ogrencilerin basarilar1 iizerinde olumlu etkisi oldugunu ortaya koyan pek ¢ok arastirma
sonucu ile benzerlik gostermektedir (Babadag, 2016; Hosler & Boomer, 2011; Olson,
2008; Ozdemir, 2010; Richter vd., 2015; Topkaya, 2014; Topkaya, 2016a, 2016b, Topkaya
& Simsek, 2016; Unal, 2018). Sones (1944), ¢izgi romanlarin gorseller igermesinin sadece
metin kullanimindan daha Ogretici olmasi sebebiyle basariyr olumlu etkiledigini ifade
etmistir. Dolayisiyla, egitici ¢izgi romanlarin gorseller araciligiyla konuyu somutlastirmasi,
senaryo ve diyaloglarinin  igerdigi eglence unsurlarinin  §grencilerin  ilgi  ve
motivasyonlarini artirmasi basarilarini da olumlu yonde etkiler (Topkaya, 2016a; 2016b).
Bu calisma kapsaminda hazirlanan egitici ¢izgi romanlarda metinlerin gorsellerle

desteklenmesi ve anlasilir bir anlatim dilinden olusmasi, ele alinan “insan ve Cevre”
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iinitesindeki kavramlarin ve konularin aktarilmasini, 6grencilerin konuyu anlamalarini ve
ogrenmelerini kolaylastirmis olabilir. Unite kapsaminda ele alinan habitat, ekosistem,
biyogesitlilik gibi kavramlarin 6grenilmesini ¢izgi roman karakterlerinin konuyu anlatmasi,
ornekler vermesi; 6grencilerin egitici ¢izgi romanlar jestleri ve mimiklerini kullanarak
yani canlandirarak okumalari; egitici ¢izgi romanlarin mizah icermesi kolaylastirmis
olabilir. Hackathorn, Garczynski, Blankmeyer, Tennial ve Solomon (2011) ¢alismalarinda,
ogretimde mizah kullanilmasinin simavlarda 6zellikle bilgi ve anlama diizeyi maddelerinde
ogrencilerin genel performansini 6nemli 6lglide arttirdigini ifade etmislerdir. Eglendirirken
ogrenmeyi kolaylastiran materyal olmalart sebebiyle ¢izgi romanlar diinyadaki pek ¢ok

egitimci tarafindan siniflarda kullanilmaktadir (Yagl, 2017).

Deney Grubu-2 ogrencilerinin akademik basarilarinin Deney Grubu-1 &grencilerinden
anlamli olarak daha yliksek olmasinin nedeninin uygulama siirecinde Deney Grubu-2
ogrencilerinin  Deney Grubu-1 06grencilerinden farkli olarak  gerceklestirdikleri
argiimantasyon etkinligi oldugu diisiiniilmektedir. Bu sonug, argiimantasyonun egitimde
kullanilmasinin 6grencilerin basarilarini olumlu yonde etkiledigini ortaya koyan arastirma
sonuglartyla benzerlik gdstermektedir (Aydogdu, 2017; Aydm Yalgn, 2019; ilk, 2019;
Nam, Choi & Hand, 2011; Ulu & Bayram, 2015; Y. Yiksel, 2019). Bu arastirmada,
argiimantasyon siirecini  gergeklestirirken Ogrencilerin  kavramlar1 sorgulamalarinin,
konuyu ¢6ziimlemelerinin, farkl fikirler ortaya atmalarinin onlar1 egitim siirecinde oldukc¢a
aktif kildig1 arastirmact tarafindan gozlenmistir. Argilimantasyonun igerigini olusturan
iddia ortaya koyma ve bu iddiay1 savunma siirecini akranlariyla birlikte yiiritmek
ogrencilere bilgilerini sorgulama ve yeni bilgiler kazanma imkén1 tanidigi i¢in akademik
basarilarini da olumlu etkiledigi diisliniilmektedir. Ayrica 6grencilerle gergeklestirilen yari
yapilandirilmis goriismelerde, 6grenciler arglimantasyon siirecinde daha iyi 6grendiklerini,
son testte sorular1 cevaplarken sinifta iddialarin1 savunurken kurdugu ciimleleri
hatirladiklarini, kendilerinin fark etmedigi fikirleri baska gruplar anlattigi zaman yeni
bilgiler 6grendiklerini ifade etmislerdir. Ogrenciler 6ncelikle ¢izgi romandaki konu ile
ilgili fikirleri tekrar gézden geg¢irmis, ortaya bir iddia atmig, bu iddialarmi desteklemis
bazen de kars1 goriisii ¢iirlitmek i¢in kanitlar sunmus ve bunu yazili halde raporlamislardir.
Gruplarin kendi argiimanlarinin dogrulugunu ortaya koymak i¢in ¢izgi romanda yer alan
bilgileri tekrar tekrar okuma ve bu bilgileri kullanmaya ¢alisma faaliyetleriyle

gerceklestirdikleri arastirma ve sorgulama siirecinin Ogrenciler i¢in Ogrenme ortamini
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verimli  kildigt bu durumun da akademik basarilarina yansimig olabilecegi

diistiniilmektedir.

Egitici ¢izgi romanlarin ve argiimantasyonun egitimde kullanilmasinin O6grencilerin
basarilar1 lizerindeki biitiin bu olumlu etkilerinin, bu arastirma kapsaminda, Deney Grubu-
2 ogrencilerinin Kontrol Grubu 6grencilerinden anlamli olarak daha yiiksek bir akademik
basar1 puan ortalamasina sahip olmasini saglamis olabilecegi diisiiniilmektedir. Cizgi
romanlardaki karakterlerin konusmalarinda gegen ifadeler ile ilgili arglimantasyon
etkinlikleri gergeklestirmeleri 6grencilere diisiincelerini karsilastirma, sorgulama imkani
tanimuistir. Egitici ¢izgi romanlarin ve arglimantasyonun dgrencilerin ilgilerini ¢cekmesi,
motivasyonlarini arttirmasi, derslerde aktif olmalarini saglamasi gibi ortak avantajlarinin
ogrenme ortamina dahil edilmesinin Deney Grubu-2 dgrencilerinin akademik basar1 puan
ortalamalarinin  diger gruplardan daha yiiksek olmasin1 saglamis olabilecegi

distiniilmektedir.

Arastirmac1 gozlemlerine gore, uygulama siirecinde Ogrenciler biyocesitlilik, habitat,
ekosistem, dogal yasam, deprem, sel, heyelan, hortum, kasirga, magma kavramlarini egitici
cizgi roman karakterleri araciligiyla hatirlayip tanim yapmislardir. Ayrica, nesli tiikenen
veya tilkkenme tehlikesi altinda olan bitki ve hayvanlara yine egitici ¢izgi romanda gegen
konulardan bahsederek Ornekler vermislerdir. Bu durum, egitici ¢izgi romanlarin

kavramsal 6grenmeye katki sagladigini diistindiirmektedir.

5.4. Dordiincii Alt Probleme iliskin Sonuc-Tartisma

“Egitici ¢izgi romanlarin uygulandigr deney gruplar: ogrencileri ile gerceklestirilen yart
yapilandirilmis goriismelerden elde edilen nitel bulgular OCIO, OCMO ve CBT den elde

edilen nicel bulgular: desteklemekte midir?

Egitici ¢izgi romanlarla “Insan ve Cevre” {initesinin islenmesine yonelik 6grencilerin
deneyimlerini ortaya cikarabilmek igin gerceklestirilen yart yapilandirilmig goriismeler
transkript edilmis ve veriler igerik analizine tabi tutulmustur. Analiz sonucunda, “Egitici
Cizgi Romanlarla Ders Islenmesi” ana kategorisi ile ilgili “Olumlu Yénleri” ve “Olumsuz
Yonleri” olarak isimlendirilen iki kategoriye ulasiimistir. “Olumlu Yonleri” kategorisi
“Biligsel Katkilari, Duyussal Katkilari, Psiko-motor Katkilar1” seklinde isimlendirilen alt

kategorilerden; “Olumsuz Yonleri” kategorisi ise “Sinav Kaygisi, Biligsel Asir1 Yiiklenme,
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Zaman Yonetimi Sorunlari, Smnif Yonetimi Sorunlari” olarak isimlendirilen alt

kategorilerden olugmaktadir.

“Biligsel Katkilar1” alt kategorisine ait kodlar, “glinliik yasamla iliskilendirmeyi saglamasi,
o0grenmeyi kolaylastirma, kalic1 6grenme, daha anlasilir, kavram 6grenme, somutlastirma,
bilgi verici, anlamli 6grenme, basariyr arttirma, farkli bakis agisi kazanma” seklinde
zihinsel agirlikli ifadeler olarak ortaya ¢ikmistir. “Duyussal Katkilar1” alt kategorisine ait
kodlar, “eglenceli, komik, ilgi ¢ekici, zevkli, motive edici, derse katilma istegi, heyecan
verici, merak uyandirici, mutluluk verici, farkindalik, iletisimi arttirma, paylasimi arttirma,
sosyallesmeyi arttirma, dersi sevdirme, hayal etme” seklinde duygu agirlikli davranig
egilimleri ifadeleri olarak ortaya c¢ikmistir. “Psiko-motor Katkilar1” alt kategorisine ait
kodlar, “aktiflik, ayaga kalkip s6z alma, karakteri canlandirma, davranis degisikligi”

seklinde fiziksel hareket agirlikli ifadeler olarak ortaya ¢ikmustir.

“Smav Kaygis1” alt kategorisine ait kodlar “coktan segmeli teste yonelik olmamasi, yazili
sinavlara yonelik olmamasi” seklinde ortaya cikmistir. “Bilissel Asir1 Yiiklenme” alt
kategorisine ait kodlar “canlandirmaya daha cok odaklanma, gorsellere daha c¢ok
odaklanma, metni okumaya daha ¢ok odaklanma” seklinde ortaya c¢ikmistir. “Zaman
Yonetimi Sorunlari” alt kategorisine ait kodlar “uygulamanin uzun siirmesi, okumay1
yetistirememe kaygis1” seklinde ortaya cikmustir. “Simif Yonetimi Sorunlari” alt
kategorisine ait kodlar “s6z hakki almadan konusma, ders dis1 konugsmalar” seklinde ortaya

cikmustir.

Bu goriismelerde 6grenciler egitici ¢izgi romanlarin ve gorsellerinin ilgilerini ¢ektigini,
cizgi romanlarin 6grenmelerini kolaylastirdigini, anlamli ve kalici hale getirdigini,
karakterleri canlandirmaktan zevk aldiklarini, eglenceli ve komik bulduklarini, derste aktif
olmalarmi ve bilgilerini giinliikk yasamla iligkilendirmelerini sagladigin1 ifade etmislerdir.
Bu ifadeler, egitici ¢izgi romanlarin etkisinin farkli degiskenler acisindan arastirildigi
calismalarda Ogrencilerle gercgeklestirilen goriismelerden elde edilen verilerle benzerlik
gostermektedir (Babadag, 2016; Cheesman, 2006; Giirsoy, 2018; Ilhan, 2016).

Baz1 ogrenciler egitici ¢izgi romanlarin senaryolarmin c¢oktan se¢meli teste yonelik
olmadigini, okurken canlandirmaya daha ¢ok odaklandigini, sinifta giiriiltiiye neden
oldugunu belirtmiglerdir. Cizgi romanlarin 6grenme ortamlarinda verimli kullanilmasi
ogrencilere bilissel, duyussal ve gorsel agidan ulagsabilmesine baghdir (Topkaya & Simsek,
2017). Arastirmaci, egitici ¢izgi roman uygulamalarinda 6grencilerin eglendigini, dersle

ilgilendiklerini, 6grencilerin karakterleri okumak i¢in birbirleriyle yaristigini, karakterlerle
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kendilerini 0zdeslestirerek konuyu ele aldiklarini goézlemistir. Bu gozlemlerin ilging
olanlarindan biri, 6grencilerin metinleri okurken cinsiyet ayrimi yapmamalaridir. Yani
erkek Ogrenciler kadin karakterleri; kiz 6grenciler ise erkek karakterleri okurken o
karakteri ses tonu, jest ve mimikleriyle canlandirarak okumaya ¢alismistir. Ogrenciler,
mizah unsuru olarak aragtirmaci tarafindan eklenen hayvan karakterlerinin konusma
balonlarin1 canlandirmaktan da biiyiik keyif almiglardir. EK-14’te yer alan “Yikict Doga
Olaylarindan Korunma Yollar1” adli egitici ¢izgi romanda konusma balonu olmamasina
ragmen senaryoya yalnizca gorsel olarak dahil edilen kopegi gordiiklerinde 6grencilerden
birkag tanesinin “ben kopek olmak istiyorum” seklinde derse katilma istegi, 6grencilerin

egitici ¢izgi romanlarla islenen dersleri dikkatle takip ettiklerini diistindiirmiistiir.

Bu aragtirma kapsaminda, elde edilen nitel sonuglarin nicel sonuglar1 desteklemesi egitici
¢izgi romanlarin uygulandigi 6grencilerin ilgi, motivasyon ve akademik basarilar1 iizerinde

olumlu etkisi oldugunu diistindiirmektedir.

5.5. Besinci Alt Probleme iliskin Sonuc-Tartisma

“Deney  Grubu-2 ogrencilexrinin, egitici ¢izgi romanlarla isledikleri  derslerin

argiimantasyon etkinlikleri ile desteklenmesine iligkin deneyimleri nelerdir?”

Deney Grubu-2 6grencilerinin egitici ¢izgi romanlarla isledikleri derslerin arglimantasyon
etkinlikleri ile desteklenmesine iliskin deneyimlerini ortaya c¢ikarmak igin yar1
yapilandirilmig  goriismelerden elde edilen transkript verileri igerik analizine tabi
tutulmustur. Analiz sonucunda “Egitici Cizgi Romanlarin Argiimantasyon Etkinlikleri ile
Desteklenmesi” ana kategorisi ile ilgili “Bilissel Katkilari, Duyussal Katkilari, Sosyal

Katkilar1” olarak isimlendirilen {i¢ kategoriye ulasilmistir.

“Biligsel Katkilar1” kategorisine ait kodlar “yeni fikir {iretme, 6§renmeyi arttirma, tartisma
yapabilme imkani, bilgiyi pekistirme, kalic1 6grenme” seklinde ortaya ¢ikmustir. “Duyussal
Katkilar1” kategorisine ait kodlar “derse katilma istegi, ilgi c¢ekici, eglenceli, dersi
sevdirme, heyecanli” seklinde ortaya ¢ikmistir. “Sosyal Katkilar1” kategorisine ait kodlar
“fikrini sdyleme ozgiirliigii, diislinceleri sorgulama, farkli diistincelere saygili olma, farklh

bakis agilarin farkinda olma” seklinde ortaya ¢ikmistir.

Ogrenciler, goriismelerde, egitici ¢izgi romanlarla ilgili gergeklestirdikleri argiimantasyon
etkinliklerinin bilgilerini kullanarak fikir tiretmelerini sagladigini bdylece dgrenmelerini

arttirdigini; bir iddia ortaya koyabilmek ve savunabilmek i¢in yeni fikirler iiretmeleri
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gerektigini; tartisma yapabilme, fikirlerini bagkalarina farkli gelse dahi soyleme 6zgiirliigii,
kendilerinin ve baskalarmin diisiincelerini sorgulama ve derslerde aktif olma imkan1
sagladigini; ilgi ¢ekici oldugunu ifade etmislerdir. Bu ifadeler, arglimantasyonun 6grenme
ortamlarinda kullanilmasi ile ilgili yapilmis egitim arastirmalarinda gerceklestirilen
goriismelerden elde edilen verilerle benzerlik gostermektedir (Deniz, 2014; Duran vd.,

2017; Y. Yiksel, 2019).

Baz1 6grencilerin 6gretmenine ders baslamadan once “bugiin yine ¢izgi roman okuduktan
sonra etkinlik yapacak miy1z?” seklinde soru sordugu; bazi 6grencilerin ise 6gretmenine
“biz grup olarak ¢izgi romandan sonraki etkinlige hazirlanip geldik” seklindeki ifadeleri
aragtirmaci tarafindan gozlenmistir. Bu gozlemler, 6grencilerin egitici ¢izgi romanlarla
ilgili gerceklestirdikleri argiimantasyon etkinliklerine ilgi duyduklarini, derse g¢alisarak
okula gelmeye motive olduklarin1 gostermektedir. Bu verilerin, egitici ¢izgi romanlarin
arglimantasyon ile desteklenerek kullanilmasinin 6grencilerinin ilgi, motivasyon ve
akademik basarilar1 {izerinde olumlu etkisi oldugunu ortaya koyan nicel sonuglari

destekledigi diistintilmektedir.

Sonu¢ olarak, bu arastirma egitici ¢izgi romanlar ve egitici ¢izgi romanlarin
argimantasyon ile desteklenerek kullanilmasinin 6grencilerin ¢evreye yonelik ilgi,
motivasyon ve akademik basarilar1 iizerinde olumlu etkilerinin oldugunu ortaya
koymustur. Egitici ¢izgi romanlarin argiimantasyon ile desteklenerek kullanilmasinin
ogrencilerin ¢evreye yonelik ilgi, motivasyon ve akademik basarilarinda egitici ¢izgi
romanlarin tek baglarma kullanilmasindan daha etkili oldugu goriilmistiir. Egitici ¢izgi
romanlarin argiimantasyonla desteklenerek kullanilmasinin 6grencilerin derse katilimlarini,
smif i¢i iletisimlerini arttirmis olmasi, 6grenciler tarafindan ilgi ¢ekici ve eglenceli olarak
algilanmasi, bilgilerini, disiinme ve sorgulama becerilerini giinliik yasamlarinda
kullanmalarma firsat vermesi 6grenme ortaminin daha verimli olmasini saglamigtir. Bu
verimli 6grenme ortaminin Ogrencilerin c¢evresel konularda egitilmesine katki sagladigi
diisiiniilmektedir. Ogrencilerin ¢evreye yonelik ilgi ve motivasyonlarindaki artis gevre
sorunlarina olan dikkatlerinin, farkindaliklarinin artmasi, ¢evreyi koruma ve giizellestirme
faaliyetlerinde sorumluluk almalarini saglamasi; ¢evreye yonelik akademik basarilarindaki

artis ise 6grencilerin ¢evre ile ilgili bilgi kazanmas1 bakimindan 6nemlidir.
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5.6. Oneriler

Bu aragtirma sonuglari, egitici ¢izgi roman ve egitici ¢izgi romanlarin argiimantasyonla
desteklenerek Ogrenme ortamlarinda kullaniminin  6grencilerin ilgi, motivasyon ve
akademik basarilar iizerinde etkili oldugunu ortaya koymaktadir. Nicel ve nitel verilerle
veri g¢esitlemesi saglanmaya calisilan arastirma siirecinden yola ¢ikilarak arastirmanin

sonuclari ve aragtirmacilara yonelik oneriler asagida sunulmustur:

5.6.1. Arastirmanin Sonuglari ile ilgili Oneriler

e Bu arastirma kapsaminda, 6grenciler yar1 yapilandirilmis goriismelerde egitici ¢izgi
romanlarin kisa ve anlasilir bilgi sunmasindan memnuniyet duyduklarini sik sik ifade
etmislerdir. Bu durum 6g8rencilerin uzun ve ¢ok sayida paragraflardan olusan bilgilerden
kagindiklarimi disiindiirmiistiir. Bu nedenle, 6gretmenler kullandiklar1 egitici c¢izgi
romanlarda metin yogunluguna dikkat ederek gereksiz ve uzun senaryolar igeren ¢izgi
romanlar yerine kisa ve net bilgi veren ¢izgi romanlar tercih edebilir.

e Egitici ¢izgi romanlarin kullanildig1 derslerde ¢izgi romanlar 6grenciler tarafindan
okunduktan sonra konusu lizerine tartismalar yapilarak 6grencilerin diisiincelerini ifade
etme ve sorgulama becerilerini gelistirmeleri saglanabilir.

e Bu arastirmada arastirmaci gozlemlerine gore, egitici ¢izgi romanlarda yer alan mizah
unsurlar1 6grencilerin ilgilerini ¢ekmis ve derse motive olmalarini kolaylastirmistir. Bu
sebeple Ogretmenlere dersleri igin sectikleri egitici ¢izgi romanlarin senaryolarini
kazanimdan uzaklastirmayacak diizeyde mizahi unsurlar igermesine dikkat etmeleri

Onerilir.

5.6.2. Arastirmacilara Oneriler

e Arastirma kapsaminda incelenen ulusal alanyazin g6z oniine alindiginda egitici ¢izgi
romanlarin fen egitiminde kullanilmasi ve etkilerinin belirlenmesi ile ilgili daha fazla
arastirmaya ihtiya¢ duyuldugu goriilmiistiir. Bu sebeple arastirmacilara, fen egitiminde
egitici ¢izgi romanlarin kullanimu ile ilgili aragtirmalar yapmalar1 6nerilebilir.

e Ogrencilerle gerceklestirilen yar1 yapilandirilmis goriismelerde dgrenciler, egitici ¢izgi
romanlarin  6grenmelerini  ve anlamalarim1  kolaylastirdiklarindan  ve  eglenceli
olduklarindan bahsederken, oOzellikle “Giines, Diinya ve Ay”, “Elektrik Devre

Elemanlar1”, “Isigin Yayilmas1” {initelerini de egitici ¢izgi romanlarla islemek
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istediklerini belirtmislerdir. Bu sebeple, 6grencilerin 6grenmek icin Onyargiya sahip
olduklari, anlamakta zorlandiklari, sikici veya soyut bulduklari iinite veya konular tespit
edilerek egitici ¢izgi romanlar hazirlanabilir ve bunlarin etkileri arastirilabilir.

Bu arastirmanin sonuglari, egitici ¢izgi romanlarin 5. simif Ogrencilerinin cevreye
yonelik 1lgi, motivasyon ve akademik basarilar1 iizerinde etkili oldugunu ortaya
koymaktadir. Farkli simif diizeylerinde ve farkli degiskenler {izerinde egitici ¢izgi
romanlarin etkisinin arastirildig1 ¢calismalar yapilabilir.

Bu arastirmanin 6nemli bir sonucu da egitici ¢izgi romanlarin arglimantasyon
etkinlikleri ile desteklenmesinin dgrencilerin ilgi, motivasyon ve akademik basarilari
iizerindeki olumlu etkilerinin, tek bagina kullanilmalarindan daha fazla olmasidir. Bu
sebeple, birlikte kullanildiklarinda egitici ¢izgi romanlarin etkisini arttirabilecegi
diisiiniilen farkli yontem ve tekniklerin arastirildigi ¢alismalar yapilabilir.

Egitici ¢izgi romanlarin 6grenme ortamlarinda maksimum fayda ile kullanilmasi
noktasinda alanyazina saglayacagi onemli katkilar diisliniilerek akademik calismalar
yapan egitimcilerin, egitici ¢izgi romanlarin kendi uzmanlik alanlarinda kullanimi ile
ilgili aragtirmalar yapmasi Onerilebilir.

Bu arastirmada, arastirmaci tarafindan, ortaokul 6grencileri igin gelistirilen “Ortaokul
Cevre Ilgi Olgegi”, “Ortaokul Cevre Motivasyon Olcegi” ve “Cevre Basar1 Testi” veri

toplama araglari olarak farkli arastirmalarda kullanilabilir.
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EK 2. Ortaokul Cevre Ilgi Olcegi

Sevgili Ogrenciler,

St
Bu dlgek, sizin ¢evreye yonelik ilgi diizeyinizi 6lgmek amaciyla hazirlanmustir. S i
Diisiincenizi en 1iyi yansitan segenege X isareti koyunuz. Liitfen isaretsiz madde i é =
birakmayiniz. FRR: >
Katkiniz ve desteginiz i¢in tesekkiir ederim. Slel S
E|E|E
=0 80 B0

1 | Biyogesitliligin (bitki ve hayvan gesitliligi) dogal yasam i¢in 6nemi
2 | Su kirliliginin azaltilmasinda kullanilan atik su aritma tesislerinin nasil gelistirildigi

/gelistirilecegi
3 | Nesli tilkenmekte olan bitki tiirlerinin 6zellikleri
4 | Toprak kirliliginden etkilenen tarimsal iiretimin insan yasamina etkisi
5 | Hayvanlarin dogadaki rolii ile ilgili bilgiler 6grenmek
6 | Plastik maddelerin dogada uzun yillar yok olmamasmin doguracagi sonuglar
7 | Kasirga, hortum vb. hava olaylarinin nasil ger¢eklestigi
8 | Coplerin aynstirilarak geri doniisiime gonderilmemesinin iilke ekonomisine verecegi

zararlar
9 | Bazi canlilarin neslinin neden tiikendigi ile ilgili bilgiler
10 | Zararli boceklerin yok edilmesinde kullanilan kimyasal ilaglarin insanlarin tikettigi

bitkileri de etkilemesi
11 | Magma, lav, krater kavramlar1 hakkinda bilgiler
12 | Diinyadaki bitki gesitliligini korumak igin yapilmasi gerekenlerin neler oldugu
13 | Cevrenin insan yasamindaki 6nemi lizerine arastirmalar
14 | Dogadaki canli gesitliliginin azalmasimin doguracagi sonuglar
15 | Insanlarin gevre iizerindeki etkilerinin neler oldugu ile ilgili bilimsel tartigmalar
16 | Volkan patlamasinin ger¢eklesme siireci ile ilgili bilgiler
17 | Bitkilerin dogadaki rolii izerinde kitaplar
18 | Su kirliligine neden olan atiklarin nasil engellenecegi
19 | Depremin nasil olustugu
20 | Fosil yakitlarmm (komiir, benzin vb.) yanmasi sonucu ortaya ¢ikan gazlarin insan

sagligina etkileri
21 | Ulkemize 6zgii canli tiirlerini 6grenmek
22 | Hava kirliliginin artmasina bagli olarak insanlarda ne tiir hastaliklarin ortaya ¢iktig
23 | Nesli tiikenmekte olan hayvan tiirlerinin nasil korunabilecegi
24 | Sehir sebekesine bagli igme sularinin kirlenmesi sonucu ortaya ¢ikan saglik problemleri
25 | Toprak kaymasinin nedenleri ile ilgili aragtirmalar
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EK 3. Ortaokul Cevre Motivasyon Olgegi

Sevgili Ogrenciler,

Bu dlgek, sizin ¢evreye yonelik motivasyon diizeyinizi 6l¢gmek amaciyla hazirlanmistir.
Diislincenizi en iyi yansitan secenege X isareti koyunuz. Liitfen isaretsiz madde
birakmayiniz.

Katkiniz ve desteginiz i¢in tesekkiir ederim.

1 | Insan faaliyetleri sonucunda, bitkilerin dogal yasam alanlarmin yok edilmesini
istemiyorum.

Ailemin beni takdir etmesi i¢in ¢evreyi kirletmiyorum.

Dogal afetlerden (deprem, sel vb.) korunma yollarmi 6grenmek istiyorum.

Diger 6grencilerden daha iyi oldugumu gostermek igin ¢evre sorunlarini arastirabilirim.

Dogadaki canlilar1 incelemekten hoslaniyorum.

O O | W[ N

Diger 6grencilerle iyi arkadasliklar kurmak i¢in okuldaki ¢evre koruma kuliibiine
katilmak istiyorum.

~

Canli tiirlerini korumay1 amaglayan kuruluslarda goniillii olarak ¢aligmak istiyorum.

8 | Cevre ile ilgili etkinliklere (aga¢ dikmek vb.) sinif arkadaslarimdan daha iyi oldugumu
gostermek icin katilmak istiyorum.

9 | Hayvanlarin dogal yagam alanlarina zarar verilmesini istemiyorum.

10 | Habitat, ekosistem, biyogesitlilik vb. kavramlar1 6grenmek iyi bir not almam igin
onemlidir.

11 | Cevre kirliligi ile ilgili ¢6ziim Onerilerimi arkadaslarimla paylagsmaktan hoslaniyorum.

12 | Nesli tiikenmekte olan canlilarin dogal yasam alanlarinin korunmasi gerektigine
inantyorum.

13 | Kirli sularin deniz canlilarina zararlar1 konusunda bilgiler 6grenmek istiyorum.

14 | Biyogesitliligi tehdit eden faktérler (niifus artigi, gevre kirliligi, kiiresel 1sinma vb.)
hakkinda arkadaglarimdan daha bilgili olmak istiyorum.

15 | Cevre kirliligini azaltmak i¢in geri doniisiimii olan tiriinler kullanmak istiyorum.

16 | Kiiresel ¢evre sorunlari (asit yagmurlari, ozon tabakasinin delinmesi vb.) ile ilgili
bilgiler okumaktan hoslaniyorum.
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EK 4. Cevre Basar: Testi

1. “Bir bolgedeki bitki ve hayvan tiirlerinin sayica zenginligi giinliik yagamimizin pek ¢ok
alanminda yarar saglar.” ifadesini asagidakilerden hangisi desteklememektedir ?

A) Bitki ve hayvan tiirlerinin sayica zenginligi canli ve cansiz varliklar arasindaki
dengenin korunmasini saglar.

B)Biiyiikbas hayvan sayisinin artigi mera alanlarinin artmasini saglar.

C) Cam, mese, palamut tiirii agaglar ormancilik faaliyetlerinde kullanilir.

D) Bazi hayvanlar tip, eczacilik vb. alanlardaki laboratuvar deneylerinde kullanilir.

2. Ozgiir: Diinyada ve iilkemizde asir1 niifus artis1, plansiz kentlesme, gevre kirliligi,
tarimda kimyasal maddelerin kullanilmasi, asir1 avlanma gibi faaliyetlerden dolay1
biyogesitlilik her gegcen giin azalmaktadir. Sence biyogesitliligin korunmasi i¢in ne
yapilabilir?
DENIZ: oo
Biyocesitliligin korunmasi icin Deniz’in hangi dogru oneride bulunmasi gerekir?
A)Dogal su kaynaklari sadece igme suyu olarak kullanilmalidir.
B) Batakliklar kurutularak tarim alanlar1 sayisi arttirilmalidir.
C)Niifus artigina bagli olarak artan barmma ihtiyacini karsilamak i¢in ormanlik alanlar
yerlesime acilmalidir.
D)Organik tarim faaliyetleri yapan ¢ift¢i sayisi arttirilmalidir.

3. Asagidaki tabloda “Insan ve Cevre” arasindaki etkilesim ile ilgili bazi ifadeler
verilmistir.

Elde edilen iiriin sayisin1 arttirmak i¢in zirai giibre kullanilmalidir.

Baz1 dogal afetlerin gerceklesmesinde insanlarin bilingsiz davranislarinin da etkisi
vardir.

Enerji elde etmek i¢in giines panellerinin kullanilmasi hava kirliligine sebep olur.

Bu ifadelerden dogru olanlarin basina (D) yanhs olanlarin basmna (Y) isaretleri
konuldugunda kutucuklarin son goriiniimii asagida verilenlerden hangisi olur?

A)[Y B) [D oY D) [D
Y D D Y
D Y Y D

4. Asagidakilerden hangisi sel felaketine yol acan etkenler arasinda gosterilemez?
A) Topragm igerdigi su miktari

B) Deniz seviyesinin yiikselmesi

C) Toprak tarafindan emilemeyecek kadar yagmur yagmasi

D) Ani ve giiclii yagislar ile karlarin erimesi
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5. Bir proje icin toprak kirliligi hakkinda dogru bilgilere sahip ¢alisma arkadasi
bulmak icin goriismeler yapan bir Kkisi asagidaki ifadelerden hangisini verenle
beraber calismayi tercih etmez?

A)Tarimda kullanilan kimyasal maddelerin insanlarin tiikettigi bitkiler tizerinde birikmesi
insan sagligina zarar verir.

B) Asir1 giibreleme topragin yapisini bozar.

C) Atik pillerin zararl etkilerinin 6niine gegmek i¢in onlar1 topraga gommek gerekir.

D) Toprak kirlenmisse orada yetistirilen sebze ve meyveler de biiyiik ihtimalle kirlenmistir.

6. “Tirkiye’ de daha once hi¢ goriilmeyen ve sulak alanlarda yasayan bir kus tiirii olan
“Basra Kamgin1” isimli kus ilk kez Igdir’ da goriildii. Uzmanlar bu kus tiiriiniin neslinin
................................................... sebebiyle tehlike altinda oldugunu belirttiler.”

Emre, yukaridaki haberi radyoda dinlerken kisa bir siireligine elektrik kesilmis ve yukarida
boslukla belirtilen ifadeyi duyamamustir. Sizce haber sunucusu bu sirada
asagidakilerden hangisini soylemis olamaz?

A) Sulak alanlarin biiytlik oranda yok edilmesi

B) Ureme alanlarmin zarar gérmesi

C) Gog¢ yolundaki beslenme ve barinma alanlarindaki insan faaliyetleri
D) Dogal alanlar iizerindeki madencilik faaliyetleri

7. Asagidaki ifadelerden hangisi insanlarin cevreye verdikleri zarar1 azaltmak icin
yapilabilecek faaliyetlerden biri olarak degerlendirilemez?
A) Organik atiklarin toprakta birikmesinin engellenmesi

B) Yesil alanlarin yerlesime agilmamasi
C) Geri doniisiim ¢aligmalarinin desteklenmesi
D) Fabrika kurmak i¢in ormanlarin tahrip edilmemesi

8.
l. Sakin olmaliy1z.
. Evden disar ¢cikmaya caligmaliy1z.
[1l.  Deprem c¢antas1 hazirlamaliy1z.
Yukaridakilerden hangisi depreme evde yakalandigimizda yapmamiz gerekenler

arasinda gosterilemez?
A) lvelll B) Il velll C) Yalmz Il D), Il velll

9. Baz1 bocekler tarlaya ekilen iirlinlere zarar vererek elde edilen iirlin miktarinin
azalmasina neden olur. Eger bu tiir sorunlar pek ¢ok cift¢inin basina gelirse bu durum iilke
ekonomisine de yansir. Bu durumda ciftgilerin tarim ilaclarim asir1 miktarda
kullanmalar1 asagidaki durumlardan hangisinin\hangilerinin gerceklesmesine yol
acar?
I. Yeralt1 sularina sizan tarim ilaglar1 sularin kirlenmesine neden olabilir
II. Cevremizdeki bocek biyogesitliligi artabilir.
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III. Bu ilaglarin bulastig1 yemlerle beslenen hayvanlar etkilenebilir.

A) lvell B) I velll
C)llvelll D)I,Ilvelll
10.

I. Sicak hava bolgelerinde soguk hava ile sicak havanin dar bir alanda aniden yer
degistirmesi ile olusur.

II. Cok siddetli bir riizgar tiiriidiir.

III. Yildirim ve simsek gibi doga olaylarindan sonra goriiliir.

Yukaridaki ifadelerden hangileri hortumlar icin soylenebilir?

A) lvell B) Il velll

C) lvelll D) I, Il velll
11.
Dogal Afet Korunma Yollar:

a) Deprem | Agaclandirma yapilmalidir.

b)Yanardag | Yakin bolgelerinde yerlesim alanlar
Patlamasi olusturulmamalidir.

c) S Gece yatarken yatak odalarinin
kapilar1 kapatilmamalidir.

d)Heyelan | Egimli  arazilerde bitki  Ortiisii
korunmalidir.

Yukaridaki tabloda dogal afetler ve korunma yollar1 verilmistir. Hangi iki dogal afet
yer degistirirse tablo dogru olur?

A) aveb B) avec C) cved D) bved

12. Doga Koruma ve Milli Parklar Genel Miidiirliigiinden bir yetkili, yaptiklar1 caligmalar
sonucunda biyolojik ¢esitliligin; insan davraniglari, artan niifus, kontrolsiiz tiiketim
aligkanlig1 gibi sebeplerden dolay1 zarar gordiiglinii agiklamistir. Asagidakilerden hangisi
bu zararlar1 azaltmaya yonelik yapilabileceklerden biridir?

A) Dogal kaynaklarin kullanimi arttirtlmalidur.
B) Agagclari kesip ahsap evler insa edilerek ¢evre glizellestirilmelidir.

C) Nesli tiikkenme tehlikesi altinda olan hayvanlarin korunmast i¢in av yasaklari
kaldirilmalidir.

D) Kiy1 habitatlarinin korunmasi saglanmalidir.
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Melike: Su kirliligi; ozon tabakasinin
incelmesine ve kiiresel iklim
degisikliklerine neden olur.

Kerem: Insanlarin beslenme, barinma,
ismma  gibi ihtiyaglarim1  karsilarken
dogal kaynaklar1 bilingsizce tiiketmeleri,
¢evre sorunlarinin artmasina neden olur.

Mehmet Ogretmen ¢evre konulu bir bilgi yarismas1 diizenlemektedir. Finale kalan Melike
ve Kerem’in cevaplarimi g6z oniinde bulundurursamz yarismanin sonucu hakkinda
hangisini soyleyebilirsiniz?

A) Kerem kazanmstir.

B) Melike kazanmustir.

C) Birinciligi paylasmislardir.

D) Ikisi de kazanamamustir.

14.Asagidakilerden hangisi heyelandan korunma yontemlerinden biridir?
A) Yamaglar ve daglik alanlar yerlesim yerleri olarak tercih edilmemelidir.
B) Diistiigii zaman insana zarar verebilecek mobilyalar duvara sabitlenmelidir.
C) Evdeki gaz ve su vanalari kapatilmalidir.
D) Binalara sigiak yapimi arttirilmalidir.

15. Toprakta zehirli maddelerin artmasi ile ortaya cikan Kirliligi azaltmak igin
asagidakilerden hangisi yapilabilir?
A) Tarim ilaglarinin topraktan uzaklastirilarak akarsu, gol ve denizlere karismasi
saglanabilir.
B) Pillerin i¢indeki kimyasallarin topraga karigmasi saglanabilir.
C) Cevreye birakilan sanayi atiklari etrafa dagilmamasi i¢in topraga gomiilebilir.
D) Topragin hayvan digkist ile giibrelenmesi saglanabilir.
16.
|. Temiz su kaynaklarinin azalmasi sadece suda yasayan canlilar1 olumsuz etkiler.
I1. Dogal afetler ormanlarin azalmasina neden olur.
[11. Zararli bocekler ve cekirgelerin yok edilmesinde kullanilan kimyasal ilaglar
biyocesitliligi olumsuz etkiler.
Yukarida verilen yargilardan hangileri dogrudur?
A) lvell B) I velll C) llvelll D)l 1lvelll
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17.
“Sizce hava, su ve toprak
kirliliginin ¢éztimleri neler
olabilir?”

A

Ada Ogretmenin sorusuna dgrencileri Emir, Elif ve Murat asagidaki cevaplar veriyor.
Emir: Kanalizasyon sularinin aritilmasi

Elif: Enerji elde etmek igin fosil yakitlarin kullanilmasi

Murat: Plastik malzemelerin etrafa dagilmamasi i¢in gomiilmesi

Buna gore 6gretmenin sordugu soruya hangi 6grenci ya da 6grenciler dogru cevap

vermistir?
A) Yalniz Elif B) Emir ve Murat
C) Yalniz Emir D) Elif ve Murat

18. 1979°da Romanya'ya ham petrol tasiyan tanker gemisi, bir kuru ylik gemisine carpmis
ve bliylik bir patlama olmustur. Bu kazanin sonucunda yangin ¢iktig1 ve ¢ok miktarda
petroliin denize karistig1 bilinmektedir.
Bu bilgilere dayanarak kaza sonucu asagidakilerden hangis ya da hangilerinin
yasanmis oldugunu soyleyebilirsiniz?

|.  Hava kirliligi gozlenmistir.

[1. Toplu balik dliimleri gézlenmistir.

[11. Biyogesitlilikte artis gézlenmistir.
A)lvell B) I velll
C) Il velll D) I, Il velll

19. Biisra, Aynur, Yunus ve Berat sosyal medyada biyocesitliligi korumak igin
paylasimlarda bulunan iki farkli sayfadan hangisini seg¢eceklerine karar verememislerdir.
Birbirlerini sayfalarin biyogesitliligi korumak i¢in paylastiklar: onerileri gostererek ikna
etmeye c¢alismaktadirlar. Daha sonra ikiserli olarak farkli sayfalari takip etmeye karar
vermislerdir. Sizce hangi iki 6grenci dogru paylasimlar yapan sayfayi secmislerdir?
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r} — Aynur: Yesillendirme ¢alismalar1 yapmak }
» ¥ &
} - |

4 Biisra: Hayvanat bahgelerinin
ORPSL say1sini arttirmak

h Yunus: Asir1 otlatma faaliyetlerinin
= engellenmesi

w9

Berat: Tarim ilaglarmin kullanimini
Y. « yayginlastirmak
| AUl

A) Aynur ve Biisra B) Berat ve Yunus
C) Aynur ve Yunus D) Berat ve Biisra

20. Asagidakilerden hangisinin cevreye ve insan yasamina etkisi digerlerinden cok
daha uzun yillar siirer?

A) Diisiik kalorili kalitesiz komiir kullanimindan kaynaklanan hava kirliligi
B) Niikleer santral patlamasi sonucu agiga ¢ikan radyasyon

C) Gollerin cevresindeki tarim arazilerinin agirt gilibrelenmesi sonucu golde yasayan
canlilara verilen zarar

D) Balik¢1 gemilerinin garpismasi sonucu denizlerde bulunan enkaz

21,
I. Yerlesim yerleri ¢evresinde olustugunda can ve mal kayiplarina neden olur.
I1. Evlerin toprak altinda kalmasina neden olur.

[1l.  Topraktan olusmus kiitlelerin koparak yer degistirmesi olayidir.
Yukarida ozellikleri verilen doga olayr asagidakilerden hangisidir?
A) Kasirga
B) S
C) Heyelan
D) Deprem

150



22. Bir televizyon kanalinda biyocgesitliligi tehdit eden faktorler ve alinmasi gereken

onlemler ile ilgili bir program yayimnlanmaktadir.

KANALLAR | ORNEK DURUM ONERI

A Akarsu, gol ve denizlerde | Bataklik alanlar kurutulmalidir.
biriken kirletici maddeler
baliklarla beslenen
hayvanlar yoluyla karaya
gecebilir.

B Deniz kaplani gibi | Nesli tilkenme tehlikesi ile karsi
canlilarin nesli | karsiya olan hayvanlar resmi izinle
tiilkenmektedir. avlanmalidir.

C Orkideler salep yapmak | Sanayi tesisleri, kiiltiirel degeri olan
icin kullanildigindan nesli | arazilere yakin, tarim alanlarina uzak
tiilkenme tehlikesi ile karsi | olmalidir.
karstya kalmaktadir.

D Kelaynak, alageyik, | Nesli tiikenme tehlikesi altinda olan
ceylan gibi tiirler gerekli | canlilarin yagam alanlarinda sanayi ve
onlemler alinmazsa | tarim faaliyetleri sinirlandirilmalidir.
soylarini devam
ettiremeyecektir.

Yukarida verilen televizyon kanallarindan hangisinin 6rnek durum i¢in verdigi oneri

dogrudur?
A) A Kanali.
C) C Kanali

23.

5 Haziran Diinya Cevre Glinii kutlamasinda gergeklestirilen torende konugsma yapan Sedat

B) B Kanali
D) D Kanali

Ogretmen, “Son yillarda herkesin farkinda oldugu insanligin gelecegini yakindan
ilgilendiren ¢evre sorunlarinin ¢oziimii ile ilgili hepimize gorev diismektedir. Cevreye
gereken 1lgiy1 ve duyarliligi gostermedigimiz takdirde gelecekte bizi pek ¢ok sorun

bekliyor olacak.
Ornegin

-----------

Sedat Ogretmenin verdigi 6rnek asagidakilerden hangisi olamaz?
A)Sulak alanlarin kirletilmesi salgin hastaliklarin artmasina neden olacaktir.
B) Hayvan tiir sayisinin hizli artmasi ormanlarin yok olmasina neden olacaktir.

C)Fosil yakit kullaniminin artmasi sonucu agiga ¢ikan gazlar kiiresel 1sinmaya neden

olacaktir.

D) Asir1 giibreleme yapilan topraktan verimli iiriin elde etmek zorlagacaktir.
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24. 9 )
GAZETE HABERI

Sanlurfa Surug’a bagli Dumlukdy Ortaokulu
Ogrencileri, gilines enerjisiyle calisan araba icat
etti. Saatte 25 kilometre hiz yapan araci gelistiren
ogrenciler hedeflerinin  dogal kaynaklardan
faydalanarak  yasanabilir ortamlar  yaratmak
CI oldugunu ifade ettiler.

7

Yukanidaki gazete haberinde oldugu gibi giines enerjisinin kullanim ile ilgili bu
gelismelerin zamanla devam etmesi ve yayginlasmasi sonucu asagidakilerden
hangisinin olmasi beklenir ?

A) Kiiresel 1sinmanin hizlanmasi

B) Havadaki oksijen miktarinin azalmasi

C) Fosil yakit kullaniminin azalmasi

D) Havadaki karbondioksit miktarinin artmasi

25. Melisa: “....cceevveeininnnens asit yagmurlarinin olusmasina neden olabilir.”
I.  Melisa’nin bahsettigi cevre kirliligi tiirii hangisidir?
Il. Asagidakilerden hangisi Melisa’nin bahsettigi cevre kirliligi tiiriine kars1 alinmasi
gereken onlemlerden biridir?

l. .
A) | Toprak Kirliligi | Elektronik atiklar geri doniisiim kutusuna atilmalidir.
B) | Hava Kirliligi Agaclandirma ve yesillendirme ¢aligmalar yapilmalidir.
C) | Su Kirliligi Atik sularin denizlere, akarsu ve gollere karigmasi
Onlenmelidir.
D) | Hava Kirliligi Fabrikalar atiklarin1 akarsulara bosaltmamalidir.
26.

|. Siddetli riizgarlarin saganak yagmur, kar ve doluyla birlikte ¢evreyi etkiledigi
firtinalardur.

[l1. Diinyanin i¢ tabakalarinda bulunan yiiksek sicaklikta erimis haldeki kayalarin yer
kabugunun ¢atlaklarindan gecip disar1 ¢ikmasidir.

[11. Sicak hava bolgelerinde soguk hava ile sicak havanin dar bir alanda aniden yer
degistirmesi ile olusur.

Yukarida verilen doga olaylar1 sirasiyla asagidaki seceneklerden hangisinde

verilmistir?

I [ 1
A) | Hortum Heyelan Kasirga
B) | Hortum Yanardag Kasirga
patlamast
C) | Kasirga Heyelan Hortum
D) | Kasirga Yanardag Hortum
Patlamasi
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27. Nesli tiilkenme tehlikesi altinda olan bitkileri korumak icin onlarin yasam
alanlarinin da korunmasi gerekir. Asagidakilerden hangisi bu bitkilerden biri

degildir?

B) Nergis
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EK 13. (devam) “Yikic1 Doga Olaylar1” Adh Egitici Cizgi Roman
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EK 14. “Yikic1 Doga Olaylarindan Korunma Yollar1” Adh Egitici Cizgi Roman
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EK 14. (devam) “Yikic1 Doga Olaylarindan Korunma Yollar1” Adh Egitici Cizgi Roman
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EK 14. (devam) “Yikic1 Doga Olaylarindan Korunma Yollar1” Adh Egitici Cizgi Roman
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EK 15. Deney Grubu-1 icin Ders Plam1 Ornegi

Dersin Adi Fen Bilimleri

Sinif 5. smif

Unite Ad1 Insan ve Cevre

Kazanim F.5.6.2.1. “Insan ve Cevre” arasindaki etkilesimin 6nemini ifade eder.

Cevre kirliliginin insanlarin saghgu tizerindeki olumsuz etkilerine deginilir.

Onerilen Siire

2 ders saati

Konu\Kavram Cevre kirliligi, cevreyi koruma ve giizellestirme, insan-cevre etkilesimi (insanin
cevreye etkisi), yerel ve kiiresel ¢evre sorunlari

Ogretim Materyali “Insan ve Cevre Arasindaki Etkilesimin Onemi” adl1 egitici ¢izgi roman

Yontem-Teknik Diiz anlatim, soru-cevap

Arag¢-Gereg Etkilesimli tahta

Ders Siireci

Deney Grubu-1’de dersin giris boliimiinde Ogretmen bir Onceki egitici ¢izgi
romandaki konu ve kavramlarla ilgili hatirlatma yapar. Sonrasinda o ders saati i¢in
2018 Fen Bilimleri Ogretim Programi’nda belirlenen kazanimla iliskili teorik bilgiyi
anlatir. Ogrencilerin 6n bilgilerini tespit etmek igin soru-cevap ydntemini kullanir.
Daha sonra s6z konusu kazanima ulagmak i¢in hazirlanmig egitici ¢izgi roman
etkilesimli tahtada agilir. “Insan ve Cevre Arasindaki Etkilesimin Onemi” adh
egitici ¢izgi romanda yer alan miisteri ve kasiyer karakterlerinden her biri farkli
ogrencilere birkag defa okutulur. Karakterlerin vermek istedigi bilgi ve mesajlarin
anlasildigindan emin olmak adina 6gretmen tarafindan ¢izgi romanda ileri veya geri
gidilerek gerekli vurgulamalar tekrar yapilir. Tekrar okumalar sirasinda gerekli
oldugunu diisiindiigii yerlerde 6gretmen durdurur ve 6grencilere sik sik s6z hakki
vererek kavramsal bilgiler, tanimlar, diislinceleri ortaya ¢ikarmaya ve ders saatine
ait kazanima ulasmaya ¢ahsir. Ogretmen birkag &grenciden egitici ¢izgi romanda
gecen konuyu kisaca 6zetlemesini ister. Sonrasinda bu egitici ¢izgi roman ile ilgili
agagida yer alan sorulari1 6grencilere yonlendirir:

+ Bu ¢izgi romanda kasiyer “Plastik poset kullanimin1 azaltarak dogaya atilan
poset sayisinin azalacagindan ve bdylece dogayr koruyabilecegimizden
bahsediyor. Sizce dogay1 korumak i¢in neler yapilabilir?

% Bu ¢izgi romanda hangi atik ¢esitlerini gordiik?

« Miisteri hangi organik atiklardan bahsetti?

% Kasiyerin bahsettigi ‘geri doniisiim’ii daha énce duydunuz mu? (Ogrenci
yanitlarindan sonra 6gretmen tarafindan agiklanir.)

¢ Plastik poset kullanimu ile ilgili kasiyerin mi miisterinin mi diisiincelerine
katiliyorsunuz? Neden?

% Her ikisinin diisiincelerine katildiginiz noktalar var m1?

% Sizce insanlarin gevre kirliligi iizerindeki etkileri neler olabilir? (Ogrenci
yanitlarindan sonra dgretmen tarafindan agiklanir.)

% Peki ¢evre kirliliginin insanlarin saglig1 iizerinde ne gibi etkileri olabilir?
(Ogrenci yanitlarindan sonra dgretmen tarafindan agiklanir.)

186




EK 16. Deney Grubu-2 icin Ders Plam1 Ornegi

Dersin Adi Fen Bilimleri

Sinif 5. smif

Unite Ad1 Insan ve Cevre

Kazanim F.5.6.2.1. “Insan ve Cevre” arasindaki etkilesimin 6nemini ifade eder.

Cevre kirliliginin insanlarin saghg iizerindeki olumsuz etkilerine deginilir.

Onerilen Siire

2 ders saati

Konu\Kavram Cevre kirliligi, cevreyi koruma ve giizellestirme, insan-gevre etkilesimi (insanin
gevreye etkisi), yerel ve kiiresel ¢evre sorunlari

Ogretim “Insan ve Cevre Arasindaki Etkilesimin Onemi” adli egitici ¢izgi roman

Materyali

Yontem-Teknik Diiz anlatim, soru-cevap

Arag¢-Gerec Etkilesimli tahta

Ders Siireci

Deney Grubu-2’de dersin giris béliimiinde 6gretmen bir 6nceki egitici ¢izgi romandaki

konu ve kavramlarla ilgili hatirlatma yapar. Sonrasinda o ders saati i¢in 2018 Fen

Bilimleri Ogretim Programi’nda belirlenen kazanimla iliskili teorik bilgiyi anlatir.

Ogrencilerin 6n bilgilerini tespit etmek i¢in Soru-cevap ydntemini kullanir. Daha sonra

s6z konusu kazanima ulagmak i¢in hazirlanmis egitici ¢izgi roman etkilesimli tahtada

acilir. “Insan ve Cevre Arasindaki Etkilesimin Onemi” adl1 egitici ¢izgi romanda yer

alan miisteri ve kasiyer karakterlerinden her biri farkli 6grencilere birkag defa okutulur.

Karakterlerin vermek istedigi bilgi ve mesajlarin anlasildigindan emin olmak adina

Ogretmen tarafindan ¢izgi roman iizerinde gerekli vurgulamalar tekrar yapilir. Tekrar

okumalar sirasinda gerekli oldugunu diisiindiigii yerlerde 6gretmen durdurur ve

ogrencilere sik sik soz hakki vererek kavramsal bilgiler, tanimlar, diisiinceleri ortaya

cikarmaya ve ders saatine ait kazanima ulasmaya calisir. Ogretmen birka¢ 6grenciden

egitici ¢izgi romanda gegen konuyu kisaca 6zetlemesini ister. Sonrasinda bu egitici

¢izgi roman ile ilgili asagida yer alan sorular1 6grencilere yonlendirir:

< Bu ¢izgi romanda kasiyer “Plastik poset kullanimini azaltarak dogaya atilan poset
sayisinin azalacagindan ve boOylece dogayi koruyabilecegimizden bahsediyor.
Sizce dogay1 korumak i¢in neler yapilabilir?

< Bu ¢izgi romanda hangi atik ¢esitlerini gordiik?

« Misteri hangi organik atiklardan bahsetti?

% Kasiyerin bahsettigi ‘geri doniisiim’ii daha once duydunuz mu? (Ogrenci
yanitlarindan sonra dgretmen tarafindan agiklanir.)

% Sizce insanlarin cevre kirliligi iizerindeki etkileri neler olabilir? (Ogrenci
yanitlarindan sonra dgretmen tarafindan agiklanir.)

« Peki cevre kirliliginin insanlarm sagligi {izerinde ne gibi etkileri olabilir?
(Ogrenci yanitlarindan sonra dgretmen tarafindan aciklanir.)

Deney Grubu-2’de Ogrenciler egitici ¢izgi romanla ders isledikten sonra kendi
belirledikleri simif arkadaslariyla 4-5 kisilik gruplar olusturur. Olusturduklart gruba
istedikleri bir grup adi verirler. Ogretmen, her gruba bos bir kagit vererek cizgi
romanda gecen konu ile ilgili bir iddia ortaya atmalarini, bu iddialarint veriye
dayandirmalarini, gerekge belirtmelerini ve tiim bunlar1 yazili hale getirmelerini ister.
Ogrencilerden beklenen, Toulmin Argiiman Modelinde oldugu gibi, bir argiimanin
temelini olusturan veri, iddia ve gerekge sunmalaridir. Ogretmen &grencilerin
argiimantasyon siirecini kolaylastirmak adina asagidaki sorularla Ogrencileri
yonlendirir.
+ Okudugunuz c¢izgi romanda plastik poset kullanimi ile ilgili kasiyerin mi
miisterinin mi diistincelerine katiliyorsunuz? (iddia)
¢ Hangi ciimlelerine katiliyorsunuz? (veri)
+ Neden? (gerekge)
Sonrasinda her gruptan bir kisi tahtaya ¢ikip olusturduklart argimanlar (iddialarini-
verilerini-gerekgelerini) okur ve 6gretmen rehberliginde tartigilarak ders tamamlanir.
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EK 17. Kontrol Grubu i¢in Ders Plan1 Ornegi

Dersin Adi Fen Bilimleri

Sinif 5. simuf

Unite Ad1 Insan ve Cevre

Kazanim F.5.6.2.1. “Insan ve Cevre” arasindaki etkilesimin 6nemini ifade eder.

Cevre kirliliginin insanlarin saghgu iizerindeki olumsuz etkilerine deginilir.

Onerilen Siire

2 Ders sadti

Konu\Kavramlar

Cevre kirliligi, cevreyi koruma ve giizellestirme, insan-cevre etkilesimi (insanin
cevreye etkisi), yerel ve kiiresel ¢evre sorunlari

Ogretim Materyali “Insan ve Cevre Arasindaki Etkilesimin Onemi” adl1 egitici ¢izgi roman
Yontem ve | Diiz anlatim, soru-cevap

Teknikler

Arac-Gereg Ders kitabi, etkilesimli tahta

Ders Siireci

Kontrol Grubunda yiiriitillen derslere ait bilgilere ve ders planlarina &gretmen
ifadeleri ve gozlemleri ile ulagilmistir. Dersin giris boliimiinde 6gretmen bir dnceki
derste iinite konu ve kavramlariyla ilgili hatirlatma yapar. Yukarida belirtilen
kazanima ulasabilmek i¢in 6gretmen Ogrencilere ders kitabinda yer alan asagidaki
sorulart yonlendirmistir:

% Yasadiginiz  ¢evreyi

sOyleyebilir misiniz?
% Insanlarin gevreye olan etkisi hakkinda ne sdyleyebilirsiniz?

7

« Cevre kirliligine neden olan etkenler nelerdir?
«  Cevre kirliligini 6nlemek i¢in neler yapilabilir?

« Yesil alanlarin tahrip edilmesi dogal yasami nasil etkiler?

incelediginizde c¢evrede neler bulundugunu

Ogrencilerden gelen cevaplardan sonra dgretmen tarafindan insan-gevre etkilesimi
ve onemi ile ilgili teorik bilgi anlatilmigtir. Ogretmen konuyu anlatirken dgrencilere
yonlendirdigi sorularin cevaplarini ve konuyla ilgili diger bilgileri 6grencilerin
defterine yazdirir. Konu anlatimi tamamlandiktan sonra dgrenciler kitapta yer alan
ilgili sorular1 ¢ozer.
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EK 18. Egitici Cizgi Romanlar ve Argiimantasyon Etkinlikleri Uygulamalarindan Fotograflar
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EK 18. (devam) Egitici Cizgi Romanlar ve Argiimantasyon Etkinlikleri Uygulamalarindan Fotograflar
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EK 18. (devam) Egitici Cizgi Romanlar ve Argiimantasyon Etkinlikleri Uygulamalarindan Fotograflar
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