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A B STR A C T   A R T ICL E IN F O  

In this study, it was aimed to adapt Turkish version of Parental 

Involvement in Secondary Schools: Parent, Teacher, Student Scale Short 

Form which is developed by Epstein, Connors and Salinas (1993) and also 

is used in the MINDSET project of Johnson (2014) in order to determine 

the parental participation of secondary school students towards 

mathematics education. The original scale consists of 3 sub-scales, the 

Parent Scale (15 items), the Teacher Scale (12 items) and the Student Scale 

(14 items) and it is 4-Likert type. For the validity and reliability of the 

scale, Confirmatory Factor Analysis (CFA) was performed on three 

different sample groups (teacher, student, parents) and the calculated fit 

indices were calculated at the desired level so as to ensure the degree of 

compliance of the factor structure of the scales with the collected data 

(χ2/df<3; RMSEA<.08, GFI>.90, AGFI>.90, CFI>.90, ve NFI>.90). The 

Cronbach Alpha reliability coefficients of the scales were calculated as                

> .70 with the reliability coefficients calculated by McDonald's  (omega) 

coefficients and Spearman Brown's test-half methods. High scores on the 

scales indicate that high levels of parental participation are achieved in 

mathematics education. As a result, it can be said that it is an applicable 

level in Turkey by preserving the structures of the scales as in the original 

while determining parents’ participation in mathematics education of 

students. 
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Extended Summary 

1. Introduction 

Inclusion of families or parental involvement in education is considered to be one of the most important 

strategies to increase the quality of education. It is a systematic approach that covers parental 

involvement, supporting of the families, their education and providing participation of families; 

increasing the educational and academic experiences of children, developing and maintaining 

communication between homes and educational institutions, as well as enriching education programs 

with the participation and contribution of families. The participation model by Joyce Epstein, known 

for her extensive research into the school, family and community partnership; It focuses on the ways in 

which schools and teachers can ensure the participation of families and the difficulties they may face in 

doing so and the development of understanding of teachers and schools about parental involvement. 

Besides, this model offers a comprehensive structure that defines the results of each type of participation 

for students as well as the results about teachers and parents. Finding ways to make more contribution 
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to the learning process of parents' children is also one of the study topics of mathematics educators 

(Civil and Bernier, 2006). As the belief of the students' success in mathematics increases, the achievement 

of students increases and the success of the students increases the belief of the parents for their students 

in mathematics achievement(Aunola, Nurmi, Lerkkanen and Rasku-Puttonen, 2003). There are limited 

scale adaptation/development studies which is made/to be made in Turkey by taking the parental 

involvement model of Epstein as a model. In this study, Family Involvement in Secondary Schools: 

Parent, Teacher, Student Scale developed by Epstein, Connors and Salinas (1993), was adapted to 

Turkish as parental involvement in primary schools by Oğuz (2012) in our contury previously and 

Demircan (2012) adapted it to Turkish as a parental involvement in secondary schools. These adapted 

scales aim to enable families, students and schools to become aware of responsibility sharing to support 

student’ achievements (Epstein, 2001). 

2. Method 

The validity and reliability analyzes of the scales were tested separately. For the validity and reliability 

of the scale, Confirmatory Factor Analysis (CFA) was performed on three different sample groups 

(teacher, student, parents). CFA is generally used in scale development and validity analyzes or aims 

to validate a predetermined structure (Bayram, 2010; Sümer, 2000). Confirmatory factor analysis is a 

method which is usually applied after classical factor analysis studies. In such studies, the researchers 

subjected factor analysis to the factor structures which they have determined by the exploratory factor 

analysis study (Simsek, 2007). Since the scale factor structure was certain, only the confirmatory factor 

analysis was applied. In the analysis of the items included in the scale, item analysis techniques were 

used by depending on the item total correlation and the difference (t test for independent samples) of 

the upper and lower group means. In order to determine the reliability of the scale, Cronbach's alpha 

with internal consistency coefficient method, McDonald's (omega) coefficient method and test-half 

method were utilized. 

3. Results and Discussion 

In the current study, a validity and reliability study was conducted for a Turkish adaptation of parental 

participation scale towards mathematics education used in the scope of the MINDSET Project by 

Johnson (2014). The fact that the fit indices calculated at the CFA result were at the desired level 

indicates that the factor structure of the scales provided the degree of compliance with the collected 

data. The Cronbach Alpha reliability coefficients of the scales were calculated as .84, .81 and .83 for the 

student-teacher and parent scales, respectively. In addition, the reliability values calculated with the 

methods of McDonald’ s  (omega) coefficients and Spearman Brown test-half were observed to be over 

.70. These results indicate that the adapted scales are reliable. The range of points that can be taken from 

the parent scale is 15-60, the range of points that can be taken from the teacher scale is 12-48 and the 

range of points that can be taken from the student scale is 14-56. High scores on the scales indicate that 

high levels of parental participation are achieved in mathematics education. Consequently, as a result 

of the CFA for the construct validity of the scales (student-teacher-parent), it can be said that there may 

be an applicable level in Turkey by preserving the structures of the scales as in the original while 

determining parental participation in mathematics education of students. 
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ÖZ   MA KA LE  B İL G İ  

Bu çalışmada, ortaokul seviyesinde öğrenim gören 

öğrencilerin matematik eğitimine yönelik ebeveyn 

katılımlarını belirlemek için Epstein, Connors ve Salinas 

(1993)’ ın geliştirdiği ve Johnson (2014)’ ın MINDSET 

projesinde kısa formunu kullandığı Ortaöğretim 

Okullarında Aile Katılımı: Ebeveyn-Öğretmen-Öğrenci 

Ölçeğinin Türkçeye uyarlanması amaçlanmıştır. Orijinal 

ölçek, Ebeveyn Ölçeği (15 madde), Öğretmen Ölçeği (12 

madde) ve Öğrenci Ölçeği (14 madde) olmak üzere 3 alt 

ölçekten oluşmakta ve 4’ lü Likert tipindedir. Ölçeğin 

geçerlik ve güvenirlik çalışmaları için üç farklı örneklem 

grubu (öğretmen, öğrenci, veli) üzerinde Doğrulayıcı 

Faktör Analizi (DFA) yapılmıştır ve hesaplanan uyum 

indekslerinin ölçeklerin faktör yapısının toplanan verilerle 

olan uyum derecesini sağlayacak şekilde istenen düzeyde 

hesaplanmıştır (χ2/sd<3; RMSEA< .08, GFI>.90, AGFI>.90, 

CFI>.90, ve NFI>.90). Ölçeklerin Cronbach Alfa güvenirlik 

katsayıları, McDonald’ın (omega) katsayıları ve 

Spearman Brown test yarılama yöntemleriyle de 

hesaplanan güvenirlik değerlerinin >.70 olarak 

hesaplanmıştır. Ölçeklerden alınan yüksek puanlar, 

matematik eğitiminde yüksek düzeyde ebeveyn 

katılımının sağlandığını ifade etmektedir. Sonuç olarak, 

ölçeklerin yapılarının orijinalinde olduğu gibi korunduğu 

ve öğrencilerin matematik eğitimlerindeki ebeveyn 

katılımlarını belirlemede Türkiye’ de uygulanabilir 

düzeyde olduğu söylenebilir.  
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1. Giriş 

Ebeveynlerin ve ailelerin çocuklarının ilk eğitimcileri olarak, gerek öğrenimleri gerekse gelişimleri için 

sosyal ve entelektüel temellerin oluşturulmasından sorumlu oldukları yaygın olarak kabul edilmektedir 

(Zhong, 2011). Etkili iletişim kurma yoluyla çocuklarının sorumluluklarını okulları ile paylaşarak 

eğitimlerine katkı sağlamaya çalışan ebeveynlerin, çocuklarının yüksek akademik başarı elde 

etmelerinin yanında olumlu davranış ve duygusal gelişimlerine de katkıda bulundukları ifade 

edilmektedir  (Halpern ve Perry-Jenkins, 2016; Lauricella, Wartella ve Rideout, 2015; Epstein, 2001; 

Knipping, Reid, Gellert ve Jablonka, 2008). Çocuklar ebeveynlerini rol model olarak aldıklarından, 

ebeveynlerinin sahip oldukları inanç, tutum, değer ve duygularını benimseme eğilimindedirler. 

Buradan hareketle ebeveynlerin çocuklarının akademik başarılarını ve tutumlarını belirlemede önemli 

bir rol oymakta oldukları (Soni ve Kumari, 2017) ayrıca ebeveynlerle birlikte çalışmanın çocuklarının 

olumlu tutumlarını geliştirmek ve olumsuz tutumlarını azaltmada faydalı olduğu ifade edilmektedir 

(Green, Walker, Hoover-Dempsey ve Sandler, 2007). Diğer taraftan çocuklarının eğitiminde rollerinin 
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farkında olan ebeveynler, çocuklarının eğitimine katkı sağlama hususunda da daha aktif hale 

gelmektedirler (Epstein, 2001; Hoover-Dempsey ve Sandler, 1997). 

Ebeveyn katılımının tanımı çeşitlilik göstermekte ve ebeveyn katılımının belirli bir tanımını yapabilmek 

araştırmacılar ve eğitimciler için bir sorun teşkil etmektedir. Ebeveyn katılımının okul, ev ve toplum 

bağlamında ebeveyn etkinliklerini içerecek şekilde kavramsallaştırılması ise ebeveynlerin çocuklarının 

akademik başarılarını destekleme fırsatlarının da artmasına olanak tanımaktadır (Vukovic, Roberts ve 

Green Wright, 2013). Okul ve aileler arasında etkin bir ortaklık sağlamak amacıyla Epstein, Coates, 

Salinas, Sanders ve Simon (1997)’nun farklı türlerdeki model ve etkinlik araştırmalarını gözden 

geçirmeleri sonucunda geliştirilen Okul, Aile ve Toplum Ortaklığı çerçevesi öne çıkmaktadır (Kwesi, 

2015).  

Okul, aile ve toplum ortaklığı konusundaki kapsamlı araştırmalarıyla tanınan Joyce Epstein’in ortaya 

koyduğu katılım modeli; okul ve öğretmenlerin ailelerin katılımını nasıl sağlayabilecekleri ve bunu 

yaparken karşılaşabilecekleri zorluklar ile öğretmen ve okulların aile katılımına yönelik anlayışlarının 

geliştirilmesi üzerinde durmaktadır. Bunun yanında bu model, her bir katılım türünün öğrenciler için 

olduğu kadar öğretmen ve anne-babalar ile ilgili sonuçlarını da tanımlayan kapsamlı bir yapı 

sunmaktadır (Ahioğlu Lindberg ve Oğuz, 2016). 

Tablo1.  Epstein’in altı tip katılım modeli 

Aile Katılım Tipleri Amaç 

Tip 1:  Anne-babalık 
Tüm ailelere, çocuklarını öğrenci olarak desteklemek için ev ortamı 

oluşturmalarına yardımcı olmak. 

Tip 2: İletişim 
Çocuklarının okul programlarını ve gelişimleri hakkındaki okuldan eve 

ve evden okula olan iletişimlerini etkili biçimde tasarlamak. 

Tip 3: Gönüllülük Ebeveyn yardım desteğini organize etmek. 

Tip 4: Evde öğrenme 

Çocuğun öğrenmesini destekleyecek bir ev ortamının düzenlenmesi, ev 

ödevlerinin kontrolü, öğretmenin rehberliğinde çocuğun ev ödevlerine 

yardım etmek. 

edilmesi 
Tip 5: Karar verme 

Ebeveynleri okul kararlarına dâhil etmek, veli liderlerini ve temsilcilerini 

geliştirmek. 

Tip 6: Toplumla işbirliği 

Okul programlarını, aile uygulamalarını ve öğrenci öğrenmesini ve gelişimini 

güçlendirmek için toplumdan kaynakları ve hizmetleri tanımlamak ve öğrenme 

sürecine katmak. 

(Epstein, 2001) 

Diğer taraftan ebeveynlerin, öğretmenlerin ve öğrencilerin ebeveyn katılımı hakkındaki algılarını 

bilmek önem taşımaktadır ve ebeveynlerin çocuklarının eğitimine katılmak istemediklerine dair 

görüşler olsa da alan yazın bunun gerçekten uzak olduğunu göstermektedir (Barge ve Loges, 2003; 

Epstein 1986). Barge ve Loges (2003) çalışmalarında öğretmenlerin, ebeveynlerin ve öğrencilerin 

ebeveyn katılımı ile ilgili olarak algılarını incelemişler (Şekil 1). 

Türkiye’de okullarda ebeveyn katılımının artırılması öncelikle öğretmen, aile ve öğrencilerin ebeveyn 

katılımı ile ilgili bilgi ve tutumlarını belirlenmesi ile mümkündür. Türkiye’de ebeveyn katılımı 

konusunda yapılan araştırmalara bakıldığında daha çok okul öncesi ve ilkokul seviyesinde olduğu 

görülmekle beraber (Çiftçi ve Nedim Bal 2015; Koçak, 1991; Unutkan, 1998; Gürşimşek, 2003; Şeker, 

2009; Özcan, 2012), aile katılımı ile ilgili veli ve öğretmen görüşlerini belirlemeye yönelik çalışmalarda 

ise Epstein (1995) tarafından tanımlanan katılım türlerini ayrı ayrı değerlendiren bazı çalışmalara 

rastlanmaktadır (Başaran ve Koç, 2001; Akbaşlı, 2007; Kartal, 2008; Kotaman, 2008, Lindenberg 2013).  

Ebeveynlerin çocuklarının öğrenme sürecine daha fazla katkı sağlamanın yollarını aramak matematik 

eğitimcilerinin de çalışma konuları arasındadır (Civil ve Bernier, 2006). Ebeveynlerin öğrencilerinin 

matematikteki başarısına olan inancı artıkça öğrenci başarısı artmakta, öğrenci başarısının artması da 

ebeveynlerin öğrencilerinin matematik başarısına olan inancını artırmaktadır (Aunola, Nurmi, 
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Lerkkanen ve Rasku-Puttonen, 2003). Benzer şekilde, ebeveynlerin matematiğe yönelik tutumları ile 

öğrencilerin tutumları arasında pozitif yönlü bir ilişki olduğunu (Areepattamannil, Khine, Melkonian, 

Welch, Al Nuaimi ve Rashad 2015) ve ebeveyn beklentilerinin öğrencilerin akademik beklentilerinin 

yükselmesinde, dolayısıyla ergenlerin başarısında önemli olduğu da vurgulanmaktadır (Patrikakou, 

1997; Jeynes, 2005; Nye, Turner ve Schwartz, 2007). 

 

Şekil 1. Ebeveyn Aile Katılımı Algısı (Barge ve Loges, 2003) 

Türkiye’de öğrencilerin matematik eğitimine ebeveyn katılımını odak alan çalışmalara bakıldığında ise; 

Karaca ve Gür (2004)’ ün farklı yerleşim yerlerinde bulunan ilköğretim okulu öğrenci velilerinin 

matematik dersine okul dışında ne kadar katıldıklarını belirlemeye, Yıldız ve Uyanık (2004)’ ın ise 

ilköğretim öğrencilerinin yakın çevresinin (aile- okul-öğretmen) matematik öğrenimlerine etkilerini 

gözlemeye yönelik çalışmalar yaptıkları görülmektedir. Velilerin ilköğretimde okuyan çocuklarının 

matematik eğitimlerine karşı yaklaşım ve katkıları, katkı düzeyleri ile bununla ilişkili olabilecek 

demografik değişkenler arasındaki ilişkinin incelendiği görülmektedir (Yenilmez,  Özer ve Yıldız 2006; 

Yenilmez,2006). Öğrencilerin matematik dersindeki ödev alışkanlıklarını, öğrencilerin kendi kendilerini 

değerlendirdikleri bir öğrenci formu ve velilerin öğrencilerin ödev alışkanlıklarını değerlendirdikleri 

bir ebeveyn formu ile belirlemeye çalışan Özcan ve Erktin (2014)  bunun için Matematik Ödev 

Alışkanlığı Ölçeğinin Geçerlik ve Güvenirlik Çalışması yapmışlardır. Velilerin matematik dersine 

ilişkin inançları, çocuklarının okuldaki matematik eğitim sürecinden ne derece haberdar oldukları ve 

çocuklarının matematik öğrenmelerini kendi yaşantıları yolu ile ne derece desteklediklerini 

belirlenmesini amaçlayan Özcan (2016) ise Matematik Dersi Aile Katılım Anketini geliştirmiştir. Mutlu,  

Sarı ve Çam,(2018) ise ilkokul düzeyinde öğrenim gören öğrencilerin ebeveynlerinin matematik kaygı 

düzeylerini belirlemeye yönelik ölçek geliştirmişlerdir.  

Epstein’in ebeveyn katılım modelini esas alan ve Türkiye’de yapılan/yapılacak olan araştırmalar da 

kullanılabilecek ölçek uyarlama/geliştirme çalışmaları sınırlıdır. Ebeveynlerin ve öğretmenlerin kırsal 

kesimdeki ebeveyn katılım uygulamaları hakkındaki görüşlerini tanımlamak için Lindberg ve 

Demircan (2013a) görüşmelerini Epstein tarafından açıklanan altı ebeveyn katılım türüne göre 

yaptıkları ve Epstein, Connors ve Salinas (1993) tarafından geliştirilen Ortaöğretim Okullarında Aile 

Katılımı: Ebeveyn-Öğretmen-Öğrenci Ölçeğini Türkçe’ye uyarladıkları görülmektedir (Lindberg ve 

Demircan, 2013a,b). Öğretmenlerinin aile katılımı ile ilgili görüş ve önerilerinin alınmasına yönelik olan 

öğretmen ölçeğinde, 10 madde, 112 alt soru ve 23 alt boyut bulunmakta, altı açık uçlu soru ile de 

öğretmenlerin aile katılımı ile ilgili kişisel görüş ve önerilerine başvurulmaktadır. Ebeveyn ölçeğinde 

13 madde, 152 alt soru ve 24 alt boyut bulunurken yine altı açık uçlu soru ile de anne-babaların katılımla 

ilgili kişisel görüş ve önerileri alınmaktadır. 10 madde, 125 alt soru ve 19 alt boyut bulunan öğrenci 

ölçeğinde de ölçek maddelerine ek olarak 5 açık uçlu soru ve aynı zamanda demografik bilgilerin 

alındığı sorular bulunmaktadır.  

Ebeveyn Katılım Algısı

Ebeveynlerin Algısı

Öğrencinin akademik 
gelişimini izleme

Öğretmenlerle kişisel 
ilişkilerini geliştirme

Ders dışı okul 
programlarına katılma

Geliştirme topluluk 
destek sistemleri

Öğretmenlerin 
Algısı

İletişim

Katılım

Denetleme/ebeveynlik

Disiplin

Öğrencilerin Algısı

Ev ödevlerinde yardım

Teşvik

Okullarla etkileşim
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Johnson (2014) araştırmasında Karar Bilimi ve Mühendislik Araçlarını kullanarak Matematik Öğretimi 

(Mathematics Instruction using Decision Science and Engineering Tools - MINDSET) adı verilen bir 

STEM eğitim programına odaklanmıştır. MINDSET, matematik öğrencilerinin çok adımlı problemleri 

formüle etme, çözme ve sonuçlarını yorumlama becerilerini ve matematiğe yönelik tutumlarını 

geliştirmek için Amerikan Ulusal Bilim Vakfı (National Science Foundation- NSF) tarafından finanse 

edilen bir projedir. Johnson (2014) araştırmasında, matematiksel değerlendirme performansı, notlar, 

anketler ve mülakatlar yoluyla ebeveyn katılımını incelemekte ve öğrencilerin, ebeveynlerin ve 

öğretmenlerin ebeveynlerin katılımı ile ilgili tutumlarına odaklandığından, Epstein, Connors ve Salinas 

(1993) tarafından geliştirilen Ortaöğretim Okullarında Aile Katılımı: Ebeveyn-Öğretmen-Öğrenci 

Ölçeğinin MINDSET Projesi kapsamında oluşturulan kısa formunu kullanmaktadır. Bu formda 

ebeveyn katılımı anketi; (a) ebeveyn katılımı, (b) matematik tutumu, (c) veli-öğretmen ilişkisi, (d) veli-

öğrenci ilişkisi ve (e) veli ortaklığı şeklinde beş değişken içermektedir. 

Birçok araştırmada, öğrencilerin matematik başarısında ebeveyn katılımının kritik bir faktör olarak ele 

alınması önerilmektedir (Fan, 2001; Leung, 2002). Türkiye’de hem ortaokul seviyesinde hem de özel 

olarak matematik eğitimine yönelik ebeveyn katılım ölçeğine rastlanmamasından dolayı Ortaöğretim 

Okullarında Aile Katılımı: Ebeveyn, Öğretmen, Öğrenci Ölçeği-MINDSET Kısa Formunun Türkçeye 

uyarlanması amaçlanmıştır. Ölçeğin ortaokul öğrencileri için kullanılması planlandığından kısa form 

tercih edilmiş olup, ebeveyn katılımında Türkiye’de yapılacak olan çalışmalar için kaynak olacağı 

düşünülmektedir. İlkokuldan liseye doğru sınıf seviyeleri yükseldikçe, öğrencilerin ergenlik dönemine 

girmeleri ile birlikte, ebeveyn katılımı azalmaktadır. Ön ergenlik döneminde yani ortaokul seviyesinde 

ebeveyn katılımı ile ilgili çalışmalar önem kazanmaktadır ve bu ölçek sayesinde literatürde bu 

eksikliğin giderilmesine katkı sağlanacaktır. 

2. Yöntem 

2.1. Katılımcılar  

Veriler 2017-2018 eğitim-öğretim yılında Sakarya ilinin 3 ilçesinde bulunan 3 farklı ortaokulda öğrenim 

gören 6., 7. ve 8. Sınıftaki öğrencilerden ve bu öğrencilerin ebeveynlerinden, öğretmen verileri ise tüm 

Türkiye genelinden elde edilmiştir. Gönüllülük esas tutularak bir bilgilendirme yazısı ile birlikte 

ölçekler öğrenciler yardımı ile ebeveynlerine ulaştırılarak ebeveyn verileri elde edilmiştir. Öğretmen 

verileri ise yine gönüllülük esas olmak üzere yüz yüze ve e-posta yoluyla elde edilmiştir.  

Katılımcılara ilişkin bilgiler Tablo 2 de verilmiştir. 

Tablo 2. Araştırmadaki katılımcıların cinsiyet değişkenine göre dağılımları 

 Öğrenci  Öğretmen   Ebeveyn  

Cinsiyet  N % N % N % 

Erkek 91 46.4 67 34.5 63 29.9 

Kadın  105 53.6 127 65.5 148 70.1 

Toplam 196 100.0 194 100.0 211 100.0 

 

Araştırmaya katılan toplam 196 öğrencinin 105’ i (%53.6) kız, 91’ i (%46.4) erkek, araştırmaya katılan 

toplam 194 öğretmenin 127’ si (%65.5) kadın, 67’ si (%34.5) erkek ve araştırmaya katılan toplam 211 

velinin 148’ i (%70.1) anne, 63’ ü (%29.9) babadır. 

2.2. Orijinal Ölçek (Ebeveyn-Öğretmen- Öğrenci Ölçeği)  

Çalışmada kullanılan ölçek, ortaöğretim okullarında öğrenim gören çocukların eğitim ve öğretimine 

ailelerinin katılımını incelemek amacıyla Epstein, Connors ve Salinas (1993) tarafından geliştirilen 

ölçeğin Johnson (2014) tarafından MINDSET Projesi kapsamında kullanılan (Parent-Teacher-Student 

Survey) formudur. Orijinal ölçek 4’lü Likert tipi ölçek olup maddeleri “Kesinlikle Katılıyorum = 4”, 

“Katılıyorum = 3”, “Katılmıyorum = 2”, “Kesinlikle Katılmıyorum = 1”  şeklinde kodlanmıştır. Ebeveyn 

Ölçeği (15 madde), Öğretmen Ölçeği (12 madde) ve Öğrenci Ölçeği (14 madde) şeklinde 3 alt ölçekten 
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oluşmakta ve Johnson (2014) tarafından her bir ölçek için hesaplanan Cronbach alfa iç tutarlılık 

katsayıları sırasıyla .86, .81 ve .63 olarak bulunmuştur. Ayrıca her bir ölçekte demografik bilgilerin 

sorgulandığı sorularda yer almaktadır. Ebeveyn ölçeğinden alınabilecek puan aralığı 15-60, öğretmen 

ölçeğinden alınabilecek puan aralığı 12-48 ve öğrenci ölçeğinden alınabilecek puan aralığı 14-56 dır. 

Ölçeklerden alınan yüksek puanlar, matematik eğitiminde yüksek düzeyde ebeveyn katılımının 

sağlandığını ifade etmektedir.  

2.3. Ölçeğin Türkçeye Çeviri Çalışmaları 

Ölçek uyarlama çalışmaları için öncelikle orijinal İngilizce ölçek üç dil uzmanı tarafından Türkçeye 

çevrilmiş ve iki alan uzmanı ile bir ölçme ve değerlendirme uzmanının görüşleri doğrultusunda ölçekler 

tek form haline getirilmiştir. Ölçeğin çevrilmiş hali üzerinde ilgili alan uzmanlarınca tekrar incelemeler 

yapılmış ve dilsel olarak gerek görülen yerlerde değişiklikler yapılmıştır. Türkçe ölçek formuna son 

şekli verildikten sonra ölçekler orijinalinde olduğu gibi Ebeveyn Ölçeği 15 maddeden, Öğretmen Ölçeği 

12 maddeden ve Öğrenci Ölçeği ise 14 maddeden oluşmaktadır.  

2.4. Verilerin Analizi 

Ölçeklerin geçerlik ve güvenirlik analizleri ayrı ayrı test edilmiştir. Ölçeğin geçerlik ve güvenirlik 

çalışması için üç farklı örneklem grubu (öğretmen, öğrenci, veli) üzerinde Doğrulayıcı Faktör Analizi 

(DFA) yapılmıştır. DFA genellikle ölçek geliştirme ve geçerlik analizlerinde kullanılmakta veya 

önceden belirlenmiş bir yapının doğrulanmasını amaçlamaktadır (Bayram, 2010; Sümer, 2000). 

Doğrulayıcı faktör analizi, genellikle klasik faktör analizi çalışmalarından sonra uygulanan bir 

yöntemdir. Bu tür çalışmalarda araştırmacılar, açımlayıcı faktör analizi çalışmasıyla belirlemiş oldukları 

faktör yapılarını doğrulayıcı faktör analizine tabi tutmaktadırlar (Şimşek, 2007). Ölçek faktör yapısı belli 

olduğu için sadece doğrulayıcı faktör analizi uygulanmıştır. Ölçekte yer alacak maddelerin analizinde, 

madde toplam korelasyonu ve alt-üst grup ortalamaları farkına (ilişkisiz örneklemler için t testi) dayalı 

madde analizi teknikleri kullanılmıştır. Ölçeğin güvenirliğini kestirmek için, Cronbach alfa ile iç 

tutarlılık katsayısı, McDonald’ın (omega) katsayısı ve test yarılama yöntemlerinden yararlanılmıştır. 

Ölçeğin güvenirlik ve madde analizlerinde SPSS 20 paket programı, doğrulayıcı faktör analizi için ise 

Lisrel 8.7 paket programı kullanılmıştır. 

3.Bulgular 

Bu bölümde 194 öğretmen, 196 öğrenci ve 211 veliden toplanan veriler üzerinde yapılan geçerlik ve 

güvenirlik bulgularına yer verilmiştir. Toplanan verilerden elde edilen ölçek puanlarının çarpıklık ve 

basıklık katsayılarının -1 ile +1 arasında dağılması (Tablo 2), puanların normal dağılım gösterdiğini 

ifade etmektedir (Tabachnick ve Fidell, 2013). 

Tablo 3. Ölçeklerden elde edilen verilere ait çarpıklık, basıklık değerleri 

 Ebeveyn Ölçeği Öğretmen Ölçeği Öğrenci Ölçeği 

 
Kadın 

(N=148) 

Erkek 

(N=63) 

Kadın 

(N=127) 

Erkek 

(N=67) 

Kadın 

(N=105) 

Erkek 

(N=91) 

Basıklık ,033 -,715 ,239 -,684 ,381 ,532 

Çarpıklık -,119 ,215 -,436 ,472 -,618 -,411 

 

3.1. Geçerlik Çalışmaları 

3.1.1. Doğrulayıcı Faktör Analizi (DFA) 

Ölçeklerin faktör yapısının toplanan verilerle olan uyum derecesini tespit etmek için DFA yapılmış ve 

uyum istatistikleri aşağıdaki Tablo 3 te verilmiştir. Hesaplanan χ2/df oranının 3’ten küçük olması, 

özellikle GFI ve AGFI değerlerinin .90’dan yüksek olması model veri uyumunu göstermektedir 

(Jöreskog ve Sörbom, 1993). Diğer uyum indeksleri incelendiğinde genel olarak iyi veya kabul edilebilir 

bir model uyumunun olduğu görülmektedir.   
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Şekil 2. Ölçeklere ait DFA modelleri 

Tablo 4. DFA Uyum İndeksleri 

Ölçekler Uyum İndeksleri Kabul edilebilir uyum İndeksleri 

Öğrenci Ölçeği 

χ2/sd= 2.56 

RMSEA=.058 

GFI=.91, AGFI=.90  

CFI=.93, NFI=.91 

<5 

<.08 

>.90, >.90 

>.90, >.90 

Öğretmen Ölçeği 

χ2/sd= 2.72 

RMSEA=.052 

GFI=.91, AGFI=.92  

CFI=.92, NFI=.92 

<5 

<.08 

>.90, >.90 

>.90, >.90 

Veli Ölçeği 

χ2/sd= 2.30  

RMSEA=.069 

GFI=.91, AGFI=.90  

CFI=.91, NFI=.93 

<5 

<.08 

>.90, >.90 

>.90, >.90 

(Munro, 2005; Schreiber, Nora, Stage, Barlow and King, 2006; Şimşek, 2007; Hooper, Coughlan and Mullen 2008; 

Schumacker and Lomax, 2010; Waltz, Strcikland and Lenz 2010; Wang and Wang, 2012). 
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3.1.2. Yapı Geçerliği (Yakınsak ve Iraksak Geçerlik) 

Yakınsak geçerlik değişkenlere ilişkin ifadelerin birbirleriyle ve oluşturdukları faktör ile ilişkili 

olduklarını ifade etmektedir. Fornell ve Larcker (1981) yapı geçerliğini inceleme yöntemi olarak 

yakınsak geçerlik için her bir faktörden elde edilen AVE değeri üzerine kurulu teknikler önermiştir. 

Buna göre yakınsama geçerliği için AVE değerinin ise .50 değerinden büyük olması gerektiğini ifade 

etmiştir. Çalışmamızda öğretmen ölçeği için AVE değeri .66, öğrenci ölçeği için AVE değeri .72 ve 

ebeveyn ölçeği için AVE değeri ise .62 olarak hesaplanmıştır. Iraksak geçerlik ise değişkenlere ilişkin 

ifadelerin ait oldukları faktör dışındaki faktörlerle kendi bulundukları faktörden daha az ilişkili olması 

gerektiğidir. Çalışmamızda her bir ölçek tek boyutlu yapıda olduğu için ıraksak geçerlik değerleri 

hesaplanamamıştır.  

3.2. Güvenirlik Çalışmaları 

3.2.1. Madde Analizi 

3.2.1.1. Madde Toplam Korelasyonları 

Madde Toplam Korelasyonları test maddelerinden alınan puanlar ile testin toplam puanı arasındaki 

ilişkiyi açıklar. Madde Toplam Korelasyonu’ nun pozitif ve yüksek olması, maddelerin benzer 

davranışları örneklediğini gösterir ve testin iç tutarlığının yüksek olduğunu gösterir (Büyüköztürk, 

2015).  

Yapılan madde toplam korelasyon analizi sonucunda ölçekler de yer alan maddelerin madde toplam 

korelasyonları öğrenci örneklemi için .42 ile .54 arasında değiştiği, öğretmen örneklemi için .38. ile .62 

arasında değiştiği ve veli örneklemi için ise .45 ile .59 arasında değiştiği görülmektedir. Madde toplam 

korelasyonu .30 ve daha yüksek olan maddeler belirtikleri davranışı ölçmeye yönelik olduklarını  ifade 

eder (Büyüköztürk, 2015). Bulgularımızda  her üç örneklem grubu için madde toplam korelasyon 

değerinin .30’ un üzerinde olduğu bulunmuştur. Bu bulgu aynı zamanda ölçeklerin iç tutarlılıklarının 

da sağlandığının bir göstergesidir. 

Ölçeklerden alınan puanlara göre ayrılan alt %27 ve üst %27’lik grupların madde ortalama puanlarının 

ilişkisiz örneklemler için t-testi kullanılarak analiz edilmesi sonucunda farkların anlamlı çıkması, 

maddenin ölçülen özelliğe sahip olan bireyler ile sahip olmayan bireyleri iyi derecede ayırt ettiği 

söylenebilir (Büyüköztürk, 2015). Ölçeklerin alt %27 ve üst %27’ lik grupların madde puanlarının 

karşılaştırılmasına ilişkin ilişkisiz örneklemler için t-testi sonuçları Tablo 5’ te verilmiştir. 
 

Tablo 5. Ölçeklerin Alt % 27’ lik ve Üst % 27’ lik gruplar için ilişkisiz örneklemler t-testi sonuçları 

** p< ,01 düzeyinde anlamlı 

 

 

Ölçek 
t değerleri 

(sd=104) 
p Ölçek 

t değerleri 

(sd=102) 
p Ölçek 

t değerleri 

(sd=112) 
p 

Ö
ğ

re
n

ci
 Ö

lç
eğ

i 

-8.13 0,00** 

Ö
ğ

re
tm

en
 Ö

lç
eğ

i 

-9.45 0,00** 

E
b

ev
ey

n
 ö

lç
eğ

i 

-10.12 0,00** 

-4.65  0,00** -10.23  0,00** -10.27 0,00** 

-7.12 0,00** -7.89 0,00** -9.52 0,00** 

-7.81 0,00** -8.96 0,00** -5.86  0,00** 

-8.02  0,00** -11.45 0,00** -9.37 0,00** 

-5.37 0,00** -10.56 0,00** -10.95 0,00** 

-8.62 0,00** -9.56  0,00** -8.73 0,00** 

-7.45  0,00** -8.98 0,00** -5.45 0,00** 

-8.20 0,00** -10.52 0,00** -6.56 0,00** 

-8.13 0,00** -8.26 0,00** -6.75  0,00** 

-6.13  0,00** -6.72 0,00** -9.98 0,00** 

-5.27 0,00** -8.96 0,00** -8.37 0,00** 

-7.33 0,00** -10.11  0,00** -8.62 0,00** 

-6.55  0,00** -9.12 0,00** -7.68  0,00** 
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3.2.2. Cronbach Alfa ve İki Yarı Test Korelasyonu 

 

Üç ölçeğin Türkçe’ye uyarlanmış formunun iç tutarlılığı için Cronbach alfa katsayısına bakılmış, 

kararlılığı için ise iki yarı test yöntemi kullanılarak güvenirlik çalışması yapılmıştır. Ölçeklere ait 

Cronbach alfa katsayı değerleri ve test yarılama korelasyon değerleri Tablo 6’ da verilmiştir. 

 
Tablo 6: Ölçeklerin Cronbach alfa katsayı, McDonald’ın (omega) katsayısı ve test yarılama korelasyon değerleri 

 

İç tutarlılık katsayılarının .70’ den büyük olması ölçeklerin güvenilirliği için genel olarak yeterli 

görülmektedir (Liu, 2003). Bu bağlamda ölçeklerin iç tutarlılık katsayılarının .84, .81 ve .83 olması, 

McDonald’ın (omega) katsayılarının .93, .83 ve .91 olması  ve Spearman Brown test yarılama 

korelasyonu incelendiğinde hesaplanan değerlerin .88, .84 ve .85 olması ölçeklerin güvenirliği için 

yeterli görülmektedir. 

4.Sonuçlar 

Bu araştırmada Epstein, Connors ve Salinas (1993) tarafından geliştirilen Ortaöğretim Okullarında Aile 

Katılımı: Ebeveyn-Öğretmen-Öğrenci Ölçeği’ ni ülkemizde daha önceden Oğuz (2012) tarafından 

ilköğretim okullarında aile katılımı olarak Türkçe’ ye uyarlanırken, Demircan (2012) tarafından ise 

ortaöğretim okullarında aile katılımı olarak Türkçe’ ye uyarlanmıştır. Uyarlanan bu ölçekler, ailelerin, 

öğrencilerin ve okulların öğrenci başarısını desteklemeye yönelik sorumluluk paylaşımının farkına 

varmalarını sağlamayı amaçlamaktadır (Epstein, 2001). Çalışmamızda ise yukarıda bahsedilen Türkçe 

uyarlamalarından farklı olarak, Johnson (2014) tarafından MINDSET Projesi kapsamında kullanılan 

matematik eğitimine yönelik ebeveyn katılımı ölçeğinin Türkçeye uyarlanması için geçerlik ve 

güvenirlik çalışması yapılmıştır.  Yapılan DFA sonucunda hesaplanan uyum indekslerinin (χ2/df, 

RMSEA, GFI, AGFI, CFI ve NFI) istenen düzeyde olmaları, ölçeklerin faktör yapısının toplanan verilerle 

olan uyum derecesini sağladığını ifade etmektedir. Ölçeklerin Cronbach Alfa güvenirlik katsayıları 

öğrenci-öğretmen ve ebeveyn ölçekleri için sırasıyla .84, .81 ve .83 olarak hesaplanmıştır. Ayrıca  

McDonald’ın (omega) katsayıları ve Spearman Brown test yarılama yöntemleriyle de hesaplanan 

güvenirlik değerlerinin .70 üzerinde oldukları görülmüştür. Bu sonuçlarda uyarlanan ölçeklerin 

güvenilir olduklarını göstermektedir. Ebeveyn ölçeğinden alınabilecek puan aralığı 15-60, öğretmen 

ölçeğinden alınabilecek puan aralığı 12-48 ve öğrenci ölçeğinden alınabilecek puan aralığı 14-56 dır. 

Ölçeklerden alınan yüksek puanlar, matematik eğitiminde yüksek düzeyde ebeveyn katılımının 

sağlandığını ifade etmektedir. 

Sonuç olarak, ölçeklerin (öğrenci-öğretmen-ebeveyn) yapı geçerliği için yapılan DFA sonucunda, 

yapının orijinalinde olduğu gibi korunduğu ve öğrencilerin matematik eğitimlerindeki ebeveyn 

katılımlarını belirlemede Türkiye’ de uygulanabilir düzeyde uyum gösterdiği şeklinde yorumlanabilir.  
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