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ONSOZ

Okuma, insanin yasamdaki Ogeleri anlamlandirma bigimini etkileyen; ufkunun smirlarini
belirleyen en temelbeceri ve faaliyetlerdendir. Okuma motivasyonu ve okur 6z algisi ise,
kisinin hayatinda okumanin yerini tayin eden en 6énemli degiskenlerdendir. Bu arastirmada,
ilkokul dordiincii smif Ogrencilerinin okuma motivasyonu ve okur 6z algilarinin ¢esitli

degiskenler acisindan incelenmesi ve aralarindaki iliskinin belirlenmesi amaglanmistir.
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OZET

Bu arastirmada, ilkokul 4. simif dgrencilerinin okuma motivasyonu ve okur 6z algilarinin
cesitli degiskenler agisindan incelenmesi ve aralarindaki iligskinin belirlenmesi amaglanmustir.
Iliskisel tarama modeli cercevesinde yiiriitilen bu arastirmada asagidaki sorulara cevap

aranmistir:

1. Ilkokul 4. sinif 6grencilerinin okuma motivasyonu diizeyleri nedir?
1.1. Ogrencilerin okuma motivasyonu diizeyleri cinsiyete gore farklilasmakta midir?
1.2. Ogrencilerin okuma motivasyonu diizeyleri anne egitim durumuna gore
farklilagmakta midir?
1.3. Ogrencilerin okuma motivasyonu diizeyleri baba egitim durumuna gore
farklilagsmakta midir?
1.4. Ogrencilerin okuma motivasyonu diizeyleri okul dncesi egitim alma durumuna gére
farklilagsmakta midir?
2. Tlkokul 4. smif dgrencilerinin okur 6z alg: diizeyleri nedir?
2.1. Ogrencilerin okur 6z alg1 diizeyleri cinsiyete gore farklilasmakta midir?
2.2. Ogrencilerin okur 6z alg1 diizeyleri anne egitim durumuna gore farklilasmakta midir?
2.3. Ogrencilerin okur 6z alg1 diizeyleri baba egitim durumuna gore farklilagsmakta midir?
2.4. Ogrencilerin okur 6z alg1 diizeyleri okul Oncesi egitim alma durumuna gore
farklilasmakta midir?
3. llkokul 4. simif dgrencilerinin okuma motivasyonlari ile okur 6z algilar1 arasinda iliski var

mudir?

Arastirmanin Orneklemini uygun Ornekleme yontemiyle segilen, 2014-2015 egitim-0gretim
yilinda Istanbul’un Tuzla, Pendik, Cekmekdy ve Kadikdy ilgelerinde yer alan sekiz devlet

okulunda 6grenim gérmekte olan 556 adet 4. sinif 6grencisi olusturmaktadir.

Aragtirmada veri toplama aract olarak, bir kigisel bilgi formu ve iki Olgme aract
kullanmilmigtir. Kisisel bilgiler formu, 6grencilerin cinsiyeti, anne-babanin egitim durumu ve
ogrencinin okul 6ncesi egitim alip almadig1 hakkinda bilgi edinmek amaciyla aragtirmaci
tarafindan hazirlanmistir. Arastirmada kullanilan 6lgeklerden biri Guthrie ve Wigfield (1997)
tarafindan gelistirilmis ve Yildiz (2010) tarafindan 3, 4 ve 5. siif 6grencileri igin Tiirkge’ye
uyarlama, gegerlik ve giivenirlik ¢alismasi yapilmis olan Okuma Motivasyonu Olgegi’dir.

Digeri iseHenk ve Melnick (1995) tarafindan gelistirilen ve Yayli ve Duru (2008) tarafindan



4 ve 5. Smif ogrencileri igin Tiirkge’ye uyarlama, gecerlik ve giivenirlik ¢alismasi yapilmig
olan Okur Oz Algilama Olgegi’dir. Okuma Motivasyonu Olgegi ve Okur Oz Algilama
Olgegi’nin bu ¢alisma i¢in uygunlugu birer madde analizi ile yeniden giivenirlik katsayilarina
bakilarak incelenmistir. Yapilan madde analizlerine gére olgeklerin (okuma motivasyonu
Olgegi 0=0,872, okur 6z algilama 6lgegi 0=0,934) ve alt boyutlarinin giivenirlik diizeylerinin

arastirma icin yeterli oldugu anlagilmistir.

Ogrencilerin, Kisisel Bilgiler Formu, Okuma Motivasyonu Olg¢egi veOkur Oz Algilama
Olgegi ile toplanan verilerin tiimii, SPSS (Statistical Package for the Social Sciences) 23
istatistik programi ile ¢oziimlemeye tabi tutulmustur. Analiz igin frekans ve yiizde
dagilimlari, ortalama ve standart sapma degerleri, Kolmogorov-Smirnovtesti, iliskisiz gruplar
t-testi, Kruskal-Wallistesti, Mann-Whitney U testi ve Pearson korelasyon Kkatsayilari

kullanilmstir.

Ilkokul dordiincii smif &grencilerinin genel okuma motivasyonu yiiksek diizeydedir.
Ogrencilerin okumaya yonelik dissal motivasyon diizeyleri, i¢sel motivasyon diizeylerinden
daha yiiksektir. Igsel motivasyonda ‘merak’ boyutu, digsal motivasyonda ise ‘Uyum’ boyutu
diizeyi diger boyutlara gore daha yiiksektir. Ogrencilerin okumaya yonelik igsel motivasyon
diizeyleri cinsiyete gore farklilasmaktadir. Kiz Ogrencilerin igsel motivasyonu erkek
ogrencilerin i¢sel motivasyonuna gore daha yiiksektir. I¢sel motivasyonun alt boyutu olan
‘ilgi’ boyutunda cinsiyet agisindan bir farklilasma bulunamamustir. ‘Merak’ boyutunda ise
anlamli bir fark bulunmustur ve bu fark kiz dgrencilerin lehinedir. Ogrencilerin okumaya
yonelik digsal motivasyon diizeyleri arasinda da bir farklilasma s6z konusudur. Kiz
ogrencilerin digsal motivasyonu erkek ogrencilere gore daha yiiksektir. Digsal motivasyonun
alt boyutlar1 olan taninma, sosyal, rekabet ve uyum boyutlar1 diizeylerinin hepsinde cinsiyet
acisindan anlamli bir fark vardir ve bu fark her boyut icin kiz 6grencilerin lehinedir.
Ogrencilerin okumaya yonelik igsel motivasyon ve igsel motivasyon alt boyutlar (ilgi,
merak) diizeyleri ile okumaya yonelik digsal motivasyon ve digsal motivasyon alt boyutlari
(taninma, sosyal, rekabet, uyum) diizeyleri anne ve baba egitim durumlarina gore
farklilagmaktadir. Anne egitim diizeyi arttik¢a igsel ve digsal motivasyon ile alt boyutlar
diizeylerinde bir artis goriilmektedir. Baba egitim diizeyi arttikca da ayni durum soz
konusudur. Okul Oncesi egitim alma durumuna gore de hem okumaya yonelik igsel
motivasyon ve i¢sel motivasyon alt boyutlar (ilgi, merak) diizeyleri hem de okumaya yonelik
digsal motivasyon ve digsal motivasyon alt boyutlar1 (taninma, sosyal, rekabet, uyum)

diizeyleri farklilasmaktadir. Okul oncesi egitim alan 6grencilerin okumaya yonelik icsel ve
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digsal motivasyon diizeyleri alt boyutlarinda da gegerli olmak iizere okul dncesi almayan

ogrencilere gore daha yiiksektir.

Genel olarak, dgrencilerin okur 6z alg1 diizeyleri yiiksektir. Ogrencilerin 6z algilar1 en yiiksek
diizeyde ‘gelisim’ boyutundadir. Gelisim boyutunu sirasiyla ‘fizyolojik durumlar’, ‘aileden
alinan sosyal doniit’, ‘arkadas ve Ogretmenden alinan sosyal doniit’ ve ‘gdézleme dayali
karsilastirma’ boyutlar takip etmektedir. Ogrencilerin genel okur 6z alg1 diizeyleri arasinda
cinsiyete gore anlamli bir fark vardir. Kiz 6grencilerin 6z alg1 diizeyleri erkek 6grencilere
gore daha yiiksektir. Kiz ve erkek Ogrencilerin 6z algi ‘gelisim’ ve ‘gbzleme dayali
karsilastirma’ boyutlarinda diizeyleri arasinda anlamli bir farklilasma bulunmazken; kiz
ogrencilerin 0z algi ‘fizyolojik durumlar’, ‘arkadas ve 6gretmenden alinan sosyal doniit’ ve
‘aileden alinan sosyal doniit’ boyutlar1 diizeyleri erkek o6grencilere gore daha yiiksektir.
Ogrencilerin 6z alg1 ve 6z algi alt boyutlar: (gelisim, fizyolojik durumlar, arkadas ve
ogretmenden alinan sosyal doniit, gozleme dayali karsilastirma, aileden alinan sosyal doniit)
diizeyleri anne ve baba egitim durumlarina gore farklilasmaktadir. Anne egitim diizeyi
arttikga 6z algi ve alt boyutlar1 diizeylerinde bir artis goriilmektedir. Baba egitim diizeyi
arttikca da ayn1 durum s6z konusudur. Okul dncesi egitim alma durumuna gore de 6z alg1 ve
alt boyutlar1 diizeyleri farklilagsmaktadir. Okul 6ncesi egitim alan dgrencilerin okur 6z algi
diizeyleri alt boyutlarinda da gecerli olmak tizere okul 6ncesi almayan 6grencilere gore daha

yiksektir.

Aragtirmanin son bulgusuna gore 6grencilerin, okur 6z alg: diizeyleri ile igsel motivasyon
diizeyleri arasinda da 6z algi diizeyleri ile digsal motivasyon diizeyleri arasinda da pozitif

yonde ve anlaml1 bir iliski s6z konusudur.
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ABSTRACT

The aim of this study was to analyse reading motivation and reader self perceptions of the 4th
grade primary school students in terms of various variables and determine the relation
between reading motivation and self perceptions of them. The study was carried out in the

relational screening model and ought to answer following questions:

1. What is the level of 4th graders’ reading motivation?
1.1. Does the students’ level of reading motivation differ depending on gender?
1.2. Does the students’ level of reading motivation differ depending on mother’s
educational background?
1.3. Does the students’ level of reading motivation differ depending on father’s
educational background?
1.4. Does the students’ level of reading motivation differ depending on their pre-school
educational background?
2. What is the level of 4th graders’ reader self perceptions?
2.1. Does the students’ level of reader self perceptions differ depending on gender?
2.2. Does the students’ level of reader self perceptions differ depending on mother’s
educational background?
2.3. Does the students’ level of reader self perceptions differ depending on father’s
educational background?
2.4. Does the students’ level of reader self perceptions differ depending on their pre-
school educational background?
3. Is there a relation between reading motivation and reader self perceptions of the 4th
graders?

The sample of this research which was selected by convenience sampling consists of 556
fourth grade students who received education in 8 public schools in 2014-2015 academic year

in Tuzla, Pendik, Cekmekdy and Kadikdy districts in Istanbul.

A ‘personal information form’ and two evaluation instruments were implemented as data
collection tools in this study. The personal information form was prepared by researcher in
order to obtain information about the gender of the students, the educational background of
parents and whether the students receive preschool education or not. One of the evalution
instruments is Motivation for Reading Questionnaire which was developed by
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Guthrie&Wigfield (1997) andit is adapted to Turkish, its validity and reliability study was
done by Yildiz (2010) for 3, 4 and 5th graders. The other evaluation instrument is Reading
Self-Perception Scale which was developed by Henk&Melnick (1995) and it is adapted to
Turkish, its validity and reliability study was done by Yayli&Duru (2008) for 4th and 5th
graders. Convenience of Motivation for Reading Questionnaire and Self-Perception Scalefor
this study was analysed by viewing realibity factors again with item analysis. It is found that
the level of scales (motivation for reading questionnaire 0=0,872, reading self-perception
scale 0=0,934) and their sub-dimensions’ realibility is convenient for the research according

to item analysis.

The data collected by personal information form, Motivation for Reading Questionnaire and
Self-Perception Scale were analysed with SPSS (Statistical Package for the Social Sciences)
23 statistical programme. For the analysis frequency and percentage distribution, mean
square and standart deviation values, Kolmogorov-Smirnov test, unrelated samples t-test,
Kruskal-Wallis test, Mann-Whitney U test and Pearson coefficient of correlation were used.

The general reading motivation of 4th graders is at high level. Students’ level of extrinsic
reading motivation is higher than their level of intrinsic reading motivation. In intrinsic
motivation the level of curiosity dimension is higher than others; in extrinsic motivation the
level of compliance dimension is higher than others. The level of students’ intrinsic
motivation varies by gender. The level of girls’ intrinsic motivation is higher than the level of
boys’ intrinsic motivation. The interest dimension which is a sub-dimension of intrinsic
motivation doesn’t vary by gender. The curiosity dimension which is another sub-dimension
of intrinsic motivation varies by gender and girls’ level of curiosity dimension is higher than
boys’. The level of students’ extrinsic motivation varies by gender too. The level of girls’
extrinsic motivation is higher than the level of boys’ extrinsic motivation. All of the sub-
dimensions of extrinsic motivation; recognize, social, competition and compliance vary by
gender and for all dimensions girls’ levels are higher than boys’ levels. The instrinsic reading
motivation of students with its sub-dimensions (interest, curiosity) and the extrinsic reading
motivation of students with its sub-dimensions (recognize, social, competition, compliance)
vary by mother’s and father’s educational background. The more educational level of mother
gets higher the more level of intrinsic and extrinsic motivations with their sub-dimensions
increases. The more educational level of father gets higher just like it does. The instrinsic
reading motivation of students with its sub-dimensions (interest, curiosity) and the extrinsic

reading motivation of students with its sub-dimensions (recognize, social, competition,
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compliance) vary by pre-school educational background. The students who have pre-school
educational background have higher level of intrinsic and extrinsic motivation with their sub-

dimensions than the students who doesn’t have pre-school educational background.

The general reading self perception of 4th graders is at high level. The highest self perception
level is at ‘progress’ dimension. ‘Physiological states’, ‘social feedback from family’, ‘social
feedback from friends and teacher’ and ‘observational comparison’ dimensions follow level
of ‘progress’ dimension in a row. The generel self perception levels of students vary by
gender. The reading self perception level of girls higher than the reading self perception of
boys. When the levels of ‘progress’ and ‘observational comparison’dimensions of students
don’t vary by gender, girls’ levels of ‘physiological states’, ‘social feedback from friends and
teacher’ and ‘social feedback from family’ dimensions are higher than boys’ levels. The level
of students’ self perception with its sub-dimensions (progress, physiological states, social
feedback from friends and teacher, observational comparison, social feedback from family)
vary by mother’s and father’s educational background. The more educational level of mother
gets higher the more level of reader self perception with their sub-dimensions increases. The
more educational level of father gets higher just like it does. The reader self perception of
students with its sub-dimensions vary by pre-school educational background. The students
who have pre-school educational background have higher level of reader self perception with

its sub-dimensions than the students who doesn’t have pre-school educational background.

According to last finding of the research, there is a high and significant correlation both
between reader self perception and intrinsic reading motivation level and between reader self

perception and extrinsic reading motivation level of the students.
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BOLUM I|: GIRIS

Bu boliimde; kavramsal bir ¢ergeve olusturularak, problem durumuna, amacina,
onemine, sayiltilarina, sinirliliklarina ve arastirmada gegen tanimlarin hangi anlamlarda

kullanildigina iliskin bilgilere yer verilmistir.

1.1. Problem

Dil, bireyin kendisini ifade etmesini, ¢evresindekilerle iletisimini saglayan en 6nemli
aractir. Daha genis bir boyutta diisiiniildiiglinde ise, insanligin ¢esitli alanlardaki birikim
ve gelisiminin meydana gelmesini saglayan temel unsurlardan biri ve ayn1 zamanda bu
birikim ve gelisimin bir parcasidir. Dolayistyla dilin varlig1 ve katkilari, insan yasamin

diger canlilarinkinden farkli kilan ana etkenlerden biridir.

Dil, insanlar arasinda iletisimi saglamaya yarayan, sembollerden olusan, insanlar
tarafindan olusturulmus sistemdir (Stainthorp, 1989, s.140). Birey iletisimini anadiliyle
saglarken, bagli oldugu toplumun kiiltiirel degerlerini de anadili araciligiyla 6grenmekte
ve yine anadili araciligiyla diger bireylere aktararak kiiltiirel degerlerinin yasamasini
saglamaktadir (Iseri, 2010, s.470). Bu yéniiyle dil, milletin ortak duygu ve diisiincelerde

bulugmasina ve milli kimligin olusmasina katki saglamaktadir (Yildiz, 2010, s.1).

Tarih boyunca, iletisim kurmak i¢in pek ¢ok ara¢ kullanilmis olsa da en etkili arag sesli-
sozIli dil olmustur. Dilin, bireysel ve toplumsal islevlerini yerine getirebilmesi, dil

egitiminin etkililigiyle yakindan ilgilidir (Belet ve Yasar, 2007, s.70).

Ogrencilerin zihinsel becerilerini gelistirme, iletisim kurma, duygu ve diisiincelerini
ifade etme, bilgi edinme ve 6grenmelerinde dilin anahtar bir rolii s6z konusudur. Dil ve
zihinsel becerilerin gelisimi, sorgulama, ¢ok yonlii diistinme, degerlendirme, karar
verme, sosyallesme ve cagdaslagsma siireglerini kolaylastirmaktadir. Bu beceriler dilin
o0grenme alanlar cergevesinde gelismektedir. Tiirkge dersinin 6grenme alanlari olan
dinleme, konusma, okuma, yazma, gorsel okuma ve gorsel sunu 6grenme siirecinde
etkilesim halindedir ve birbirlerini tamamlamaktadir (MEB, 2009, s.9). Bu dil

becerilerinden okumanin diger becerilere gore 6gretim siirecinde daha ¢ok 6n plana



ciktig1 sdylenebilir (Yildiz, 2010, s.2). Okuryazar olmak, bireyin algilama bigimini
tamamen degistiren, soyut kategoriler halinde diisiinebilmesini, sorgulayabilmesini,

elestirel bakabilmesini saglayan bir beceridir (Sanders,2013).

Okuma becerisinin gelisimi, 6grencinin karakter gelisimi ve yasadig1 toplumla saglikli
iliskiler kurmasi1 acisindan olduk¢a 6nemlidir (Oz ve Celik, 2007, s.22). Okumay1
O0grenen bir bireyin 6zgliveni artar, 6grenmeye agik hale gelir, ¢evresindeki degisimleri
takip edebilir. Okuma 6gretimi bir anda olup biten bir siiregten ziyade bireyi hayat boyu
etkileyen bir eylemdir. Okuma egitiminin amaglarindan biri de bireyleri hayat boyu
okuryazar bir birey olarak yetistirmektir. Glinlimiizde toplumlar1 gelismislik anlaminda
simiflandirirken  basvurulan en oOnemli Olgiitlerden biri  okuma-yazma oranidir.
Toplumlarda okuma-yazmaya verilen degerle {iilkedeki yetismis bireylerin sayisi
esdeger kabul edilir. Okuma-yazma becerisi bireyin yasamini yonlendiren ve sinirlari
bulunmayan bir eylem olarak goriilmektedir (ileri, 2011, s.1). Cagdas ve yaratict
diistinceye sahip, iiretken, elestirel bakis acis1 olan, 6zgiir diislinebilen, yapici, gelisim
ve degisimlere uyum saglayabilen bireylerden olusan bir toplumun varligi ancak okuma

bilincinin yayginlagsmasi ile miimkiindiir (Bircan ve Tekin, 1989, s.393).

Okuma-yazma becerisi yalniz Tiirk¢e dersinde degil, diger derslerde de Ggrencilerin
basarilarin1 6nemli dl¢lide etkiler. Aslinda her kademedeki egitim kurumlarindaki genel
basarisizligin altinda okuma, anlama ve ifade yetersizlikleri yatmaktadir (Oz ve Celik,
2007, s.34). Bir metni okumak temel anlamda bilgiye erigebilmeyi ifade ettigi i¢in
okuryazarlik becerileri yeterli diizeyde olmayan 6grenciler, egitimin diger boyutlarindan
da otomatik bir sekilde kopmaktadirlar (Pickett, 2005, 5.267). Anlayarak hizli okuyan,
okuduklarimi yorumlayarak sebep-sonug iligkileri kurabilen, okumay1 bir gereksinim, bir
yasam tarzi olarak algilayabilen bireyler, sadece egitim hayatlarinda degil, mesleki

alanlarini da igeren ileriki hayatlarinda da basarili ve mutlu olurlar (Géger, 2008, s.11).

Okumayla insan yeni sozciikler 6grenir, hayaller kurar, anlayiglar ve bakis acilar
kazanir, yaraticiligini gelistirir ve ufkunu gelistirip derinlestirir. Buna ragmen her insan
okumadan farkli diizeylerde tat alir ve ayn1 becerileri gelistiremez. Bunun altinda yatan
cesitli bireysel ve cevresel farkliliklar s6z konusudur (Akyol, 2008, s.29). Motive olup

olmama durumu ya da motivasyon diizeyi bu farkliliklardan biridir.



Egitim silirecinde ve hayat boyunca bircok davramigin gerceklesmesi icin harekete
gecirici bir mekanizmanin ihtiyact s6z konusudur. Bu ihtiya¢ okuma davranisi i¢in de
gecerlidir. Woolfolk (2007) motivasyonu, davranisin ortaya ¢ikmasini saglayan,
davranigi yonlendiren ve devam ettiren igsel bir durum olarak tanimlamistir.
Ogrencilerin bazilarinin  derslere, okuldaki ¢esitli etkinliklere ve karsilastiklar:
problemleri ¢6zmeye istekli olduklar1 gozlenirken, diger bazi Ogrencilerin ders ve
faaliyetler konusunda isteksiz oldugu; karsilastiklart problemleri ¢6zmeye ¢abalamak
yerine kagma davranisini sergiledikleri goriilmektedir. Bu farki yaratan etkenlerin
basinda motivasyon gelmektedir. Motivasyon, 0Ogrenci davraniglarinin yOniinii,
siddetini, kararliligin1 ve istenilen amaca ulasmada hiz1 belirleyen en temel ve onemli
giic kaynaklarindan biridir. Okulda ve smifta gbzlenen 6grenme giigliiklerinin ve
disiplin olaylariin 6nemli bir kismmin kaynagi motivasyon ile alakalidir (Akbaba,

2006, 5.343).

Motivasyon insanlarin neden belli bigimlerde hareket ettigini agiklamaya yarayan bir
kavramdir. Motive olmus 6grenciler, yapmalari istenmese bile kendi kendilerine gorev
edinebilen, bos vakitlerinde ilgi alanlariyla alakali kitaplar okuyan, farkl ilgi alanlarina
vakit aywran ve zorluklarla karsilastiklarinda vazge¢gmek yerine daha fazla gayret
gosteren bireylerdir (Schunk, 2011, s. 453). Motivasyonun bireye bir davranisi
kazandirmadaki yerini ve etkisini fark eden Avrupa iilkelerinde, bu konuya oldukca
Oonem gosterilmekte hatta motivasyon ¢alismalart i¢in 6zel olarak enstitiiler

kurulmaktadir (Sanci, 2002, s.3).

Motivasyon bir¢ok alanda kullanilmakla birlikte okuma alaninda “okuma motivasyonu”
bigiminde adlandirilmistir. Okuma motivasyonu bireylerin okumaya yonelik isteklerini,
ilgilerini ve harekete ge¢gmelerini saglayan, bireylerin davraniglarini etkileyen bir durum
olarak agiklanabilir (Oztirk ve Aydemir, 2013a, s.1106). Okurun bir metni
kavrayabilmesi amaciyla gerekli olan biligsel islemleri yapmasinda motive olma
durumu etkilidir. Bu baglamda okuma motivasyonu hem okumaya yonelimi hem de
metnin kavranmasi ic¢in gerekli bilissel islemlerin verimli bir bi¢cimde yapilmasini
saglamas1 acisindan iizerinde durulmasi gereken olduk¢a 6nemli bir olgudur (Ulper,
2011, s.942). Eger bir okuyucu okumaya yeterince motive olmamissa, biligsel beceriler
anlaminda ne kadar iyi diizeyde olsa da okumaya ¢ok fazla zaman ayirmaz (Wigfield,

Guthrie, Tonks ve Prencevich, 2004, s.299).



Ogrencilerin bir konuda motive olma durumlar1 o konuda kendilerine dair bakis acilar:
ve inanglartyla ilintilidir. Bu inanglar agiklayan 6z yeterlik kavrami, Sosyal Ogrenme
Kurami g¢aligsmalartyla taninan Bandura (1986, s.391) tarafindan, bireyin tasarlanmis
performanslara erismek icin gerekli etkinlikleri organize edebilme ve yerine getirebilme

kabiliyetine iliskin yargilari olarak ifade etmistir.

Oz yeterligi yiiksek olan bir 8grenci okuyabilecegine inandig1 i¢in ¢evresindeki okuma
metinlerine ilgi gosterir. Boylece dgrencide i¢sel bir okuma iste§i uyanir ve okumaya
yonelir. Bu yonelimle birlikte, metni okuma siirecine giren okur, metnin sematik
yapisindan yararlanarak ve metnin uyaranlarinin etkisiyle konuya iliskin 6nbilgilerini
etkinlestirir ve metindeki bilgiyle Onbilgilerini etkilestirerek metinle ilgili anlamsal

c¢ikarimlarda bulunur (Ulper, 2011, 5.942).

Temeli Bandura’nin kuramindaki 6z yeterlik kavramina dayanan okuma alanindaki 6z
yeterlik, okur 6z algis1 olarak ifade edilmektedir. Henk ve Melnick (1995) bu gergevede
Okur Oz Algilama Olgegi’ni (Reading Self-Perception Scale) gelistirmistir. Okur 6z
algis1, okurun kendi okuma basaris1 hakkinda gelistirdigi olumlu ya da olumsuz algilari
olarak agiklanabilir (Bastug ve Celik, 2015, 5.905).

Ogrenmenin sadece bilissel degil ayn1 zamanda duyussal ve sosyal bir siire¢ olarak
algilanmas1 Bandura’nin sosyal bilis modeli ile glic kazanmistir. Bu modele gore
bireyler sadece ¢evreleri ile etkilesim halinde olmakla kalmaz; ayni zamanda 6z
farkindaliklar1 Olgiisiinde duygu, diisiince ve davraniglarimi diizenleyebilir ve bunlari
yonetebilirler. Ogrencinin bilgiyi isleyen ve kendini diizenleyebilen aktif bir aktor
olarak kavramsallastirilmasi, onun kendi performansina iliskin 6z yeterlik inanglariyla
dogrudan iliskilidir. Kisinin kendi 6grenme performansi ve yetenegine iliskin yargilari
ve inanglari, 6grenme siirecine etki etmektedir. Aragtirmalar okumaya karsi olumlu
tutuma sahip olan 6grencilerin daha ¢ok ve daha yogun okuduklarini ve okumaya daha
meyilli olduklarin1 géstermektedir (Yayli ve Duru, 2008, s. 208). Okur 6z algisi, okuma
cabast ve okuma basarisini etkilemektedir (Adunyarittigun, 1997, s.3). Deeds (1981)
Ogretmenlerin, Ogrencilerinin okuma basarilarini arttirmak istiyorlarsa 6z algilarini

gelistirmenin dnemine inanmalar1 gerektigini ifade etmistir.

Uluslararasi bir sinav olan PISA’nin 2003 degerlendirmelerine gore, Tiirkiye’nin okuma

alaninda ortalama puani 441°dir ve 41 {ilke i¢inde 34. sirada yer almistir (MEB, 2005).



PISA 2006’da ise okuma alaninda 56 iilke i¢inde 37. siwrada yer almistir, okuma
ortalama puani ise 447’dir (MEB, 2010a). PISA 2009’a bakildiginda ise 65 iilke
arasinda okuma alan1 ortalama puanlari agisindan 39. Sirada yer aldigi goriilen
Tiirkiye’nin okuma ortalama puan1 464°tiir (MEB, 2010b). PISA 2012°de ise 475 puan
ile Tiirkiye okuma alani ortalama puanlarinda 65 iilke arasinda 42. sirada yer almistir
(MEB, 2013). PISA 2015’te ise, lilkemizin okuma ortalama puani 428’dir ve 72 iilke
arasinda 50. sirada bulunmaktadir. PISA okuma becerileri alanindaki ortalama puanlar
yillara gore degerlendirildiginde, iilkemizdeki 6grencilerin PISA 2015 performansinin,
PISA 2012 ve PISA 2009’a gore daha diisiik oldugu goriilmektedir (MEB, 2016). PISA
2012’ye kadar Tiirkiye’nin okuma ortalama puanlarinin artis gosterdigi, siralamadaki
yer agisindan degerlendirildiginde ise PISA 2015 dahil, ilerleme kaydedilemedigi
goriilmektedir. Elde edilen puanlarin, OECD iilkelerinin ortalama okuma puanlarinin
altinda kaldig1 dolayisiyla istenilen diizeye erisilemedigi de gbze carpmaktadir. Bu
durum iilkemizde okuma alaninda yapilan arastirmalarin 6énemini vurgulamakta ve daha

cok aragtirma yoluyla ¢dziim 6nerileri gelistirme ihtiyacina dikkat ¢cekmektedir.

Ik okuryazarlik siireci cocuklarin dilin isaretleri olan sesleri sesli olarak okuyabildigi,
kendi diistincelerini yazarak agiklayabildigi ve sOylenenlerin ne oldugunu anlatabildigi
donemi kapsamaktadir. Bu siireg, sozel dil ve yazili dilden sessiz okumaya kadar cesitli
becerileri ifade etmektedir (Sagirli, 2016, 5.105-106). Ogrencilerin okuma becerilerini
gelistirmeleri ve okuma aligkanlig1 kazanmalar1 6zellikle egitim hayatlarinin temeli olan
okuldaki ilk yillarinda bi¢cimlenmektedir. Okuma becerilerini gelistirerek diisiinen,
anlayan, elestiren, tartisan, on bilgileri ile okuduklar arasinda iligkiler kuran ve yeni

anlamlara ulasan okuyucularin yetistirilmesi acisindan bu yillar énemlidir (Oz ve Celik,
2007, s.22).

Tiirkiye’de 6grencilerin okuma motivasyonunun (6rnegin Sanci, 2002; Yildiz, 2010;
Ileri, 2011) ve okur 6z algillarinin (6rnegin Innali, 2014; Bastug ve Celik, 2015)
incelenmesine yonelik deneysel ve tarama tiirlinde ¢esitli alistirmalar bulunmaktadir.
Ancak ilkokul dgrencilerinin okuma motivasyonlarini ve okur 6z algilarini birlikte ele
alan bir arastirmaya rastlanmamistir. Okuma alanina ¢ok yonlii olarak katki saglayacagi
diisiiniilerek “Ilkokul 4. sinif 6grencilerinin okuma motivasyonu ve okur 6z algilarmin
cesitli degiskenler acisindan incelenmesi” arastirmaya deger bir konu olarak

gOriilmiistir.



1.2 . Amacg

Bu arastirmada, ilkokul 4. smf Ogrencilerinin okuma motivasyonu ve okur 6z
algilarmin  ¢esitli  degiskenler acisindan incelenmesi ve aralarindaki iliskinin
belirlenmesi amaglanmistir. Bu amag¢ dogrultusunda asagidaki sorulara cevap

aranmaktadir.

1. TIlkokul 4. sinif grencilerinin okuma motivasyonu diizeyleri nedir?
1.1. Ogrencilerin okuma motivasyonudiizeyleri cinsiyete gore farklilasmakta midir?
1.2. Ogrencilerin okuma motivasyonu diizeyleri anne egitim durumuna gore
farklilagmakta midir?
1.3. Ogrencilerin okuma motivasyonu diizeyleri baba egitim durumuna gore
farklilasmakta midir?
1.4. Ogrencilerin okuma motivasyonu diizeyleri okul dncesi egitim alma durumuna
gore farklilasmakta midir?
2. 1lkokul 4. simif dgrencilerinin okur 6z alg1 diizeyleri nedir?
2.1. Ogrencilerin okur 6z alg1 diizeyleri cinsiyete gore farklilagmakta midir?
2.2. Ogrencilerin okur 6z alg1 diizeyleri anne egitim durumuna gore farklilagmakta
midir?
2.3. Ogrencilerin okur 6z alg1 diizeyleri baba egitim durumuna gore farklilasmakta
midir?
2.4. Ogrencilerin okur 6z algi diizeyleri okul &ncesi egitim alma durumuna gore
farklilasmakta midir?

3. Ilkokul 4. simf dgrencilerinin okuma motivasyonlari ile okur 6z algilar1 arasinda

iliski var midir?

1.3. Onem

Bu aragtirmada elde edilen bulgularin;

e Ogretmen yetistiren kurumlarin ¢alismalarina katki saglayacagi,

e Arastirmacilarin konu ile ilgili caligmalarina kaynak olacagi beklenmektedir.



1.4. Stmirhhiklar

Bu arastirma,;

e Arastirma, Istanbul’da ilkokul 4. smifa devam eden, arastirma grubuna dahil
edilen 6grencilerle,

e 2014-2015 Egitim-0gretim y1l1 ile sinirhidir.

1.5. Sayiltilar

e Orneklemin evreni temsil edici nitelikte oldugu,

e Oprencilerin, dlgme araglarinda yer alan sorulara samimi olarak cevap verdikleri

varsayilmistir.

1.6. Tanimlar

Okuma:“Yazar ve okuyucu arasinda aktif ve etkili iletisimi gerekli kilan, dinamik bir

anlam kurma siirecidir.” (Akyol, 2008, s.29).

Okuma Motivasyonu:“Bireyin okuma konulari, siire¢leri ve sonuglarmna iliskin kisisel

amaglari, degerleri ve inanglaridir.” (Guthrie ve Wigfield, 2000, s.405).

Oz Yeterlik: Bireyin tasarlanmis performanslara erismek icin gerekli etkinlikleri
organize edebilme ve yerine getirebilme kabiliyetine iligkin yargilaridir (Bandura, 1986,
5.391).

Okur Oz Algisi: Okuyucunun kendi okuma basaris1 hakkinda gelistirdigi olumlu veya
olumsuz algilaridir (Bastug ve Celik, 2015, 5.905).



BOLUM II: ALANYAZIN

Bu boliimde okuma, okuma motivasyonu ve okur 6z algis1 kavramlar1 hakkinda bilgiler

verilecektir.

2.1. Okuma

Bu boliimde okuma kavrami cgesitli yonleriyle agiklanmig, okumanin amaglarina ve

onemine deginilmistir.

2.1.1. Okuma Kavrami

Okuma bir zevk ya da bilgi kaynagi, bir sinif gorevi ya da sosyal etkilesim saglayan bir
icerik olabilir. Bilgi ya da statli kazanmanin yolu ya da basli basina keyifli bir aktivite
olarak da goriilebilir (Nolen, 2007, s.221).

Bir 6grenme alani olarak okuma zihin gelisimine katkis1 bakimindan ilk sirada yer
almaktadir. Okuma siirecinde yazilar zihinsel kavramlara ¢evrilerek anlamlandirilmakta
ve beyinde yapilandiriimaktadir. Okuma gorme, algilama, seslendirme, anlama, beyinde
yapilandirma gibi ¢esitli islevlerden olusan karmasik bir siirectir. Bu siireg, harfler,
cizgiler ve sembollerin algilanmasiyla baglar. Algillamanin ardindan dikkat
yogunlastirilarak, sozciik ve ciimleler anlagilmakta, ilgi duyulan ve ihtiyag olarak
goriilen bilgiler se¢ilmektedir. Secilen bilgiler, siralama, siniflama, sorgulama, iliski
kurma, elestirme, analiz-sentez yapma, problem ¢6zme ve degerlendirme gibi zihinsel
siireclerden gecirilerek islenmekte ve islenen bilgiler, 6n bilgilerle birlestirilerek ve
metindeki  gorsellerden de  faydalanilarak  yeniden  anlamlandirilmaktadir.
Anlamlandirmada, ilgi, motivasyon, okuma amaci, dil bilgisi ve okuma deneyimi de

etkili olmaktadir (Oz ve Celik, 2007, 5.22).

Okuma soyut ve karmasik silireclerden olusan bir eylem oldugu icin literatiirde ¢ok
sayida degisik tanmimi yer almis, cesitli kisiler tarafindan yapilan tanimlamalarin her
birinde okuma bir veya birka¢ yoniiyle agiklanmig ancak tizerinde goriis birligine

varilan bir tanim ortaya ¢tkmamustir (Coskun, 2002, s.231; Izci, 2013, s.5).



Sade bir tanimla okuma basili ya da yazili kelimelerin duyu organlariyla algilanmasi,
anlamlandirilip kavranmasi ve yorumlanmasidir. Zihinsel, diisiinsel ve iletisimsel bir

eylemdir (Ozdemir, 2013, s.11).

Okuma ¢evredeki yazilarin goriilmesi, algilanmasi, zihinsel islemlere tabi tutularak
anlamlandirilmasi ve anlasilmasidir. Okuma ile birey bilgi girdisi saglayarak olaylart,

olaylar arasindaki iliskileri kavrayarak diinyayi anlar (Giilerytiz, 2002, s.14).

Gilines (2007, s.117) okumayi, gérme, algilama, seslendirme, anlama, beyinde
yapilandirma gibi gbz, ses ve beynin cesitli islevlerinden meydana gelen karmasik bir
slire¢ olarak tanimlayarak okumanin fizyolojik boyutuna deginmistir. Demirel (2010,
5.109) okumayi, “Biligsel davraniglarla psikomotor becerilerin ortak ¢alismasiyla, yazili
sembollerden anlam c¢ikarma etkinligi” olarak tanimlamistir. Yal¢in ise (2002, s.47)
okumay: “Insanlarin kendi aralarinda énceden kararlastirdiklar1 6zel sembollerin duyu
organlar1 yoluyla algilanip beyin tarafindan yorumlanarak degerlendirilmesi islemidir”

seklinde ifade etmistir.

Okuma, ¢ok yonlii, ¢ok boyutlu bir etkinliktir. Bu nedenle sadece harfleri tanima olarak
nitelendirilemez (Ozdemir, 2013, s. 29). Akyol (2008, s.29) “etkilesime” vurgu yaparak,
okumanin yazar ile okuyucu arasinda aktif ve iletisimi gerekli kilan, dinamik bir anlam
kurma siireci oldugunu ifade etmistir. Goktiirk (2007, s.132) de okuma eyleminin,
bastan sona, 6nlimiizdeki metni okuma yasantimizin ge¢cmisi, simdisi, gelecegi arasinda

bir etkilesme oldugunu belirtmistir.

Okumayla gerceklesen etkilesimde, okurun daha Once okuduklari, izledikleri,
yasadiklar, kiiltiirel birikimi, inanglar1 ve deger yargilari gibi birgok faktor etkilidir
(Coskun, 2002, s.232). S6z konusu etkilesimlerde okur, metnin anlamlandirilmasi igin
gereken cabayi gosteren, yazar ise okunacak metni kuran, olusturan, belirli bir iletisim
siireci iginde okura sunan kisidir (Ozdemir, 2013, s. 30-32). Okumay1 okur ve yazar
iligkisiyle agiklayan Alperen (2001, s.19)’e gore okuma “Yazili igaretlerin tagidigi anlami
sesle veya gozle ortaya c¢ikartma isidir. Baska bir sOyleyisle okuma, yazarin demek

istedigini kesfetme demektir.”

Ulper (2010, s.3) okumanin duyussal boyutunun altin1 ¢izmis ve okumay1 su sekilde
tanimlamustir: “Yazili metnin tretildigi dilin anlamsal ve dilbilgisel 6zelliklerini taniyan

bireylerin belirli amaglar dogrultusunda, hizli bir bicimde kod ¢ozerek ve birtakim
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stratejiler kullanarak gergeklestirdikleri, duyussal yonii de olan yinelemeli bir

anlamlandirma siirecidir.”

Okuyucu okudugunda siire¢ dinamiktir, degiskendir. Ayn1 metin, ayn1 okuyucu i¢in
farkli zamanlarda ve farkli amaglar i¢in okudugunda degiskenlik gosterir. Okuma
stirecinin verimli bir sekilde ger¢eklesmesi igin, bireyin kendini huzurlu ve bir seyler
ogreniyor hissetmesi gereklidir (ileri, 2011, s.9). Okumanin gerceklesmesi icin okuma
oncesinde var olan 6n bilgilerde 6nemlidir. Siire¢ iginde gérme, dikkat, algilama,
hatirlama, kavrama, c¢o6ziimleme, sentezleme ve yorumlamanin ger¢eklesmesi
sonucunda birey basili ya da yazili metni sorgulamakta ve icsellestirmektedir (Izci,

2013, 5.6).

Okumay1 agiklamaya iliskin tanimlar ve fikirler gruplandiginda okumanin {i¢ yapisi
olarak ¢oziimleme, anlama ve yorumlama karsimiza ¢ikmaktadir (Dalboy, 2014, s.3).
Sadoski ve Pavio (2007, s.341) ise bu yapilari ¢éziimleme, kavrama ve tepki verme
olarak belirtmistir. Coziimleme, basili dilin konusma diline anlasilip anlasilmama
durumuna bagh olarak g¢evrilmesidir. Kavrama, metnin anlamli bir yorumu ya da
zihinsel modelinin olusturulmasini ve metne dair elestirel bakis1 kapsar. Tepki verme
ise kavramanin yorumlama ve elestirel siirecleriyle ortiismekle birlikte metne yonelik
duygu, takdir ve uygulamalar1 da igerir. Tepki verme, okuma esnasinda da sonrasinda

da meydana gelebilir.

Okumada kavramayi etkileyen iki temel faktdr grubu vardir: metinle ilgili faktorler ve
okurla ilgili faktorler. Metinle ilgili faktorler tiir, olay oOrgisii, dil, stil (climlelerin
uzunlugu, benzetmeler, semboller gibi) ve fiziksel 6zelliklerdir (agiklik, yazi tipi boyutu
gibi). Okurla ilgili faktorler ise metinle ilgili 6n bilgiler, okuma amaci, okuma
motivasyonu ve okuyucunun sozclik dagarcigr gibi oOzellikleri kapsar (Sagirhh ve

Kadioglu Ates, 2016, s.64).

Her ne kadar okuma becerisi, zaman zaman okuma yazmay1 6grenmis olma anlaminda
kullanilmaktaysa da “okuyabilmeyi okuma becerisiyle bir tutmak dogru degildir.
Okuma yazma Ogrenilmis olsa bile, bu temel beceri, ancak siirekli kullanildig1r ve
gelistirildigi zaman anlam ve deger tasir. ilk okumada amag¢ okumay1 6grenmektir, fakat
daha sonra 6grenmek i¢in okuma gerceklesir. Yani okuma, bir amag degil, yeni bilgilere

ulagsmak i¢in kullanilan bir arag haline gelir (Coskun, 2002, s.233).Mark Twain’in ifade
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ettigi gibi“Kitap okumayan bir insanin kitap okuyamayan bir insan karsisinda higbir
istlinligl yoktur.” (Townsend, 1997°den akt. Coskun, 2002, s.233).

Giliniimiizde okuma yeterliklerinin ve becerilerinin neler oldugu konusunda yeni
egilimler bulunmaktadir (Yildiz, 2010, s.18). PISA 2003’te okuma yeterliliginin,
ogrencilerin hayatlarinda karisilacaklar1 durumlarda yazili bilgilerden yararlanma
kabiliyetleri agisindan 6l¢iildiigii ifade edilmistir. Bu yaklasimda, okumayla ilgili olarak
alisilageldik bilginin kodunu agma ve bilgiyi verilen bigimiyle, acikca belirtilen
kadariyla yorumlama anlayiginin Gtesine gecilmektedir (MEB, 2005, s.115). PISA
2009°da ise, okuma becerilerinde ele alinan biligsel yeterliliklerin; bir metni basit olarak
sozciik bilgisine, dilbilgisine, dilbilimsel ve metinsel yap1 ve Ozellikleri bilmeye,
yasadigimiz diinya hakkinda bilgi sahibi olmaya kadar uzandig: ifade edilmistir. Aym
zamanda bunun, metni ¢zlimlerken uygun stratejileri kullanma becerisi ve bu becerinin
farkinda olma gibi iist diizey bilissel becerileri de i¢ine aldig belirtilmistir (MEB, 2010,
s.21).

2.1.2. Okumanin Amaci

Bireyler ¢esitli amaclarla okuma davranisi sergilerler. Bu amaclar akademik gelisimden
mesleki ihtiyaglara, edebi ilgiden keyif ve eglenceye uzanan genis bir yelpazede ele

alinabilir. Bu nedenle okuma amaglaryla ilgili farkli siniflandirmalar s6z konusudur.

Bir alanla alakali amaglara sahip olmak, kiside hem biligsel hem de davranigsal olarak
direkt bir etki yaratmaktadir; dikkat ve ¢abanin farkli aktivitelerden gekilip olmasi
gereken yere yoneltilmesini saglar (Cabral-Marquez, 2015, 5.465).

Gl (2013, s.24-25) okuma amagclarint sosyal, duyussal ve biligsel olmak iizere ii¢

grupta incelemistir:

e Sosyal Boyut: Sosyal bir varlik olan insanin toplumsal yasamda etkili bir
iletisim i¢in anlama ve anlatmaya dayali becerilerinin gelismesi gerekmektedir.
Bu beceriler iginde 6nemli yere sahip olan anlama becerisi okuma becerisinin
niteligiyle iliskilidir. Bunun yaninda bireyin gorgiilii olmak, kiiltiirlii olmak,
cahil kalmamak, giinceli takip etmek, takdir edilmek, onaylanmak, meslek sahibi

amaciyla okumasi1 okumanin sosyal amaglarindir.



12

Duyussal Boyut: Kitap okumay1 bos zamanlar1 degerlendirme algis1 iginde
diisiinmek duyussal boyutlarin1 géz ardi etmek anlamina gelir. Cocugun kitap
okuma amaclar i¢inde zevk alma, yaratici olma, farkli yasamlarini 6grenme,
hayal diinyasin1 gelistirme gibi istekler yer alabilir. Kimi zamansa 6grenci yanliz
kalmamak i¢in, kahramanlarin yerine kendisini koymay1 istedigi i¢in ya da
Oylesine okumak istedigi icin okuma davramsi sergileyebilir. Ozetle birey,
duygusal yonleriyle okuma amaglarini belirleyebilir.

Biligsel Boyut: Insanin yasadig1 cevreyi, insanlari, olaylar1 bilme istegi bilgiye
erisme konusunda farkli yontemlere basvurmasini saglar. Ogrenciler, bilissel
becerilerinin artmasi ve 6grenme amaciyla okuma etkinligi gerceklestirebilirler.
Ogrenci bilme, kavrama, uygulama, analiz, sentez, degerlendirme asamalarinin
herhangi birini ya da birden fazlasini okuma amaci olarak belirleyebilir.
Ogrencinin biligsel olarak belirledigi amaclara yazililarda basarili olmak, test
¢ozme basarisinin artmasi, kelime hazinesinin gelismesi, konusma yetenegini

gelistirmek ornek verilebilir.

Donahue, Voelkl, Campbell ve Mazzeo (1999) da okumanin ii¢ temel amact oldugunu

ifade etmistir:

Bunlardan ilki okuryazarlik deneyimi kazanmak adina insani olaylar ve
duygulara dair siir, hikaye, roman gibi ¢esitli tiirleri okumay1 kapsar.

Ikinci amag ise bilgi edinmektir. Bilgi edinmek amaciyla okurken, okur genelde
belirli bir konu iizerine yogunlagir. Bu amagla makaleler, tarihi kaynaklar,
denemeler gibi bilgilendirici tiirlere bagvurulur.

Diger bir amag ise belirli bir gérevi yerine getirmeye yonelik okumaktir. Bu
sekilde okurken o gorev ya da Odevle ilgili kilavuz eserler, yonergeler gibi

kaynaklara bagvurulur.

Celik (2006, s.20) ise okumanin amaclarini su sekilde siralamistir:

Hizli, dogru, siirekli ve anlamli okuma; okuduklarini anlama ve yorumlama
yetenegini elde etmek,
Bos zamanlarin1 diizeyine uygun kitaplar secerek okuma faalieti ile gecirmek;

kitap sevgisini kazanarak okumay1 zevkli bir aligkanlik haline getirmek,
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e Okuma zevklerine ve diizeylerine uygun Kkitaplart segebilme yetenegini
kazanmak,

e Sozciik dagarcigini okuma aliskanligi yoluyla gelistirmek ve zenginlestirmek,

e Kitap okumanin, bilgi kazanma yollarindan biri oldugunu kavrayarak bilgi
edinmek amaciyla kitaplardan faydalanmak,

e (iizel ve dogru bir dil ile yazilmis metinler okuyarak okuma hazzini1 ve anlatim

giiciinii gelistirmek.

2.1.3. Okumanin Onemi

Gilinlimiizde bilimsel ve teknolojik calismalar sonucu, insanligin bilgi birikimi sasirtan
bir hizda artmaktadir. Sadece bilginin birikiminde degil, bilginin yayilma hizinda da
gecmisle mukayese edilemeyecek oOlgiilere ulasilmistir. Bu durumda, yenilikleri takip
edemeyen toplumlarin, gelismemis toplumlar haline gelmesi kaginilmaz hale gelmistir.
Degisen diinya sartlartyla, sozlii iletisim yerine yazili iletisimin 6nem kazanmuis,
gelismis tlkelerde insanlar, iletisimlerinin biiyiik bir kismin1 okumaya dayandirir hale
gelmistir. Bu durumun sonucu olarak, cagdas diinyanin ortaya c¢ikardigi insan
modelinde, okuma becerisi oldukga 6nemli bir yere sahip olmus ve gelismis tilkeler bu
nedenle egitim sistemleri i¢inde bu konuya 6zel bir yer ayirmistir (Coskun, 2002,
s.234). Okumak, okumay1 aligkanlik haline getirmek; gelismis toplumlarin sahip oldugu
en 6nemli 6zelliklerdendir ve bu 6zellik, okuma gereksiniminden ortaya ¢ikar. Okuma
gereksinimi okuma eylemini arttiran bir etkendir. Okumaya gereksinim ve istek duyan,
O0grenmeye a¢ bireylerden olugmus toplum, gelismis bir toplumdur (Karakas, 2013,
5.37). Insan siirekli kendini yenileyebilen bir varliktir. Yasanan diinyada kisinin kendini
yenilemesi, yasanan ¢aga ayak uydurabilmesi ile insan hem bireysel olarak kendisine

yarar saglayabilir hem de yasadigi topluma olumlu katkilar sunabilir (Giil, 2013, s.22).

Bireyin, hayatin herhangi bir alaninda basarili olmasi, kendisini gergeklestirmesi,
diinyay1 algilamasi, olaylar arasinda iligkiler kurmasi ve olaylara degisik agilardan
bakmasi biiyiik Olgiide, okuma faaliyetinin yasamindaki agirligiyla ilintilidir. Okuma
becerisiyle bireyin hayati farklilasir ve zenginlesir; bilgi ve kiiltiir seviyesi artar (Oztiirk
ve Aydemir, 2013a, s.1106). Hizli teknolojik gelismeler ve bu gelismelerden
kaynaklanan bir¢ok yeniliklere ve degisen dgretim araglarina ragmen, bireylerin en ¢ok

okuma yoluyla bilgi edindikleri sdylenebilir. Hemen biitiin derslerin okumay1 gerekli
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kildig1 disiiniildiiglinde okuma, 6gretim programlarinin temel kaynagidir denilebilir

(Giines, 1997, s.3; Suna, 2006, s.32).

Okumak, sadece basit bir ¢coziimleme yapmay1 degil, tiim organizmay1 harekete geciren
bir 6grenme gayretini ifade eder. Insan1 sosyal ve ruhsal yonden gelistirir, yasamini
daha anlamli hale getirir. Okuyan birey, dil ve zihin ile olusturdugu sonuglara daima
daha iyi bir sekil vermeye ve bu sekilde gelisim yolunda siirekli bir gayret géstermeye

egilimlidir (Giines, 1997, s.2).

Yasami boyunca anlayan ya da anlatan durumunda olan bireyler i¢in okuma, bireyi
yalniz dis diinyay1 algilamakla yetinen bir nesne olmaktan ¢ikarip diinyay1 kendi i¢inde
igsellestirip yeniden kuracak bir 6zne durumuna doniistiiriir. Yani okuma, bireylerin salt
diinyanin i¢inde olmalarindan 6teye ge¢melerini; i¢sel bir diinya olusturmalarini saglar

(Yalinkilig, 2007, s.227).

Okurun bilinci metnin bir asamasinda, beklentisiyle uyusmayan yeni bir durum ya da
olguyla karsilastig1 an, metnin dnceki kisimlarini bellegi araciligiyla gézden gecirerek
yeni durumla baglanti kurmaya gayret eder. Bu gayretle olusan yeni anlam Kesin
degildir, sonraki okumalarla degisebilir. Glidiim-kurgusunun okurun bu etkinligi {istiine
temellendirmesine Ornek olarak, bir polis romani okurunun, romanin farkh
boliimlerinde suglu hakkinda farkli fikirlere sahip olmasi, yanilgilar yasamasi
verilebilir. Stire¢ sonunda hem okur metne katkida bulunur hem de metin ondaki yasanti
birikimini belli oranda arttirir. Gegmise ve gelecege bakisini degistirir. Yani birey, sanat

yapit1 etkisiyle aydilanir (Goktiirk, 2002, s.132-134).

Okuma ve yazma birbiri ile iligkili ve birbirini besleyen iki beceridir. Okuma ile birey
bilgiye erisim saglar ve bilgiyi kendisine mal eder. Yazma eylemi ile ise bilgilerini ifade
etme ve paylasma imkani bulur. Yani birey okuyarak bilgi edinir ve yazarak ise

cevresini bilgilendirir (Sagirh, 2015, s.5).

Okuma, yalniz bir bireysel gereksinim degil, ayn1 zamanda bireyin toplumda kendini
ifade edebilmesinin aragsal giiclii yoniidiir. Okumayla bireyin sosyal yasam alaninda
iletisim becerileri gelisir ve benlik gelisimine biiyiik katki saglanir (Karasu, 2013,
s.14).Nasil ki bildigimiz kelimeler kadar konusabiliyorsak okuma ile de 6grendiklerimiz
kadar yasamis oluruz. Iletisim siirecinin en énemli unsurlaridan olan anlama ve ifade

etme becerileri okuma sayesinde gelisir (Giil, 2013, s.22). Kog¢ ve Miiftiioglu (2008,
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5.63) da okumanin bu islevine dikkat c¢ekerek okumanin bireyin davranislarini ve
baskalariyla iliskilerini yonlendiren, i¢ diinyasini zenginlestiren, bakis acisini genisleten
bir eylem oldugunu belirtmislerdir. Ayrica bireyin etrafina Onyargisiz, yansiz ve
hosgorii ile bakmasini, diisiinme ve yaratma Ozgiirligli edinmesini, degerlendirme
aligkanlhigr kazanmasini ve etrafindakiler tarafindan begenilme diizeyinin artmasini

sagladigini da ifade etmislerdir.

Okuma, insan hayatinda “kendini gergeklestirme” siirecinin bir pargasidir hatta bunun
en Oonemli adimi olarak nitelendirilebilir. Kitapla birlikte bireyin duygu ve diisiince
diinyas1 zenginlesir. Her kitap farkli hayatlar, farkli tecriibeler anlamina gelir. Bu
nedenle bireyler i¢in okuma edimi okul siirecinin en basindan itibaren ciddiye alinmali
ve bireylere okuma becerisi ve ardindan okuma aliskanligi kazandirilmalidir. Heniiz
hayatin ilk yillarinda bu aliskanlig1 kazanacak olan bireylerin farkli bakis agilari, genis
ufuklar1 ve birikimleri ile bu alisgkanligi kazanamamis bireylerden ¢ok daha oOnde

olacaklari tartisilmaz bir gercektir (Innali, 2014, s. 28).

Okulda okuma becerisinin ve okuma aligkanliginin edinildigi temel donem olan ilkokul
birinci smuif, ‘ilk’ olmasindan kaynaklanan etkililigi ve kaliciligi bakimindan oldukga
onemli bir yere sahiptir. Bireylerin akademik ve yasam basarist biiyiik 6l¢iide bu
temele ve bu temelin mimar1 olan 6gretmene baglidir. Bu donemde uygun ve dogru
uygulamalar yapilmamasi durumunda, hizli ve anlayarak okuyamama, sozel ve yazili
anlatim ve ifade bozukluklar1 gibi sorunlar ilerleyen yillarda karsimiza ¢ikmaktadir. Bu
donemde verilen ilkokuma-yazma Ogretiminin amact nasil ve ne sekilde oldugu
onemsenmeden cocugun okuma ve yazmasini saglamak degil; modern yasamin
kosullarina uygun, dogru hizda, hatasiz, akici, elestirel, idrak ederek, kurallara uygun ve
estetik bicimde okuma-yazma becerisini kazandirmaktir. Bu nedenle birinci smif
ogretmenlerinin sorumluluklar1 ve yipranma paylart fazladir ancak o6grencilerinin
hayatlarindaki onemli rolleri bakimindan manevi doyumlar1 da yiiksek diizeydedir

(Sagirli, 2015, s. 11-13).

Ilkokul yillarimin ¢ocugun okul yasamindaki yeri ve Onemi tartigmasizdir ancak
bireylerin iyi birer okuryazar olarak yetisebilmeleri i¢in erken yaslardan itibaren uygun
cevrelerde bulunmalart gereklidir. Bu sekilde ortamlarda ¢ocugun seslere duyarlilig

artacak, kelime hazinesi zenginlesecek, iletisim alaninda 6z giiveni gelisecektir. Evde
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yaratilan uygun ortamin okul Oncesi kurumlarda dogru bir 6gretim programiyla
tamamlanmas1 agisindan okul oncesi egitim basamagi olduk¢a dnemlidir (Sagirli, 2016,
5.106). Okuma yazma faaliyetleri hayatinin dogal bir pargasi olan ¢ocugun, bu temelle

adim att1g1 ilkokul yillarinda uyum saglamasi da kolay olacaktir.

2.2. Okuma Motivasyonu

Bu bashik altinda motivasyon kavrami temelinde okuma motivasyonu gesitli

boyutlartyla agiklanacaktir.

2.2.1. Motivasyon Kavrami

Literatiirde c¢esitli kaynaklarda “giidii” olarak da yer bulan kavram, bu aragtirmada
“motivasyon” seklinde kullanilmistir. Psikolojide motivasyon, organizmay etkileyerek
bir amag i¢in harekete gecmeye siiriikleyen sey olarak ifade edilmektedir (Selguk, 2008,
5.132). Guthrie ve Wigfield (2000, s.2) ise motivasyonu “Bir bireyin kisisel amag, arzu
ve niyetleri” olarak agiklamiglardir. Motivasyon belli bir aktiviteye niyetlenmeyi ve o
aktiviteyi slirdiirmeyi ifade etmektedir. Motive olmus birey, bir ise geri donme ve onu
baglilikla stirdiirme egilimindedir (Monteiro, 2013, s.303). Wentzel ve Wigfield (2007,
s.262) ise motivasyonu farkli davraniglar i¢in enerji saglayan bazi siiregler biitiinii
olarak tanimlamig; bireylerin daha gilicli motive olduklarinda farkli aktivitelerle
davranigsal, biligsel ve duygusal manada daha derin baglar kurduklarimi ifade

etmislerdir.

Motive olmak bir davranisa ydnelmis durumda olmak demektir. i¢inde enerji ya da
ilham1 olmayan kisi demotive olarak tanimlanirken, davranisa yonelik enerjisi olan

etkin kisi ise motive seklinde tanimlanir (Ryan ve Deci, 2000, s.54).

Bireylerin  davraniglarini  yonlendiren motivasyon, Ogrenme yasantilarini  da
etkilemektedir. Motivasyonla 6grenme istegi ve basar1 birbiriyle iligkilidir. Bu nedenle
gerek Ogrencilerin okula uyumunda gerek 6grenmeye yonelik amaclar belirlemelerinde
gerekse olumlu yonde davranislar gelistirmelerinde, motivasyon dnemli dl¢iide etkilidir
(Yazici, 2009, s.380).Herhangi bir alanla ilgili 6grenmede problem s6z konusuysa bunu

aciklayan temel nedenlerden biri motivasyon eksikligidir (Acat ve Demiral, 2002).
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Baz1 o6grencilerin ders calisirken digerlerinin televizyon izlemesi ya da bilgisayar
oyunlar1 oynamasi; bazilarinin planli hareket edip ders ve gorevlerini zamaninda
tamamlarken digerlerinin ertelemeyi se¢mesi; bazilarinin bir kitabin tamamini1 okurken
digerlerinin birka¢ sayfayla gegistirmesi, bazilarinin vazgecerken digerlerinin 1srarla
calismasi gibi cesitli durumlarin altinda yatan nedenler, motivasyon basligi altinda

psikologlar tarafindan incelenmektedir (Woolfolk, 2007).

Motivasyonu kisisel yatirim olarak tanimlayan Maehr ve Meyer (1997, s.373) okulda, is
yerinde ya da herhangi baska bir ortamda her bireyin belli bir zamani, enerjisi, bilgi ve
becerisi gibi ¢esitli kaynaklari oldugunu, bunlarla ne zaman ve ne sekilde yatirim
yaptiklarinin motivasyon kavramiyla agiklanabilecegini ifade etmistir. Yani bireyin
davraniglarinin - yonii, yogunlugu, siirekliligi ve kalitesi onun motivasyonunu

olusturmaktadir.

Mcinerney ve Liem (2008, s.12) ise motivasyonu betimleyen unsurlart su sekilde

aciklamistir:

e Secim yapma: Motivasyonu olan birey konuyu ya da isi yapmaya mecbur
kalmak yerine seger. Motive olmus birey akademik, sosyal ve fiziksel secimlerle
kisisel yatirimini yapar.

e Enerji: Motive odugumuz alanlarda enerjik, katilimey, ilgili ve istekli oluruz.

e Standartlar: Birey bir alanda motive olduysa, yiiksek kisisel standartlar
olusturur. lIkinciligi ya da yetersiz performansi hedeflemez. Kendisinin
performansini gelistirirken bagkalarininin da istiinde performans gelistirmeye
calisir.

e Motivasyonu devam ettirme: Birey motive oldugu aktiviteye goniillii olarak ve
tekrar tekrar doner c¢linkii bu aktiviteyi yapmaktan hoslanir ve kendini
odiillendirdigini hisseder. Motive olmamis birey mecbur oldugu durumlarda
aktiviteye minimum zaman ayirirken, motive olmus birey kendi istegiyle

yeterince zaman ayirir.

Amerikan eski egitim bakani Terrell Bell: “Egitim hakkinda hatirlanmasi gereken ii¢
sey vardir. Birincisi motivasyon, ikincisi motivasyon, ii¢linciisii motivasyondur.”

diyerek egitimde motivasyonun énemini vurgulamistir (akt. Lumsden, 1999, s.7).
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Egitimle ilgili bircok rapor gostermektedir ki 6grencilerin okul basaris1 yeteneklerinin
altinda kalmaktadir. Bunun baslica nedeni, Ogrencilerin okulda &grenmeye yonelik

motivasyon eksikligidir (Wlodkowski ve Jaynes, 1990).

Motivasyon ile ilgili bir¢ok teori vardir. Motivasyonu ihtiyaclarla agiklayan teorilere
“kapsam teorileri”, biligsel siireglerle agiklayan teorilere ise “siire¢ teorileri” denir.
Kapsam teorileri, hedefe baglanmay1 belirleyen seyin insanin ihtiyaci oldugunu ifade
ederler. Insanlar hangi ihtiya¢ icindeyse o ihtiyact giderecek hedeflere giden
davraniglart sergilerler. Siire¢ teorileri ihtiyaglarin 6nemini kabul etmekle birlikte,
davraniglarin tayininde amaglarin da onemini vurgulayan, insanin kendine hedefler
koyan bir varlik oldugunu ve bir hedefe baglanmada biligsel siireglerin hakim oldugunu
ifade ederler. Bu teorilere gore insanlar belli amaglara giden davraniglara baslamadan
once, bazi durumlart gozden gecirir ve o hedefe gercekten ulagmak isteyip
istemediklerine karar verirler. Kapsam teorilerine drnek olarak Maslow’un lhtiyaglar
Hiyerarsisi, siireg teorilerine ise Beklenti-Deger Teorisi drnek verilebilir (Tevriiz, 2008,

5.111).

Bireyler icsel ya da digsal olarak motive olabilirler. Bireyler igsel olarak motive
olduklarinda aktiviteleri kendileri i¢in, meraklarini gidermek i¢in tamamlarlar.
Motivasyonlar1 digsal bazi etkilerden degil kendi iglerinden kaynaklanir (Wigfield,
Guthrie, Tonks ve Prencevich, 2004, s.301). I¢sel motivasyon herhangi bir davranisi, o
davranis dogal olarak ilging veya keyifli oldugu i¢in yapmaya istekli olmay: ifade
ederken, digsal motivasyon bir davranisi, belli bir getirisi oldugu i¢in yapmaya yonelik
istegi anlatmaktadir. I¢csel motivasyon sonucu yiiksek kaliteli bir 5grenme ve yaraticilik
ortaya ¢ikar. Ancak Ogrencilerin i¢sel motivasyonlarin, bir konuya yonelik ilgi ve
meraklarinin yeterli diizeyde olmadigi durumlarda digsal motivasyon mekanizmasini

kullanmak egitimciler igin 6nemli bir stratejidir (Ryan ve Deci, 2000, s.55).

Bir otomobil icin yakitin 6nemi insan i¢in motivasyonun onemine benzetilebilir. Ciinkii
insan1 hareket ettiren, ona enerji veren motivasyondur. Ogrencinin dgrenmeye yonelik
istek duymasini saglayacak c¢abanin yoniinii motivasyon belirler. Motivasyon tiim
derslere, alanlara ve davranislara genellenmesi imkansizdir. Bireyin motivasyonu farkli
kulvarlarda farklilik gostermektedir. Bu durum okuma motivasyonunun ayrica

incelenmesini gerektirmektedir (Yildiz, 2010, s.29).
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2.2.2. Okuma Motivasyonu

Giliniimiizde egitim alanindaki en biiyiik problemlerden biri okuma yazma bilmeme
degil okumaya isteksizliktir (Cramer ve Castle, 1994’ten akt. Scott, 1996, s.195).
Okumaya isteksizlik, okuma becerisi olan bireyin, okuma aligkanligina sahip olmamasi
durumu olarak tanimlanabilir (Haris ve Hodges 1995, s.5). Okumaya isteksiz bireyler,
hayatlarinda mecbur olduklar1 durumlar disinda okumayan kisilerdir (Scott, 1996,
5.196). Yani okuma yazma becerisinin edinimi, okuma yazma eyleminin bir aligkanlik

halinde hayat boyu siirdiiriilebilmesi i¢in yeterli degildir.

Okuma eyleminin iki yonii vardir. Bunlardan ilki ses farkindaligi, sozciik tanima, s6z
dagarcig1 ve temel kavrama gibi becerileri kapsarken diger yonii ise isteklilik kismini
yani okuma motivasyonunu belirtmektedir. Bu ikinci yon 6grencinin okumayla ilgili
zevklerini, isteklerini ve davramislarmi icermektedir. Ogrenci okuma becerilerine sahip
olsa dahi okumaya istekli degilse iyi bir okuyucu olamaz. Okuma alaninin motivasyon
diisiiniilmeden ele alinmasi s6z konusu olamaz zira okumanin yarisi motivasyonla
ilgilidir. Motivasyonu 6nemsememek okumayi yarim bir bicimde ele almak anlamina

gelir (Cambria ve Guthrie, 2010, s.16).

Arastirmacilar 1970’11 yillardan itibaren 6grencilerin nasil okuduguna odaklanmis ancak
baslangigta okuma kavrami agirlikli olarak biligsel yoniiyle ele alinmis, okuma alaninda
motivasyonun etkisine daha az deginilmistir (Wigfield, 1997a, s.59). Okuma
motivasyonu alaninda yapilan aragtirmalar 1990’lu yillara dek olduk¢a kisith
sayidayken 1992 yilinda Ulusal Okuma Arastirmalart Merkezi tarafindan okuma
motivasyonuyla farkli bazi kavramlar arasinda iliskileri saptamaya yonelik ¢aligmalar

yapilmustir (Guthrie ve Alverman, 1999).

Okuma, ¢ocuklarin yapip yapmamayi tercih edebilecekleri ¢aba gerektiren bir aktivite
oldugundan, bu eylem i¢in motivasyona gereksinim vardir (Wigfield, Wilde, Baker,
Fernandez-Fein ve Scher, 1996, s.9).

Okuma alaninda motivasyon “okuma motivasyonu” seklinde adlandirilmistir. Okuma
motivasyonu bireylerin okumaya yonelik isteklerini, ilgilerini etkiler ve bireylerin
harekete ge¢melerini saglar (Oztiirk ve Aydemir, 20134, 5.1106). Okuma motivasyonu
Guthrie ve Wigfield (2000, s.405) tarafindan “Bireyin okuma konulari, siirecleri ve

sonuclarina iliskin kisisel amaglari, degerleri ve inanglar1” seklinde tanimlanmistir.
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Okuma motivasyonu, bireylerin okuma eylemine yoOnelmesinde ve bu eylemi
siirdiirmesinde etkili olan baslica faktorlerdendir. Okumaya yonelten nedenler, okuma
amaclari, okuma egilimleri ve okumaya ayrilan zaman okuma motivasyonuyla yakindan
alakalidir. Okumayla ilgili literatiir incelendiginde diinyada son yillarda okuma
motivasyonu ile ilgili ¢alismalarin yogunlastigi géze ¢arpmaktadir (Yildiz, Yildirim,
Ates ve Cetinkaya, 2013, s.351).

Bir¢ok Ogretmen okuma motivasyonuna sahip 6grenciyi okurken eglenen kisi olarak
tanimlamaktadir. Bunun dogru olma ihtimali s6z konusu olsa da motivasyonun birgok
¢esidi vardir ve bunlardan bazilarinin eglence veya coskuyla ilgisi yoktur. Motivasyonla
kast edilen sey bir birey i¢in okumayla ilgili degerler, inanglar ve davranislardir. Bazi
deger ve inanglar coskuya ve eglenceye yonlendirirken, digerleri siki calismayi
beraberinde getirebilir. Okuma eylemi ile ilgili {ic motivasyon vardir. Okuma
motivasyonunu tanimlarken ilgi, adanma ve giiven kavramlarina atifta bulunulmaktadir.
Ilgisi olan bir 6grenci keyif aldig1 igin, adanmus bir 6grenci énemli oldugunu diisiindiigii
icin ve kendine giivenen bir Ogrenci yapabilecegine inandigl i¢in okuyabilir. Bazi
ogrenciler bunlarin tamamina; bazilar1 ise sadece birine sahip olabilir (Cambria ve
Guthrie, 2010, s.16).

Okuma motivasyonu; okuma konulari, siirecleri ve sonuglar1 ile ilgili olarak kisinin
sahsi amaclarini, degerlerini ve inanglarin1 icermektedir. Motivasyondaki temel 6zellik
devamli bir doniislim i¢inde ilgi, ihtiya¢ ve ¢abanin varligidir. Kii¢iik yaslardan itibaren
ve egitim silire¢leri boyunca cocuklarin okumak i¢in hamle yapmalarini, basariyi
tatmalarin1 ve okuma faaliyetiyle mesgul olmalarini saglayan giiclin tespit edilmesi

olduk¢a 6nemlidir (Kusdemir, 2014, s.64).

Okumak deyince akla gelen ilk materyal kitaptir. Giiniimiizde teknolojinin gelisimine
paralel olarak okuma eyleminin gergeklestirilecegi pek ¢ok farkli platform s6z konusu
olsa da kitabin temel rolii gecerliligini korumaktadir.

Kitap okuma motivasyonu; Kkitap okumaya yonelik istek, merak, ilgi, tutum ve
davranigin olusabilmesi; kitap okumanm gerekli ve degerli bir eylem olarak
nitelendirilmesi ve kitap okuma aligkanliginin devamu i¢in ihtiya¢ duyulan giicii ifade
etmektedir. Kitap okuma eylemini gergeklestirme, kitap okumak i¢in gegerli ve iyi bir

sebep bulma, kitabi okumaya karar verme, bu karart uygulamak igin



21

kiitiphaneye/kitapliga gitme veya uygun bagka bir alana yonelme, kitab1 inceleme ve
onunla zaman gecirmeyi gerektirmektedir. Okuma faaliyeti tamamlandiktan sonra
okuyucudan umulan; kitapta anlatilanlar hakkinda bir hiikiim verilebilmesi, zihin
diinyasini okuduklar1 yoluyla zenginlestirebilmesidir (Katranci, 2015, s.50-51).

Motivasyonun biitiin yas ve donemlerde 6nemi tartisilmaz olsa da kiigiik siniflarda (1.
ve 2. sinif) ayr1 bir dneme sahip oldugu sdylenebilir. Ciinkii bu donemde yetiskinlige ilk
adimlar atilir ve gelisimin farkina varilir. Baslangi¢ dlizeyi okuyucularinin okuma
motivasyonlarinin yiiksek tutulmasi, okuryazar birer birey olarak yetismeleri agisindan
oldukga &nemlidir (Oztiirk ve Aydemir, 2013a, s.1106-1107). Okuma becerisinin
gelisimi, aligkanlik haline gelmesi ve bireyin ileriki yagaminin bir parcasi olmasi,
egitiminin ilk kademelerinin niteligi ile dogrudan ilgilidir (Ozbay, 2009, s.42). Bu
nedenle ozellikle egitimin ilk kademelerinde yer alan Ogrencilerin okuma
motivasyonlarinin belirlenmesi, bireysel farkliliklari anlamak ve evde veya okulda
okuryazarlik deneyimlerine yardimci olabilmek acisindan &nemlidir (Oztiirk ve

Aydemir, 20133, 5.1108).

Okuma motivasyonunu agiklarken yapilabilecek temel ayrim okuma motivasyonunun
anlik ya da siireklilik arz eden bir bigimde olmasidir. Kisinin belirli bir makaleyi
okumas1 onun anlik okuma motivasyonuyla ilgilidir. Anlik okuma motivasyonu diizenli
bir bi¢imde ortaya ¢ikmasi ve aligkanlik haline gelen okuma davranisi siirekli okuma
motivasyonunun gostergesidir. Bos zamanlarinin ¢ogunu kitap okuyarak degerlendiren
bir kisinin okuma motivasyonu buna ornektir (Schiefele, Schaffner, Moller ve Wigfield,
2012, s. 429).

Cuthrie, Coddington ve Wigfield (2009) okuma motivasyonuyla ilgili olarak dort ayri
ogrenci profili oldugunu ifade etmislerdir. Hevesli okurlar ya da bagska bir tabirle kitap
kurtlar1 hem okumaya ig¢sel olarak motive olmuslar hem de okumadan kag¢inma
davranig1 gostermezler. Yani bu 6grenciler hem ilgilerine yonelik ve zevk duyacaklari
kitaplar okur hem de okulda okumalar1 gerekenleri ilgi duymasalar bile okurlar. Bu
Ogrencilerin okumaya yonelik bir bagliliklar1 s6z konusudur. Okuma kavrayislar1 en
yiiksek olan o6grenciler bu gruptadir. Degisken okurlar ise belli kaynaklara yonelik
okuma motivasyonuna sahiptir. Bu gruba ornek olarak e-postalar, kisa mesajlarla,

sosyal medya alanlar1 gibi gesitli internet platformlarinda okuyan ve yazan ancak okul
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kitaplar1, romanlar gibi kaynaklar1 okumaktan kacinan dgrenciler gosterilebilir. Ugiincii
profil olan duyarsiz okurlarin igsel motivasyonlari da okumadan kaginmalar1 da diisiik
diizeydedir. Bu Ogrencilerin siirekli okuma ilgileri yoktur ancak okuldaki okuma
faaliyetlerinden de dogrudan kagimmazlar. Son grup olan isteksiz okurlarin hem igsel
motivasyonu diisiiktiir hem de kacinma oranlan yiiksektir. Bu profildeki 6grencilerin
okuma ilgileri yok denecek kadar azdir ve birgok okuma materyalini okumaktan
kaginirlar.

Okuma motivasyonunda 6vgii ve ddiillerin yeri tartismali bir konudur (Monteiro, 2013,
s.307). Deci, Koestner ve Ryan (2001) sozel odiillerin belirgin pozitif performans
geribildirimi  icerdiginde algilanan yeterligi arttirabildigini  dolayisiyla igsel
motivasyonu arttiracagini ifade etmislerdir. Guthrie, Wigfield, Humenick, Perencevich,
Taboada ve Barbosa (2006) ise belli kosullar altinda dissal ddiillerin igsel motivasyona
zarar verebilecegini belirtmistir. Digsal 6diiller uzun vadeli bir okuma motivasyonu
saglamamaktadir. Cesitli ddiiller i¢in okuyan 6grencilerin en iyi okuyucular oldugunu
sdylemek giigtiir. Odiiller vaat etme, dgrenmeden ¢ok ddiile ilgiyi arttirmaktadir. Odiil
verildigi anla sinirli olmak {izere ve okumay1 degil ddiile erismeyi amag haline getirir

bi¢cimde islemektedir (Cambria ve Guthrie, 2010, s.17).

Okumada biligsel boyutlar yaninda, ¢ocuklarin sosyal ve motivasyonel boyutlari da
gelistirilmesi olduk¢a Onemlidir. Okuma motivasyonu saglamak ic¢in de g¢ocuklarin
okumayla bagini gii¢lendirecek sinif tasarimlar1 gereklidir. Bunun i¢in de zengin bir
kitapligin varligi, ¢ocugun okuyacagi kitabi se¢cme sansi, akranlari ve yetiskinlerle
etkilesim firsati onemli role sahiptir. Eger 6gretmenler 6grencilerin 6grenme siireglerine
dahil olur ve ilgili davranirlarsa, bu Ogrencilerin baghliklarina onemli bir yarar
saglamaktadir (Monteiro, 2013, s.304, 308). Bireyler ilgi alanlarina yonelik konulari
okumaya daha fazla egilimlidirler. Bu nedenle egitim etkinlikleri diizenlenirken
Ogrencilerin ilgileri g6z Oniinde bulundurulmalidir. Ayrica Ogrencilerde okuma
motivasyonunun arttirtlmast i¢in sinifin kaygi diizeyi diisiik olmali, 6grencilerle
yapilacak tahmine dayali etkinliklerle merak uyandirilmali, &grenciler Ogrenme
amagclarindan haberdar edilmeli ve okuma etkinliklerinde geri bildirimlerde
bulunulmalidir (Katranci, 2015, 51-52).

Ilkokul diizeyindeki &grencilerin okuma motivasyonlarini gelistiren bazi uygulamalar

sOyle siralanabilir (Cambria ve Guthrie, 2010, s.21-23):
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Okullarda 6grencilere sunulan metinlerin 6grenciler agisindan anlasilabilirligine
dikkat edilmelidir. Ogrenci metni % 90 akicilikla okuyabilmeli ve okudugu
metni rahatga Ozetleyebilmelidir. Bunun saglanabilmesi i¢in herkese aym
metinleri vermek yerine farkli diizeylerde ogrenciler icin farkli metinler
secilmelidir. Ayrica metinler tek bir tlirle simirli tutulmamali farkli kitaplar,
internet sayfalar1 ve materyaller kullanilarak fark ilgi alanlarma hitap
edilmelidir. Ayrica 6grencilerin okuma konusunda basariyr tatmasi, kendini
yeterli hissetmesi ve kendine giivenmesi motivasyonlariyla dogrudan iliskilidir.
Bir diger motive edici faktdr se¢im yapabilmedir. Ogrencilere okuyacaklari
kitab1 segebilme yaninda kitabin istedikleri boliimiinii, kitaptaki belli bir
karakter hakkinda yogunlagmay1 se¢ebilme imkanlari da sunulmalidir. Bilgiye
dayali bir kitapla ilgili etkinlikte Ogrenciler istedikleri bir kavramla ilgili
boliimleri okuyup uzmanlagsmay:1 tercih edebilmelidir. Bazi uzun metinler
boliimlere ayrilarak bu bolimiin belli bir 6grenci/6grenci grubu tarafindan
okunarak kavranmasi ve daha sonra bu O6grenci/6grenci grubunun bdliim
hakkinda anladiklar1 ve diigiindiikleri ile ilgili sunumlar, soru cevap alistirmalari
gibi etkinliklerle kendilerini ifade etmesi de okuma motivasyonlarina katki
saglayacaktir.

Ogrenme siirecinde tematik iinitelerin kullanimi da olduk¢a faydalidir. Haftanin
ya da birkag giiniin belli bir konuya ayrilarak bu alanla ilgili romanlar, hikayeler,
dergiler gibi ¢esitli kaynaklarin okunmasi ve elde edilen bilgilerin cesitli
etkinliklerle paylasimi da degisik diizeydeki ogrencilerin silirece katilimini
saglayacaktir.

Ogrencilerin okuduklariyla yasamlar1 arasinda bag kurmasi onlarin okuma
motivasyonunu arttiran bir baska unsurdur. Kiiltiirleri, yasam bigimleri,
memleketlerinin tarihi gibi igeriklerin yer aldigi metinler 6grenciler i¢in ilgi
cekici olabilir. Ayni sekilde oOgrencilerin ilgi alanlarina yonelik ve popular
kiltiirle ilgili metinler de onlarin daha istekli bi¢cimde okumasini miimkiin
kilacaktir.

Ogrencilerin smif arkadaslar1 ve &gretmenleriyle etkilesimli ve isbirlikli
etkinlikler deneyimlemesi, bircok alanda oldugu gibi okuma alaninda da

motivasyona katki saglayacaktir.
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Her aligkanligin temelinin atildig1 bir ddnem vardir. Bu anlamda okuma motivasyonunu
ele alirken aile etkisini de goz ardi etmemek gerekir. Ogrencilerin okuma aliskanlig
kazanmalar1 i¢in anne babanin dikkat etmeleri gereken bazi hususlar s6z konusudur
(Sanci, 2002, 26-27):

e Anne babalar ¢ocuklar1 i¢in en 6nemli modellerdir. Bu nedenle onlarin da iyi
birer okur olarak 6grencilere 6rnek olmalar1 gerekmektedir.

e Anne babalar, ¢ocuklarin gelisim siireci ile ilgili bilgi sahibi olmalidir. Bu
sayede okuma aligkanlig1 kazandirma siirecini, ¢ocugun gelisimine uygun bir
sekilde diizenleyebilirler.

e Anne babalar cocuklarinin kitap se¢imi konusunda ona rehberlik etmeli,
g¢ocugun yas ve gelisim oOzelliklerine gore kitap se¢iminde ona yardimci
olmalidir. Ancak bunu yaparken aile zorlayici olmamali, ¢ocufun secim
yapabilmesine olanak saglamalidir.

e Cocuk kendi basina okuyabilene kadar anne baba tarafindan kendisine kitap
okunmalidir.

e Okunanlar iizerine ¢ocugun paylasim yapmasina imkan verilmeli, okunanlar
birlikte tartisilmalidir. Cocugun okuduklart ile ilgili elestiri ve yorum yapmasi

tesvik edilmelidir.

2.2.3.0kuma Motivasyonu ile ilgili Yapilar

Okuma motivasyonu ile ilgili ¢aligmalarda motivasyonla ilgili ¢esitli yapilar lizerinde

durulmustur. Bu baslik altinda bu yapilara deginilecektir.

Bireylerin okur olarak kendilerine sordugu baslica soru “Ben iyi bir okuyucu olabilir
miyim?” sorusudur. Bu soru okurun yetenegine iliskin inancglarini, basar1 igin
beklentilerini ve 6z yeterliklerini kapsamaktadir. Bireylerin herhangi bir aktiviteye
yonelmelerinde o alanda kendilerini yetkin ve yeterli gorme durumlar etkilidir ancak bu
bireyin yoneliminde tek bagina yeterli degildir. Bu okuma eylemi i¢in de gegerlidir.
Eger bireyin o okumak i¢in istegi ve gecerli bir nedeni yoksa kendisinin yeterligine
inansa bile okumaya yonelmeyebilir. Okuma alaninda kisisel deger olarak
tanimlanabilecek “Iyi bir okuyucu olmak istiyor muyum, neden?” sorusu, bireylerin

farkli aktivitelere yonelik farkli diizeyde motive olmalarin1 ya da farkli aktiviteleri
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tercih etmelerini saglayan degisik nedenleri olmasini ifade etmektedir (Wigfield, 1997a,
s.60, 61).

Beklenti-Deger Teorisi’ne gore bireylerin yeterlik beklentisi yaninda deger algilar1 da
motivasyonlarini etkilemektedir. Okuma alaninda basarili olmak bazi 6grenciler i¢in
deger tasirken bazi 6grenciler i¢in herhangi bir deger tasimamaktadir. Deger algisinin
igsel deger, onem degeri, fayda degeri ve maliyet olmak tiizere dort ana bileseni
bulunmaktadir (Eccles, Adler, Futterman, Goff, Kaczala, Meece ve Midgley, 1983).
Onem degeri aktivitedeki basarisinin 6grenci agisindan énemini tanimlamaktayken igsel
deger bireyin aktiviteyi sergilerken aldigi keyif ya da bireyin aktivite hangi alandaysa o
alanla ilgili kisisel ilgisini ifade etmektedir. Maliyet kavrami performans kaygisi,
basarisizlik korkusu, sergilenmesi gereken caba miktar1 ve bu caba sergilenirken
yapilamayanlar gibi bireyin aktiviteye katiliminin negatif yonlerini igermektedir. Fayda
degeri ise kariyer hedefleri gibi bireyin simdiki ve gelecekteki amaglariyla gérev ya da
aktivitenin ilgisini anlatmaktadir (Eccles ve Wigfield, 2002, s.120). Yani birey okuma
eylemini girecegi sinavlarda basarili olmak, ailesi veya Ogretmeni tarafindan takdir
edilmek veya hedefledigi meslekte ihtiyaci nedeniyle yani okumanin aragsal yonii
nedeniyle gergeklestiriyorsa 68renci i¢in fayda degeri 6n plandadir.

Beklenti ve degerler motivasyon ve dgrenmeyi etkiler ancak kesinlestirmez. Ogretmen
Ovgiisline deger veren ve mesela haftanin kelimelerini hecelemenin 6gretmen dvgiisiinii
saglayacagin1 diisiinen Ogrenciler, eger bu konuda kendilerini yeterli gormiiyorlarsa
yine de bu kelimeleri 6grenmeye motive olmayabilir. (Schunk, 1991, s. 209).
Ogrencilerin okuma motivasyonu ile ilgili bir diger yap1 amaglardir. Ogrencilerin
okuma aktivitesi ile ilgili herhangi bir amaglari yoksa okuma yeterligine iliskin inanglari
var olsa bile okumaya yonelmeyebilirler (Wigfield ve Guthrie, 1997, s. 421). Amag
yonelimleri 6grenme amag yonelimleri, performans amag¢ yonelimleri ve calismadan
(performanstan) kagimnma amac yonelimleri olmak iizere iige ayrilmaktadir. Ogrenme
ama¢ yonelimleri bireyin yetenegini gelistirmeye yonelik arzusunu veya Ogrenme
materyalini kavramaya yonelik istegini kapsamaktadir. Performans amag¢ yonelimleri
digerlerine gore yiiksek performans géstermeyi ve onaylanma, itibar edinme arzusunu
ifade etmektedir. Caligmadan (performanstan) kaginma amag¢ yonelimi ise bireyin
akademik gdrevi minimum c¢aba harcayarak yerine getirme egilimidir (Schiefele,

Schaffner, Moller ve Wigfield, 2012, s. 431). Ogrenme amac1 ydnelimli dgrenciler
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O0grenme, anlama, beceri gelistirme ve uzmanlagma iizerine odaklanirlar (Ames, 1992).
Performans amaci yonelimli 6grenciler ise diger kisilerde yiiksek yeteneklerinin oldugu
izlenimini yaratmaya ve diisiik yetenekli izlenimi yaratmaktan kaginmaya odaklanirlar
(Dweck, 1986). Cesitli arastirmacilar 6grenme amact yonelimli ve performans amaci
yonelimli bireylerin okulla ilgili motivasyon diizeylerinin yiiksek oldugunu ancak
calismadan (performanstan) kaginma amaci yonelimli bireylerin okulla baglarinin zayif
oldugunu ortaya koymustur (Wigfield ve Guthrie, 1997, s. 421).

Deci ve Ryan (1985) motivasyon Oz Belirleme Teorileri’nde farkli sebep ve amaglara
dayanarak davranigin ortaya c¢ikmasina neden olan motivasyonun farkli tiirlerine yer
vermislerdir. Bu ayrimim en temeli igsel ve digsal motivasyon seklindedir. Icsel
motivasyon bir eylemin birey icin dogal olarak ilgi ¢ekici ya da zevkli oldugu icin
gerceklestirilmesini ifade ederken, digsal motivasyon bireyin dis kaynakli olarak eline
gecebilecekler etkisiyle eylemi gergeklestirmesi olarak tanimlanmaktadir.

I¢sel motivasyon konusunda belirleyici olan gesitli faktorler s6z konusu olsa da iki
temel Ol¢li genellikle karsimiza ¢ikmaktadir. Bunlardan ilki “6zgiir se¢im” digeri ise
“etkinlik alan1” dir (Ryan ve Deci, 2000, s. 57, 58). Bu faktorleri okuma faaliyeti
acisindan degerlendirecek olursak c¢ocuklarin okuyacaklar1 materyali kendilerinin
se¢cmesinin igsel motivasyonlarina katki saglayacagi soylenebilir. Yine her yastaki
bireyin okuma motivasyonlari farkli alanlarda degiskenlik gostermektedir.

Igsel okuma motivasyonu obje ya da aktivite kaynakli olabilir. Obje kaynakli igsel
okuma motivasyonunda kisi metnin konusuna ilgi duydugu i¢in motivedir. Aktivite
kaynakli i¢sel okuma motivasyonunda ise okuma aktivitesi, bir hikayeyi siiriikleyici
bulmak gibi pozitif bir deneyim sagladigi i¢in kisi motivedir (Schiefele, 1999).

Her ne kadar i¢sel motivasyon 6nemli bir motivasyon tiirii olsa da bir¢ok aktivitede
bireyler i¢sel olarak motive olmamaktadir. Ozellikle erken ¢ocukluk déneminden sonra
sosyal roller ve sorumluklarla birlikte dissal etkenlerin etkisi artmaktadir. Okullarda
ogrencilerin sinif diizeyleri arttik¢a i¢sel motivasyonlarinin azaldigi goze ¢arpmaktadir
(Ryan ve Deci, 2000, s.60).

Digsal okuma motivasyonu bireylerin okuma alaninda birbirleri ile rekabet halinde
olmalarindan;  birbirlerinden daha iyi performans goOsterme arzularindan
kaynaklanabilir. Ayrica okuma alaninda fark edilmek, kendini gostermek ve dolayisiyla

kendisiyle iftihar etmek isteyen bireyin de durumu digsal okuma motivasyonuyla
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ilgilidir. Bunun yaninda bir 6grencinin notlar i¢in, 6gretmen tarafindan takdir edilmek
icin okuma alaninda gelisimine Oonem vermesi de dissal okuma motivasyonunun
gostergesidir (Wigfield ve Guthrie, 1997, 5.422).

I¢sel okuma motivasyonu her ne kadar dgrenci i¢in mutluluk verici olsa da ve 6grenciye
basariya yonelik enerji verse de bu motivasyonu saglamak her zaman miimkiin
olmamaktadir. Bazen okuldaki bazi kitaplar 6grenci i¢in ilgi g¢ekici degildir ancak
okunmalar1 gerekmektedir. Bu durumda 6grencilere okuma motivasyonunu saglayan
sey Ogrencilerin adanmisliklar1 yani okumanin onemine dair inanclar1 ve okuma
konusundaki sebatlaridir. Adanmigligi olan 6grenciler okuma yoluyla elde edecekleri
bilgilere deger verir, gelecekleri hakkinda disiiniirler, basarinin c¢abayla elde
edileceginin farkina varir ve sebat gosterirler. Bu ogrenciler okuma etkinliklerini
organize bicimde, belli bir plan dahilinde yiiriitiirler. Adanmislik ve i¢sel motivasyon
arasindaki temel fark i¢sel ve motivasyonda ilgi ve keyfin 6n planda olmasi ancak
adanmishikta buna gerek olmamasidir. Adanmis 6grenci okudugu kitap ilgi gekici
olmasa da okumaya yonelebilir ve okumay1 siirdiirebilir ¢ilinkii okumanin kendisine
katacaklarini degerli gormektedir (Cambria ve Guthrie, 2010, 17-20).

Ogrencilerin okuma motivasyonlariyla ilgili olan bir kavram da okumaya yonelik
tutumlardir. Tutumlar davranis olmayan ancak bireyin davranisini yonlendiren, bireyin
i¢ diinyasin1 yansitan unsurlardir (Dalboy, 2014, s.8). Alexander ve Filler (1976, s.1)
okumaya yonelik tutumu 6grencinin okumaya yaklagmasini saglayan ya da okumadan
kaginmasina neden olan okumayla ilgili duygular sistemi seklinde tanimlamislardir.
Egitim hedeflerini gerceklestirmede ve egitim programlarini olustururken okumaya
yonelik tutumlar hem duyussal giris 6zelligi olarak hem de 6grenme iiriinii olarak ele
alinmaktadir. Okumaya yonelik olumlu tutum okuma Oncesinde okuma materyalinin
secimini, okuma siirecinde okunandan yaralanmayi, okuma sonrasinda ise egitimin
amacma gore kazanilmasi beklenen davranis degisikliklerini etkileyebilmektedir
(Akkaya ve Ozdemir, 2013, 5.78).

Okuma motivasyonu ile ilgili bir diger boyut ise okumanin sosyal yoniidiir. Okuma
sosyal yonii olan bir aktivitedir. Okumanin sosyal yonii, arkadaslar ve aile ile okuma
deneyimlerinin paylasim siirecini ve dissal nedenlere bagh olarak okumaya uyumu ifade
etmektedir (Tercanlioglu, 2001, s.5). Bandura (1997) baskalarindan 6grenmenin ve rol

modelinin 6nemini belirtmis, Vygotsky (1978) ise bireyler arasi iletisimin ve iginde
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yasanilan kiiltliriin roliinii vurgulamistir. Okuma motivasyonu agisindan ele alindiginda
bireyler arasindaki iliski neticesinde gerceklesen 6grenme, aile veya arkadaslar arasinda

okur yonleriyle 6rnek olan kisilerin varligi, kiiltiirde okuma eyleminin karsiligi ve

degeri bireylerin okuma motivasyonunu etkileyebilir.

_ Yeterlik ve Yeterlik Basar1 Degerleri ve Okumanin Sosyal Yonii
Inanci ile Ilgili Yapilar Amaclari ile Ilgili Yapilar ile Ilgili Yapilar
*Okuma 6z yeterligi *Okuma meraki1 *Okuma i¢in sosyal
+Okuma gorevi +Okuma ilgisi nedenler
*Okumadan ka¢inma *Okuma onemi +Okumaya uyum

*Okumada rekabet
*Okumada takdir
*Notlar i¢in okuma

Sekil 2.1. Okuma Motivasyonu ile Ilgili Yapilar (Wigfield, 1997a, s.63).

Sekil 2.1 incelendiginde, Wigfield ve Guthire (1997, s.63) okuma motivasyonunu ii¢
ana baslik ve on bir alt basliktan olusan bir bigimde kavramlastirdigi goriilmektedir. Bu
ana basliklar yeterlik ve yeterlik inanci ile ilgili yapilar, basar1 degerleri ve amagclar ile

ilgili yapilar ve okumanin sosyal yonii ile ilgili yapilardir.

2.2.4. Okuma Motivasyonunun Olciilmesi

Ogrencilerin okuma o6gretimi ihtiyaglarnin etkili bir bicimde karsilanmasi dogru
tespitlerin yapilmasi ile miimkiindiir. Bu tespitlerin yapilmasi i¢in dgrencilerin okuma
motivasyonlarinin dogru bir bi¢imde degerlendirilmesi olduk¢a 6nemlidir. Bunun igin
de egitim basamaklarinin temeli olan ilkokul yillarindan baslamak gereklidir. Okuma
motivasyonu igerisinde barindirdigi bir¢ok alt boyutuyla 6grencilerin okumalariyla ilgili
cesitli agilardan tespitler yapilmasini saglar. Bu yillarda yapilan tespitler 6grencilerin
okuma basarilarinin arttirilmasimi miimkiin kilabilir; onlarin ileri yasamlarinda etkili
olur ve etkin birer birey olmalarini saglar (Oztiirk ve Aydemir, 2013b, s.68).

Okuma motivasyonunun Olgiilmesine yonelik ¢esitli 6lgekler gelistirilmistir. Chapman
ve Tunmer (1995), ‘okuma yeterligi algilarr’, ‘okuma giigliiklerine yonelik algilar’ ve
‘okumaya yénelik duygular ve tutumlar’ olmak iizere ii¢ boyutu olan ‘Okuma Oz
Kavrami Anketi (Reading Self-Concept Questionnaire)’ olan bir okuma benlik algisi

Olgegi gelistirmiglerdir. Gambrell, Palmer, Codling ve Mazzoni (1996) tarafindan
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gelistirilen ‘Okuma Motivasyonu Profili (Motivation to Read Profile)’ ise okur 6z
kavramini ve okumaya verilen degeri degerlendirmektedir. Bunlarin yaninda McKenna,
Kear ve Ellsworth (1995) tarafindan gelistirilen ve 20 maddeli bir 6lgek olan ‘Okuma
tutumu Olgegi (Children’s Attitudes Toward Reading)’ &grencilerin okulda veya okul
disindaki zamanlarindaki okuma motivasyonlarini 6l¢meyi amaglamaktadir.

Bu arastirmada, Yildiz (2010) tarafindan Tiirk¢e’ye uyarlanan Okuma Motivasyonu
Olgegi kullanilmistir. Bu 6lgegin temeli Guthrie ve Wigfield (1995, 1997) tarafindan
olusturulan ‘Motivation for Reading Questionnaire (MRQ)’ yani ‘Okuma Motivasyonu
Olgegi'ne’ dayanmaktadir.  Bu 6lgegin gelisim siirecinde oncii calismalar da
yapilmigtir. Guthrie, McGough ve Wigfield tarafindan gelistirilen ‘The Reading
Activitiy Inventory (RAI)’ yani ‘Okuma Aktivitesi Envanteri’ 6grencilerin hem okul
icinde hem de okul disindaki okuma miktarin1 6lgmeyi amaglamaktadir. Bu 06lgek,
ogretmenlerin 6grencilerinin okumalarini bireysel ve sinif kapsaminda izlemesine
yonelik olarak tasarlanmistir. Olgek sayesinde Ogretmenlerin okul yili baslangicinda
Ogrencilerinin ilgilerini tespit edebilecegi ve c¢esitli okuma materyalleriyle onlarin
okumalarini cesaretlendirebilecegi ifade edilmistir. Ayrica 6gretmenlerin 6gretim yili
baslangicindan sonuna kadar 6grencilerinin okuma aktivitelerindeki gelisimini de 6l¢ek
vasitasiyla gozlemleyebilecegi belirtilmistir. Okuma Aktivitesi Envanteri; sosyal
aktiviteler, okuldaki okuma ve kisisel okuma olmak iizere ii¢ alandan meydana
gelmektedir (Guthrie, McGough ve Wigfield, 1994, s.1-2). Daha sonra ise Wigfield ve
Guthrie tarafindan hem genel motivasyonla ilgili literatirden hem de okuma
motivasyonu ile ilgili literatiirden yararlanarak farkli yapilari 6l¢en ve seksen iki madde
iceren bir Okuma Motivasyonu Olgegi hazirlanmistir (Wigfield ve Guthrie, 1995, s.7).
Bu olgek ii¢ ana kategoriden ve on bir boyuttan meydana gelmektedir (Wigfield ve
Guthrie, 1997; Wigfield, 1997a).

Sekil 2.2’de olcekteki on bir boyut O6rnek maddelerle birlikte gosterilmistir. Bu
boyutlardan okuma 06z yeterligi, okumada zoru tercih etme ve okumada isten kaginma
beceri ve yeterlik inanglar1 kategorisini; okuma meraki, okuma ilgisi, okumada rekabet,
okumada taninma ve notlar i¢in okuma amaglar1 kategorisini ve okumada sosyal
nedenler ile okumada uyum ise okumanin sosyal yoOnii kategorisini meydana

getirmektedir (Yildiz, 2010, s.40).
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Okuma Oz Yeterligi «Iyi bir okuyucuyum.

Okumada Zoru Tercih Etme *Zorlayici, giic kitaplari severim.

*Kelimeleri ¢ok zor olan materyalleri okumay1

Okumada Isten Kaginma severim.

Okuma Meraki *Yeni seyler okumay1 severim.

Okuma Ilgisi *Hayal giicii i¢eren hikayeler okurum.

* Arkadagimdan daha fazla dogru cevap vermeye

Okumada Rekabet
calisirim.

+Ogretmenimin iyi okudugumu sdylemesini

Okumada Taninma saveriT

Notlar icin Okuma *Notlarimi gelistirmek i¢in okurum.

Okuma i¢in Sosyal Nedenler * Arkadaslarimla okuduklarim hakkinda konusurum.

*Okumami her zaman 6gretmenimin istedigi
bigimde gerceklestiririm.

Okumada Uyum

Sekil 2.2. Okuma Motivasyonu Olcegi’nin Boyutlar1 (Wigfield, 1997a, s.64).

Sekil 2.2°de belirtilen boyutlardan okuma 6z yeterligi bireyin okuma alanindaki
basarisina iligkin kisisel inanglarini, okumada zoru tercih etme metinlerdeki iist diizey
ve karmagik fikirlerle ugragsmanin hissettirdigi doyumu, okumada isten kaginma c¢esitli
nedenlerle okumay1 sevmemeyi ve zorlayici metinlerden kaginmay1 ifade etmektedir.
Okuma meraki ve okuma ilgisi ile ifade edilen, bireyin ilgi alanina yonelik okuma
arzusu ve belli bir konuyla ilgili yeni seyler 6grenme istegidir. Okumada rekabet okuma
alaninda digerlerinden daha 1iyi performans gosterme, okumada taninma okuma
basarisinin bagkalar1 tarafindan fark edilip ifade edilmesi ve notlar i¢in okuma ise
Ogretmen tarafindan yapilan degerlendirmelerde goze girme arzularini belirtmektedir.
Okumada sosyal nedenler okumayla yapilan ¢ikarimlarin aile ve arkadaslarla paylasilma
stirecini ifade ederken okumada uyum ise dissal bir amag¢ veya gereksinim nedeniyle

okumaya yonelim olarak agiklanabilir (Wigfield, 1997b, s.22-23).
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Wang ve Guthrie (2004) Okuma Motivasyonu Olgegi’ni kullandiklar1 calismalarinda
yeni bir 6lgme modeli ortaya koymustur. Bu model i¢sel ve digssal okuma motivasyonu

olmak tizere iki ana kategoriden ve sekiz boyuttan meydana gelmektedir.

fgsel Okuma Motivasyonu Digsal Okuma Motivasyonu

*Merak *Taninma

oIlgi *Notlar

Zoru tercih etme Sosyal boyut
*Rekabet
*Uyum

Sekil 2.3. iki Faktorlii Motivasyonel Ol¢iim Modeli (Wang ve Guthrie, 2004, 5.166).

Sekil 2.3’te Wang ve Guthrie (2004) tarafindan olusturulan Iki Faktorlii Motivasyonel
Olgiim Modeli gosterilmistir. Boyle bir model ortaya konularak onceki bulgulara
dayanan ve teorik olarak i¢sel ve digsal okuma motivasyonunu yansitan bir yapi
Onerilmistir. Modelde igsel okuma motivasyonu ile okumada merak, ilgi ve zoru tercih
etme boyutlari; digsal okuma motivasyonu ile de okumada taninma, notlar, rekabet ve

uyum boyutlari ile sosyal boyut ifade edilmektedir (Wang ve Guthtrie, 2004, s.165).

Bu arastirmada da kullanilan Okuma Motivasyonu Olgegi (Wigfield ve Guthire, 1997;
Wang ve Guthire, 2004) Yildiz (2010) tarafindan ilkdgretim 3, 4 ve 5. siif 6grencileri
icin Tiirk¢e’ye uyarlanmistir. Uyarlama sonucunda 10 faktor ve 48 maddeden olusan bir
Olcek yapist olusmustur. Ardindan gegerlik ve giivenirlik calismalari siirecinde 6lgek,
Ankara’nin Sincan ve Etimesgut ilgelerinde MEB’e bagh ilkogretim okullarinda
ogrenim goren ve ilkogretim 3, 4 ve 5. sinifa devam eden 595 6grenciye uygulanmistir.
Olgegin igsel ve digsal motivasyon modeli temel alinarak yapilan Dogrulayici Faktor
Analizi (DFA) ve giivenirlik ¢aligmalar1 yapilmistir. Sonug 6 faktér ve 21 maddeden
olusan Tiirkge forma ulasilmistir. Tiirkge form, orijinal 6l¢egin kisa bir formu
bi¢imindedir. Olgegin i¢sel motivasyon boyutu merak ve ilgi; digsal motivasyon boyutu
taninma, sosyal, rekabet ve uyum faktorlerinden olugsmaktadir (Yildiz, 2010, s.72-81).

Uyum boyutu, okumayla ilgili gorevleri tamamlama ve &gretmen beklentilerini

karsilamayi; sosyal boyut, okuma ile ilgili tecriibeleri anne-baba ve ¢evredeki diger

insanlar1 paylagsmayi; taninma boyutu, iyi bir okuyucu olarak taninmayi ve rekabet
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boyutu ise arkadaslarina gore daha iyi bir okuyucu olmay: ifade etmektedir (Yildiz,
2013, 5.267)

2.3. Okur Oz Algisi

Bu baglik altinda okur 6z algisi kavraminin temeli olan 6z yeterlik kavrami cesitli
yonleri ile incelenecek, benzer kavramlarla karsilastirilacak ve okur 6z algist kavrami

ele alinacaktir.

2.3.1. Oz Yeterlik Kavram

Literatiirde okur 6z algis1, okur 6z yeterligi biciminde de yer bulmaktadir. Oz yeterlik
kavram ilk olarak Sosyal Ogrenme Kurami’nda ifade edilmistir. Ozyeterlik kavramu,
bireyin tasarlanmis performanslara erismek icin gerekli etkinlikleri organize edebilme
ve yerine getirebilme kabiliyetine iliskin yargilar1 olarak tanimlamistir (Bandura, 1986,
s.391). Bu tanimdan da anlasilacag iizere 6z yeterlik, gergek yeterlik diizeyinden ¢ok,
yeterlik diizeyi hakkindaki inanclarla ilgilidir (Giin ve Yildiz, 2014, s.1055).

Bireyin degisik alanlardaki 6z yeterlik diizeyi farklilik gosterebilir. Ornegin bir is
adaminin organizasyon kabiliyetine iliskin yeterlik algis1 yiiksek diizeyde iken bu
kisinin ebeveynligine iligkin yeterlik algis1 diisiik diizeyde olabilir (Bandura, 2006,
5.307).

Bireylerin 6z yeterlik inanglarini gelistirmesi ve bu inanglara bagvurmasi sezgisel bir
stirectir. Birey bir davranista bulunduktan sonra, bu davranisinin sonucunu yorumlar, bu
yorumlar onun yeterligi konusunda belli inancglar gelistirmesini ve daha sonraki benzer
durumlarda, buna gore kendisini sekillendirmesini saglar. Okulda 6grencilerin bilgi ve
becerilerini nasil kullanacaklarini akademik kapasitelerine iligskin inanglar1 belirler. Bu
nedenle  benzer  diizeydeki  Ogrenciler  farkli  akademik  performanslar
sergileyebilmektedir (Pajares, 2002, 5.116).

Oz yeterlik kavrami Bandura’nmin fobik bireyleri tedavi etmeye yonelik uyguladig
terapiler esnasinda ortaya c¢ikmistir. Bandura (1977) terapilerde yer verilen cesitli
tekniklerin bireyler tarafindan uygulanmasinda bireysel farkliliklara sahip oldugunu;
bireylerin bu teknikleri kendi hayatlarinda uygulama konusundaki yeteneklerine iligkin

farkli algilar1 oldugunu gozlemlemistir. Baz1 bireylerin istekli olsalar dahi korkularini
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yenemediklerini fark etmistir. Yani fobik bireyler her ne kadar benzer 6zelliklere sahip
olsalar ve aynmi beklenti ve hedefleri paylassalar da yeterlikleri ile ilgili farkli algilari,
onlarin farkli sonuglar elde etmesine neden olmustur. Bandura bu bireysel farklilik
durumunu 6z yeterlik biciminde adlandirmistir (Zimmerman, 2000, s.83; Sakiz, 2013,
s.187).

Tiurkiye’de literatiirde yer alan g¢esitli c¢alismalarda Bandura’nin “self-efficacy”
kavraminin, 6z yeterlik inanci (Akar, 2008), yeterlik algis1 (Karacaoglu, 2008), 6z
yeterlik algis1 (Akkoyunlu ve Kurbanoglu, 2003); yetkinlik beklentisi (Yiyit, 2001) ve
0z yetkinlik (Bozgeyikli, Bacanli ve Dogan, 2009) gibi farkli kavramlarla ifade edildigi
goriilmektedir. Farkli isimlendirmeler olsa da (Aksoy ve Diken, 2009), bu ¢alismalarin
hepsi Bandura’nin 6z yeterlik (self-efficacy) kavramina atifta bulunmaktadir (akt.
Innal1, 2014, 5.58).

Teknik olarak “algilanan 6z yeterlilik” olarak da isimlendirilebilecek 6z yeterlilik,
bireyin karsilasabilecegi zor durumlarin iistesinden gelebilme bagarisiyla ilgili kendi
hakkindaki fikir ve inanglarini icerir (Senemoglu, 1997). Yiiksek 6z yeterlik diizeyine
sahip bir dgrenci, ulagilmasi1 gereken bir 6grenme amaci ile ilgili giivende ve motive
olmus hissederken, diisiik 6z yeterlik diizeyine sahip 6grenci 6grenme amaci ile ilgili
motive degildir ve bu amaca ulasmanin zor olduguna inanir. Bireyin algilanan 6z
yeterlilik diizeyi, sececegi etkinligi, sergileyecegi caba oranini ve belirlenmis gorevi
tamamlamak i¢in gosterecegi direnci etkilemektedir (Bandura ve Cervona, 1983).
Ogrenci 6grenme siirecinde bir birey olarak i¢inde bulundugu sosyal ortamdan etkilenir
ve bu etkilenme onun duyussal mekanizmalarini harekete gecirerek diisiince ve
davraniglari lizerinde etkili olur. Yani kendini toplum {izerinden algilamaya ¢alisir. Bu
algilama stirecinde, ¢esitli 6grenme durumlan ile ilgili bireysel yeterligi agisindan da
yargilar ve inanglar gelistirir. Algilanan 6z yeterlik iste bu gelistirilen yargi ve inanglari
kapsamaktadir (Ulper, Yayli ve Karakaya, 2013, 5.85).

Bireylerin yeterliklerine iligkin inanglar1 dort temel kaynagin etkisiyle gelismektedir. Bu
kaynaklar bireyin yasantilar1 yoluyla elde ettigi deneyimler, sosyal modellerin
gbzlemlenmesi, sozel ikna ve psikolojik durumlardir (Bandura, 1977).

Bu dort kaynagin detayli bir sekilde incelenmesi 6z yeterlik kavraminin agiklanmasi

agisindan énemlidir:
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e Bireyin yasantilar1 yoluyla elde ettigi deneyimler: Dort temel kaynagin ilki ve
en etkilisidir (Bandura, 1977). Basarili performans deneyimleriolumlu 6z
yeterlik inanci saglarken; basarisiz yagantilar olumsuz 6z yeterlik inancina neden
olur (Arslan, 2012)

e Sosyal modellerin gozlemlenmesi: Bu kaynakta birey sosyal modelleri
gozlemleyerek dolayli deneyimler edinir. Kendine benzer insanlarin basarilarini
gozlemlemek, bireyin benzer aktivitelerde basarili olabilecegine iliskin inancini
arttirir - (Bandura, 1977). Ogrencinin, smif arkadaslarmi gozlemleyerek
kendisiyle karsilagtirmasi ve kendisiyle ilgili yargilar olusturmasi da buna
ornektir (Scott, 1996).

e Sozel ikna: Bireylerin sosyal c¢evrelerindeki insanlar  tarafindan
basarabileceklerine yonelik olarak ikna edilmelerini, cesaretlendirmelerini ifade
eder (Scott, 1996). Bu kategori, 6grencilerin ailelerinden, 6gretmenlerinden ve
simmif arkadaglarindan direkt veya dolayli olarak verilen geribildirimleri
kapsadigindan sosyal geribildirim olarak da adlandirilmaktadir (Scott, 1996,
5.199). Yapici geribildirimler bireylerin 6z yeterliginin gelismesinde 6nemlidir.

e Psikolojik durumlar: Oz yeterlige etki eden ruh halini, duygu durumlarins,
stres seviyesini ifade etmektedir (Bandura, 1977). Ogrencilerin psikolojik agidan
rahat ve glivende hissedebildikleri sinif ortamlar1 6z yeterlik algilarinin olumlu
yonde gelisimine katkida bulunur (Arslan, 2012).

Sosyal modellerin gézlemlenmesi, yasantilar yoluyla elde edilen deneyimlere gore 6z
yeterlik iizerinde daha zayif bir etkiye sahiptir ¢ilinkii bireyin kendi ¢abalar1 ardindan bu
gdzlemlerin etkisinde degisiklik meydana gelebilir. Ogrenciler gozlemledikleri bireyin
hizlica bir beceri edindigi izleyebilir ama bunu kendilerinin de yapabileceginin garantisi
yoktur. Gozlemler sonucu edinilen fikirler, basarisizlikla sonuglanan bireysel
deneyimlerle kolayca ciiriitiilebilir (Schunk, 1984, s.49).

Bu dort 6z yeterlik kaynagi hakkinda bilgi sahibi olmak dgretmenlere dgrencileri icin
daha fazla olanak saglayan O0grenme ortamlari olusturmalarinda yardimci olacaktir

(Henk, Marinak ve Melnick, 2012, s.313).

Oz yeterlik algis ile basar1 diizeyi arasinda anlamli bir iliski s6z konusudur. Yiiksek
basartya sahip bireyler sahip olduklari yeteneklerinden dolay: tistlenmis olduklar1 gérevi

basariyla yapabileceklerine inanirlarken, diisiik basariya sahip bireyler herhangi bir
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gorevi basariyla tamamlama konusunda kendilerine yeterince inanmazlar ve bunu
davraniglarina yansitirlar. Yiiksek 06z yeterlik algisina sahip Ogrenciler 6grenme
etkinliklerinde etkin ve katilimcidir; gayretli, 1srarli ve sabirli davranmaktadirlar. Derse
iligkin zorluklarla karsilagildiginda 6z yeterlik algis1 yiiksek olan dgrenciler daha ¢ok
calisirken, diisiik 6z yeterlik algisina sahip 6grenciler ise ¢alismayi daha kolay yarida
birakmaktadirlar. Arastirmalar, 6z yeterligin duygusal, biligsel ve duyussal gelisimler
hakkindaki kisisel inanglar etkileyebilen bir yap1 oldugunu gostermektedir (Epcacan ve
Demirel, 2011, s.124). Sekil 2.3’te 6z yeterligin etkiledigi etmenlere yer verilmistir.

Beklenen Cikiilar

Firiksel

Sosyal

Oz Degerlendirme

/ \ v v
-—-‘ Amagl&r |

Sosyal Yam Faktorleri

Yardmcilar

Engeller

Sekil 2.4. Oz Yeterligin Etkiledigi Etmenler (Bandura, 2009, s.180).

Ogrencilerin 6z yeterlik inanglar1 akademik performanslarmi ¢esitli acilardan
etkilemektedir. Oncelikle 6grenciler kendilerine giiven duyduklari gérevlere talip

olmaya egilimliyken, kendilerini yetersiz hissettikleri gorevlerden kaginmayi tercih
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ederler. Oz yeterlik inanglar1 grencilerin bir etkinlik i¢in harcayacag: caba miktarini da
etkilemektedir. Kendilerine inanan 6grenciler hem daha ¢ok caba sergiler hem de daha
fazla direngli ve sebatkar davranirlar. Oz yeterlik inanglar1 6grencilerin stres ve kaygi
diizeylerini de etkilemektedir. Baz1 6grenciler gorevleri sakin bir bigimde karsilarken,
bazilar1 yogun diizede tedirginlik duyar bu da onlarin akademik performanslarina

yansimaktadir (Pajares, 2002, s.116).

Oz yeterligi yiiksek bireyler karsilastiklar1 zorluklarin {istesinden gelmek igin kararlilik
ve sorumluluk gosterip miicadeleci davranirken 6z yeterligi diisiik bireyler ise bdyle
durumlar karsisinda c¢ekingen kalarak ve zorluklara odaklanarak basarisiz olurlar
(Cayci, 2013, s.308). Herhangi bir giigliik durumunda birey kendi yetenekleri
konusunda endiseliyse ¢abalarini azaltma ve vazgegme ihtimali yiiksektir. Ote yandan
yeteneklerine inanci giicliiyse, ¢abalarini arttirma thtimali daha fazladir (Bikmaz, 2002,
5.199). Oz yeterligi yiiksek dgrenciler basarisizliklar ile ilgili yetersiz cabalarina atifta
bulunurken, 6z yeterligi yiiksek 6grenciler basarisizliklar ile ilgili yetersiz bulduklari
yeteneklerine atifta bulunur ve performanslart {izerinde kontrollerinin olmadiginm
diistintirler (Bandura, 1984). Ayrica 6z yeterligi yiiksek 6grenciler daha ¢ok ¢alisan,
gelisimlerini daha sik denetleyen ve 0z diizenleyici stratejilerle daha ¢ok ilgilenen

kisilerdir (Pajares, 2002).

Sekil 2.3, 6z yeterliligi diisiik ve yiiksek olan bireylerin dzelliklerinin karsilagtirilmasini

gostermektedir.

Oz Yeterligi Yiiksek Olan Bireylerin Oz Yeterligi Diisiik Olan Bireylerin

Ozellikleri Ozellikleri

«Karmagik olaylarla bas edebilme *Olaylarla bas edememe
*Problemlerin iistesinden gelme «Umutsuzluk ve mutsuzluk
*Bagarmak i¢in kendisine giivenme *Kendisine gilivensizlik
*Okulda daha basarilt olma *Basarisizlikta tekrar denemekten kagma
*Meslek hayatlarinda daha basarili olma *Cabasinin sonucu degistirmeyecegine
*Calismalarinda sabirli olma inanma

* Sabirsizlik

Sekil 2.5. Oz Yeterligi Yiiksek ve Diisiik Olan Bireylerin Ozellikleri (Korkmaz, 2002,
s.209°dan akt. Akar, 2008, s.187).
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Yeterli bilgi ve donanima sahip ancak 0z yeterligi diisiik olan Ogrenciler, basarili

olabileceklerine dair inanca sahip olmadiklar1 i¢in genellikle basarisizlik deneyimleri

yasamaktadir. Bu Ogrencileri motive etmek kritiktir ancak bu Oncelikle 06z

yeterliklerinin yiikseltilmesi ile miimkiindiir (Scott, 1986, s.197).

Ogrenme ortamlarinda &grencilerin 6z yeterligini gelistirmeye yonelik Onerilerden

bazilar1 su sekilde siralanabilir (Sakiz, 2013, s.195-201):

Ogretmenler sadece cabaya yonelik degil beceriye yonelik de doniitler
vermelidir.

Doniitler  verilitken — Ogrenciler  birbirleriyle ve  baska  bireylerle
karsilastirilmamalidir.

Ogrencilere gorevler verilirken basit olanlardan baslanmali, bu gorevler asamali
olarak zorlastirilmalidir.

Ogrencilerin asamali artis bakisina inanglarini kuvvetlendirecek nitelikte
doniitler verilmeli; yetenek ve becerilerin cabayla gelistirilebilecegini
benimsemeleri saglanmalidir.

Yeni Ogrenmelere baglarken Ogrencilere onceki benzer 6grenme deneyimleri
animsatilmalidir.

Ogrenme ortamlarindaki kontrol, uygun sartlar saglanarak olabildigince
Ogrencilere birakilmalidir.

Ogrencilerin kullandig1 6grenme stratejilerini gelistirmeleri ve uygun zamanda
uygun stratejiyi tercih etmeleri saglanmalidir.

Ogrenme ¢iktilar1 dgrenciler i¢in degerli kilmmali, yasamda saglayabilecekleri
yararlar ile ilgili 6grenciler bilgilendirilmelidir.

Ogrencilere uygun diizeyde akademik destek saglanmali, gereginden ¢ok
yardimda bulunulmamalidir.

Ogrenciye giiven veren ve duygusal anlamda tatmin edici dgrenme ortamlar
hazirlanmalidir.

Ogrencilere kitap okuma sevgisi ve aliskanlig1 kazandirilmalidar.

Ogrenciler diizeylerine uygun bilimsel yaymlar1 takip etmek igin tesvik

edilmelidir.
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e Oz yeterliklerinin gelistirilmesine daha c¢ok ihtiya¢ duyan &grencilere dncelik
taninmali, bu nedenle kiz &grencilerin 6z yeterliklerinin gelistirilmesine daha

cok agirlik verilmelidir.

2.3.2. Oz Yeterlik Kavram ile Benzesen Kavramlar

Benlik ve 6z yeterlik birbirine benzer kavramlardir. Benlik, bireyin kendi hakkindaki
inanglarini ifade etmektedir (Baumeister, 1991, s.13). Benlik, bireyin kisiligi hakkindaki
farkindaligidir. Benligin ii¢ yonii vardir. Bunlardan ilki kisinin gergekte ne oldugunu,
ikincisi ne olmak istedigini ifade eder. Ugiincii yon olan 6z saygi ise bunlar arasmdaki
farkliligi belirtmektedir (Lawrence, 1996). Benlik kavramiyla ilgili olgeklerde
“Ingilizce alaninda ne kadar iyisin?” gibi maddeler yer alirken, 6z yeterlik kavramiyla
ilgili 6lceklerde “Bu climleyi semalastirabilecegin konusunda ne kadar eminsin?” gibi
bireyin belli bir goreve iliskin performans beklentilerine odaklanan maddeler
bulunmaktadir (Zimmerman, 2000, s.84).

Oz yeterlikle benzesen bir diger kavram da 6z saygidir. Oz saygi bireyin kendi degeri
ile ilgili yargisi iken 6z yeterlik bireyin yapabilme giiciiyle ilgili yargisidir (Bandura,
2006, 5.309).0z yeterlik gorev odakli iken, 6z sayg1 ise genel bir gergeveye sahiptir ve
genellenebilir niteliktedir (Sakiz, 2013, s.189).

Kontrol odagi da 6z yeterlik kavramiyla benzerlik gostermektedir. Ancak kontrol odagi,
algilanan yeterlikten ziyade ¢ikti ihtimalleri hakkindaki inanglar1 icermekte; bu
sonuglarin bireyin kendi eylemleri tarafindan mi bireyin kontrolii disindaki giiglerin
etkisiyle mi belirlendigini tamimlamaktadir (Bandura, 2006, $.309). Yasamlarindaki
durumlarin kisisel kontroliinde olduguna inanan &grenciler i¢ kontrol odakli, yasadigi
olumsuz deneyimleri i¢in 6gretmenlerini veya diger 6grencileri suclayan 6grenciler ise
dis kontrol odaklidir (Miller, 2005, s. 2).

Bir diger benzer kavram ise sonug beklentisidir. Sonu¢ beklentisi, belli sonuglara yol
acan davraniglarla ilgili kisinin tahminleri olarak tanimlanmaktadir (Bandura, 1977, s.
193). Sonug beklentilerini,6z yeterlikten ayiran temel nokta 6z yeterligin davranisla
ilgili algilanan kabiliyeti, sonu¢ beklentisinin bir performans ardindan ortaya ¢ikmasi

muhtemel sonuglara iliskin kisisel tahminleri belirtmesidir (Bandura, 1986, 1997).
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2.3.3. Okur Oz Algis1 Kavram

Bir 6grencinin 6z yeterlik inanci diisiikse birgok alanda basarisiz olmasi dogaldir.
Ancak bir 6grencinin her alanda kendisine ayni seviyede giiven duymasi zordur. Hatta
Ogrencinin bir alanin igerisindeki farkli konularla ilgili giiven seviyesi de degiskenlik
gosterebilir. Ogretmenler, dgrencilerinin her alanda 6z yeterlik seviyelerinin yiiksek
olmasi i¢in onlara imkan tanmiyan ortamlar1 hazirlamalidir. Ancak bunlarin i¢inde yer
alan okuma-yazmanin 6grencinin gerek giinlilk hayatinda gerekse egitim hayatindaki
temel rolii nedeniyle, ayr1 bir 6nem tasimaktadir (Akar, 2008, s.189). Oz yeterlik
kavramini ele alirken genel bir 6z yeterlikten bahsetmek imkansizdir. Ornegin bir
Ogrenci miizik alanindaki yeteneklerine iliskin gii¢lii bir 6z yeterlik algisina sahip
olabilirken okuma alaninda kendisinin yetersiz olduguna inanabilir (Bandura, 1977). Bu

da okuma alanindaki 6z yeterligin ayr1 ve detayli bir sekilde ele alinmasini gerektirir.

Okur 6z algis1 okuyucunun kendi okuma basaris1 hakkinda gelistirdigi olumlu veya
olumsuz algilar olarak tammlanmaktadir (Bastug ve Celik, 2015, 5.905). Ogretmenlerin
daha etkili bir egitim saglayabilmeleri i¢in 6grencilerinin okur olarak kendileriyle ilgili
nasil hissettikleri hakkinda fikir sahibi olmasi olduk¢a 6nemlidir (Wangsgard, 2014,
5.8).

Okur 6z algis1 diizeyi, bireyin okumaya yonelik olumlu tutum gelistirmesinde etkilidir.
Kendisini iyi okuyucu olarak algilayan bireyler, kitaplarla ilgili olumlu deneyimlere
sahip, okumay1 bir keyif kaynagi olarak gdren, okuma aktiviteleri i¢in ¢aba harcayan,
zorlayic1 okuma materyallerini arastirip bulan 6zetle okumayla pozitif etkilesimi olan
kisilerdir. Kendisini yetersiz bir okuyucu olarak goéren bireyler ise, kitaplarla ilgili
olumlu yagantilar deneyimlememis, okumaya keyifli bir etkinlik olarak bakmayan hatta
okumaktan kaginan, okumaya yonelik ¢aba sarf etmeyen ya da ¢ok az ¢aba sarf eden
kisilerdir (Henk ve Melnick, 1992, 1995).0Ogrenciler azmederek ve odaklanarak okuma
yazma metinleriyle etkilesim halinde oldukca, daha amaca yonelik, siirdiiriilebilir ve
verimli sonuglar elde edecektir. Okuma yazma ile ilgili kurduklar1 bu pozitif iliskiler
motivasyonlarina katkida bulunacaktir (Henk, Marinak ve Melnick, 2012, s.311).

Eger bireyler kendilerini okuma konusunda yeterli hissederse, problem ¢ozme
aktivitelerine katilma ve 6z diizenlemeli birer 6grenen olma ihtimalleri artar. Aksi

durumda ise bireyler kendilerini asan problemleri ¢6zmeye girismez. Clinkii, yiiksek
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diizeyde 6z yeterlik bireyin yeni bir davranisi deneme riski almasini kolaylastirir,

bireylerde arzu ve goniilliliigi arttirir (Kurbanoglu, 2013, s.639).

Ogretmenler 6grencilerinin okur &z algilarin1 degerlendirip anlayabilirlerse, onlarmn
okuma alanindaki akademik ve duygusal ihtiyaglari1 karsilayabilecek nitelikte

O0grenme yasantilarini tasarlayabilirler (Wangsgard, 2014, s.4).

Okuma egitimi siirecinde c¢esitli stratejiler kullanilarak 6grencilerin okuma 6z algilari

gelistirilebilir (Henk ve Melnick, 1995;Wangsgard, 2014):

e Ogrencilerin okuma basaris1 icin hangi arac¢ ve materyallere ihtiya¢ duyduklarina
dikkatli bir sekilde karar vermek,

e Ogrencilerin okumayla ilgili pozitif iliski gelistirmesine yardimci olacak okuma
aktiviteleri diizenlemek,

e Okuma siireci ile ilgili 6grencilerle iletisim kurmak igin c¢esitli imkanlar
yaratmak ve olumlu pekistirecler kullanmak,

e Ogrenme ortamm dgrencilerin kendilerini giivende ve rahat hissedebilecekleri
sekilde diizenlemek,

e Ogrencilerin sesli okuma pratikleri yapmalarina yonelik etkinlikler hazirlamak,

e Ogrencilerin akranlartyla kendilerini karsilastimalarmi ve iyi okuyuculart
gozlemlemelerini saglayan grup teknikleri kullanmak,

e Ogrencilerin okuma performansina iliskin direkt veya dolayli pozitif doniitler
saglamak,

e Okuma siirecindeki 6grenciler dahil olmak {izere biitliin sinifa, yapict doniitler
olusturmay1 6gretmek,

e Siireci ddiillendirmeyi de saglayan ilerlemeyle ilgili gorsel oOrneklemelerde
bulunmak,

e Tim oOgretmenler, aileler ve akranlardan gelen olumlu pekistirecleri tesvik

etmek.

Ogretmenler 6grencilerinin hem kapasitelerini hem de kendilerine duyduklar1 giiveni
gelistirmelerini saglamakla yiikiimliidiir. Ogretim programlar1 da 6grencilerin sadece
bilgi diinyalarin1 genisletmeye degil, basarili olabileceklerine dair inanglarini

gelistirmeye yonelik olmahidir (Pajares, 2002, s.122).
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2.3.4. Okur Oz Algisinin Olciilmesi

Ogrencinin 6z yeterlik inanglarinin okuma egitimindeki &nemi, bu inanglarmn
Olciilmesini dolayisiyla giivenilir 6l¢iim araglarina olan ihtiyaci arttirmistir ve bunun
sonucunda, bazi 6lgek gelistirme ¢abalari ortaya ¢ikmistir (Yayli ve Duru, 2008, s.208).
Henk ve Melnick (1995) tarafindan gelistirilen Okur Oz Algilama Olgegi (Reader Self
Perception Scale)’nin temeli Bandura’nin algilanan 6z yeterlik ile ilgili teorisine
dayanmaktadir. Olgek, 1 genel madde ve izleyen 32 madde olmak iizere 33 maddeden
olugmaktadir. Genel madde Ogrencilerin okuma kabiliyetleri hakkinda diigiinmelerine
neden olmaktadir. 32 Madde ise dort alt Olgegi temsil etmektedir. Bunlar: gelisim
(gecmis basarilari, gerekli caba, gorev zorlugu, gorev sebati)) gozleme dayali
karsilastirma (bir kisinin performansinin akranlariyla karsilagtirilmasi, sosyal
geribildirim (aile, 6gretmen veya arkadaslardan gelen geribildirimler ve fizyolojik

durumlardir (rahat/rahatsiz olma, sakin/gergin olma gibi).

Henk ve Melnick tarafindan gelistirilen Okur Oz Algilama Olgegi Yayl ve Duru (2008)
tarafindan 4. ve 5. sinif 6grencilerinin okuma etkinligine iliskin 6z algilama diizeylerini
belirleyebilmek amaciyla Tiirk¢e’ye ¢evrilmistir. Arastirmada 303’1 4. siif ve 326’s1 5.
Smif olmak tlizere 629 katilimciyla ¢alisilmistir. Arastirmanin gecerligi aciklayic,
dogrulayici faktor analizi ve 6l¢iit bagintili gecerlik ile giivenirligi ise i¢ tutarlik ve test-
tekrar test analizleri ile yapilmustir. Olgegin hem smmf 6gretmenleri hem Tiirkge
ogretmenleri tarafindan bilimsel veri toplama ve Ogrencilerinin okumaya iliskin 6z
algilarin1 anlayabilme amaciyla kullanilabilecegi belirtilmistir. Bunun yaninda olumsuz
algilar1 olan o6grencilerin okumaktan kacinma sebepleri cinsiyet faktorii de dikkate
alinarak gerekli 6nlemlerin zaman kaybetmeden alinabilecegi ifade edilmistir. Olgek 31
madde ve 5 boyuttan olusmaktadir. Bu boyutlar: gelisim, fizyolojik durumlar, arkadas
ve Ogretmenden alinan sosyal doniit, gozleme dayali karsilastirma ve aileden alinan

sosyal doniittiir (Yayli ve Duru, 2008, s.199-210).

Daha onceki yillarda McKenna ve Kear (1990) ‘Ilkokul Okuma Tutumu Olgegi
(Elementary Reading Attitude Survey)’ adinda bir 6lglim araci gelistirmistir. Bu 6lgekle
Ogretmenlerin Ogrencilerinin okuma tutum diizeylerini etkili ve giivenli bir bigimde
tespit etmeleri amaglanmaktadir. Bu 6l¢ek sonucu dinleme-eglenme amaci okuma

tutumu ve akademik okuma tutumu ad1 altinda iki ayr1 skor elde edilmektedir. Olgekte
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hitap ettigi yas gurubuna uygun olarak Garfield karakterinin dort farkli yiiz ifadesinin

oldugu secenekler kullanilmistir.

Ulkemizde de okur 6z algisim dlgmeye yonelik ¢alismalar yapilmistir. Ulper, Yayl ve
Karakaya (2013) tarafindan gelistirilen ‘Okur Oz Yeterlik Olgegi’ ortaokul ve lise
diizeyindeki 6grencilerin okur 6z yeterlik algilarin1 8lgmeyi amaglamaktadir. Olgegin
gelistirilme siirecinde taslak 6l¢ek 518 kisilik 6grenci grubuna uygulanmis, agiklayici ve
dogrulayic1 faktor analizlerinin sonucunda 36 maddeden olusan tek boyutlu bir 6l¢ek
elde edilmistir. Keskin ve Atmaca (2014), Henk, Marinak ve Melnick (2012) tarafindan
7-10. smiflar arasindaki Ogrenci grubunun okur o6z-algisini belirleme amaciyla
gelistirilen ‘Reader Self-Perception Scale-2 (RSPS-2)’ adli l¢ek 6-8. sinif diizeyindeki
ogrenciler icin Okur ‘Oz Algis1 Olgegi-2’ seklinde Tiirkge’ye uyarlanmistir.  Olgegin
boyutlart ‘ilerleme/gelisim, gozlemsel karsilastirma, sosyal geri doniit ve fizyolojik
durumlar’ seklindedir (Keskin ve Atmaca, 2014, s.308-309). Epcacan ve Demiral
(2011) tarafindan ise, ilkdgretim 6grencilerinin okudugunu anlamayla ilgili 6z yeterlik
alg1 diizeylerini 6lgmeyi amaglayan ‘Okudugunu Anlama Oz Yeterlik Algisi Olgegi’
adli bir 6lgek gelistirmislerdir.
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BOLUM III: YONTEM

3.1. Arastirma Modeli

Bu arastirmada, ilkokul 4. smif ogrencilerinin okuma motivasyonu ve okur 06z
algilarmin  ¢esitli  degiskenler acisindan incelenmesi ve aralarindaki iliskinin

belirlenmesi amaglanmastir.

Arastirma, gruplar arasi karsilastirmayi da igeren, ilkokul dordiincii sinif 6grencilerinin
okur 6z algilar1 ile okuma motivasyonlar1 arasindaki iliskinin incelenmesine yonelik
oldugundan, iliskisel tarama modeline uygun olarak diizenlenmistir. “Tarama modelleri,
gecmiste ya da halen var olan bir durumu var oldugu sekilde betimlemeyi amaglayan
aragtirma yaklagimlaridir. Arastirmaya konu olan olay, birey ya da nesne, kendi
kosullar1 i¢inde ve oldugu gibi tanimlanmaya ¢alisilir. Onlar1 herhangi bir sekilde
degistirme, etkileme cabasi gosterilmez.” (Karasar, 2009, s.77). “Iliskisel tarama
modeliise, en az iki degiskenin bulundugu ve bagimsiz degiskene gore olusturulan
gruplarin arasinda bagimli degiskene gore fark olup olmadigini inceleyen karsilastirma

turtidiir.” (Karasar, 1998, 81).

3.2. Evren ve Orneklem

Bu arastirmanin evreni, 2014-2015 egitim-6gretim yilinda Istanbul Ili Anadolu Yakasi’nda
bulunan Milli Egitim Bakanlhigi’na bagli resmi ilkokullarda &grenim goren 4. Sif

ogrencilerinden olugmaktadir.

Aragtirmanin 6rneklemini ise yukarida tanimlanan evrende yer alan, uygun Ornekleme
yontemiyle segilen Istanbul’un Tuzla, Pendik, Cekmekdy ve Kadikdy ilgelerindekisekiz
devlet okulunda 6grenim goérmekte olan 556 4. smif 6grencisi olusturmaktadir. “Uygun
ornekleme, arastirmanin kolaylikla ulasabilecegi 6rneklem elemanlarini almayi igerir.”
(Ozen ve Giil, 2007, s.413). Veri toplanan 6grencilere iliskin demografik/kisisel bilgiler
Tablo 3.1°de 6zetlenmistir.
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Tablo 3.1.Arastirma Orneklemini Olusturan Ogrencilerin Kisisel Bilgilerine liskin
Dagihim

Degisken Grup F %
Cinsiyet Kiz 310 55,8
Erkek 246 44,2
Annenin egitim Okur-yazar degil 21 3.8
durumu Okur-yazar/ilkokul 252 45,3
Ortaokul mezunu 157 28,2
Lise mezunu 89 16,0
Yiiksek okul/Universite mezunu 37 6,7
Babanmn egitim Okur-yazar/ilkokul 146 26,3
durumu Ortaokul mezunu 179 32,2
Lise mezunu 154 27,7
Yiiksek okul/Universite ve istii 77 13,8
Okul dncesi egitim Evet 282 50,7
alma durumu Hayr 274 49,3
Toplam 556 100

Tablo 3.1.’de goriildiigii lizere aragtirmaya katilan dordiincti sinif ilkokul 6grencilerinin
(N=556) %55,8’1 kiz (N=310) ve %44,2’si (N=246) erkektir. Ogrencilerin annelerinin
egitim durumuna bakildiginda en biylik grubu, %45,3 ile okur-yazar/ilkokul
mezunlarinin ve ikinci biiyilik grubun ise ortaokul mezunlar1 oldugu goriilmektedir
(%28,2). En kiigiik grubu ise %3,8 ile okur-yazar olmayan anneler olusturmaktadir.
Ogrencilerin babalarmin egitim durumuna iliskin dagilima baktigimizda ise en biiyiik
grubun, %32,2 ile ortaokul ve %27,7 ile lise mezunlarinin olusturdugu goriilmektedir.
En kiigiik grubu ise %13,8 ile babasi yiiksekokul/liniversite ve iiniversite listii egitim
almis olanlar olugturmaktadir. Son olarak, arastirmaya katilan 6grencilerin %50,7’sinin
okul Oncesi egitim aldigi ve kalan %49,3’liniin okul Oncesi egitim almadig

gorilmektedir.

3.3. Veri Toplama Araglar:

Bu arastirmada veri toplama araclar1 olarak, bir kisisel bilgi formu ve iki 6lgme araci
kullanilmigtir. Olgeklerden ilki, dgrencilerin okumaya iliskin motivasyon diizeylerini

belirlemek amaciyla ‘Okuma Motivasyonu Olgegi’, ikincisi ise calismaya katilan
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Ogrencilerin kendi 6grenme performans ve yeteneklerine iligkin diislincelerini 6grenmek
tizere ‘Okur Oz Algilama Olgegi’dir. Calismada kullanilan bu iki dlgege iliskin ayrmtili

bilgi asagida verilmistir.

3.3.1. Kisisel Bilgi Formu

Kisisel Bilgi Formunda, Ogrencilerin cinsiyeti, anne-babanin egitim durumu ve

Ogrencinin okul 6ncesi egitim alip almadigi arastirilmistir.

3.3.2. Okuma Motivasyonu Ol¢egi

Guthrie ve Wigfield (1997) tarafindan gelistirilmis ve Yildiz (2010) tarafindan
Tiirkgeye uyarlamasi yapilmis olan Okuma Motivasyonu Olgegi 21 madde (4°lii Likert
tipi, 1=Benden ¢ok farkli ile 4=Bana ¢ok benziyor) ve iki ana alt boyuttan olugmaktadir.
Bu boyutlardan igsel Motivasyon da yine ilgi ve Merak, Dissal Motivasyon ise
Taninma, Sosyal, Rekabet ve Uyum alt boyutlarina ayrilmaktadir. Olgegin Tiirkceye
uyarlamas1 sonucu elde edilen alt boyutlara iligkin bulunan Cronbach Alpha giivenirlik
katsayilar: sirasiyla; Merak igin 0=.59; Ilgi i¢in a=.68; Taninma igin a=.52; Sosyal i¢in
0=.62; Rekabeticin 0=.62; Uyumicin a=.54; I¢sel Motivasyoni¢in o=.68; Dissal
Motivasyoni¢in 0=.82 ve toplam OMOicin a=.86 olarak hesaplanmistir (Y1ldiz, 2010,
5.80).

Okuma Motivasyonu Olgeginin bu ¢alisma igin uygunlugu bir madde analizi ile yeniden
giivenirlik katsayilarina bakilarak incelenmistir. Olgekler ve dlgeklerin alt boyutlarinda
yer alan maddelerin giivenirlilik analizleri i¢in Alpha modeli kullanilmistir. Alfa («)
katsayisina baglt olarak olgek ve alt boyutlarinin giivenirliligi asagidaki gibi

degerlendirilmistir:

0.00< < 0.40 ise dlgek/boyut giivenilir degildir,
0.40< 0< 0.60 ise dlgegin/boyutun glivenilirligi diisiik,
0.60< o< 0.80 ise dlgek/boyut oldukga giivenilir, ve

0.80< a< 1.00 ise dlgek/boyut yiiksek derecede giivenilirdir (Kalayci, 2006: s. 405).
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Tablo 3.2. Okuma Motivasyonu Olgegine iliskin Giivenilirlik Analizi

" Boyuta/Olgege Ait a
Boyut/Ol¢ek Madde Katsayrst
Ilgi (3 madde) Madde 2 0,640

Madde 7
Madde 20
Merak (4 madde) Madde 3 0,615
Madde 9
Madde 12
Madde 14
i¢csel Motivasyon (7 madde) 0,715
Tanmma (3 madde) Madde 5 0,619
Madde 13
Madde 16
Sosyal (4 madde) Madde 1 0,656
Madde 11
Madde 15
Madde 19
Rekabet (4 madde) Madde 4 0,693
Madde 8
Madde 10
Madde 18
Uyum (3 madde) Madde 6 0,608
Madde 17
Madde 21
Dissal Motivasyon (14 madde) 0,836
Okuma Motivasyonu Ol¢egi (21 madde) 0,872

Tablo 3.2°de iki temel alt boyuttan olusan Okuma Motivasyonu Olgegi icin yapilan

giivenirlilik analizi sonucu verilmistir.

Okuma Motivasyonu Olgeginin ilk temel alt boyutu olan ve 7 maddeden olusan “I¢sel
Motivasyon” boyutuna ait genel giivenirlik katsayis1 (Cronbach’s Alpha) a=0,715ve 3
maddeden olusan Ilgi alt boyutu i¢in 0=0,640, 4 maddeden olusan Merak alt boyutu i¢in
ise 0=0,6150larak hesaplanmistir. Olgegin ikinci temel alt boyutu ‘Dissal Motivasyon’
ise 14 maddeden olusmakta ve genel giivenirlik katsayisi 0=0,836 olarak
hesaplanmistir. Boyutun alt boyutlarindan 3 maddeden olusan Taninma alt boyutu i¢in
0=0,619; 4 maddeden olusan Sosyal alt boyutu i¢in 0=0,656; 4 maddeden olusan
Rekabet alt boyutu igin 0=0,693 ve 3 maddeden olusan Uyum alt boyutu i¢in a=0,608
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olarak bulunmustur. Okuma Motivasyonu Olgeginin geneli igin yapilan madde
analizinde ise giivenirlik katsayis1 0=0,872 olarak hesaplanmistir. Bu degerler, 6l¢ek ve
Olgegin alt boyutlarini olusturan maddelerin arasinda da giivenirligin yeterli ve yiiksek

oldugunu gostermektedir.

Okuma Motivasyonu Olgegi ve alt boyutlar1 i¢in yapilan madde analizleri sonras dlgek
ve alt boyutlarinin gilivenirlilik diizeylerinin bu arastirma igin yeterli oldugu

anlagilmistir.

3.3.3. Okur Oz Algilama Olcegi

Henk ve Melnick (1995) tarafindan gelistirilen Okur Oz Algilama Olgegi (Reader Self
Perception Scale) ile kisilerin okumaya yonelik kisisel yeterliliklerine dair algilarinin
degerlendirmesi amaglanmustir. Olgek 4 alt boyut ve 1°i genel olmak iizere toplam 33
maddeden olusmakta olup Ol¢egin uygulanmasinda besli Likert tipi derecelendirme
yontemi kullamlmistir. Olgegin maddeleri, yanitlayan tarafindan ‘1=Kesinlikle

katilmiyorum’ ile ‘5=Tamamen katiliyorum’ arasinda degerlendirilmektedir.

Olgegin, ilkogretimin 4 ve 5. Smmf dgrencileri icin Tiirkceye uyarlama calismasini
yapan Yaylt ve Duru (2008), 629 6grencinin verileri ile yaptiklar1 gegerlik ve giivenirlik
caligmalar1 sonucunda 5 faktorlii bir yap1 elde etmislerdir. Arastirmacilar 6lgegin 5
faktorlii yapisinin toplam varyansin %51,98’ini agikladigin1 bulmuslardir. Olgegin alt
boyutlarmin giivenirlik katsayilari da sirasiyla; Gelisim i¢in 0=.80; Fizyolojik Durumlar
i¢in a=.83; Arkadas ve Ogretmenden Alinan Sosyal Déniit i¢in a=.85; Gozleme Dayali
Karsilastirma i¢in a=.79 Aileden Alinan Sosyal Doéniiti¢in a=.74 olarak hesaplanmistir

(Yayl1 ve Duru, 2008, s.199).

Okur Oz Algilama Olgegi’nin bu arastirma igin uygunluguyine bir madde analizi ile
tekrar giivenirlik katsayilarina bakilarak incelenmistir. Yapilan madde analizinin

sonuglar1 agagida, Tablo 3.3’te sunulmustur.
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Tablo 3.3. Okur Oz Algilama Olgegi’ne iliskin Giivenilirlik Analizi

Boyuta/Olgege Ait a
Katsayisi

Gelisim (9 madde) Madde 9 0,881

Madde 12

Madde 13

Madde 16

Madde 17

Madde 21

Madde 22

Madde 25

Madde 26

Boyut/Olcek Madde

Fizyolojik Durumlar (7 madde) Madde 7 0,861
Madde 14
Madde 19
Madde 23
Madde 24
Madde 27
Madde 30

Arkadas ve Ogretmenden Alinan Sosyal Déniit (6 Madde 2 0,812
madde) Madde 3

Madde 6

Madde 8

Madde 15

Madde 28

Gozleme Dayali Karsilagtirma (5 madde) Madde 4 0,745
Madde 5
Madde 10
Madde 18
Madde 20

Aileden Alinan Sosyal doniit (3 madde) Madde 11 0,748
Madde 29
Madde 31

Okur Oz Algilama Olgegi (31 madde) 0,934

Tablo 3.3’te 5 boyuttan olusan Okur Oz Algilama Olgegi igin yapilan giivenirlilik
analizi sonucu verilmistir. Buna gore, 6l¢egin ilk alt boyutu olan ve 9 maddeden olusan
“Gelisim” boyutuna ait genel gilivenirlik katsayist (Cronbach’s Alpha) o=0,881; 7
maddeden olusan ikinci alt boyutu ‘Fizyolojik durumlar’ i¢in 0=0,861; 6 maddeden
olusan iiciincii alt boyutu ‘Arkadas ve 6gretmenden alinan sosyal doniit’i¢in a=0,812; 5
maddeden olusan dordiincii alt boyutu ‘Gozleme dayali karsilastirma’ ig¢in 0=0,745 ve 3

maddeden olusan besinci alt boyutu ‘Aileden alinan sosyal doniit’ i¢in 0=0,748 olarak
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hesaplanmistir. Olgegin geneli iginse giivenirlik katsayist a=0,934 olmustur. Ozetle,
Okur Oz Algilama Olgegi’nin geneli ve alt boyutlar1 icin bulunan giivenirlik katsayilari,
6lgegin bu ¢alisma i¢in yeterli giivenirlige sahip oldugunu ve maddeler arasinda yeterli

derecede iliski oldugunu gostermektedir.

3.4. Verilerin Coziimlenmesi

Ogrencilerin, Kisisel Bilgiler Formu, Okuma Motivasyonu Olcegi ve Okur Oz Algilama
Olgegi ile toplanan verilerin tiimii, SPSS (Statistical Package for the Social Sciences) 23

istatistik programi ile ¢6ziimlemeye tabi tutulmustur.

Calisma i¢in Ogrencilerden elde edilen verilerin ¢oziimiine gegilmeden Once, bu
verilerin ankette belirlenen sinirlar i¢inde olup olmadigi, hatalar ve ciddi oranda
eksiklikler barindirip barindirmadigi kontrol edilmistir. Ikinci olarak, calismanin
belirlenen amaglar1 dogrultusunda uygulanacak istatistiki analizlerin se¢imi ig¢in veri
gruplarinin normallik dagilimlar1 Kolmogorov-Smirnov (K-S)ile incelenmistir ve Tablo
3.4’te gosterilmistir. Arastirmada veriler tizerinde uygulanacak testlere (parametrik veya

non-parametrik) ancak bundan sonra karar verilmistir.

Tablo 3.4. Okuma Motivasyonu ve Okur Oz Algilama Olcekleri ve Alt Boyutlarimin
Normallik Dagilimlarina Iliskin Kolmogorov-Smirnov Testi Sonuglari

Bagimsiz Degiskenler

Olcek

Bagimh Degiskenler Cinsiyet EA;S; EB;E; (")Cr)llzzlsi
5 flgi p=0,345  *p<.05 *p<.05 p=0,406
S Merak p=0,321  *p<.05 *p<.05  p=0,377
§ I¢sel Motivasyon p=0,350 **p<.001 **p<.001 p=0,321
= 380
§ & Tannma p=0,128  *p<.05 *p<.05 p=0,306
< © Sosyal p=0,202 *p<.05  *p<.05 p=0,348
g Rekabet p=0,201 **p<.001 **p<.001 p=0,345
é Uyum p=0,149  *p<.05 *p<.05 p=0,324
Digsal Motivasyon p=0,230 *p<.05 *p<.05 p=0,319
= Geligim p=0,133  *p<.05 *p<.05 p=0,184
= .. Fizyolojik durumlar p=0,204  *p<.05 *p<.05 p=0,112
:5 ’?&" Arkadas ve 6gretmenden alinan sosyal doniit p=0,282 **p<.001 *p<.05 p=0,156
=3 Gozleme dayali karsilastirma p=0,270  *p<.05 **p<.001 p=0,163
é Aileden alinan sosyal doniit p=0,165  *p<.05 *p<.05  p=0,140

Okur 6z alg: toplam p=0,196 *p<.05 *p<.05 p=0,172
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Veri grubunun normallik dagilimi géstermesi i¢in p>.05 olmalidir (Pallant, 2005). Tablo

3.4’ten de goriilecegi gibi arastirmaya katilan 6grencilerin, Okuma Motivasyonu Olgegi

(ve alt boyutlar1) ile Okur Oz Algilama Olgegi’ne (ve alt boyutlar) iliskin puanlarinin

dagilimlan cinsiyet ve okul Oncesi alma degiskenlerine goére normal (p>0,05), anne-

baba egitim durumu degiskenlerine gore ise normallik gostermemektedir (p<0,05).

Normallik dagilimina iliskin yapilan Kolmogorov-Smirnov testi sonrasi, arastirmanin

amacina bagliolarak agsagidaki analizler gergeklestirilmistir

1.

Tim

Ogrencilerin, kisisel ozelliklerini &zetlemek amaciyla, cinsiyeti, anne-baba
egitim durumu ve okul Oncesi egitim alma degiskenlerinin frekans ve yiizde
dagilimlar1 hesaplanmistir.

Ogrencilerin, okuma motivasyonu ve okur 6z algi diizeylerini arastirmak iizere,

ilgili dlgeklerin geneli ve alt boyutlarina iliskin puanlarinin ortalamasi (Y) ve
standart sapma (ss) degerleri hesaplanmustir.

Ogrencilerin, Okuma Motivasyonu Olgegi (ve alt boyutlar) ile Okur Oz
Algilama Olgegi’ne (ve alt boyutlar) iliskin puanlarinin cinsiyet ve okul dncesi
egitim alma durumuna gore farklilasip farklilagmadigini arastirmak iizere
bagimiz (iliskisiz) gruplar t-testi uygulanmustir.

Ogrencilerin, Okuma Motivasyonu Olgegi (ve alt boyutlar1) ile Okur Oz
Algilama Olgegi’ne (ve alt boyutlari) iliskin puanlarmin anne ve babanim egitim
durumuna gore farklilasip farklilasmadigimi arastirmak tizere, normallik
varsayimi saglanamadigindan, Kruskal-Wallis testi uygulanmig, anlamli fark
bulundugu durumda ise hangi gruplar arasinda fark oldugunu bulmak iizere
Mann-Whitney U testi yapilmstir.

Ogrencilerin, Okuma Motivasyonu Olgegi (ve alt boyutlar1) puanlar ile Okur Oz
Algilama Olgegi’ne (ve alt boyutlarr) iliskin puanlar1 arasinda anlaml bir iligki

olup olmadig1 Pearson korelasyon katsayilarina bakilarak incelenmistir.

istatistiksel hesaplamalarda anlamlilik diizeyi .05 olarak kabul edilmistir.

Anlamhilik degeri, .05’ten kiigiik (p<.05) bulundugunda bagimsiz degiskelerin gruplari

(kategorileri) arasindaki fakliliklar/iligkiler “anlamli” olarak kabul edilmis ve sonuglar

buna gore degerlendirilmistir.
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BOLUMIV: BULGULAR

Arastirmanin bu bdéliimde, ilkokul dordiincii sinif 6grencilerinin okur 6z-algilart ile
okuma motivasyon diizeyleri arasindaki iliskiyi incelemek iizere yapilan istatistiksel
analizler sonucunda elde edilen bulgu ve yorumlara yer verilmistir. Bulgular,
aragtirmanin belirlenen amaclarma uygun olarak bir sira halinde sunulmustur. Bu
boliimde once, ilkokul dordiincii sinif 6grencilerinin okuma motivasyonu ve okur 6z
algilar1 genel olarak incelenmis, daha sonra ise 6grencilerin cinsiyet, anne-baba egitim
durumu ve okul Oncesi egitim alma durumuna gore farklilagmalar olup olmadigina
bakilmistir. Bulgular boliimiiniin son alt basliginda ise 6grencilerin 6z algilari ile okuma

motivasyonlar: arasinda anlamli bir iliski olup olmadig1 incelenmistir.

4.1. Tlkokul Dérdiincii Simif Ogrencilerinin Okuma Motivasyonu Diizeyine
Iliskin Bulgular

Aragtirmanin  bu bolimiinde, once arastirmaya katilan ilkokul dordiinci smif
ogrencilerinin genel okuma motivasyon diizeyleri incelenmis bundan sonra ise cinsiyet,
anne-babanin egitim durumu ve okul Oncesi egitim alma durumuna gore okuma
motivasyonlarinda anlamli farklilagsmalar olup olmadigina bakilmistir. 21 maddelik
Okuma Motivasyonu Olgegi, i¢sel Motivasyon ve Digsal Motivasyon olmak iizere iki
ana alt boyuttan olusmaktadir. I¢sel Motivasyon daha sonra ilgi ve merak olmak iizere
iki ve digsal motivasyon ise taninma, sosyal, rekabet ve uyum olmak iizere ii¢ alt boyuta
ayrilmaktadir. Olgek, 1=Benden ¢ok farkli ile 4=Bana ¢ok benziyor arasinda
seceneklere sahip 4’lii Likert tipindedir. Ogrencilerin Slgegin madde ve boyutlarina
iliskin puanlarinin hesaplanmasinda ve degerlendirilmesinde asagidaki secenek ve puan

araliklar dikkate alinmuistir:

Secenek Puan Arahg
Benden ¢ok farkli 1,00-1,75
Benden biraz farkli 1,76 - 2,50
Bana biraz benziyor 2,51-3,25

Bana cok benziyor 3,26 - 4,00
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Arastirmaya katilan ilkokul dordiincii simif 6grencilerinin genel okuma motivasyon

diizeylerine iliskin betimsel istatistiklere Tablo 4.1’de yer verilmistir.

Tablo 4.1. flkokul Dérdiincii Simif Ogrencilerinin Okuma Motivasyonu Diizeyine iliskin
Betimsel Istatistikler

Olcek Boyut X Ss
Ilgi 3,20 0,69
2 Merak 3,22 0,60
% i¢csel Motivasyon 3,21 0,56
2
o 15« Taninma 3,13 0,67
= D
© Sosyal 3,04 0,66
§ Rekabet 3,36 0,58
@) Uyum 3,50 0,60
Digsal Motivasyon 3,26 0,49
Toplam 3,24 0,47

Tablo 4.1°de goriildiigli ilizere, aragtirmaya katilan 6grencilerin okuma motivasyonlari
yiikksek diizeydedir (YMotivasyon:3,24:tO,47) Ogrencilerin okumaya yénelik icsel ve
digsal okuma motivasyonu diizeyleri birbirine olduk¢a yakin olmakla birlikte digsal
motivasyon diizeyleri lehine kiiciik bir fark vardir (Y igsel Motivasyon=3,21+0,56 ve X Digsal
Motivasyon=3,26+0,49).

Ogrencilerin i¢sel motivasyon diizeylerinin ilgi ve merak alt boyutlarina bakildiginda,
ogrencilerin kiiclik bir farkla da olsa merak boyutu puanlarinin biraz daha yiiksek
oldugu goriilmektedir (X 15i=3,20+0,69 ve X merak=3,22+0,60). Ogrencilerin okuma

motivasyonlarinda merak biraz daha agir basmaktadir.

Ogrencilerin digsal motivasyon diizeylerinin taninma, sosyal, rekabet ve uyum alt
boyutlarina bakildiginda ise en yiiksek ortalama puanin uyum i¢in ve en diisiik ortalama
puanin sosyal alt boyutu i¢in bulundugu goriilmektedir (Y Tannma=3,13+0,67; X
Sosyal=3,04+0,66; X Rekapet=3,36+0,58 ve X uyum=3,50+0,60). Baska bir deyisle, digsal
okuma motivasyonu agisindan, 6grencilerin en ¢ok 6nem verdikleri veya onlarin okuma

motivasyonunu artiran diisiincenin uyumla (uyum saglamakla) ilgili oldugu sdylenebilir.

Ozetlemek gerekirse, arastirmaya katilan ilkokul dérdiincii smif dgrencilerinin dissal

motivasyon diizeylerinin i¢sel motivasyon diizeylerinden biraz daha yiiksek oldugu,
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icsel motivasyonda merak boyutunun, digsal motivasyonda ise uyum boyutunun 6ne

ciktig1 gorilmektedir.

Ilkokul dérdiincii smif o6grencilerinin  okuma motivasyonu diizeylerinin baz1

degiskenlere gore farklilik gosterip gostermedigi devam eden boliimlerde incelenmistir.

4.1.1. ilkokul Dérdiincii Smif Ogrencilerinin Okuma Motivasyonu Diizeylerinin
Cinsiyete Gore Farklllasma Gosterip Gostermedigine Iliskin Bulgular

Arastirmaya katilan Ogrencilerin cinsiyetlerine bagli olarak okuma motivasyonu
diizeylerinde (puanlarinda) anlamli bir fark olup olmadig1 bagimsiz (iliskisiz) gruplar t-

testiyle incelenmis ve sonuglar1 Tablo 4.2°de 6zetlenmistir.

Tablo 4.2. flkokul Dérdiincii Simif Ogrencilerinin Okuma Motivasyonu Diizeylerinin
Cinsiyet Degiskenine Gore Farkhlasip Farklilasmadigina Iliskin t-Testi Sonuglar:

. Betimsel Istatistikler t-testi
Boyut/Olcek Cinsiyet —
N X Ss T Sd P

Ilgi Kiz 310 3,24 0,67 1,50 554 0,135
Erkek 246 3,15 0,72

Merak Kiz 310 3,29 0,57 3,27 554 0,001*
Erkek 246 3,13 0,63

i¢csel Motivasyon Kiz 310 3,26 0,53 2,67 554 0,008*
Erkek 246 3,14 0,59

Taninma Kiz 310 3,25 0,63 481 554 0,000**
Erkek 246 2,98 0,69

Sosyal Kiz 310 3,17 0,61 5,17 554 0,000**
Erkek 246 2,88 0,70

Rekabet Kiz 310 3,42 0,57 2,98 554 0,003*
Erkek 246 3,28 0,57

Uyum Kiz 310 3,59 0,57 3,97 554 0,000**
Erkek 246 3,39 0,62

Digsal Motivasyon Kiz 310 3,36 0,48 5,48 554 0,000**
Erkek 246 3,13 0,49

*Fark p<.05 ve **fark p<.001 diizeyinde anlamhidur.

Tablo 4.2°ye gore kiz ve erkek Ogrencilerin genel olarak igsel motivasyon puanlari
arasinda anlamli bir fark oldugu ve bu farkin kiz 6grenciler lehine oldugu bulunmustur
[te54=2,67 ve p<,05]. Gruplarin ortalama puanlari karsilastirildigina, kiz 6grencilerin

okumaya yonelik i¢sel motivasyon diizeylerinin erkek oOgrencilerden daha yiiksek

oldugu goriilmektedir ( X k;=3,26 ve X ene=3,14).
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Kiz ve erkek &grencilerin i¢gsel motivasyonun ilgi boyutuna iliskin puanlari arasinda
anlamli bir fark bulunmamistir (p>0,05). Kiz ve erkek ogrencilerin okumada ilgi

diizeylerinin birbirine benzer/yakin oldugu anlasilmaktadir. Kiz 6grencilerin ilgi

puanlar1 biraz daha yiiksek olmakla birlikte bu fark anlamli degildir ( X Kiz=3,24 ve X
Erkek:3,15)-

Kiz ve erkek 6grencilerin i¢sel motivasyonun merak boyutuna iligkin puanlar1 arasinda
ise anlamli bir fark oldugu ve bu farkin kiz 6grencileri lehine oldugu bulunmustur
[t54=3,27 ve p<,05]. Cinsiyete bagli olarak gruplarin ortalama puanlari incelendiginde,

kiz 6grencilerin ‘merak’ puanlarinin/diizeylerinin daha yiiksek oldugu goriilmektedir

( Y}gz:3,29 ve X Erkek=3,13). Kiz 6grencilerinin okumada merak kaynakli motivasyon

diizeyleri daha yiiksektir.

Tablo 4.2 digsal motivasyon agisindan incelendiginde kiz ve erkek dgrencilerin genel
digsal motivasyon puanlari arasinda anlamli bir fark oldugu ve bu farkin kiz 6grencileri
lehine oldugu bulunmustur [tss4=5,48 ve p<,001]. Gruplarin ortalama puanlari

karsilastirildigina, kiz 6grencilerin okumaya yonelik digsal motivasyon diizeylerinin
erkek dgrencilerden daha yiiksek oldugu goriilmektedir ( X Kiz=3,36 ve X Erkek=3,13).

Kiz ve erkek ogrencilerin digsal motivasyonun taninma boyutuna iligkin puanlar
arasinda anlamli bir fark oldugu ve bu farkin kiz 6grencileri lehine oldugu bulunmustur
[tes4=4,81 ve p<,001]. Cinsiyete bagli olarak gruplarin ortalama puanlari

incelendiginde, kiz oOgrencilerin ‘taninma’ puanlarinin  daha yiiksek oldugu

goriilmektedir (YK12:3,25 ve YErkek:2,98). Kiz 6grencilerinin okumada taninma

kaynakli dis motivasyon diizeyleri daha ytiksektir.

Kiz ve erkek ogrencilerin digsal motivasyonun sosyal boyutuna iligkin puanlar1 arasinda
da anlamli bir fark oldugu ve bu farkin yine kiz 6grencileri lehine oldugu bulunmustur

[t54)=5,17 ve p<,001]. Gruplarin ortalama puanlarina bakildiginda, kiz 6grencilerin

‘sosyal’ puanlarinin daha yiiksek oldugu goriilmektedir ( YKIZ=3,17 ve YEr|<ek=2,88).

Kiz 6grencilerinin okumada sosyal kaynakli dis motivasyon diizeyleri daha yiiksektir.

Kiz ve erkek ogrencilerin digsal motivasyonun rekabet boyutuna iliskin puanlar
arasinda da anlamli bir fark oldugu ve bu farkin yine kiz dgrencileri lehine oldugu

bulunmustur [tss4=2,98 ve p<,05]. Gruplarin ortalama puanlarina bakildiginda, kiz
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Ogrencilerin ‘rekabet’ puanlarinin daha yiiksek oldugu goriilmektedir (YKIZZBAZ ve

YErkek:3,28). Kiz 6grencilerinin okumada rekabet kaynakli dis motivasyon diizeyleri

daha yiiksektir.

Kiz ve erkek dgrencilerin digsal motivasyonun uyum boyutuna iliskin puanlar arasinda
da anlamli bir fark oldugu ve bu farkin yine kiz 6grencileri lehine oldugu bulunmustur

[te54=3,97 ve p<,001]. Gruplarin ortalama puanlarina bakildiginda, kiz 6grencilerin

‘uyum’ puanlarinin daha yiiksek oldugu goriilmektedir (YKIZ=3,17 ve YErkek=2,88).

K1z 6grencilerinin okumada uyum kaynakli dis motivasyon diizeyleri daha ytiksektir.

4.1.2.1kokul Dérdiincii Stmif Ogrencilerinin Okuma Motivasyonu Diizeylerinin
Anne Egitim Durumuna Goére Farklllasma Gosterip Gostermedigine Iliskin
Bulgular

Ogrencilerin anne egitim durumuna bagli olarak okuma motivasyonu diizeylerinde
anlaml1 bir farklilagsma olup olmadig1 non-parametrik Kruskal Wallis testi ile incelenmis
ve sonuclar1 Tablo 4.3’te; puanlarin hangi egitim diizeylerinde farklilastigini arastirmak

tizere yapilan post-hoc Mann-Whitney U testi sonuglari ise Tablo 4.4’te 6zetlenmistir.
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Tablo 4.3. ilkokul Dérdiincii Simif Ogrencilerinin Okuma Motivasyonu Diizeylerinin Anne

Egitim Durumuna Gére Farklilasip Farkhlasmadigna fliskin Kruskal Wallis Testi

Sonuclari
i Betimsel ist. Kruskal Wallis
Boyut/Ol¢ek Annenin egitim durumu
N  Sira Ort. X? Sd P
Tgi Okur-yazar degil (1) 21 236,98 32,66 4  0,000**
Okur-yazar/ilkokul (2) 252 253,56
Ortaokul mezunu (3) 157 270,90
Lise mezunu (4) 89 330,21
Yiiksek okul/Universite mezunu (5) 37 379,82
Merak Okur-yazar degil (1) 21 231,55 3570 4  0,000%*
Okur-yazar/ilkokul (2) 252 246,71
Ortaokul mezunu (3) 157 283,18
Lise mezunu (4) 89 330,10
Yiiksek okul/Universite mezunu (5) 37 377,65
I¢sel Motivasyon Okur-yazar degil (1) 21 230,21 4787 4 0,000**
Okur-yazar/ilkokul (2) 252 243,55
Ortaokul mezunu (3) 157 277,13
Lise mezunu (4) 89 342,14
Yiiksek okul/Universite mezunu (5) 37 396,64
Taninma Okur-yazar degil (1) 21 202,57 30,09 4  0,000%*
Okur-yazar/ilkokul (2) 252 254,51
Ortaokul mezunu (3) 157 277,22
Lise mezunu (4) 89 337,96
Yiiksek okul/Universite mezunu (5) 37 347,38
Sosyal Okur-yazar degil (1) 21 196,52 21,52 4 0,000*%*
Okur-yazar/ilkokul (2) 252 269,64
Ortaokul mezunu (3) 157 265,68
Lise mezunu (4) 89 309,83
Yiiksek okul/Universite mezunu (5) 37 364,41
Rekabet Okur-yazar degil (1) 21 195,55 37,49 4 0,000**
Okur-yazar/ilkokul (2) 252 252,73
Ortaokul mezunu (3) 157 274,28
Lise mezunu (4) 89 347,80
Yiiksek okul/Universite mezunu (5) 37 352,27
Uyum Okur-yazar degil (1) 21 185,05 3169 4  0,000%*
Okur-yazar/ilkokul (2) 252 254,85
Ortaokul mezunu (3) 157 283,11
Lise mezunu (4) 89 342,57
Yiiksek okul/Universite mezunu (5) 37 318,96
Dissal Motivasyon Okur-yazar degil (1) 21 170,14 42,73 4 0,000**
Okur-yazar/ilkokul (2) 252 253,27
Ortaokul mezunu (3) 157 274,27
Lise mezunu (4) 89 347,75
Yiiksek okul/Universite mezunu (5) 37 363,24

*Fark p<.05 ve **fark p<.001 diizeyinde anlamhidr.



Tablo 4.4.Anne Egitim Durumunun Hangi Gruplar1 Arasinda Okuma Motivasyonu
Diizeyleri Arasinda Anlamh Fark Oldugunu Bulmaya Yoénelik Post-Hoc Mann-Whitney

Testi Sonuglar:
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. C.l Okur- Okur- Yiiksek
- Annenin Egitim . Ortaokul . . Anlamli
Boyut/Olcek yazar yazar/Ilkokul Lise (4)  okul/iiniversite
durumu . 3) Fark
degil (1) ) ()
i O-Yazar degil (1) - p=0,342 p=0,042* p=0,000%* p=0,000%* 1,2,3ile4,5
O-Yazar/flkokul (2) - - p=0,706 p=0,000** p=0,000** lile3
Ortaokul (3) - - - p=0,027* p=0,009*
Lise (4) - - - - p=0,311
Y.Okul/iiniversite (5) - - - - -
Merak O-Yazar degil (1) - p=0,648 p=0,039* p=0,000%** p=0,000** 1,2,3ile4,5
O-Yazar/flkokul (2) - - p=0,730 p=0,000** p=0,000** lile3
Ortaokul (3) - - - p=0,033* p=0,010*
Lise (4) - - - - p=0,307
Y.Okul/iiniversite (5) - - - - -
icsel O-Yazar degil (1) - p=0,735 p=0,043* p=0,000** p=0,000** 1,2,3ile4,5
Motivasyon O-Yazar/ilkokul (2) - - p=0,516 p=0,000** p=0,000** lile3
Ortaokul (3) - - - p=0,025* p=0,008*
Lise (4) - - - - p=0,240
Y. Okul/iiniversite (5) - - - - -
Taninma O-Yazar degil (1) - p=0,044* p=0,032* p=0,000%** p=0,000** 1,2,3ile4,5
O-Yazar/flkokul (2) - - p=0,628 p=0,000** p=0,000** lile2,3
Ortaokul (3) - - - p=0,038* p=0,033*
Lise (4) - - - - p=0,855
Y .Okul/iiniversite (5) - - - - -
Sosyal O-Yazar degil (1) - p=0,035* p=0,037* p=0,000** p=0,000** 1,2,3,4ile5
O-Yazar/llkokul (2) - - p=0,812 p=0,105 p=0,000** lile2,3,4
Ortaokul (3) - - - p=0,117 p=0,000**
Lise (4) - - - - p=0,028*
Y.Okul/iiniversite (5) - - - - -
Rekabet O-Yazar degil (1) - p=0,014* p=0,009* p=0,000%** p=0,000** 1,2,3ile4,5
O-Yazar/flkokul (2) - - p=0,521 p=0,000** p=0,000** lile2,3
Ortaokul (3) - - - p=0,019* p=0,017*
Lise (4) - - - - p=0,817
Y .Okul/iiniversite (5) - - - - -
Uyum O-Yazar degil (1) - p=0,027* p=0,014* p=0,000** p=0,000** 1,2,3ile4,5
O-Yazar/llkokul (2) - - p=0,501 p=0,000** p=0,000** lile2,3
Ortaokul (3) - - - p=0,029* p=0,049*
Lise (4) - - - - p=0,419
Y.Okul/iiniversite (5) - - - - -
Digsal O-Yazar degil (1) - p=0,018* p=0,011* p=0,000** p=0,000** 1,2,3ile4,5
Motivasyon O-Yazar/ilkokul (2) - - p=0,725 p=0,000** p=0,000** lile2,3
Ortaokul (3) - - - p=0,031* p=0,020*
Lise (4) - - - - p=0,713

Y. Okul/iiniversite (5) - -

*Fark p<.05 ve **fark p<.001 diizeyinde anlamhlidir.

Tablo 4.3’e ve Tablo 4.4’¢e gore;

e Okumaya Yonelik I¢sel Motivasyon

Ogrencilerin igsel motivasyon boyutunun geneline iliskin puanlarinin (diizeylerinin)

annenin egitim durumuna gore anlamli bir sekilde farklilastigi bulunmustur [X%4)=47,87

ve p<,001] (Tablo 4.3). Post-hoc Mann-Whitney U testine gore (Tablo 4.4); annesi lise
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ve ylksek okul/iiniversite mezunu olan 6grencilerin (Grup 4 ve 5) i¢sel motivasyon
diizeyleri, annesi okur-yazar olmayan, okur-yazar/ilkokul mezunu ve ortaokul mezunu
olan 6grencilerden (Grup 1, 2 ve 3) daha yiiksektir. Yine, annesi ortaokul mezunu olan
ogrencilerin (Grup 3) ig¢sel motivasyon diizeyleri, annesi okur-yazar olmayan
ogrencilerden (Grup 1) daha yiiksektir (Sira Ortalamasi okur-yazar deaii=230,21; Sira
Ortalamas1  okur-yazariilkoku=243,55; Sira Ortalamasi ortaoku=277,13; Sira Ortalamasi

Liss=342,14 ve Sira Ortalamasi y. okuliniversite=396,64).

Ogrencilerin igsel motivasyonun ‘ilgi’ boyutuna iliskin puanlarinin (diizeylerinin)
annenin egitim durumuna gore anlamli bir sekilde farklilastig1 bulunmustur [X%4=32,66
ve p<,001] (Tablo 4.3).Annenin hangi egitim gruplar1 arasinda 6grencilerin ‘ilgi’
puanlarmin farklilagtigini aragtirmak {izere yapilan post-hoc Mann-Whitney U testine
gore (Tablo 4.4); annesi lise ve yiiksek okul/liniversite mezunu olan dgrencilerin (Grup
4 ve 5) ‘ilgi’ diizeyleri, annesi okur-yazar olmayan, okur-yazar/ilkokul mezunu ve
ortaokul mezunu olan 6grencilerden (Grup 1, 2 ve 3) daha yiiksektir. Yine, annesi
ortaokul mezunu olan 6grencilerin (Grup 3) ‘ilgi’ diizeyleri, annesi okur-yazar olmayan
ogrencilerden (Grup 1) daha yiiksektir (Sira Ortalamasi okur-yazar dezii=236,98; Sira
Ortalamast okur-yazarilkoku=253,56; Sira Ortalamast ortaoku=270,90; Sira Ortalamasi

Liss=330,21 ve Sira Ortalamasi v. okuliniversite=379,82).

Ogrencilerin, igsel motivasyonun ‘merak’ boyutuna iliskin puanlarinin (diizeylerinin) da
annenin egitim durumuna gére anlaml bir sekilde farklilastig1 bulunmustur [X%4=35,70
ve p<,001] (Tablo 4.3). Post-hoc Mann-Whitney U testine gore (Tablo 4.4); annesi lise
ve yiiksek okul/liniversite mezunu olan 6grencilerin (Grup 4 ve 5) ‘merak’ diizeyleri,
annesi okur-yazar olmayan, okur-yazar/ilkokul mezunu ve ortaokul mezunu olan
Ogrencilerden (Grup 1, 2 ve 3) daha yiiksektir. Yine, annesi ortaokul mezunu olan
ogrencilerin (Grup 3) ‘merak’ diizeyleri, annesi okur-yazar olmayan ogrencilerden
(Grup 1) daha yiiksektir (Sira Ortalamasi okur-yazar dezii=231,55; Sira Ortalamas1 okur-
yazarfilkoku=246,71; Sira Ortalamast ortaoku=283,18; Sira Ortalamasi Lise=330,10 ve Sira

Ortalamasi v. okuliniversite=37 7,65).
e Okumaya Yonelik Digssal Motivasyon

Ogrencilerin digsal motivasyonun geneline iliskin puanlarmin (diizeylerinin) annenin

egitim durumuna gore anlamli bir sekilde farklilastign bulunmustur [X?2)=42,73 ve
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p<,001] (Tablo 4.3). Post-hoc Mann-Whitney U testine gore (Tablo 4.4); annesi lise ve
yiiksek okul/iiniversite mezunu olan &grencilerin (Grup 4 ve 5) dissal motivasyon
diizeyleri, annesi okur-yazar olmayan, okur-yazar/ilkokul mezunu ve ortaokul mezunu
olan &grencilerden (Grup 1, 2 ve 3) daha yiiksektir. Yine, annesi okur-yazar/ilkokul ve
ortaokul mezunu olan 6grencilerin (Grup 2, 3) digsal motivasyon diizeyleri, annesi okur-
yazar olmayan Ogrencilerden (Grup 1) daha yiiksektir (Sira Ortalamasi okur-yazar
degi=170,14; Sira Ortalamasi okur-yazariilkokur=253,27; Sira Ortalamast ortaoku=274,27; Sira

Ortalamasi Lise=347,75 ve Sira Ortalamast y. okuliniversite=363,24).

Ogrencilerin digsal motivasyonun ‘taninma’ boyutuna iliskin puanlarinin (diizeylerinin)
annenin egitim durumuna gore anlaml bir sekilde farklilastig1 bulunmustur [X%4=30,09
ve p<,001] (Tablo 4.3). Post-hoc Mann-Whitney U testine gore (Tablo 4.4); annesi lise
ve yiiksek okul/iiniversite mezunu olan 6grencilerin (Grup 4 ve 5) ‘taninma’ diizeyleri,
annesi okur-yazar olmayan, okur-yazar/ilkokul mezunu ve ortaokul mezunu olan
ogrencilerden (Grup 1, 2 ve 3) daha yiiksektir. Yine, annesi okur-yazar/ilkokul ve
ortaokul mezunu olan &grencilerin (Grup 2, 3) ‘taninma’ diizeyleri, annesi okur-yazar
olmayan 6grencilerden (Grup 1) daha yiiksektir (Sira Ortalamast okur-yazar degit=202,57;
Sira Ortalamasi okur-yazarfilkoku=254,51; Sira Ortalamasi ortaoku=277,22; Sira Ortalamasi

Liss=337,96 ve Sira Ortalamasi v. okuliniversite=347,38).

Ogrencilerin digsal motivasyonun ‘sosyal’ boyutuna iliskin puanlarinin (diizeylerinin)
da annenin egitim durumuna gore anlamli bir sekilde farklilastigi bulunmustur
[X?4)=21,52 ve p<,001] (Tablo 4.3). Post-hoc Mann-Whitney U testine gore (Tablo
4.4); annesi ylksek okul/iiniversite mezunu olan Ogrencilerin (Grup 5) °‘sosyal’
diizeyleri, annesi okur-yazar olmayan, okur-yazar/ilkokul, ortaokul ve lise mezunu olan
ogrencilerden (Grup 1, 2, 3 ve 4) daha yiiksektir. Yine, annesi okur-yazar/ilkokul,
ortaokul ve lise mezunu olan 6grencilerin (Grup 2, 3 ve 4) ‘sosyal’ diizeyleri, annesi
okur-yazar olmayan Ogrencilerden (Grup 1) daha yiiksektir (Sira Ortalamasi okur-yazar
degi=196,52; Sira Ortalamasi okur-yazariilkoku=269,64; Sira Ortalamasi ortaokui=265,68; Sira
Ortalamasi Lise=309,83 ve Sira Ortalamasi v. okuliiniversite=364,41).

Ogrencilerin digsal motivasyonun ‘rekabet’ boyutuna iliskin puanlarmin (diizeylerinin)
da annenin egitim durumuna gore anlamli bir sekilde farklilastigi bulunmustur

[X24)=37,49 ve p<,001] (Tablo 4.3). Post-hoc Mann-Whitney U testine gore (Tablo
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4.4); annesi lise ve yiliksek okul/liniversite mezunu olan 6grencilerin (Grup 4 ve 5)
‘rekabet’ diizeyleri, annesi okur-yazar olmayan, okur-yazar/ilkokul mezunu ve ortaokul
mezunu olan 6grencilerden (Grup 1, 2 ve 3) daha yiiksektir. Yine, annesi okur-
yazar/ilkokul ve ortaokul mezunu olan &grencilerin (Grup 2, 3) ‘rekabet’ diizeyleri,
annesi okur-yazar olmayan 6grencilerden (Grup 1) daha yiiksektir (Sira Ortalamasi okur-
yazar degil=195,55; Sira Ortalamasi okur-yazar/itkoku=252,73; Sira Ortalamasi ortaoku=274,28;

Sira Ortalamasi Lise=347,80 ve Sira Ortalamasi y. okuliniversite=392,27).

Ogrencilerin digsal motivasyonun ‘uyum’ boyutuna iliskin puanlarmin (diizeylerinin) da
annenin egitim durumuna gore anlamli bir sekilde farklilastigi bulunmustur [X%4=31,69
ve p<,001] (Tablo 4.3). Post-hoc Mann-Whitney U testine gore (Tablo 4.4); annesi lise
ve yiiksek okul/liniversite mezunu olan 6grencilerin (Grup 4 ve 5) ‘uyum’ diizeyleri,
annesi okur-yazar olmayan, okur-yazar/ilkokul mezunu ve ortaokul mezunu olan
ogrencilerden (Grup 1, 2 ve 3) daha yiiksektir. Yine, annesi okur-yazar/ilkokul ve
ortaokul mezunu olan &grencilerin (Grup 2, 3) ‘uyum’ diizeyleri, annesi okur-yazar
olmayan 6grencilerden (Grup 1) daha yiiksektir (Sira Ortalamast okur-yazar degit=185,05;
Sira Ortalamast okur-yazariilkoku=254,85; Sira Ortalamast ortaoku=283,11; Sira Ortalamasi

Liss=342,57 ve Sira Ortalamasi v. okuliniversite=318,96).
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4.1.3.1lkokul Dérdiincii Stmif Ogrencilerinin Okuma Motivasyonu Diizeylerinin
Baba Egitim Durumuna Gore Farkhlasma Gosterip Gostermedigine Iliskin

Bulgular

Ogrencilerin  babalarinin  egitim durumuna bagli olarak okuma motivasyonu

diizeylerinde anlamli bir farklilasma olup olmadig1 non-parametrik Kruskal Wallis testi

ile incelenmis ve sonuglari Tablo 4.5’te; puanlarin hangi egitim diizeylerinde

farklilastigini arastirmak tizere yapilan post-hoc Mann-Whitney U testisonuglar ise

Tablo 4.6’da 6zetlenmistir.

Tablo 4.5. ilkokul Dérdiincii Stmf Ogrencilerinin Okuma Motivasyonu Diizeylerinin Baba
Egitim Durumuna Gore Farkhlasip Farkhlasmadigina Iliskin Kruskal Wallis Testi

Sonuglar
. . Betimsel Ist. Kruskal Wallis
Boyut/Ol¢cek Babanin egitim durumu >
n Sira Ort. X Sd P
Tlgi OKur-yazar/Ilkokul (1) 146 235,12 25,97 3 0,000**
Ortaokul mezunu (2) 179 269,43
Lise mezunu (3) 154 299,09
Y.O./Universite ve iistii (4) 77 340,64
Merak OKur-yazar/flkokul (1) 146 231,09 2829 3 0,000**
Ortaokul mezunu (2) 179 266,41
Lise mezunu (3) 154 321,25
Y.O./Universite ve iistii (4) 77 311,01
iqsel Motivasyon Oku r-yazar/ilkokul @ 146 224,73 34,41 3 0,000**
Ortaokul mezunu (2) 179 267,27
Lise mezunu (3) 154 314,39
Y.0./Universite ve iistii (4) 77 334,78
Taninma Okur-yazar/ilkokul (1) 146 238,07 20,83 3 0,000**
Ortaokul mezunu (2) 179 267,93
Lise mezunu (3) 154 310,30
Y.O./Universite ve iistii (4) 77 316,14
Sosyal Okur-yazar/ilkokul (1) 146 240,76 14,31 3 0,003*
Ortaokul mezunu (2) 179 276,91
Lise mezunu (3) 154 308,28
Y.O./Universite ve iistii (4) 77 294,20
Rekabet Okur-yazar/flkokul (1) 146 236,79 2526 3 0,000**
Ortaokul mezunu (2) 179 266,90
Lise mezunu (3) 154 301,63
Y.O./Universite ve iistii (4) 77 338,28
Uyum Okur-yazar/ilkokul (1) 146 237,84 1649 3 0,001*
Ortaokul mezunu (2) 179 279,54
Lise mezunu (3) 154 299,36
Y.O./Universite ve iistii (4) 77 311,47
Digsal Motivasyon Oku r—yazar/ilkokul (€)] 146 228,25 27,86 3 0,000**
Ortaokul mezunu (2) 179 270,40
Lise mezunu (3) 154 313,58
Y.0./Universite ve iistii (4) 77 322,45

*Fark p<.05 ve **fark p<.001 diizeyinde anlamhidur.
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Tablo 4.6. Baba Egitim Durumunun Hangi Gruplar1 Arasinda Okuma Motivasyonu
Diizeyleri Arasinda Anlamh Fark Oldugunu Bulmaya Yénelik Post-Hoc Mann-Whitney

Testi Sonuglar:

Okur-

- Babanin Egitim : Ortaokul . Y.O./tiniversite ~ Anlaml
azar/Ilkokul Li -
Boyut/Oleek  \\my y él) okul 9y (@) e st (4) Fark
lgi Okur-yazar/ilkokul (1) - p=0,612 p=0,036* p=0,000%* lile3, 4
Ortaokul (2) - - p=0,681 p=0,013* 2ile4d
Lise (3) - - - p=0,608
Y.O./Unv. ve iistii (4) - - - -
Merak Okur-yazar/ilkokul (1) - p=0,548 p=0,000** p=0,000** 1,2ile 3,4
Ortaokul (2) - - p=0,011* p=0,013*
Lise (3) - - - p=0,816
Y.O./Unv. ve iistii (4) - - - -
igsel Okur-yazar/ilkokul (1) - p=0,435 p=0,000** p=0,000** 1,2ile3,4
Motivasyon Ortaokul (2) - - p=0,039* p=0,017*
Lise (3) - - - p=0,721
Y.O./Unv. ve iistii (4) - - - -
Taninma Okur-yazar/ilkokul (1) - p=0,329 p=0,000** p=0,000** 1,2ile3,4
Ortaokul (2) - - p=0,028* p=0,026*
Lise (3) - - - p=0,830
Y.O./Unv. ve iistii (4) - - - -
Sosyal Okur-yazar/ilkokul (1) - p=0,754 p=0,023* p=0,031* lile3, 4
Ortaokul (2) - - p=0,512 p=0,805
Lise (3) - - - p=0,941
Y.O./Unv. ve iistii (4) - - - -
Rekabet Okur-yazar/ilkokul (1) - p=0,781 p=0,018* p=0,000%** lile3,4
Ortaokul (2) - - p=0,514 p=0,035* 2iled
Lise (3) - - - p=0,641
Y.0./Unv. ve iistii (4) - - - -
Uyum Okur-yazar/ilkokul (1) - p=0,711 p=0,032* p=0,026* lile3,4
Ortaokul (2) - - p=0,542 p=0,406
Lise (3) - - - p=0,771
Y.0./Unv. ve iistii (4) - - - -
Digsal Okur-yazar/ilkokul (1) - p=0,523 p=0,011* p=0,002* lile3, 4
Motivasyon Ortaokul (2) - - p=0,127 p=0,044* 2ile4
Lise (3) - - - p=0,716

Y.0./Unv. ve iistii (4) -

*Fark p<.05 ve **fark p<.001 diizeyinde anlamlidr.

Tablo 4.5 ve Tablo 4.6’ya gore:

e Okumaya Yonelik I¢sel Motivasyon

Ogrencilerin igsel motivasyon boyutunun geneline iliskin puanlarinin babanin egitim

durumuna gére anlamli bir sekilde farklilastigi bulunmustur [X?3=34,41 ve p<,001]
(Tablo 4.5). Post-hoc Mann-Whitney U testine gore (Tablo 4.6); babasi lise ve yiiksek

okul/iiniversite ve iistii bir 6gretim kurumundan mezunu olan 6grencilerin (Grup 3 ve 4)

icsel motivasyon diizeyleri, babasi okur-yazar/ilkokul ve ortaokul mezunu olan

ogrencilerden (Grup 1 ve 2) daha yiiksektir (Sira Ortalamast okur-yazar/ilkoku=224,73; Sira
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Ortalamasi ortaoku=267,27; Sira Ortalamasi Lise=314,49 ve Sira Ortalamasi v. okuliniversite

ve ﬂstﬁ:334;78)-

Ogrencilerin igsel motivasyonun ‘ilgi’ boyutuna iliskin puanlarinin (diizeylerinin)
babanin egitim durumuna gére anlamli bir sekilde farklilastig1 bulunmustur [X%3=25,97
ve p<,001] (Tablo 4.5). Babanin hangi egitim gruplari arasinda &grencilerin ‘ilgi’
puanlarinin farklilastigini arastirmak {izere yapilan post-hoc Mann-Whitney U testine
gore (Tablo 4.6); babasi lise ve yiiksek okul/iiniversite ve lstii bir 6gretim kurumundan
mezunu olan 6grencilerin (Grup 3 ve 4) ‘ilgi’ diizeyleri, babasi okur-yazar/ilkokul
mezunu olan Ogrencilerden (Grup 1) daha yiiksektir. Yine, babast yiiksek
okul/iiniversite ve iistii bir 6gretim kurumundan mezun olan 6grencilerin (Grup 4) ‘ilgi’
diizeyleri, babasi ortaokul mezunu olan 6grencilerden (Grup 2) daha yiiksektir (Sira
Ortalamas1  okur-yazariilkoku=235,12; Sira Ortalamast oraoku=269,43; Sira Ortalamasi

Lise=299,09 ve Sira Ortalamasi v. okuliiniversite ve iisti=340,64).

Ogrencilerin i¢sel motivasyonun ‘merak’ boyutuna iliskin puanlarinin (diizeylerinin) da
babann egitim durumuna gére anlamli bir sekilde farklilastig1 bulunmustur [X%3=28,29
ve p<,001] (Tablo 4.5). Post-hoc Mann-Whitney U testine gore (Tablo 4.6); babasi lise
ve ylksek okul/iiniversite ve {iistli bir 6gretim kurumundan mezunu olan 6grencilerin
(Grup 3 ve 4) ‘merak’ diizeyleri, babas1 okur-yazar/ilkokul ve ortaokul mezunu olan
ogrencilerden (Grup 1 ve 2) daha yiiksektir (Sira Ortalamast okur-yazaritkoku=231,09; Sira
Ortalamasi ortaoku=266,41; Sira Ortalamasi Lise=321,25 ve Sira Ortalamasi v. okuliniversite

ve ustu:311,01)
e Okumaya Yonelik Digssal Motivasyon

Ogrencilerin digsal motivasyonun geneline iliskin puanlarmin (diizeylerinin) babanin
egitim durumuna gore anlamli bir sekilde farklilastign bulunmustur [X?3=27,86 ve
p<,001] (Tablo 4.5). Post-hoc Mann-Whitney U testine gore (Tablo 4.6); babasi lise ve
yiiksek okul/iiniversite ve iistli bir 6gretim kurumundan mezunu olan dgrencilerin (Grup
3 ve 4) dissal motivasyon diizeyleri, babasi okur-yazar/ilkokul mezunu olan
ogrencilerden (Grup 1) daha yiiksektir. Yine, babas1 yiiksek okul/iiniversite ve {istii bir
ogretim kurumundan mezun olan dgrencilerin (Grup 4) motivasyon diizeyleri, babasi

ortaokul mezunu olan 6grencilerden (Grup 2) daha yiiksektir (Sira Ortalamast okur-
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yazarfilkokul=228,25; Sira Ortalamast ortaokui=270,40; Sira Ortalamasi ise=313,58 ve Sira

Ortalamasi v. okuliniversite ve ustu:322145)

Ogrencilerin digsal motivasyonun ‘taninma’ boyutuna iliskin puanlarmin (diizeylerinin)
babanin egitim durumuna gére anlamli bir sekilde farklilastig1 bulunmustur [X%3=20,83
ve p<,001] (Tablo 4.5). Post-hoc Mann-Whitney U testine gére (Tablo 4.6); babasi lise
ve yiiksek okul/iiniversite ve iistli bir 6gretim kurumundan mezunu olan 6grencilerin
(Grup 3 ve 4) ‘taninma’ diizeyleri, babasi okur-yazar/ilkokul ve ortaokul mezunu olan
ogrencilerden (Grup 1 ve 2) daha yiiksektir (Sira Ortalamast okur-yazaritkoku=238,07; Sira
Ortalamasi ortaoku=267,93; Sira Ortalamasi Lise=310,30 ve Sira Ortalamasi v. okuliniversite

ve ustu:316,14)

Ogrencilerin digsal motivasyonun ‘sosyal’ boyutuna iliskin puanlarinin (diizeylerinin)
da babanin egitim durumuna gore anlamli bir sekilde farklilastigi bulunmustur
[X?3)=14,31 ve p<,05] (Tablo 4.5). Post-hoc Mann-Whitney U testine gore (Tablo 4.6);
babasi lise ve yiiksek okul/iiniversite ve iistii bir 6gretim kurumundan mezunu olan
ogrencilerin (Grup 3 ve 4) ‘sosyal’ diizeyleri, babasi okur-yazar/ilkokul mezunu olan
ogrencilerden (Grup 1) daha yiiksektir (Sira Ortalamasi okur-yazarilkoku=240,76; Sira

Ortalamasi Lise=308,28 ve Sira Ortalamast y. okuiiniversite ve iisti=294,20).

Ogrencilerin digsal motivasyonun ‘rekabet’ boyutuna iliskin puanlarmin (diizeylerinin)
da babanin egitim durumuna gore anlamli bir sekilde farklilastigi bulunmustur
[X?)=25,26 ve p<,001] (Tablo 4.5). Post-hoc Mann-Whitney U testine gore (Tablo
4.6); babasi lise ve yliksek okul/iiniversite ve iistii bir 6gretim kurumundan mezunu olan
ogrencilerin (Grup 3 ve 4) ‘rekabet’ diizeyleri, babasi okur-yazar/ilkokul mezunu olan
ogrencilerden (Grup 1) daha yiiksektir. Yine, babasi yiiksek okul/iiniversite ve iistii bir
ogretim kurumundan mezun olan &grencilerin (Grup 4) ‘rekabet’ diizeyleri, babasi
ortaokul mezunu olan Ogrencilerden (Grup 2) daha yiksektir (Sira Ortalamasi okur-
yazarfilkokul=236,79; Sira Ortalamasi ortaoku=266,90; Sira Ortalamasi Lise=301,63 ve Sira

Ortalamasi v. Okuliiniversite ve iisti=338,28).

Ogrencilerin digsal motivasyonun ‘uyum’ boyutuna iliskin puanlarmin (diizeylerinin) da
babanin egitim durumuna gore anlamli bir sekilde farklilastig1 bulunmustur [X%3=16,49
ve p<,05] (Tablo 4.5). Post-hoc Mann-Whitney U testine gore (Tablo 4.6); babasi lise

ve yiiksek okul/liniversite ve iistii bir 6gretim kurumundan mezunu olan 6grencilerin
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(Grup 3 ve 4) ‘uyum’ diizeyleri, babas1 okur-yazar/ilkokul mezunu olan 6grencilerden
(Grup 1) daha yiiksektir (Sira Ortalamasi okur-yazarilkoku=237,84; Sira Ortalamasi

Lise=299,36 ve Sira Ortalamast y. okuliniversite ve ustu:311147)

4.1.4.1lkokul Dérdiincii Stmif Ogrencilerinin Okuma Motivasyonu Diizeylerinin
Okul Oncesi Egitim Alma Durumuna Gore Farklillasma Gosterip Gostermedigine
Mliskin Bulgular

Aragtirmaya katilan 6grencilerin okul oncesi egitim alma durumuna bagli olarak okuma

motivasyonu diizeylerinde (puanlarinda) anlamli bir fark olup olmadigi bagimsiz

(iliskisiz) gruplar t-testiyle incelenmis ve sonuglar1 Tablo 4.7’te 6zetlenmistir.

Tablo4.7. Ilkokul Dérdiincii Simif Ogrencilerinin Okuma Motivasyonu Diizeylerinin
Okul Oncesi Egitim Alma Durumuna Goére Farklilasip Farklilasmadigina Iliskint-Testi
Sonuclari

o Betimsel Istatistikler t-testi
Boyut/Olgek 2::;‘; o —
N X Ss T Sd P

Ilgi Evet 282 3,33 0,63 466 554 0,000**
Hayir 274 3,06 0,73

Merak Evet 282 3,29 0,57 293 554 0,004*
Hayir 274 3,14 0,62

i¢csel Motivasyon Evet 282 3,31 0,53 445 554 0,000**
Hayir 274 3,10 0,58

Taninma Evet 282 3,22 0,64 3,35 554 0,001*
Hayir 274 3,03 0,69

Sosyal Evet 282 3,10 0,67 2,16 554 0,031*
Hayir 274 2,98 0,65

Rekabet Evet 282 3,44 0,56 3,37 554 0,001*
Hayir 274 3,27 0,58

Uyum Evet 282 3,57 0,54 2,87 554 0,004*
Hayir 274 3,43 0,65

Digsal Motivasyon Evet 282 3,33 0,47 3,73 554 0,000**
Hayir 274 3,18 0,50

*Fark p<.05 ve **fark p<.001 diizeyinde anlamhlidir.

Tablo 4.7’ ye gore 6grencilerin okul dncesi egitim alma durumuna bagli olarak okumaya
yonelik igsel motivasyon puanlari arasinda anlamli bir fark oldugu ve bu farkin okul
Oncesi egitim alan Ogrencilerlehine oldugu bulunmustur [tss4=4,45 ve p<,001].
Gruplarin ortalama puanlart karsilagtirildigina, okul Oncesi egitim alan &grencilerin

okumada i¢sel motivasyon diizeylerininokul 6ncesi egitim almayan &grencilerden daha

yitksek oldugu goriilmektedir ( X eve=3,31 Ve X payu=3,10).
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Ogrencilerin okul dncesi egitim alma durumuna bagl olarak i¢sel motivasyonun ‘ilgi’
boyutuna iliskin puanlar1 arasinda anlamli bir fark oldugu ve bu farkin okul oncesi
egitim alan 6grencilerlehine oldugu bulunmustur [tss4=4,66 ve p<,001]. Okul oncesi
egitim alma durumuna bagli olarak gruplarin ortalama puanlari incelendiginde, okul

Oncesi egitim alan o6grencilerin ‘ilgi’ puanlarinin/diizeylerinin daha yliksek oldugu

goriilmektedir (YEvet:3,33 ve YHaylr=3,06). Okul Oncesi egitim alan Ogrencilerin

okumada ilgi kaynakli motivasyon diizeyleri daha ytiksektir.

Ogrencilerin okul éncesi egitim alma durumuna bagli olarak igsel motivasyonun merak
boyutuna iligkin puanlar1 arasinda da anlamli bir fark oldugu ve bu farkin yine okul
oncesi egitim alan Ogrencilerlehine oldugu bulunmustur [tsEs4=2,93 ve p<,05].

Gruplarin ortalama puanlari incelendiginde, okul Oncesi egitim alan Ogrencilerin

‘merak’ puanlarinin/diizeylerinin daha yiiksek oldugu goriilmektedir (YEvet:3,29 ve

X ayn=3,14). Okul oncesi egitim alan o6grencilerin okumada merak kaynakl

motivasyon diizeyleri daha yiiksektir.

Tablo 4.7 digsal motivasyon agisindan incelendiginde dgrencilerin okul dncesi egitim
alma durumuna bagli olarak genel digsal motivasyon puanlari arasinda anlaml bir fark
oldugu ve bu farkin okul 6ncesi egitim alan &grencilerlehine oldugu bulunmustur
[t54=3,73 ve p<,001]. Gruplarin ortalama puanlart karsilastirildigina, okul Oncesi

egitim alan Ggrencilerin okumada digsal motivasyon diizeylerininokul Oncesi egitim

almayan Ogrencilerden daha yiiksek oldugu goriilmektedir (YEvet=3,33 ve X
Haylr:3118)-

Ogrencilerin okul 6ncesi egitim alma durumuna bagli olarak digsal motivasyonun
‘taninma’ boyutuna iliskin puanlar1 arasinda anlamli bir fark oldugu ve bu farkin okul
Oncesi egitim alan Ogrencileri lehine oldugu bulunmustur [tss4=3,35 ve p<,05].

Gruplarin ortalama puanlar1 incelendiginde, okul Oncesi egitim alan Ogrencilerin

‘taninma’ puanlarinin daha yiiksek oldugu goriilmektedir (YEvet=3,22 ve X
Hayr=3,03). Okul Oncesi egitim alan G6grencilerin okumada ‘taninma’ kaynakli dis

motivasyon diizeyleri daha yiiksektir.
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Ogrencilerin okul &ncesi egitim alma durumuna baglh olarak dissal motivasyonun
‘sosyal’ boyutuna iligskin puanlar1 arasinda da anlamli bir fark oldugu ve bu farkin yine
okul Oncesi egitim alan 6grencilerlehine oldugu bulunmustur [tss4=2,16 ve p<,05].

Gruplarin ortalama puanlarina bakildiginda, okul Oncesi egitim alan 6grencilerin

‘sosyal’ puanlarinin daha yiiksek oldugu goriilmektedir ( X Evet=3,10 ve YHaylr:2,98).
Okul Oncesi egitim alan Ogrencilerin okumada ‘sosyal’ kaynakli dig motivasyon

diizeyleri daha ytiksektir.

Ogrencilerin okul 6ncesi egitim alma durumuna bagli olarak digsal motivasyonun
‘rekabet’ boyutuna iliskin puanlari arasinda da anlamli bir fark oldugu ve bu farkin yine
okul Oncesi egitim alan 6grencileri lehine oldugu bulunmustur [tss4=3,37 ve p<,05].

Gruplarin ortalama puanlarima bakildiginda, okul Oncesi egitim alan Ogrencilerin

‘rekabet’ puanlarinin daha yiiksek oldugu goriilmektedir ( X Evet=3,44 ve X Hayir=3,27).
Okul oOncesi egitim alan Ogrencilerinin okumada ‘rekabet’ kaynakli dis motivasyon

diizeyleri daha yiiksektir.

Ogrencilerin okul 6ncesi egitim alma durumuna bagli olarak digsal motivasyonun
‘uyum’ boyutuna iliskin puanlari arasinda da anlamli bir fark oldugu ve bu farkin yine
okul Oncesi egitim alan dgrencilerlehine oldugu bulunmustur [tss4=2,87 ve p<,001].

Gruplarin ortalama puanlarma bakildiginda, okul Oncesi egitim alan Ogrencilerin

‘uyum’ puanlarmin daha yiiksek oldugu goriilmektedir ( X eve=3,57 Ve X ayur=3,43).

4.2. Tikokul Dérdiincii Stmif Ogrencilerinin Okur Diizeylerine Iliskin
Bulgular

Aragtirmanin  bu boliimiinde,6nce arastirmaya katilan ilkokul dordiincii  simif
ogrencilerinin okur 6z alg1 diizeyleri genel olarak incelenmis bundan sonra ise cinsiyet,
anne-babanin egitim durumu ve okul Oncesi egitim alma durumuna gore anlamli

farklilagmalar olup olmadigina bakilmistir.

5 alt boyuttan 31 maddelik Okur Oz alg1 Olgegi, 5’li likert tipinde tasarlanmustir
(1="Kesinlikle katilmiyorum’ ile 5="Tamamen katiliyorum’). Olcegin kendisi ve

boyutlar1 agsagidaki gibi degerlendirilmistir.
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Secenek Puan Arahg

Kesinlikle katilmiyorum 1,00-1,80

Katilmiyorum 1,81 -2,60
Karar veremiyorum 2,61 - 3,40
Katiliyorum 3,41 -4,20
Tamamen katiliyorum 4,21 -5,00

Arastirmaya katilan ilkokul dordiincii simif 6grencilerinin okur 6z algi diizeylerine

iliskin betimsel istatistiklere Tablo 4.8’de yer verilmistir.

Tablo 4.8. lkokul Dérdiincii Simif Ogrencilerinin Okur Oz Alg: Diizeylerine iliskin
Betimsel istatistikler

Olcek Boyut X Ss
Gelisim 4,21 0,81
B Fizyolojik durumlar 4,18 0,81
:5 ’5: Arkadas ve 6gretmenden alinan sosyal doniit 3,53 0,74
= > Gozleme dayali karsilagtirma 3,52 0,75
—O“ Aileden alinan sosyal doniit 3,92 0,90
Okur o6z algi toplam 3,87 0,64

Tablo 4.8’de goriildiigii lizere, arastirmaya katilan 6grencilerin okur 6z algi diizeyleri
boyutlara gore 3,52+0,75 ile 4,21+0,81 arasinda degismektedir. Ogrencilerin genel okur
0z algi diizeylerine iliskin ortalama puan ise 3,87+0,64 olarak hesaplanmistir. Genel

olarak, 6grencilerin okur 6z alg1 diizeylerinin yiiksek oldugu goriilmektedir.

Ogrencilerin kendi degerlendirmelerine gore en yiiksek ortalama puan ‘Gelisim’ boyutu
icin hesaplanmigtir (‘Tamamen katiliyorum’ diizeyinde). Diger boyutlarin hepsi de
Ogrencilerce  ‘Katiliyorum’  diizeyinde degerlendirilmistir.  ‘Gelisimi’  sirasiyla
‘Fizyolojik durumlar’ (4,18+0,81), ‘Aileden alinan sosyal doniit’ (3,92+0,90), ‘Arkadas
ve Ogretmenden alinan sosyal doniit’ (3,53+0,74) ve ‘Gozleme dayali karsilastirma’

(3,52+0,75) takip etmektedir.

[lkokul dérdiincii simf dgrencilerinin okur 6z algi diizeylerinin bazi degiskenlere gére

farklilik gosterip gostermedigi devam eden bdliimlerde incelenmistir.
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4.2.1.1lkokul Dérdiincii Smif Ogrencilerinin Okur Oz Algi Diizeylerinin Cinsiyete
Gore Farkhilasma Gosterip Gostermedigine Iliskin Bulgular

Arastirmaya katilan 6grencilerin cinsiyetlerine bagl olarak okur 6z algi diizeylerinde
(puanlarinda) anlamli bir fark olup olmadigi bagimsiz (iliskisiz) gruplar t-testiyle

incelenmis ve sonuglar1 Tablo 4.9’da 6zetlenmistir.

Tablo 4.9. Ilkokul Dérdiincii Simif Ogrencilerinin Okur Oz Alg Diizeylerinin Cinsiyet
Degiskenine Gore Farkhlasip Farklilasmadigina Iliskin t-Testi Sonuclari

. Betimsel Istatistikler t-testi
Boyut/Olcek Cinsiyet —
N X Ss T sd P

Gelisim Kiz 310 4,25 0,81 1,18 554 0,237
Erkek 246 4,17 0,81

Fizyolojik durumlar Kiz 310 4,29 0,82 3,69 554 0,000**
Erkek 246 4,04 0,78

Arkadag ve Ogretmenden alinan Kiz 310 3,62 0,76 3,21 554 0,001*

sosyal doniit Erkek 246 3,42 0,69

Gozleme dayal1 karsilagtirma Kiz 310 3,57 0,73 1,63 554 0,104
Erkek 246 3,46 0,77

Aileden alinan sosyal doniit Kiz 310 4,02 0,89 2,84 554  0,005*
Erkek 246 3,80 0,91

Okur 6z algilama toplam Kiz 310 3,95 0,64 3,14 554 0,002*
Erkek 246 3,78 0,62

*Fark p<.05 ve **fark p<.001 diizeyinde anlamhlidir.

Tablo 4.9’a gore kiz ve erkek dgrencilerin genel okur 6z algi diizeyleri arasinda anlamli
bir fark oldugu ve bu farkin kiz 6grencileri lehine oldugu bulunmustur [tss4=3,14 ve

p<,05]. Gruplarin ortalama puanlarina bakildiginda, kiz Ogrencilerin okur &6z algi
diizeylerinin daha yiiksek oldugu goriilmektedir ( X x,=3,95 ve X Erek=3,78).

Kiz ve erkek dgrencilerin dlgegin ‘gelisim’ boyutuna iliskin puanlar1 arasinda anlaml
bir fark bulunmamistir (p>0,05). Kiz ve erkek Ogrencilerin ‘gelisim’ puanlarinin

birbirine yakin oldugu goriilmektedir. Kiz 6grencilerin gelisim puanlar1 biraz daha
yiiksek olmakla birlikte bu fark anlamli degildir ( X kiz=4,25 ve X Erkek=4,17).

Kiz ve erkek ogrencilerin 6lg¢egin ‘fizyolojik durumlar’ boyutuna iliskin puanlari
arasinda iseanlamli bir fark oldugu ve bu farkin kiz &grencileri lehine oldugu
bulunmustur [tss4=3,59 ve p<,001]. Cinsiyete bagli olarak gruplarin ortalama puanlari

incelendiginde, kiz  Ogrencilerin  ‘fizyolojik  durumlar’  boyutuna iligkin
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puanlarmin/diizeylerinin daha yiiksek oldugu goriilmektedir (YKHZ4,29 ve X
Erkek=4,04)-

Kiz ve erkek ogrencilerin 6lg¢egin ‘arkadas ve oOgretmenden alinan sosyal doniit’
boyutuna iligskin puanlar1 arasinda da anlamli bir fark oldugu ve bu farkin yine kiz
ogrencileri lehine oldugu bulunmustur [tes4=3,21 ve p<,05]. Gruplarin ortalama

puanlarina bakildiginda, kiz 6grencilerin ‘arkadas ve dgretmenden alinan sosyal doniit’

boyutuna iligkin puanlarinin daha yiliksek oldugu goriilmektedir (YKIZ:3,62 ve X
Erkek=3,42)-

Kiz ve erkek Ogrencilerin 6lgegin ‘gdzleme dayali karsilagtirma’ boyutuna iliskin
puanlar1 arasinda anlamli bir fark bulunmamistir (p>0,05). Kiz ve erkek 6grencilerin

‘gdzleme dayali karsilastirma’ diizeyleri birbirine yakindir/benzerdir.

Kiz ve erkek 6grencilerin 6lgegin ‘aileden alinan sosyal doniit” boyutuna iliskin puanlari
arasinda anlamli bir fark oldugu ve bu farkin kiz 6grencileri lehine oldugu bulunmustur
[te54=2,84 ve p<,05]. Gruplarin ortalama puanlarina bakildiginda, kiz 6grencilerin

‘aileden alinan sosyal doniit’” boyutuna iliskin puanlarinin daha yiiksek oldugu

goriilmektedir ( X k;=4,02 ve X erek=3,80).

4.2.2.11kokul Dérdiincii Stmif Ogrencilerinin Okur Oz Alg1 Diizeylerinin Anne
Egitim Durumuna Gore Farklilasma Gosterip Gostermedigine Iliskin Bulgular

Ogrencilerin annelerinin egitim durumuna bagl olarak okur 6z algi diizeylerinde
anlaml1 bir farklilagma olup olmadig1 non-parametrik Kruskal Wallis testi ile incelenmis
ve sonuglar1 Tablo 4.10°da 6zetlenmistir. Hangi egitim gruplar1 arasinda dgrencilerin
puanlarinin farklilagtigini aragtirmak tizere yapilan post-hoc Mann-Whitney U testinin

sonuglari ise Tablo 4.11°de 6zetlenmistir.
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Tablo 4.10. ilkokul Dérdiincii Stmf Ogrencilerinin Okur Oz Alg: Diizeylerinin Anne
Egitim Durumuna Gore Farkhlasip Farkhlasmadigina Iliskin Kruskal Wallis Testi

Sonuclari
N Betimsel ist. Kruskal Wallis
Boyut/Ol¢cek Annenin egitim durumu
N Sira Ort. X2  Ssd P
Geligim Okur-yazar degil (1) 21 188,62 49,42 4 0,000**
Okur-yazar/flkokul (2) 252 242,13
Ortaokul mezunu (3) 157 286,94
Lise mezunu (4) 89 353,73
Y.O./Universite (5) 37 360,47
Fizyolojik durumlar Okur-yazar degil (1) 21 185,38 27,79 4 0,000**
Okur-yazar/flkokul (2) 252 255,72
Ortaokul mezunu (3) 157 282,68
Lise mezunu (4) 89 336,29
Y.O./Universite (5) 37 329,78
Arkadag ve Ogretmenden Okur-yazar degil (1) 21 245,21 11,37 4 0,023*
alinan sosyal doniit Okur-yazar/ilkokul (2) 252 257,73
Ortaokul mezunu (3) 157 289,55
Lise mezunu (4) 89 313,39
Y.O./Universite (5) 37 308,00
Gozleme dayali Okur-yazar degil (1) 21 225,64 39,94 4 0,000**
karsilagtirma OKur-yazar/flkokul (2) 252 240,31
Ortaokul mezunu (3) 157 293,53
Lise mezunu (4) 89 340,95
Y.O./Universite (5) 37 354,62
Aileden alinan sosyal doniit Okur-yazar degil (1) 21 177,76 29,90 4 0,000**
Okur-yazar/ilkokul (2) 252 256,10
Ortaokul mezunu (3) 157 283,12
Lise mezunu (4) 89 326,29
Y.0./Universite (5) 37 353,73
OKur 6z algilama toplam  Okur-yazar degil (1) 21 180,00 44,48 4 0,000**
Okur-yazar/ilkokul (2) 252 244,27
Ortaokul mezunu (3) 157 289,95
Lise mezunu (4) 89 348,45
Y.0./Universite (5) 37 350,69

*Fark p<.05 ve **fark p<.001 diizeyinde anlamhdur.



72

Tablo 4.11. Anne Egitim Durumunun Hangi Gruplar1 Arasinda Okur Oz Alg1 Diizeyleri Arasinda
Anlaml Fark Oldugunu Bulmaya Yoénelik Post-Hoc Mann-Whitney Testi Sonuclari

. s Okur- Okur- Yiiksek
- Annenin  Egitim . Ortaokul . R Anlamli
Boyut/Ol¢ek yazar  yazar/lIlkokul Lise (4) okul/iniversite
durumu g 3) Fark
degil (1) 2 5)
Gelisim Okur-yazar degil (1) - p=0,032* p=0,030*  p=0,000** p=0,000%* 1,2 3ile4, 5
Okur-yazar/ilkokul (2) - - p=0,281 p=0,000%** p=0,000** lile2,3
Ortaokul (3) - - - p=0,033* p=0,009*
Lise (4) - - - - p=0,811
Y.O./iiniversite (5) - - - - -
Fizyolojik Okur-yazar degil (1) - p=0,028* p=0,014* p=0,000%** p=0,000** 1,2,3ile4,5
durumlar OKur-yazar/flkokul (2) - - p=0,706 p=0,000** p=0,000** lile2,3
Ortaokul (3) - - - p=0,033* p=0,036*
Lise (4) - - - - p=0,707
Y.O./iiniversite (5) - - - - -
Arkadag ve Okur-yazar degil (1) - p=0,854 p=0,333 p=0,004* p=0,007* 1,2ile4,5
Ogretmenden Okur-yazar/ilkokul (2) - - p=0,612 p=0,009* p=0,012*
alinan sosyal Ortaokul (3) - - - p=0,218 p=0,327
doniit Lise (4) - - - - p=0,825
Y.O./iiniversite (5) - - - - -
Gozleme dayali Okur-yazar degil (1) - p=0,737 p=0,022* p=0,000%** p=0,000** 1,2,3ile4,5
karsilastirma Okur-yazar/ilkokul (2) - - p=0,036* p=0,000%** p=0,000** 1,2ile3
Ortaokul (3) - - - p=0,041* p=0,038*
Lise (4) - - - - p=0,617
Y.O./iniversite (5) - - - - -
Aileden  alinan OKur-yazar degil (1) - p=0,037* p=0,014* p=0,000** p=0,000** 1,2,3ile4,5
sosyal doniit OKur-yazar/flkokul (2) - - p=0,260 p=0,000** p=0,000** lile2,3
Ortaokul (3) - - - p=0,039* p=0,025*
Lise (4) - - - - p=0,410
Y.O./iniversite (5) - - - - -
Okur Oz algt Okur-yazar degil (1) - p=0,025* p=0,016* p=0,000** p=0,000** 1,2,3ile4,5
Olgegi Okur-yazar/ilkokul - - p=0,125 p=0,000** p=0,000** lile2,3
@
Ortaokul (3) - - - p=0,033* p=0,032*
Lise (4) - - - - p=0,960
Y.O./iiniversite (5) - - - - -

*Fark p<.05 ve **fark p<.001 diizeyinde anlamhdur.

Tablo 4.10 ve Tablo 4.11°e gore okur 6z alg1 Glgeginin geneline iliskin puanlarinin

(diizeylerinin) annenin egitim durumuna gore anlamli bir sekilde farklilastig:

bulunmustur [X%4)=44,48 ve p<,001] (Tablo 4.10). Post-hoc Mann-Whitney U testine

gore (Tablo 4.11); annesi lise ve yiiksek okul/{iniversite mezunu olan dgrencilerin (Grup

4 ve 5) okur 6z algi diizeyleri, annesi okur-yazar olmayan, okur-yazar/ilkokul mezunu

ve ortaokul mezunu olan 6grencilerden (Grup 1, 2 ve 3) daha yiiksektir. Yine, annesi

okur-yazar/ilkokul ve ortaokul mezunu olan 6grencilerin (Grup 2 ve 3) okur 6z algi

diizeyleri, annesi okur-yazar olmayan ogrencilerden (Grup 1) daha yiiksektir (Sira

Ortalamasi okur-yazar degi=180,00; Sira Ortalamasi1 okur-yazar/itkoku=244,27; Sira Ortalamasi

ortaoku=289,95; Sira Ortalamasi Lise=348,45 ve Sira Ortalamast y. okuliiniversite=350,69).
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Ogrencilerin, okur &z alg1 &lgeginin  ‘gelisim’ boyutuna iliskin puanlarinin
(diizeylerinin) annenin egitim durumuna gore anlamli bir sekilde farklilastig
bulunmustur [X?#)=49,42 ve p<,001] (Tablo 4.10). Annenin hangi egitim gruplari
arasinda dgrencilerin ‘gelisim’ puanlarinin farklilagtigini aragtirmak tizere yapilan post-
hoc Mann-Whitney U testine gore (Tablo 4.11); annesi lise ve yiiksek okul/{iniversite
mezunu olan 6grencilerin (Grup 4 ve 5) ‘gelisim’ diizeyleri, annesi okur-yazar olmayan,
okur-yazar/ilkokul mezunu ve ortaokul mezunu olan 6grencilerden (Grup 1, 2 ve 3)
daha yiiksektir. Yine, annesi okur-yazar/ilkokul ve ortaokul mezunu olan 6grencilerin
(Grup 2 ve 3) ‘gelisim’ diizeyleri, annesi okur-yazar olmayan ogrencilerden (Grup 1)
daha yiiksektir (Sira Ortalamast okur-yazar dei=188,62; Sira Ortalamast okur-
yazarfilkoku=242,13; Sira Ortalamast ortaoku=286,94; Sira Ortalamasi Lise=353,73 ve Sira

Ortalamasi v, Okul/ﬁniversite:36oa47)-

Ogrencilerin, okur 6z alg1 dlgeginin ‘fizyolojik durumlar’ boyutuna iliskin puanlarinin
da (diizeylerinin) annenin egitim durumuna gore anlamli bir sekilde farklilagtig
bulunmustur [X%w@)=27,79 ve p<,001] (Tablo 4.10). Post-hoc Mann-Whitney U testine
gore (Tablo 4.11); annesi lise ve yiiksek okul/liniversite mezunu olan 6grencilerin (Grup
4 ve 5) ‘fizyolojik durumlar’ diizeyleri, annesi okur-yazar olmayan, okur-yazar/ilkokul
mezunu ve ortaokul mezunu olan 6grencilerden (Grup 1, 2 ve 3) daha yiiksektir. Yine,
annesi okur-yazar/ilkokul ve ortaokul mezunu olan &grencilerin (Grup 2 ve 3)
‘fizyolojik durumlar’ diizeyleri, annesi okur-yazar olmayan 6grencilerden (Grup 1) daha
yiiksektir (Sira Ortalamasi okur-yazar degi=185,38; Sira Ortalamasi okur-yazarfilkoku=255,72;
Sira Ortalamast ortaoku=282,68; Sira Ortalamasi Lise=336,29 ve Sira Ortalamas: v.

Okul/ﬁniversite:329 y 7 8) .

Ogrencilerin, okur 6z algi dlgeginin ‘arkadas ve dgretmenden alinan sosyal doniit’
boyutuna iliskin puanlarinin da (diizeylerinin) annenin egitim durumuna goére anlamli
bir sekilde farkhilastigi bulunmustur [X?)=11,37 ve p<,05] (Tablo 4.10). Post-hoc
Mann-Whitney U testine gore (Tablo 4.11); annesi lise ve yiiksek okul/iiniversite
mezunu olan 6grencilerin (Grup 4 ve 5) ‘Arkadas ve 6gretmenden alinan sosyal doniit’
diizeyleri, annesi okur-yazar olmayan ve annesi okur-yazar/ilkokul mezunu olan
ogrencilerden (Grup 1 ve 2) daha ytiksektir. (Sira Ortalamast okur-yazar degit=245,21; Sira
Ortalamasi okur-yazariilkoku=257,73; Sira Ortalamast Liee=313,39 ve Sira Ortalamasi v.

Okulfiiiversite=308,00).
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Ogrencilerin, okur 6z alg1 dlgeginin ‘gdzleme dayali karsilastirma’ boyutuna iliskin
puanlarinin da (diizeylerinin) annenin egitim durumuna gore anlamli bir sekilde
farklilastig1 bulunmustur [X%4=39,94 ve p<,001] (Tablo 4.10). Post-hoc Mann-Whitney
U testine gore (Tablo 4.11); annesi lise ve yiiksek okul/iiniversite mezunu olan
ogrencilerin (Grup 4 ve 5) ‘Gozleme dayali karsilastirma’ diizeyleri, annesi okur-yazar
olmayan, okur-yazar/ilkokul mezunu ve ortaokul mezunu olan 6grencilerden (Grup 1, 2
ve 3) daha yiiksektir. Yine, annesi ortaokul mezunu olan Ogrencilerin (Grup 3)
‘Gozleme dayali karsilastirma’ diizeyleri, annesi okur-yazar olmayan ve annesi okur-
yazar/ilkokul mezunu olan 6grencilerden (Grup 1 ve 2) daha yiiksektir (Sira Ortalamasi
Okur-yazar  degii=225,64; Sira  Ortalamast  okur-yazarilkoku=240,31; Sira  Ortalamasi

ortaoku=293,53; Sira Ortalamasi Lise=340,95 ve Sira Ortalamasi y. okuliniversite=354,62).

Ogrencilerin, okur 6z alg1 6lgeginin ‘aileden alman sosyal doniit’ boyutuna iligkin
puanlarinin da (dilizeylerinin) annenin egitim durumuna gore anlamli bir sekilde
farklilastig1 bulunmustur [X%4=29,90 ve p<,001] (Tablo 4.10). Post-hoc Mann-Whitney
U testine gore (Tablo 4.11); annesi lise ve yiiksek okul/liniversite mezunu olan
ogrencilerin (Grup 4 ve 5) ‘Aileden alinan sosyal doniit’ diizeyleri, annesi okur-yazar
olmayan, okur-yazar/ilkokul mezunu ve ortaokul mezunu olan 6grencilerden (Grup 1, 2
ve 3) daha yiiksektir. Yine, annesi okur-yazar/ilkokul ve ortaokul mezunu olan
ogrencilerin (Grup 2 ve 3) ‘Aileden alinan sosyal doniit’ diizeyleri, annesi okur-yazar
olmayan 6grencilerden (Grup 1) daha yiiksektir (Sira Ortalamast okur-yazar degit=177,76;
Sira Ortalamasi okur-yazariilkoku=256,10; Sira Ortalamast ortaoku=283,12; Sira Ortalamast

Lise=326,29 ve Sira Ortalamasi v. okuliniversite=393, 73).



4.2.3. ilkokul Dérdiincii Simif Ogrencilerinin Okur Oz Alg: Diizeylerinin Baba

ewe

Egitim Durumuna Gore Farkhlagsma Gosterip Gostermedigine iliskin Bulgular

Ogrencilerin babalarinin egitim durumuna bagli olarak okur 6z algi diizeylerinde

anlamli bir farklilasma olup olmadigi non-parametrik Kruskal Wallis testi (Tablo 4.12)

ile incelenmis ve sonuglar1 Tablo 4.12’de 6zetlenmistir. Hangi egitim gruplar1 arasinda

ogrencilerin puanlarinin farklilastigini aragtirmak tizere yapilan post-hoc Mann-Whitney

U testinin sonuglart ise 4.13’te 6zetlenmistir.

Tablo 4.12. ilkokul Dérdiincii Stmf Ogrencilerinin Okur Oz Alg1 Diizeylerinin Baba

Egitim Durumuna Gére Farklilasip Farkhilasmadigina iliskinKruskal Wallis Testi

Sonuclari
) " Betimsel ist. Kruskal Wallis
Boyut/Ol¢ek Babanin egitim durumu
n Sira Ort. X2 sd p

Gelisim Okur-yazar/ilkokul (1) 146 236,21 23,08 3 0,000**

Ortaokul mezunu (2) 179 270,65

Lise mezunu (3) 154 298,94

Y.O./Universite ve iistii (4) 77 336,05
Fizyolojik durumlar Okur-yazar/ilkokul (1) 146 244,93 1525 3 0,002*

Ortaokul mezunu (2) 179 267,56

Lise mezunu (3) 154 308,15

Y.O./Universite ve iistii (4) 77 308,31
Arkadas ve ogretmenden OKur-yazar/flkokul (1) 146 256,28 9,55 3 0,023*
alinan sosyal doniit Ortaokul mezunu (2) 179 264,90

Lise mezunu (3) 154 302,17

Y.O./Universite ve iistii (4) 77 304,91
Gozleme dayali Okur-yazar/ilkokul (1) 146 234,35 18,37 3 0,000**
karsilagtirma Ortaokul mezunu (2) 179 279,62

Lise mezunu (3) 154 299,50

Y.O./Universite ve iistii (4) 77 317,62
Aileden alman sosyal OKur-yazar/ilkokul (1) 146 238,38 19,13 3 0,000**
doniit Ortaokul mezunu (2) 179 273,48

Lise mezunu (3) 154 297,74

Y.O./Universite ve iistii (4) 77 327,76
Okur 0z algilama Okur—yazar/ilkokul 6)) 146 231,43 24,72 3 0,000**
toplam Ortaokul mezunu (2) 179 271,86

Lise mezunu (3) 154 305,99

Y.0./Universite ve iistii (4) 77 328,20

*Fark p<.05 ve **fark p<.001 diizeyinde anlamhdir.
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Tablo 4.13. Baba Egitim Durumunun Hangi Gruplar1 Arasinda Okur Oz Alg: Diizeyleri
Arasinda Anlamh Fark Oldugunu Bulmaya Yénelik Post-Hoc Mann-Whitney Testi

Sonuclari
... Okumaz- Okur-
- Babamin  Egitim Ortaokul . Anlamli
Boyut/Ol¢ek durumu yazmaz yazar/ 3) Lise (4) Fark
1) Tlkokul (2)
Gelisim Okur-yazar/ilkokul (1) p=0,212 p=0,035* p=0,000** lile3, 4
Ortaokul (2) - p=0,628 p=0,033* 2ile4
Lise (3) - p=0,326
Y.O./Unv. ve iistii (4) -
Fizyolojik durumlar  Okur-yazar/ilkokul (1) p=0,455 p=0,026* p=0,025* lile3 4
Ortaokul (2) - p=0,565 p=0,554
Lise (3) - p=0,971
Y.O./Unv. ve iistii (4) -
Arkadas ve OKur-yazar/ilkokul (1) p=0,820 p=0,039* p=0,038* lile3, 4
Ogretmenden  alinan Ortaokul (2) - p=0,462 p=0,406
sosyal doniit Lise (3) - p=0,960
Y.O./Unv. ve iistii (4) -
Gozleme dayali Okur-yazar/ilkokul (1) p=0,623 p=0,028* p=0,021* lile3 4
karsilagtirma Ortaokul (2) - p=0,789 p=0,410
Lise (3) . p=0,745
Y.O./Unv. ve iistii (4) -
Aileden alinan sosyal OKur-yazar/flkokul (1) p=0,625 p=0,022* p=0,003* lile3 4
doniit Ortaokul (2) - p=0,756 p=0,061
Lise (3) _ p=0,204
Y.O./Unv. ve iistii (4) -
Okur Oz alg1 Olgegi  Okur-yazar/ilkokul p=0,578 p=0,029* p=0,001* 1,2ile4
@)
Ortaokul (2) p=0,215 p=0,035* lile3
Lise (3) _ p=0,437

Y.0./Unv. ve iistii (4) - . . N
*Fark p<.05 ve **fark p<.001 diizeyinde anlamlidr.

Tablo 4.12 ve Tablo 4.13’e gore Ogrencilerin, okur 6z algi dlgeginin geneline iligkin
puanlarinin  (diizeylerinin) babanin egitim durumuna gore anlamli bir sekilde
farklilastig1 bulunmustur [X%4)=24,72 ve p<,001] (Tablo 4.12). Post-hoc Mann-Whitney
U testine gore (Tablo 4.13); babast yiiksek okul/iiniversite ve {istii bir Ogretim
kurumundan mezun olan 6grencilerin (Grup 4) okur 6z algi diizeyleri, babas1 okur-
yazar/ilkokul ve babasi ortaokul mezunu olan &grencilerden (Grup 1 ve 2) daha
yiiksektir. Yine, babasi lise mezunu olan 6grencilerin (Grup 3) okur 6z alg1 diizeyleri,
babas1 okur-yazar/ilkokul mezunu olan 6grencilerden (Grup 1) daha yiiksektir (Sira
Ortalamast okur-yazarilkoku=231,43; Sira Ortalamasi ortaoku=271,86; Sira Ortalamasi

Lise:305,99 veE Slra OrtalamaSI Y. Okul/tiniversite ve usm:328,20)

Ogrencilerin, okur 6z algi olgeginin ‘gelisim’ boyutuna iliskin puanlarinin
(diizeylerinin) babanin egitim durumuna gore anlamli bir sekilde farklilastig:
bulunmustur [X?#)=23,08 ve p<,001] (Tablo 4.12). Babanin hangi egitim gruplari

arasinda dgrencilerin ‘gelisim’ puanlarinin farklilagtigini aragtirmak iizere yapilan post-
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hoc Mann-Whitney U testine gore (Tablo 4.13); babasi lise ve yiiksek okul/liniversite ve
istii bir 6gretim kurumundan mezunu olan 6grencilerin (Grup 3 ve 4) ‘gelisim’
diizeyleri, babas1 okur-yazar/ilkokul mezunu olan 0&grencilerden (Grup 1) daha
yiiksektir. Yine, babasi yiliksek okul/liniversite ve iistil bir 6gretim kurumundan mezunu
olan Ogrencilerin (Grup 4) °‘gelisim’ diizeyleri, babasi ortaokul mezunu olan
ogrencilerden (Grup 2) daha yiiksektir (Sira Ortalamasi okur-yazarilkoku=236,21; Sira
Ortalamasi ortaoku=270,65; Sira Ortalamasi Lise=298,94 ve Sira Ortalamasi v. okuliniversite

ve ﬂstﬁ:336;05)-

Ogrencilerin, okur 6z alg1 dlgeginin ‘fizyolojik durumlar’ boyutuna iliskin puanlarinin
da (diizeylerinin) babanin egitim durumuna gore anlamli bir sekilde farklilagtig
bulunmustur [X?#=15,25 ve p<,05] (Tablo 4.12). Post-hoc Mann-Whitney U testine
gore (Tablo 4.13); babasi lise ve yiiksek okul/iiniversite ve {istii bir 6gretim kurumundan
mezunu olan 6grencilerin (Grup 3 ve 4) ‘fizyolojik durumlar’ diizeyleri, babasi okur-
yazar/ilkokul mezunu olan 6grencilerden (Grup 1) daha yiiksektir. (Sira Ortalamast okur-

yazarfilkoku=244,93; Sira Ortalamasi Lise=308,15 ve Sira Ortalamasi y. okuliniversite ve

ﬁstﬁ:308,31).

Ogrencilerin, okur 6z alg1 dlgeginin ‘arkadas ve Ogretmenden alinan sosyal doniit’
boyutuna iligkin puanlarinin da (diizeylerinin) babanin egitim durumuna gore anlaml
bir sekilde farklilastig1 bulunmustur [X?2=9,55 ve p<,05] (Tablo 4.12). Post-hoc Mann-
Whitney U testine gore (Tablo 4.13); babasi lise ve yiiksek okul/tiniversite ve iistii bir
Ogretim kurumundan mezunu olan 6grencilerin (Grup 3 ve 4) ‘Arkadas ve 6gretmenden
aliman sosyal doniit’ diizeyleri, babasi okur-yazar/ilkokul mezunu olan 6grencilerden
(Grup 1) daha yiiksektir. (Sira Ortalamasi okur-yazar/ilkoku=256,28; Sira Ortalamasi

Lise=302,17 ve Sira Ortalamasi y. okuliniversite ve iisti=304,91).

Ogrencilerin, okur 6z alg1 dlgeginin ‘gozleme dayali karsilastirma’ boyutuna iliskin
puanlarinin da (diizeylerinin) babanin egitim durumuna goére anlamli bir sekilde
farklilastig1 bulunmustur [X%4)=18,37 ve p<,001] (Tablo 4.12). Post-hoc Mann-Whitney
U testine gore (Tablo 4.13); babasi lise ve yiiksek okul/iiniversite ve iistii bir 6gretim
kurumundan mezunu olan 6grencilerin (Grup 3 ve 4) ‘Gozleme dayali karsilastirma’

diizeyleri, babasi okur-yazar/ilkokul mezunu olan o6grencilerden (Grup 1) daha
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yiiksektir. (Sira Ortalamast okur-yazar/ilkoku=234,35; Sira Ortalamasi Lise=299,50 ve Sira

Ortalamasi vy. okul/iniversite ve ﬁstﬁ:317162)-

Ogrencilerin, okur 6z alg1 dlgeginin ‘aileden alman sosyal doniit’ boyutuna iliskin
puanlarinin da (diizeylerinin) babanin egitim durumuna goére anlamli bir sekilde
farklilastig bulunmustur [X?4)=19,13 ve p<,001] (Tablo 4.12). Post-hoc Mann-Whitney
U testine gore (Tablo 4.13); babasi lise ve yiiksek okul/iiniversite ve tistii bir 6gretim
kurumundan mezunu olan 6grencilerin (Grup 3 ve 4) ‘Aileden alinan sosyal doniit’
diizeyleri, babasi okur-yazar/ilkokul mezunu olan Ogrencilerden (Grup 1) daha
yiiksektir. (Sira Ortalamasi okur-yazarfilkoku=238,38; Sira Ortalamasi Lise=297,74 ve Sira

Ortalamasi vy, okul/iiniversite ve ustu:327,76)

4.2 4.11kokul Dérdiincii Smif Ogrencilerinin Okur Oz Algi Diizeylerinin Okul
Oncesi Egitim Alma Durumuna Gore Farklilasma Gosterip Gostermedigine Iliskin
Bulgular

Arastirmaya katilan 6grencilerin okul 6ncesi egitim almas1 durumuna bagh olarak okur
0z alg1 diizeylerinde (puanlarinda) anlamli bir fark olup olmadigi bagimsiz (iliskisiz)

gruplar t-testiyle incelenmis ve sonuglari Tablo 4.14’°te 6zetlenmistir.

Tablo 4.14. llkokul Dérdiincii Siif Ogrencilerinin Okur Oz Alg: Diizeylerinin Okul
Oncesi Egitim Alma Durumuna Goére Farklilasip Farklilasmadigina Iliskin t-Testi
Sonuclar

. Betimsel Istatistikler t-testi
Boyut/Olgek 2:;;[ ; 0-¢. —
N X Ss T Sd P
Gelisim Evet 282 433 0,75 3,43 554 0,001*
Hay1r 274 4,09 0,85
Fizyolojik durumlar Evet 282 429 0,76 3,26 554 0,001*
Hay1r 274 4,06 0,84
Arkadas ve 6gretmenden alinan Evet 282 3,61 0,77 2,61 554 0,009*
sosyal doniit Hay1r 274 3,45 0,69
Gozleme dayali kargilagtirma Evet 282 3,62 0,75 3,23 554 0,001*
Hayir 274 3,42 0,73
Aileden alinan sosyal doniit Evet 282 4,09 0,86 4,37 554 0,000*%*
Hay1r 274 3,76 0,91
OKkur 6z algilama toplam Evet 282 3,99 0,62 432 554 0,000**
Hayir 274 3,76 0,64

*Fark p<.05 ve **fark p<.001 diizeyinde anlamhdur.
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Tablo 4.14’e gore okul Oncesi egitim alma durumuna gore Ogrencilerin okur 6z algi
toplam puanlar1 arasinda anlamli bir fark oldugu ve bu farkin okul 6ncesi egitim alan
ogrencilerlehine oldugu bulunmustur [tss4=4,32 ve p<,001]. Gruplarin ortalama

puanlarina bakildiginda, okul oOncesi egitim alan o6grencilerin okur 6z algi toplam

puanlarinin daha yiiksek oldugu goriilmektedir ( X Evet=3,99 ve X Hayir=3,76).

Okul 6ncesi egitim alma durumuna gore dgrencilerin dlgegin ‘gelisim’ boyutuna iliskin
puanlar1 arasinda anlamli bir fark oldugu ve bu farkin okul Oncesi egitim alan
ogrencilerlehine oldugu bulunmustur [ts54=3,43 ve p<,05]. Gruplarin ortalama puanlari

incelendiginde, okul Oncesi egitim almis Ogrencilerin ‘gelisim boyutuna iliskin

puanlarinin/diizeylerinin daha yiliksek oldugu goriilmektedir (YEvet:4,33 ve X
Haylr:4709)-

Okul oOncesi egitim alma durumuna goére Ggrencilerin dlgegin ‘fizyolojik durumlar’
boyutuna iligkin puanlar1 arasinda daanlamli bir fark oldugu ve bu farkin yine okul
oncesi egitim alan Ogrencilerlehine oldugu bulunmustur [tss4=3,26 ve p<,05].
Gruplarin ortalama puanlari incelendiginde, okul Oncesi egitim alan ogrencilerin

‘fizyolojik durumlar’ boyutuna iliskin puanlarinin/diizeylerinin daha yiiksek oldugu
gorilmektedir ( X gver=4,29 Ve X tayr=4,06).

Okul 6ncesi egitim alma durumuna gore 0grencilerin dlgegin ‘arkadas ve 6gretmenden
alinan sosyal doniit” boyutuna iliskin puanlari arasinda da anlamli bir fark oldugu ve bu
farkin yine okul Oncesi egitim alan 6grencilerlehine oldugu bulunmustur [t(ss4=2,61 ve
p<,05]. Gruplarin ortalama puanlarina bakildiginda, okul 6ncesi egitim alan 6grencilerin

‘arkadas ve 6gretmenden alinan sosyal doniit” boyutuna iliskin puanlarinin daha ytiksek
oldugu goriilmektedir ( X ever=3,61 Ve X tayu=3,45).

Okul Oncesi egitim alma durumuna gore Ogrencilerin 6lcegin ‘gdzleme dayali
karsilastirma’ boyutuna iligkin puanlar1 arasinda da anlamli bir fark oldugu ve bu farkin
yine okul dncesi egitim alan 6grencilerlehine oldugu bulunmustur [t(ss54)=3,23 ve p<,05].
Gruplarin ortalama puanlarma bakildiginda, okul Oncesi egitim alan Ogrencilerin

‘gozleme dayali karsilagtirma’ boyutuna iliskin puanlarinin daha yiiksek oldugu

gorilmektedir ( X gver=3,62 Ve X payr=3,42).
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Okul oncesi egitim alma durumuna gore Ogrencilerin Slgegin ‘aileden alinan sosyal
doniit’ boyutuna iliskin puanlari arasinda da anlamli bir fark oldugu ve bu farkin yine
okul Oncesi egitim alan dgrencilerlehine oldugu bulunmustur [tss4=4,37 ve p<,001].
Gruplarin ortalama puanlarina bakildiginda, okul Oncesi egitim alan 6grencilerin

‘Aileden alinan sosyal doniit’ boyutuna iliskin puanlarinin daha yiiksek oldugu

gorilmektedir ( X gve=4,09 ve X tayr=3,76).

4.3.11kokul Dérdiincii Stmif Ogrencilerinin Okuma Motivasyonu ile Okur Oz
Algilar1 Arasindaki Iliski Durumuna Iliskin Bulgular

Ilkokul dérdiincii simif &grencilerinin, okur 6z algi diizeyleri (puanlar1) ile okuma
motivasyon diizeyleri (puanlari) arasinda anlamli bir iliski olup olmadigi Pearson’s

korelasyon katsayilar ile arastirilmig ve sonuglari yukarida, Tablo 4.15°te 6zetlenmistir.

Tablo 4.15. Ogrencilerin Okur Okuma Motivasyonlari ile Oz Alg: Diizeyleri Arasindaki
Hliskiyi Arastirmaya Yonelik Korelasyon Testi Sonuclari

Boyut/Olcek Okur Oz AlgilamaOlgegi
I¢sel Motivasyon r ,333**

0,000
Dissal Motivasyon r ,493**

0,000

**[liski (korelasyon) p<.01 diizeyinde anlamhidr.

Tablo 4.15’e gore 6grencilerin, okur 6z algi diizeyleri (puanlari) ile i¢sel motivasyon
diizeyleri arasinda pozitif yonde ve anlamli bir iliski vardir (f okur Oz alg*icsel
Motivasyon=0,333; p<.01). Buna gore, 6grencilerin okur 6z algi diizeylerindeki bir artis

i¢sel motivasyon diizeylerinde de bir artisa neden olacaktir (veya tersi).

Ogrencilerin, okur 6z alg1 diizeyleri (puanlari) ile dissal motivasyon diizeyleri arasinda
pozitif yonde ve anlamli bir iliski vardir (r okur 0z alg*igsel Motivasyon=0,493; p<.01). Buna
gore, dgrencilerin okur 6z alg1 diizeylerindeki bir artig digsal motivasyon diizeylerinde

de bir artisa neden olacaktir (veya tersi).

Ogrencilerin, okur 6z alg1 diizeyleri (puanlari) alt boyutlar: ile okuma motivasyonu

6l¢egi alt boyutlar1 arasindaki iliskilere ait ayrintili tablo ekler boliimiinde verilmistir.
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BOLUM V: SONUC

5.1. Yargi

Bu béliimde, arastirma sonuglarina iliskin yargilara yer verilmistir.Bu yargilar amaglar

siralamasina uygun olarak verilmistir.

5.1.1. flkokul Dérdiincii Siif Ogrencilerinin Okuma Motivasyonu Diizeylerine
Iliskin Yargilar

Genel olarak, dgrencilerin okuma motivasyonu diizeyleriyiiksektir.

Ilkokul dordiincii siif ogrencilerinin okumaya yonelik digsal motivasyon
diizeyleri, i¢sel motivasyon diizeylerinden biraz daha yiiksektir.

Icsel motivasyonda merak boyutu, digsal motivasyonda ise uyum boyutu diizeyi

diger boyutlara gore daha yiiksektir.

5.1.1.1. flkokul Dérdiincii Simif OgrencilerininOkuma Motivasyonu Diizeylerinin
Cinsiyete Gore FarkhlasmaGosterip Gostermedigine Iliskin Yargilar

Ogrencilerin okumaya yonelik igsel motivasyon diizeyleri cinsiyete gore
farklilagsmaktadir. Buna gore kiz Ogrencilerin igsel motivasyonu erkek
ogrencilerin igsel motivasyonuna gore daha yiiksektir. igsel motivasyonun alt
boyutu olan ilgi boyutunda cinsiyet agisindan bir farklilagma bulunamamustir.
Merak boyutunda ise anlamli bir fark bulunmustur ve bu fark kiz 6grencilerin
lehinedir.

Ogrencilerin okumaya yonelik dissal motivasyon diizeyleri arasinda da bir
farklilasma s6z konusudur. Buna gore kiz 6grencilerin digsal motivasyonu erkek
Ogrencilere gore daha yiiksektir. Digsal motivasyonun alt boyutlar1 olan taninma,
sosyal, rekabet ve uyum boyutlar1 diizeylerinin hepsinde cinsiyet acisindan

anlaml bir fark vardir ve bu fark her boyut icin kiz 6grencilerin lehinedir.
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5.1.1.2. ilkokul Dérdiincii Smif Ogrencilerinin Okuma Motivasyonu Diizeylerinin
Anne Egitim Durumuna Gore Farkhiliklasma Gosterip Gostermedigine Iliskin
Yargilar

e Ogrencilerin okumaya yonelik igsel motivasyon diizeyleri anne egitim
durumuna gore farklilagsmaktadir. Annesi lise ve yiiksek okul/iiniversite mezunu
olan 6grencilerin i¢sel motivasyon diizeyleri, annesi okur-yazar olmayan, okur-
yazar/ilkokul mezunu ve ortaokul mezunu olan 6grencilerden daha yiiksektir.
Yine, annesi ortaokul mezunu olan 6grencilerin igsel motivasyon diizeyleri,
annesi okur-yazar olmayan 6grencilerden daha yiiksektir.

o Ogrencilerin i¢sel motivasyon ilgi boyutu diizeyleri anne egitim durumuna gore
anlamli bir sekilde farklilasmaktadir. Annesi lise ve yiiksek okul/iiniversite
mezunu olan 6grencilerin ilgi boyutu diizeyleri, annesi okur-yazar olmayan,
okur-yazar/ilkokul mezunu ve ortaokul mezunu olan 6grencilerden daha
yiiksektir. Yine, annesi ortaokul mezunu olan dgrencilerin ilgi boyutu diizeyleri,
annesi okur-yazar olmayan 6grencilerden daha yiiksektir.

e Oprencilerin i¢sel motivasyon merak boyutu diizeyleri anne egitim durumuna
gore anlamli bir sekilde farklilagsmaktadir. Annesi lise ve yiiksek okul/iiniversite
mezunu olan 6grencilerin merak boyutu diizeyleri, annesi okur-yazar olmayan,
okur-yazar/ilkokul mezunu ve ortaokul mezunu olan ogrencilerden daha
yiiksektir. Yine, annesi ortaokul mezunu olan Ogrencilerin merak boyutu
diizeyleri, annesi okur-yazar olmayan 6grencilerden daha yiiksektir.

e Ogrencilerin okumaya yonelik dissal motivasyon diizeyleri anne egitim
durumuna goére anlamli bir sekilde farklilagsmaktadir. Annesi lise ve yiiksek
okul/iiniversite mezunu olan &grencilerin digsal motivasyon diizeyleri, annesi
okur-yazar olmayan, okur-yazar/ilkokul mezunu ve ortaokul mezunu olan
ogrencilerden daha yiiksektir. Yine, annesi okur-yazar/ilkokul ve ortaokul
mezunu olan ogrencilerin digsal motivasyon diizeyleri, annesi okur-yazar
olmayan 6grencilerden daha yiiksektir.

o Ogrencilerin, dissal motivasyonun taninma boyutu diizeyleri anne egitim
durumuna gore anlamli bir sekilde farklilagsmaktadir. Annesi lise ve yiiksek
okul/liniversite mezunu olan 6grencilerin taninma boyutu diizeyleri, annesi okur-

yazar olmayan, okur-yazar/ilkokul mezunu ve ortaokul mezunu olan



83

ogrencilerden daha yiiksektir. Yine, annesi okur-yazar/ilkokul ve ortaokul
mezunu olan 6grencilerin taninma boyutu diizeyleri, annesi okur-yazar olmayan
Ogrencilerden daha ytiksektir.

e Ogrencilerin, dissal motivasyonun sosyal boyutu diizeyleri anne egitim
durumuna gore anlamli bir sekilde farklilagmaktadir. Annesi yiiksek
okul/iiniversite mezunu olan 6grencilerin sosyal boyut diizeyleri, annesi okur-
yazar olmayan, okur-yazar/ilkokul, ortaokul ve lise mezunu olan dgrencilerden
daha yiiksektir. Yine, annesi okur-yazar/ilkokul, ortaokul ve lise mezunu olan
Ogrencilerin sosyal boyutu diizeyleri, annesi okur-yazar olmayan §grencilerden
daha ytiksektir.

e Ogrencilerin, digsal motivasyonun rekabet boyutu diizeyleri anne egitim
durumuna goére anlamli bir sekilde farklilagmaktadir. Annesi lise ve yiiksek
okul/iiniversite mezunu olan 6grencilerin rekabet boyutu diizeyleri, annesi okur-
yazar olmayan, okur-yazar/ilkokul mezunu ve ortaokul mezunu olan
ogrencilerden daha yiiksektir. Yine, annesi okur-yazar/ilkokul ve ortaokul
mezunu olan dgrencilerin rekabet boyutu diizeyleri, annesi okur-yazar olmayan
ogrencilerden daha ytiksektir.

e Opgrencilerin, digsal motivasyonun uyum boyutu diizeyleri anne egitim
durumuna gore anlamli bir sekilde farklilagsmaktadir. Annesi lise ve yiiksek
okul/iiniversite mezunu olan dgrencilerin uyum boyutu diizeyleri, annesi okur-
yazar olmayan, okur-yazar/ilkokul mezunu ve ortaokul mezunu olan
ogrencilerden daha yiiksektir. Yine, annesi okur-yazar/ilkokul ve ortaokul
mezunu olan 6grencilerin uyum boyutu diizeyleri, annesi okur-yazar olmayan

ogrencilerden daha yiiksektir.

5.1.1.3. Ilkokul Dérdiincii Stmif Ogrencilerinin Okuma Motivasyonu Diizeylerinin
Baba Egitim Durumuna Gore FarklilasmaGaosterip Gostermedigine Iliskin
Yargilar

e Ogrencilerin okumaya yonelik igsel motivasyonlari baba egitim durumuna gore

anlaml bir sekilde farklilasmaktadir. Babasi lise ve yiiksek okul/iiniversite ve

istli bir 6gretim kurumundan mezunu olan O6grencilerin i¢csel motivasyon
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diizeyleri, babasi okur-yazar/ilkokul ve ortaokul mezunu olan Ogrencilerden
daha yiiksektir.

Ogrencilerin igsel motivasyonun ilgi boyutu diizeylerinin baba egitim durumuna
gore anlamli bir sekilde farklilagsmaktadir. Babasi lise ve yiiksek okul/iiniversite
ve Ustii bir 6gretim kurumundan mezunu olan 6grencilerin ilgi boyutu diizeyleri,
babasi1 okur-yazar/ilkokul mezunu olan 6grencilerden daha yiiksektir. Yine,
babasi yiiksek okul/iiniversite ve istii bir d6gretim kurumundan mezun olan
Ogrencilerin ilgi boyutu diizeyleri, babasi ortaokul mezunu olan 6grencilerden
daha yiiksektir.

Ogrencilerin, igsel motivasyonun merak boyutu diizeyleri de baba egitim
durumuna gore anlamli bir sekilde farklilagmaktadir. Babasi lise ve yiiksek
okul/iiniversite ve iistil bir 6gretim kurumundan mezunu olan 6grencilerin merak
boyutu diizeyleri, babasi okur-yazar/ilkokul ve ortaokul mezunu olan
Ogrencilerden daha ytiksektir.

Ogrencilerin okumaya yonelik digsal motivasyon diizeyleri de baba egitim
durumuna gore anlamhi bir sekilde farklilasmaktadir. Babasi lise ve yiiksek
okul/iiniversite ve iistii bir 6gretim kurumundan mezunu olan 6grencilerin digsal
motivasyon diizeyleri, babasi okur-yazar/ilkokul mezunu olan 6grencilerden
daha vyiiksektir. Yine, babasit yiiksek okul/iiniversite ve Tstii bir Ogretim
kurumundan mezun olan 6grencilerin motivasyon diizeyleri, babasi ortaokul
mezunu olan dgrencilerden daha yiiksektir.

Ogrencilerin digsal motivasyonun taninma boyutu diizeyleribaba egitim
durumuna gore anlamli bir sekilde farklilagsmaktadir. Babasi lise ve yiiksek
okul/liniversite ve istii bir 6gretim kurumundan mezunu olan Ggrencilerin
taninma boyutu diizeyleri, babasi okur-yazar/ilkokul ve ortaokul mezunu olan
ogrencilerden daha yiiksektir.

Ogrencilerin  digsal motivasyonun sosyal boyutu diizeyleri baba egitim
durumuna gore anlamli bir sekilde farklilagmaktadir. babasi lise ve yiiksek
okul/tiniversite ve istii bir 6gretim kurumundan mezunu olan dgrencilerin sosyal
boyutu diizeyleri, babas1 okur-yazar/ilkokul mezunu olan 6grencilerden daha

yiiksektir.
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Ogrencilerin, dissal motivasyonun rekabet boyutu diizeyleri baba egitim
durumuna gore anlamli bir sekilde farklilasmaktadir. Babasi lise ve yiiksek
okul/iiniversite ve Ustlii bir ogretim kurumundan mezunu olan &grencilerin
rekabet boyutu diizeyleri, babasi okur-yazar/ilkokul mezunu olan 6grencilerden
daha vyiiksektir. Yine, babasi yiiksek okul/iiniversite ve {istli bir O6gretim
kurumundan mezun olan 6grencilerin rekabet boyutu diizeyleri, babasi ortaokul
mezunu olan 6grencilerden daha yiiksektir.

Ogrencilerin, digsal motivasyonun uyum boyutuna diizeyleri baba egitim
durumuna gore anlamli bir sekilde farklilasmaktadir. Babasi lise ve yiiksek
okul/liniversite ve iistii bir 6gretim kurumundan mezunu olan §grencilerin uyum
boyutu diizeyleri, babas1 okur-yazar/ilkokul mezunu olan 6grencilerden daha

yiiksektir.

5.1.1.4. Ilkokul Dérdiincii Stif OgrencilerininOkuma Motivasyonu Diizeylerinin
Okul Oncesi Egitim Alma Durumuna Gére Farkhlilasma Gosterip Gostermedigine
Iliskin Yargilar

Ogrencilerin okul dncesi egitim alma durumuna bagh olarak okumaya y&nelik
i¢csel motivasyon diizeyleri arasinda anlamli bir fark vardir. Okul 6ncesi egitim
alan oOgrencilerin igsel motivasyon diizeyi okul Oncesi egitim almayan
ogrencilere gore daha yiiksektir. I¢csel motivasyonun alt boyutlar1 olan ilgi ve
merak boyutlar1 diizeylerinde de okul 6ncesi egitim alma durumuna bagli olarak
anlamli bir fark vardir ve bu fark her iki boyutta da okul oncesi egitim alan
ogrenciler lehinedir.

Ogrencilerin okul &ncesi egitim alma durumuna bagli olarak okumaya ydnelik
digsal motivasyon diizeyleri arasinda da anlamli bir fark vardir. Okul Oncesi
egitim alan 6grencilerin digsal motivasyon diizeyi okul dncesi egitim almayan
Ogrencilere gore daha yiiksektir. Digsal motivasyonun alt boyutlar1 olan taninma,
sosyal, rekabet ve sosyal boyutlar1 diizeylerinde de okul Oncesi egitim alma
durumuna bagli olarak anlamli bir fark vardir ve bu fark her boyut icin okul

Oncesi egitim alan 6grencilerin lehinedir.
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5.1.2. ilkokul Dérdiincii Smif Ogrencilerinin Okur Oz Alg1 Diizeylerine iliskin
Yargilar

Genel olarak, 6grencilerin okur 6z algi diizeyleriyiiksektir.

Ogrencilerin 6z algilar1 en yiiksek diizeyde ‘gelisim’ boyutundadir. Gelisim
boyutunu sirastyla fizyolojik durumlar, aileden alinan sosyal doniit, arkadas ve
Ogretmenden alinan sosyal doniit ve gozleme dayali karsilagtirma boyutlar: takip

etmektedir.

5.1.2.1. Ilkokul Dérdiincii Stmif Ogrencilerinin Okur Oz Alg: Diizeylerinin
Cinsiyete Gore Farklillasma Gosterip Gostermedigine Iliskin Yargilar

Ogrencilerin genel okur 6z algi diizeyleri arasinda cinsiyete gore anlamli bir fark
vardir. Kiz 6grencilerin 6z algi diizeyleri erkek dgrencilere gore daha yiiksektir.
Kiz ve erkek dgrencilerin 6z alg1 gelisim boyutu diizeyleri arasinda anlamli bir
fark bulunmamaktadr.

Kiz ve erkek 6grencilerin 6z algi fizyolojik durumlar boyutu diizeyleri arasinda
ise anlamli bir fark vardir. Kiz 6grencilerin fizyolojik durumlar boyutu diizeyleri
daha yiiksektir.

Kiz ve erkek ogrencilerin 6z alg1 arkadas ve 6gretmenden alinan sosyal doniit
boyutu diizeyleri arasinda da anlamli bir fark vardir. Kiz 6grencilerin arkadas ve
o0gretmenden alinan sosyal doniit boyutu diizeyleri daha ytiksektir.

Kiz ve erkek dgrencilerin 6z alg1 gozleme dayali karsilastirma boyutu diizeyleri
arasinda anlamli bir fark bulunmamaktadir.

Kiz ve erkek 6grencilerin 6z algi aileden alinan sosyal doniit boyutu diizeyleri
arasinda anlamli bir fark vardir. Kiz 6grencilerin ‘aileden alinan sosyal doniit’

boyutu diizeyleri daha yiiksektir.

5.1.2.2. Ilkokul Dérdiincii Stmif Ogrencilerinin Okur Oz Alg: Diizeylerinin Anne
Egitim Durumuna Gore Farkliliklasma Gosterip Gostermedigine Iliskin Yargilar

Ogrencilerin okur 6z alg:1 diizeyleri, anne egitim durumuna gore anlamli bir
sekilde farklilagmaktadir. Annesi lise ve yliksek okul/liniversite mezunu olan
ogrencilerin okur 0z algi diizeyleri, annesi okur-yazar olmayan, okur-

yazar/ilkokul mezunu ve ortaokul mezunu olan 6grencilerden yiiksektir. Yine,
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annesi okur-yazar/ilkokul ve ortaokul mezunu olan &grencilerin okur 6z algi
diizeyleri, annesi okur-yazar olmayan 6grencilerden daha yiiksektir.

Ogrencilerin okur 6z alg1 gelisim boyutu diizeyleri annenin egitim durumuna
gore anlamli bir sekilde farklilasmaktadir. Annesi lise ve yiiksek okul/iiniversite
mezunu olan 6grencilerin gelisim boyutu diizeyleri, annesi okur-yazar olmayan,
okur-yazar/ilkokul mezunu ve ortaokul mezunu olan &grencilerden daha
yiiksektir. Yine, annesi okur-yazar/ilkokul ve ortaokul mezunu olan 6grencilerin
gelisim boyutu diizeyleri, annesi okur-yazar olmayan 06grencilerden daha
yiiksektir.

Ogrencilerin okur 6z alg1 fizyolojik durumlar boyutuna diizeyleri anne egitim
durumuna goére anlamli bir sekilde farklilagmaktadir. Annesi lise ve yiiksek
okul/iiniversite mezunu olan 6grencilerin fizyolojik durumlar diizeyleri, annesi
okur-yazar olmayan, okur-yazar/ilkokul mezunu ve ortaokul mezunu olan
ogrencilerden daha yiiksektir. Yine, annesi okur-yazar/ilkokul ve ortaokul
mezunu olan Ogrencilerin fizyolojik durumlar diizeyleri, annesi okur-yazar
olmayan 6grencilerden daha ytiksektir.

Ogrencilerin okur 6z alg1 arkadas ve dgretmenden alinan sosyal doniit boyutu
diizeyleri annenin egitim durumuna gére anlamli bir sekilde farklilasmaktadir.
Annesi lise ve yiiksek okul/liniversite mezunu olan 6grencilerin arkadas ve
ogretmenden alinan sosyal doniit diizeyleri, annesi okur-yazar olmayan ve
annesi okur-yazar/ilkokul mezunu olan grencilerden daha yiiksektir.
Ogrencilerin okur 6z algi gdzleme dayal karsilastirma boyutu diizeyleri annenin
egitim durumuna gore anlamli bir sekilde farklilagsmaktadir. Annesi lise ve
yiiksek okul/liniversite mezunu olan 6grencilerin gozleme dayali karsilastirma
diizeyleri, annesi okur-yazar olmayan, okur-yazar/ilkokul mezunu ve ortaokul
mezunu olan dgrencilerden daha yiiksektir. Yine, annesi ortaokul mezunu olan
ogrencilerin gézleme dayali karsilastirma diizeyleri, annesi okur-yazar olmayan
ve annesi okur-yazar/ilkokul mezunu olan 6grencilerden daha yiiksektir.
Ogrencilerin okur 6z algiaileden alman sosyal déniit boyutu diizeyleri annenin
egitim durumuna goére anlamli bir sekilde farklilagsmaktadir. Annesi lise ve
yiiksek okul/iiniversite mezunu olan O6grencilerin aileden alinan sosyal doniit

diizeyleri, annesi okur-yazar olmayan, okur-yazar/ilkokul mezunu ve ortaokul
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mezunu olan 6grencilerden daha yiiksektir. Yine, annesi okur-yazar/ilkokul ve
ortaokul mezunu olan 6grencilerin aileden alinan sosyal doniit diizeyleri, annesi

okur-yazar olmayan 6grencilerden daha yiiksektir.

5.1.2.3. ilkokul Dérdiincii Siif Ogrencilerinin Okur Oz Alg Diizeylerinin Baba
Egitim Durumuna Gore FarklllasmaGosterip Gostermedigine Iliskin Yargilar

Ogrencilerin okur 6z alg1 diizeyleri baba egitim durumuna gére anlamli bir
sekilde farklilasmaktadir. Babasi yiiksek okul/iiniversite ve iistii bir 6gretim
kurumundan mezun olan 6grencilerin okur 6z algi diizeyleri, babasi okur-
yazar/ilkokul ve babasi ortaokul mezunu olan 6grencilerden daha ytiksektir.
Yine, babasi lise mezunu olan 6grencilerin okur 6z alg: diizeyleri, babas1 okur-
yazar/ilkokul mezunu olan 6grencilerden daha yiiksektir.

Ogrencilerin okur 6z alg1 gelisim boyutu diizeyleri baba egitim durumuna gére
anlamli bir sekilde farklilasmaktadir. Babasi lise ve yiiksek okul/iiniversite ve
isti bir Ogretim kurumundan mezunu olan Ogrencilerin gelisim boyutu
diizeyleri, babas1 okur-yazar/ilkokul mezunu olan 6grencilerden daha yiiksektir.
Yine, babasi yiiksek okul/iiniversite ve istii bir 6gretim kurumundan mezunu
olan Ogrencilerin gelisim boyutu diizeyleri, babasi ortaokul mezunu olan
ogrencilerden daha ytiksektir

Ogrencilerin, okur 6z alg1 fizyolojik durumlar boyutu diizeyleri baba egitim
durumuna gore anlamli bir sekilde farklilagsmaktadir. Babasi lise ve yiiksek
okul/liniversite ve istii bir 6gretim kurumundan mezunu olan Ggrencilerin
fizyolojik durumlar boyutu diizeyleri, babasi okur-yazar/ilkokul mezunu olan
ogrencilerden daha yiiksektir.

Ogrencilerin, okur 6z algi arkadas ve dgretmenden alman sosyal doniit boyutu
diizeyleri babanin egitim durumuna gore anlaml bir sekilde farklilasmaktadir.
Babasi lise ve yiiksek okul/iiniversite ve iistii bir 6gretim kurumundan mezunu
olan 6grencilerin arkadas ve 6gretmenden alinan sosyal doniit boyutu diizeyleri,
babas1 okur-yazar/ilkokul mezunu olan 6grencilerden daha yiiksektir.
Ogrencilerin, okur 6z algi1 gdzleme dayali karsilastirma boyutu diizeyleri baba
egitim durumuna gore anlamli bir sekilde farklilagsmaktadir. Babasi lise ve

yiikksek okul/tiniversite ve st bir 6gretim kurumundan mezunu olan
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Ogrencilerin gozleme dayali karsilagtirma boyutu diizeyleri, babasi okur-
yazar/ilkokul mezunu olan 6grencilerden daha yiiksektir.

Ogrencilerin, okur 6z alg1 aileden alinan sosyal déniit boyutu diizeyleri baba
egitim durumuna gore anlamli bir sekilde farklilasmaktadir. Babasi lise ve
yiiksek okul/iiniversite ve {isti bir 6gretim kurumundan mezunu olan
ogrencilerin aileden alinan sosyal doniit boyutu diizeyleri, babasi okur-

yazar/ilkokul mezunu olan 6grencilerden daha yiiksektir.

5.1.2.4. Ilkokul Dérdiincii Simf OgrencilerininOkur Oz Algi Diizeylerinin Okul
Oncesi Egitim Alma Durumuna Gore FarklihllasmaGaosterip Gostermedigine
fliskin Yargilar

Ogrencilerin okul &ncesi egitim alma durumuna gére okur 6z algi diizeyleri
arasinda anlamli bir fark vardir. Okul dncesi egitim alan dgrencilerin okur 6z
alg1 diizeyleri okul 6ncesi egitim almayan 6grencilere gore daha yiiksektir.

Ogrencilerin 6z algi alt boyutu olan gelisim, fizyolojik durumlar, arkadas ve
ogretmenden alinan sosyal doniit, gézleme dayali karsilastirma ve aileden alanan
sosyal doniit boyutlar1 diizeyleri arasinda okul oncesi egitim alma durumuna
gore anlamli bir fark vardir ve bu farki her boyut icin okul 6ncesi egitim alan

ogrenciler lehinedir.

5.1.3. ilkokul Dérdiincii Simif Ogrencilerinin Okuma Motivasyonlari ile Okur Oz
Algilar1 Arasindaki Iliski Durumuna Iliskin Yargilar

Ogrencilerin, okur 6z alg1 diizeyleri ile igsel motivasyon diizeyleri arasinda
pozitif yonde ve anlaml bir iliski vardir. Buna gore, 6grencilerin okur 6z algi
diizeylerindeki bir artis i¢csel motivasyon diizeylerinde de bir artisa neden
olacaktir (veya tersi).

Ogrencilerin, okur 6z alg: diizeyleri ile digsal motivasyon diizeyleri arasinda
pozitif yonde ve anlamli bir iliski vardir. Buna gore, 6grencilerin okur 6z algi
diizeylerindeki bir artis digsal motivasyon diizeylerinde de bir artisa neden

olacaktir (veya tersi).
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5.2. Tartisma

Bu boliimde amag kapsaminda sorulan her bir soruyla ilgili sonuglar ayr1 ayr1 literatiirde

yer alan ¢alismalarla karsilastirilarak yorum ve tartisma yapilacaktir.

5.2.1. Ilkokul Dérdiincii Simf Ogrencilerinin Okuma Motivasyonu Diizeylerine
Iliskin Tartisma Tartisma

Arastirmada genel olarak, d6grencilerin okuma motivasyonu diizeylerinin yiiksek oldugu
bulunmustur. Ogrencileri okumaya yonelik dissal motivasyon diizeylerinin, igsel
motivasyon diizeylerinden biraz daha yiiksek oldugu goriilmistiir. Yani 6grenciler, dis
kaynakli faktorlerle daha fazla okumaya yonelmektedir. Huang (2013) tarafindan
Tayvanli ortaokul Ogrencilerinin okuma motivasyonunu incelemek i¢in yapilan
aragtirmada ise, bu arastirmadan farkli olarak o6grencilerin okumaya yonelik igsel
motivasyon diizeylerinin digsal motivasyona gore yiiksek oldugu bulunmustur.

Bulgulardaki farklilik 6grencilerin yas donemi ve kiiltiirel 6zelliklerine bagli olabilir.

I¢sel motivasyonda merak boyutu, dissal motivasyonda ise uyum boyutu diizeyi diger
boyutlara gore daha yiiksektir. Yani 6grencilerin i¢sel kaynaklt motive olmalarinda en
onemli faktor, yeni seyler 6grenme ve merak ettikleri konu ve metinleri okumaya istegi;
digsal kaynakli motive olmalarinda ise okumayla ilgili sorumluluklarin1 yerine getirme
ve 0gretmenin istedigi gibi olma istegidir. Digsal motivasyonda sosyal boyut ise diger
boyutlara gore daha diisiik diizeydedir; Ogrencilerin okumaya yonelik digsal
motivasyonlarinda en az etkisi olan durum, okuduklarimi aileleri ve g¢evredekilerle
paylasma istekleridir. Katranci1 (2015) tarafindan ilkokul dordiincti sinif 6grencilerinin
kitap okuma motivasyonlarin incelemek lizere yapilan arastirmada, dgrencilerin kitap
okuma motivasyon diizeylerinin orta seviyede oldugu belirlenmistir. Kurnaz ve
Yildiz’in (2015) ortaokul 6grencilerinin okuma motivasyonlarini cesitli degiskenlere
gore degerlendirmek iizere yaptiklar1 aragtirmada da, Ogrencilerin okuma

motivasyonlarinin iyi diizeyde oldugu bulunmustur.
5.2.1.1. ilkokul Dérdiincii Simif Ogrencilerinin Okuma Motivasyonu Diizeylerinin
Cinsiyete Gore Farklllasma Gosterip Gostermedigine Iliskin Tartisma

Bu arastirmada elde edilen verilere gore 6grencilerin okumaya yonelik i¢sel motivasyon

diizeyleri cinsiyete gore farklilagsmaktadir. Buna gore kiz 6grencilerin i¢sel motivasyonu



91

erkek dgrencilerin i¢sel motivasyonuna gore daha yiiksektir. I¢sel motivasyonun alt
boyutu olan ilgi boyutunda cinsiyet agisindan bir farklilasma bulunamamistir. Merak

boyutunda ise anlamli bir fark bulunmustur ve bu fark kiz 6grencilerin lehinedir.

Bu aragtirmada igsel ve digsal motivasyonun alt boyutlar1 Yildiz (2010) tarafindan
Tiirkce’ye uyarlanan Okuma Motivasyonu Olcegi’ndeki hali ile ele alimis, ayni
terminoloji kullanilmistir. Sanci (2002)’nin arastirmasinda igsel motivasyonun alt
boyutlar1 merak etme, ilgi duyma ve 6nem verme yonelimleri isimleriyle Tiirk¢e’ye
kazandirilmistir. Yildiz (2010) arastirmasinda i¢sel motivasyon boyutlarina merak ve
ilgi boyutlar1 olarak yer vermistir. Bu anlamda iki arastirmada yer bulan ‘merak’ ve
‘ilgi” boyutu adlandirmalarinin  Ortiistiigi  sOylenebilir. Dissal motivasyonun alt
boyutlarindaki adlandirmalarda farkliliklar s6z konusudur. Yildiz (2010) tarafindan
sosyal boyut, rekabet, uyma ve taninma boyutlar1 bigiminde ele alinan alt boyutlar Sanc1
(2002) tarafindan yapilan arastirmada sirasiyla paylasma yonelimi, yarisma yonelimi,
zorunlu olma yonelimi, taninmay1 isteme yonelimi olarak adlandirilan boyutlara karsilik

gelmektedir.

Sanci (2002) tarafindan 6. smf Ogrencileri arasinda yapilan arastirmada icsel
motivasyonun hem ilgi hem de merak boyutlarinda cinsiyetler arasinda bir fark
olmadigr belirlenmistir. Yildiz (2010) tarafindan 5. smif 6grencileri arasinda yapilan
aragtirmada ise toplam ic¢sel motivasyon diizeyleri ve i¢sel motivasyon ilgi boyutu
bakimindan cinsiyetler arasinda anlamli bir farklilik olmadig1; merak boyutunda ise bu
arastirmadaki bulgulara benzer olarak kizlar lehine bir farklilik bulundugu belirtilmistir.
Yildiz (2013) tarafindan ilkogretim 3, 4 ve 5. simf Ogrencilerinin  okuma
motivasyonlarint incelemek iizere yapilan arastirmada ise arastirmaya katilan
ogrencilerinin okumaya yonelik i¢sel motivasyonlar1 bakimindan cinsiyetler arasinda
farklililk olmadigi goriilmistiir. McGeown, Goodwin, Henderson ve Wright (2012)
tarafindan ilk6gretim 6grencileri iizerinde yapilan ve okuma motivasyonunun cinsiyete
gore farklilik gdsterme durumunu inceleyen arastirmada ise bu arastirmada oldugu gibi
kizlarin igsel motivasyonlarin erkek Ogrencilere gore daha yiiksek oldugu

saptanmistir.

Yapilan bu arastirmada Ogrencilerin okumaya yonelik digsal motivasyon diizeyleri

arasinda da bir farklilasma s6z konusudur. Buna gore kiz Ogrencilerin digsal
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motivasyonu erkek Ogrencilere gore daha yiiksektir. Digsal motivasyonun alt boyutlari
olan taninma, sosyal, rekabet ve uyum boyutlar1 diizeylerinin hepsinde cinsiyet
acisindan anlamli bir fark vardir ve bu fark her boyut i¢in kiz 6grencilerin lehinedir. Bu
sonug literatiirdeki diger bazi ¢aligmalarda elde edilen sonuglarla benzesmektedir. Sanci
(2002) tarafindan yapilan arastirmada digsal motivasyonun taninma, rekabet ve uyma
boyutlarinda cinsiyetler arasinda anlamli bir farklilasma s6z konusudur ve bu
farklilasma kiz 6grenciler lehinedir. Sosyal boyutta ise kizlar ve erkekler arasinda
anlaml farklilik olmadig1 goriilmiistiir Yildiz (2010) tarafindan yapilan arastirmada ise,
dissal motivasyonun her boyutunda cinsiyetler arasinda anlamli diizeyde bir farklilasma
oldugu ve bu farklilagmanin her diizeyde kizlar lehine oldugu bulunmustur. Yildiz
(2013) tarafindan yapilan bir diger arastirmada ise okumaya yonelik genel dissal
motivasyon ve alt boyutlarinin, kizlarin okumaya yonelmelerinde erkek Ogrencilere

gore daha etkili oldugu belirlenmistir.

Kurnaz ve Yildiz (2015) tarafindan yapilan arastirmada, okuma motivasyonlari
acisindan cinsiyetler arasinda anlamli diizeyde bir farklilagma oldugu ve bu
farklilasmanin kiz 6grenciler lehine oldugu belirlenmistir. Bozkurt ve Memis (2013)
tarafindan 5. smif ogrencilerinin iist bilissel okudugunu anlama farkindaligi, okuma
motivasyonlart ve okuma diizeyleri incelenmis; kiz Ogrencilerin  okuma
motivasyonunun tiim alt boyutlarinda erkeklere gore daha yiiksek diizeyde oldugu
bulunmustur. Wigfield ve Guthrie (1997) tarafindan 4 ve 5. sinif 6grencileriyle okuma
motivasyonu ile ilgili yapilan arastirmada, kiz 6grencilerin okuma motivasyonlarinin
erkeklere gore daha yliksek oldugu saptanmistir. Baker ve Wigfield (1999) 5 ve 6. simf
ogrencilerine yonelik arastirmalarinda, okuma motivasyonunun bir¢cok boyutunda
(rekabet ve isten kaginma boyutu hari¢) kizlarin ortalama puanlarinimn erkek dgrencilere
gore daha yiiksek oldugu belirtmistir. Mazzoni, Gambrel ve Korkeamaki (1999)
tarafindan erken okuma motivasyonunu belirlemek amaciyla kiiltiirler arasi olarak
yapilan arastirmada, 1. ve 2. siniflardaki Amerikan ve Finlandiyali 6grencilerin okuma
motivasyonlar1 incelenmistir. Arastirmada her iki lilkeden 6grenci grubunda ve iki sinif
diizeyinde de kiz 6grencilerin okuma motivasyonu diizeylerinin erkek 6grencilere gore
daha yiiksek oldugu bulunmustur. Katranct (2015) tarafindan ilkokul 4. smf
ogrencilerine yonelik uygulanan arastirmada kiz Ogrencilerin  kitap okuma

motivasyonlarmin erkek &grencilere gore daha yiiksek oldugu belirlenmistir. Ulper
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(2011) tarafindan 4-12. smif 6grencileriyle yapilan aragtirmada ise dgrencileri okumay1
isteklendirmede Ogretmen, aile, arkadas ve ortam gibi faktorlerin kizlar lehine
farklilastig1 ortaya konulmustur. Sever, Ince Samur, Dogan, Cildir ve Bulut (2013)
tarafindan yapilan, ilkokul 4. sinif 6grencilerinin okuma kiiltlirii edinme diizeylerinin
incelendigi arastirmada, okuma kiiltiirii diizeyinde yer alan kiz 6grencilerin sayisinin,
erkek Ogrencilere gore licte iki oraninda daha yiliksek oldugu bulunmustur. Karakas
(2013) tarafindan 8. smif 6grencilerinin okuma tutumlar1 {izerine yapilan arastirmanin
sonuglarina gore, kiz 6grenciler erkek 6grencilere gore daha fazla okumaktadir (100 Temel
Eser 6rneginde). Iseri (2010) tarafindan 6,7 ve 8. simf dgrencilerinin okumaya yonelik
tutumlarini belirlemek igin yapilan caligmada okuma tutum puanlarinin kizlar 6grenciler
lehine farklilastigi sonucuna ulagilmistir. Ozetle, bu arastirma ve daha birgok
arastirmada kiz O6grencilerin hem okuma motivasyonu hem de okumayla ilgili diger

duyussal 6zelliklerinin erkeklere oranla daha yiiksek seviyede oldugu sdylenebilir.

5.2.1.2. llkokul Dérdiincii Stmf Ogrencilerinin Okuma Motivasyonu Diizeylerinin
Anne Egitim Durumuna Goére Farkhiliklasma Gosterip Gostermedigine Iliskin
Tartisma

Bu arastirmada elde edilen bulgular, 6grencilerin okumaya yonelik i¢sel ve digsal
motivasyon diizeylerinin anne egitim durumuna gore farklilastigini gdstermistir. Igsel
ve digsal motivasyonun alt boyutlar1 diizeylerinin tiimiinde de anne egitim durumuna
gore bir farklilasma s6z konusudur. Puanlardaki farklilagsma degisik egitim diizeylerinde
gergeklesse de genel olarak anne egitim diizeyi arttikga ¢ocugun okuma motivasyonu
diizeyinin arttif1 goriilmektedir. Anne egitim diizeyi lise ve yliksekokul/liniversite olan
ogrencilerin icsel ve digsal okuma motivasyonlar: digerlerine gore daha yiiksektir.
Bunun beklenen bir sonug oldugu sdylenebilir. Ciinkii ¢ocuklarin kendilerine rol model
aldiklar ilk ve en 6nemli kisiler anne-babalaridir. Yiiksek egitim diizeyine sahip olan
anne ve babalarin evde kitap okuma davranislariyla ¢ocuklarma ornek olacaklari,

¢ocuklarina ve ¢ocuklartyla okuyarak onlar1 okumaya tesvik edecekleri ifade edilebilir,

Cesitli arastirmalarda da benzer sonuglara rastlanmistir. Katranci (2015) tarafindan
yapilan aragtirmada, anne 6grenim durumunun 6grencilerin kitap okuma motivasyonu
diizeyi iizerinde etkili oldugu sonucuna ulasilmistir. Universite ve lise seviyesindeki bir

okuldan mezun olan bir anneye sahip olan 6grencilerin kitap okuma motivasyonunun
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digerlerine gére daha yiiksek oldugu bulunmustur. Sever, ince Samur, Dogan, Cildir ve
Bulut (2013) tarafindan yapilan arastirmada, annenin egitim diizeyi yiikseldikge,
ogrencilerin okuma kiiltiirti diizeylerinin de yiikseldigi goriilmiistiir. Giingdr (2009)
tarafindan yapilan ve 5. simf Ogrencilerinin okuma aligkanliklarinin incelendigi
arastirmada, anne egitim diizeyi ylikseldikce Ogrencinin kitap okuma aligkanlik
diizeyinin de yiikseldigi ifade edilmistir. Adunyarittigun (1997) tarafindan yapilan
arastirmada goniillii anne-babalarla yiiriitiilen program sonucunda 6grencilerin okuma

motivasyonu diizeylerinin yiikseldigi gorilmiistiir.

5.2.1.3. Ilkokul Dérdiincii Stmf Ogrencilerinin Okuma Motivasyonu Diizeylerinin
Baba Egitim Durumuna Gore Farklilasma Gosterip Gostermedigine Iliskin
Tartisma

Bu aragtirmada elde edilen bulgular, 6grencilerin okumaya yonelik igsel ve dissal
motivasyon diizeylerinin baba egitim durumuna gore farkhilastigini gdstermistir. Icsel
ve digsal motivasyonun alt boyutlar1 diizeylerinin tiimiinde de baba egitim durumuna
gore bir farklilagma s6z konusudur. Puanlardaki farklilagsma degisik egitim diizeylerinde
gerceklesse de genel olarak baba egitim diizeyi arttikga ¢ocugun okuma motivasyonu
diizeyinin arttig1 goriilmektedir. Baba egitim diizeyi lise, yliksekokul/liniversite ve {istii
olan 6grencilerin igsel ve digsal okuma motivasyonlar: digerlerine gore daha ytiksektir.

Arastirmada elde edilen bu sonucun da beklenen yonde oldugu sdylenebilir.

Literatiirde de benzer sonuglar goriilmektedir. Katrancit (2015) tarafindan yapilan
aragtirmada, baba 6grenim durumunun &grencilerin kitap okuma motivasyonu diizeyi
lizerinde etkili oldugu sonucuna ulasilmistir. Universite ve lise seviyesindeki bir
okuldan mezun olan bir babaya sahip olan dgrencilerin kitap okuma motivasyonunun
digerlerine gore daha yiiksek oldugu bulunmustur. Sever, Ince Samur, Dogan, Cildir ve
Bulut (2013) tarafindan yapilan arastirmada, annenin egitim diizeyi yiikseldikge,
Ogrencilerin okuma kiltiiri diizeyleri de yiikseldigi goriilmiistir. Glingor (2009)
tarafindan yapilan arastirmada, babalarin egitim diizeyinin 6g8rencinin kitap okuma
aliskanlik diizeyinde etkili oldugu ve baba egitim diizeyi yiikseldik¢e 6grencinin kitap
okuma aligkanlik diizeyinin de yiikseldigi ifade edilmistir.Kurnaz ve Yildiz (2015)’in
arastirmasinda da anne ve baba egim diizeyinin O0grencinin basarisi iistiindeki rolii

vurgulanmig, arastirmada anne ve babanin evde kitap okumasinin c¢ocuklarinin
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motivasyonuna olumlu katkilar sagladig1 goriilmiistiir.Ozeng ve Asici (2012) tarafindan
yiiriitiilen, 5. smif 6grencilerinin islevsel okuryazarlik diizeylerinin gesitli degiskenlere
gore incelendigi arastirmada, kiz Ogrencilerin erkek Ogrencilere gore daha islevsel
okuryazarlar oldugu bulunmustur. Zhou ve Salili (2008)’nin ¢aligmasinda okul 6ncesi
donemdeki ¢ocuklara, evde anne-babalar1 tarafindan kitaplar okunmasinin, eve kitap
alinmasi sikliginin ¢ocuklarin okumaya yonelik i¢sel motivasyonuyla iliskisinin oldugu

ortaya konulmustur.

5.2.14. Tlkokul Dérdiincii Stmf Ogrencilerinin Okuma Motivasyonu Diizeylerinin
Okul Oncesi Egitim Alma Durumuna Gore Farkhhlasma Gosterip Gostermedigine
Iliskin Tartisma

Yapilan bu arastirmada Ogrencilerin okul Oncesi egitim alma durumuna bagl olarak
okumaya yonelik i¢sel motivasyon diizeyleri ve alt boyutlar1 diizeyleri arasinda anlaml
bir fark oldugu saptanmistir. Okul Oncesi egitim alan §grencilerin i¢sel motivasyon
diizeyi ve alt boyutlar1 olan ilgi ve merak boyutlar1 diizeyleri, okul Oncesi egitim
almayan oOgrencilere gore daha yiiksektir. Ogrencilerin okul oncesi egitim alma
durumuna bagl olarak okumaya yonelik digsal motivasyon diizeyleri ve alt boyutlari
diizeyleri arasinda da anlamli bir fark vardir. Okul 6ncesi egitim alan 6grencilerin digsal
motivasyon diizeyi ve alt boyutlar1 olan taninma, sosyal, rekabet ve sosyal boyutlari
diizeyleri, okul 6ncesi egitim almayan Ogrencilere gore daha yiiksektir. Okul Oncesi
egitim alaninda yetigsmis 0gretmenlerle beraber okuryazarliga 6zendirici etkinliklerle
daha erken tanigma imkén1 saglar. Boylece ¢ocuklarin ilerleyen egitim diizeylerinde

okumayla giiclii baglar kurabilmesinde etkili oldugu sdylenebilir.

Literatiirde de benzer sonuglara rastlanmaktadir. Arslan (2009) tarafindan okul 6ncesi
egitim almis ve almamig 2. simf Ogrencilerinin anlama egitimindeki farkliliklar
incelemek amaciyla yapilan arastirmada, okul dncesi egitimi alan 6grencilerin okuma ve
dinleme performansinin okul 6ncesi egitim almayan 6grencilerden daha basarili oldugu
goriilmiistiir. Ozeng ve Asict (2012) tarafindan yapilan arastirmada, okul dncesi egitim
alan ilkogretim besinci sinif 6grencilerinin genel islevsel okuryazarlik diizeylerinin ve
alt boyutlarmin daha yiiksek oldugu goriilmiistiir. Taner ve Basal’in (2005) 1. smif
Ogrencilerinin dil gelisimini inceledigi arastirmada, okul Oncesi egitimi alan

ogrencilerin dil gelisimlerinin okul oncesi egitim almayan Ogrencilere gore daha iyi
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oldugu tespit edilmistir. Yoleri ve Tamig (2014) ilkokul birinci siif grencilerinin
okula uyum diizeylerini etkileyen degisiklikleri incelemis; okul 6ncesi egitim almanin 1.

sinifa uyumu olumlu etkiledigini bulmuslardir.

5.2.2. ilkokul Dérdiincii Sinif Ogrencilerinin Okur Oz Alg: Diizeylerine iliskin
Tartisma

Arastirmada genel olarak, Ogrencilerin okur 6z algi diizeylerinin yiiksek oldugu
bulunmustur. Ogrencilerin 6z algilar1 en yiiksek diizeyde ‘gelisim’ boyutundadir.
Gelisim boyutunu sirasiyla fizyolojik durumlar, aileden alinan sosyal doniit, arkadas ve
O0gretmenden alinan sosyal doniit ve gozleme dayali karsilastirma boyutlar1 takip

etmektedir.

Bazi arastirmalarda benzer sonuclar goriilmiistiir. Innali ve Aydm (2014) tarafindan 8.
smnif Ogrencilerinin okur 6z yeterliklerinin incelendigi arastirmada, bu arastirma
bulgularima benzer olarak 6grencilerin kendilerini okur olarak ‘iyi diizeyde’
degerlendirdikleri belirlenmistir. Uggun (2014) arastirmasinda, 8. smif dgrencilerinin
okur 6z yeterliliklerini incelemis; 6grencilerin okur 6z yeterliklerinin yiiksek diizeyde
oldugunu tespit etmistir. Baz1 arastirmalarda ise farkli sonuclar bulunmustur. Unal’m
(2012) 6. smuf Ogrencilerinin okuma tutumlarmin okudugunu anlamaya etkisini

inceledigi arastirmasinda, ogrencilerin okur 6z algilarimin yeterli diizeyde olmadigi

gorilmiistiir.

Bastug ve Celik (2015) arastirmalarinda ortaokul 6grencilerinin okur 6z alg: diizeylerini
cesitli degiskenler agisindan incelemiglerdir. Arastirmada, Keskin ve Atmaca tarafindan
Tiirkge’ye uyarlanan 6-8. smif ogrencilerine yonelik ‘Okur Oz Algisi Olgegi-2’
kullanilmigtir. Bu arastirmada kullanilan 6lgek ile Okur Oz Algist Olgegi-2’de
boyutlarin adlandirilmalar1 bakimindan farkliliklar s6z konusudur. Bu arastirmada
kullanilan ve Yayl ve Duru (2008) tarafindan Tiirk¢e’ye uyarlanan Okur Oz Algilama
Olgegi’ndeki gelisim, fizyolojik durumlar, gézleme dayali karsilastirma boyutlari, Okur
Oz Algis1 Olgegi-2’de ilerleme, fizyolojik durum ve gdzlemsel karsilastirma boyutlarina
karsilik gelmektedir. Okur Oz Algis1 Olgegi-2’de yer alan sosyal geri doniit boyutu
Okur Oz Algilama Olgegi’nde arkadas ve 6gretmenden alan sosyal doniit ve aileden
alian sosyal doniit olarak iki ayr1 boyut seklinde diizenlenmistir. Bastug ve Celik’in

(2015) arastirmasinda 6grencilerin aldig1 puanlar, 6l¢egin ilerleme boyutunda orta {izeri;
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gozlemsel karsilastirma boyutunda orta, sosyal geri doniit boyutunda ve fizyolojik
durum boyutunda diisiik diizeydedir. Farkli egitim kademelerinde bu konuda yapilan
caligmalarda farkli sonuglara rastlanmistir. Okur 6z algis1 konusunda, ilkokul diizeyinde
yapilacak diger arastirmalarin daha iyi karsilastirma yapmaya imkan saglayacagi

sOylenebilir.

5.2.2.1. Ilkokul Dérdiincii Simif Ogrencilerinin Okur Oz Alg1 Diizeylerinin
Cinsiyete Gore Farkhlasma Gosterip Gostermedigine Iliskin Tartisma

Bu arastirmada 6grencilerin genel okur 6z algi diizeyleri arasinda cinsiyete gore anlamli
bir fark oldugu saptanmistir. Kiz 6grencilerin 6z alg1 diizeyleri erkek 6grencilere gore
daha yiiksektir. Ogrencilerin 6z alg1 alt boyutlar1 olan ‘gelisim’ ve ‘gdzleme dayal
karsilagtirma’ boyutlar1 diizeylerinde cinsiyete gore anlamli bir fark bulunmazken;
fizyolojik durumlar, arkadas ve 6gretmenden alinan sosyal doniit ve aileden alinan

sosyal doniit boyutlar1 diizeylerinde kiz 6grencilerin lehine bir farklilagma saptanmistir.

Bu arastirmada da kullanilan Okur Oz Algilama Olgegi'ni Tiirk¢e’ye uyarlayan Yayl
ve Duru (2008) aragtirmalarinda, 4. ve 5. sinif kiz 6grencilerinin genel olarak erkeklere

gore daha yiiksek diizeyde 6z-algilamaya sahip olduklarini bulmuslardir.

Literatlirde benzer sonuglar goriilmektedir. Lynch (2002) tarafindan 8-9 yaslarindaki
ogrencilerin ve anne-babalarin okur 6z algilarinin incelendigi arastirmada, kiz
Ogrencilerin okur 6z alg1 sosyal doniit boyutu diizeylerinin erkeklere gore daha yiiksek
oldugu; kiz 6grencilerin okumaya yonelik tutumlarinin erkeklere gore daha yiiksek
diizeyde oldugu ve yine kizlarin okuma testlerindeki skorlarinin erkeklere gore daha
yiiksek oldugu goriilmiistiir. Innali ve Aydin (2014) tarafindan yapilan arastirmada kiz
ogrencilerin okur 6z yeterlik puan diizeylerinin erkeklere gore daha yiiksek oldugu
saptanmustir. Bastug ve Celik (2015) tarafindan yapilan arastirmada da kiz 6grencilerin
okur 6zalg: diizeylerine iliskin puanlarinin, erkek 6grencilere gore daha yiiksek oldugu
ortaya konulmustur. Uggun’un (2014) arastirmasinda okur 6z yeterlik diizeylerinin kiz
ogrenciler lehine farklilastigi goriilmiistiir. Unal (2012) tarafindan yapilan arastirmada
kiz 6grencilerinin okuma tutum puanlarinin erkek 6grencilere gore yliksek oldugu ve kiz
ogrencilerin, erkek 6grencilere gore kitap okumaya daha fazla zaman ayirdigi goriilmiistiir.
Izci (2013) tarafindan yapilan arastirmada, 5. smif 6grencilerinin okumaya yonelik

tutumlar ile noktalama isaretlerini uygulama diizeyleri arasindaki iliski incelenmistir.
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Arastirmada kizlarin okumaya yonelik tutum diizeylerinin erkeklere oranla yliksek
oldugu gozlenmistir. Hogsten ve Peregoy’un (1999) 6grencilerin okumaya yonelik
tutum ve okur 6z algilarini incelemeyi amaglayan arastirmasinda da kiz Ggrencilerin
okumaya yonelik tutumlarinin erkeklere gore daha iyi diizeyde oldugu bulunmustur.
Literatiirde genel olarak bu arastirmadaki sonuglarin benzerlerine rastlansa da farkli
sonuglarla karsilasmak miimkiindiir. Karako¢ Oztiirk (2015) tarafindan ortaokul
Ogrencilerinin okur 6z yeterliliklerinin ele alindig1 arastirmada, okur 0z yeterlik

diizeylerinde cinsiyet agisindan bir farklilagsma bulunamamustir.

5.2.2.2. Ilkokul Dérdiincii Stmf Ogrencilerinin Okur Oz Alg) Diizeylerinin Anne
Egitim Durumuna Gore Farklilasma Gosterip Gostermedigine Iliskin Tartisma

Bu arastirmaya gore Ogrencilerin okur 6z algi ve alt boyutu diizeyleri anne egitim
durumuna gore anlaml bir sekilde farklilasmaktadir. Puanlardaki farklilasma degisik
egitim diizeylerinde gerceklesse de genel olarak anne egitim diizeyi arttikga cocugun
okur 6z alg1 diizeyinin artti§i goriilmektedir. Anne egitim diizeyi lise ve
yiiksekokul/iiniversite olan Ogrencilerin 6z alg1 diizeyleri digerlerine goére daha
yiiksektir. Farkl1 arastirmalarda benzer sonuglar goriilmektedir. Innali ve Aydmn (2014)
tarafindan yapilan arastirmada anne egitim diizeyi ylikseldikce, 6grencinin de okur 6z
yeterlik diizeyinin yiikseldigi goriilmiistiir. Adunyarittigun (1997) tarafindan yapilan
arastirmada goniillii anne babalarla yiiriitiilen program sonucunda 6grencilerin okur 6z
alg1 diizeylerinin yiikseldigi gériilmiistiir. Yilmaz ve Dikici Sigirtmag (2008) tarafindan
birinci sinifa devam eden ¢ocuklarin ilk okuma yazmaya gecis siirelerinin okul 6ncesi
egitim durumlarina gore incelendigi arastirmada, anne ve baba Ogrenim durumu

yiikseldik¢e ¢cocuklarin daha erken okuma yazmaya gectikleri goriilmiistiir.

5.2.2.3. Ilkokul Dérdiincii Simf Ogrencilerinin Okur Oz Alg: Diizeylerinin Baba
Egitim Durumuna Gére Farkhlasma Gosterip Gostermedigine Iliskin Tartisma

Bu arastirmaya gore 6grencilerin okur 6z algi ve alt boyutu diizeyleri baba egitim
durumuna gore anlaml bir sekilde farklilasmaktadir. Puanlardaki farklilasma degisik
egitim diizeylerinde gerceklesse de genel olarak baba egitim diizeyi arttikca ¢ocugun
okur 06z alg1 diizeyinin arttigi goriilmektedir. Baba egitim diizeyi lise,
yiiksekokul/liniversite ve {stli olan 6grencilerin 6z alg: diizeyleri digerlerine gore daha

yiiksektir. Farkli arastirmalarda benzer sonuglar goriilmektedir. Inanali ve Aydin (2014)
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tarafindan yapilan arastirmada baba egitim diizeyi yiikseldikg¢e, 6grencinin de okur 6z
yeterlik diizeyinin yiikseldigi goriilmiistiir. Basbug ve Celik’in (2015) aragtirmasinda
ise, anne ve babasini okuma siklig1 yiiksek olan 6grencilerin okur 6zalgi diizeylerinin
digerlerine daha yiiksek oldugu bulunmustur. Erkan ve Kirca (2010) tarafindan
yiriitiilen ve okul Oncesi egitimin birinci smif Ogrencilerinin  okula hazir
bulunusluklarina etkisini incelemeyi amacglayan arastirmada, anne ve babasi lise ve
yiiksek 6grenim mezunu olan ¢ocuklarin okula hazir bulunusluk diizeylerinin, anne ve
babasi, okur-yazar olmayan, okur-yazar ve ilkégretim mezunu olanlara gore daha

yiiksek oldugu saptanmustir.

5.2.2.4. Ilkokul Dérdiincii Stif Ogrencilerinin Okur Oz Algi Diizeylerinin Okul
Oncesi Egitim Alma Durumuna Gore Fark¢ihlasma Gosterip Gostermedigine
Iliskin Tartisma

Arastirmada elde edilen bulgulara gore 6grencilerin okul 6ncesi egitim alma durumuna
gore okur 6z algi1 ve alt boyutlar1 diizeylerinde anlamli farklilasmalar s6z konusudur.
Okul 6ncesi egitim alan 6grencilerin okur 6z algi ve alt boyutu olan gelisim, fizyolojik
durumlar, arkadas ve 6gretmenden alinan sosyal doniit, gézleme dayali karsilastirma ve
aileden alinan sosyal doniit boyutlar1 diizeyleri okul 6ncesi egitim almayan 6grencilere
gore daha yiiksektir. Yilmaz ve Dikici Sigirtmag’in (2008) arastirmasinda okul oncesi
egitim alarak okula baslayan cocuklarin, ilk okuma yazmaya, okul Oncesi egitim
almayarak baslayanlardan daha erken donemde ulastiklart bulunmustur. Erkan ve Kirca
(2010) tarafindan yapilan aragtirmada da okul Oncesi egitim alan 6grencilerin okula
hazir bulunusluk diizeylerinin, okul dncesi egitim almayan ¢ocuklara gore daha yiiksek

oldugu bulunmustur.

5.2.3. Ilkokul Dérdiincii Sinif Ogrencilerinin Okuma Motivasyonlari ile Okur Oz
Algilan Arasindaki Iliski Durumuna Iliskin Tartisma

Yapilan bu arastirmaya gore dgrencilerin, okur 6z algi diizeyleri ile okumaya yonelik
icsel motivasyon diizeyleri arasinda pozitif yonde ve anlamli bir iliski vardir. Aym
sekilde Ogrencilerin, okur 6z algi diizeyleri ile okumaya yonelik digsal motivasyon
diizeyleri arasinda pozitif yonde ve anlamh bir iligki vardir. Buna goére, 6grencilerin
okur 6z algi diizeylerindeki bir artis igsel motivasyon diizeylerinde de digsal motivasyon

diizeylerinde de bir artisa neden olacaktir (veya tersi). Bandura (1989) 6z alginin
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davraniglarin motive edicisi haline doniistiigiinii, 6z algis1 yliksek diizeyde olan
bireylerin karsilastiklar1 engelleri asarken olumlu ihtimallere odaklandigimmi ve bunun
onlarin performanslarina yansidigini belirtmistir. Synder ve Lopez (2002) 6z yeterligin
motivasyonla ayni sey olmadigint ancak 6z yeterligin motivasyonu arttiran bir faktor
oldugunu ifade etmislerdir. Buna gore 6z yeterligin okuma alanindaki ifadesi olan okur

0z algis1 da okuma motivasyonunu arttiran bir faktordiir.

Oz vyeterlik bireylerin motivasyonlarin1 ve davranislarim etkiler (Bandura, 2009, s.180).
Sezgin Saf (2011) tarafindan yapilan ve ortadgretim 9. siif &grencilerinin kimya
dersine iliskin tutum, motivasyon ve 0z yeterlik algilariin cesitli degiskenler ile
incelenmesini amaglayan arastirmada, 6grencilerin kimya dersine yoénelik tutumlar: ile
ders motivasyonlar1 ve 6z yeterlik alg1 diizeyleri arasinda anlamli diizeyde bir iliski

oldugudu goriilmiistiir.

5.3. Oneriler

Bu bolimde arastirma bulgularindan hareketle uygulayicilara ve arastirmacilara yonelik

Onerilere yer verilmistir.

5.3.1. Uygulayicilara Yonelik Oneriler

1. Ogrencilerin okuma motivasyonu ve okur &z alg1 diizeylerinin belirlenmesi ve
okumayla ilgili siiregler planlanirken bu diizeylerin dikkate alinarak gesitlilik
saglanmas1 gereklidir. Ancak Ogrencilerin okuma motivasyonlar1 ve okur 6z
algilar1 ele almirken sadece genel diizeylere odaklanilmamali, okuma
motivasyonu alt boyutlari (merak, ilgi, taninma, sosyal, rekabet ve uyum) ve
okur 6z algilarininalt boyutlar1 (gelisim, fizyolojik durumlar, arkadas ve
O0gretmenden alinan sosyal doniit, gozleme dayali karsilagtirma ve aileden alinan
sosyal doniit) diizeylerinin, bireylerde farklilagabilecegi g6z Oniinde
bulundurulmalidir. Bu diizeyler incelenerek ve takip edilerek, Ogrencilerin
kisisel ihtiyaclarina yonelik okuma etkinlikleri diizenlenmelidir.

2. 1lkokul 4. simf dgrencilerinin okumaya yonelik dissal motivasyonu diizeyinin
okumaya yonelik i¢sel motivasyonundan daha yiiksek oldugu goriilmiistiir. Igsel

motivasyon olduk¢a onemlidir ancak bu durum gostermektedir ki &zellikle
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ilkokul diizeyinde digsal motivasyonun Onemi de azimsanamaz. Digsal
motivasyon alt boyutlar1 sosyal boyut, taninma, rekabet ve uyum boyutlaridir.
Sosyal boyuta yonelik olarak, ogrencilerin okuduklar1 hakkinda duygu ve
diisiincelerini  aileleri, arkadaslar1 ve Ogretmenleriyle paylasabilecekleri
etkinlikler diizenlenebilir. Taninma boyutuna yonelik olarak, siniflarda ‘kitap
kurdu kosesi’ gibi alanlar olusturulabilir. Rekabet boyutuna yonelik olarak ise
okuma ile ilgili yarismaya dayali etkinliklere, oyunlara yer verilebilir.

Okumaya yonelik igsel motivasyonda ‘merak’ boyutunun 6n plana ¢iktig
bulunmustur. Bu nedenle okumaya yonelik etkinlikler, metinler ve diger
materyaller secilirken, merak uyandirict yonlerinin olmasi dikkat edilmesi
gereken bir olgiittiir. Ogrencilerin okuyacaklar kitap veya metinlerin segiminde
onlara tercih hakkinin saglanmasi da bu agidan Onemlidir. Ayrica okuma
stireciyle ilgili yapilan planlamalarda, yas grubunun gelisim ozellikleri goz
ontinde bulundurulmali; tekdiize etkinlikler yerine farkli tiirden etkinliklere
(hikaye tamamlama etkinlikleri, siir dinletileri, kelime oyunlari, drama
etkinlikleri gibi) yer verilmelidir.

Okumaya yonelik digssal motivasyonda ‘uyum’ boyutunun o6n plana c¢iktigi
bulunmustur. Uyum boyutu, 6gretmenin beklentilerini karsilamakla ilgili bir
boyuttur. Ozellikle ilkokul ddéneminde, gretmenlerin dgrencileri {izerindeki
etkisi dislintildiiginde, bu etkilerinin farkindaligiyla hareket etmeleri
onemlidir.Ogretmenler okuma saatlerinde Ogrencileriyle kitap okuyarak rol
model olmali, okuduklariyla ilgili paylasimlarda bulunarak ve Kitaplar tavsiye
ederek 6gremcilerine ilham vermelidir.Ayrica, okuma eyleminin bireyin geligimi
agisindan onemi vurgulamali ve okuma faaliyetlerini diizenlenirken 6grencilerin
bireysel farkliliklart oldugunu g6z 6niinde bulundurarak her 6grencinin siirece
katilimi1 saglanmalidir. Ogretmenler, okuma siireci ile ilgili dgrencilerle iletisim
kurarken ve Ogrencilere doniitler verirken olumlu ve yapict bir dil tercih
etmelidir.

Kiz 6grencilerin hem okuma motivasyonuhem de 6z algi diizeyleri genel
anlamda erkek Ogrencilere gore daha yiiksektir. Bu nedenle erkek 6grencilerin
ilgilerini ¢ekebilecek, meraklarini uyandirabilecek iceriklere (fantastik ogeler,

macera unsurlar1 gibi) daha fazla yer verilmelidir.
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6. Anne-baba egitim diizeyi yiikseldik¢e dgrencilerin okuma motivasyonu ve okur
0z algilar1 diizeylerinde de bir yiikselme s6z konusudur. Bu agidan toplumun
genelinin egitim diizeyinin ylikseltilmesi, 6zellikle anne-babalar i¢in ¢alismalar
yapilmasi (okur-yazar olmayan velilere yonelik kurslar, anne-baba okulu gibi
bilinglendirmeye yonelik faaliyetler, evde yapilabilecekler konusunda bilgi
verici seminerler, ailelerin katilabilecegi okuma saatleri veya okuma kuliipleri
gibi uygulamalar) olduk¢a 6nemlidir.

7. Okul oncesi egitim alan Ogrencilerin okuma motivasyonu ve okur 6z algi
diizeyleri okul Oncesi almayanlara gore yiiksektir. 2014 Yili verilerine
Tiirkiye’de 3 yasindaki ¢ocuklarin % 8’1, 4 yasindaki ¢ocuklarin %32’si ve 5
yasindaki ¢ocuklarin % 43’1 okul 6ncesi egitime kayit olmustur. OECD fiilkeleri
ortalamasi ise 3 yasindaki cocuklarda % 71, 4 yasindaki ¢ocuklarda % 86 ve 5
yasindaki ¢ocuklarda ise % 81 diizeyindedir (OECD, 2016, s. 308). Bu oranlar
incelendiginde, iilkemizde okul 6ncesi okullagsma diizeyinin arttirilmasi gerektigi
gbze carpmaktadir.

8. Okullarda okuma faaliyetleri dnemsenmeli, okuma ile ilgili yeterli arag-gere¢
(gelisim ve yas oOzelliklerine uygun ilgi ¢ekici kitaplar,100 temel eser, Z
kusagina hitap eden elektronik Kitaplar ve dijital igerikler, siniflarda 6grencilerin
ulagabildigi ve donanmimli kitapliklar gibi) ve uygun ortamlar (okullarda iyi
aydinlatilmig, yeterli masa ve sandalyeye sahip kiitiiphaneler, siniflardailgi
cekici tasarlanmig okuma koseleri gibi) saglanmalidir. Okuma etkinliklerinin
dort duvar disina taginmasi, ‘dogada okuma’ gibi uygulamalar yapilmasi da

ogrencileri okumaya yonlendirmek agisindan yararli olabilir.

5.3.2. Arastirmacilara Yonelik Oneriler

1. Kiuz ve erkek Ogrencilerin okuma motivasyonu ve okur 6z algist diizeylerinin
farklilagsma nedenlerini ortaya koyacak ¢aligmalar yapilabilir.

2. Ogrencilerin okuma motivasyonu ve okur 6z algilarmi incelemeye yonelik
yapilacak diger arastirmalarla, 6grencilerin okuma motivasyonunu ve okur 6z
algilarini etkileyen farkli 6zelliklerin incelenmesi amag¢lanmalidir.

3. Okul oncesi egitimin okuma alanina etkisini inceleyen farkli arasgtirmalar

yapilabilir.
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4. Bu arastirmada okuma motivasyonu ve okur 0z algi, nicel arastirma yontemiyle
ele alinmigtir. Bu kavramlar nitel arastirma yontemiyle veya nicel ve nitel
yontemleri birlikte kullanilarak, detayli incelemeler ve nedensel c¢ikarimlar

saglanabilir.
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EKLER

Ek 1: Ogrencilerin Okur Okuma Motivasyonlari ile Oz Algi Diizeyleri
Arasindaki Iliskiyi Arastirmaya Yonelik Korelasyon Testi Sonuglari

Arkadas ve . Aileden .
. .. e Gozleme OKur 6z
Boyut/Olgek Gelisim Fizyolojik  ogretmenden dayali alinan algilama
y durumlar  alinan sosyal Karsilastirma sosyal tc% lam
déniit stas déniit P

Tlgi r ,228** ,255** ,130** ,250** ,223** 274%*
p 0,000 0,000 0,002 0,000 0,000 0,000

Merak r ,223** ,293** ,193** ,272%* ,241** ,308**
p 0,000 0,000 0,000 0,000 0,000 0,000

icsel r ,259*%* ,314** ,184** ,299** ,266** ,333**
Motivasyon p 0,000 0,000 0,000 0,000 0,000 0,000
Taninma r ,286** ,295** ,458** A22%* ,445%* JA78**
p 0,000 0,000 0,000 0,000 0,000 0,000

Sosyal r ,190** ,269** ,291** ,316** ,340** ,354**
p 0,000 0,000 0,000 0,000 0,000 0,000

Rekabet r ,315** ,275** ,336** ,399** ,348** ,419%*
p 0,000 0,000 0,000 0,000 0,000 0,000

Uyum r ,192** ,231** ,278** ,287** ,205** ,297**
p 0,000 0,000 0,000 0,000 0,000 0,000

Dissal r ,311** ,341** ,435** ,453** ,429** ,493**
Motivasyon p 0,000 0,000 0,000 0,000 0,000 0,000

**[liski (korelasyon) p<.01 diizeyinde anlamlidur.
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Ek 2: Kisisel Bilgiler Formu

KIiSISEL BiLGILER FORMU
OKULU
CINSIYETI
KlZ ()
ERKEK ()
ANNE EGIiTiM DURUMU
OKURYAZAR DEGIL ()
OKURYAZAR ()
ILKOKUL MEZUNU ()
ORTAOKUL MEZUNU ()
LISE MEZUNU ()

YUKSEKOKUL/UNIVERSITE MEZUNU ()

YUKSEK LISANS/DOKTORA MEZUNU ()

BABA EGiTiM DURUMU

OKURYAZAR DEGIL ()
OKURYAZAR ()
ILKOKUL MEZUNU ()
ORTAOKUL MEZUNU ()
LISE MEZUNU ()

YUKSEKOKUL/UNIVERSITE MEZUNU ()
YUKSEK LISANS/DOKTORA MEZUNU ()

OKUL ONCESIi EGITiM ALMA DURUMU :

OKUL ONCESI EGITIM ALDIM ()

OKUL ONCESI EGITiM ALMADIM ()
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Ek 3: Okullarda Olgeklerin Uygulanmasina iliskin izin

tine g, ;¥ A
ISTANBUL VALILIGI
1l Milhi Egitim Miidiirliigi

Sayr :59090411-20-E.5614984 01.06.2015
Konu: Burgin OKUR

VALILIK MAKAMINA

ilgi:a) Marmara Universitesinin 11.05.2015 tarih ve 1500098129 sayill yazisi.
b) MEB. Yen. ve Eg. Tek. Gn Md. 07.03.2012 tarih ve 3616 say1l1 2012/13 nolu gen.
c) Milli Egitim Aragtirma ve Anket Komisyonunun 01.06.2015 tarihli tutanagi.

Marmara Universitesi Egitim Bilimleri Enstitiisii yiiksek lisans ogrencisi Burgin
OKUR'un "Ilkokul Dérdiincii Swmif Ogrencilerinin Okur Oz Algilart Ile Okuma
Motivasyonlart Arasindaki Iligki" konulu tezi kapsaminda, aragtima caligmasini ilimiz
Anadolu Yakasinda bulunan ilkokul 4. sinif 6grencilerine; okur 6z algilama 6lgegi ve okuma
motivasyonu 0Olgegini formunu uygulama istemi hakkindaki ilgi (a) yazi ve ekleri
Midirligiimiizce incelenmigtir.

Aragtirmacinin; s6z konusu talebi; bilimsel amag diginda kullanilmamasi, uygulama
sirasinda bir ornegi miudiirliigiimiizde muhafaza edilen miihiirli ve imzali veri toplama
araglarinin uygulanilmasi, katilimcilarin goniillilik esasina gore segilmesi, aragtirma sonug
raporunun mudirligimiizden izin alinmadan kamuoyuyla paylasilmamasi koguluyla, okul
idarelerinin denetim, gozetim ve sorumlulugunda, egitim -0gretimi aksatmayacak gsekilde ilgi
(b) Bakanlik emri esaslari dahilinde uygulanmasi, sonugtan Midirligiimize rapor halinde
(CD formatinda) bilgi verilmesi kaydiyla Midiirligimiizce uygun goriilmektedir.

Makamlarinizca da uygun goriilmesi halinde olurlariniza arz ederim.

Dr. Muammer YILDIZ
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2- Komisyon Tutanagi

11 Milli Egitim Miidirhigi D/Blok Bab-1 Ali Cad. No:13 Cagaloglu A.BALTA VHKI
E-Posta: sgb34@meb.gov.tr Tel: (0 212) 45504 00-239

Faks: (0 212)455 06 52

Bu evrak giivenli elektronik imza ile imzalanmustir. http:/evraksorgu.meb.gov.tr adresinden 2e7a-2436-3f40-96ae-17dc kodu ile teyit edilebilir



