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Bu arastirma okul 6ncesi 6gretmenlerinin simif yonetim becerilerini 6lgmeye yonelik
gegerli ve giivenilir bir Olgcek gelistirmeyi, okul Oncesi Ogretmenlerinin smif yonetimi
becerilerinin c¢esitli degiskenler ile iliskisini arastirmayr ve okul Oncesi O0gretmenlerinin
kendilerini smif yonetiminin hangi alaninda yeterli ve yetersiz gordiiklerini belirlemeyi
amaglamaktadir. Arastirmanin 6rneklemini, Tiirkiye’deki 59 ilden toplam 514 okul 6ncesi
Ogretmeni olusturmaktadir.

Olgek 64 maddeden olusmus ve uzman goriisiine sunulmustur. Uzman goriisiine gore iki
madde daha eklenmis ve 2016-2017 egitim-6gretim yilinda Tiirkiye’de 59 ilde gorev yapan
toplam 557 okul dncesi 6gretmenine uygulanmustir. Olgegin yap1 gegerliligini belirlemek i¢in
temel bilesenler analizi yapilmistir. Faktor analizleri sonucu, 4 faktorlii yap: (iletisim ve
Davranis Diizenlemeleri, Sinif I¢i Fiziksel Diizenlemeler, Zaman Y&onetimi ve Plan-Program
Etkinlikleri) toplam varyansin % 63.715’in1 agiklayan 49 maddeli likert tipinde bir dlcek
olusmustur.

Arastirmada, okul Oncesi 6gretmenlerinin sinif yonetimi becerilerini 6lgen gecerli ve
giivenilir bir 6l¢ek gelistirilmis, okul 6ncesi 6gretmenlerinin smif yonetimi becerleri, c¢esitli
degiskenler agisindan karsilastirilmis ve Ogretmenlerin kendilerini sinif yonetiminin hangi
alaninda kendilerini yeterli ve yetersiz gordiikleri belirlenmistir. Gelistirilen Sinif Yonetimi
Becerileri Olgcegi ve Kisisel Bilgi Formu 514 okul oncesi &gretmenine uygulanmis ve
Olcekten aldiklar1 puanlar ile g¢esitli degiskenler arasindaki iligki arastirilmistir. Okul 6ncesi
ogretmenlerinin sinif yonetimi becerileri, cinsiyet, 6gretmenlik durumu, mesleki tecriibe,

egitim diizeyi, sinifta bir yardimcinin olmasi, sinifta yeterli alan, aile destegi, idare destegi,
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ogretmenin yetersizlik hissi, 6gretmen tutumu, sinif yonetimi ile ilgili hizmetici egitim alma
degiskenlerine gore anlamli diizeyde farklilik gosterdigi bulunurken, Ogretmenin; yasi,
medeni durumu, ¢ocuk sahibi olma durumu, calistigi yas grubu, smif mevcudu, sinifta
kaynastirma 6grencisi olma durumu, meslektasa danisma, siif yonetimi ile ilgili ders alma,
kitap okuma ve okulun sosyo-ekonomik diizeyi degiskenlerine gore anlamli diizeyde fark
gostermedigi bulunmustur.

Ogretmenlerin gelistirmesi gereken ve kendilerini yeterli bulduklar1 sinif ydnetimi
becerilerinin sinif yonetimi boyutlarina gore, 6§retmenlerin cinsiyet ve mesleki tecriibelerine

gore farklilik gosterdigi bulunmustur.

Anahtar Kelimeler: Sinif Y&netimi, Okul Oncesi Egitimi, Okul Oncesinde Smif Y &netimi,

Siif Yénetim Becerileri, Okul Oncesi Ogretmeni, Olcek Gelistirme.
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THE SCALE DEVELOPMENT OF PRESCHOOL TEACHERS’ CLASSROOM
MANAGEMENT SKILLS AND INVESTIGATING TEACHERS’ CLASSROOM
MANAGEMENT SKILLS

Zehra KAPLAN

ABSTRACT

This research aims to develop a valid and reliable scale to measure the classroom
management skills of preschool teachers, to investigate the relation of classroom management
skills of preschool teachers to various variables and to determine in which field of classroom
management they see themselves adequately and insufficiently. The sample of the study
consisted of 514 pre-school teachers from 59 cities in Turkey.

The scale consists of 64 items and is presented to expert opinion. After expert opinion,
two more items were added to the scale and it was applied to 557 pre-school teachers who
work in 59 provinces in Turkey in 2016-2017 academic year. An analysis of the basic
components was performed to determine the structural validity of the scale. Factor analysis
resulted in a 49-item Likert-type scale that explains 63.715% of the total variance of the
structure with 4 factors (Communication and Behavioral Regulations, Classroom Physical
Arrangements, Time Management and Plan-Program Activities).

In the study, a valid and reliable scale measuring the classroom management skills
of pre-school teachers working in private or public schools was developed and the classroom
management skills of pre-school teachers were compared with various variables. It has been
determined where teachers feel themselves adequate and inadequate in class management.
The Classroom Management Skills Scale and the personal information form were applied to
514 preschool teachers and the relationship between classroom management skills and various
variables was determined. Gender, teaching status, professional experience, the level of

education, having assistant in class, space per child in class, parent support, administrative



support, teacher’s inadequacy feeling, teacher attitude, taking in-service training about
classroom management were found significantly different whereas there was no significance
in the socioeconomic status of the school or district in which the school is located, teacher’s
age, marital status, having children, the age group of students, number of students in class, the
presence of special need student in class, colleague counselling, taking classroom
management course at university and reading a book about classroom management.

It has been found that the classroom management skills that teachers need to develop
and find themselves to be adequate differ according to the gender and professional experience

of teachers according to classroom management dimensions.

Key words: Classroom Management, Preschool Education, Classroom Management in

Preschool, Preschool Teacher, Developing a Scale.
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ONSOZ

Okul 6ncesi 0gretmeni, ¢ocuklarin formal olarak egitim hayatina basladiklar1 anda
karsilagtiklar ilk 6gretmendir. Cocuklar i¢in 6nemli olan bu basamagin onlarin hayatlarina
yon vermelerini saglayacak ogretmenlerin basarili olabilmeleri i¢in bir takim smif yonetim
becerilerine sahip olmasi gerekir. Bu beceriler ile 6gretmen, cocuklarin gelisiminde ve
egitiminde biitiin kaynaklar1 etkili ve verimli bir sekilde kullanarak egitimin onemli bir

basamagi olan okul 6ncesi egitimi saglikli ve verimli bir sekilde olusturacaktir.

“Okul Oncesi Ogretmenleri Smif Yonetimi Becerileri Olgeginin Gelistirilmesi ve
Ogretmenlerin Simf Yonetimi Becerilerinin Incelenmesi” adli ¢alismamda bana destek olan
basta Danismanim Dog. Dr. Liitfii ilgar hocama ve arastirmama destek veren Prof. Dr. Belma
Tugrul Hocama ve Olgegimi uzman olarak degerlendiren degerli hocalarima sonsuz

tesekkiirlerimi sunarim.

Beni biiyiiten, yetistiren, dogrular1 bulmami ve kesfederek 6grenmemi saglayan, her

zaman yanimda olan degerli babam ve anneme sonsuz tesekkiirlerimi sunuyorum.

Kiymetli esim ve sevgili oglum’un sabir, destek ve sevgi dolu yardimlart i¢in i¢in

sonsuz tesekkiirlerimi sunuyorum.
Bu arastirmaya zaman ayirmis basta tiim tez arkadaglarim ve aragtirmaya katilan tiim

okul 6ncesi meslektaglarima emeklerinden dolay: tesekkiir ediyorum. Bu arastirmay1 yariin

degerlerini ve cevherlerini yetistiren tiim okul dncesi 6gretmenlerine armagan ediyorum.

vii
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BOLUM 1

GIRIS
1.1. Problem

Okul 6ncesi egitim ¢ocuklarin ev ortamindan sonra karsilastiklar: sistemli ve diizenli
bir yapidir. Ev ortamindan ayrilan ¢ocuk bu yeni yapiya uyum saglamaya calisir. Okul 6ncesi
O0gretmeninin, uyum saglamaya calisan okul Oncesi ¢ocugunun gelisimsel ihtiyaglarini
karsilamak i¢in c¢ok boyutlu diisiinmesi ve dikkatli hareket etmesi gerekir. Bu durum,
ogretmen agisindan ¢ocuklarin davranislarini yonetmelerini giderek zorlastirir ve 68retmenin
kendi becerileri yoniinden zorluk ¢ekmesine neden olabilir. “Ogretmenim, arkadasim sagimi
cekti”, “Ogretmenim, arkadastm benim sandalyeme oturdu”, “Ogretmenim, ben
gdremiyorum”, “Ogretmenim, arkadasim benim sirama gecti” vb. gibi okul dncesi siniflarinda
bu tiir “Ogretmenim” ile baslayan sikayet ciimleleri ile sik¢a karsilasildigi her okul 6ncesi
Ogretmeni tarafindan bilinmektedir. Cocuklarin bir arada bulundugu smifta problemler
cikmasi ve bu problemlerin 0gretmen destegi ya da yonlendirmesi ile ¢oziilmesi igin
ogretmenlerin sinif yonetiminde bir takim becerilere sahip olmasi gerekir. Siif yonetim
becerilerine sahip 6gretmen, ¢ocuklarin kendi duygularin1 ve davranislarin1 kontrol edebilen,
problem c¢ozebilen, 6grenebilen, 6gretebilen, empati kurabilen, etkili iletisime gegebilen ve
boylece bagimsiz bireyler olmasina biiylik katki saglar. Farkli teknikler kullanilarak etkili bir
sekilde yonetilen bir sinif, egitim ve 6gretimi kolaylastirmaktadir. Warner ve Lynch (2004),
ogretmenlerin sahip olduklar1 etkili yonetim becerilerinin, Ogretmen-6grenci iletisimini
olumlu olarak gelistirdigini ifade etmektedir (s. 9). Ayrica, etkili sinif yonetimi becerilerinin
sinifta olusabilecek problemlere kars1 onleyici tedbirler sagladigi diisiiniilmektedir.

Glinlimiizde geleneksel egitim anlayisi, yerini ¢agdas egitim anlayisina birakmustir.
Geleneksel egitimin tersine, ¢agdas egitimin merkezinde Ogretmen degil Ogrenci
bulunmaktadir. Cocuk merkezli egitim, olumlu simf atmosferi, ¢ocuklarin gelisimsel
ihtiyaclarina duyarli olma, ¢ocugu bir birey olarak gérme, 6gretmenin ve ¢ocugun birbiri ile
etkili iletisim kurmasi gibi daha birgok unsur etkili sinif yonetim becerileri gerektirir. ilkokul
smiflarindan farkli olarak okul 6ncesi ¢ocugu egitim saatinin tamamin1 6gretmeni ile beraber
gecirmektedir. Ogretmenlerin, gocuklar ile birlikte gecirdikleri egitim saatlerini etkili ve

verimli bir sekilde gecirebilmesi icin etkili siif yonetim becerilerine sahip olmalari



gerekmektedir. Okul 6ncesi 6gretmenlerinin sinif yonetim beceri diizeylerinin belirlenmesi ve

bunlardan yetersiz olanlarin gelistirilmesi, okul dncesi egitiminin verimini arttirip bu alandaki

sorunlarin ¢oziilmesinde dgretmenlere katkida bulunacaktir. Okul dncesi 6gretmenlerinin sinif

yonetimi becerilerinin aragtirilmasi sonucunda elde edilen bulgular ile smif yonetimi

becerilerinin daha da gelistirilmesine katki saglanacag diisiiniilmektedir.

1.2. Arastirmanin Amaci

Bu arastirmanin ii¢ temel amaci vardir. Bunlar:

1.

Okul oncesi O0gretmenlerinin smif yonetim becerilerini 6lgmeye yonelik gecerli ve
giivenilir bir 6lgme araci gelistirmek,

Okul 6ncesi 6gretmenlerin siif yonetim becerileri ile cinsiyet, yas, medeni durum,
mesleki deneyim, egitim durumu, Ogretmenin ¢ocuk sahibi olmasi, Ogretmenin
calistig1 yas grubu, simif mevcudu, 6gretmenlik durumu, sinifta yardimcinin olmasi,
sinifta yeterli alan olmasi, istenmeyen davranislarla bas etmede aile ve idare destegi,
ogretmenin yetersizlik hissi, O0gretmen tutumu, smnifta kaynastirma Ogrencisinin
olmasi, meslektasa danigma, sinif yonetimi ile ilgili ders ya da himet i¢i egitim alma,
sinif yonetimi ile ilgili kitap okuma ve okulun bulundugu sosyo-ekonomik diizey
degiskenleri arasindaki iliskiyi incelemek,

Okul 6ncesi 6gretmenlerinin sinif yonetimi becerileri yoniinden kendilerinde yeterli ve

yetersiz olarak gordiikleri becerileri belirlemektir.

Bu amaglar kapsaminda asagidaki sorulara cevap aranacaktir:

1. Okul d6ncesi 6gretmenlerinin siif yonetimi becerileri, cinsiyet, yas, medeni durum,

mesleki deneyim, egitim durumu, 6gretmenin g¢ocuk sahibi olmasi, Ogretmenin
calistig1 yas grubu, smif mevcudu, 6gretmenlik durumu, smifta yardimcinin olmast,
siifta yeterli alan olmasi, istenmeyen davraniglarla bas etmede aile ve idare destegi,
Ogretmenin yetersizlik hissi, 6gretmen tutumu, smifta kaynastirma Ogrencisinin
olmasi, meslektasa danigsma, sinif yonetimi ile ilgili ders ya da himet i¢i egitim alma,
siif yonetimi ile ilgili kitap okuma ve okulun bulundugu sosyo-ekonomik diizey

degikenlerine gore bir farklilik gdstermekte midir?

. Okul 6ncesi 6gretmenlerinin sinif yonetimi ile ilgili kursa katilma ve kitap okuma gibi

kendini gelistirme durumlari nelerdir?
3. Okul oOncesi Ogretmenlerinin kendilerinde yeterli ve yetersiz gordiikleri simif

yonetimi becerileri nelerdir?



1.3. Arastirmanin Onemi

Egitim ve Ogretimin basarili olabilmesi icin egitim ortamindaki cesitli faktorlerin
bilinmesi, diizenlenmesi ve iyi yonetilmesi gerekir. Okul 6ncesi egitim siniflarinda bu agidan
ogretmenlere biiyiikk roller diigmektedir. Cocuklarda kendi kendini yOnetme becerilerini
destekleyerek onlar1 bagimsiz bireyler olarak egitmek 6gretmenlerin en 6nemli gorevidir.
Sinif yonetimi 6gretmenlerin “6gretme” gorevlerini etkili bir sekilde yerine getirmelerini
saglar. Sinifi yonetebilmek icin Ogretmenlerin sinif yonetimi becerilerine sahip olmalari
gerekir. Sinif yonetimi becerilerine sahip olmayan bir 6gretmen, sinif yonetiminde zorlanir ve
egitimde basarisizlik kaginilmaz olur. Smif yonetimini bir tiyatro oyununa benzetirsek siif
bir sahne, ¢cocuklar oyuncu, sinif yonetimi gelismis bir 6gretmen de basarili bir yonetmen
olacaktir. Sinif yOnetimi becerilerine sahip 0gretmen sayesinde oyun basarili bir sekilde
sahnelenecektir.

Warner ve Lynch (2004, s. 9)’e gore sinif yonetimi, ¢ocuklarin uygun olan davranisi
ogrenmeleri icin yol haritas1 ¢izer. Bu siirecte, cocuklar yetigkinlerin ve kendilerinin
duygularin1 anlarlar, kendilerinden beklenilenlerin agik ve net oldugu olumlu bir sinif
atmosferi, basarili 6grenmeyi ortaya cikarir.

Okul 6ncesi 6gretmenlerinin sahip olmasi1 gereken sinif yonetimi becerileri ile ilgili
literatiirde az sayida 6lgme araci mevcuttur. Bu alanda var olan 6lgekler Denizel Giliven ve
Cevher (2005), Uyanik Balat ve arkadaslar1 (2012), Dinger ve Akgiin (2015) tarafindan
olusturulmustur. Bu kapsamda arastirmada gelistirilecek olan bir smif yonetimi beceri
Olceginin, okul Oncesi Ogretmenlerinin simif yonetimi beceri diizeylerini 6lgmesine katki
saglayacagi ve bu konuda gelecek arastirmalara da 151k tutacag diisiiniilmektedir. Ayrica, elde
edilen bulgular ile okul 6ncesi 6gretmenlerinin sinif yonetimi beceri diizeylerini saptayarak
zaylf yonlerinin gelistirilmesi i¢in Ogretmen yetistirme programlaria 151k tutulmasi

hedeflenmektedir.

1.4. Arastirmanin Sayiltilar1 / Varsayimlari
1. Katilimcilarin kisisel bilgi formu ve smif yonetimi becerileri dlgegine verdikleri

cevaplarin dogru oldugu varsayilmistir.



1.5. Arastirmanin Simirhiiklar:

1.. Buarastirma 2017- 2018 egitim 6gretim yil1 ile sinirhdir.
2. Bu aragtirma Tirkiye’nin gesitli illerinde gorev yapan 514 okul dncesi 6gretmeni ile
stirhidir.

3. Arastirmanin verileri internete erigimi olan katilimcilar1 kapsamaktadir.

1.6. SINIF YONETIMI ILE iLGILIi GENEL KAVRAMLAR

1.6.1. Egitim

“Egitim, bireyin davranisinda, kendi yasantis1 yoluyla ve kasith olarak istendik
degisme meydana getirme siirecidir” (Ertiirk, 1997, s. 12). Egitim, bireylerin belirli amaclar
dogrultusunda yetistirilmesi siirecidir (Fidan, 1985, s. 6). Bireyin kisiliginde degisim
olusturan, gelecege hazirlayan, ihtiyag duydugu bilgi, beceri ve davranislar elde etmesine
yarayan bir siiregtir (Tezcan, 1985, s. 4). Egitim, davranista degisiklik meydan getirme ve
davranis olusturma amaciyla yapilan etkinliklerdir (Demirtas, 2016, s. 3). Ciiceloglu ve
Erdogan (2016, s.18)’a gore, egitim bir climle gibi 6znesi, yiiklemi, tiimleci ve zarfi olan bir
yapidir. Egitim de idareciler, dgretmenler, ogrenciler, aileler, egitim aracglari, ge¢misi,
gelecegi ve bugiinii olan elementlerden olusur. Unal ve Ada (2003, s. 2), egitimi sosyal
iliskilerin organize edilmis hali oldugunu sdylemekte ve onu mozaik O&rnegi ile
aciklamaktadir. Kaya, zamk ve cakil taslarinin rastgele bir torbaya konuldugunda nasil ki
mozaik olugsmuyorsa toplumda da bireyleri, organizasyonlari, rolleri, gruplari sadece bir araya
getirmek toplumsal yap1 i¢in yetersizdir, bir biitiinliik dahilinde olmas1 gerekmektedir. Kisaca
egitim, bireylerin yasamlarini devam ettirmek i¢in gerekli donanim ve birikim kazanma

surecidir.
1.6.2. Ogretim

Ogretim, egitimin bir pargasi olup belirli bir amaci karsilamak igin belli bir zaman ve
program dahilinde olmas1 ve degerlendirilmesidir (Y1lmaz, 2007). “Egitim herkesi kapsar, yer
ve zaman yoniinden smirlandirilamaz. Ogretim, 6gretim gérmek isteyenleri kapsar. Yer ve
zaman yOniinden smirlidir. Egitimde bilgi ve bilginin kullanimi 6nemli iken &gretim bilgi

agirliklidir” (ilgar, 2007).



1.6.3. Yonetim

Yonetim, insan ve var olan kaynaklar1 en uygun bir bicimde bir araya getirip orgiitsel
amaglara etkili ve verimli bir sekilde ulasma siirecidir (Giiglii, 2003). Yonetimin 6ziinde
insanda etki olusturmak vardir (Erdogan, 2008, s. 1). YoOnetim, amaglara ulasmak i¢in

kaynaklarin ve insanlarin birbiri ile koordinasyonunu saglama cabalaridir.
1.6.4. Okul

Toplumun egitim ihtiyacin1 gidermek icin meydana getirilen kurumlara okul denir
(Demirtas, 2016, s. 4). Formal egitim dahilinde kisilerin egitimsel faaliyetlerini karsilayan
kurumdur (Calik, 2009, s. 7). Basar (2001, s. 2-3)’a gore okulun tii¢ temel islevi
bulunmaktadir. Birincisi, Ogrenciler i¢in hayati kolaylastirarak onlar1 ¢evreden gelen
giicliiklerden korumaktir. Ikincisi, istenmeyen davramslari kontrol ederek Ogrenci
davramslarim diizeltmektir. Ugiinciisii, ger¢ek yasamda olmayan dengeyi okul ortaminda

saglamaktir.
1.6.5. Simf

Cesitli degiskenlerin etkisinin bulundugu, belirli yasta ve bireysel olarak farklilik
gosteren Ogrenciler i¢cin Onceden belirlenen kazanimlara ulagsmak icin olusturulmus bir
cevredir. Dort duvarla ¢evrili bir alan algilanmamalidir. Egitsel amaci tagiyan mekanlar sinif
olarak nitelendirilebilir (Karsli, 2009, s. 5). Smnif, Ogretime yonelik faaliyetler icin
ogrencilerin fiziksel kaynaklar ile etkilesimde bulundugu sosyal bir ortamdir (Calik, 2009, s.
2).

1.6.6. Beceri

Beceri, psiko-motor davraniglarin dogru bir sekilde kendi aralarinda baglantily,
otomatik ve seri bir sekil almis haline denir (Fidan, 1985, s. 198). Beceri, kisinin yetenekleri
ve 0grenimi ile bagintili olarak bir isi basarmasidir. Beceriler, bilginin bir seklidir ve otomatik
olarak calisir. Yeni bir beceri edinmek i¢in kisinin bilingli bir sekilde odaklanmasi ve bir rutin
haline gelene kadar bir dizi davranis1 tekrarlamasi gerekmektedir (Westen ve Kowalski, 2005,
s. 592). Giinliik hayatta kendi bagimiza 6grendigimiz davraniglarin bir kismi, diizenli bir

egitim ile beceri haline gelebilir (Akman ve Erden, 2001, s. 212).



1.6.7. Simif Yonetimi

“Smif YoOnetimi, etkili bir 6grenmenin gerceklesmesini saglayacak sekilde, siif
etkinliklerinin &grencilerle birlikte, dgrenciler i¢in ydnetilmesi”dir (Balay, 2003, s. 19).
Brophy (1986)’e gore, 6grenme ve Ogretme i¢in etkili bir ortam olan sinifi, kurma devam
ettirme ve gerektiginde tekrar diizenleme yetenegi etkili sinif yonetiminde 6gretmenin temel
niteligidir. Sinif yonetimi, 6grenciler arasi birlik ve uzlasi saglamay1 ve kurallart belirlemeyi
iceren 0gretmen tarafindan atilan adimlardir (Emmer ve Stough, 2001). Doyle (2005)’e gore,
sinif yonetimi 6gretmenin sinifin diizeni i¢in sorunlar1 ¢é6zmekte kullandigi yollardir. Kilbag
(2014, s. 1) smif yonetimini, 6gretmenin sinifta etkili 6grenme ortami olusturmak icin
kullandig1 yontemlerin tiimii seklinde ifade etmistir. Ming-tak ve Wai-shing (2008, s. 4)’e
gore, smif yoOnetimi; 6grenme ve Ogretmenin saglanabilmesi i¢in ¢esitli yaklagimlarin
benimsendigi, smiftaki ahengin bozulmasini 6nlemek igin Onleyici planlarin yapildigi,
ogrenciler ile olumlu iliskilerin kuruldugu, 6grencileri bireysel olarak taniyarak bu bilgileri
smifi etkili yonetmek i¢in stratejiler gelistirmede kullanildigi, sinif yonetimini etkileyen

faktorlere karsi hassas olmay1 icermektedir.

Weber (1994) smif yonetimini, 68renci i¢in olusturulan uygun 6grenme olanaklar1 ve
bu olanaklarin devamliligini siirdiirmek i¢in kullandig1 ¢esitli yontemler olarak ifade etmistir.
Wong ve Wong (1998) sinif yonetimini dgretmenin dgrencileri 6grenme ortamindaki zaman
mekan materyal gibi unsurlar1 diizenlemek i¢in yaptig1 her sey olarak ifade etmistir. Lemlech
(1979), smf ortamini, cevreyi kaynaklari planlamayr diizenlemek, Ogrencilerin okula
devamliligin1 6nleyecek sorunlara karsi tedbirli olmak olarak ifade etmistir (akt. Kilbas, 2014,

s. 1).

Lapointe (2006), sinif yonetimi algisinin degisiminden bahsetmistir. Zaman iginde,
baz1 egitimciler sinif yonetimini 6grenci davranisi kontrolii olarak goriirken bazi egitimciler
de Ogrenci ve Ogretmenin ortak sosyal ve akademik etkilesim i¢in uzlagmasi olarak
benimsemislerdir (akt. Hardin, 2012, s. 3). Sinif yonetimi, bir disiplin olarak sinif yonetimi,
sistem olarak sinif yonetimi ve Ogretim olarak siif yonetimi olmak iizere ii¢ acidan ele
almmistir (Hardin, 2012, s. 3), Bir disiplin olarak simif yonetimine bakildiginda; sinifin
kontroliinii devam ettirme 6gretmen sorumlulugundadir. Disiplin 68retimden once gelir ve
uygun olmayan davranislarin kaginilmaz sonuclar1 vardir. Bir sistem olarak siif yonetiminde
ise, yonetim ve Ogretme birliktedir. Planlama 6nemlidir ve 6grenme toplulugu olusturma

iizerinde odaklanilir. Ogretim olarak smmf ydnetiminde, sosyal beceriler iizerinde durulur.



Okul geneli programlar ile sorun ¢6zme becerileri, baris, akran etkilesimi gibi sosyal beceriler

iizerinde odaklanir. Ogretmen ¢ocuklarin etik kararlar almalarinda yardimci olur.

Sinif yonetimi tanimi, okul Oncesi egitimde genel tanimlamalardan biraz daha
farklilagsmakta ve detaylandirilmaktadir. Uyanik Balat (2013, s. 5)’a gore okul 6ncesinde sinif
yonetimi, “Ogretmen ve ¢ocugun, ¢ocugun temel gereksinimleri dikkate alinarak onu ¢ok
yonlii gelistiren ve egiten bir program ile, cocuga gore diizenlenen bir sinif ortaminda bir
araya geldigi, ¢ocugu merkeze alan ve oyunun temel egitim yontemi oldugu uygulamalara
iliskin bilgi, beceri ve davraniglarin bir bileskesi”dir. Tal (2010)’a gore, okul oncesinde sinif
yonetimi, proaktif, ekolojik, sistemli ve liderlik odakli vb. gibi biligsel algilari, 6z-diizenleme

becerilerini, 6grencilerle, meslektaslar ile iliskileri biitiinlestiren bir {ist-beceridir.



BOLUM II: iLGILI LITERATUR

2.1. SINIF YONETIMi YAKLASIMLARI

Smif yonetimi yaklasimlar1 geleneksel yaklagimlar ve ¢agdas yaklasimlar olarak iki baglik

altinda incelenmistir (Aydin, 1998, s. 5-8).
2.1.1. Geleneksel Yaklasimlar

Sinif merkezinde Ogretmenin oldugu, kurallarin 6gretmen tarafindan belirlendigi,
cocugun pasif ve kurallar1 kesinlikle benimsedigi, sinif ortaminda disiplinin otoriter metotlarla
saglandig1r yaklasimdir (Uyanik Balat, 2013, s. 6). Cezalandirma ve suglama gibi otoriter
yaptirimlar uygulanir (Sarigoban, 2005). Sinif otoritesi dgretmene ait olan bu yaklasimda,
ogretmen sinifin kontrol mekanizmasi, diizencisi ve akisi belirleyen tek kisi konumundadir
(Akar, Erden, Tor ve Sahin, 2010). Ogretmenin gérevinin bilgi aktarma oldugu, dgretmen
tarafindan belirlenen kurallarin 6grenciler tarafindan uyuldugu, 6grencilerin sorgulama
olmaksizin 6gretmenin aktardiklarini ezberlemelerinin beklendigi sinif yonetim modelidir

(Agaoglu, 2002, s. 12).
2.1.2. Cagdas Yaklasimlar

Geleneksel sinif yonetimi yaklasimindaki otorite, ¢agdas sinif yonetimi yaklasiminda
etkilesmeye donilismiistiir (Aytekin, 2003, s. 95). Egitim ve 6gretim etkinlik plan program ve
uygulamalarinda 6grencinin merkeze alindigi, kurallarin ve etkinliklerin demokratik yollar ile
tartisildigr yaklasim bicimidir (Aydin, 1998, s. 5). Cagdas yaklasimda 6gretmen, 0g8renci,
mifredat, egitim ortami gibi simf i¢i unsur ve aile, okul, ¢evre gibi simif dis1 unsurlarin
etkilestigi bir sistemdir (Aydmn, 2013, s. 6). Sistemin unsurlar1 arasinda etkilesimi
gerceklestiren 6gretmen, egitimi sadece sinif ile sinirlandirmaz ve egitimde ulasilmak istenen

amaclara ulagilmasini saglar.



2.2. SINIF YONETIiM MODELLERI

Basar (1999, s.15), Balay (2003, s. 21) ve Demirtas (2016, s. 16)’a gore, sinif yonetimi
modelleri tepkisel, Onlemsel, gelisimsel ve biitiinsel olmak {izere dort bashik altinda

incelenmektedir.
2.2.1. Tepkisel Model

Istenmeyen davranislar karsisinda 6diil ve ceza yollarma basvurarak istenmeyen
davranislarin degistirilmesini amaglayan modeldir (Erdogan, 2008, s. 25). Bu modelin isleyisi,
istenmeyen sonuca tepki seklinde olup, diizen 6diil-ceza yontemi ile saglanmaya caligilir.
Basar (1999, s. 15) modeli sik kullanan 6gretmenin sinif yonetim becerileri yoniinden zayif
oldugunu ve smifta uygulandiginda tepkinin ¢ogu zaman bir karsi tepki dogurdugunu

belirtmistir.
2.2.2. Onlemsel Model

Hata yapmama ya da hatayr yaptirmamak i¢in dnceden fiziksel, kiiltiirel ve sosyal
diizenlemeler yoluyla 6nlem alinmaya dayali modeldir (Demirtas, 2016, s. 17). Etkinliklerde
bireyden cok grubun ele alindigi bu yaklasimda, asir1 onlemler (6rnegin; birbirleri ile
konusmayacak sekilde sinif icinde oturma planinin yapilmasi) nedeni ile 6grenciler 6grenme
ortamindan sikilabilmektedirler (Agaoglu, 2002, s. 13). Sinif i¢inde istenmeyen davranisin

kabul goremeyecegi bir sosyal sistem olusturulmaya calisilir (Basar, 1999, s. 16).
2.2.3. Gelisimsel Model

Gelisimsel modele gore, sinif yonetimindeki uygulamalarin ¢ocugun gelisimine uygun
olmas1 gerekmektedir. Olusturulacak kurallarda ve etkinliklerde esas, ¢ocuklarin gelisim
seviyelerine uygun olmasidir (Agaoglu, 2002, s. 13). Ogrencilerin fiziksel, duygusal ve
deneyimsel agilardan gelisimlerini dikkate alan bu model dort asamadan olugsmaktadir; birinci
asamasi ¢cocugun 10 yasina kadar olan siireyi kapsamaktadir. 10-12 yas arasim1 kapsayan
modelin ikinci basamaginda, 6grencilerin olgunlasmasi nedeni ile siif yonetimine verilen
agirhik azalirken, 12-15 yaglarini kapsayan {igiincli basamakta 6grencilerin taktir edilme
arzular1 6n plana ¢ikmaktadir. Dordiincii basamakta lise yillarinda olan 6grencilerde akran

oneminin arttig1, dgrenme ve aile etkisinin azaldig1 goriiliir (Unal ve Ada, 2003, s. 37-38).



2.2.4. Biitiinsel Model

Tepkisel, onlemsel ve gelisimsel modelleri duruma gore kullanan karma bir modeldir
(Erdogan, 2008, s. 26). Istenmeyen davramisin nedenleri bulunmaya calisilirken, uygun
ortamlar olusturarak istenilen davranisa tesvik edilir (Unal ve Ada, 2003, s. 38). Bu modelde
onlemsel modelde oldugu gibi istenmeyen davranisin nedenlerini kaldirma, grup ve bireye
yonelme vardir. Ayrica, ortam diizenlemesi ve diger faktdrlerin diizenlenmesi halinde tekrar
olusabilecek istenmeyen davraniglara karsi tepkisel modelin yonetim araglarindan yararlanir

ve ¢ocuklarin gelisimleri ile uyumlu olanlardan segilir (Basar, 1999, s. 16).

Uyanik Balat (2013, s. 9)’a gore, okul oncesi egitim programi gelisimsel ve biitiinciil bir
programdir, ¢ocugun zihinsel, dilsel, sosyo-duygusal, psikomotor ve 6z bakim gibi tiim
gelisim alanlarina odaklanir, bireysel farkliliklar1 géz 6niinde bulundurur ve egitimciler plan
ve etkinlikleri basitten karmasiga ¢ocugun gelisim alanlarindaki ilerlemelerini dikkate alarak

hazirlarlar.

2.3. SINIF YONETIMIi BOYUTLARI

Smif yonetiminin; sinifin fiziki ortami, plan-program etkinlikleri, zaman yonetimi,
sinif i¢i iligkilerin dlizenlenmesi ve davranmis diizenlemeleri olmak {izere bes boyutu

bulunmaktadir (Basar, 1999, s. 13-14; Celik, 2003, s. 8; Demirtas, 2016, s. 13-15).
2.3.1. Smifin Fiziki Ortamm

“Sinifin fiziki durumu, 6grenmenin temel unsurlarindan biridir” (Calik, 2003, s. 4).
Basar (1999, s. 29)’a gore bu boyutta, 1s1, ses, 1s1k, renk, temizlik, oturma diizeni, egitsel

araglar, sinifin genisligi ve etkinlik i¢in sinifin boliinmesi yer almaktadir.

Sinifin fiziki ortaminin diizenlenmesi, erken ¢ocukluk grubundaki ¢ocuklar i¢in ¢ok
onemlidir, ¢iinkii; cocuklarin duygu durumlarmi, etkilesim kurma yeteneklerini, etkili bir
sekilde oyun oynama ve ¢alismalarini etkilemektedir. Ayrica, cocugu karsilayan fiziki cevre,
ogretmenin degerleri, egitim felsefesi ve inaniglar1 hakkinda cocuklara, ailelere ve diger

kisilere bilgi vermektedir (Bullard, 2014, s. 3).
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2.3.2. Plan-Program Etkinlikleri

Plan-program etkinlikleri, yillik, giinlik planlarin hazirlanmasi, gelisim izleme ve
degerlendirme, etkinlik siirelerinin planlanmasi (Basar, 1999, s. 14), 6gretim materyallerinin
tedarik edilmesi, 6grencinin dikkatini ¢cekme ve katilimini saglama gibi etkinlikleri (Celik,
2003, s. 8) kapsamaktadir. Bu boyut, “gecmisi ve var olan durumu ele alarak gelecegi gorme

ve sekillendirmede amagli ¢abalar” olarak goriilebilir (Calik, 2003, s. 4).
2.3.3. Smf i¢i Iliskilerin Diizenlenmesi

Smif  kurallarinin ~ belirlenip  6grencilere  benimsetilmesi, simif yasaminin
kolaylastirilmasina yonelik 6grenci-08renci, ogretmen-08renci iliskilerinin diizenlemesine
yonelik etkinliklerdir (Demirtas, 2016, s. 15). Gordon (2003)’a gore dgretmen ve Ogrenci
etkilesiminde 6gretme ve 0grenme siireglerinin etkili bir sekilde ilerlemesi i¢in “baglant1” ya
da “bag” kurulmasi &nemlidir. Ogrenciler ve gruplar arasinda etkili iletisim olusturma ve

destekleme saglikli bir sinif yapisi olusturabilir (Erdogan, 2008, s. 79).
2.3.4. Zaman Yonetimi

Zaman yoOnetimi, amaclara ulagsmada Onemli bir unsur olan zamanin etkili
kullanilmasidir ve zaman yoOnetimi ile var olan zaman icinde yapilacak faaliyetlerin
niteligininin arttirilmas1 amaglanir (Biiyiikalan Filiz, 2015, s. 213). Ogretim belirli bir zaman

icerisinde yiiriitiilen bir faaliyettir.

“Ogretmenin zamaninin ve enerjisinin ¢ogunu Ogrencilerin kisisel, fiziksel ve
duygusal durumlarini olumlu siirdiirmeye dayali olarak harcamasinin nedeni etkili bir 6gretim
ve 0grenme i¢in zevkli ortamlarin yaratilmasi ve siirdiirtilmesinin gerekliligindendir” (Kilbas,
2014, s. 354). Ogretmenin zaman1 planlamas1 ve zamana dnem vermesi, dgrenciler icin daha
¢ok dgrenme olanaklar yaratmasii saglar (Ozkilig, 2001, s. 92). Cesitli etkinliklerin zaman
dagilimi, etkinliklerin sikiciligmin onlenmesi, ¢ocugun okula devamliliginin saglanmasi
(Calik, 2003, s. 4), konular arasindaki gecislerin sorunsuzca yonetilmesi (Celik, 2003, s. 8)
siif ydnetiminin bu boyutunda yer almaktadir. Ogretmenin egitim-6gretim siirecinde

hedeflenen amaglara ulagmasi i¢in zamani etkili kullanmak zorundadir.
2.3.5. Davranis Diizenlemeleri

Sinifta istenilen davraniglar1 olusturma, istenmeyen davraniglari degistirme, sinifta
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olumlu bir iklim olusturma, problemlere karsi onleyici tedbirler alma, kurallara uyulmasin
saglama (Agaoglu, 2002, s. 10) konularinda yapilan faaliyetleri ve uygulamalar igerir. Yikict
davraniglar1 azaltma, 6grenciler arasinda etkilesimi arttirma ve basariy1 yiikseltme gibi siif

icinde kullanilan stratejilerin tlimiinii igermektedir (Kilbag, 2014, s. 163).
2.4. SINIF YONETIMINi ETKILEYEN FAKTORLER

Olumlu bir 6grenme ortami olusturmada bir ¢ok faktdriin etkisi vardir. Ogretmen ve
ogrencilerin gegmis deneyimleri ve motivasyonlari, okul-aile etkilesimi, egitim politikalart,
ogretmenin kullandig1 6gretme yontemleri, bir¢cok faktoriin sadece bir kismidir (Turan,
2004’ten akt. Tas, 2016, s. 35). Ogretmenlerin siif ydnetimi egitimleri, 6grencide sorun
¢ozme becerisinin yetersizligi ve glig-kontrol problemleri Jones ve Jones (1998)’a gore sinif
yonetimini etkileyen unsurlar arasindadir (akt. Celep, 2014, s. 7-8). Sinif yonetimini etkileyen
faktorler siif disi ve sinif igi faktdrler olmak iizere iki kategoride siniflandirilabilir: Aile,
sosyal ¢evre, bilgi ve iletisim teknolojileri ve okul sinif dis1 faktorlerdir. Sinif i¢i faktorler ise
smif yapist ve ortami, egitim programlari, yontem ve teknikler, 6gretmen ozellikleri ve
tutumlari, ¢ocugun Ozellikleri ve gereksinimleri, akran iligkileridir (Yurtal ve Yasar, 2008, s.
62- 81). Etkili bir simif yonetimi i¢in, 6gretmenin smif yonetimini etkileyen unsurlar1 bilmesi

gerekmektedir.

2.4.1. Simf Dis1 Faktorler
2.4.1.1. Okul

Okul, egitimsel faaliyetlerin yuriitiildiigii kurumlarin genel adidir. Bir okulun yénetim
sekli, maddi kaynaklari, fiziksel 6zellikleri ve 6grenci sayis1 gibi etmenler sinif yonetimini
etkilemektedir. Okullardaki 6grenci sayist ¢ok olursa, bu smiflarin da kalabalik olmasina
neden olacaktir. Cok kalabalik siniflarda 6gretmen merkezli geleneksel bir yonetim sekli
hakim olacaktir. Okulun maddi olanaklar1 da siif yonetimini etkilemektedir. Bir okulun
maddi imkanlar1 yeterli diizeyde degilse, 6gretmen ders i¢in gerekli araglar1 temin etmede ve

sinif ortamini diizenlemede sorunlar yasayacaktir (Calik, 2009, s. 8).

Okul 6ncesi kurumu, ¢ocugun aileden sonra karsilastigi ilk kurumdur. Okul 6ncesi
kurum, ¢ocugun gelisimini ve egitimini desteklenmek i¢in alaninda uzman bir kiginin
rehberliginde ¢ocugu akranlar1 ile bir araya getirmektedir ve paylasma, oyun ihtiyacinin
karsilanmasi, yardimlagsma gibi sosyal beceriler icin firsatlar saglamaktadir (Yiikselen, 2013,

s. 20).
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2.4.1.2. Aile

Aile, cocugun temel gereksinimlerini karsilayan, sosyallesmeyi 6greten, ¢ocugun
dogustan iiyesi oldugu en kiiciik toplumsal kurumdur (Akar, 2002, s. 21). Ogrenci
davraniglariin temeli, aile ortamidir (Altinkurt, 2008). Ailenin kalabalik olmasi, egitim
diizeyi, aile i¢indeki catisma-iletisimsizlik, ebeveyn tutumu, ailenin maddi olanaklari, aile
baskisi, beklentilerin farkliligi ¢ocugu olumlu veya olumsuz agilardan etkilemektedir (Calik,

2009, s. 9).

Smif yonetimini etkileyen smif disi faktorlerde ailenin rolii, ¢ocugun kisilik
ozelliklerinin ve egitiminin temellerinin atildig1 énemli bir kurum (Celik, 2003, s. 160) olan
ailenin ekonomik durumu, egitim diizeyi, ailedeki ¢cocuk sayisi, ailenin ¢esidi ve anne-babanin
ayr1 ya da 6lmiis olmasi gibi agilardan incelenebilir (Tag, 2016, s. 36). Cocugun iiyesi oldugu
toplumun deger yargilarini ailesinden Ogrenirken bir yandan da aile ortami ¢ocugun
sosyallesme siirecinde etkin rol oynamaktadir. Aile tipi, ¢ocuklarn kisilik yapilarini ve
toplumsal davraniglarim1  etkiler, anne-baba o6diil-ceza gibi yontemler ile ¢ocugun

davranislarini sekillendirmeye ¢aligir (Yiikselen, 2013, s. 17).

Yavuzer (2000), bir aile cocugunu yetistirirken ona sagladigi temel katkilardan

bahsetmektedir. Aile,

e (Cocugun basar1 elde edebilmesi i¢cin onun yeteneklerini uyarir ve gelistirir.
e Dengeli bir birey olabilmesi i¢in giiven duygusu verir.

e Sosyal ¢evre saglar.

e Uygun davranislar i¢in rol model olur ve rehberlik eder.

e (Cocugun istek ve beklentilerinin gelisimine yardim eder.

e Yasama uyum saglarken karsilastig1 sorunlara ¢6ziim sunar.

Anne-baba tutumlari, ¢ocuk yetistirme iizerinde Onemli bir etkiye sahiptir. Aile
tutumlari, otoriter, demokratik, asir1 hosgdriilii ve ihmalkar olmak iizere dort baslikta

siniflandirilabilir (Aunola, Stattin ve Nurmi, 2000).

Otoriter aileler, cocugun karar alma siirecine dahil edilmedigi, kararlarin anne baba
tarafindan alindig1 ebeveynlik tutumudur (Yikmis, 2009, s. 161). Otoriter anne-babalarda
kontrol yetiskindedir, ¢ocuk acik iletisim i¢in desteklenmez ve ¢ocuga karsi en az seviyede

giiven duyulur (Aunola, Stattin ve Nurmi, 2000).
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Demokratik ailelerde, ¢ocugun goriislerine saygi duyulur ve cocuk karar verme
siirecinde yer alir. Cocugun girigkenligi i¢in daha esnek bir ortam sunulur. Cocuga moral ve
motivasyon verilir (Yikmis, 2009, s. 161). Bu tip ailelerde, ¢ocuga duygusal destek, acik, ¢ift

yonlii iletisim ve sinir koyma vardir (Querido, Warner ve Eyberg, 2002).

Asirt  hosgoriilii  ailelerde, olumsuz davraniglara karsi gosterilen asir1 tolerans
cocuklarin bencil, sabirsiz, idare edilemez bir kisilik gelistirmelerine sebep olabilirler (Erden,

2001, s. 49).

Thmalkar ebeveynlik tipinde, gocuklara kars1 sinirlama, kontrol etme, destekleme ya da
karsilik verme yoktur ve bu tip ailelerden gelen ¢ocuklarda yeterlilik ve sorumluluk

davranislar fazla gelismemistir (Rathus, 2007, s. 335).

Yiikselen (2013), yukarida verilen dort basliga ek olarak asir1 koruyucu aile
tutumundan bahsetmektedir. Asirt koruyucu aileler gocuklarin lizerinde fazla kontrol ve
titizlik gostererek aileye olan bagimliliklarini desteklerler ve bunun sonucunda c¢ocukta

giivensizlik, asir1 bagimlilik, kirilgan ve alingan davranislara neden olmaktadir (s. 31-32).

Erden (2001)’e gore ailedeki tutarsizlik, anne ve babanin tutarsiz tavirlari, ¢cocugun
celigkili, kararsiz ve tutarsiz bir kisilik gelistirmesine sebep olabilmektedir (s. 49). Ev
ortaminda sevgi ihtiyacini karsilayan cocuklar uyumlu davraniglar gosterirken, bunun aksi
durumda olan ¢ocuklar saldirganlik davraniglar1 gostermektedir (Tas, 2016, s. 37). Ailede
yasanan Oliim, bosanma, ihmal ve istismar, hastane yasantis1 da ¢ocugu olumsuz yonde
etkilemektedir ve istenmeyen davraniglar gostermesine sebep olabilmektedir (Yiikselen, 2013,

s. 32-38).
2.4.1.3. Sosyal Cevre

Okul, bulundugu ¢evrenin kiiltiiriinden soyutlanamaz ve okula gelen ¢ocuklar i¢inde
bulunduklar1 kiiltiirtin deger ve beklentilerini de beraberinde getirir (Akar, 2002, s. 24).
Cevreden gelen deger, beklenti ve teknolojik gelisme okulu ve okul iginde var olan siniflarin
etkinliklerini etkilemektedir. Ogretmenin sorumlulugu, ¢evrenin olumlu elementlerini smif

ortamina tagirken, olumsuz yonlerini azaltmaktir (Tas, 2016, s. 38).
2.4.1.4. Bilgi ve Iletisim Teknolojileri

Televizyon, bilgisayar, internet vb. medya araglar1 ¢ocuklara egitim ve eglenme gibi
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olumlu segenekler sunarken bir yandan da cocuklarin zihinsel, duygusal ve sosyal
gelisimlerini olumsuz bir sekilde etkileyebilmektedir. Iletisim araglarinda maruz kaldig1 mesaj
ve goriintiiler ¢ocukta olumsuz davranislari rol model edinmesine neden olabilmektedir
(Yurtal ve Yasar, 2008, s. 67). Televizyon kanallarindaki artis, egitsel igerikli programlarin
eksikligi, cocuklara yonelik yapilan film ya da ¢izgi filmlerinde siddete agirlik verilmesi, kin,
nefret, yaris, kazan gibi motiflerin yogunlugu 6grenci davraniglarini ve buna bagl olarak sinif

atmosferini etkilemektedir (Kapusuzoglu, 2006, s. 180).

2.4.2. Smf ici Faktorler
2.4.2.1. Simifin Yapisi ve Ortami

Sinifin 1s1, 151k, oturma diizeni, rengi, sinif mevcudu (Tas, 2016, s. 47), sinif i¢i dolap
sandalye vb esyalarin ¢ocuklar i¢in uygunlugu, materyallerin ulasilabilirligi ve 6grenci sayist
icin yeterli olmasi, ortamin giivenli olmasi gibi unsurlar sinif yonetimini etkileyen smifin
yapist ile ilgili unsurlardir. Iyi planlanan bir ortam ¢ocugun ilgisini, merakini, kesfetmesini
arttirabilir (Yurtal ve Yasar, 2008, s. 71). Ancak iyi planlanmamis bir sinif ortami ¢ocuklarin

ilgilerini ve 6grenmeye kars1 tutumlarini olumsuz yonde etkileyebilir.

Fiziki c¢evrenin etkileri g6z oOniinde bulunduruldugunda, c¢ocuklarin cevreleri ile
etkilesimi sonucunda 6grendigi ve cevrenin li¢lincii 6gretmen oldugu sodylenebilir (Sahin,
2009). Vygotsky’nin yaklasimina gore ¢evrenin barindirdig1 zorluklar, cocuklarin 6grenmeleri
icin Onemlidir, ¢ocuklarin yeterliliklerini gelistirmek icin, sinifin fiziki ¢evresinin uygun
diizeyde bir zorluk icermesi gerekmektedir (Maxwell, 2007). Sinifin fiziki ortam diizenlemesi,
Ogrenciyi ve 6grenmeyi etkileyebilmektedir (Partin, 2005). Trancik ve Evans (1995)’a gore
cocuklarin ihtiyaclarina karsi hassas olan siniflar, kontrol, 6zel alan, karmasiklik, kesif,
yeniden yapilandirma, ortam O6zdesligi, okunabilirlik ve giivenlik unsurlarini igermektedir
Cocuklar smif ortaminda kontrol sahibi olurken yeterlilikleri gelisir, basar1 ve 6zgiirliilk
duygularini hissederler. Cocuk bireysel ya da grup etkinlikleri arasinda tercih yaparken sosyal
etkilesimini diizenlemis olur. Sinifin 6zel alan elementi ile cocuk sosyal etkilesiminde se¢im
yaparak kendi yeterlilik gelisimine katki saglamis olur. Simif ortaminda belirli diizeyde bir
karmagsanin olmasi, ¢ocugun farkli 6grenme deneyimleri ile ilgilenmesine katki saglarken,
kesif yapmasini destekler. Yeniden yapilandirma, sinif ortamina eklenen ya da degistirilen
materyaller sayesinde ¢ocuklarin yeni beceriler kazanmasina katki saglar. Ortam 6zdesligi
unsuru ile ¢ocuklar bu yere ait benzerlikler farkliliklar bularak yeni bir yere ait olma,

kisiliklerinde yeni bir yere uyum saglama becerileri edinirler. Ortamin fiziksel ipuglari
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igermesi, ¢cocuklarin ortamda karar vermeleri i¢in onlara zihinsel bir harita sunar ve ortamin

giivenli olmasi, kendi baslarina deneme imkani verir.

Okul 6ncesi egitim kurumlarinda fiziksel ortam ve egitsel programin iyi hazirlanmig
olmasi, (¢cocuklara sorumluluk alma, arkadaslariyla etkilesim, grup i¢inde rol alma ve igbirligi
gibi) sosyal becerileri edinmesini saglar (Demiriz, Ulutas ve Karadag, 2011, s. 2). Ogretmen
ve dgrenci i¢in Onemli bir 6grenme ¢evresi olan sinifta, 6gretmen etkinlik tiirii ve 6gretim
yontemine gore cesitli fiziksel diizenlemeler yapmalidir (Celep, 2008, s. 21). Ogretmen, sinifi
diizenlerken;1-Smiftaki bazi alanlar1 (grup c¢alisma alanlari, yiiksek hareket alanlar1 vb.)
sabitleyerek sinifta serbest dolasim alanlarimi belirlemesine, 2-Ogretmenin dgrencileri rahatca
gorebilmesine, 3-Sik kullanilan 6gretim materyallerin korunmasi ve Ogrenciler tarafindan
kolay ulasilabilir olmasina, 4-Ogrencilerin materyalleri ve sunulari rahatlikla gorebilmesine
onem vermelidir (Evertson, Emmer ve Worsham, 2000°den akt. Celik, 2003, s. 84). Sinif
trafigini akici hale getirme, materyallere ulasilabilirlik ve 6zel alanlarin olusturulmasi, sinifta
yiiriitiilen etkinliklerin devamlilig1 ve 6grenmenin kontrol saglayabilmesi acisindan gereklidir

(Sahin, Erden ve Akar, 2011).

Fiziki ortamda en temel kosul olan fiziki glivenligi saglarken, 6grencilerin kendilerini
giivende ve rahat hissedecekleri psikolojik giivenligin de saglanmasi gereklidir (Weinstein,
1996, s. 29). Okul 6ncesi egitim verilen bina ve ¢evresi ailesinden ilk defa ayrilan ¢ocuk igin
sicak ve g¢ekici bir goriiniime (6rnegin, bina duvarlarina ¢ocuklarin ilgisini ¢ekmek igin sato,
gemi vb cizimlerin yapilmasi) sahip olmalidir (Demiriz, Ulutas ve Karadag, 2011, s. 27).
Binanin tek katli olmasi okul dncesi egitim i¢in daha elverisli olmasina ragmen birden fazla
kata sahip ise ¢ocuklarin rahatlikla giivenligini tehdit etmeyecek sekil ve yilikseklikte olmasi
saglanmalidir (Bilgin, 2013, s. 152).

“Okul Oncesi binasmin dis mekanlar1 iginde, en Onemlisi bahgedir” (Arslan
Karakii¢iik, 2008). Okul oncesi egitim kurumlar1 yonetmeliginin bahge diizenlemesi ile ilgili
olan madde 54’e gore ‘Okul Oncesi egitim kurumlarinda egitim etkinliklerinin saglikli ve
uygun bir ortamda gergeklestirilebilmesi i¢cin oyun alani ile bahgenin bulunmasi ve amacina
uygun olarak diizenlenmesi esastir. Bu diizenleme yapilirken; ¢cocuklarin motor becerilerinin
ve biligsel gelisimlerinin desteklenmesi, gezip oynamalarina imkan saglanmasi, cevre
sevgisinin kazandirilmasi, trafik egitim pisti, kum havuzu, bahg¢e oyun araglari ve bahgenin
agaclandirilmasi igin yeterli toprak alanin bulundurulmasina 6zen gosterilir’ (MEB Mevzuat,

2004). Okul o6ncesinde, ¢ocuklarin rahatlikla kosup oynamasi, tirmanmasi, ziplamasi, gibi
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kaba motor kaslarin desteklenmesinde bahgenin biiylik 6nemi bulunmaktadir ve ayrica plani
iyi yapilmig bir bahgenin c¢ocugun oyun yolu ile paylasma ve arkadaslari ile iletisim
kurmasini, sosyallesmesini saglamaktadir (Bilgin, 2013, s. 152). Oyun oynamanin yan1 sira,
okul oncesi yillar1 gevre bilincini 6gretmek i¢in ideal yillardir (Witt ve Kimple, 2008). Okul
bahgelerinin biiyiik oranda riskten uzak, kontrollii olmasi, dogal bahge ortaminin yararlarini
kisitladigi diisiiniilmektedir (Maynard ve Waters, 2007). Stephenson (2003)’a gore, bahge
ortaminda ¢ocuklarin fiziksel olarak risk almalari, onlarin riski etkili olarak yonetmelerini ve
kendilerine gliven duymalarii gelistirmektedir. Fjortoft (2001), dogal ¢evre ortamindaki agik
alanlarda daha ¢ok zaman geciren cocuklarin oyunlarinda daha yaratici olduklar1 ve oyun
etkinlik ve cesitlerinin arttig1 gibi pozitif etkilerinin oldugunu ifade etmektedir.

Cocuklar icin planlanan agik hava alanlarinda oyun icin etkin, bireysel ve yaratici
etkinlikler acisindan uyarict olmasina, bu alanda bulunan salincak ve kaydirak gibi oyun
araclarinin canli renkler ile boyanmis olmasina, standart malzemeler yerine birbirleri ile
tamamlanabilir yarim kalmis malzemeler secilmesine, engelli ¢ocuklarin da yararlanabilecegi
cesitli malzemelerin bulunmasina, alanin agaglandirilmasina dikkat edilmelidir (Demiriz,
Ulutas ve Karadag, 2011, s. 32).

Cocuk sayisinin ¢ok, alanin az olmasi nedeni ile c¢ocuklarin istenmeyen davranis
gosterme sikliginin  arttigmi, bu ise fiziksel ortamin c¢ocuklar {izerindeki etkisini
gostermektedir (Ozkubat, 2013). Okul éncesi egitim kurumlarma devam eden kiigiik yas
grubunda bulunan bir ¢ocuga diisen alan 1,5 m*’dir, daha biiyiik yastaki okul éncesi cocuklari
i¢in ¢ocuk basina diisen alan 3 mz’ye kadar ¢ikmaktadir. Cocuk sayisina bagl olarak uyku ve

yemek odalar1 gibi boliimler de dahil edildiginde ¢ocuk basina diisen alan 3,5 m*’dir (MEB).

Smif i¢i fiziki ¢evre, sinifin biiyiikligi, 151k, 1s1, renk, giiriiltii seviyesi, oturma diizeni

ve hijyen faktorlerini icerir (Sahin, Tantekin-Erden ve Akar, 2011).

Sinifin biiyiikliigii: Siifin biylkligi 6grencilerin ve 6gretmenin hareket 6zgiirligi
icin ve yapilacak etkinligin tiirli i¢in 6nemlidir. “Smnifin biiylikliigii 6grenci sayisina uygun
olmali, 6grenciye dolasabilecegi, esyalarini koyabilecegi, etkinlik yapabilecegi kadar alan
birakilmalidir” (Tabancali, 2016, s. 63). Sinifin igerdigi sandalye, masa, dolap gibi esyalarin
sinifta bulunan g¢ocuklarin boyuna, ilgi ve ihtiyaclarina gore secilmesi konusuna dikkat
edilmelidir (Bilgin, 2013, s. 159). “Smnif, tiim c¢ocuklar i¢in davetkar ve destekleyici
olmalidir” (Sheffler, 2009). Ornegin, siif ortamini rahat bir oyun ortamina déniistiirmek igin
minderler, halilar ve doldurulmus koltuklar gibi materyaller kullanilabilir. “Sinifin ayr1 oyun

tiirlerini 6zendirmesi agisindan belirli etkinlik kdselerine boliinmelidir: Belirgin etkinlik
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merkezleri kurmak, ¢ocuklarin bagimsizlik ve sosyal iligkilerindeki kapasitelerini arttirmanin
somut yollarindan birisidir” (Oktay ve Polat Unutkan, 2005, s. 48). Ayrica, siif icerisinde
olusturulan merkezler, cocuklarin 6grenmeye karst motivasyon ve istekliligini arttirmaktadir
(Aktas Arnas, 2016, s. 55). Ogretmen, merkezleri amaglarina uygun materyaller ile
diizenlemeli ve materyallerin glivenli oldugundan emin olmalidir. Merkezler, sinif icerisinde
diizenlenirken blok kdsesi gibi aktif ve giiriiltiilii bir merkezin kitap kosesi gibi sessiz olan bir
kose ile yan yana gelmemesine 6zen gosterilmelidir. Milli Egitim Bakanlig1 2013 okul 6ncesi
egitim programinda okul oOncesi kurumunda bulunmasi Onerilen 6grenme merkezleri,
dramatik oyun merkezi, kitap merkezi, blok merkezi, sanat merkezi, miizik merkezi, fen

merkezi, bilgisayar merkezi, su ve kum merkezidir.

Okul Oncesi Egitim Kurumlari, Temel Calisma Kurallar1 Yonetmeliginde madde 8’e
gore: “Bir gruptaki ¢ocuk sayisinin 10°dan az, 20’den fazla olmamas1 esastir. Cocuk sayisi
fazla oldugu takdirde ikinci grup olusturulur. Ancak, her bir grubun azami ¢ocuk sayisi
dolmadan yeni grup olusturulamaz. Tek ana siniflarinda ve uygulama smiflarinda ise sinif
kapasitesi dikkate alinarak ¢ocuk sayis1 25°e kadar ¢ikarilabilir” (MEB). Bilgin (2013)’e gore,
gelisimi normal bir seyirde olan 5-6 yas ¢ocuklarinin bulundugu sinifta 6gretmen basina 15-
17 cocugun olmasi ideal sayilabilir. 573 sayili kanunun 7. ve 12. Maddesi ile kaynastirma
ogrencileri okul Oncesi egitim kurumlarindan yararlanabilmektedir. Fakat Ogretmen
sorumlulugu bu 6zel 6grenci ile daha ¢ok arttig1 icin kaynastirma 6grencisinin bulundugu
sinifta O0grenci sayisinin azaltilmasi gerekmektedir. Okul Oncesi egitimde ¢ocuk yasi
kiigiildiikge sinifta 6gretmen basina diisen ¢ocuk sayisinin da azaltilmasi1 gerekmektedir. Bu
baglamda, bir sinifta 6gretmen basina, 4-5 yas i¢in 13-15 ¢ocuk, 3-4 yas icin 10-13 ¢ocuk, bir
yardimci 6gretmen destegiyle 2-3 yas i¢in 7 cocuk bulunabilir (Bilgin, 2013, s. 163). Siniftaki
ogrenci sayisi az oldugunda 6gretmen zamanini daha etkili kullanir ve 6grencilerle daha fazla
ilgilenebilir, davranis problemleri azalir, 6grenci katilimi artar, 6grenci-6gretmen arasinda
etkilesim daha gili¢lii bir sekilde kurulabilir (Celik, 2003, s. 86). Simiftaki 6grenci sayisi

arttikga 6gretmen-6grenci basarisi olumsuz yonde etkilenmektedir (Basar, 1999, s. 30).
Isi: Sif 1s1s1, mevsime gore Ogrencilerin okul kiyafetleri ile iisiime ya da

terlemelerine neden olmayacak sekilde ayarlanmalidir. Sicak ya da soguk ortamlar 6grenci

performansini olumsuz yonde etkileyebilir (Korkmaz, 2009, s. 284).
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Istk: Derslik ortaminmi etkileyen 6grenme ve Ogretmeyi iyi kosullarda olmasini
saglayan unsurlardan biri de aydmlatmadir (Toprakei, 2008, s. 91). Insan psikolojisi iizerinde
etkili bir degisken olan 15181 gelis yonii, rengi, yeterli derecede olmasi etkinliklerin rahat bir
sekilde gerceklesmesi i¢in goz Oniinde bulundurulmalidir (Tutkun, 2002, s. 139). Sinifta
gorme ya da kitap okumanin rahatca yapilmasini saglayacak bir aydinlatma olmalidir (Bilgin,
2013, s. 162). “Asint ya da yetersiz 151k, 15181n yonii, yansimasi ve rengi ilgiyi dagitir, gozii
yorar, zihnin gevsemesine ya da asir1 duyarh hale gelmesine neden olur” (Tutkun, 2002, s.

139). Giin 15181 ya da giin 15131na yakin aydinlatma kullanilmalidir (Unal ve Ada, 2003, s. 95).

Renk: Arastirmalar 6grencilerin renkli ortamlarda daha iyi 6grendigini gostermektedir
(Kazu, 2009, s. 29). Her renk farkli bir mesaj vermektedir, sinifta ferah bir goriiniim i¢in acik
renkler tercih edilmelidir (Celik, 2003, s. 87).

Guirilni: Gurilti, smif i¢i etkilesimi olumsuz yonde etkilemektedir (Tutkun, 2002, s.
140). Ozellikle kiigiik yaslardaki cocuklarin bulundugu simiflarda giiriiltiiyii sifira indirmek
miimkiin degildir (Celik, 2003, s. 88). Weinstein (1996)’nin aragtirma sonucuna gore,
giiriiltiiniin dikkat dagittig: ile ilgili kesin bir sonuca ulasmak miimkiin degildir. Ogrencilerin
belirli bir giiriiltii seviyesine kendilerini alistirdiklar1 bulunmustur. Tabancali (2016)’ya gore,
ogretmenin giiriilti ile ilgili kural koymasi ile sinif i¢i giiriiltii seviyesi dengelenebilmektedir

(s. 66).

Temizlik: Cocuklarin beden sagligini etkiledigi i¢in bulunduklar1 ortamin temiz olmasi
onemlidir (Oktay ve Unutkan Polat, 2005, s. 56). Ayrica, “temiz bir ¢gevrede yasama bilinci ve
aligkanlhigr kazanan Ogrenciler smiflarin, okullarinin, yasadiklari ortamlarin temizligi

yoniinde duyarlilikla ortak bir ¢aba gostermektedirler” (Tutkun, 2002, s. 140).

Havalandirma: Arastirmalar, siniftaki havanin temiz olmasi gerektigini, oksijen
azligimin ¢ocuklarda dikkat dagimikligi ve uyku yapacagimi belirtmektedir (Oktay ve Polat
Unutkan, 2005, s. 55).

Yerlesim Diizeni: Yerlesim diizeni masa etkinlikleri ya da ¢ember etkinliklerinde
cocuklarin ‘O’ ve ya ‘U’ diizeninde 6gretmenin etrafinda yer almalar1 sinif yonetimi agisindan
daha saglikli olmaktadir (Bilgin, 2013, s. 164). Ogretmenin planladig1 etkinlik tiiriine gore
oturma diizeni olusturmasi sinifin kontrolunde ve istenmeyen davranislarin onlenmesinde

onemli oldugu diisiiniilmektedir.
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Simif I¢i Ogrenme Merkezleri: Okul oncesi smiflarda  6grenme merkezleri
bulunmaktadir. Ogrenme merkezleri, ¢ocuklarin farkli deneyim edinmeleri, daha kiigiik
gruplar ile iletisim ve etkilesim kurmalarina, oyun esnasinda ortaya ¢ikan problemleri
¢Ozmelerine, sorumluluk ve karar almalarina, kendilerini ifade etmelerine ve birbirlerinden
ogrenmelerine olanak tanimaktadir (ACEV, 2015). Okul 6ncesi egitim siniflarinda bulunan
baslica merkezler; blok, kitap, miizik, sanat, fen, dramatik oyun merkezleridir. Merkezlerin
isimleri ve sembolleri farkli renklerdeki kartlara hazirlanarak ¢ocuklarin gorebilecegi sekilde
ilgili merkeze yapistirilmalidir. Ogrenme merkezleri simf iginde o6zelliklerine gore
yerlestirilmelidir (MEB Okul Oncesi Egitim Programi, 2013, s. 37). MEB Okul Oncesi
Egitim Programi (2013)’na gore, 6gretmen 6grenme merkezlerini simifin 6zellikleri ve ¢ocuk
sayist goz Oniinde bulundurularak cocuklarin ilgi ve gereksinimlerine gore diizenler.
Ogretmen, 6grenme merkezlerini kazanimlara uygun olarak giinceller ve var olan merkezlere

temaya uygun yeni merkezler olusturabilir.

“Okul dncesi binasinin i¢ mekanlarinda, cocugun gelisimini destekleyici, neseli, giizel
kokan, aydinlik, tertipli ve sicak bir ortam hedeflenmeli ve gosteristen uzak islevsel arag
gerecler olmalidir. I¢ mekéanlar hangi oyun ya da etkinlik (kitaplik, el becerileri, fen, blok,
sanat, hayal, evcilik, drama su-kum ¢alismalar1 vb.) i¢in oldugu tanimlanmis, gerekirse
cocuklarin kisisel esyalar1 i¢cin ayrilmig/etiketlenmis ve kolay ulasilabilir bolimler olmalidir”

(Arslan Karakiigtik, 2008).
2.4.2.2. Egitim Programlari

Okul 6ncesi egitim ile ¢ocuklar dnceki yasamlarindan farkli bir ortama girerek belirli
kurallar c¢ergevesinde grup etkinliklerinin ve planl etkinliklerinin yer aldig1, slirenin ¢ogunu
Ogretmen ve arkadaslar1 ile gegirdikleri bir ortama girmis olurlar (Avci, 2013, s. 93).
Cocuklara smif ortaminda olumlu davranislar sergilemeye ve kazandirmaya yonelik
etkinliklerin tiimiinde egitim programi géz Oniinde bulundurulmalidir ve etkinlikler egitim
programina gore diizenlenmelidir (Yurtal ve Yasar, 2008, s. 74). Cocugun gercek hayatta
kullanabilecegi etkinliklerin olmasi, yer alan etkinliklerin ¢ocuklarin ilgi, gereksinimleri ile
uyusmasi, anlamli basarilar saglayacak ve keyifle O0grenmesini destekleyecek sekilde
hazirlanmasi bir programin kalitesini belirleyen temel kriterlerdir (Banner ve Cannon 1997, s.
148°den akt. Ada, 2000). Program uygularken esnek ve 6grenci merkezli olmanin hedeflere
ulagma, istenilmeyen sorunlarin 6nlenmesi gibi bir ¢ok yarari bulunmaktadir (Ada, 2000).

Egitimde benimsenen programlar, ¢ocugun kendini tanimasina, ¢ocukta kendi kiiltiiriiniin ve
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diger Kkiiltiirleri hakkinda farkindalik olusturmasina, sosyal becerileri, analitik diigiinme,
problem c¢ozme becerisi, yaraticilik ve estetik gibi bir ¢ok beceriyi destekleyici 6zellikte

olmalidir (Yurtal ve Yasar, 2008, s. 76).

Egitim programlarindaki giinliik planlarin her giin degerlendirilmesi simif yonetimi
acisindan Onemlidir. Etkinliklerin ¢ocuklarin ilgisini ¢ekmesi ya da c¢ekmemesi, zaman
yonetimi, diger etkinlikler ile etkilesimi gibi acilardan giinliik degerlendirmeler yapilmasi bir

sonraki program i¢in verimli bilgi saglar ve sinif yonetimini kolaylastirir.
2.4.2.3. Smif Ic¢i iliskiler ve Iletisim

Smifta iletisim, hedeflenen kazanimlara ulagmak i¢in Ogretmen-6grenci, Ogrenci-
ogrenci ve veli-gevre arasinda bilgi, beceri ve haberlerin ¢cok yonlii akimidir (Unal ve Ada,
2003, s. 126). iletisimin kalitesi, cocugun giivende hissetmesini, olumlu davranisin artmasina,

okuldan ayrilmalarin veya devamsizligin azalmasini saglar (Bullard, 2014, s. 25).
2.4.2.4. Ogretmen-Ogrenci Iletisimi

Ogretmenin ve ailenin verecegi egitim ve iletisim, cocukta dzgiiven gelisimi, cevresi
ile olan iliskileri ve kendini ifade etme becerisini etkilemektedir (Cetindag, 2013, s. 206).
‘Ogretmenin ses tonu oldugu kadar, ses hizim, ses siddetini, vurguladig1 sozciikleri,
duraklamalar1 iyi bilmesi ve bunu yaparken karsisindaki 6grenci grubunun 6zelliklerini goz

oniinde bulundurmas1 gerekmektedir (Unal ve Ada, 2003, s. 131).

Ogretmen yargilayici degil betimleyici bir dil kullanmalidir; 6rnegin; “ellerin pis”
yerine “ellerini yikamazsan hastalanabilirsin”. Ayrica, 6gretmen “sen” yerine “ben dili”ni ve
beden dilini kullanmalidir. Ogretmen konusurken goz temasi kurarak cocuklar1 dikkatle
dinlemeli, geri bildirim vermeli, ¢cocuga saygi duymali ve cesaretlendirmelidir (Cetindag,

2013, s.212-218).
2.4.2.5. Ogrenci-Ogrenci Iletisimi

Farkindalik, empati, problem ¢6zme becerileri ve iletisim gibi sosyal becerilerin
ogretimi, c¢ocuklarin arkadaslik kurmalarina, okula aidiyetlik hissetmelerine, kabul
edildiklerini ve digerlerini kabul ettiklerinde 6grenmenin daha iyi bir sekilde ger¢eklesmesine
olanak saglamaktadir (Ming-tak ve Wai-shing, 2008, s. 137). Memisoglu (2007)’na gore smif

ortaminda iletisimi engelleyen 6gretmen ve Ogrenciden kaynaklanan faktorler sunlardir:
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iletisimin amacin1 anlayamama ya da agiklayamama, isitme vb bedensel engeller, giivensizlik
gibi psikolojik engeller, kiiltiir farkliliklari, sevgi ve sayginin karsilikli olmamast (s. 93).
Ogretmenin; 6grencileri iyi tanimamasi, yetersiz mesleki bilgi, dgrencilerin giivensizlik
duymasi, derse karsi hazirsizlik, tek tip 6gretim kullanmasi ve sunumunu dgrenci seviyesine
gore ayarlayamama iletisimi engelleyen 6gretmen kaynakli nedenlerdir. Ayrica, siniftaki
ogrenci sayisinin fazlaligi, oturma diizeni, sinifin fiziki sartlari, ara¢ gereglerin yasa uygun

olmamasi ya da yetersiz olmasi sinifa dair iletisim engelleridir (Giiglii, 2009, s. 48-49).
2.4.2.6. Ogretmen Ozellikleri ve Tutumu

Ogretmenin kisilik 6zellikleri, ¢ocuklara kars1 algisi, mesleki deneyimi, dgretim stili
ve Ogrencilerden beklentileri ¢ocuklarin davraniglarint olumlu veya olumsuz olarak
etkileyebilir’ (Erdogan, 2008, s. 28). Ayrica 6gretmenin demokratik ya da otoriter tutumu da
sinif yonetimini etkilemektedir (Tas, 2016, s. 42). Ogretmen, sosyal davranislari sergilemede

model olursa, 6grencilerin olumlu davranislar1 gostermeleri artmaktadir (Tugrul, 2005).

Okul Oncesi Ogretmeni, Ogrencilerinin sosyallesmesini ve olumlu kisilik
gelistirmelerini desteklemek i¢in, duygu ve diisiincelerini 6zgiirce ifade edebilecekleri glivenli
bir ortam, ¢ocugun kendini tanimasina yardim, problem ¢dzme becerilerini ve ¢ocugun

akranlariyla iliskilerinin gelistirilmesini saglamalidir (Inang, Bilgin ve Atic1, 2005).

Kilbas (2014)’a gore 6gretmenlik bilim gibi kesin degildir. Bu nedenle, 6gretmen
edindigi bilgileri sinifina uyarlamali ve 6grenciler i¢in faydali kararlar almalidir (s. 11). Etkili
bir 6gretmen giiliimser ve seni 6nemsiyorum, sana yardim etmek i¢in burdayim mesaj1 verir.
Tesekkiir ederim, rica ederim seklinde nezaket bildiren ifadeleri kullanir. Cocuklara isimleri

ile hitap eder. Cocuga deger vererek onu dinler ve zaman ayirir.

Reider (2005)’a gore 6gretmen, davranislar ile bir kavram ya da beceri kadar 6nemli
olan gizli miifredat: 6gretir. Ogretmen yerine gore, anne-baba, meslektas, arkadas gibi roller
oynayabilmeli ve bu rolleri 68rencinin gereksinimlerine uygun olarak secebilmelidir (Basar,

1999, s. 117).

Ogretmenin, smif ortami, dgretim teknigi ve siire ayarlamasinda degisim yaparak
miizikten yararlanmasi okuldaki tekdiizeligin ortadan kaldirilmasi i¢in alacagi dnlemlerden
bazilaridir (Toprake1, 2008, s. 421-422). Ogretmenin Cografya, Tiirkge, Matematik, Felsefe

ve Sanat gibi genel kiiltiir bilgisine sahip olmasi, olaylar agiklarken somutluk, biitlinliik ve
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anlasilirhik saglarken, 6zel alan bilgisi ise 6gretmenin Ogretecegi alanin kavramlarmin
arastirmalarinin ve inceleme yontemlerinin diger alanlar ile olan iligkisini a¢iklama becerisi
kazandirr (Oktay ve Unutkan, 2005, s. 66). Ogretmenin; tutarli olmasi, kurallar1 net ve
anlasilir bir sekilde belirtmesi, 6grencilere isimleri ile hitap etmesi, ¢cocuklar arasinda bireysel
farklilik diizeylerine gore etkinlik hazirlamasi, 6grencilere karsi kibar ve nazik olmasi, hata
yaptiginda 6grenciden Oziir dilemesi ve dgrencileri gozlemlemesi istenmeyen davranislar

onleyecek davraniglaridir (Ercan, 2009, s. 212).

Ogretmen, sorun ile karsilastiginda sorunu cesitli yonleri ile inceler, secenekler
belirler, en uygun secenegi uygulamaya koyar, siireci izler ve degerlendirir (Oktay ve
Unutkan, 2005, s. 66). Problem davranisi analiz etmenin bir yolu A-B-C analizidir: Ancedent
(Olay oncesi), Behavior (Davranis), Consequences (Sonuglar1). Bu yontem, ¢cocugun problem
davraniginin  6grenme ortaminda hangi kosullardan etkilendigini, 68retmenin anlamasini
saglamaktadir (Zabel ve Zabel, 1996, s. 225). Istenilen davranislar igin ev-okul isbirligi
yapilmalidir (Basar, 1999, s. 98).

Can (2007)’a gore etkili bir dgretmen; bireysel farkliliklari tanir, meslegini sever,
sabirlidir, 6grencilerine destek olur, 6grencilerini takdir eder, mizah duygusuna sahiptir,
alanindaki gelismeleri takip eder, 6gretmek igin gerekli bilgi birikimine ve aktarma becerisine
sahiptir, iletisim becerileri gili¢liidiir, giiler yiizll, diiriist, agik goriislii, yeniliklere acik, ana
dilini iyi kullanma becerisine sahiptir (s.162). Ogrencilerine karsi adil, tarafsiz, hosgoriilii,

ongoriilli, planli, motive eden, esnek ve rehberdir (Ryans 1960’den akt. Yiiksel, 2003, s. 315).

MEB o6gretmenlik meslegi ve genel nitelikleri; kisisel ve mesleki gelisim, 68renciyi
tanima, 0grenme ve dgretme siireci, 6grenmeyi, gelisimi izleme ve degerlendirme, okul-aile
ve toplum iliskileri ve program-igerik bilgisi olarak belirlemistir. Iyi bir 6gretmen degisime ve
gelisime acik, olumlu, esnek, demokratik, 6grencilerine bireysel hitap edebilen 6gretmendir
(Kiziltepe, 2002). Diisiinen, sorgulayan, elestiren, yeniliklere acik, kendini giincelleyen,
meslegini seven 0gretmenler etkili 6gretmenlerdir (Sen ve Erisen, 2002). ‘Etkili 6gretmenler,
pedagojik olmayan yanlis davraniglardan arinmis ve pedagojik olan biitiin unsurlar1 yeterince
i¢sellestirerek yasantiya gecirme becerisi gosterebilenlerdir’ (Dilekman ve arkadaslari, 2008).
Etkili 6gretmen, 6grenciyi giidiileme, onlarin basarili olabilmelerine ve mesleki niteliklerine
yonelik davramis Ozelliklerine sahiptir (Yiiksel, 2003, s. 316). Cocuklarin davranislari,
hayatlarinda 6nemli role sahip kisiler tarafindan etkilenir bu nedenle 6gretmenin rol model

olabilmesi énemlidir (Jones ve Jones, 2004, s. 81). Ogretmen, ¢ocuklar1 daha iyi anlayabilmek
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icin bulunduklar yasin dzellikleri ve aile yasantilar1 hakkinda bilgiye sahip olmalidir. . .Iyi bir
okul Oncesi Ogretmeni ¢ocuk gelisimi ve egitimi hakkinda mesleki yeterlilige sahip,
materyallerini ve yontemlerini ¢esitlendirecek olan resim, drama gibi konularda bilgili, sabirl,
sorumlu, cocuklar1 dikkatle gozlemleyen, yaratici, yenilik¢i, dili iyi kullanan, iletisimi iyi,
esnek, hosgoriilii, temiz, isbirlik¢i, giivenilir, cocuk ile ilgili dokiimantasyon yapabilen, etkili
ve hizli karar alabilen, yol gosteren, Onyargisiz, etik, hareketli, yiiksek enerjili 6zelliklere

sahiptir (Oktay, 2004, s. 219).

Ogretmenin rehber, sorgulayan, dinleyici, etkilesimci, motive edici, planlayici,
arastirmaci ve kaynak gibi c¢esitli rollere sahiptir (Heck ve Cobes, 1978). Etkili bir 6gretmen,
ilging materyaller ve O6gretimsel teknikler ile kesfetmeyi ve aragtirmay: tesvik eden cevreyi

diizenleyerek cocuklarin 6grenmesini desteklemelidir (Sahin, Tantekin-Erden ve Akar, 2011).
2.4.2.7.Kullanilan Yontem ve Teknikler

Ogretmenin tekdiize bir yolla hep ayn1 ydntem ve teknigin kullanilmasi, sikint1 yaratr,
ogrenciyi istenmedik davranislara iter (Basar, 2001, s. 138). Ogretmen, bir etkinlikten
digerine gecisleri diizenlemesi, sinif d6gretiminin kesintiye ugramamasit ve 6grencilerin dersi
bozucu davranis gostermemesi acisinda Onemlidir (Erden, 2000, s. 178). Ogretmen,
ogrencilerinin 6grenme sekillerinin birbirinden farkli oldugunu bilincinde olmalidir ve onlarin
aktif katilimlarmi destekleyecek ydntem ve teknikler kullanmalidir (Unal ve Ada, 2003, s.
167). Ogretmen, bir konudan bahsederken bir cok yontemi bir arada kullanabilir. Ogretmenin
yontem ve teknik seg¢mesi, Ogretmenin bu konudaki bilgi birikimine, okul ve siif
olanaklarina, 6grenci davraniglarina, siiftaki 6grenci sayisina ve zamana baglidir (Aydin,

2013, s. 47-48).
2.4.2.8. Okul Oncesi Cocugunun Genel Ozellikleri

Cocuklar 3 yas civarinda, bes-alt1 kiiple kule yapabilir, basit ¢izgiler ¢izebilir, makas
kullanabilir, geriye dogru yliriiyebilir, ayakkabi1 giyebilir (Aral ve Durualp, 2012, s. 8). Motor
gelisiminin ilerlemesi ile ¢evrede yetkinlik kazanmakta ve gelistirmektedir. Dil ve biligsel
alanda ilerleme ile say1 sayma, sarki 6grenme ve ¢evresindeki olay ve olgular1 sorgulamaya
baslamaktadir (Yavuzer, 2007, s. 185). Benmerkezcidir, paylagsmay1 ve sabirli olmayi, ailenin
de uyguladigr bazi kurallar1 yavas yavas O08renmeye uygulamaya baslar ancak kurallari
Ogrenip uygulamalar i¢in ¢ok pekistire¢ ve zamana ihtiyaglar1 vardir (Oktay, 2004, s. 117).

Kendi hayal giicii ile sembolik oyun oynar, akranlar ile iletisim kurar (Yavuzer, 2007, s.

24



192).

Cocuklar 4 yasina geldiklerinde, istekleri karsisinda sabir gostermeyi Ogrenir,
sorgulamaya devam eder. Motor becerileri daha da gelismis oldugu i¢in kogma, tirmanma ve
dengede daha basarilidir (Yavuzer, 2007, s. 201). Kalemi yetiskin gibi tutabilir, resimlerini
isimlendirir. Ayrica, yakin gecmisteki olaylar arasinda iliski kurabilir (Yavuzer, 2007, s. 205).
Cevresinde gordiigii yetigkinleri taklit eder, ornek alir. Akranlari ile daha fazla zaman
gecirmekten hoglanir, oyun iginde talepler dile getirilir ve oyun i¢i anlasmazliklar ¢ikabilir.
Yetiskinler ile olumlu iliskiler kurabilir. Hayal ile gercek ayirimi heniiz netlesmemesi nedeni
ile ¢ocugun olmayan durumlar1 anlatmasi yetigkinler tarafindan yalan zannedilebilir fakat

yalan degil, gercek-hayal ayriminin netlesmemesi durumudur (Oktay, 2004, s. 119).

Cocuklar 5 yasina geldiklerinde, giderek sosyallesen cocugun yetiskine olan ihtiyaci
azalmistir ve artik sorumluluk alabilecektir. Duygularini kontrol edebilir (Oktay, 2004, s.
119). Bu yasta ¢cocuk daha yeterli ve dengelidir, kiiltiirel cevreye uyum saglayabilir, basladigi
isi bitirmeyi sever, karar verebilir, kendi diisiincelerini toplum i¢inde ifade edebilir, benlik

kavrami dnceki yasa gore daha ¢ok gelismistir (Yavuzer, 2007, s. 215).

Cocuklar 6 yasina geldiklerinde, bireysel oyunlar yerini grup oyunlarina
birakmaktadir. Aile, okul, akran ile yakin iligkiler kurar (Aral ve Durualp, 2012, s. 18). Siit
disleri degismeye baslamaya baslar, hastaliklara duyarlilik artar, 6zbakim becerilerini kendi
kendine yapabilir. Ger¢ekgidir, kurallar1 sorgular. Bir 6nceki yasa gore daha cesurdur (Oktay,
2004, s. 122). Biiylik ve kiiciik kaslar1 gelismistir. Harfleri yazmaya calisir. Yeniliklere
aciktir, yeni oyunlar kesfeder. Dikkat siiresi daha uzundur. Okula baglama cagina gelmis

sosyal gevresi billylimiistiir (Yavuzer, 2007, s. 225-227).

Okul o6ncesi donem cocuklart genel olarak; sevgi, bakim, sevkat, beslenme, giiven,
hareket, yetiskin destegi, yaratic1 ve estetik agisinda destekleyici bir ortam, 6zgiirliik, kendini
tanima ve kanitlama, akranlar1 ile oyun oynamaya ihtiya¢ duymaktadirlar (Oktay, 2004, s.

123-131).

Okul oncesi ¢ocugu, iyi bir beslenme, giiven, kendini sosyo-duygusal, biligsel,
psikomotor, dil ve Ozbakim gelisimine yonelik donanimli bir egitim programi ile
desteklenmeye, kendini tanimaya, arkadaslik kurarak iletisim becerilerini gelistirmeye,
sevmeye, sevilmeye, estetik duygusunu gelistiren bir ortamla desteklenmeye, hareket etmeye

ve Ozgiirliige ihtiya¢ duymaktadir.

25



2.5. Okul Oncesinde Istenmeyen Davramslar ile Basa Cikma

Okul oOncesinde simariklik, s6z dinlememe, savurganlik, kiifiir kullanma, yalan
soyleme, kiskanclik, saldirganlik, inatgilik, utangaclik gibi davraniglar istenmeyen davraniglar

olarak goriilebilmektedir (Alisinanoglu ve Kesicioglu, 2010).

Ogrencilerin gelisim durumu, kiiltiirel 6zellikleri, yas1, ruhsal durumu vb. dzellikleri
siif ydnetimini etkileyen faktorlerdir (Erdogan, 2008, s. 28). Istenmeyen davranis ya da
problem davranis, yetigkinler tarafindan konulan kurallarin ¢ocuklarin biligsel, duygusal ve
fiziksel olarak uyma kapasitesi oldugu halde kasithh olarak kurallara uymamasidir (Honig
1997°den akt. Ozgiin, 2008, s. 245). Fiziksel ¢evre, yanls iletisim, tekrarlanan problem
davranisa Onceden verilen tepki ya da tepkisizlik, ¢ocugun gelisim diizeyine uygun olmayan
beklentiler, ¢ocugun aile-akran-6gretmen ile olan iliskileri, stres, giivensizlik, duygu
kontrolsiizliigii istenmeyen davraniglarin sebepleri arasinda goriilmektedir (Ataman, 2003, s.

297-298).

Davranis yonetimi, Ogrencilerde yeni davramis kazandirma, var olan olumlu
davraniglarin sikligini arttirma ve devamliligini saglama, problem davraniglara 6nlemler alma,
var olan davranis problemlerinin sikligini azaltma ya da ortadan kaldirmayi igermektedir
(Yikmis, 2009, s. 147). Bir davranisin problem davranis olarak goriilebilmesi ic¢in egitim
stirecini aksatmasi, siniftaki diger Ogrencilerin haklarin1 engellemesi ve fiziksel ya da
psikolojik agidan tehlike olusturmasi veya ortama fiziki zarar vermesi gerekir (Levin ve
Nolan, 2007). Okul o6ncesi donemde cocugun istenmeyen davranist belirleme ya da
miidahalede cocugun gereksinimlerini ve gelisimsel diizeyi goz oniinde bulundurulmalidir
(Tanju, 2013, s. 46). Problem davraniglarin genel nedenleri kalitim, fiziksel nedenler, temel
ihtiyaclarin  karsilanmamasi, ¢evresel ve sosyo-ekonomik faktérler ve anne baba

tutumlarindaki hatalardir (Yavuzer, 2001, s. 146).

Istenmeyen davramiglar miza¢ gibi biyolojik faktdrlerden kaynaklanabilmektedir.
Cocugun dogustan getirdigi mizaci, problem davranig gostermede etkili olabilmektedir. Zor
mizaca sahip ¢ocuklar karsilastiklari durumlara uyum saglayamama ve ¢evredeki uyaranlara
kars1 asir1 tepki gostermektedir (Frick ve Morris, 2004). Cocuklar dikkat c¢ekmek,
kizginliklarin1 belli etmek, ailenin yiiksek beklentilerine tepki gdstermek, ceza almaktan

kagcmak, arkadas edinmek ve ailede var olan bir davranisi1 modelledikleri i¢in problem
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davrams gosterirler (Ozbey, 2010).

Problem davraniglarin bir kaynagi da televizyon olarak goriilebilir. Ortalama en az 4
saat televizyon basinda vakit geciren bir ¢ocuk su¢ ve siddeti konu olan bir ¢ok davranig ve
gorlintiiye maruz kalmaktadir (Balay, 2003, s. 115-116). Cocuklarin televizyondaki siddet
sahnelerine maruz kalmalari asir1 6fke duygularina neden olmaktadir (AACAP, 2014). Yal¢in
ve ark. (2002), televizyonun asir1 izlenmesinin agresif davranis, siddet ve obesiteye neden

oldugunu bulmustur.

Istenmeyen davranislarin arkasindaki sebeplerden biri de aile tutumu olabilmektedir.
Aile i¢i iletisimsizlik, asir1 kisitlayict ve kalip¢i davranmiglar, c¢ocuklarin okuldaki
davraniglarii etkileyebilir (Erdogan, 2008, s.93). Aile, cocugun duygularini ifade etmesi i¢in
firsat vermeli, olumlu davraniglarini takdir etmeli, tehdit ve kiyaslama gibi davraniglardan
kacinmali, karsilikli giiven duygusu gelistirilmeli ve sevgi bagma kosul koymamalidir

(Ozbey, 2010).

Ogretmenlerin istenmeyen davramislara karst kurali hatirlatma, ismiyle uyarma,
isaretle uyarma ve soru sorma gibi sdzel uyarilar; goz kontagi kurma, fiziksel yakinlik, sessiz
kalma ve dokunarak uyarma gibi s6zel olmayan uyarilar; azarlama ve cezayi hatirlatma gibi
1.tip ceza verme en ¢ok kullandiklar1 stratejiler olarak bulunmustur (Uysal, Akbaba-Altun ve
Akgtin, 2010). Okul 6ncesi siniflarinda ders yerine etkinlik zamanlariin olmasi, teneffiisiin
olmamasi, ¢ocuklarin giin boyunca bir arada olmalar1 gibi nedenlerle 6gretmenin ve siif

yonetimin 6nemi daha da artmaktadir (Uysal, Akbaba-Altun ve Akgiin, 2010).

Evertson ve Harris (1999), 6grencilerin tiimiiniin zaman zaman istenmeyen davraniglar
gostereceklerini soylemektedir. Fakat bu durumlari 6gretmenin nasil yonettigi dgretmenin
tolerans seviyesine, davranisin siddetine, diger 6grenciler tizerindeki etkisine, kaybolan egitim
zamani yoniinden miicadelenin bedeline ve 6gretmen miidahalesi durumunda basariya ulagsma
ihtimaline baghdir (Hardin, 2012, s. 133). Evertson ve Emmer (2013)’a gore 6gretmenin
miidahalesinin iki amaci vardir; birincisi davranisi durdurmak ve sinif diizenine geri donmek,
ikincisi ise gelecekte bu davranigin tekrarint 6nlemektir. En az miidahalenin 6grenci iizerinde
daha etkili oldugunu ifade eden Evertson ve Emmer (2013), etkili ve en az miidahalenin; goz
kontag1 gibi s6zel olmayan ipuclar1 kullanma, bir etkinlikten digerine gecerken sorunsuz ve
etkili gecisler kullanma, mesafe yakinligin1 kullanma, davranisi yonlendirme, 6grencilerin

yonergeyi net anlamalari i¢in ek agiklamalar yapma, 6grenciye se¢gme hakki verme, ‘ben
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dili’ni kullanarak davranisi tanimlayan ve sinifa etkisini vurgulayan mesajlar1 kullanma gibi

teknikler igerdigini belirtmistir (s. 172-174).

Disiplin bir 6grenme siirecidir ve okul oncesi egitimden itibaren konulan kurallara
gore davranilmasini igeren bir toplumsallagma siirecidir (Y1lmaz ve Babaoglan, 2013). Okul
oncesi donemde 6gretmenin rol model olma becerisini kullanarak ¢ocuklara duygularin dogru
bir sekilde nasil davranisa dokiip ifade edecekleri konusunda rehberlik eder (Celebi Oncii,
2013, s. 125). Okul 6ncesi kurumuna baglayan ¢ocuk, yeni davranis modelleri goriir, yeni bir
oyun ¢evresi, arkadas grubu ve 6gretmen tarafindan kusatilir, dolayisi ile yeni bir diizene
uyum icin kurallar1 6grenirler. Asil celiskiler ev ve okul ortamindaki farkli disiplin
anlayislarindan kaynaklanmaktadir. Ornegin; annesi tarafindan yedirilen bir cocugun okulda

birden kendi bagina yemesinin talep edilmesi gibi (Oktay, 2004, s.173).

2.6. Disiplin Modelleri

Davranis Degistirme Modeli: Cocuklarin davranislarin1 6diil ve ceza araciligi ile
degistirilmesini saglayan modeldir. Istenilen davranisin sikligin1 ve kaliciligini arttirmak igin
pekistiregler kullanilmaktadir (Celep, 2008, s. 245). Istenmeyen davranisa miidahale
ertelenmeden davranisin hemen ardindan uygulanmalidir. Bol 6diil veya ceza ile ¢ocuklar
disipline etmek yerine, farkli pekistiregler kullanma, olumsuz davranisi gérmezden gelme,
problem davranig hakkinda cocuk ile iletisim kurma ve mola vererek istenmeyen davranig
hakkinda diisiinme firsati sunma gibi uygulamalar ile davranisa miidahale edilebilir (Celebi

Oncii, 2013, s. 130).

Ceza gibi yaptinmlar ¢ocugu hayatta ihtiyag duyacagi dayamikliligi gelistirmez.
Aksine, yasam becerilerini 6grenecegi yolda, sosyal ve duygusal yeterliligini zedelemektedir
(Bilmes, 2004, s. 20). Ayrica, ceza uygulamalari ¢ocugun davranisinda kisa siireli degisim

saglar fakat cocuklar1 etik bir birey yapmaz (Kohn, 2006, s. 29)

Ogretmenler, ¢ikartma, mola ya da cocuklarm bir sekilde kullanacaklar1 6diil
vermektedir. Ancak istenilen davranis bu yol ile modellenmemektedir. Bunun yerine,
cocuktan istenilen davranisa riigvet teklifi ya da iletisime dramatik bir sekilde yon verme
yapilmaktadir. Ogretmen, c¢ocuklarin hayatlarinda olumlu segimler yapabilecekleri igsel

motivasyonlarii gelistirmeye yardimei olmalidir (Bilmes, 2004, s. 21).
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Bir¢ok 6gretmen 6diiliin ise yaradigini, ¢cocuklar katilim gostermek istemese bile bir
cikartma almak i¢in istenilen etkinligi yaptigini s6ylemistir fakat 6diiliin tercih edilmemesinin
birkac sebebi bulunmaktadir: 6diil sadece kisa bir siire i¢in etkisini siirdiirmekte, 6grenme
yerini sadece Odiil almak i¢in gosterilmis gecici davranisa birakmaktadir ve 6gretmenler
ogrenciler ile konusuyor gibi goriinse bile aslinda diger Ogrencilerin davraniglarini

elestirmelerine neden olmaktadir (Kohn, 2006, s. 4).

Giivengen Disiplin Modeli: Sakin ve tutarli bir sekilde kurallar hatirlatilir ve
ogretmen, 0grenciye kural ¢izgisini hatirlatir ve uymazsa sonuglarinin ne olacagini net bir
sekilde ifade eden disiplin modelidir (Celep, 2008, s. 253). Ogretmenler istenmeyen
davranislar ile bas etmede ¢ok zaman harcamaktadir, bunun yerine olumlu davraniglari takdir
ederek digerlerinin de bu tiir olumlu davranis gdstermelerine tesvik etmeleri daha olast bir

¢oziimdiir (Celebi Oncii, 2013, s. 131).

Gergeklik Terapisi ya da Kontrol Modeli: Insanlarm yasamim siirdiirme, ait olma, giic,
eglence ve Ozglrlik olmak {izere bes temel gereksinimi vardir ve bu gereksinimler
karsilanmadiginda gocuklar {iziiliir ve problem davramis sergilerler. Ogretmenin ¢ocuga iyi
se¢imler yapmasina rehberlik etmesi gerektiginden bahsetmektedir. Kurallar isbirligi ile
olusturulmalidir. Sinifici toplantilar1 problem davranislarin ¢oziimiinde etkin rol oynamaktadir
(Aksoy, 2001). Ogretmen, smif yonetimini kolaylastirmak i¢in ¢ocuklarin gereksinimlerine
kars1 duyarli olmali ve sinif i¢i toplantilari ile ¢ocuklarin problemleri ¢6zmelerinde rehberlik

etmelidir.

Mantiksal Sonucglar Modeli: Cocuklarin ait olma, esitlik ve saygi duygularin
engelleyen disiplin modeline karsidir. Ogretmenin sectigi davranis tutumu (baskici, serbest,
demokratik) sinif i¢i disiplini olusturur (Tiimkaya, 2005). Temelde dikkat ¢cekme, gii¢ elde
etme, 0¢ alma ve yetersizlik gosterme gereksinimlerine dayanmaktadir. Sanat etkinliginde
arkadasinin kagidin1 yirtarak problem davranis gosteren bir ¢ocugun elinden kagidini almak
davranis sonucu olarak goriinse bile ¢cocuk gozii ile ceza olarak algilanabilir. Bunun yerine
yirtilan kagidin kendisine, kendi kagidinin da arkadasina verilmesi daha mantiksal bir ¢éziim

olabilir (Celebi Oncii, 2013, s.134). Bu sekilde sorumluluk ve empati duygular1 gelistirilebilir.

Ogretmen Etkililigi Modeli: Ogretmenin c¢ocuklar ile etkili iletisim kurarak ve otorite
saglayarak disiplin saglamasidir. Ogretmenin, istenmeyen davranisin sebeplerini ve

sonuglarin1 analiz etmesi gerekmektedir. Ogretmen kaynakli bir problem ise 6grenci ile

29



isbirligi yapilir, eger 6grenci kaynakli bir problem ise, 6grenci ile goriisiiliir ve ona rehberlik

yapilir (Cemaloglu ve Kayabasi, 2007).

Kurallar say1 bakimindan az olmali, 6grenciler ile birlikte kararlagtirilmali, aile
kurallar hakkinda bilgi sahibi olmali, kurallara uyan g¢ocuklar1 tesvik etmeli, gerektiginde

kurallar ¢ocuklara hatirlatilmalidir (Reider, 2005, s. 21).

Okul 6ncesi egitimde rutin olusturmak 6nemlidir ¢iinkii rutinler ¢ocuklarin kendilerini
kontrol etmesine yardim etmektedir (Warner ve Lynch, 2004, s. 70). Ogretmenin, ¢ocuklar
esnek ve kontrolde tutmasi i¢in rutinlere ihtiyaci oldugu diistiniilmektedir. Rutinlerin amaci,
grup i¢inde uyumu, ortama baglanmasini, birlikte yasamay1 gerektiren kurallar1 6grenmeyi,

anlamay1 ve saygi gostermeyi saglamaktadir (Akgiin, 2013).
2.7. Okul Oncesi Egitimde Ozel Gereksinimli Cocuklarim Simifa Katthm

Ozel gereksinimli cocuklar, potansiyellerinin farkina varmalan icin dzel egitim ve
hizmetlerine ihtiya¢ duyan 06grencilerdir. Birgok ogrenciden bir sekilde farkli olan bu
ogrenciler 6zel egitime ihtiyag duyarlar (Hallahan, Kauffman ve Pullen, 2009, s. 8). Ozel
egitim, 6zel gereksinimli 6grencilerin ihtiyaclarini karsilamak i¢in olusturulmus 6gretimdir ve
0zel materyaller, teknikler ve etkinlikler icerir (Hallahan, Kauffman ve Pullen, 2009, s. 12).
Ozel gereksinimli dgrencilerin 6zel egitim destegi ile birlikte 6zel gereksinimi olmayan
yasitlarinin bulundugu simiflarda egitim siirdiirmesidir (Kargm, 2004). ‘Kaynastirma: Ozel
egitim gerektiren bireylerin, yetersizligi olmayan akranlari ile birlikte egitim ve dgretimlerini
resmi ve Ozel okul Oncesi, ilkégretim, orta Ogretim ve yaygin egitim kurumlarinda
sirdiirmeleri esasina dayanan destek egitim hizmetlerinin saglandigr 6zel egitim
uygulamalarii’ ifade etmektedir (MEB Mevzuat, 2000). Ozel gereksinimli ¢ocuklarn
topluma katilmalari, kabul edilmeleri, uyum saglayabilmeleri, saglikl iletisim kurabilmeleri
acisindan kaynastirma egitimi bilyiikk 6nem tasimaktadir (Sahin, 2013, s. 225). Ozel
gereksinimli ¢ocuklar i¢in, yar1 zamanli, tam zamanli ve tersine kaynastirma uygulamalari

mevcuttur.

Tam zamanli kaynastirma egitimi: Ozel gereksinimli dgrenciler tam giin boyunca
normal siniflarda 6zel gereksinimli olmayan akranlari ile birlikte egitim alirlar. Okullarda bir
sinifta en fazla iki kaynastirma 6grencisi olacak sekilde dagilim saglanmaktadir. Okul 6ncesi

egitim siniflarinda 20 kisilik bir kaynastirma 6grencisi, eger sinifa iki kaynagtirma ogrencisi
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dahil edilecek ise, olmas1 gereken sinif mevcudu 10 kisi olarak belirlenmistir (MEB Mevzuat,

2015).

Yari zamanli kaynastirma egitimi: Ozel gereksinimli cocuklarin normal gelisim
gosteren akranlar ile birlikte bazi1 derslere ya da etkinliklere katilmasi yolu ile uygulanan

kaynastirma modelidir.

Tersine Kaynastirma Egitimi: Ozel gereksinimi bulunmayan cocuklarin istekleri
dogrultusunda, kaynastirma egitimi uygulamasi yapan 06zel egitim okullarinda bulunan
kaynastirma sinifina dahil olmalaridir. Bu siniflarda 5’1 6zel 68renci en ¢ok 14 mevcutlu

siniflardir (Berkant ve Atilgan, 2017).

Tiiziin ve Nal (2011) kaynastirma egitimini, simif i¢ci ve smnif dis1 destek hizmetleri

olarak siniflandirmistir:

Danigman destekli genel egitim sinifi: Ozel gereksinimli dgrenci tiim giin genel egitim
sinifinda smif 6gretmeni tarafindan 6zel egitim hizmeti alir. Sinif 6gretmenine bir 6zel egitim
danismam tarafindan &zel egitim konusunda damismanlik destegi verilir. Ogretmen aldig

onerileri sinif ortaminda uygular.

Ozel Egitim &gretmeni destekli genel egitim sinifi: Genel egitim sinifinda siif
ogretmeni ve 6zel egitim 6gretmeni bulunur. Ozel dgrenci hem smif dgretmeninden hem de
ozel egitim Ogretmeninden egitim alir ve O6zel egitim 6gretmeni birebir ilgilenerek ozel

gereksinimli ¢ocugun problemlerini ¢6zmede, uyumunu kolaylastirmada destek olur.

Isbirlikli 6gretim destekli genel egitim sumifi: Stmf 6gretmeni ve 6zel egitim 6gretmeni

ekip ¢alismasi yaparak dgrencilerin sorumluluklarini paylasirlar.

Sinif disinda sunulan destek egitim hizmetleri kaynak oda ve gezici 6zel egitim

ogretmeni uygulamalaridir.

Kaynak oda: Ozel gereksinimli 6grenci bireysel ya da kiiciik grup icinde smifinda
gordiigii egitimin paralelinde bir egitim alir. Ogrenci bir okul giiniiniin en az %21’ini kaynak

oda desteginde gegirir.

Gezici 6zel egitim dgretmeni: Ozel egitim dgretmeni okullar1 gezerek 6zel 6grencilere

egitim destegi verir. Giinlin cogunlugunu genel egitim sinifinda geciren 6zel 6grenciler belli
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zamanlarda 0zel egitim 6gretmeninden egitim almak amaci ile siiftan ayrilirlar.

Kaynastirma egitiminin oldugu siniflarda 6gretmenin ¢ocuklarin bireysel gelisimlerini
takip etmesi ve her cocuga ulasabilmesi i¢in sinif mevcudunun az olmasi biiyiikk 6nem
tasimaktadir. Ayrica, 0zel gereksinimli c¢ocuklarin ihtiyaglarimi dikkate alarak program
hazirlanmali, sinif ortami ve gerekli arag-gerecler ve aile katilimi saglanmalidir (Sahin, 2013,
s. 231). Ogretmen adaylarinin 6zel egitim dersi almalari, okulda aile ve kaynastirma grencisi
olan diger dgretmenler ile diizenli olarak toplant1 yapilmasi, okul personeli, aile ve 6zel egitim
Ogretmeninin igbirligi iginde olmasi kaynastirma egitiminin basariyla uygulanmasi ve amacina
ulagmasi i¢in biiyiik 6nem tasimaktadir (Sahin, 2013, s. 239).

Kaynastirmanin basarili olabilmesi i¢in siif Ogretmenlerinin 6zel Ogrencilerin
gereksinimlerine, ilgi ve yeteneklerine, fiziksel Ozelliklerine gore simif diizenini manipiile
etmelerinin ve dgretiminde ve materyalinde gerekli ayarlamalar1 yapmalarinin etkili olacag:

distintilmektedir (Vural ve Yikmis, 2008).
2.8. Aile Katihminmin Sinif Yonetimine Etkisi

Aile, cocugun egitiminde basar1 igin bir ¢alisma ortagidir. Ogretmen-dgrenci ve
ailenin “birlikte fark yaratabiliriz” slogani, basariy1 arttirmaktadir (Reider, 2005, s. 100).
Bullard (2014, s. 388)’a gore, aile katilim1 6nemlidir ¢ilinkii;

e Okul- ev arasinda olumlu bir képrii kurulur.

e Ogretmene ¢gocugun ev ortami ve ailenin beklentileri hakkinda bilgi verir.

e Ailelere okuldaki programlar hakkinda bilgi verir.

e Ogrenilenlerin kalic1 olmast i¢in okul ve ev ortami arasinda bir kdprii olusturur.
e Aileler cocuklarina daha iyi rehberlik eder.

e Okul 6ncesi program i¢in destek ve kaynak saglar.

e Aileler aras1 baglant1 kurar ve sosyal bir etkilesim saglar.

Epstein (2005) ailelerin ihtiyact goz onilinde bulunduruldugunda, ebeveynlik (aile
egitimi), ev-okul arasindaki iletisim, goniillii aile (aileden destek), evde 6grenme, karar verme
ve toplumla isbirligi olmak {izere alt1 ¢esit aile katilimindan bahsetmektedir. Kolay (2004)’a
gore, ailelerin okula kars1 olumsuz tavirlari, ekonomik kaygilar, zaman kisiti, e8itim diizeyi

ve okul-ev kiiltlirtiniin farklilig aile katilimini etkileyen temel faktorlerdir.

Ogretmen, aile katilmmin 6nemini gdz oOniinde bulundurarak ailelerle belirli
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araliklarda goriismeler yapmali, ¢ocuk hakkinda aileden bilgi almali, ebeveynleri simif
ortamina goniillii olarak davet etmeli, evde ailelerin cocuk davranislart ve ogrenmeleri igin
destek vermeli, karara dahil etmelidir (Ming-tak ve Wai-shing, 2008, s. 171). Ailelerin
katilimi, ¢ocuklarin sosyal ve duygusal gelisimlerini olumlu yonde etkileyerek ¢ocuklarin
olumlu tutum ve davranis gelistirmesinde onemli bir rol oynamaktadir (Bilgin, 2013, s. 112-
113). Okul ve ev arasindaki devamlilig1 saglamak, okuldan sonraki 6grenme siirecinde ailenin
cocuklarinin egitimleri tizerindeki roliinii gliclendirmek ve etkili hale getirmek aile katiliminin
en onemli amaglarindan biridir (Yasar, 2016, s. 39). Ebeveynleri okul etkinliklerine davet
etme, veli toplantilari, ev ziyaretleri, konferanslar, okul-ev arasinda yazisma ve telefon

goriismeleri okul 6ncesinde aile katiliminda kullanilan tekniklerdir (Bilgin, 2013, s. 115-121).

2.9.S1mif Yonetimi Konusunda Yapilan Calismalar

2.9.1. Tiirkiye’de Temel Egitim Diizeyinde Yapilan Simif Yonetimi Calismalar

[Ikdgretim kademesindeki sinif dgretmenlerinin siif yénetimi becerilerini arastirmak
icin Yal¢inkaya ve Tonbul (2002) tarafindan yapilan bir ¢alismada, sinif 6gretmenlerinin sinif
yonetim algilar1 ile aday Ogretmen ve okul yoneticisi gozlemlerini karsilagtirmak
amaclanmistir. Arastirmaya 103 simif 6gretmeni, 47 okul miidiirii ve 38 okul deneticisi ve 120
ogretmen adayr katilmistir. Veri toplama araci olarak Delson’in 1982°de gelistirdigi “Simf
Yonetim Becerileri” oOlcegi kullanilmig, smif 6gretmenlerinin smif yonetimi algilart ile
cinsiyet ve siniftaki Ogrenci sayist arasinda istatiksel anlamlilik bulunmustur. Kadin
ogretmenlerin erkek Ogretmenlerden daha yiiksek diizeyde bir sinif yonetim algisina sahip
oldugu ve sinif mevcudunun smif yonetimi becerilerinde dnemli bir etkiye sahip oldugu tespit
edilmistir. Arastirmaya gore, siniftaki 6grenci sayist arttik¢a sinifin yonetimi ve verimliliginin
distiigli distiniilmekte, arastirmaya katilan aday 6gretmenlerin gézlemleri de bu bulguyu
desteklemektedir. Ayrica, gézlem bulgularina gore sinif yonetimi ile okulun sosyo ekonomik
seviyesi arasinda anlaml bir farklilik oldugu bulunmustur. Ogretmenden beklentilerin, okulun
bulundugu sosyo-ekonomik seviye ile birlikte artmis olabilecegi diisliniilmektedir. Okul
midiirleri ile 6gretmenlerin simif yonetimi algilar1 arasinda anlamli bir fark bulunmazken,
aday 6gretmen ve okul deneticileri arasinda 6gretmenin siif yonetimine iligkin bir anlamlilik
saptanmistir. Ogretmenin sinif yonetimi boyutlar1 arasinda en zayif oldugu boyutlar zaman

yonetimi ve 6grenci katilimi olarak belirtilmistir.
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Ilgar (2007) tarafindan ilkdgretim ogretmenlerinin siif ydnetim becerilerini
incelemek ve bu becerileri 6lgmek i¢in gecerli ve giivenilir bir 6l¢ek gelistirmek amaci ile 766
ogretmenin katilimi ile bir aragtirma yapmistir. Calismada arastirmaci tarafindan gelistirilen
5°1i likert tipi Simif Yonetimi Becerileri Olgegi (SYBO) kullanilmistir. Calisilan okul tiirii,
cinsiyet, sinif yonetimi ile ilgili mesleki gelisim, 6gretmen yasi, 6gretmenin medeni durumu,
mesleki tecriibesi, mezun olunan okul tiirii ve sinif mevcudu degiskenleri ile siif, yabanci dil
ve brang Ogretmenlerinin sinif yonetimi becerileri arasinda dnemli diizeyde bir anlamlilik

saptanmistir.

Turla, Tezel Sahin ve Avci (2001) okul 6ncesi 6gretmenlerini fiziksel sartlar, program,
yontem, teknik, sinif ve davranis yonetimi sorunlarina iliskin ¢esitli degiskenler ile iliskisini
incelemistir. Arastirmaya 440 okul oncesi 0gretmeni katilmistir. Arastirmacilar tarafindan
gelistirilen anket formu veri toplama araci olarak kullanilmistir. Fiziksel sartlar, kullanilan
yontem ve teknikler, program, sinif ve davranis yonetimi agisindan bakildiginda okul 6ncesi
ogretmenlerinin egitim gordiikleri okul tiiri ve mesleki tecriibeleri arasinda anlamli bir iligki
oldugu bulunmustur. Lisans ve Onlisans derecesine sahip dgretmenlerde sorunlar karsisinda
daha gergekci ve {ist diizey bir algi bulunurken, 6gretmenin mesleki tecriibesi arttikca

alanlarina hakimiyet ile birlikte daha ¢ok mesleki sorunu ifade ettikleri tespit edilmistir.

Denizel Giiven ve Cevher (2005), Yal¢inkaya ve Tonbul (2002) tarafindan Tiirk¢ce’ye
uyarlanan Simf Yonetimi Becerileri Olgeginin ilgili maddeleri dikkate almarak okul &ncesi
alanina yonelik yeni bir 6l¢ek olusturmustur. Bu caligmada, okul 6ncesi 6gretmenlerinin sinif
yonetimi becerileri diizeyleri ve mezun olduklar1 boliim, mesleki tecriibe, okul tiirii, icinde
bulunduklar1 okulun sosyo-ekonomik diizeyi, siiftaki 6grenci sayisi, hizmet i¢i egitim alma
durumlart gibi degiskenlerin sinif yonetim becerileri iizerindeki etkisi arastirilmistir.
Arastirmaya Denizli ilinden 6zel ve devlet kurumlarinda ¢alisan 93 okul 6ncesi 6gretmeni
katilmigtir. Arastirmanin bulgularina gore, okul Oncesi Ogretmenlerinin sinif yonetimi
becerileri yeterli diizeyde oldugu, mesleki tecriibe, siniftaki 6grenci sayisi, okulun sosyo-
ekonomik seviyesi, sinif yonetimi ile ilgili hizmet i¢i egitim alma durumu degiskenlerinin
sinif yonetim becerileri iizerinde anlamli bir etkiye sahip olmadig1 goriilmiistiir. Ogretmenin
egitim durumu ve Ogretmenin calistigi okul tiirii degiskenleri ile 6gretmenin sinif yonetimi
becerileri arasinda anlamli bir iligki bulunmustur. Ayrica, okul 6ncesi 6gretmenlerinin sinif
yonetiminde O0grenci merkezli yonetim modelini takip ettikleri ve istenmeyen davranislarla

miicadelede sozel iletisim yolunu kullandiklar1 bulunmustur.
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Ekici, Giinhan ve Amnilan (2017), okul Oncesi Ogretmenlerinin simif ydnetim
becerilerini incelemek amagli yaptiklar1 arastirmada Denizel Giiven ve Cevher (2005)
tarafindan gelistirilen Simif Y&netimi Beceri Diizeyi Olgegini kullanmislardir. Arastirmaya
2016-2017 yillar1 arasinda Istanbul, Yalova, izmir, Trabzon, Afyon, Bursa, Kayseri, Tekirdag,
Sakarya, izmit, Antalya, Ordu, Batman, Adana ve Mardin illerinde bulunan 6zel ve devlet
kurumlarindan toplam 300 okul oncesi 6gretmeni katilmistir. Yas, okul tiirli, 6gretmenin
medeni durumu, gelir diizeyi, gorev statiisii, egitim diizeyi, sinif mevcudu, hizmet i¢i egitim
alma durumu gibi degiskenler ile sinif yonetimi arasinda anlamli bir iliski tespit edilmemistir.
Arastirmanin bulgularina gore, simif yonetimi becerileri ile Ogretmenin mesleki tecriibesi
arasinda anlamli bir fark bulunmustur. Mesleki tecriibe ile sinif yonetimi becerileri arasinda

pozitif bir korelasyon tespit edilmistir.

Uyanik Balat ve arkadaglar1 (2012) tarafindan okul oncesi Ogretmenlerinin sinif
yonetim becerilerine yonelik 35 maddeden olusan ve bes boyutlu bir 6lgek gelistirilmistir.
Olgek, Zaman Yonetimi ve Demokratik Ortam, Etkinlikleri Planlamada Yeterlik, Fiziksel
Cevrenin Diizenlenmesi, Ogretmenin Kisisel Yeterligi ve Sorun Davranislarin Yoénetimi

olmak tizere bes faktorlii bir yapidadir.
2.9.2. Yurt Disinda Simif Yonetimi Uzerine Yapilan Cahsmalar

Chen (1996), Tayvan’li okul oncesi aday Ogretmenlerinin grup etkinlikleri i¢inde
kullandiklart ¢esitli sinif yonetim becerilerini incelemistir. Aragtirmaya 207 kadin okul dncesi
ogretmen aday1 katilmistir. Ogretmen adaylari, ceza ve otorite yerine ddiil kullandiklarini,
miizik ve oyunlarin simif yonetim becerilerinde 6nemli oldugunu belirtmistir. Ayrica,
ogretmen adaylarmin iletisim becerilerini gelistirmeleri gerektigi arastirma bulgulart ile

desteklenmistir.

Pianta, La Paro ve Hamre (2008) tarafindan CLASS (Classroom Assessment Scoring
System) adli okul 6ncesi siniflarindan ilkokul iiglincii sinifa kadar smif kalitesini 6gretmen-
ogrenci etkilesimine bagli olarak degerlendiren bir gozlem araci gelistirilmistir. Duygusal
destek, sinif organizasyonu ve 6gretim destegi olmak iizere dgretmen-ogrenci etkilesimini
gelisim alaninda ele almaktadir. Her gelisim alani alt gézlem boyutlarina sahip ve gézlem
maddelerinin yaninda agiklamalart mevcuttur. Her boyut 1 ile 7 aras1 puanlama igermektedir.
Puan ylikseldik¢e sinif etkilesim kalitesinin de arttigim1 gostermektedir. Mashburn ve

arkadaslar1 (2008) CLASS kullanarak yaptiklar1 ¢alismada 6gretmenlerin ¢ocuklara sagladigi
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yiiksek kalitede Ogretimsel etkilesimin, ¢ocuklarin akademik performanslarini olumlu bir
sekilde etkiledigini, Ogretmenin duygusal etkilesim kalitesinin de c¢ocuklarin sosyal

yeterliklerini ve istenmeyen davraniglarini azalttigini bulmustur.

ECERS (The Early Childhood Encironment Rating Scale) 1980 yilinda Harms ve
Clifford tarafindan okul 6ncesi siif ortaminin kalitesini degerlendirmek i¢in gelistirilmistir
ve 1998’de giinlimiizde kullanilan hali ile giincellenmistir. Gozlemsel bir aractir. 36
maddeden olusmakta ve simif i¢i alan ve donanim, rutinler, dil muhakemesi, etkinlikler,
etkilesim ve program yapist boyutlarin1 kapsamaktadir. Gozlem aract maddeleri 1 ile 7

arasinda puanlamaya sahiptir.

Hiralall ve Martens (1998) okul oncesi 0gretmenlerine sinif yonetimi becerilerini
ogretme konusunda bir calisma yapmis, 6gretmenlere gbz temast kurma, asama asama
yonerge, modelleme, 6diillendirme ve yeniden yonlendirme teknikleri siralamasi iizerinde
odaklanmistir. Sonug olarak, 6gretmenlerin tiimiiniin egitimden almis olduklar1 bilgileri
yilksek diizeyde uygulamaya gecirdiklerini ve daha egitici ifadeler ve modellemeler

kullandiklarini tespit etmistir.
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BOLUM III: YONTEM

3.1. Arastirma Modeli

Bu arastirmada birinci agamada 6lgek gelistirilmis, ikinci asamada iligkisel tarama
modeli kullanilmistir. “Tarama modelleri, ge¢miste ya da halen var olan bir durumu var
oldugu sekliyle betimlemeyi amaclayan arastirmalara uygun bir modeldir” (Karasar, 2005, s.
183). Iliskisel tarama modeli ise, birden fazla degisken arasindaki iliskiyi belirlemeyi
amaglayan arastirma modelleri i¢in kullanildigindan bu arastirma i¢in uygun goriilmektedir.
Okul oncesi 6gretmenlerinin sinif yonetim becerileri incelenmis ve bu becerilerin ¢esitli

degiskenler ile iliskisi arastirilmistir.

3.2. Evren ve Orneklem

Arastirmanin evrenini 59 ilde gorev yapan 514 okul dncesi dgretmeni olusturmaktadir.
Katilimcilar amacgh 6rnekleme yontemlerinden benzesik Ornekleme yontemiyle segilmistir.
Benzesik ornekleme, 6rneklemin problem ile ilgili olarak evrende yer alan benzesik bir alt
grubundan ya da durumundan olusturulmasidir (Biiyiikdztiirk, 2012). Olgek gelistirme
caligmalarinda Nunally (1978), 6rneklem sayisi i¢in madde sayisinin 10 katin1 6nermektedir
(akt. Can, 2017, s. 319). Orneklem biiyiikliigiinii belirlerken Nunally (1978)’in &nerisi gdz
oniinde bulundurulmus (49x10=490), 514 okul oOncesi Ogretmeninden olusan Orneklem
biiytlikliigiiniin 6lgek gelistirmek i¢in yeterli olduguna karar verilmistir. Arastirmaya katilan
ogretmenlerin gorev yaptiklart iller Ek-A’da gosterilmistir. Tablo 1, arastirma evrenini

olusturan d6gretmenlere ait demografik 6zellikleri gostermektedir.
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Tablo 1: Arastirmaya Katilan Ogretmenlerin Demografik Bilgilerinin Dagilim

f % Yigmali %
Ogretmenlerin ~ Akdeniz 33 6.4 6.4
Gorev Ege 44 8.6 15.0
Yaptiklar
Marmara 288 56.0 71.0
Okullarmn Yer
Aldig Bolgeler Karadeniz 25 4.9 75.9
I¢ Anadolu 74 14.4 90.3
Dogu Anadolu 22 43 94.6
Gtneydogy 28 5.4 100.0
Anadolu
Toplam 514 100.0
Kadin 501 97.5 97.5
Cinsiyet Erkek 13 2.5 100.0
Toplam 514 100.0
) 19-24 68 13.2 13.2
grg;ﬁtgen YA 2530 174 33.9 47.1
31-36 161 31.3 78.4
37-42 71 13.8 92.2
43-48 30 5.8 98.1
49 ve iizeri 10 1.9 100.0
Toplam 514 100.0
Bekar 170 33.1 33.1
Medeni Durum .. 315 613 94.4
Bosanmis 29 5.6 100.0
Toplam 514 100.0
Yok 243 47.3 47.3
Ot Duruma " 271 52.7 100.0
Toplam 514 100.0
. 1 142 52.4 52.4
8523?5:;?51 2 12 413 93.7
3 14 5.2 98.9
4 3 1.1 100.0
Toplam 271 100.0
Onlisans 78 15.2 15.2
Egitim Diizeyi 1 joan 388 755 90.7
Lisansiistii 48 93 100.0
" Toplam 514 100
Ogreg?aeﬂlg A5 19-24 68 13.2 13.2
25-30 174 33.9 47.1
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31-36 161 31.3 78.4

37 ve iizeri 111 21.6 100.0
Toplam 514 100.0
0-4 yil 139 27.0 27.0
Mesleki Tecriibe 5-9 yil 184 358 62.8
10-14 y1l 107 20.8 83.7
15 y1l ve lizeri 84 16.3 100.0
Toplam 514 100.0
Kadrolu 371 72.2 72.2
Ogretmenlik - .
Duruma Uretli 143 2738 100.0
Toplan 514 100.0
Ogretmenlerin  Diisiik 115 224 22.4
Calistiklar Orta 300 584 807
Okullarin Sosyo- '
Ekonomik Yiiksek 99 19.3 100.0
Duimu 110, 514 100.0
14 ve alti 100 19.5 19.5
Smif Mevcudu 15-18 159 30.9 50.4
19-22 152 29.6 80.0
23 ve iizeri 103 20.0 100.0
Toplam 514 100.0
3 yas ve alt1 27 53 53
4 yas 63 12.3 17.5
-« 5 yas 176 34.2 51.8
Ogretmenlerin 5
Mevcut 4-5 yas 69 13.4 65.
Siniflarinda 4.6 yas 9 18 66.9
Bulunan Yas 96.7
2-6 karma yas 12 23 99.0
3-4 yas 5 1.0 100.0
Toplam 514 100.0
Demokrat 415 80.7 80.7
= i 94.2
Ogretmen Tutumu Otoriter 69 13.4
Serbest Birakici 30 5.8 100.0
Toplam 514 100.0

Arastirmaya katilan okul Oncesi dgretmenlerinin demografik bilgilerinin dagilimlari

Tablo-1’de belirtilmistir.

Tablo 1°de goriildiigii gibi katilimcilarm %56’s1 Marmara, %14.4°ii I¢ Anadolu,
%8.6’s1 Ege, %6.4’1i Akdeniz, %5.4’ii Giineydogu, %4.9’u Karadeniz ve %4.3’ii Dogu
Anadolu’da yer alan okullarda gérev yapmaktadir. Katilimeilarin %97.5’si kadin, %2.5’1
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erkek okul oOncesi Ogretmenlerinden olusmustur. Arastirmaya katilan okul Oncesi
ogretmenlerinin %13.2°si 19-24 yas, %33.9’u 25-30 yas, %31.3’1 31-36 yas, %13.8’1 37-42
yas, %5.8’1 43-48 yas ve %1.9’u 49 ve lizeri yas aralifindadir. Arastirmada yer alan okul
oncesi 6gretmenlerinin %33.1°1 bekar, % 61.3’1 evli ve % 5.6’si ise bosanmistir. Tablo 1’°de
goriildiigii gibi arastirmaya katilan okul dncesi 6gretmenlerinin %52.7’sinin ¢ocugu varken %
47.3’iiniin ise ¢ocugu yoktur. Ogretmenlerin %52.4’{iniin 1 ¢ocugu, %41.3’iiniin 2 ¢ocugu,
%35.2°smin 3 ¢ocugu, %1.1’inin 4 ¢ocugu oldugu goriilmektedir. Arastirmadaki okul dncesi
ogretmeni olarak gdrev yapan katilimcilarin %1°1 lise, %14.2’s1 Onlisans, %75.5°1 lisans ve
%9.3°1i lisansiistii egitim diizeyine sahiptir. Lisans sonrasi egitimde devam etme sadece %9.3
ile sinirl kalmaktadir. Arastirmada yer alan 6gretmenlerin kidemlerine bakildiginda, %27’si
0-4 yil, %35.8’1 5-9 yil, %20.8’1 10-14 y1l ve % 16.3’ii 15 yi1l ve lizeri mesleki tecriibeye
sahiptir. Arastirmaya katilan okul 6ncesi 6gretmenlerinin %72.2’si kadrolu, % 14.8’1 iicretli,

%12.5’1 sozlesmeli ve %0.6°s1 ise vekil durumunda 6gretmenlik yapmaktadir.

Ogretmenler, gorev yaptiklar1 okullarin %22.4°i diisiik sosyo-ekonomik diizeyde,
%358.4’1i orta sosyo-ekonomik diizeyde ve %19.3’1 ise yiiksek sosyo-ekonomik diizeyde
oldugunu belirtmektedir. Arastirmaya katilan 68retmenlerin gorev yaptiklart siniflarin smif
mevcutlart incelendiginde, siniflar ortalama 15-18 arasi bir mevcuda sahiptir. Siniflarin
%19.5’1 14 ve altt mevcutlu iken, %30.9’u 15-18 aralifinda, %29.6’s1 19-22 mevcut
araliginda, %20’sinin ise 23 ve lizeri bir mevcut araliina sahip oldugu goriilmektedir.
Ogretmenlerin %5.3°li 3 yas ve alt, %1’ 3-4 yas aralif1, %12.3’ii 4 yas, %34.2°si 5 yas,
%13.4°1 4-5 yas aralifina, %1.8’1 4-6 yas araligina, % 29.8’1 5-6 yas araligina, %2.3’ii karma

(2-6) yas araligina egitim vermektedir.

Okul oOncesi oOgretmenlerinin  %80.7’si  O0grencilerine karst demokratik tutum

benimserken, %13.4°1i otoriter, %5.8°1 serbest birakici bir tutum benimsemektedir.

3.3.Veriler ve Toplanmasi

59 ilden 557 okul 6ncesi 6gretmeni benzesik 6rnekleme yontemiyle secilmis ve veriler
toplanmistir. Eksik doldurulmus formlar gecersiz sayilmistir. Gegersiz formlar ¢ikarildiktan
sonra 514 oOgretmenin verileri analize alinmistir. Arastirmada Kisisel Bilgi Formu ve
arastirmaci tarafindan gelistirilen Okul Oncesi Ogretmenlerinin Sinif Yonetimi Becerileri

Olgegi (O00-SYBO) kullanlmustir.
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3.3.1. Kisisel Bilgi Formu

Kisisel bilgi formunda katilimcimnin g¢alistigi il, yasi, cinsiyeti, medeni durumu,
ogretmenlik statiisli, mesleki tecriibesi, ¢ocugunun var olup olmamasi, varsa ¢ocuk sayisi,
egitim diizeyi, mevcut smifinin 6grenci yas grubu, ¢alistigi okulun sosyo-ekonomik diizeyi,
sinif mevcudu, smif i¢inde yardimcinin olmasi, kaynastirma 6grencisinin olmasi, siif i¢inde
Ogrenci basina yeterli alan, istenmeyen davraniglarla bas etmede aile ve idare destegi,
meslektasa danigsma, sinifta yetersizlik hissi, yonetim tutumu, simif yonetimi ile ilgili ders
alma, alinan smif yonetimi dersinin yararlilig1 ve beceri tizerindeki etkisi, sinif yonetimi ile
ilgili hizmeti¢i egitim alma, hizmet i¢i egitimin yararlilig1 ve sinif yonetimi beceri tizerindeki
etkililigi, sinif yonetimi ile ilgili kitap okuma ve sinif yonetimi ile ilgili kursa katilma istegi

gibi ¢esitli degiskenler yer almaktadir. Kisisel bilgi formu Ek-B’de verilmistir.

3.3.2. Okul Oncesi Ogretmenlerinin Simf Yonetimi Becerileri Ol¢egi (000O-SYBO)

Okul Oncesi Ogretmenlerinin Simf Yonetimi Becerileri Olgegi, okul oncesi
ogretmenlerinin sinif yonetim becerilerini 6lgmek amaciyla olusturulmustur ve 49 madde
icermektedir. 5°1i likert tipi (5= ¢ok iyi, 4= 1yi, 3= orta, 2= zayif, 1= ¢ok zayif) bir Slgektir.
Iletisim ve Davranis Diizenlemeleri, Sinif I¢i Fiziksel Diizenlemeler, Zaman Yonetimi ve
Plan-Program Etkinlikleri olmak iizere 4 alt boyuttan olusmaktadir. Olgekten alinan puan
arttikca smif yonetimi becerilerinin yiiksek oldugunu gostermektedir. Olgekten alman puanlar
boyutlara gére su sekildedir: Iletisim ve Davrams Diizenlemeleri en az 24, en ¢ok 120
puandir. 24-55 aras1 puan zayif, 56-87 arasi puan orta ve 88-120 arasi puan yiiksek seviyeyi
gostermektedir. Simf Ici Fiziksel Diizenlemeler alt boyutundan alinabilen puanlar en 10, en
cok 50°dir. 10-23 aras1 puan zayif, 24-37 aras1 puan orta ve 38-50 arasi puan yiiksektir.
Zaman Y 6netimi boyutundan alinabilecek en diisiik puan 6, en yiiksek puan 30°dur. 6-13 puan
arasi zayif, 14-22 arasi puan orta seviye ve 23-30 arasi puan yiiksek seviyeyi gostermektedir.
Plan-Program Etkinlikleri boyutundan en diisiik puan 9, en yiiksek puan 45°tir. 9-20 arasi
puan zayif, 21-32 arasi puan orta ve 33-45 puan aras1 yiiksek seviyeyi belirtmektedir. Olgegin
genel toplam puanindan alinabilecek en diisiik puan 49, en yiiksek puan 245°tir. 49-114 arasi
puan zayif, 115-180 aras1 puan orta, 181-245 aras1 puan yiiksek seviyeyi gostermektedir.
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3.3.2.1. Olcek Gelistirme Siireci

Olgek olusturulurken; okul dncesi dgretmenlerine dgretmenlerin sinif yonetiminde
basarili olabilmeleri i¢in sahip olmasi gereken becerilerin neler oldugu sorulmus ve
alanyazinda basarili bir smif yonetimi igin gereken beceriler arastirilmistir. Bunlarin
sonucunda 150 madde belirlenmistir. Ulasilabilen 20 okul 6ncesi 6gretmeni bu maddeleri 1-
10 aras1 puanlamiglardir. Puanlarin ortalamalar1 kiyaslanip maddelerden bazilar1 elenmistir.
Tez danigsmani ile incelenen bu maddeler netlik, kolay anlasilabilirlik ve binisiklik acilarindan
degerlendirilerek 64 maddeye diisiiriilmiistiir. Olgegin kapsam gecerliligini belirlemek icin 5
uzmanin goriisiine basvurulmustur. Ol¢egi degerlendiren uzmanlarin 1’i egitim bilimlerinden,
I’i cocuk gelisiminden ve 3’ okul oOncesi alanindan doktorasini tamamlamig
akademisyenlerdir. Uzman degerlendirmeleri sonucu, bazi beceri maddeleri diizeltilmis ve 2
yeni madde eklenmistir. Olusan 66 maddelik o6lgek formu 5°1i likert tipine gore

diizenlenmistir. Olgme aracinin amacimi belirten 6n yazi eklenmistir.
3.3.2.2. Olgegin Gegerlik ve Giivenirlik Cahsmalari

Formun test- tekrar test ¢aligmasi 30 okul Oncesi Ogretmenine 2 hafta ara ile
uygulanmistir. Okul Oncesi Ogretmenlerinin Sinif Yonetimi Becerileri Olgegi Ek-E’de

verilmistir.

Faktor analizi sonucunda 17 madde daha g¢ikarilmis ve olgek toplam 49 maddeden
olusan 4 faktdrlii bir yap1 olarak son halini almistir. Olgekte olumsuz madde
bulunmamaktadir. Bireylerin 0l¢ekten aldiklar1 puanlarin  yiiksekligi, siif yonetimi

becerilerinin yiliksek oldugunu gostermektedir.
3.3.2.2.1. Faktor Analizi

Tabachnick ve Fidell (2001), 6rneklem sayisinin en az 300 olmasini faktor analizi i¢in
yeterli gormektedir. Bu arastirmada 514 katilimci olmasi nedeni ile faktdr analizinin
yapilmasi uygun goriilmiistiir. Temel Bilesenler Analizinden gegmeden once verilerin normal
dagilim gosterip gostermedigini incelemek ic¢in normallik testi yapilmistir (Tablo 2 ve Tablo
3). Yapilan normallik testi analizine gore, Kolmogrov-Smirnov degeri p<.05’den kii¢iik
olmasi nedeni ile verilerin basiklik (-1.042) ve carpiklik (1.630) degerleri incelenmistir.
Basiklik ve carpiklik degerleri +2 ve -2 aralifinda oldugu i¢in verilerin normal dagilim

gosterdigi kabul edilmistir (George ve Mallery, 2010).
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Tablo 2: Normallik Testi

Kolmogorov-Smirnov* Shapiro-Wilk
Statistic df Sig. Statistic df Sig.
Toplam Puan 134 514 .000 901 514 .000

Tablo 3: Normallik Testi Betimsel Degerler

Istatistik
Toplam Puan Ortalama 273.7471
Medyan 281.5000
Varyans 752.018
Standart Sapma 27.42294
En Diisiik Deger 122.00
En Yiiksek Deger 305.00
Ranj 183.00
Basiklik -1.042
Carpiklik 1.630

Verilerin faktor analizi i¢in uygun olup olmadigini anlamak i¢cin KMO ve Barlett’s testi
yapilmistir.  KMO degeri 1’e yaklastikca mikemmel, 0.50’nin altinda ise kabul
edilemeyecegini gostermektedir (Otrar ve Argin, 2014). KMO sonucu, 6rneklemin yeterligini
belirtmektedir. Barlett’s degerinin anlamlilig1 verilerin ¢ok degiskenli normal bir dagilimdan

geldigini ortaya ¢ikarmaktadir.

Tablo 4: KMO and Bartlett’s Test

Kaiser-Meyer-Olkin Measure of Sampling Adequacy. 974
Bartlett's Test of Approx. Chi-Square 25060.678
Sphericity df 2145

Sig. .000

Olgegin faktdr yapisini belirlemek icin Temel Bilesenler Analizi yapilmustir. Olgegin
yap1 gecerliligini analiz etmek i¢in faktor analizi uygulanmistir. Biiytikoztiirk (2002, s. 124),
faktor ylik degerinin .45 ve .45’den yiiksek olmasin1 madde se¢iminde iyi bir 6l¢ii olarak
belirtmistir. Bu nedenle faktor ytikii .45 olarak alinmistir. 1. Faktor analizinde, faktor sayisina

herhangi bir kisit konulmamistir ve eigen degeri 1.00°den biiyiik 10 faktor belirlenmistir.
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Olusan 10 faktoriin aciklanan toplam varyans miktar1 % 65.038°dir. Islemin ardindan

Varimax Dik Dodiirme teknigi kullanilarak maddelerin faktorlere dagilimina bakilmistir. Bazi

maddelerin birden fazla faktorde yiiksek deger(<.45) gosterdigi bulunmustur. Birden fazla

faktorden 0.45°den fazla yiik alan maddelerde, yiik farkinin miktarina bakilmis, farkin

%10’dan daha diisiik oldugu maddeler elenmistir (Bliyiikoztiirk, 2012). Sirasiyla, 33., 9., 10.,
64., 58.,56.,52.,53.,54.,35.,21.,15., 14., 60., 34., 8. ve 20. maddeler 6l¢ekten ¢ikarilmistir.

Varimax Dik Dondiirme teknigi kullanilarak maddelerin faktorlere dagilimina

bakildiginda dl¢egin 6zdegeri 1’den biiyiik 4 faktdrde toplandigr goriilmiis, maddelerin girdigi

faktorde kabul edilebilir yiik degerlerine sahip oldugu bulunmustur (en diisiik madde yiik

degeri .46, en yiiksek madde yiik degeri .80). Analizler sonucunda 49 maddenin .46 {izerinde

faktor yiikiine sahip oldugu belirlenmis ve Tablo 5’de gosterilmistir.

Tablo 5: Olcek Maddelerinin Aldig Yiikler

Madde | Faktor | Madde | Faktor | Madde | Faktor | Madde | Faktor
Yiikii Yiikii Yiikii Yiikii
29 738 36 .542 3 523 18 729
31 718 45 534 66 .626 17 .699
27 .700 43 S12 65 .603 19 .689
30 .697 44 494 61 550 16 .641
47 .639 51 465 62 524 57 730
37 .635 2 .650 59 490 38 718
42 .607 4 .646 24 .697 55 .660
46 .586 7 .636 23 .648 12 .804
40 575 5 .605 22 557 13 .802
49 554 6 587 25 517 11 534
50 553 1 532 26 .503 758
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Sekil 1. Scree Plot Grafigi
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Eigen degeri 1 alinarak olusan 4 faktorlii yapinin agiklanan toplam varyans miktart %
63.715. Faktor analizi sonucunda belirlenen alt boyutlar ve boyutlara ait maddeler Tablo 6” da

gosterilmistir.

Tablo 6: Faktor Analizi Sonucunda Belirlenen Alt Boyutlar ve Boyutlara Ait Maddeler

Faktor Madde Sayisi Madde Numarasi

1 24 29, 31, 27, 30, 28, 47, 37, 42,
37, 42, 46, 40, 39, 32, 48, 49,
50, 36, 45, 41, 43, 44, 51, 57,

38, 55

2 10 2,4,7,5,6,1,3,12,13, 11

3 6 63, 66, 65, 61, 62, 59

4 9 22, 23, 24, 25, 26, 16, 17, 18,
19

Tablo 6’da goriildiigii gibi 4 faktérden olusan 6lgekte birinci faktdr 24 maddeden (29,
31,27, 30, 28,47, 37, 42, 37, 42, 46, 40, 39, 32, 48, 49, 50, 36, 45, 41, 43, 44, 51, 57, 38, 55);
ikinci faktor 10 maddeden (2, 4, 7, 5, 6, 1, 3, 12, 13, 11), ii¢lincii faktor 6 maddeden (63, 66,
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65, 61, 62, 59) ve dordincii faktor 9 maddeden (22, 23, 24, 25, 26, 16, 17, 18, 19)
olusmaktadir. Maddeler incelenerek olusturduklar1 faktre isim verilmistir. Buna gore, birinci
boyut Iletisim ve Davranis Diizenlemeleri, ikinci boyut Simif i¢i Fiziksel Diizenlemeler,

ticlincii boyut Plan-Program Etkinlikleri ve dordiincii boyut Zaman Y 6netimi olmustur.

3.3.2.2.2. Madde Analizi

Olgegi olusturan 4 faktoriin her birinin ayirt edicilik ozelliklerini ortaya koymak
amaciyla, c¢alisma grubunu olusturan 514 okul Oncesi Ogretmenin Olgekten ve Olgek
boyutlarindan aldiklar1 puanlar kii¢iikten biiyiige siralanmistir. Calisma grubundaki alt ve tist
%27’lik grup i¢inde bulunan okul 6ncesi dgretmenlerinin aritmetik ortalalamalar1 arasinda
anlamli bir fark olup olmadigini tespit etmek amaciyla bagimsiz grup t test analizi yapilmus,
sonuglar Tablo 7’de gosterilmistir. Tablo 7°de goriildiigli gibi gruplar arasinda p<.05
diizeyinde anlamli bir fark bulunmustur. Bu durum, o6lgegin toplam puan ve alt boyut

puanlarinin ayirt edici oldugunu gostermektedir.

Tablo 7: Ol¢ek Alt Boyut ve Toplam Puanlarinin Ayirt Ediciliklerini Belirlemek Uzere Ust %27
ve Alt %27’lik Gruplar Arasinda Yapilan Bagimsiz Gruplar t-Testi Sonug¢lari

Puan Gruplar N X ss t Sd p

Tletisim ve Alt 137 94.01 7.561 -39.602 272 .000

Davranis Ust 137 119.65 494

Diizenlemeleri

Smifici Fiziksel  Alt 137 49.47 654 38.649 272 .000

Diizenlemeler Ust 137 37.48 3.541

Plan-Program Alt 137 33.62 2.988 -43.864 272 .000

Etkinlikleri Ust 137 44 88 322

Zaman Yonetimi  Alt 137 22.94 2.300 -35.918 272 .000
Ust 137 30.00 .000

Genel Simif Alt 137 190.94 14.573 -40.748 272 .000

Yonetimi Ust 137 242.24 2.181

Becerileri Puami

Olgekteki maddelerinden alinan puanlar ile &lgegin boyutlarinin toplam puani
arasindaki iliskiyi belirlemek i¢cin Madde-toplam korelasyonlar1 incelenmis ve Tablo 8’de

sonuclar verilmistir.
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Tablo 8: Madde-Toplam Korelasyonlari

Faktor Madde | Madde p Faktor Madde | Madde p
Toplam Toplam

Iletisim ve 27 678" .000 Simif ici 1 6917 .000
Davranis 28 746 000 Fiziksel 2 719** 000
Diizenlemeleri 29 734 000 Diizenlemeler 3 e 000
30 769" .000 4 666 .000

31 748" .000 5 7027 .000

32 688" .000 6 732" .000

36 759" .000 7 662" .000

37 802" .000 11 612" .000

38 664" .000 12 746" .000

39 762" .000 13 755" .000

40 795 .000 Plan-Program | 16 742" .000

41 776" .000 | Etkinlikleri 17 814" .000

42 782" .000 18 812" .000

43 742" .000 19 .844™ .000

44 707" .000 22 7517 .000

45 764" .000 23 747" .000

46 771" .000 24 730" .000

47 784" .000 25 740" .000

48 796" .000 26 773" .000

49 766" .000 Zaman 59 738" .000

50 781" .000 Ydnetimi 61 759" .000

51 7117 .000 62 7397 .000

55 594" .000 63 764" .000

57 6957 .000 65 785" .000

66 7907 .000

Tablo 8’de yer alan madde toplam korelasyon katsayilari r = .30 {izerindedir.

(2017, s. 392)’a gore, bu durum maddelerin gegerli oldugu anlamina gelmektedir.

3.3.2.2.3. Giivenirlik Analizi

Can

Olgegin giivenilirlik analizi igin test-tekrar test yontemi uygulanmustir. 30 okul dncesi

ogretmenine iki hafta ara ile 6l¢ek formu verilmis, ilk alinan puanlar ile son alinan puanlar

karsilastirilmistir. Sonuglar Tablo-9’da gosterilmistir.

Tablo 9: Test-Tekrar Test

N P
Iletisim ve Davranis Diizenlemeleri 30 7057 .000
Sinif i¢i Fiziksel Diizenlemeler 30 632" .000
Plan-Program Etkinlikleri 30 627" .000
Zaman Y6netimi 30 6117 .000
Genel Toplam Puan 30 7007 .000
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Test-tekrar giivenilirligini belirlemek i¢in yapilan Pearson korelasyon analizi
sonucunda, Ol¢egin boyutlar1 ve tamamindan elde edilen degerler arasindaki istatistiksel
diizeyde anlamli bir iligki olup, birbirleri ile pozitif yonde yiiksek korelasyon gdstermistir

(0.70-1.00).

Olgek boyutlarinin ve &lgegin genel toplam puaninin Cronbach-Alfa giivenilirlik

katsayilarina Tablo-10‘da yer verilmistir.

Tablo 10: Faktor Analizi Sonucunda Belirlenen Alt Boyut Puanlari ve Ol¢egin Genel Puanlarina
Iliskin Giivenirlik Katsayilari

Okul Oncesi Ogretmenlerinin ~ Smif  Y&netimi Cronbach-Alfa Katsayilari
Becerileri Olgegi

Iletisim ve Davranis Diizenlemeleri o=.961

Smif i¢i Fiziksel Diizenlemeler a=.882
Plan-Program Etkinlikleri =914

Zaman Y Onetimi 0=.853

Genel Toplam Puan 0=.974

Tiim Olgegin i¢ tutarlilik katsayist Cronbach o=.974 olarak bulunmustur. Faktor
analizi sonucu olusan alt boyutlarin Cronbach Alfa degerleri .85 ile .96 arasinda

degismektedir. Bu degerler 6l¢egin i¢ tutarliligimin yiiksek oldugunu gostermektedir.

3.4.Verilerin Coziimii ve Yorumlanmasi

Kisisel bilgi formu ile Okul Oncesi Ogretmenlerinin Siif Yénetimi Becerileri Olgegi
cogaltilarak once Istanbul’da Pendik ve Sultanbeyli ilgesindeki okullara dagitilmistir. Fakat
katilimer sayis1 yeterli olmadigi ve okul 6ncesi 6gretmenlerine ulagsmanin zorlugu nedeniyle
form web ilizerinden hazirlanmis ve mail yolu ile diger il ve ilgelerdeki okul Oncesi
ogretmenlerine ulastirilmistir. Olgegi 557 okul dncesi dgretmeni doldurmus, 43’iiniin veri

eksikligi nedeni ile bilgileri degerlendirmeye alinmamaistir.

Veri girisi yapildiktan sonra bilgiler bilgisayar ortaminda diizenlenmis, 514 okul
oncesi Ogretmeninin verileri istatiksel analizler ile degerlendirilmistir. Analizler icin SPSS
22.0 kullanilmistir. Yapilan normallik testi analizine gore, Kolmogrov-Smirnov degeri

p<.05’den kii¢iik olmas1 nedeni ile verilerin basiklik (-1.042) ve c¢arpiklik (1.630) degerleri
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incelenmistir. Basiklik ve ¢arpiklik degerleri +2 ve -2 araliginda oldugu i¢in verilerin normal
dagilim gosterdigi kabul edilmistir (George ve Mallery, 2010). Olgegin faktdr analizine uygun
olup olmadiginmi belirlemek icin KMO ve Barlett’s testi yapilmis, KMO degeri 1’e yakin
olmasi (.974) 6rneklem yeterligi bakimindan iyi oldugu belirlenmistir ve Barlett’s degerinin
anlamlilig1 verilerin ¢ok degiskenli normal bir dagilima sahip oldugunu gostermektedir.
Olgegin gecerlik ve giivenilirlik analiz islemlerinden sonra demografik veriler ile analiz
islemleri yapilmigtir. T-testi ve ANOVA, grup sayisi1 30°dan az alan degiskenlerin analizi i¢in
Mann Whitney-U ve Kruskal Wallis analizleri kullanilmistir. Demografik bilgiler ig¢in
yiizdelik ve frekans degerleri kullanilmistir. Ogretmenlerin medeni durumu, ¢ocuk sahibi
olma durumu, sinifinda kaynastirma &grencisinin var olma durumu degiskenleri ile okul
oncesi Ogretmenlerin sinif yonetimi beceri puanlart arasinda t-testi analizi yapilmigtir. Sinif
mevcudu, mesleki tecriibe ve hizmetigi egitimin yararlilig1 gibi ikiden fazla kategoriye sahip
degisken ile okul 6ncesi 6gretmenlerinin siif yonetimi beceri puanlar1 arasinda ANOVA testi
uygulanmistir. Cinsiyet ve degiskenler i¢in grup kategorilerinden birinde 30’dan az katilimc1
olmasi nedeni ile Man Whitney-U testi kullanilmistir. Hizmet ici eitimin yararliligt ve
hizmet i¢i egitimin sinif yonetimi becerisi iizerine etkisi degiskenlerini analiz etmek i¢in grup
kategorilerinden birinde 30’dan az katilimci olmasi nedeni ile Kruskal Wallis-H testi

kullantlmistir.
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4.BULGULAR
4.1. Betimsel Degerler

BOLUM IV

Bu boliimde arastirmaya katilan okul Oncesi Ogretmenlerinin smif igi

durumlari, istenmeyen davraniglar ile bas etmede aile ve idare destegi, smif yonetiminde

kendilerini yetersiz hissetme durumlari, sinif yonetimi dersi ve hizmet i¢i egitim durumlari,

sinif yonetimi ile ilgili kendilerini gelistirme durumlar1 ve okul oncesi 6gretmenlerinin sinif

yonetimi becerileri 6l¢geginin alt boyutlari ile demografik verilerin analizleri yer almaktadir.

Tablo 11: Katthmeilari Simif ici Durumlar Frekans ve Yiizdelik Dagilimi

f % Yigmali %
Smif ici Yok 338 65.8 65.8
Yardimet Var 176 340 100.0
Toplam 514 100.0
Sifta Yok 297 57.8 57.8
Kaynagstirma
dgrencisi Var 217 42.2 100.0
Toplam 514 100.0
Simifta Cocuk Hayir 300 58.4 584
Basina
Yeterli Alan Evet 214 41.6 100.0
Toplam 514 100.0

Arastirmaya katilan okul Oncesi Ogretmenlerinin %34.2°sinin smif i¢i yardimcisi

varken, %65.8’inin siif i¢i yardimcist bulunmamaktadir. Tablo 11°de goriildiigi gibi

ogretmenlerin %57.8’inin smifinda kaynastirma 6grencisi yok iken, %42.2’sinin sinifinda

kaynastirma &grencisi bulunmaktadir. Ogretmenlerin %41.6’si smiflarinda ¢ocuk basina

yeterli alan oldugunu ifade ederken, %58.4’1i sinif mevcutlarin1 dikkate aldiklarinda ¢ocuk

basina yeterli alanin olmadigini belirtmistir.

50



Tablo 12: istenmeyen Davramslarla Bas Etmede Aile ve Idare Desteginin Frekans ve Yiizdelik
Dagilim

f % Yigmalt %
Aile Hayir 339 66.0 66.0
Destegi  Evet 175 34.0 100.0
Toplam 514 100.0
Okul 48 4
. . Hayrr 249 48.4 .
Idaresi
Destegi Evet 265 51.6 100.0
Toplam 514 100.0

Ogretmenlerin %34’{i ¢ocuklarin istenmeyen davranislari ile bas etmede ailelerin
destegini alabiliyorken, %66°si ¢ocuklarin istenmeyen davranislari ile bas etmede ailelerinin

destegini almadiklarini ifade etmistir.

Okul 6ncesi 6gretmenlerinin %48.4’1i ¢ocuklarin istenmeyen davraniglari ile miicadele
etmede okul idaresinin destegi almazken, %51.6’s1 bu konuda idare tarafindan destek

gordiigiinii belirtmistir.

Tablo 13: Ogretmenin Kendisini Sinif icinde Yetersiz Hissetmesi Durumunun Frekans ve
Yiizdelik Dagilim

Yetersizlik Hissi f % Yigmali %
Hayir 200 38.9 38.9
Evet 314 61.1 100.0
Toplam 514 100.0

Arastirmaya katilan okul Oncesi Ogretmenlerin %38.9’u smifta kendini yetersiz
hissetmedigini ifade ederken %61.1°1 ise yetersiz hissettigini belirtmistir. Sinif i¢inde kendini
yetersiz hissedenlerin %0.6’s1 her zaman, %?2.9’u ¢ogu zaman, %57.6’s1 ara sira sinifta

kendisini yetersiz hissettigini ifade etmistir.
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Tablo 14: Ogretmenlerin Sinif Yonetimi Dersi ile lgili Durumlarinin Frekans ve Yiizdelik
Degerleri

f % Yigmah %
Smif  Aimadim 87 16.9 16.9
Y Onetimi
Dersi Aldim 427 83.1 100.0
Toplam 514 100.0
Sl,l,llf .. Yararli Olmad1 126 29.5 29.5
Y Onetimi
ini Orta Diizeyde
Dersmlnv Y 200 46.8 763
Yararliigt yararl; Oldu
Cok Yararl Oldu 101 23.7 100.0
Toplam 427 100.0
S.Y . Yararli Olmadi 143 335 335
Dersinin
Orta Diizeyde
f{l.‘.“f . 4 191 447 78.2
Onetimi  yararl Oldu
Becerisi
Uzerine  Gok Yararli Oldu 93 21.8 100.0
Etkisi Toplam 427 100.0

Okul o6ncesi 0gretmenlerinin %16.9’u {iniversitede smif yonetimi dersi almadigin
ifade ederken, % 83.1°1 bu dersi aldigini ifade etmistir. Tablo 14 incelendiginde “Simif
Yonetimi” dersi alan 6gretmenlerin %29.5°1 dersin yararli olmadigini ifade ederken, %46.8’1
orta diizeyde, %23.7’si ¢ok yararlt oldugunu ifade etmistir. “Cok yararli oldugunu” ifade eden

ogretmenlerin yiizdesi 23.7 iken, yararli bulmayanlarin yiizdesi 29.5’tir.

Smif yonetimi dersinin 6gretmenlerin simif yonetimi becerileri iizerindeki etkisine
bakildiginda, 6gretmenlerin %33.5’1 “yararli olmad1™, %44.7’si “orta diizeyde yararl oldu”,

%21.8’1 “cok yararli oldu” seklinde ifade etmistir.
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Tablo 15: Simf Yonetimi fle Tlgili Hizmetici Egitim Alma Durumunun Frekans ve Yiizdelik

Dagilinm
f % Gegerli % Yigmah %
Hizmet  Almadim 406 79.0 79.0 79.0
Ici Aldim 108 21.0 21.0 100.0
Egitim  poplam 514 100.0 100.0
H. Ici Yararlt Olmadi 20 18.5 18.5 18.5
Egitimin  Orta Diizeyde Yararli Oldu 51 472 47.2 65.7
Yararhhigt Cok Yararli Oldu 37 34.3 34.3 100.0
Toplam 108 100.0 100.0
H.Ici Yararli Olmad: 21 19.4 19.4 19.4
Slgniltifmin Orta Diizeyde Yararli Oldu 48 44.4 44.4 63.9
Yonetimi  Cok Yararh Oldu 39 36.1 36.1 100.0
Becerisi
Uzerine ~ Toplam 108 100.0 100.0
Etkisi

Ogretmenlerin %79’u siif yonetimi ile ilgili hizmet ici egitim almamigken sadece
%21.2’s1 simf yonetimi konusunda hizmet i¢i egitim aldigin1 belirtmistir. Okul 6ncesi
ogretmenlerinin %18.5’1 siif yonetimi ile ilgili aldig1 hizmeti¢i egitimin yararli olmadigini
belirtirken, %47.2°si “orta diizeyde yararli oldu”, %34.3’i “cok yararli oldugunu” ifade
etmistir. Bu durumda, 6gretmenlerin %18.5°1 siif yonetimi ile ilgili hizmeti¢i egitim almanin
yararlt olmadigini1 ifade ederken, %81.5’1 ise bu konuda alinan hizmet ici egitimin yararl

oldugunu belirtmistir.

Ogretmenlerin %19.4°ii siif yonetimi konulu hizmet i¢i egitimin smif ydnetimi
becerilerine bir etkisinin olmadigini1 sdylerken, %44.4’i orta diizeyde ve %36.1°1 yiiksek
diizeyde yararli oldugunu ifade etmistir. “Orta diizeyde yararli oldu” ve “Cok yararl oldu”
seklinde belirten 6gretmenlerin toplam %80.5°1 hizmet i¢i egitimden aldiklar1 egitimin siif
yonetimi becerileri iizerinde etkili oldugunu ifade ederken, %19.4’1 ise aldiklar1 egitimin sinif

yonetimi becerileri lizerinde etkisinin olmadig1 ya da az etkisi oldugunu belirtmistir.
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Tablo 16: Ogretmenin Kendini Gelistirme Durumu Frekans ve Yiizdelik Dagilimi

f % Gegerli % Yigmali %
Meslektagina  Hayir 35 6.8 6.8 6.8
Danigsma Evet 479 93.2 93.2 100.0
Toplam 514 100.0 100.0
Hayir 156 30.4 30.4 304
Kitap Okuma ., 358 69.6 69.6 100.0
Toplam 514 100.0 100.0
?l;n;fgz{l?rlfl?rrsr: Hayir 49 9.5 9.5 9.5
Katilma istegi  Evet 465 90.5 90.5 100.0
Toplam 514 100.0 100.0

Arastirmaya katilan okul oOncesi Ogretmenlerinin %93.2°si meslektagina mesleki

konularda danisirken, %6.8’1 meslektasina danismadigini belirtmistir.

Okul o6ncesi dgretmenlerinin %30.4’1 sinif yonetimi ile ilgili bir kitap okumadigin

belirtirken, %69.6’s1 siif yontimi ile ilgili kitap okudugunu ifade etmistir.

Tablo 16°da goriildiigli gibi okul dncesi Ogretmenlerinin %90.5°1 siif yonetimi ile
ilgili bir kurs olursa katilmak istediklerini belirtirken, %9.5°1 kursa katilmak istemediklerini

belirtmisler.

4.2. Simif Yonetimi Becerilerinin Cesitli Degiskenlere Gore Analizleri

Cinsiyet gruplarinda erkek 6gretmen katilimcilarin 30°dan az olmasi nedeni ile Mann-
Whitney U testi analiz i¢in tercih edilmistir. Bu nedenle, simif yonetimi becerilerinin toplam
puan, fiziksel diizenleme, plan-program etkinlikleri, zaman yonetimi, iletisim ve davranig
diizenlemeleri boyutlarinin cinsiyete gore fark gosterip gostermedigini belirlemek i¢in Mann-
Whitney U testi uygulanmistir. Mann- Whitney U testi sonuglarina Tablo-17de yer

verilmistir.
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Tablo 17: Ogretmenlerin Cinsiyetine Gore Simif Yonetimi Beceri Puanlarina Iliskin Mann-
Whitney U Testi Sonugclari

Sira
Ortalamast Siralar Toplam U z p

iletisi Kadin 501 259.61 130066.00
Tletisim ve 2198.000  -2.009 045
Davranis Erkek 13 176.08 2289.00
Diizenlemeleri  Toplam 514

Kadin 501 259.84 130180.50
Fiziksel 2083.500 -2.227 .026

N Erkek 13 167.27 2174.50

Diizenlemeler

Toplam 514

Kadin 501 259.60 130060.00
Zaman

. Erkek 13 176.54 2295.00 2204.000 -2.030 .042

Yonetimi

Toplam 514

Kadin 501 259.25 129886.50
Plan-Program
Etkinlikleri Erkek 13 189.88 2468.50 2377.500  -1.677 .094

Toplam 514
Simif Yonetimi  Kadmn 501 259.68 130099.50
Becerileri Erkek 13 173.50 2255.50 2164.500 -2.066 .039

Toplam Puan Toplam 514

Kadin ve erkek oOgretmenlerin smif yonetimi beceri puanlari karsilastirmasi igin
yapilan Mann-Whitney U testi sonrasinda; kadin ve erkek 6gretmenlerin sinif yonetimi beceri
toplam puanlar1 (U=2164.500, p=.039, z=-2.066), iletisim ve davranis diizenlemeleri puanlari
(U=2198.0000, p=.045, z=-2.009, fiziksel diizenleme puanlar1 (U=2083.500, p=.026, z=-
2.227, ve zaman yonetimi puanlar1 (U=2204.000, p=.042, z=-2.030) arasinda anlamli bir fark
oldugu bulunmus, fakat kadin ve erkek Ogretmenlerin plan-program etkinlikleri puanlari
arasinda anlaml bir fark bulunamamistir (U=2377.500, p=.094, z=-1.677). Bu sonuglara gore,
kadin 6gretmenlerin smif yonetimi genel beceri (X= 259.68), zaman yonetimi (X=259.60),
fiziksel diizenleme (X=259.84), iletisim ve davranis diizenleme diizeyleri (X=259.61), erkek
ogretmenlerin genel beceri (X= 173.50), zaman yonetimi (X=176.54), fiziksel diizenleme

(X=167.27), iletisim ve davranis diizenleme diizeylerinden (X=176.08) daha ytiksektir.
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Tablo 18: Ogretmen Yaslarina Gore Simif Yonetimi Beceri Puanlarimim ANOVA Sonuclar

Puan Grup N x s Var. K. KT Sd KO F )/
Iletisim ve 19-24 68 108.26 10.817  G.Aras1 565.969 3 188.656 1.577 .194
Davranig
Diizenlemeleri 25-30 174 109.02 10.417 G.Ici 61022.398 510 119.652

31-36 161 108.52 11.939  Toplam  61588.368 513

37 ve 111 111.16 10.271

uzeri

Toplam 514  109.23 10.957
Smifi¢i 19-24 68 43.94 4.492 G.Aras1 103.569 3 34.523 1.377 .249
Fiziksel
Diizenlemeler 25-30 174 44 .49 4.532 G.lci 12788.346 510  25.075

31-36 161 43.54 5.876 Toplam 12891914 513

37 ve 111 44 .58 4.631

uzeri

Toplam 514 44.14 5.013
Zaman 19-24 68 27.28 2.642 G.Aras1 27.549 3 9.183 968 407
YoOnetimi

25-30 174 26.87 2.941 G.lci 4836.700 510 9.484

31-36 161 26.92 3.324 Toplam 4864.249 513

37 ve 111 27.42 3.170

uzeri

Toplam 514 27.06 3.079
Plan-Program 19-24 68 40.06 4.731 G.Aras1 103.264 3 34421 1.541 .203
Etkinlikleri

25-30 174 39.75 4.428 G.lci 11389.687 510 22.333

31-36 161 39.65 5.190 Toplam 11492.951 513

37 ve 111 40.81 4.459

uzeri

Toplam 514 39.99 4.733
Genel Simif 19-24 68 219.54 21.154  G.Aras1 1981.048 3 660.349 240
Yonetimi
Beceri Puani 25-30 174  220.14 19.973 G.Ici 239257.855 510 469.133

31-36 161  218.63 24.106  Toplam 241238.903 513

37 ve 111 223.97 20.734

uzeri

Toplam 514 22042 21.685
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Tablo 18’de goriilecegi iizere, Iletisim ve Davrams Diizenlemeleri, Sinif ici Fiziksel
Diizenlemeler, Zaman Y 6netimi, Plan-Program Etkinlikleri ve Genel Sinif Ydnetimi Beceri
puanlarinin §gretmenin yasi degiskenine gore bir farklilik gosterip gostermedigini belirlemek
amaciyla tek yonlii varyans analizi (ANOVA) yapilmistir. Bu analiz sonucunda, okul 6ncesi
ogretmenlerinin Iletisim ve Davranis Diizenlemeleri, Sinif i¢i Fiziksel Diizenlemeler, Zaman
Yonetimi, Plan- Program Etkinlikleri ve Genel Sinif YoOnetimi Beceri diizeyleri ile yas

arasinda istatiksel olarak anlamli bir fark bulunmamustir (p>.05).

Tablo 19: Ogretmenlerin Medeni Durumlarina Gore Simf Yonetimi Beceri Puanlarinin ANOVA
Sonuclan

Puan Grup N X ss Var. K. KT Sd KO F D
Tletigim ve Bekar 170 108.99 11.647 G.Arasi 18.364 2 9.182 076 .927
Davranis

Diizenlemeleri Evli 315 109.38  10.618 G.Igi 61570.004 511 120.489
Bosanmis 29  108.97 10.769 Toplam 61588.368 513

Toplam 514  109.23 10.957

Smif ici Bekar 170 4422 4905  G.Aras1 15.555 2 7.778 309 735
Fiziksel
Diizenlemeler Evli 315  44.04  5.121 G.ci  12876.359 511  25.198

Bosanmis 29 44.76 4533  Toplam 12891914 513

Toplam 514  44.14 5.013

Zaman Bekar 170  27.21 3.153  G.Arast 5.987 2 2.993 315 730
Yonetimi
Evli 315 2698 3.018 G.ici 4858.262 511 9.507
Bosanmis 29 27.00 3370 Toplam  4864.249 513

Toplam 514  27.06 3.079

Plan-Program Bekar 170  39.94 4990 G.Aras 31.031 2 15516 692 .501
Etkinlikleri
Evli 315 40.10 4.571 G.ici 11461.920 511  22.430
Bosanmis 29 39.03 4982  Toplam 11462951 513

Toplam 514  39.99 4.733

Genel Simif Bekar 170  220.37 22.821 G.Aras1 7.595 2 016 984
Yo6netimi
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Beceri Puani Evli 315 220.50  21.086 G.ci 472.062 511
Bosanmis 29  219.76  22.037 Toplam 513

Toplam 514 22042  21.685

Tablo 19°da goriildiigii gibi, Iletisim ve Davranis Diizenlemeleri, Sinif i¢i Fiziksel
Diizenlemeler, Zaman Y6netimi, Plan- Program Etkinlikleri ve Genel Sinif Yonetimi Beceri
puanlarinin 6gretmenin medeni durumu degiskenine gore bir farklilik gosterip gostermedigini
belirlemek amaciyla tek yonlii varyans analizi (ANOVA) yapilmistir. Bu analiz sonucunda,
okul ©Oncesi ogretmenlerinin Iletisim ve Davramis Diizenlemeleri, Simf ici Fiziksel
Diizenlemeler, Zaman Y6netimi, Plan- Program Etkinlikleri ve Genel Sinif Yonetimi Beceri
diizeyleri ile Ogretmenin medeni durumu arasinda istatiksel olarak anlamli bir fark

bulunmamistir (p>.05).

Tablo 20: Simf Yénetimi Beceri Olcegi Puanlari ile Ogretmenin Cocuk Sahibi Olma Durumu
Degiskeni Bagimsiz Grup t-Testi

Cocuk Sahibi
Olma Durumu X §§ t df p
[letisim ve Yok 243 108.78 10.436 -.881 512 379
Davranisg
Diizenlemeleri Var 271 109.63 11.408
Sinif i¢i Yok 243 44.12 4.533 -.089 512 929
Fiziksel
Diizenlemeler Var 271 44.16 5.415
Yok 243 27.04 2.905 -.120 512 .905
Zaman
Y onetimi
Var 271 27.07 3.233
Yok 243 39.77 4.665 -.982 512 326
Plan-Program
Etkinlikleri
Var 271 40.18 4.794
Genel Sinif Yok 243 219.71 20.524 -.697 512 486
Y onetimi
Beceri Puani Var 271 221.05 22.695

58



Iletisim ve Davranis Diizenlemeleri, Sinif i¢i Fiziksel Diizenlemeler, Zaman Y dnetimi,
Plan-Program Etkinlikleri ve Genel Sinif Yonetimi Beceri puanlarinin dgretmenin ¢ocuk
sahibi olma durumu degiskenine gore bir farklilik gosterip gostermedigini belirlemek
amaciyla bagimsiz grup t-testi yapilmistir. Tablo 20°de yer alan t-testi analiz sonucuna gore,
ogretmenin Iletisim ve Davranis Diizenlemeleri, Siif i¢i Fiziksel Diizenlemeler, Zaman
Yonetimi, Plan- Program Etkinlikleri ve Genel Siif Yonetimi Beceri diizeyleri ile kendi

cocuklarinin olup-olmamasi arasinda istatistiksel anlamda bir fark bulunamamustir (p>.05).

Tablo 21: Ogretmenlik Durumuna Gére Simf Yénetimi Beceri Puanlarinin Bagimsiz Grup t-
testi Sonuclar:

Grup N X SS t df P
Tletigim ve Kadrolu 371 108.46 11.183 -2.560 512 .011
Davranis
Diizenlemeleri Ucretli 143 111.21 10.119
Sinif i¢i Fiziksel ~ Kadrolu 371 43.69 5.192 -3.290 512 .001
Diizenlemeler
Ucretli 143 45.30 4.320
Zaman YoOnetimi  Kadrolu 371 26.87 3.101 -2.243 512 .026
Ucretli 143 27.54 2.978
Plan-Program Kadrolu 371 39.67 4.705 -2.471 512 .014
Etkinlikleri
Ucretli 143 40.82 4.721
Genel Sinmif Kadrolu 371 218.70 21.983 -3.015 512 .003
Yonetimi Beceri
Puani Ucretli 143 224 .87 20.298

Tablo 21°de smif yonetimi boyutlar1 puanlarinin 6gretmenlik durumu degiskenine
gore fark gosterip gostermedigini belirlemek amaci ile bagimsiz grup t-testi yapilmstir.
Yapilan t-testi sonucunda kadrolu ile ticretli 6gretmenler arasinda ticretli 6gretmenler lehine
istatistiksel olarak (p<.05 diizeyinde) anlamli bir farklilik saptanmigtir. Arastirmaya katilan
iicretli okul oncesi Ogretmenleri, Iletisim ve Davramis Diizenlemeleri, Simf i¢i Fiziksel
Diizenlemeler, Zaman Yonetimi, Plan-Program Etkinlikleri boyutlarinda ve genel simif
yonetimi beceri puaninda kadrolu okul oOncesi 6gretmenlerinden daha yiiksek oldugu

bulunmustur.
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Tablo 22: Ogretmenlerin Mesleki Tecriibelerine Gore Smif Yonetimi Beceri Puanlarinin

ANOVA Sonuclan
Puan Grup N X ss Var.K. KT Sd KO F p

0-4yil 139 106.89 12.227 G.Arasi 1223.797 3 407.932 3.446 .017

59yil 184 109.78 10.410 G.lci 60364.571 510 118.362
Iletisim ve
Davranis 10-14 107 109.62 10.856 Toplam 61588.368 513
Diizenlemeleri yil

84 111.39

15 yil 9.449

Ve uzerl

Toplam 514 109.23  10.957
Smif ici 0-4y1l 139 4337 4980 G.Arasi 1223.797 3 65.176  2.618 .050
Fiziksel
Diizenlemeler 5-9yil 184  44.68 5.121 G.Ici 60364.571 510 24.895

10-14 107 43.69 4936 Toplam 61588.368 513

yil

44 .80 4.774

15 yil 84

ve lizeri

Toplam 514 44.14 5.013
Zaman 0-4yil 139 2663 3.183 G.Arast 195527 3 15409 1.631 .181
Y onetimi

59yil 184 27.20 2.973 G.lci 12696.387 510 9.447

10-14 107  27.03 3.261 Toplam 12891.914 513

yil

27.50 2.852

15yl 84

ve iizeri

Toplam 514  27.06 3.079
Plan-Program oy 1 139 3011 5186 G.Arast 224996 3 74999 3395 018
Etkinlikleri

59yil 184 40.33 4.355 G.lci 11267.955 510 22.094

10-14 107 39.75 4943  Toplam 11492951 513

yil

15 yil 84 41.02 4.245

ve lizeri

Toplam 514  39.99 4.733
Genel Sinmif 0-4yil 139 21599 23.600 G.Aras1 4738.546 3 1579.515 3.406 .018
Y onetimi
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Beceri Puanmi
59yil 184 221.99 20.655 Glci 236500357 510 463.726

10-14
vl 197 92008 21.880
Toplam 241238903 513
ISyl g, 22471 19270
Ve uzeri

Toplam 514 22042 21.685

Tablo 22’de simif yonetimi beceri boyut puanlarinin ve Genel Sinif Yonetimi Beceri
puanlarinin mesleki tecriibe degiskenine gore fark gosterip gostermedigini belirlemek amaci
ile tek yonlii varyans analizi (ANOVA) yapilmis, sonucunda mesleki tecriibe ile Iletisim ve
Davranig Diizenlemeleri (F=3.446; p<.05), Sinif i¢i Fiziksel Diizenlemeler (F=2.618; p<0.05),
Plan-Program Etkinlikleri boyutlar1 (F=3.395; p<.05) ve genel smif yonetimi beceri puanlari
(F=3.406; p<.05) arasinda istatistiksel olarak anlamli bir fark bulunmustur. Ancak, mesleki
tecriibe ile Zaman Yonetimi boyutu puanlar1 arasinda istatistiksel olarak anlamli bir fark
bulunamamustir (F=1.631; p>.05). lletisim ve Davranis Diizenlemeleri (Levene: 1.782, p=
150, p<.05), Sinif i¢i Fiziksel Diizenlemeler(Levene: .314, p= .815, p<.05), ve Genel Sinif
Yonetimi Beceri Puan (Levene: 1.631, p=.181, p<.05) varyanslarin homojen olarak dagilim
gosterdigi, Plan-Program Etkinlikleri boyutunun (Levene: 2.736, p=.043, p<.05) ise homojen
olarak bir dagilim gostermedigi goriilmistiir. Sinif Yonetimi Beceri Genel Puan ve boyut
puanlarinin hangi gruplar arasinda fark olusturdugunu detayli bir sekilde gorebilmek igin
post-hoc analizinden homojen analiz teknigi LSD, heterojen dagilim gosteren boyut i¢in

Tamhane’s T2 se¢ilmistir. Yapilan bu analizin sonucu Tablo 23’de gosterilmistir.

Tablo 23: Simf Yonetimi Beceri Olcegi Puanlari ile Mesleki Tecriibe Degiskeni Arasindaki Post-
Hoc Analizi Sonuclari

Sinif Yonetimi Beceri

Puanlan (1)) (0)) Xi-X; Sh, p
fletisim ve Davranig 0-4 y1l 59yl -2.885° 1.223 .019
Diizenlemeleri 10-14 y1l -2.725 1.399 .052

15 yil ve tizeri -4.501" 1.504 .003

5-9 yil 0-4 y1l 2.885" 1.223 .019
10-14 y1l .160 1.323 .904

15 yil ve iizeri -1.616 1.433 260
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10-14 yil 0-4 y1l 2.725 1.399 .052

5-9 yil -.160 1.323 .904

15 yil ve iizeri -1.776 1.586 263

15 yil ve tizeri 0-4 y1l 4.501" 1.504 .003

5-9 yil 1.616 1.433 .260

10-14 yil 1.776 1.586 263

Sinif i¢i Fiziksel 0-4 y1l 5-9 yil -1.318" .561 .019
Diizenlemeler 10-14 y1l -.325 .642 .613
15 yil ve iizeri -1.431° .690 038

5-9 yil 0-4 yil 1318 561 019

10-14 yil .993 .607 .102

15 yil ve iizeri -.113 .657 .864

10-14 y1l 0-4 y1l 325 .642 .613

5-9 yil -.993 .607 .102

15 y1l ve {izeri -1.106 727 129

15 y1l ve tizeri 0-4 y1l 1.431" .690 .038

5-9 yil 113 .657 .864

10-14 yil 1.106 727 129

Genel Sinif Yonetimi 0-4 yil 5-9 yil -5.996" 2.420 .014
Beceri Puani 10-14 y1l -4.091 2.769 .140
15 yil ve iizeri -8.721° 2.976 004

5-9 yil 0-4 y1l 5.996° 2.420 .014

10-14 yil 1.905 2.618 467

15 yil ve iizeri -2.725 2.836 337

10-14 yil 0-4 y1l 4.091 2.769 .140

5-9 yil -1.905 2.618 467

15 yil ve tizeri -4.630 3.139 141

15 y1l ve tlizeri 0-4 yil 8.721° 2.976 .004

5-9 yil 2.725 2.836 337

10-14 yil 4.630 3.139 141

Loan-Brogram Ol 5-9 yil 1218 545 147
10-14 y1l -.640 .650 .906

15 yil ve iizeri -1.916" 639 018

S 0-4 yil 1218 545 147

10-14 y1l 578 576 .898

15 yil ve iizeri -.698 564 770

10-14 y1l 0-4 yil 640 650 906

5-9 yil -578 576 .898

15 yil ve iizeri -1.276 .666 295

15 yil ve tizeri 0-4 yil 1.916" 639 018

5-9 y1il .698 564 770

10-14 yil 1.276 .666 295
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Tablo 23’te iletisim ve Davrams Diizenlemeleri boyutunda, 0-4 yil, 5-9 yil, 15 y1l ve
iizeri mesleki tecriibeye sahip 6gretmenler arasinda anlamli bir fark oldugu (p<.05), 5-9 yil,
15 yil ve iizeri mesleki tecrilbeye sahip 6gretmenlerin iletisim ve Davramis Diizenleme
puanlarinin 0-4 yil mesleki tecriibeye sahip 6gretmenlerin puanlarindan daha yiiksek oldugu

bulunmustur.

Sinif I¢i Fiziksel Diizenlemeleri boyutunda, 0-4 yil, 5-9 yil, 15 yil ve iizeri mesleki
tecriibeye sahip 6gretmenler arasinda anlamli bir fark oldugu (p<.05), 5-9 yil, 15 yil ve iizeri
mesleki tecriibeye sahip dgretmenlerin Simif Igi Fiziksel Diizenlemeler puanlarinin 0-4 yil

mesleki tecriibeye sahip 6gretmenlerin puanlarindan daha yiiksek oldugu bulunmustur.

Plan-Program Etkinlikleri boyutunda, 15 y1l ve {izeri ile 0-4 y1l mesleki kideme sahip
ogretmenler arasinda istatistiksel olarak anlamli bir fark bulunmus (p<.05), 15 yil ve tlizeri
ogretmenlik tecriibesine sahip olan oOgretmenlerin 0-4 yil mesleki kideme sahip olan
ogretmenlerden daha yiiksek puanlara sahip oldugu ortaya ¢ikmistir.

Olgegin toplam puaninin Ogretmenlerin mesleki tecriibelerine gore fark gdsterip
gostermedigine bakilmis, 0-4 yil, 5-9 yil, 15 yil ve lizeri mesleki tecriibeye sahip 6gretmenler
arasinda anlamli bir fark oldugu (p<.05), 5-9 yil, 15 yil ve iizeri mesleki tecriibeye sahip
ogretmenlerin siif yonetimi becerileri toplam puanlariin 0-4 yil mesleki tecriibeye sahip

ogretmenlerin puanlarindan daha yiiksek oldugu bulunmustur.

Tablo 24: Lisans Mezunu Ogretmenlerin Mesleki Tecriibelerine Gore ANOVA Sonugclar

Puan Grup N X ss Var. KT Sd KO F P
K.

Tletisim ve 0-4 y1l 92 104.76 11242  G.Aras1  1600.987 3 533.662 4.751 .003

Davranig

Diizenlemeleri 5-9yil 151  109.46 10.304 G.lgi 43137.343 384 112.337

10-14 80  108.96 10.824  Toplam 44738.330 387
yil

15 yil 65 110.11 10.044
ve
uzeri

Toplam 388  108.35 10.752
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Sinif igi 0-4 y1l 92 42.40 4.579  G.Arast 237.389 3 79.130  3.116 .026
Fiziksel
Diizenlemeler 5-9yil 151  44.36 5.348 G.igi 9751.498 384  25.395

10-14 80 43.53 4927  Toplam  9988.887 387

yil

15 yil 65 4415 5.054

ve

iizeri

Toplam 388  43.69 5.080
Zaman 0-4 y1l 92 26.12 3.030 G.Arasi 58.773 3 19.591  2.036 .108
Yonetimi

59yil 151  27.01 3.022 G.ici 3695.547 384 9.624

10-14 80 26.88 3399  Toplam 3754320 387

yil

15 yil 65 27.17 3.003

ve

iizeri

Toplam 388  26.80 3.115
Plan-Program  0-4 yil 92 38.31 4.575  G.Arasi 168.547 3 56.182  2.763 .042
Etkinlikleri

59yil 151  40.09 4.379 G.igi 7807.463 384  20.332

10-14 80 39.51 4794  Toplam  7976.010 387

yil

15 yil 65 40.18 4.348

ve

tizeri

Toplam 388  39.61 4.540
Genel Sif 0-4 y1l 92  211.79 11.242  G.Aras1i  5668.756 3 1889.585 4.293 .005
Yonetimi
Beceri Puant 59wil 151 22093 10.304 G.igi 169005409 384 440.118

10-14 80  218.88 10.824 Toplam 174674.165 387

yil

15 yil 65  221.62 10.044

ve

iizeri

Toplam 388 218.45 10.752

Tablo 24’te sinif yonetimi beceri boyut puanlariin ve genel sinif yonetimi beceri

puanlarinin lisans mezunu okul 6ncesi 6gretmenlerinin mesleki tecriibesine gore fark gosterip

64



gostermedigini belirlemek amaci ile tek yonlii varyans analizi (ANOVA) yapilmis, sonucunda
mesleki tecriibe ile Iletisim ve Davranis Diizenlemeleri (F=4.751; p<.05), Sinif i¢i Fiziksel
Diizenlemeler (F=3.116; p<0.05), Plan-Program Etkinlikleri boyutlar1 (F=2.763; p<.05) ve
genel sinif yonetimi beceri puanlart (F=4.293; p<.05) arasinda istatistiksel olarak anlamli bir
fark bulunmustur. Ancak, mesleki tecriibe ile Zaman Yonetimi boyutu puanlar1 arasinda
istatistiksel olarak anlamli bir fark bulunamamistir (F=2.036; p>.05). Iletisim ve Davranis
Diizenlemeleri (Levene: .357, p= .784, p<.05), Sinif i¢i Fiziksel Diizenlemeler (Levene:
1.114, p= .343, p<.05), ve Genel Sinif Yonetimi Beceri Puan (Levene: .275, p= .843, p<.05),
Plan-Program Etkinlikleri boyut (Levene: .857, p= .463, p<.05) varyanslarinin homojen
olarak dagilim gosterdigi goriilmiistiir. Sinif yonetimi beceri genel puan ve boyut puanlarinin
hangi gruplar arasinda fark olusturdugunu detayli bir sekilde gorebilmek icin post-hoc
analizinden homojen analiz teknigi LSD secilmistir. Yapilan bu analizin sonucu Tablo 25’te

gosterilmistir.

Tablo 25: Lisans Mezunu Ogretmenlerin Mesleki Tecriibelerine Gore Post-Hoc Analiz Sonuclari

M ) XX Sh, p
Iletisim ve Davranis 0-4 y1l 5-9 yil -4.696" 1.402 .001
Diizenlemeleri 10-14 yi1l -4.202° 1.620 010
15 yil ve iizeri -5.347" 1.717 .002
5-9 yil 0-4 y1l 4.696" 1.402 .001
10-14 y1l 494 1.466 736
15 yil ve iizeri -.651 1.572 .679
10-14 y1l 0-4 y1l 4202 1.620 010
5-9 yil -.494 1.466 736
15 yil ve lizeri -1.145 1.770 518
15 y1l ve tizeri 0-4 y1l 5.347" 1.717 .002
59yl .651 1.572 .679
10-14 y1l 1.145 1.770 518
Smf i¢i Fiziksel 0-4 y1l 5-9 yil -1.962° .666 .003
Diizenlemeler 10-14 yil -1.123 770 .146
15 yil ve iizeri -1.752° 817 .033
5-9 yil 0-4 y1l 1.962" .666 .003
10-14 y1l .839 697 229
15 yil ve iizeri 210 748 179
10-14 y1l 0-4 y1l 1.123 770 .146
5-9 yil -.839 697 .229
15 yil ve iizeri -.629 .841 455
15 y1l ve tizeri 0-4 y1l 1.752" 817 .033
59yl -210 748 779
10-14 y1l .629 .841 455
Plan-Program 0-4 yil 5-9 yil -1.582° .596 .008
Etkinlikleri 10-14 yil -1.002 .689 .147
15 yil ve tizeri -1.674" 731 023
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5-9 yil 0-4 y1l 1.582" .596 .008
10-14 y1l .580 .624 353

15 yi1l ve iizeri -.092 .669 .891

10-14 y1l 0-4 yil 1.002 .689 .147
5-9 yil -.580 .624 353

15 yil ve {izeri -.672 753 373

15 y1l ve tizeri 0-4 y1l 1.674" 731 .023
5-9 yil .092 .669 .891

10-14 y1l 672 753 373

Genel Sinif Yonetimi  0-4 y1l 5-9 yil -9.134 2.775 .001
Beceri Puani 10-14 y1l -7.082° 3.207 .028
15 yil ve iizeri -9.822° 3.399 004

5-9 yil 0-4 yil 9.134 2.775 .001
10-14 y1l 2.052 2.901 480

15 yil ve lizeri -.688 3.112 .825

10-14 y1l 0-4 yil 7.082" 3.207 .028
5-9 yil -2.052 2.901 480

15 y1l ve iizeri -2.740 3.503 435

15 yil ve tizeri 0-4 y1l 9.822° 3.399 .004
5-9 yil .688 3.112 .825

10-14 y1l 2.740 3.503 435

Lisans mezunu 6gretmenler arasinda 5-9 yil, 10-14 yil ve 15 yil ve iizeri 6gretmenlik

tecriibesine sahip dgretmenlerin Iletisim ve Davranis Diizenleme ve Genel Sinif Yonetimi

Beceri puanlarmin, 0-4 yil 6gretmenlik tecriibesine sahip olan &gretmenlerin iletisim ve

Davranis Diizenleme ve Genel Sinif Yonetimi Beceri puanlarindan daha yiiksek oldugu

bulunmustur. Diger bir ifadeyle, Genel Simif Yonetimi Beceri ve Iletisim ve Davranis

Diizenleme puanlari en diisiik olan Ogretmenler 0-4 yil mesleki tecrilbbeye sahip olan

ogretmenler olarak bulunmustur. Sinif i¢i Fiziksel Diizenlemeler ve Plan-Program Etkinlikleri

boyutlarinda, 5-9 yil, 15 y1l ve iizeri 6gretmenlik tecriibesine sahip dgretmenlerin puanlart 0-4

yillik 6gretmenlik tecriibesine sahip 6gretmenlerden daha yiiksek oldugu bulunmustur.

Tablo 26: Ogretmenlerin Egitim Diizeylerine Gore Sinif Yonetimi Beceri Puanlarinin ANOVA

Sonuclari
Puan N ss Var. KT Sd KO F P
K.
Iletisim ve Onlisans 78 113.69 8.663 G.Arasi 1864.610 2 927.305  7.933 .000
Davranig
Diizenlemeleri 388 10835 10.752  G.gi 59733.758 511  116.896
Lisanststic 48 109.06 14.004 Toplam  61588.368 513
Toplam 514 109.23 10.957
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Sinif igi Onlisans 78  46.50 3927 G.Arasi 514.715 2 257.358 10.625 .000
Fiziksel
Diizenlemeler Lisans 388 43.69 5.080 G.ici 12377.199 511  24.222

Lisansiistiic. 48  43.94  5.055 Toplam 12891914 513

Toplam 514 44.14 5013

Zaman Onlisans 78 2827 2167 G.Aras1 184.502 2 92.251 10.073 .000
Yo6netimi

Lisans 388 26.80 3.115 G.Ici 4679.747 511 9.158

Lisansiistiic. 48  26.85  3.464 Toplam 4864.249 513

Toplam 514 27.06 3.079

Plan-Program  Onlisans 78 42,13 4126 G.Arasi 420.411 2 210.205 9.701  .000
Etkinlikleri

Lisans 388 39.61 4.540 G.Ici 11072.541 511  21.668

Lisansiisti. 48 39.56 6.164 Toplam  11492.951 513

Toplam 514  39.99 4733

Genel Sinmif Onlisans 78 23079 17.292 G.Arasi 9944353 2 4972177 10.985 .000
Y onetimi
Beceri Puam Lisans 388 218.45 21.245 G.ci 231294.550 511 452.631

Lisansiistiic 48 219.42 26.736 Toplam 241238.903 513

Toplam 514 22042 21.685

Tablo 26’da sinif yonetimi beceri 6l¢egi puanlarinin egitim diizeyi degiskenine gore fark
gosterip gostermedigini belirlemek amaciyla tek yonlii varyans analizi (ANOVA) yapilmaistir.
Iletisim ve Davrams Diizenlemeleri (Levene: 7.527, p= .001, p<.05), Smuf ici Fiziksel
Diizenlemeler (Levene: 5.273, p=.005, p<.05), Plan-Program Etkinlikleri (Levene: 9.587, p=
.000, p<.05), Zaman Yonetimi (Levene: 8.173, p= .000, p<.05) ve Genel Simif Yonetimi
Beceri puanm1 Varyanslarimin homojen olarak dagilim gostermedigi gortilmistiir. Sinif
yonetimi beceri puanlarinin hangi grup arasinda nasil bir fark olusturdugunu detayli bir
sekilde gorebilmek icin post-hoc analizinden heterojen analiz teknigi Tamhane’s T2

se¢ilmistir. Yapilan bu analizin sonucu Tablo-27’de gosterilmistir.
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Tablo 27: Sinif Yonetimi Becerilerinin Egitim Diizeyi Degiskenine Géore ANOVA Post-Hoc
Sonuclari

® @) Xi-X; Shy »
Egitim Diizeyi
fletisim ve Onlisans Lisans 5.342" 1.123 .000
Davranis Lisanstistii 4.630 2.247 124
Diizenlemeleri  Lisans Onlisans -5.342" 1.123 .000
Lisanstistii =712 2.094 981
Lisansiistii Onlisans -4.630 2.247 124
Lisans 712 2.094 981
Smif I¢i Fiziksel ~ Onlisans Lisans 2.809" 514 000
Diizenlemeler . ' '
Lisanstistii 2.563 854 011
Lisans Onlisans 2.809" 514 000
Lisanstistii -.247 774 985
Lisansiistii Onlisans 2.563" 854 011
Lisans 247 774 985
Zaman Yonetimi  Onlisans Lisans 1.675" 202 000
Lisansiistii 1.620" 557 014
Lisans Onlisans 1,675 292 000
Lisanstuistii -.055 .524 999
Lisansiisti Onlisans -1.620° 557 014
Lisans .055 524 999
Plan-Program Onlisans Lisans 2515 521 000
Etkinlikleri T, ' ’
Lisanstistii 2.566 1.005 .038
Lisans Onlisans 2.515° 521 000
Lisansiistii .051 919 1.000
Lisansistii Onlisans -2.566" 1.005 .038
Lisans -.051 919 1.000
Genel Siif Onlisans Lisans 12341 " 2935 000
Yonetimi Beceri T, ’ ’
Puani Lisansiistii 11.378 4.327 .031
Lisans Onlisans 12.3417 2235 000
Lisanstistii -.963 4.007 .993
Lisansistil Onlisans -11.378" 4.327 031
Lisans .963 4.007 .993

Post-hoc Analizi sonucunda Iletisim ve Davranis Diizenlemeleri boyutunda 6nlisans
mezunlari ile lisans mezunlar1 arasinda istatistiksel olarak anlamli bir fark bulunmus, 6nlisans
mezunlarinin Iletisim ve Davranis Diizenleme beceri puanlar1 daha yiiksek ¢ikmustir. Sinif igi
Fiziksel Diizenlemeler, Zaman Yonetimi, Plan-Program Etkinlikleri boyutunda, 6nlisans

mezunlari, lisans mezunlar1 ve lisansiistii mezunlar1 arasinda istatistiksel olarak anlamli bir
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fark oldugu, onlisans mezunu 6gretmenlerin, lisans ve lisansiistii mezunu 6gretmenlerden
daha yliksek beceri puanina sahip oldugu bulunmustur. Genel Smif Yonetimi Beceri
puaninda, Onlisans ile lisans ve lisansiistii mezunu 6gretmenler arasinda istatistiksel olarak
anlaml bir farklilik bulunmus, onlisans mezunu 6gretmenlerin, lisans ve lisansiistii mezunu

ogretmenlerden daha yiiksek puanlara sahip oldugu ortaya ¢ikmustir.

Tablo 28: Ogrenci Yas Gruplarina Gore Ogretmenlerin Simf Yonetimi Beceri Puanlar1 ANOVA

Sonuclari

Puan Grup N X s Var. KT Sd KO F D
K.

Tletisim ve 4 yas 107  107.92 11.665 G.Arasi 281.096 2 140.548 1.171 .311

Davranis ve alti

Diizenlemeleri

4-6 yas 78 110.28 9332 G.gi 61307.272 511 119.975

5 yas 329 109.40 11.068 Toplam 61588.368 513

Toplam 514  109.23 10.957

Simf I¢i 4 yas 107 44.22 4925 G.Aras1 18.022 2 9.011 358  .699
Fiziksel ve alt1
Diizenlemeler

4-6 yas 78 44.54 4.995 G.Igi 12873.892 511 25.194
5 yas 329 44.02 5.055 Toplam  12891.914 513

Toplam 514 44.14 5.013

Plan-Program 4 yas 107 39.89 5.231 G.Aras1 12.689 2 6.344 282 754
Etkinlikleri ve altt

4-6 yas 78 40.36 4.159 G.igi 11480.262 511 22.466
5 yas 329 39.94 4.701 Toplam  11492.951 513

Toplam 514 39.99 4.733

Zaman 4 yas 107 26.88 3.089 G.Aras1 5.882 2 2.941 309 734
Y onetimi ve alt1

4-6 yas 78 27.23 2.823 G.Igi 4858.367 511  9.508
5 yas 329 27.08 3.140 Toplam  4864.249 513

Toplam 514  27.06 3.079

Genel Simif 4 yas 107 218.91 25.158  G.Arasi 554.121 2 277.060 588 .556
Yo6netimi ve alt1
Beceri Puani

4-6 yas 78  222.41 19.019 G.igi  240684.782 511 471.007
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5 yas 329

Toplam 514

220.43

220.42

21.808

21.685

Toplam 241238.903 513

Tablo 28’de goriildiigli gibi 6gretmenlerin egitim verdigi yas grubu ile 6gretmenlerin

Genel Siif Yonetimi Beceri puani, Iletisim ve Davranis Diizenlemeleri, Simif ici Fiziksel

Diizenlemeler, Plan-Program Etkinlikleri ve Zaman Yonetimi boyut puanlari arasinda

istatistiksel anlamda bir fark bulunamamustir.

Tablo 29: Simif Yonetimi Becerilerinin Okulun Sosyo-ekonomik Durumu Degiskeni ile ANOVA

Sonuclari
Puan Grup N X s Var. KT Sd KO F D
K.
Tletigim ve
Davranis Diisik 115 108.43 11.095  G.Arasi 508.520 2 254260 2.127 .120
Diizenlemeleri
Orta 300 108.87 10.878 G.ici 61079.847 511 119.530
Yiksek 99 111.23 10.909 Toplam 61588.368 513
Toplam 514 109.23 10.957
Sinif I¢i
Fiziksel Dusiik 115  43.68 4.930 G.Arasi 121.829 2 60914  2.438
Diizenlemeler .088
Orta 300 44.00 5.065 G.lci 12770.086 511  24.990
Yiksek 99 45.10 4.873 Toplam  12891.914 513
Toplam 514  44.14 5.013
Plan-Program v 115 4003 4539 GAras 73727 2 36863 1650 .193
Etkinlikleri
Orta 300 39.73 4.657 G.ci 11419.225 511  22.347
Yiksek 99 40.73 5.137 Toplam  11492.951 513
Toplam 514  39.99 4.733
Zaman Digik 115 2710 2911  G.Arasi  45.845 2 22923 2431 .089
Y Onetimi
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Orta 300 26.85 3.145 G.lgi 4818.404 511 9.429
Yiiksek 99  27.64 3.022 Toplam  4864.249 513

Toplam 514  27.06 3.079

Genel Simif
Yo6netimi Diisik 115 219.23 21.211 G.Aras1  2250.896 2 1125.448 2.406 .091
Puani

Orta 300 219.46 21.701 G.Ici 238988.007 511 467.687

Yiksek 99  224.70 21.872  Toplam 241238.903 513

Toplam 514 220.42 21.685

Tablo 29’da goriildiigli {lizere, okulun sosyo-ekonomik diizeyi ile 0gretmenin sinif

yonetimi becerileri arasinda istatistiksel olarak (p<.05) anlaml1 bir fark bulunamamastir.

Tablo 30: Simif Mevcudu Degiskenine Gore Sinif Yonetimi Beceri Puanlar1 ANOVA Sonuglari

Puan Grup N X s Var. KT Sd KO F D
K.

Tletigsim ve 14 ve

Davranis alt1 100 108.73 11.635  G.Arast 193.951 3 64.650 537 657

Diizenlemeleri

15-18 159 109.97 10.452 G.lgi 61394.417 510 120.381

19-22 152 109.36 11.006 Toplam 61588.368 513

23 ve

. 103 108.36 11.044
iizeri

Toplam 514 109.23 10.957

Smif I¢i 14 ve
Fiziksel alt1 100 44.43 4.768 G.Aras1 193.951 3 64.650 1.032 .378
Diizenlemeler

15-18 159  44.52 4.948 G.Igi 61394.417 510 120.381
19-22 152 43.59 5.608 Toplam 61588.368 513

23 ve

.. 103 44.10 4.369
iizeri

Toplam 514 44.14 5.013

Plan-Program 14 ve

Etkinliklori alty 100 39.72 4.868 G.Aras1 58.766 3 19.589 874 455
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15-18 159 4049  4.669 Glici 11434185 510 22.420

1922 152 3974 4746  Toplam 11492.951 513

Ve 103 3985 4.689

uzeri

Toplam 514  39.99 4.733
Zaman 14ve 100 26.88 3503  G.Arasi 9.201 3 3.067 322 .809
Y Onetimi alt1

15-18 159  27.19  2.874 Glici 4855048 510  9.520

1922 152 2695  3.085 Toplam  4864.249 513

23ve 03 2717 2969

uzeri

Toplam 514 27.06  3.079
Genel Simif 14 ve
Yénetimi alt 100 21976  22.582  G.Arasi 716767 3 238922 507 .678
Puam

15-18 159 22218  21.156  G.ci  240522.136 510 471.612

1922 152 219.64 22.168 Toplam 241238.903 513

Ve 103 21949 21.031

uzeri

Toplam 514 22042  21.685

Tablo 30°da 6gretmenlerin Genel Sinif Yonetimi Beceri puani, Iletisim ve Davranis

Diizenlemeleri, Smif i¢i Fiziksel Diizenlemeler, Plan-Program Etkinlikleri ve Zaman

Yonetimi boyut puanlarinin sinif mevcudu degiskenine gore fark gosterip gostermedigini

belirlemek amaci ile tek yonlii varyans analizi yapilmistir, 6gretmenlerin sinif yonetimi

boyutlar1 ve genel siif yonetimi beceri puanlari ile sinif mevcudu arasinda istatistiksel bir

fark bulunamamustir.
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Tablo 31: Simf ici Yardimciya Sahip Olma Durumu ile Ogretmenlerin Simf Yénetimi Beceri
Puanlari Bagimsiz Grup t-Testi

Sinif ici N X SS t df p
Yardimel
Yok 338 219.04 21.280 -1.998 512 .046
Var 176 223.06 22.266

Ogretmenlerin sinif ydnetimi beceri puanlari ile sinif iginde bir yardimciya sahip olup-
olmama degiskeni arasinda bir fark olup olmadigini tespit etmek amaciyla yapilan t testi
sonucunda sinif i¢cinde yardimcist bulunan 6gretmenlerin sinif yonetimi beceri puanlari ile
smifta yardimcist bulunmayan 6gretmenlerin sinif yonetimi beceri puanlarinin birbirinden
farkli oldugu bulunmustur (ts;;= -1.998; p<.05). Buna gore, sinif i¢i yardimcisi bulunan
ogretmenlerin stmif yonetimi beceri diizeyleri (X= 223.06) simnifta yardimcisi olmayan

ogretmenlerin sinif yonetim beceri diizeylerinden (X=219.04) daha yiiksektir.

Tablo 32: Simifta Kaynastirma Ogrencisinin Bulunma Durumu ile (")gretmenlerin Genel Simif
Yonetimi Beceri Puan1 Bagimsiz Grup t-Testi
Simfta Kaynastirma

Ogrencisi N X S8 t df p
Yok 297 219.29 22.609 -1.398 512 .163
Var 217 221.95 20.304

Ogretmenlerin sinif ydnetimi beceri puanlari ile sinifinda kaynastirma 6grencisi olup-
olmama degiskeni arasinda bir fark olup olmadigini tespit etmek amaciyla yapilan t test
sonucunda sinifta kaynastirma ogrencisinin olmasi ya da olmamasmin 6gretmenlerin siif

yonetimi beceri puanlarinda bir fark olusturmadigi bulunmustur (ts;,=-1.398; p>.05).
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Tablo 33: Siifta Ogrenci Basina Yeterli Alan Olmasi Degiskeni ile Ogretmenin Siif Yénetimi
Beceri Puanlar1 Bagimsiz Grup t-Testi

Smifta Ogrenci

Basina Yeterli N X SS t df P

Alan
Iletisim ve Yok 300 108.59 10.781 -1.547 512 123
Davranig
Diizenlemeleri Var 214 110.12 11.164
Smf'igi Yok 300 43.29 5.115 -4.741 512 .000
Fiziksel
Diizenlemeler Var 214 45.34 4.619

Yok 300 39.67 4.662 -1.830 512 .068
Plan-Program
Etkinlikleri Var 204 4044 4.806
Zaman Yok 300 26.88 3.061 11554 512 121
Egitimi

Var 214 27.31 3.094
Genel Simif Yok 300 218.83 31.344 -2.465 512 014
Y onetimi
Beceri Puam Var 214 223.21 21.902

Ogretmenlerin Genel Simf Yonetimi Beceri Puani ve sinif yonetimi beceri boyut
puanlarinin smif iginde 6grenci basma yeterli alan olup olmama degiskeni gore bir fark
gosterip gostermedigini tespit etmek amaciyla yapilan t testi sonrasinda, sinifinda 6grenci
bagina yeterli alan bulunan Ogretmenlerin genel sinif yonetimi beceri puani ile sinifinda
yeterli alan bulunmayan 6gretmenlerin genel sinif yonetimi beceri puaninin birbirinden farkli
oldugu bulunmustur (ts;;= -2.465; p<.05). Buna gore, smifta 6grenci basina yeterli alana
sahip olan 0gretmenlerin sinif yonetimi beceri diizeyleri (X= 223.21) sinif i¢i yeterli alana
sahip olmayan 6gretmenlerin sinif yonetim beceri diizeylerinden (X=218.83) daha yiiksektir.
Smif i¢i Fiziksel Diizenlemeler boyutunda, sinifinda 6grenci basina yeterli alan bulunan
ogretmenler ile sinifinda 6grenci basina yeterli alan bulunmayan 6gretmenler arasinda da bir
farklilik olup (tsip= -4.741; p<.05), smifinda 06grenci basma yeterli alan bulunan
ogretmenlerin Smif ici Fiziksel Diizenleme puanlar1 daha yiiksektir. iletisim ve Davranis
Diizenlemeleri (ts1o=-1.547, p>.05), Plan-Program Etkinlikleri(ts;,=-1.830, p>.05) ve Zaman
Yonetimi (ts;;= -1.554; p>.05), boyut puanlar1 ile sinifta 6grenci basina yeterli alan olup

olmama degiskeni arasinda istatistiksel olarak anlamli bir fark bulunamamaistir.
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Tablo 34: Simf Yonetimi Beceri Puanlari ile Cocugun Istenmeyen Davramslariyla Bas Etmede
Aile Destegi Bagimsiz Grup t-Testi

Aile Destegi N X SS t df p

Iletisim ve Yok 339 107.58 11.586 -4.863 512 .000
Davranig
Diizenlemeleri Var 175 112.43 8.809
Smif ici Yok 339 4343 5.244 -4.550 512 .000
Fiziksel
Diizenlemeler Var 175 4551 4.218
Plan-Program Yok 339 39.48 4.969 -3.411 512 .001
Etkinlikleri

Var 175 40.97 4.077
Zaman Yok 339 26.76 3.181 -3.235 512 .001
Egitimi

Var 175 27.64 2.790
Genel Simif Yok 339 217.25 22.921 -4.705 512 .000
Yo6netimi
Beceri Puani Var 175 226.55 17.562

Ogretmenlerin Genel Sinif Yonetim Beceri puam ve Simf Yonetimi Beceri boyut
puanlar1 ile istenmeyen davranisla miicadelede aile destegi alma degiskeni arasinda bir fark
olup olmadigmi tespit etmek amaciyla yapilan t testi sonrasinda, ¢ocuklarin istenmeyen
davraniglartyla miicadelede ailelerin destegini goren Ogretmenlerin Genel Sinif Yonetim
Beceri puani (ts;;= -4.705; p<.05), Iletisim ve Davranis Diizenlemeleri (ts;o= -4.863; p<.05),
Smif i¢i Fiziksel Diizenlemeler (ts;,= -4.550, p<.05), Plan-Program Etkinlikleri(ts;,=-3.411;
p<.05), ve Zaman Yonetimi(ts;,= -3.235,; p<.05) boyut puanlar1 ile ¢ocuklarin ailelerinden
bu konuda destek alamayan 6gretmenlerin puanlarinin birbirinden farkli oldugu bulunmustur.
Buna gore, velilerden ¢ocuklarinin problemleri ile bas etme konusunda destek goren
ogretmenlerin Iletisim ve Davrams Diizenleme (X=112.43), Smif i¢i Fiziksel Diizenleme
(X=45.51), Plan-Program Etkinlikleri(X=40.97), Zaman Yo6netimi (X=27.64) ve Genel Smmf
Yonetimi Beceri diizeyleri (X=226.65), veli destegi almayan &gretmenlerin sinif yonetim

beceri diizeylerinden daha yiiksektir.
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Tablo 35: Simf Yonetimi Beceri Puanlar ile Cocugun istenmeyen Davramslariyla Bas Etmede

Idare Destegi Bagimsiz Grup t-Testi

Idare Destegi N X SS t df p

Tletigsim ve Yok 249 106.76 11.425 -5.060 512 .000
Davranis
Diizenlemeleri Var 265 111.54 9.978
Simif igi Yok 249 43.00 5.261 -5.138 512 .000
Fiziksel
Diizenlemeler Var 265 45.22 4.520
Plan-Program Yok 249 39.14 4.827 -4.003 512 .000
Etkinlikleri

Var 265 40.79 4.508
Zevlr'n.an' Yok 249 26.52 3971 -3.879 512 .000
Egitimi

Var 265 27.56 2.801
Genel Simif Yok 249 215.42 22.300 -5.188 512 .000
Y onetimi
Beceri Puanmi Var 265 225.11 20.025

Ogretmenlerin smif ydnetimi beceri puanlar ile istenmeyen davranisla miicadelede
idare destegi alma degiskeni arasinda bir fark olup olmadigini tespit etmek amaciyla yapilan t
testi sonrasinda, ¢ocuklarin istenmeyen davraniglariyla miicadelede idare destegini goren
ogretmenlerin Genel Siif Yonetim Beceri puani (ts;= -5.188; p<.05), Iletisim ve Davranis
Diizenlemeleri (ts;o= -5.060, p<.05), Sinif ic¢i Fiziksel Diizenlemeler (ts;o= -5.138; p<.05),
Plan-Program Etkinlikleri(ts;o= -4.003; p<.05), ve Zaman YOnetimi(ts;;= -3.879, p<.05)
boyut puanlar1 ile ¢ocuklarn ailelerinden bu konuda destek alamayan Ogretmenlerin
puanlarinin birbirinden farkli oldugu bulunmustur. Sinif yonetimi beceri puanlar ile bu
konuda idareden destek alamayan 6gretmenlerin sinif yonetimi beceri puanlarinin birbirinden
farkli oldugu bulunmustur (ts;;= -5.188;, p<.05). Buna gore, cocuklarin istenmeyen
davraniglari ile bas etme konusunda idareden destek goren 6gretmenlerin Iletisim ve Davranis
Diizenleme (X=111.54), Sinif ici Fiziksel Diizenleme (X=45.22), Plan-Program Etkinlikleri
(X=40.79), Zaman Yonetimi (X=27.56) ve Genel Smif YoOnetimi Beceri diizeyleri
(X=225.11), veli destegi almayan &gretmenlerin sinif ydnetim beceri diizeylerinden daha

yiiksektir.
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Tablo 36: Simf Yonetimi Beceri Olgegi Puanlari ile Meslektasina Damisma Degiskeni Bagimsiz

Grup t-Testi

Meslektasina N X SS ¢ df p
Danisma
Yok 35 218.89 27.575 -.345 512 732
Var 479 220.53 21.223

Ogretmenlerin simif ydnetimi beceri puanlar1 ile meslektasina danisma degiskeni
arasinda bir fark olup olmadigim1 tespit etmek amaciyla yapilan t test sonucunda
ogretmenlerin smif yonetimi beceri puanlari ile meslektasa danisma arasinda istatistiksel

olarak anlamli bir fark bulunamamuistir (ts;,= -.345; p>.05).

Tablo 37: Ogretmenin Yetersizlik Hissi Degiskenine Gore Simf Yoénetimi Beceri Puanlar
Bagimsiz Grup t-Testi

Yetersizlik

N X t f
Hissi S8 d P
[letisim ve Hayir 200 114.33 7.474 9.068 512 .000
Davranisg
Diizenlemeleri Evet 314 105.98 11.577
Siif igi Hayir 200 45.96 4.271 6.837 512 .000
Fiziksel
Diizenlemeler Evet 314 42.98 5.113
Plan-Program Hayir 200 42.03 3.723 8.274 512 .000
Etkinlikleri

Evet 314 38.69 4.855
Zavlr.n.an. Hayir 200 2829 2291 7.596 512 .000
Egitimi

Evet 314 26.28 3.260
Genel Smif Hayir 200 230.60 15.663 9.152 512 .000
Yonetimi
Beceri Puant Evet 314 213.93 22.503

Tablo 37°de sinif yonetimi beceri genel puan ve siif yonetimi beceri boyut puanlarinin
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ogretmenin smif ic¢inde kendini yetersiz hissetmesi degiskenine gore fark gosterip
gostermedigini belirlemek amaci ile bagimsiz grup t-testi analizi yapilmistir. Genel Siif
Yonetim Beceri puani (ts;,=-5.188; p<.05), Iletisim ve Davranis Diizenlemeleri (ts1o=-5.060,
p<.05), Smif i¢i Fiziksel Diizenlemeler (tsio=-5.138; p<.05), Plan-Program Etkinlikleri (ts;o=
-4.003; p<.05) ve Zaman Y Onetimi (ts;o= -3.879; p<.05) boyut puanlarinin 6gretmenin siif
yonetimi bakimindan kendini yetersiz hissetmesi durumuna gore farklilik gdsterdigi
bulunmustur. Buna gore, smif yonetimi bakimindan kendini yetersiz hissetmeyen
ogretmenlerin Iletisim ve Davrams Diizenleme (X=114.33), Smif i¢i Fiziksel Diizenleme
(X=45.96), Plan-Program Etkinlikleri (X=42.03), Zaman Y 6netimi (X=28.29) ve Genel Sinif
Yonetimi Beceri diizeyleri (X=230.60), sinif yonetimi bakimndan kendini yetersiz hisseden

ogretmenlerin sinif yonetim beceri diizeylerinden daha ytiksektir.

Tablo 38: Simf Yénetimi Beceri Puanlari ile Ogretmen Tutumu Degiskeni ANOVA Sonugclar

Puan Grup N x ss Vli‘r' KT Sd KO F p

Iletisim Demokratik 415 110.04  10.016 G. 1983.547 2 991.773 8503  .000

ve Arasi
Davranig Otoriter 69 10741 13.881 . 59604.821 511 116.643
Diizenle G. I¢i
meleri Serbest B. 30 10220  13.090 61588.368 513
Topla

Toplam 514 109.23  10.957 m

SmifI¢gi  Demokratik G.Ara

i 415 4434 4768 156.289 2 78.145  3.135 044
Fiziksel S1
Diizenle
meler Otoriter 69  43.84  6.108 Glici 12735.625 511 24.923
Serbest 30 4203 5209 TPl yog91914 513
Birakict m

Toplam 514 44.14 5.013

Plan- Demokratik 415 40.24 4.427 G. 320.335 2 160.167  7.326  .001
Program Arasi
Etkinlik
leri Otoriter 69 39.84 5.802 G.Ici 11172.617 511 21.864
Serbest 30 3687 sisl Pl 400051 513
Birakici m

Toplam 514 39.99 4.733

éeimag. Demokratik 415 27.21 2.898 G. 68.934 2 34.467 3.673 .026
Onetimi Arasi
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Otoriter 69 26.70 3.821 G.i(;i 4795.315 511 9.384
Serbest 30 2577 3350 PR ugeanag 513
Birakici m
Toplam 514 27.06 3.079
Genel . G.
Demokratik 415 221.83 19.925 6820.169 3 3410.085 7.434 .001
Smf Arasi
Y onetimi
Puant Otoriter 69 217.78 27.983 G.i(;i 234418.734 510 458.745
Serbest 30 20687 24080 9P 41238003 13
Birakici m
Toplam 514 22042  21.685

Tablo 38’de sinif yonetimi beceri puanlarinin 6gretmenin 6grencilere karsi tutumu

degiskenine gore fark gosterip gostermedigini belirlemek amaci ile tek yonlii varyans analizi

(ANOVA) yapilmis, genel sinif yonetimi puanmin ve smif yonetimi boyut puanlarmin

ogretmenin simif yonetimi tutumlaria gore farklilik gosterdigi tespit edilmistir. Varyanslarin

homojen olarak (Levene: 8.200, p= .000, p<.05) dagilim gostermedigi goriilmiistiir. Sinif

yonetimi beceri puanlarinin hangi gruplar arasinda fark olusturdugunu detayli bir sekilde

gorebilmek icin post-hoc analizinden heterojen analiz teknigi Tamhane’s T2 segilmistir.

Yapilan bu analizin sonucu Tablo-39’da gdsterilmistir.

Tablo 39: Simif Yonetimi Beceri Puanlar ile Ogretmen Tutumu Degiskeni ANOVA Post-Hoc

Sonuclari

) ) XX, Sh, p
fletisim ve Davranis demokrat otoriter 2.633 1.742 352
Diizenlemeleri serbest birakici 7.839" 2.440 .009
otoriter demokrat -2.633 1.742 352
serbest birakict 5.206 2.916 220
serbest birakict demokrat -7.839" 2.440 .009
otoriter -5.206 2916 220
Swmif i¢i Fiziksel demokrat otoriter 502 172 .888
Diizenlemeler serbest birakici 2.309" 979 .044
otoriter demokrat -.502 72 .888
serbest birakict 1.807 1.202 .359
serbest birakict demokrat -2.309° 979 .044
otoriter -1.807 1.202 .359
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Plan-Program demokrat otoriter 400 732 929
Etkinlikleri serbest birakici 3.374" .965 .004
otoriter demokrat -.400 732 929

serbest birakict 2.974" 1.171 .040

serbest birakict demokrat -3.374 .965 .004

otoriter -2.974" 1.171 040

Zaman Y Onetimi demokrat otoriter 516 481 .637
serbest birakici 1.445 .628 .082

otoriter demokrat -.516 481 .637

serbest birakici .929 .765 .542

serbest birakict demokrat -1.445 .628 .082

otoriter -.929 765 542

Genel Sinif demokrat otoriter 4.051 3.508 581
Yonetimi Beceri serbest birakict 14.967° 4.504 .007
Puani otoriter demokrat -4.051 3.508 581
serbest birakici 10.916 5.539 151

serbest birakict demokrat -14.967° 4.504 .007

otoriter -10.916 5.539 151

Post-hoc analizi sonucunda, Iletisim ve Davranis Diizenlemeleri, Siif I¢i Fiziksel

Diizenlemeler, Plan-Program Etkinlikleri ve Zaman Y 6netimi boyutlarinda, demokrat tutumu

benimseyen Ogretmenlerin simif yonetimi beceri puanlarinin serbest birakict tutumu

benimseyen 6gretmenlerin sinif yonetimi beceri puanlarindan istatistiksel olarak anlamli bir

sekilde daha yiiksek oldugu bulunmustur.

Tablo 40: Sinif Yonetimi Beceri Puanlar: ile Simif Yonetimi Dersi Alma Degiskeni Arasindaki
Bagimsiz Grup t-testi Analizi

Sinif Yonetimi Dersi

N X SS t df p

Iletisim ve Almadim 87 111.29 10.765 1.929 512 .054
Davranig
Diizenlemeleri Aldim 427 108.81 10.961
Smf'igi Almadim 87 44.90 4.970 1.555 512 122
Fiziksel
Diizenlemeler Aldim 427 43.99 5.014
Plan-Program Almadim 87 40.55 4.863 1.188 512 237
Etkinlikleri

Aldim 427 39.88 4.704
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Zaman Almadim 87 27.67 2.806 2.028 512 .043
Y o6netimi

Aldim 427 26.93 3.120
Genel Simif Almadim 87 224.40 21.683 1.882 512 .062
Y onetimi
Beceri Puam Aldim 427 219.60 21.621

Ogretmenlerin siif yonetimi beceri puanlari ile smif yonetimi dersi alma degiskeni
arasinda bir fark olup olmadigini tespit etmek amaciyla yapilan t testi sonrasinda siif
yonetimi dersi alma ya da almamanin 6gretmenlerin genel sinif yonetimi beceri puaninda
(tso= 1.882; p<.062), iletisim ve Davramis Diizenlemeleri (ts;o= 1.929; p<.054), Plan-
Program Etkinlikleri (ts;o= 1.888; p<.237), ve Sinif i¢i Fiziksel Diizenlemeler (ts;o= 1.555;
p<.122) boyutunda bir fark olusturmadigr bulunmustur (ts;,= -1.667;, p<.098). Zaman
Yonetimi boyutu ile sinif yonetimi dersi alma ya da almama arasinda anlamli bir farklilik
bulunmus, sinif yonetimi dersi almayan 6gretmenlerin (X=27.67), sinif yonetimi dersi alan
ogretmenlerden (X=26.93) daha yiiksek smif yonetimi beceri diizeyine sahip oldugu

gOorilmiistiir.

Tablo 41: Ogretmenlerin Hizmet i¢i Egitim Alma Durumuna Goére Simf Yénetimi Puanlar:
Bagimsiz Grup t-testi Analizi

Hizmetici egitim alma durumu N X SS t df p
Iletisim ve Davranis  almadim 406 108.37 10.812 -3.455 166.803 .001
Diizenlemeleri aldim 108 112.45 10.945
Smif'igi Fiziksel almadim 406 4391 4.883 -1.938 156.803 .054
Diizenlemeler aldim 108 45.02 5.407
Plan-Program almadim 406 39.52 4.668 -4.446 170.657 .000
Etkinlikleri aldim 108 41.74 4.586
Zaman Y Onetimi almadim 406 26.83 3.121 -3.327 512 .001

aldim 108 27.93 2.761
Genel Sinif Yonetimi  almadim 406 218.63  21.335 -3.626 165.793 .000
Beceri Puani aldim 108 227.14  21.771

Ogretmenlerin smif yénetimi beceri puanlarinin hizmetici egitim alma ya da almama
degiskenine gore bir fark gosterip gostermedigini tespit etmek amaciyla yapilan t testi
sonucunda, hizmeti¢i egitim alma ya da almamanin, 6gretmenlerin Genel Simif Yonetimi
Beceri puant (tjes.793= -3.626, p<.05), Iletisim ve Davranis Diizenlemeleri (ti¢6.503= -3.455;

p<.05), Plan-Program Etkinlikleri (t;79657= -4.446, p<.05) ve Zaman YOnetimi (ts;,= -3.327;
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p<.05) puanlarinda bir fark olusturdugu bulunmustur. Buna gore, hizmeti¢i egitim alan
ogretmenlerin Genel Simif Yonetimi Beceri Puami (X= 227.14), Iletisim ve Davranis
Diizenlemeleri (X= 112.45), Plan-Program Etkinlikleri (X= 41.74) ve Zaman YOnetimi
(X=27.93) puanlar1 hizmeti¢i almayan 6gretmenlerin sinif yonetimi beceri puanlarindan daha

yiiksektir.

Tablo 42: Simif Yonetimiyle ilgili Alinan Hizmet i¢i Egitimin Yararhh@na Gore Smmif Yonetimi
Beceri Puanlarimin Farkhlasip Farkhlasmadigim Belirmek Uzere Yapilan Kruskal Wallis-H
Testi Sonuclari

Olgek Puanlari Hizmeti¢i Egitim N Sira Ort. SD X* p
Iletisim ve Davranis Yararlt Olmadi 25 42.60 2 10.522  .005
Diizenlemeleri

Orta Diizeyde Yararlh 52 57.43

Cok Yararh Oldu 39 70.12

Toplam 116
Smif i¢i Fiziksel Yararlt Olmadi 25 44.76 2 10.704  .005
Diizenlemeler

Orta Diizeyde Yararll 52 55.27

Cok Yararl Oldu 39 71.62

Toplam 116
Zaman Y Onetimi Yararlt Olmadi 25 42.00 2 14.052  .001

Orta Diizeyde Yararl 52 55.93

Cok Yararli Oldu 39 72.50

Toplam 116
Plan-Program Etkinlikleri ~ Yararli Olmadi 25 46.10 2 10.863  .004

Orta Diizeyde Yararlh 52 54.52

Cok Yararli Oldu 39 71.76

Toplam 116
Genel Sinif Yonetimi Yararli Olmad: 25 40.88 2 17.278  .000
Beceri Puani

Orta Diizeyde Yararlh =~ 52 54.44

Cok Yararli Oldu 39 75.21

Toplam 116
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Arastirmaya katilan okul Oncesi O0gretmenlerinin sinif yonetimi beceri puanlarinin
aldiklart hizmet i¢i egitimin yararliligina gore bir fark gosterip gostermedigini belirlemek icin
Kruskal Wallis-H analizi yapilmistir. Bagimsiz degisken 3 gruptan olugmaktadir. Gruplarin
birindeki 6rneklem sayisinin 30’dan az olmasi nedeni ile Kruskal Wallis-H analizi tercih
edilmistir. Yapilan analiz sonucunda, Ogretmenlerin sinif yOnetim beceri puanlarinin
ogretmenlerin aldiklar1 hizmet i¢i egitimi yararli bulup bulmadiklarma gore farklilagtig
goriilmiistir (H= 10.522, SD=2, p=.005; H=10.704, SD=2, p=.005; H=14.052, SD=2, p=.001;
H=10.863, SD=2, p=.004; H=17.278, SD=2, p=.000). Sinif yonetimi beceri puanlarinin hangi
gruplar arasinda fark olusturdugunu detayli bir sekilde gorebilmek i¢in post-hoc analizinden
heterojen analiz teknigi Tamhane’s T2 sec¢ilmistir. Yapilan bu analizin sonucu Tablo-43’te

gosterilmistir.

Tablo 43: Sinif Yonetimiyle ilgili Alinan Hizmet i¢i Egitimin Yararhihgina Goére Simif Yonetimi
Beceri Puanlarimin Hangi Gruplar Arasinda Farkhlastigim Belirmek Uzere Yapilan Post-Hoc
Sonuclan

@ ) Xi-X Shy p
Orta Diizeyde Yararli Oldu 4864 3187 353
Yararli Olmadi o ' ’
Cok Yararli Oldu -8.396" 3.023 027
Iletisim ve
Yararli Olmadi 4.864 3.187 353
Davranig Orta Diizeyde Yararli Oldu
Diizenlemeleri Cok Yararli Oldu -3.532 1.926 .196
Yararli Olmadi 8.396" 3.023 .027
Cok Yararli Oldu
Orta Diizeyde Yararli Oldu 3.532 1.926 .196
Orta Diizeyde Yararli Oldu -2.649 1.699 338
Yararli Olmadi
Smif igi Cok Yararh Oldu -4.521" 1.706 036
Fiziksel Yararli Olmadi 2.649 1.699 338
Orta Diizeyde Yararli Oldu
Diizenlemeler Cok Yararhh Oldu -1.872 931 .136
Yararli Olmadi 4.521" 1.706 036
Cok Yararli Oldu
Orta Diizeyde Yararli Oldu 1.872 931 .136
Orta Diizeyde Yararli Oldu -1.587 .800 157
Yararli Olmadi
Cok Yararli Oldu -2.504" .806 .011
Zaman
Yararli Olmadi 1.587 .800 157
Yonetimi Orta Diizeyde Yararli Oldu
Cok Yararl Oldu -917 499 .195
Yararh Olmadi 2.504" 806 011
Cok Yararli Oldu
Orta Diizeyde Yararli Oldu 917 .499 .195
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Orta Diizeyde Yararli Oldu -.976 1.271 .831

Yararli Olmadi
Cok Yararh Oldu -3.136" 1.163 .033
Plan-Program
Yararli Olmad: 976 1.271 .831
Etkinlikleri Orta Diizeyde Yararli Oldu .
Cok Yararli Oldu -2.160 .825 .031
Yararli Olmad: 3.136" 1.163 .033
Cok Yararli Oldu .
Orta Diizeyde Yararli Oldu 2.160 .825 .031
Orta Diizeyde Yararli Oldu -10.076 6.330 318
Yararli Olmadi
Genel Smif Cok Yararli Oldu -18.557 6.126 .014
Yonetimi Yararli Olmad: 10.076 6.330 318
. Orta Diizeyde Yararli Oldu
Beceri Puani Cok Yararh Oldu -8.481 3.814 .084
Yararli Olmadi 18.557° 6.126 014
Cok Yararli Oldu
Orta Diizeyde Yararli Oldu 8.481 3.814 .084

Post-hoc analizi sonucunda, iletisim ve Davrams Diizenlemeleri boyutunda, smif
yonetimi ile ilgili hizmet i¢i egitim alan 6gretmenlerden egitim icin ‘¢cok yararli oldu’ diyen
ogretmenlerin (X= 70.12) simif yonetimi beceri puanlar1 ‘az yararli oldu’ diyen 6gretmenlerin
(X=42.60) puanlarindan daha yiiksek olarak bulunmustur. Siif i¢ci Fiziksel Diizenlemeler
boyutunda, smif yonetimi ile ilgili hizmet i¢i egitim alan 6gretmenlerden egitim i¢in ‘gok
yararli oldu’ diyen 6gretmenlerin (X= 71.62) simif yonetimi beceri puanlar1 ‘az yararli oldu’
diyen ogretmenlerin (X=44.76) puanlarindan daha yiiksek olarak bulunmustur. Zaman
Yonetimi boyutu ve Genel Sinif Yonetimi Beceri puaninda da benzer bir sekilde hizmet i¢i
egitim i¢in ‘cok yararli oldu’ diyen Ogretmenlerin puanlari, ‘az yararli oldu’ diyen
ogretmenlerin puanlarindan daha yiiksektir. Plan-Program Etkinlikleri boyutunda ise egitim
icin ‘cok yararli oldu’ diyen 6gretmenlerin puanlari, ‘az yararli oldu’ diyen 6gretmenlerden ve
‘cok yararli oldu’ diyen Ogretmenlerin ‘orta diizeyde yararli oldu’ diyen Ogretmenlerin

puanlarindan daha yiiksek oldugu tespit edilmistir.
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Tablo 44: Simif Yonetimi Beceri Puanlari ile Hizmet ici Egitimin Beceri Uzerine Etkisi Degiskeni
Kruskal Wallis-H Sonuclari

Hizmetici Egitimin

.. R
Olcek Puanlar: Beceri Uzerine Etkisi N Sira Ort. SD X p

[letisim ve Davranis Yararlt Olmadi 26 45.85 2 11.252  .004
Diizenlemeleri

Orta Diizeyde Yararlh 50 55.02

Cok Yararh Oldu 40 70.73

Toplam 116
Swmnif i¢i Fiziksel Yararlt Olmadi 26 50.13 2 10.094 .006
Diizenlemeler

Orta Diizeyde Yararli 50 52.00

Cok Yararh Oldu 40 72.06

Toplam 116
Zaman Y Onetimi Yararlt Olmadi 26 43.98 2 14.714  .001

Orta Diizeyde Yararli 50 54.04

Cok Yararli Oldu 40 73.51

Toplam 116
Plan-Program Etkinlikleri ~ Yararli Olmadi 26 48.60 2 13.310 .001

Orta Diizeyde Yararlh 50 51.55

Cok Yararli Oldu 40 73.63

Toplam 116
Genel Sinif Yonetimi Yararli Olmad: 26 43.85 2 18.334  .000
Beceri Puani

Orta Diizeyde Yararlh 50 51.78

Cok Yararh Oldu 40 76.43

Toplam 116

Arastirmaya katilan okul Oncesi 0gretmenlerinin sinif yonetimi beceri puanlarinin
almis oldugu smif yonetimi ile ilgili hizmetici egitimin sinif yonetimi becerisi lizerine etkisi
degiskenine gore bir fark gosterip gostermedigini belirlemek i¢in Kruskal Wallis-H analizi
yapilmistir. Hizmet i¢i egitimin sinif yonetimi beceri tizerindeki etkisi degiskeni ile Genel

Smif Yénetimi Beceri puan1 (H=18.334, SD=2, p=.000), Iletisim ve Davranis diizenlemeleri
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(H=11.252, SD=2, p=.004), Sinif i¢i Fiziksel Diizenlemeler (H=10.094, SD=2, p=.006), Plan-
Program Etkinlikleri (H=13.310, SD=2, p=.001) ve Zaman YoOnetimi (H=14.714, SD=2,

p=-001) boyut puanlari arasinda istatistiksel olarak anlamli bir fark bulunmustur. Sinif

yonetimi beceri puanlarinin hangi gruplar arasinda fark olusturdugunu detayli bir sekilde

gorebilmek icin Post-hoc analizinden heterojen analiz teknigi Tamhane’s T2 segilmistir.

Yapilan bu analizin sonucu Tablo-45’te gosterilmistir.

Tablo 45: Simf Yonetimi Beceri Puanlar ile Hizmet ici Egitimin Beceri Uzerine Etkililigi

Degiskeni ANOVA Post-Hoc Sonuclari

M Q) XX Sh, p

Iletisim ve Yararli olmadi Orta diizeyde yararli oldu -3.726 3.148 566

Davrams Cok yararli oldu -8.071° 2.947 029
Diizenlemeleri —

Orta diizeyde yararli oldu  Yararli olmadi 3.726 3.148 .566

Cok yararli oldu -4.345 1.946 .082

Cok yararli oldu Yararl olmadi 8.071° 2.947 .029

Orta diizeyde yararli oldu 4.345 1.946 .082

Sinif i¢i Yararli olmadi Orta diizeyde yararli oldu -1.454 1.693 780

Fiziksel Cok yararh oldu -3.929 1.677 074

Diizenlemeler "G diizeyde yararli oldu  Yararli olmadt 1.454 1.693 780

Cok yararli oldu 2.475° 922 .026

Cok yararli oldu Yararl olmadi 3.929 1.677 .074

Orta diizeyde yararli oldu 2.475" 922 .026

Zaman Yararli olmadi Orta diizeyde yararli oldu -1.120 .790 416

Y énetimi Cok yararh oldu 2.350 773 013

Orta diizeyde yararli oldu  Yararl olmadi 1.120 .790 416

Cok yararli oldu -1.230° 499 .046

Cok yararli oldu Yararl olmadi 2350 173 .013

Orta diizeyde yararlioldu  1.230" 499 046

Plan-Program Yararli olmadi Orta diizeyde yararli oldu -.551 1.262 962

Etkinlikleri Cok yararli oldu 3.206 1.132 023

Orta diizeyde yararli oldu  Yararli olmad: 551 1.262 962

Cok yararli oldu -2.655" 821 .005

Cok yararli oldu Yararl olmadi 3.206 1.132 .023

Orta diizeyde yararlioldu  2.655" 821 005

Genel Sif Yararlt olmadi Orta diizeyde yararli oldu -6.851 6.281 630

Yonetimi Cok yararli oldu -17.556" 5.983 018
Beceri Puani -

Orta diizeyde yararli oldu  Yararli olmadi 6.851 6.281 .630

Cok yararli oldu -10.705" 3.812 .018

Cok yararli oldu Yararl olmadi 17.556" 5.983 .018

Orta diizeyde yararli oldu 10.705 3.812 .018

Post-hoc Analizi sonucu, Genel Smif Yonetimi Beceri puaninda, smif yonetimi ile

ilgili hizmetigi egitim alan 6gretmenlerden egitimin sinif yonetimi becerisi lizerindeki etkisini
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“cok yararli oldu” (X=70.43) seklinde ifade eden Ogretmenlerin smif yOnetimi beceri
puanlarinin “orta diizeyde yararli oldu” (X=51.78) ve “yararli olmadi” (X=43.85) diyen
dgretmenlerin smif yonetimi beceri puanlarindan daha yiiksek oldugu saptanmustir. iletisim ve
Davranig Diizenlemeleri boyutunda, simif yonetimi ile ilgili hizmeti¢ci egitim alan
ogretmenlerden egitimin smif yonetimi becerisi lizerindeki etkisini “cok yararli oldu”
(X=70.73) seklinde ifade eden Ogretmenlerin simif yonetimi beceri puanlarinin, “yararli
olmadi” (X=45.85) diyen Ogretmenlerin sinif yonetimi beceri puanlarindan daha yiiksek
oldugu saptanmistir. Zaman YoOnetimi boyutunda, sinif yonetimi ile ilgili hizmeti¢i egitim
alan 6gretmenlerden egitimin sinif yonetimi becerisi iizerindeki etkisini “¢ok yararli oldu”
(X=73.51) seklinde ifade eden 6gretmenlerin sinif yonetimi beceri puanlarinin “orta diizeyde
yararli oldu” ve “yararli olmad1” diyen 6gretmenlerin sinif yonetimi beceri puanlarindan daha
yiiksek oldugu tespit edilmistir. Plan-Program Etkinlikleri boyutunda, sonuglar zaman
yonetimi boyutu ile ayni olup, “cok yararli oldu” (X=73.63) seklinde ifade eden
ogretmenlerin smif yonetimi beceri puanlarinin diger iki seviyeden daha yiiksek puanlara
sahip oldugu goriilmiistiir.

Tablo 46: Simf Yonetimi Beceri Puanlar ile Ogretmenlerin Simf Yoénetimi ile Tlgili Kitap
Okuma Degiskeni Bagimsiz Grup t-testi

Sln}f Yonetimi
ile Ilgili Kita
Oku;gna b N X S8 ‘ af P
Durumu
fletisim ve Okumadim 156 107.83 11.759 -1.830 268.413 068
D?vranls ~ Okudum 358 109.84 10.548
Diizenlemeleri Toplam 514
Simif igi Okumadim 156 43.76 5.632 -1.051 253.950 294
Fiziksel Okudum 358 44.30 4.717
Diizenlemeler Toplam 514
Zaman Okumadim 156 26.63 3.300 -1.981 268.681 049
Y onetimi Okudum 358 27.24 2.964
Toplam 514
Plan-Program  Okumadim 156 39.53 5.033 -1.399 272.138 163
Etkinlikleri Okudum 358 40.19 4.589
Toplam 514
Genel Simuf Okumadim 156 217.76 23.380 -1.754 266.935 081
Yénetimi Okudum 358 221.57 20.833
Beceri Puani
Toplam 514

Tablo 46’da sinif yonetimi ile ilgili kitap okuyan &gretmenlerin sinif yonetimi beceri
puanlart ile bu konuda kitap okumayan Ogretmenlerin arasinda bir fark olup olmadigini

arastirmak i¢in bagimsiz grup t-testi analizi yapilmistir. Analiz sonucuna gore, sinif yonetimi
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ile ilgili kitap okumanin Ogretmenlerin Zaman Ydnetimi boyutunda, Ogretmenlerin siif
yonetimi beceri diizeyleri lizerinde anlamli bir fark olusturdugu bulunmustur (ty¢s.651=-1.981;
p>.049). Fakat smif yonetimi ile ilgili bir kitap okumanin ya da okumamanin, sinif
yonetiminin diger boyutlari (Hetisim ve Davranis Diizenlemeleri (ty¢3.413=-1.830; p<.068),
Sinif ici Fiziksel Diizenlemeler (t253.950=-1.051; p<.294), Plan-Program Etkinlikleri (ty72.135=
-1.399; p<.163) Genel Smif Yonetimi Beceri puant (tyee935=-1.754; p<.081) {izerinde

istatistiksel olarak anlamli bir farklilik olusturmadig tespit edilmemistir.

Tablo 47: Ogretmenlerin Simf Yonetimi Becerilerinin Ortalamalarinin Yiiksekten Diisiige
Dogru Siralanmasi

iletisim ve Davrams Sl.n.l Fici Zaman Plan-
Diizenlemeleri X Fiziksel X Yonetimi X Program X
Diizenlemeler Etkinlikleri

M27 4.7802 M5 4.6712 M59 4.6498 M17 4.5389
M46 4.6809 M4 4.6595 M63 4.6070 M26 4.5214
M28 4.6790 Ml11 4.4669 M61 4.5331 M19 4.4786
M31 4.6595 M6 4.4261 M66 4.4747 M18 4.4572
M47 4.6420 M7 4.3872 M65 4.4086 M24 4.4514
M29 4.6381 M1 4.3541 M62 4.3852 M23 4.4339
M40 4.6051 M13 4.3327 M25 4.4280
M42 4.5953 MI12 4.3054 Ml16 4.4066
M49 4.5953 M2 4.2802 M22 4.2743
M37 4.5914 M3 4.2568

M48 4.5914

M39 4.5895

M43 4.5875

M30 4.5856

M32 4.5428

M50 4.5409

M44 4.5292

M45 4.5195

M36 4.5097

M51 4.4981

M41 4.4669

M38 4.3658

M57 4.2782

M55 4.1556

Arastirmaya katilan Ogretmenlerin her maddeye verdikleri cevaplarin ortalamalari
almmistir ve yiiksekten diisiige dogru siralanmustir. Iletisim ve Davramis Diizenlemeleri
boyutunda en diisiik ortalama X=4.1556 ortalama ile M55 (Aileleri okul kaynaklar ile -
rehberlik 6gretmeni veya okul psikologu- problem davraniglar ile bas etme yontemleri

konusunda destekleyebilme) birinci sirada, X= 4.2782 ortalama ile M57 (Cocugun okuldaki
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ve evdeki davraniglarinin tutarli olabilmesi icin aile ile igbirligi yapabilme) ikinci sirada, X=
4.3658 ortalama ile M38 (Aile ile etkili iletisim saglayabilme) {igiincili sirada yer almaktadir.
En yiiksek ii¢ ortalama sirasiyla, X=4.7802 ortalama ile M27 (Cocugu bir birey olarak
gorme), X=4.6809 ortalama ile M46 (Cocuklarin olumlu davraniglarin1 pekistirebilme) ve X=
4.6790 ortalama ile M28 (Cocuklardan beklentileri ifade ederken acik ve anlasilir olma)’dir.

Tablo 48: Ogretmenlerin Simif Yonetimi Becerilerinin Ortalamalarimin Yiiksekten Diisiige
Dogru Cinsiyet Degiskenine Gore Siralamasi

Iletlsfm ve Davrztms Sinif ici Fiziksel Diizenlemeler Zaman Yonetimi
Diizenlemeleri

Kadin Erkek Kadin Erkek Kadin Erkek
Madde X Madde X Madde X Madde X Madde X Madde X
M27 47884 | M49 45385 | M5 4.6806 | M7 44615 M59  4.6567 | MS9 4.3846
M46  4.6906 | M42 44615 | M4 4.6727 | M5 43077 M63 46188 | M61  4.2308
M28  4.6886 | M27 4.4615 | M1l 44790 | M6  4.2308 M61 45409 | M66  4.1538
M31  4.6667 M29 44615 | M6 4.4311 M1  4.1538 M66 4.4830 | M63  4.1538
M47  4.6507 M43 43846 | M7 43852 | M4  4.1538 M65 44192 | M62  4.0000
M29  4.6427 M50 4.3846 | M1 4.3593 | M11  4.0000 M62 43952 | M65 4.0000
M40 4.6108 M40 4.3846 | M13 4.3473 | M2  4.0000
M39  4.6028 M30 4.3846 | M12 4.3253 | M3  3.8462
M48  4.6028 M31 43846 | M2 4.2874 | M13  3.7692
M42  4.5988 M44 43077 | M3 42675| M12  3.5385
M37  4.5988 | M46 4.3077 Plan-Program Etkinlikleri
M49  4.5968 M37 4.3077 Kadin Erkek
M43 4.5928 M47 4.3077 | Madde X Madde X
M30  4.5908 M28 43077 | M17 4.5509 | M26 4.2308
M32 45569 | M51 4.3077 | M26 4.5289 | M25 4.2308
M50 4.5449 | M45 43077 | M19 44890 | M24 4.2308
M44 45349 | M41 4.2308 | MI8 4.4691 | M19 4.0769
D45 45250 | M48 4.1538 | M24 44571 | M17 4.0769
M36  4.5230 | M39 4.0769 | M23 4.4451 | M16 4.0769
M51  4.5030 | M36 4.0000 | M25 4.4331| M22 4.0769
M41  4.4731 M32 4.0000 | M16 4.4152 | M18 4.0000
M38  4.3832 M55 4.0000 | M22 4.2794 | M23  4.0000
M57  4.2954 | M38 3.6923
M55  4.1597 M57 3.6154

Cinsiyet degiskenine gére madde ortalamalari karsilastirildiginda, iletisim ve Davranig
boyutunda kadin 6gretmenlerde en diisiik ortalama X=4.1597ortalama ile M55 (Aileleri okul
kaynaklar1 ile -rehberlik 6gretmeni veya okul psikologu-problem davraniglar ile bas etme
yontemleri konusunda destekleyebilme) birinci sirada iken erkek 6gretmenlerde X= 3.6164
ortalama ile M57 (Cocugun okuldaki ve evdeki davraniglarinin tutarli olabilmesi igin aile ile
isbirligi yapabilme) birinci sirada yer almaktadir. Kadin 6gretmenlerde X= 4.2954 ile madde

57 (Cocugun okuldaki ve evdeki davraniglarimin tutarli olabilmesi i¢in aile ile isbirligi
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yapabilme) ikinci, X=4.3832 ile madde 38 (Aile ile etkili iletisim saglayabilme) {igiincii iken,
erkek Ogretmenlerde X= 3.6923 ile madde 38 (Aile ile etkili iletisim saglayabilme) ikinci,
X=4.0000 ile madde 55 (Aileleri okul kaynaklari ile -rehberlik 6gretmeni veya okul
psikologu- problem davranislar ile bag etme yontemleri konusunda destekleyebilme) tigiincii
siradadir. En yliksek ortalamaya sahip madde, kadin 6gretmenlerde X= 4.7884 ile madde 27
(Cocugu bir birey olarak gorme), erkek 6gretmenlerde X= 4.5385 ile madde 49 (Cocuklara
farkliliklara karst saygili olmalarint 6gretebilme) oldugu goriilmiistiir. Kadin 6gretmenlerde
en yiikksek ortalamaya sahip ikinci ve iiglincii maddeler sirasiyla, X=4.6906 ile M46
(Cocuklarin olumlu davranislarin1 pekistirebilme) ve X=4.6886 ile M28 (Cocuklardan
beklentileri ifade ederken agik ve anlasilir olma)’dir. Erkek Ogretmenlerde en yiiksek
ortalamaya sahip ikinci ve li¢lincii sirada, X= 4.4615 ortalama ile madde 42 (Cocuklara,
onlardan beklenilen uygun davraniglar1 net bir sekilde acgiklayabilme) ve madde 27 (Cocugu
bir birey olarak gérme)’dir. Smif i¢i Fiziksel Diizenlemeler boyutunda, kadinlarda en diisiik
ortalamaya sahip maddeler sirasiyla, X= 4.2675 ortalama ile madde 3 (Ogrenme ortamini
cocuklarin ilgisini ¢ekecek sekilde diizenleme), X= 4.2874 ortalama ile madde 2 (Fiziksel
cevreyi her cocugun sunulan materyalden yararlanmasini saglayacak sekilde diizenleme), X=
4.3253 ortalama ile madde 12 (Smifi ¢ocuklarin hareketlerini engellemeyecek sekilde
diizenleyebilme) iken erkeklerde X= 3.5385 ortalama ile madde 12 (Sinifi c¢ocuklarin
hareketlerini engellemeyecek sekilde diizenleyebilme), X= 3.7692 ortalama ile madde
13(Sinift kendi hareketlerini engellemeyecek sekilde diizenleyebilme) ve X= 3.8462 ortalama
ile madde 3 (Ogrenme ortammni ¢ocuklarin ilgisini ¢ekecek sekilde diizenleme)’tiir.
Kadimlarda en yiiksek en yiiksek maddeler sirasiyla; X= 4.6806 ortalama ile madde
5(Etkinlige uygun oturma diizeni olusturma), X= 4.6727 ortalama ile madde 4 (Kullanilacak
makas vb ara¢ ve gerecleri etkinlik i¢cin hazir hale getirme) ve X= 4.4790 ortalama ile madde
11(Simiftaki 151k diizeyini ¢ocuklarin gozlerini yormayacak sekilde ayarlayabilme) iken,
erkeklerde X= 4. 4615 ortalama ile madde 7 (Kural ve rutinleri resimler/afigler ile cocuklarin
rahatlikla gorebilecegi sekilde diizenleme), X=4.3077 ortalama ile madde 5 (Etkinlige uygun
oturma diizeni olusturma) ve X=4.2308 ortalama ile madde 6 (Ogrenme merkezlerini
cocuklarin kolaylikla ulagsabilecegi sekilde diizenleme)’dir. Zaman Yonetimi boyutunda,
kadin 6gretmenlerde en diisiik maddeler sirasiyla; X= 4.3952 ortalama ile madde 62 (Zaman
kavramini ¢ocuklarin anlayabilecegi sekilde somutlastirict uygulamalar (kum saati, sayma vb)
yapabilme), X= 4.4192 ortalama ile madde 65 (Cocuklarin 6grenmeleri i¢in ihtiyag
duyduklar1 zaman konusunda aceleci davranmama) ve X= 4.4830 ortalama ile madde 66

(Etkinliklere ayrilan zaman konusunda cocuklarin taleplerine gore esnek davranma) iken
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erkek ogretmenlerde, X=4.0000 ortalama ile madde 65 (Cocuklarin 6grenmeleri igin ihtiyag
duyduklar1 zaman konusunda aceleci davranmama), X=4.0000 ortalama ile madde 62 (Zaman
kavramini ¢ocuklarin anlayabilecegi sekilde somutlastirict uygulamalar (kum saati, sayma vb)
yapabilme) ve X=4.1538 ortalama ile madde 63 (Oyun i¢in ¢ocuklara yeterli zaman
verebilme)’tiir. Zaman Yonetimi boyutunda, kadin 6gretmenlerde en yiiksek maddeler; X=
4.6567 ortalama ile madde 59 (Cocuklarin fizyolojik ihtiyaclarini(gida, su, dinleme vb)
karsilamada onlara yeterli zaman verebilme), X=4.6188 ortalama ile madde 63 (Oyun i¢in
cocuklara yeterli zaman verebilme) ve X=4.5409 ortalama ile madde 61 (Cocuklara etkinlik
siiresi ile ilgili bilgiler verebilme (etkinligimizin bitmesine 5 dakika kald1 gibi) iken erkek
ogretmenlerde en yiiksek ortalamaya sahip maddeler sirasiyla; X=4.3846 madde 59
(Cocuklarin fizyolojik ihtiyaclarini(gida, su, dinleme vb) karsilamada onlara yeterli zaman
verebilme), X=4.2308 madde 61 (Cocuklara etkinlik stiresi ile ilgili bilgiler verebilme
(etkinligimizin bitmesine 5 dakika kaldi gibi) ve X=4.1538 ile madde 66 (Etkinliklere ayrilan
zaman konusunda ¢ocuklarin taleplerine gore esnek davranma)’dir. Plan-Program Etkinlikleri
boyutunda, kadin 6gretmenlerde en diisiik maddeler sirasiyla; X=4.2794 ortalama ile madde
22 (Planlanan etkinliklerde hedeflenen amaglara ulasip ulagilmadigini degerlendirebilme), X=
4.4152 ortalama ile madde 16 (Temaya uygun farkli 6gretim yontem ve teknikleri
kullanabilme) ve X=4.4331 ortalama ile madde 25 (Etkinlikler aras1 farkli gegcisler (sarki,
dans, hareket vb) kullanabilme)’tir. Erkek 0gretmenlerde en diisiik maddeler sirasiyla; X=
4.0000 ortalama ile madde 23 (Etkinlikleri planlarken (Biiylik grup-kii¢iik grup etkinlikleri)
cocuklarin sayilarmi géz Oniinde bulundurabilme), X=4.0000 ortalama ile madde 18
(Cocuklarin ilgilerini ¢ekecek materyal hazirlayabilme) ve X= 4.0769 ortalama ile madde 22
(Planlanan etkinliklerde hedeflenen amaclara ulasip ulasilmadigini degerlendirebilme)’dir.
Kadin o6gretmenlerde en yiiksek maddeler sirasiyla; X=4.5509 ortalama ile madde 17
(Cocuklarm 1ilgilerini ¢ekecek etkinlik hazirlayabilme), X=4.5289 ortalama ile madde 26
(Planlama yaparken cocuklarin ilgi ve yeteneklerini dikkate alabilme) ve X=4.4890 ortalama
ile madde 19 (Cocuklarin ilgilerini ¢ekecek materyal kullanabilme) iken erkek 6gretmenlerde
X=4.2308 ortalama ile madde 26 (Planlama yaparken ¢ocuklarin ilgi ve yeteneklerini dikkate
alabilme), madde 25 (Etkinlikler aras1 farkli gecisler (sarki, dans, hareket vb) kullanabilme)

ve madde 24 (Glnliik akis1 hareketli-dinlendirici siralamasi ile yonetebilme)’tiir.
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Tablo 49: 0-4 Y1l Tecriibeye Sahip Ogretmenlerin Simf Yonetimi Becerilerinin Ortalamalarinin
Yiiksekten Diisiige Dogru Siralamasi

. . Plan-Program

Iletlsjm ve Davrz&ms Sm}f ici Fiziksel Zaman Yénetimi Etkinlikleri
Diizenlemeleri Diizenlemeler

Madde X Madde X Madde X Madde X

M27 4.7338 M5 4.6259 M59 4.5971 M26 4.4388

M31 4.6619 M4 4.5540 M63 4.5612 M17 4.4245

M28 4.6331 M6 4.4029 M66 4.4460 M18 4.3669

M29 4.6259 Ml1 4.3669 Mé61 4.4245 M24 4.3669

M46 4.6115 MI13 4.3453 M65 4.3453 M25 4.3525

M47 4.5683 Mi12 4.3237 M62 4.2518 M23 4.3453

M49 4.5612 M7 4.3094 M19 4.3453

M30 4.5396 M1 4.2230 MI16 4.2878

M40 4.5252 M3 4.1223 M22 4.1799

M48 4.5108 M2 4.0935

M45 4.5036

M32 4.4820

M43 4.4748

M39 4.4748

MS51 4.4604

M37 4.4604

M42 4.4532

M50 4.4460

M41 4.3957

M36 4.3813

M44 4.3813

M38 4.0791

M57 4.0144

M55 3.9137

0-4 yil aras1 tecriibeye sahip 6gretmenlerin sinif yonetimi becerilerinin ortalamalarinin
yiiksekten diisiige dogru siralamasma bakildiginda, iletisim ve Davranis Diizenlemeleri
boyutunda en diisiik ortalamaya sahip maddeler sirasiyla; X=3.9137 ortalama ile birinci sirada
Madde 55 (Aileleri okul kaynaklari ile -rehberlik 6gretmeni veya okul psikologu-problem
davranislar ile bag etme yontemleri konusunda destekleyebilme), X= 4.0144 ile ikinci sirada
Madde 57 (Cocugun okuldaki ve evdeki davraniglarinin tutarli olabilmesi icin aile ile isbirligi
yapabilme), tigiincii sirada X=4.0791 ile Madde 38 (Aile ile etkili iletisim saglayabilme) yer
almaktadir. En yiiksek ii¢ beceri sirasiyla; X=4.7338 ortalama ile Madde 27 (Cocugu bir birey
olarak gorme), X=4.6619 ortalama ile madde 31 (Cocuklara kars1 iyi bir dinleyici olabilme)
ve X=4.6331 ortalama ile madde 28 (Cocuklardan beklentileri ifade ederken agik ve anlasilir
olma) olmustur. Simf i¢i Fiziksel Diizenlemeler boyutunda, en diisiik ortalamaya sahip iic
madde sirasiyla; X=4.0935 ortalama ile madde 2 (Fiziksel g¢evreyi her ¢ocugun sunulan

materyalden yararlanmasini saglayacak sekilde diizenleme), X=4.1223 ortalama ile madde 3
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(Ogrenme ortamini ¢ocuklarin ilgisini ¢ekecek sekilde diizenleme) ve X=4.2230 ortalama ile
madde 1(Cocuklar i¢in giivenli bir fiziksel ortam olusturabilme)’dir. Bu boyutta en yiiksek
ortalamaya sahip maddeler sirastyla; X=4.6259 ortalama ile madde 5 (Etkinlige uygun oturma
diizeni olusturma), X=4.5540 ortalama ile madde 4 (Kullanilacak makas vb.ara¢ ve gerecleri
etkinlik i¢in hazir hale getirme) ve X=4.4029 ortalama ile madde 6 (Ogrenme merkezlerini
cocuklarin kolaylikla ulasabilecegi sekilde diizenleme)’dir. Zaman Yonetimi boyutunda, en
diisik maddeler; X=4.2518 ortalama ile madde 62 (Zaman kavramint c¢ocuklarin
anlayabilecegi sekilde somutlastirici uygulamalar (kum saati, sayma vb) yapabilme),
X=4.3453 ortalama ile madde 65 (Cocuklarin 6grenmeleri i¢in ihtiya¢ duyduklari zaman
konusunda aceleci davranmama) ve X=4.4245 ortalama ile madde 61 (Cocuklara etkinlik
stiresi ile ilgili bilgiler verebilme -etkinligimizin bitmesine 5 dakika kaldi gibi-) iken en
yiiksek ortalama sahip lic madde sirasiyla; X=4.5971 ortalama ile madde 59 (Cocuklarin
fizyolojik ihtiyaglari(gida, su, dinleme vb) karsilamada onlara yeterli zaman verebilme),
X=4.5612 ortalama ile madde 63 (Oyun i¢in ¢cocuklara yeterli zaman verebilme) ve X=4.4460
ortalama ile madde 66 (Etkinliklere ayrilan zaman konusunda ¢ocuklarin taleplerine goére
esnek davranma)’dir. Plan-Program Etkinlikleri boyutunda, en diisiik ortalamaya sahip {i¢
madde; X=4.1799 ortalama ile madde 22 (Planlanan etkinliklerde hedeflenen amaclara ulasip
ulagilmadigini degerlendirebilme), X=4.2878 ortalama ile madde 16 (Temaya uygun farkli
ogretim yontem ve teknikleri kullanabilme) ve X=4.3453 ortalama madde 19 (Cocuklarin
ilgilerini ¢ekecek materyal kullanabilme) iken, en yiiksek ortalamaya sahip maddeler;
X=4.4388 ortalama ile madde 26 (Planlama yaparken ¢ocuklarin ilgi ve yeteneklerini dikkate
alabilme), X=4.4245 ortalama ile madde 17 (Cocuklarin ilgilerini ¢ekecek etkinlik
hazirlayabilme) ve X=4.3669 ortalama ile madde 18 (Cocuklarin ilgilerini ¢ekecek materyal

hazirlayabilme)’dir.
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Tablo 50: 5-9 Y1l Tecriibeye Sahip Ogretmenlerin Simif Yénetimi Becerilerinin Ortalamalarinin
Diisiikten Yiiksege Dogru Siralamasi

S . Plan-Program

Iletlsfm ve Davr:!ms Sln}f ici Fiziksel Zaman Yénetimi Etkinlikleri
Diizenlemeleri Diizenlemeler

Madde X Madde X Madde X Madde X

M27 4.7772 MS5 4.7174 M59 4.6848 M17 4.5761

M46 47120 M4 4.7065 M63 4.6087 M26 4.5652

M28 4.6848 Mill1 4.5489 Mé61 4.5543 M19 4.5489

M31 4.6630 M7 4.4457 M66 4.5054 M23 4.5054

M37 4.6522 M6 4.4293 M65 4.4348 M24 4.4837

M42 4.6522 M13 4.3913 M62 4.4130 MI18 4.4728

M39 4.6467 M1 4.3913 M16 4.4565

M47 4.6413 Mi12 4.3696 M25 4.4185

M40 4.6413 M2 4.3478 M22 4.2989

M29 4.6087 M3 4.3370

M43 4.5978

M30 4.5978

M44 4.5924

M36 4.5870

M48 4.5870

M49 4.5707

M32 4.5652

M50 4.5652

M51 4.5054

M45 4.4946

M41 4.4728

M38 4.4348

M57 4.3315

M55 4.1957

5-9 yil arasi tecriibeye sahip 6gretmenlerin sinif yonetimi becerilerinin ortalamalarinin
yiiksekten diisiige dogru siralamasina bakildiginda, Iletisim ve Davranis Diizenlemeleri
boyutunda, en yiiksek ortalamaya sahip ilk ii¢ madde sirasiyla; X= 4.7772 ile Madde 27
(Cocugu bir birey olarak goérme), X=4.7120 ortalama ile madde 46 (Cocuklarin olumlu
davraniglarii pekistirebilme), X= 4.6848 ile Madde 28 (Cocuklardan beklentileri ifade
ederken acik ve anlasilir olma) iken en diisilk ortalama sahip son {i¢ madde sirasiyla; X=
4.1957 ortalama ile Madde 55 (Aileleri okul kaynaklar ile (rehberlik 6gretmeni veya okul
psikologu) problem davranislar ile bas etme yontemleri konusunda destekleyebilme),
X=4.3315 ortalama ile Madde 57 (Cocugun okuldaki ve evdeki davranislarinin tutarl
olabilmesi i¢in aile ile isbirligi yapabilme) ve X=4.4348 ortalama ile madde 38 (Aile ile etkili
iletisim saglayabilme)’dir. Siif i¢i Fiziksel Diizenlemeler boyutunda en yiiksek ortalamaya
sahip ilk i¢ madde sirasiyla; X=4.7174 ortalama ile madde 5 (Etkinlige uygun oturma diizeni

olusturma), X=4.7065 ortalama ile madde 4 (Kullanilacak makas vb ara¢ ve gerecleri etkinlik
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icin hazir hale getirme) ve X=4.5489 ortalama ile madde 11 (Simiftaki 151k diizeyini
cocuklarin gozlerini yormayacak sekilde ayarlayabilme) iken en diisiik ortalama sahip son {i¢
madde sirasiyla; X=4.3370 ortalama ile madde 3 (Ogrenme ortamini ¢ocuklarm ilgisini
cekecek sekilde diizenleme), X=4.3478 ortalama ile madde 2 (Fiziksel ¢evreyi her ¢ocugun
sunulan materyalden yararlanmasini saglayacak sekilde diizenleme) ve X=4.3696 ortalama ile
madde 12 (Sinift ¢ocuklarin hareketlerini engellemeyecek sekilde diizenleyebilme)’dir.
Zaman YoOnetimi boyutunda en yiiksek ortalamaya sahip ilk {i¢ madde sirasiyla; X=4.6848
madde 59 (Cocuklarin fizyolojik ihtiyaclarini-gida, su, dinleme vb- karsilamada onlara yeterli
zaman verebilme), X=4.6087 ortalama ile madde 63 (Oyun i¢in ¢ocuklara yeterli zaman
verebilme) ve X=4.5543 ortalama ile madde 61 (Cocuklara etkinlik siiresi ile ilgili bilgiler
verebilme -etkinligimizin bitmesine 5 dakika kaldi gibi-) iken en diisiik ortalama sahip son ii¢
madde sirasiyla; X=4.4130 ortalama ile madde 62 (Zaman kavramini ¢ocuklarin
anlayabilecegi sekilde somutlastirici uygulamalar (kum saati, sayma vb) yapabilme),
X=4.4348 ortalama ile madde 65 (Cocuklarin 6grenmeleri igin ihtiya¢ duyduklari zaman
konusunda aceleci davranmama) ve X=4.5054 ortalama ile madde 66 (Etkinliklere ayrilan
zaman konusunda ¢ocuklarin taleplerine gore esnek davranma)’dir. Plan-Program Etkinlikleri
boyutunda en yiiksek ortalamaya sahip ilk ii¢ madde sirasiyla; X=4.5761 ortalama ile madde
17 (Cocuklarin ilgilerini ¢ekecek etkinlik hazirlayabilme), X=4.5652 ortalama ile madde 26
(Planlama yaparken cocuklarin ilgi ve yeteneklerini dikkate alabilme) ve X=4.5489 ortalama
ile madde 19 (Cocuklarin ilgilerini ¢ekecek materyal kullanabilme) iken X=4.2989 ortalama
ille madde 22 (Planlanan etkinliklerde hedeflenen amaglara ulasip ulasilmadiginm
degerlendirebilme), X=4.4185 ortalama ile madde 25 (Etkinlikler arasi farkli gecisler (sarka,
dans, hareket vb) kullanabilme ) ve X=4.4565 ortalama ile madde 16 (Temaya uygun farkli

Ogretim yontem ve teknikleri kullanabilme)’dir.
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Tablo 51: 10-14 Yil Tecriibeye Sahip Ogretmenlerin Simf Yonetimi Becerilerinin
Ortalamalarinin Yiiksekten Diisiige Dogru Siralamasi

T s e Plan-Program
Iletisim ve Davranis Sinif i¢i Fiziksel

Diizenlemeleri Diizenlemeler Zaman Yonetimi Etkinikleri
Madde X Madde X Madde X Madde X
M27 4.7944 M4 4.6822 M59 4.6262 M17 4.5514
M28 4.7009 M5 4.5794 M63 4.5888 M26 4.4766
M47 4.6636 M6 4.4393 M61 4.5607 MI18 4.4579
M29 4.6636 Ml11 4.4206 M62 4.4579 M24 4.4393
M46 4.6542 Ml 4.4019 M66 4.4299 M19 4.4299
M31 4.6262 M7 4.3364 M65 4.3645 M25 4.3832
M37 4.6168 M2 4.2897 M23 4.3832
M48 4.6168 M13 4.2150 MI16 4.3551
M49 4.6075 M3 4.1776 M22 4.2710

M30 4.5888 M12 4.1495
M43 4.5888
M39 4.5888
M42 4.5794
M40 4.5794
M50 4.5607
M32 4.5421
M44 4.5327
M45 4.5234
M36 4.5047
M51 4.4953
M38 4.4860
M4l 4.4766
M57 4.3738
M55 4.2523

10-14 yil arast tecriibeye sahip Ogretmenlerin sinif yonetimi becerilerinin
ortalamalarinin yiiksekten diisiige dogru siralamasmna bakildiginda, iletisim ve Davranis
Diizenlemeleri boyutunda en yiiksek ortalamaya sahip maddeler sirasiyla; X=4.7944 ortalama
ile madde 27 (Cocugu bir birey olarak gorme), X=4.7009 ortalama ile madde 28
(Cocuklardan beklentileri ifade ederken agik ve anlasilir olma) ve X=4.6636 ortalama ile
madde 47 (Uygun davranis i¢in ¢ocuklara rol model olabilme) iken en diisiik ortalamaya sahip
maddeler sirasiyla; X=4.2523 ortalama ile madde 55 (Aileleri okul kaynaklar1 ile (rehberlik
ogretmeni veya okul psikologu) problem davraniglar ile bas etme yontemleri konusunda
destekleyebilme), X=4.3738 ortalama ile madde 57 (Cocugun okuldaki ve evdeki
davraniglarinin tutarli olabilmesi igin aile ile isbirligi yapabilme) ve X=4.4766 ortalama ile
madde 41 (Cocuklarda sosyal becerileri (paylagsma, sira bekleme, Ofke kontrolii
gibi)gelistirebilme)’dir. Smif i¢i Fiziksel Diizenlemeler boyutunda en yiiksek ortalamaya

sahip maddeler sirasiyla; X=4.6822 ortalama ile madde 4 (Kullanilacak makas vb.arag ve
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geregleri etkinlik i¢in hazir hale getirme), X=4.5794 ortalama ile madde 5 (Etkinlige uygun
oturma diizeni olusturma) ve X=4.4393 ortalama ile madde 6 (Ogrenme merkezlerini
cocuklarin kolaylikla ulasabilecegi sekilde diizenleme) iken en diisiik ortalamaya sahip
maddeler sirasiyla; X=4.1495 ortalama ile madde 12 (Smifi c¢ocuklarin hareketlerini
engellemeyecek sekilde diizenleyebilme), X=4.1776 ortalama ile madde 3 (Ogrenme ortamini
cocuklarin ilgisini ¢ekecek sekilde diizenleme) ve X=4.2150 ortalama ile madde 13 (Sinifi
kendi hareketlerini engellemeyecek sekilde diizenleyebilme)’tiir. Zaman Y 6netimi boyutunda
en yiiksek ortalamaya sahip maddeler sirasiyla; X=4.6262 ortalama ile madde 59 (Cocuklarin
fizyolojik ihtiyaglari(gida, su, dinleme vb) karsilamada onlara yeterli zaman verebilme),
X=4.5888 ortalama ile madde 63 (Oyun i¢in ¢ocuklara yeterli zaman verebilme) ve X=4.5607
ortalama ile madde 61 (Cocuklara etkinlik siiresi ile ilgili bilgiler verebilme -etkinligimizin
bitmesine 5 dakika kald1 gibi-) iken en diisiik ortalamaya sahip maddeler sirasiyla; X=4.3645
ortalama ile madde 65 (Cocuklarin 6grenmeleri i¢in ihtiya¢ duyduklari zaman konusunda
aceleci davranmama), X=4.4299 ortalama ile madde 66 (Etkinliklere ayrilan zaman
konusunda ¢ocuklarin taleplerine gore esnek davranma) ve X=4.4579 ortalama ile madde 62
(Zaman kavramini ¢ocuklarin anlayabilecegi sekilde somutlastiric1 uygulamalar (kum saati,
sayma vb) yapabilme)’dir. Plan-Program Etkinlikleri boyutunda en yiiksek ortalamaya sahip
maddeler sirasiyla; X=4.5514 ortalama ile madde 17 (Cocuklarin ilgilerini ¢ekecek etkinlik
hazirlayabilme), X=4.4766 ortalama ile madde 26 (Planlama yaparken c¢ocuklarin ilgi ve
yeteneklerini dikkate alabilme) ve X=4.4579 ortalama ile madde 18 (Cocuklarin ilgilerini
cekecek materyal hazirlayabilme) iken en diisiik ortalamaya sahip maddeler sirasiyla;
X=4.2710 ortalama ile madde 22 (Planlanan etkinliklerde hedeflenen amaclara ulasip
ulagilmadigini degerlendirebilme), X=4.3551 ortalama ile madde 16 (Temaya uygun farkli
ogretim yontem ve teknikleri kullanabilme) ve X=4.3832 ortalama ile madde 23 (Etkinlikleri
planlarken (Biiylik grup-kiiciik grup etkinlikleri) cocuklarin sayilarmi g6z Oniinde

bulundurabilme)’tiir.
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Tablo 52: 15 Yil ve Uzeri Tecriibeye Sahip Ogretmenlerin Smmif Yonetimi Becerilerinin
Ortalamalarinin Yiiksekten Diisiige Dogru Siralamasi

L e Plan-Program
Iletlsjm ve Davrz&ms Sln}f ici Fiziksel Zaman Yonetimi Etkinlikleri
Diizenlemeleri Diizenlemeler
Madde X Madde X Madde X Madde X
M27 4.8452 MS5 4.7619 M63 4.7024 M17 4.6310
M46 4.7619 M4 4.7024 M59 4.6905 M25 4.6310
M43 4.7500 MI11 4.5119 M61 4.6310 M26 4.6190
M47 4.7381 M7 4.4524 M66 4.5119 M19 4.6071
M42 4.7262 M6 4.4405 M65 4.5119 MI18 4.5714
M28 4.7143 M1 4.4286 M62 4.4524 Mi16 4.5595
M48 4.7024 M2 4.4286 M24 4.5357
M49 4.6905 M3 4.4048 M23 4.4881
M29 4.6905 M12 4.3333 M22 4.3810
M40 4.6905 M13 4.3333
M31 4.6905
M39 4.6548
M37 4.6429
M44 4.6310
M30 4.6310
M50 4.6190
M32 4.5952
M45 4.5952
M41 4.5595
M36 4.5595
M51 4.5476
M38 4.5357
M57 4.4762
M55 4.3452

15 yil ve fizeri tecriibeye sahip Ogretmenlerin sinif yonetimi becerilerinin
ortalamalarmin yiiksekten diisiize dogru siralamasma bakildiginda, iletisim ve Davranis
Diizenlemeleri boyutunda en yiiksek ortalamaya sahip maddeler sirasiyla; X=4.8452 ortalama
ile madde 27 (Cocugu bir birey olarak gérme), X=4.7619 ortalama ile madde 46 (Cocuklarin
olumlu davraniglarint pekistirebilme) ve X=4.7500 ortalama ile madde 43 (Sinifindaki
davranis bozukluguna(hiperaktivite vb.) sahip ¢ocuklarin farkinda olabilme) iken en diisiik
ortalamaya sahip maddeler sirasiyla; X=4.3452 ortalama ile madde 55 (Aileleri okul
kaynaklar1 ile (rehberlik 6gretmeni veya okul psikologu) problem davranislar ile bas etme
yontemleri konusunda destekleyebilme), X=4.4762 ortalama ile madde 57 (Cocugun okuldaki
ve evdeki davraniglarinin tutarli olabilmesi icin aile ile igbirligi yapabilme) ve X=4.5357
ortalama ile madde 38 (Aile ile etkili iletisim saglayabilme)’dir. Simf i¢i Fiziksel
Diizenlemeler boyutunda en yiiksek ortalamaya sahip maddeler sirasiyla; X=4.7619 ortalama
ile madde 5 (Etkinlige uygun oturma diizeni olusturma), X=4.7024 ortalama ile madde 4

(Kullanilacak makas vb ara¢ ve gerecleri etkinlik i¢cin hazir hale getirme) ve X=4.5119
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ortalama ile madde 11 (Siniftaki 1s1k diizeyini c¢ocuklarin gozlerini yormayacak sekilde
ayarlayabilme) iken en diisiik ortalamaya sahip maddeler sirasiyla; X=4.3333 ortalama ile
madde 13 (Sinifi kendi hareketlerini engellemeyecek sekilde diizenleyebilme), madde 12
(Smifi gocuklarin hareketlerini engellemeyecek sekilde diizenleyebilme) ve X=4.4048
ortalama ile madde 3 (Ogrenme ortamini ¢ocuklarin ilgisini cekecek sekilde diizenleme) tiir.
Zaman YoOnetimi boyutunda en yiliksek ortalamaya sahip maddeler sirasiyla; X=4.7024
ortalama ile madde 63 (Oyun i¢in ¢ocuklara yeterli zaman verebilme), X=4.6905 ortalama ile
madde 59 (Cocuklarin fizyolojik ihtiyaclarini(gida, su, dinleme vb) karsilamada onlara yeterli
zaman verebilme) ve X=4.6310 ortalama ile madde 61 (Cocuklara etkinlik siiresi ile ilgili
bilgiler verebilme -etkinligimizin bitmesine 5 dakika kald1 gibi-) iken en diisiik ortalamaya
sahip maddeler sirasiyla; X=4.4524 ortalama ile madde 62 (Zaman kavramini ¢ocuklarin
anlayabilecegi sekilde somutlastirici uygulamalar (kum saati, sayma vb) yapabilme),
X=4.5119 ortalama ile madde 65 (Cocuklarin 6grenmeleri i¢in ihtiya¢ duyduklari zaman
konusunda aceleci davranmama) ve madde 66 (Etkinliklere ayrilan zaman konusunda
cocuklarin taleplerine gore esnek davranma)’dir. Plan-Program Etkinlikleri boyutunda en
yiiksek ortalamaya sahip maddeler sirasiyla; X=4.6310 ortalama ile madde 17 (Cocuklarin
ilgilerini ¢ekecek etkinlik hazirlayabilme), madde 25 (Etkinlikler aras1 farkl gecisler (sarki,
dans, hareket vb) kullanabilme) ve X=4.6190 ortalama ile madde 26 (Planlama yaparken
cocuklarin ilgi ve yeteneklerini dikkate alabilme) iken en diisiik ortalamaya sahip maddeler
sirasiyla; X=4.3810 ortalama ile madde 22 (Planlanan etkinliklerde hedeflenen amaclara
ulagip ulasilmadigini degerlendirebilme), X=4.4881 ortalama ile madde 23 (Etkinlikleri
planlarken (Biiylik grup-kiiciik grup etkinlikleri) ¢ocuklarin sayilarmi goz Oniinde
bulundurabilme) ve X=4.5357 ortalama ile madde 24 (Giinliik akis1 hareketli-dinlendirici

siralamasi ile yonetebilme) tiir.
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BOLUM V: SONUC, TARTISMA VE ONERILER

Bu boliimde, arastirmanin amaglar1 arasinda yer alan okul oncesi 6gretmenlerinin sinif
yonetimi beceri diizeylerinin cesitli degiskenlere gore incelenmesi sonucunda elde edilen

sonuglara ve tartigmaya yer verilmistir.

Aragtirma kapsaminda okul dncesi 6gretmenlerinin sinif yonetimi becerilerini 6lgmek
amaciyla gelistirilen 64 maddelik 6lgme araci kapsam gecerliligi i¢in 5 uzman goriigiine
basvurulmustur. Uzman goriisiinden sonra maddelerden bazilar1 degistirilmis ve iki yeni
madde daha eklenmistir. 66 maddelik 6l¢gme arac1 557 okul oncesi 6gretmenine gretmenine
uygulanmis ve elde edilen veriler ile faktor analizi yapilmistir. Faktor analizi sonucunda 17
madde Slcekten cikarilmis, 49 madde kalmis, 4 faktorlii bir yap1 olusmustur. Olgegin geneli
ve alt puanlari i¢in Cronbach Alfa, faktor ayirt edicilik, madde toplam korelasyonlar1 ve test-
tekrar test ile kalicilik analizleri yapilmistir. Sonucta, 49 maddeden olusan Likert tipinde 4
boyutlu gecerli ve giivenilir bir o6lgek gelistirilmistir. Olusturulan Okul Oncesi
Osretmenlerinin Simif Yonetimi Becerileri Olcegi(OOO-SYBO)’ nin boyutlar literatiir ile
baglantili olarak isimlendirilmistir ve bunlar; iletisim ve Davramis Diizenlemeleri, Smif Igi
Fiziksel Diizenlemeler, Zaman Y®6netimi ve Plan-Program Etkinlikleridir. Olgek ¢alismasi ve
demografik bilgi formu okul Oncesi Ogretmeni olarak gorev yapan 557 Ogretmene
uygulanmustir. Veri eksiklikleri nedeni ile 514 dgretmenin verileri analize alinmistir. Olgek
gelistirme caligmasi bittikten sonra Ogretmenlerin sinif yonetimi becerileri ile c¢esitli
degiskenler arasindaki iliskiler arastirilmistir ve analizler sonucu Ogretmenlerin hangi

becerilerde yeterli ve yetersiz olduklar tespit edilmistir.

Aragtirmaya 59 ilden ve 7 cografi bolgeden okul Oncesi O6gretmenleri katilmistir.
Arastirmaya katilan 6gretmenlerin biiyiik bir ¢ogunlugu (%58.4) orta diizey sosyo-ekonomik
durumdaki okullarda gérev yapmaktadir. Ogretmenlerin ¢alistiklar okullarin sosyo-ekonomik
diizeyinin okulun imkanlar1 dahilinde 6gretmene verilen destegi ve smiftaki dgrenci sayisini
etkileyecegi diislinlilmiistiir. Bu nedenle, arastirmada 6gretmenlerin siif yonetimi becerileri

ile gérev yaptiklart okulun bulundugu sosyo-ekonomik seviye arasindaki iligki arastirilmas,
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okulun bulundugu sosyo-ekonomik diizey ile 6gretmenlerin sinif yonetimi becerileri arasinda
anlamli bir fark bulunamamistir. Sanford ve Evertson (1981), gozlemlerinde diisiik sosyo-
ekonomik diizeye sahip okullarin verimli bir sinif ortami olusturmada bazi problemler
yasadigini belirtmesine ragmen bu arastirmanin sonucu Denizel-Giiven ve Cevher (2005)’in
arastirma bulgulariyla ortiismektedir. Denizel-Giiven ve Cevher (2005), ¢alismalarinda okul
oncesi 6gretmenlerinin sinif yonetimi becerileri ile okulun bulundugu sosyo-ekonomik c¢evre

arasinda anlamli bir iligki bulamamugtir.

Aragtirmaya katilan okul Oncesi Ogretmenlerinin biiyilk bir c¢ogunlugu kadin
ogretmenlerden olusmaktadir. Okul 6ncesi 6gretmenligini meslek olarak kadinlar daha ¢ok
tercih etmektedir. Ogretmenligin giivenli ve bilinen bir meslek olmasi kadinlarin gretmenligi
segme nedenlerinin arasinda oldugu diisliniilmektedir. Cermik, Dogan ve Sahin (2010),
Ogretmen adaylar lizerinde Ogretmenlik mesleginin tercih edilis sebeplerini arastirmistir.
Arastirmada, kadinlarin 6gretmenlik meslegini tercih etmelerinin; kadinin, kendi idealindeki
meslegi 0gretmenlik olarak gormesi, ¢ocuk sevgisi, 6gretme sevgisi, meslegi kisiliklerine
uygun bulmalar ve iletisimde basarili olmalar1 gibi daha ¢ok igsel sebeplere dayandigi ifade
edilmistir. Milli Egitim Istatistikleri Orgiin Egitim 2016/2017 yil1 incelendiginde okul &ncesi
ogretmenliginin ¢ogunlukla kadinlar tarafindan tercih edildigi ve 2003 yilindan baslayarak
erkeklerin de okul Oncesi Ogretmenligini tercih ettigi goriilmektedir. 2003-2017 yillart
arasinda erkek okul oncesi 6gretmenlerinde bir artig goriilmektedir. Bir grubun iiyesi olmak
grup iyelerinin tercihlerinden etkinlenmemeli; bir kiz olmak birinin polis memuru ya da
matematikci olmasina, bir erkek olmak, birinin hemsire ya da anaokulu 6gretmeni olmasina
engel degildir (Nosek, Banaji ve Greenwald, 2002). Arastirmada 6gretmenlerin sinif yonetimi
beceri diizeylerinin cinsiyet degiskenine gore farklhilastigi tespit edilmistir. Iletisim ve
Davranis Diizenlemeleri, Sinif I¢i Fiziksel Diizenlemeler, Zaman Y6netimi boyutlarinda ve
Genel Siif Yonetimi Beceri puaninda kadin 6gretmenlerin erkek 6gretmenlere gore daha iyi
olduklar1 bulunmustur. Bu sonug, Tonbul ve Yal¢inkaya (2002) ve Zembat ve ark. (2017)’nin
calisma bulgular1 ile benzerlik gostermektedir. Tonbul ve Yalginkaya ile Zembat ve
arkadaglarinin arastirmasinda, siif yonetimi beceri diizeyleri kiyaslandiginda kadin
ogretmenlerin erkek 6gretmenlerden daha yiiksek beceri diizeyine sahip oldugu bulunmustur.
Bunun nedenleri arasinda, Cermik ve ark. (2010)’nin belirttigi gibi; i¢sel nedenlerin basariyi
etkiledigi ve kadinlarin ¢ocuklar ile iletisim becerilerinin de sinif yonetimi becerisi iizerinde

bir etkisi oldugu diistiniilmektedir. Sinif yonetimi beceri boyutlarindan biri olan Plan-Program
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Etkinliklerinde ise, smif yoOnetimi puanlarmin cinsiyete gore farklilik gostermedigi

bulunmustur.

Arastirmaya katilan okul oncesi 6gretmenlerinin 25 ila 36 yas arasinda yogunlastigi
goriilmektedir. Bu yas grubunun yogun olmasi, bilgisayar kullanim becerilerinin bu yastaki
ogretmenlerde iyi olmasi, internete kolay erisim ve arastirmaya duyarli olmasi unsurlarinin

etkili olabilecegi diisiiniilmektedir.

Okul oOncesi 6gretmenlerinin smif yonetimi beceri diizeylerinin dgretmenlerin
yaslarina gore farklilagip farklilasmadigi arastirilmis ve simif yonetimi beceri diizeyleri ile
Ogretmen yasi arasinda istatiksel olarak bir fark bulunmamistir (p<.05). Bu sonug, Ekici,
Glinhan ve Anilan (2017)’1n ¢alisma bulgulari ile benzerlik gostermektedir. Ekici, Giinhan ve
Anilan (2017)’1n 300 okul oncesi 6gretmeni iizerinde yaptigl arastirmada, 6gretmen yasina
gore siif yonetimi becerilerinin farklilik gdstermediklerini bulmustur. Bu arastirmanin
bulgularin1 destekleyen bagka bir ¢alisma Yilmaz ve Aydin (2015)’in c¢alismasidir. 367
ilkogretim Ogretmeni ile yaptiklar1 arastirmada, ogretmenlerin sinif yonetim becerilerinin

yaslarina gore anlamli bir farklilik gostermedigini bulmustur.

Arastirmaya katilan okul O©ncesi Ogretmenlerinin ¢ogunlugu evli olduklarini
belirtmislerdir. Ogretmenlerin yaridan fazlas1 (%52.7) ¢ocugunun oldugu bilgisini vermistir.
Okul oncesi 6gretmenlerinin ¢ocuk sayilarina bakildiginda, 1 ¢ocugu olanlarin yiizdesinin
daha yiiksek oldugu tespit edilmistir. 1 ¢ocuklu Ogretmenler ile 2 ¢ocuklu 6gretmenlerin
yiizdeleri birbirine yakindir. Arastirmadaki okul Oncesi Ogretmenleri 1-2 c¢ocuklu
ebeveynlerdir. Bu durumda, 6gretmenlerin hem anne ya da baba, hem de 6gretmen oldugu
goriilmektedir. Ogretmenlerin hem okulda hem de kendi ailelerinde gelisiminden ve
egitimlerinden sorumlu olduklar1 bireyler oldugunu gostermektedir. Arastirmada smif
yonetimi becerileri diizeylerinin 6gretmenin medeni durumu, ¢ocuk sahibi olma durumu ve
cocuk sayist degiskenlerine gore farklilasip farklilagmadigr aragtirllmistir. Elde edilen sonuca
gore, okul oncesi 6gretmenlerinin sinif yonetimi becerileri ile bu degiskenler arasinda anlaml
bir farklilik bulunamamistir. Gold ve Bachelor (2001) arastirmasinda, 6gretmenlerin medeni
durumunu mesleki performansta 6nemli bir degisken olarak bulmazken, Ilgar (2007)’mn
ilkogretim Ogretmenleri ilizerinde yaptigi ¢alismasinda medeni durum ile simif yonetimi
becerileri arasinda evli ve diger medeni durumda olanlarin lehine anlamli bir fark olup, bekar

ogretmenlerden daha yiiksek diizeyde sinif yonetimi becerilerine sahip olduklarini bulmustur.
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Arastirmada yer alan okul 6ncesi 6gretmenlerinin ¢ogunlugu lisans mezunudur. Lisans
iistli egitim alan sadece % 9.3 ile sinirlidir. Bu durumun hem lisansiistii egitim imkanlarinin
kisitlh olmasindan hem de Ogretmenlerin c¢alisma kosullarindan kaynakli olabilecegi
disiiniilmektedir. Hem calisma hayati hem de lisans iistii egitimin getirdigi sorumluluklar
Ogretmenlerin lisans {istli egitime talep gostermeme nedenleri arasinda olabilecegi

diistiniilmektedir.

Arastirmada okul oncesi O0gretmenlerinin simif yonetimi beceri diizeylerinin egitim
durumlarina gore farklilasip farklilasmadigr arastirilmistir. Bulgulara gore, 6gretmenlerin
egitim durumlar ile smif yonetimi beceri diizeyleri arasinda 6n lisans mezunu 6gretmenler
lehine anlaml1 bir farklilik bulunmustur. letisim ve Davranis Diizenlemeleri, Simif I¢i Fiziksel
Diizenlemeler, Zaman Yonetimi ve Plan-Program Etkinlikleri boyutlarinda ve Genel Sinif
Yonetimi Puaninda, Onlisans mezunu 6gretmenlerin, lisans ve yiiksek lisans mezunu olan
ogretmenlerden daha yliksek sinif yonetimi becerilerine sahiptir. Dinger ve Akgiin (2015)’iin
yaptig1 calismada, dgretmenlerin sinif yonetimi becerileri ile egitim durumlar1 arasinda bir
iligki bulunmazken, Denizel Giiven ve Cevher (2005)’in ¢caligsmasinda sinif yonetimi becerileri
ile egitim durumu arasindaki iliski bu ¢alisma ile benzerlik gostermektedir. Denizel Giiven ve
Cevher (2005), arastirmasinda ©On lisans programi mezunlarinin sif yonetimi beceri
ortalamalarinin lisans mezunlarindan daha yiiksek oldugunu bulmustur. Lisans ve lisansiistii
mezunu olan dgretmenlerin sinif yonetimi becerilerinin 6nlisans mezunu olan 6gretmenlerden
daha diisiik olmasmnin bir nedeni olarak, O6gretmenlerin egitim durumlart géz Onilinde
bulunduruldugunda farkindalik seviyelerinin farkli olabilecegi sdylenebilir. Maaranen (2010),
lisans Ustli egitim alan 0gretmen Ogrenciler iizerinde yaptig1 calismada, lisans {istii egitime
devam eden Ogretmenlerin analitik diisiince becerilerinin gelistigini, 6grencilerine bilgiyi
yansitmada, alternatif teknikler olusturmada ve c¢ocuklara her agidan daha detayli
diistindiiklerini belirtmistir. Baska bir neden ise, okullarda verilen egitimin daha ¢ok teorikte
kalmas1 ve pratige gecirilemiyor olmasi, simif i¢i &gretmenlere yardim edecek pratik
uygulamalardan yoksun olmasi diisiiniilebilir. Onlisans mezunlarinin daha fazla uygulama ya

da caligsma tecriibelerinin olmasi bu sonucun nedenleri arasinda siralanabilir.

Okul o6ncesi O0gretmenlerinin siif yonetimi beceri diizeylerinin meslekte gecirdikleri
siire ile iligkisi arastirilmis ve mesleki tecriibe ile siif yonetimi becerileri arasinda bir iliski
oldugu saptanmistir. Buna gore, iletisim ve Davramis Diizenlemeleri, Smf igi Fiziksel
Diizenlemeler boyutlarinda ve Genel Simif Yonetimi Beceri Puaninda, 15 yil ve tizeri ve 5-9

yil arast O0gretmenlik tecriibesine sahip olan 0gretmenlerin siif yonetimi becerileri 0-4 yil
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mesleki tecrilbbeye sahip Ogretmenlerden daha yliksek olarak bulunmustur. Fakat Zaman
Yonetimi boyutunda, smif yonetimi puanlarinin 6gretmenlerin mesleki tecriibelerine gore
herhangi bir farklilik gostermedigi tespit edilmistir. Lisans mezunu dgretmenler kendi gruplari
arasinda kidemlerine gore analiz edildiginde, Iletisim ve Davrams Diizenlemeleri ve Genel
Smif Yonetimi Beceri Puaninda lisans mezunu 6gretmenler arasinda 5-9 yil, 10-14 yil ve 15
yil ve tizeri 6gretmenlik tecriibesine sahip dgretmenler 0-4 yil 6gretmenlik tecriibesine sahip
ogretmenlerden istatistiksel anlamda bir gosterip, simif yonetim beceri puanlar1 daha yiiksek
bulunmustur. Bu c¢alismanin bulgular1 Ilgar (2007)’1n galismasindan elde edilen sonuglar ile
ortiismektedir. Simif I¢i Fiziksel Diizenlemeler ve Plan-Program Etkinlikleri boyutlarinda, 5-9
yil ve 15 yil ve iizeri 6gretmenlik tecriibesine sahip 0gretmenlerin puanlart 0-4 yil mesleki
tecriibeye sahip 6gretmenlerden daha yiiksek oldugu, fakat Zaman Yonetimi boyutunda sinif
yonetimi beceri puanlarinin mesleki tecriibeye gore farklilik gostermedigi bulunmustur.
Martin, Yin ve Mayall (2006)’1n ¢calismasinda, 6gretmenlik tecriibesinin sinifi kontrol etme ve
yonetmede etkili oldugu ve mesleki kidemi fazla olan 6gretmenlerin az olanlara kiyasla sinifi
yonetmede ve kontrol etmede daha iyi olduklarini bulmustur. Unal ve Unal (2012)’m
caligmasinda, 6gretmenlerin meslekteki ilk yillarinda, en az 6gretmen kontrolii ve kontrol
paylasimini tercih ettiklerini, tecriibeleri arttikca daha kontrollii olmay1 tercih ettiklerini
bulmustur. Ogretmenlerin meslekte gegirilen belli bir siireden sonra sinif ydnetimi inanislarini
degistirme egiliminde olduklarini bulmustur. Berger, Girardet, Vaudroz ve Crahay (2018)
caligmasinda, 6gretmenlik deneyiminin 6z-yeterlikle pozitif yonde ilgili oldugunu bulmustur.
Ogretmenlik becerilerinin tecriibe ile gelistigini sdylemek miimkiindiir. Ogrenilen bilgileri
uygulamaya geg¢irmek, deneyimlerin g¢esitlenmesi, dgrencileri anlamak, problem davranislar
ile miicadele yontemlerini kesfetmek gibi bir¢ok unsur 6gretmenin tecriibesi ile artmaktadir.

Dolayisiyla, sinif yonetim becerileri bu birikimler ile daha basarili bir seviyeye gelmektedir.

Bu caligmada yer alan okul oncesi Ogretmenlerinin 6gretmenlik durumu kadrolu
statiide yogunluk gostermektedir. Siif yonetimi beceri diizeyleri ile dgretmenlik durumu
arasindaki iliskiye bakildiginda; Iletisim ve Davramis Diizenlemeleri, Sif I¢i Fiziksel
Diizenlemeler, Zaman Y 6netimi, Plan-Program Etkinlikleri ve Siif Yonetimi genel puaninda,
sozlesmeli/licretli 6gretmenlerin kadrolu 6gretmenlere gore sinif yonetimi beceri puanlarinin
daha yiiksek oldugu saptanmistir. Bu bulgu, Akglin ve Dinger (2015)’in bulgular ile
celismektedir. Sozlesmeli/Ucretli dgretmenlerin sinif yonetimi beceri diizeylerinin yiiksek
¢itkma nedeninin, sozlesmeliflicretli O6gretmenlerin is kaybetme kaygilar1i nedeni ile

performanslarini stirekli yiiksek tutma gerekliligini hissetmeleri olabilecegi diisiiniilmektedir.
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Aragtirmada yer alan 6gretmenlerin egitim verdikleri 6grencilerin yas gruplarinin 5 ile
5-6 yas grubu iizerinde yogunlasti1 goriilmektedir. Ogretmenlerin smif ydnetimi becerileri
nin, egitim verilen okul dncesi ¢ocuklarinin yaslarina gore bir fark olusturup olusturmadigi
arastirilmis ve aralarinda anlamli bir fark bulunamamistir. Karakaya ve Tufan (2018)
caligmasinda, 6gretmenin sinif yonetimi becerilerinin kaynastirma 6grencisinin yasina gore
farklilik gostermedigini bulmustur. Fakat c¢ocuklarin yas 06zellik ve ihtiyaclar1 farkli
olacagindan karma yaslarda smif yonetiminin daha zor olacagi diisiiniilebilir. Dinger ve
Akgiin (2015)’iin c¢alismasinda kiiclik yas grubuna sahip Ogretmenlerin simif yonetim
becerilerinin biiylik yas grubuna egitim veren 6gretmenlerden diistik oldugu tespit edilmistir.
Ancak bu arastirmanin bulgularma gore, 6gretmenlerin sinif yonetimi becerilerinin egitim
vermekte olduklar1 yas grubundan bagimsiz oldugu goriilmektedir. Bunun nedeni, 6gretmenin
siif i¢i gruplar1 1y1 yonetebilme becerisi, sinif icinde yardimcisi olmasi, karma gruplarda
cocuklarin birbirlerinden 6grenmelerini saglayabilmesi gibi faktorlerin yas etkenini tolere
ettigi diislinlilmektedir.

Arastirmaya katilan 6gretmenlerin belirttigi sinif mevcut ortalamalaria bakildiginda
siniflarda ortalama 15-18 ¢ocuk bulunmaktadir. Ogretmenlerin sinif ydnetimi becerileri ile
sinif mevcudu arasindaki iligki arastirilmis ve anlamli bir iliski saptanmamistir. Bu sonug,
Denizel-Giiven ve Cevher (2005)’in bulgulart ile ortiismektedir. Arastirmaya katilan
ogretmenlerin siiflar1 mevcut ortalamalar ideal sayidadir. flgar (2007)’m ¢alismasinda
20’den fazla mevcutlu kalabalik smiflarin sinif hakimiyetini zorlastirdig1 bulgulanmistir. Din
(1999), kirsal okullar iizerinde yaptig1 calismada, 6gretmenlerin sinif mevcudu az smiflar
daha rahat bir gekilde yonetebildiklerini, Ogrencilere daha ¢ok bireysel yardim
saglayabildiklerini, 6gretmen etkililigini arttirdigini ve dgretmene daha az is yiikii verdigini
tespit etmistir. Blatchford, Bassett, Goldstein ve Martin (2003)’e gore, Ozellikle anasinifi
cagindaki cocuklarin yaslar1 geregi akademik olarak destege en cok ihtiya¢ duyduklari bu
doénemde kiiciik siniflarin egitimde daha etkili ve verimli oldugunu belirtmistir. Ogretmenlerin
siif i¢i destek almalarimin sinif mevcudu degiskenini iyilestirmis olabilecegi sdylenebilir.
Bagka bir ihtimal ise, okul Oncesi 6gretmeni olmak yiliksek siif ydnetimi becerilerini
gerektirdigidir. Ayrica, 6gretmenlerin yiiksek sinif yonetimi becerileri ile gruplarin olumsuz
yonlerini dengede tutmus olabilecekleri diisiiniilmektedir. Cocuklarin 6grenme ihtiyacinin
verimli bir sekilde karsilanmasi kalabalik siniflarda miimkiin degildir. Herkesin s6z hakki
aldigi demokratik bir ortamda egitim gormek, egitsel kaliteyi arttirmak, planlama ve
uygulamay1 kolaylastirmak, ¢ocuklarin her birinin yasayarak, deneyerek 6grenme olasiligini

arttirmak ve Ogretmenin her cocuga yeterli zaman ayirabilmesini saglamak igin smif
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mevcudunun kalabalik olmamasi gerekir. Ayrica, ¢ogu simiflarda tek Ogretmenin oldugu
gercegi goz Oniinde bulundurulursa, ¢ocuklarin bireysellestirilmis egitimden yararlanmasi
imkansiz hale gelmektedir. Cemaloglu ve Sahin (2007) yaptiklar1 arastirmada kalabalik
siniflarin  6gretmenin duygusal olarak tiikkenmesine, duyarsizlagsmasina, fiziksel olarak
calisilmasi zor sartlar olusturmasina ve dolayisiyla 6gretmenin verimliliginin diismesine sebep
oldugu bulunmustur.

Okul o6ncesi 0gretmenlerinin ¢ogunun daimi sinif i¢i yardimcist bulunmamaktadir.
Ogretmenlerin smif yonetimi becerileri ile smif igi yardimcinin var olup olmadig1 degiskeni
arasindaki iligki arastirilmistir. Bulgulara gore, sinif i¢i yardimcist bulunan 6gretmenlerin
genel sinif yonetimi beceri puanlari ile smif i¢i yardimcist bulunmayan 6gretmenlerin genel
sinif yonetimi beceri puanlar1 arasinda anlamli bir farklilik tespit edilmis, sinif i¢i yardimeisi
bulunan 6gretmenlerin simif yonetim becerilerinin daha yliksek oldugu bulunmustur. Akgiin
ve Dinger (2015)’in yaptig1 arastirmada, okul Oncesi Ogretmenlerinin smif yonetimi
becerilerinin sinifta yardimer bulunma durumuna gore anlamli bir farklhilik gostermedigini
bulmustur. Okul dncesi egitim programi giinliik akisina bakildiginda, ilkdgretimden farkli bir
giinliik akiginin oldugu ve teneffiis sisteminin bulunmadig: diisiiniildiigiinde 6gretmenin kendi
ihtiyaclar1 i¢in smiftan ayrilmasmin imkansiz hale geldigi bilinmektedir. Akman, Taskin,
Ozden ve Cortii (2010), okul dncesi dgretmenlerinin tiikkenmislik seviyeleri iizerinde bir
caligma yapmis, teneffiissiiz ¢aligilan saatlerin 6gretmenin mesleki tilkenmisligini arttirdigini

bulmustur. Bu durumun 6gretmenlerin verimlili§ine olumsuz etkide bulundugu séylenebilir.

Arastirmaya katilan okul Oncesi Ogretmenlerinin ¢ogunluk olarak simmif icinde
kaynagtirma Ogrencisinin olmadigi ancak; smf i¢i yardimecisi olmadigr halde sinifinda
kaynastirma 6grencisi olan 6gretmenler bulunmaktadir. Bu durumun kaynastirma 6grencisinin
etkili ve verimli bir sekilde egitim alabilmesini olumsuz etkileyebilecegini diisiindiirmektedir.
Arastirmada sinif i¢inde kaynastirma Ogrencisinin var olup-olmamasinin ¢gretmenin sinif
yonetimi becerilerine etkisi arastirilmigtir. Ogretmenlerin genel simif ydnetimi beceri puanlar
ile smiflarinda kaynastirma Ogrencisi bulunma/bulunmama degiskeni arasinda bir iliski
bulunmamistir. Aragtirmanin bulgulari, Karakaya ve Tufan (2018)’1n ¢alismasi ile benzerlik
gostermektedir. Herhangi bir farkin ¢ikmama sebepleri olarak, smifta yardimci 6gretmenin
bulunmasi, kaynastirma &grencisinin durumu veya kaynastirmanin uygulanma tiirii
olabilecegi diisiiniilmektedir. Ozaydin ve Colak (2011), okul &ncesi ogretmenlerinin
kaynastirma egitimine iliskin goriislerini aragtirmis, 6gretmenlerin yeterli donanima sahip

olmadig1 i¢in kaynastirma egitimine karsi olan tutumlarin1 olumsuz etkiledigini ve siniflarda
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bulunan 6zel ¢cocuklarin ve normal gelisim gosteren cocuklarin kaynastirma egitiminden etkili
bir sekilde faydalanamadiklarini tespit etmistir. Ayrica, sinifinda kaynastirma 6grencisi olan
ogretmenlerin 6zel egitim danismanligl, smifta yardimci bir 6gretmen ve kaynak oda

destegine ihtiya¢ duyduklar1 bulunmustur.

Okul oncesi 6gretmenlerine smiflarinda her ¢ocuk icin yeterli alan olup olmadigi
sorulmus, 6gretmenler cogunluk olarak (%58.4) siniflarinda her ¢ocuga diisen alanin yetersiz
olduklarin1 belirtmislerdir. Arastirmada smiftaki alanin 6gretmenlerin sinif yonetimi becerileri
iizerinde etkisi olup olmadig1 arastirilmistir. Siniftaki her ¢ocuga diisen alan ile 6gretmenlerin
sinif yonetimi becerileri arasinda anlamli bir iliski bulunmustur. Smmf I¢i Fiziksel
Diizenlemeler boyutunda ve Genel Sinif Yonetimi Beceri puaninda, sinifinda ¢ocuklar i¢in
yeterli alana sahip 6gretmenlerin sinif yonetimi becerileri, siniflarinda yeterli alan olmayan
ogretmenlerin smif yonetimi becerilerinden daha yiiksek oldugu saptanmistir. Siif i¢i yeterli
alanin olmamasi, smif igi siiregleri, ¢cocuklarin oyunlarini ve hareket ihtiyaglarini olumsuz
etkileyecegi ayrica, sinif i¢i kazalara ve bu durumdan ¢ikacak sorunlara da yol acabilecegi
distiniilmektedir. Erden (2000, s. 138), smifin biyiikliigiiniin 6grencilerin rahatlikla
dolasabilmesi, etkinliklerin rahatlikla yapilabilmesi ve Ogrenci sayisina uygun olmasi

gerekliligini belirtmektedir.

Okul oncesi 6gretmenleri ¢cogunluk olarak (%66) okul 6ncesi ¢cocugunun problem
davraniglariyla bas etmede aile destegi alamadiklarini belirtmistir. Ailenin destegini alabilen
ve alamayan dgretmenlerin sinif yonetimi beceri diizeyleri arasinda bir farkin olup olmadig:
arastirllmistir. Bulgulara gore, okul dncesi 6gretmenlerinin sinif yonetimi beceri diizeyleri ile
aile destegi arasinda anlamli bir farklilik tespit edilmistir. Iletisim ve Davranis Diizenlemeleri,
Siif I¢i Fiziksel Diizenlemeler, Zaman Y&netimi ve Plan-Program Etkinlikleri boyutlarmda
ve Genel Smif Yonetimi Beceri puaninda ¢ocugun ailesinin sorunla miicadelede destegini
alan Ogretmenlerin sinif yonetimi becerileri, c¢ocugun ailesinden destek alamayan
ogretmenlerden daha yiiksek oldugu bulunmustur. Akar, Tantekin-Erden, Tor ve Sahin
(2010)’in  ¢alismasinda okul Oncesi 6gretmenleri ¢ocugun okul hayatindaki problem
davraniglarinin  nedenini aile olarak gormektedir. Ailenin tutumu, ailenin ¢ocuklarmin
egitimlerine kars1 ilgisizligi ve disiplin eksikligi gibi unsurlarin ¢ocuklarin problem davranis
gostermelerinde etkisinin biiyiik oldugu diistiniilmektedir. McNeal (1999)’a gore, aile katilim1
ile aile ve okul arasinda uygun olan davranis konusunda bir birliktelik olusur, ¢ocuk hem okul

hem evde ayn1 sosyal kontrole maruz kalir. Her ortamda da ayn1 sosyal kisitlamalara maruz
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kalan ¢cocugun istenmeyen davranislar1 azalir (Hill ve Taylor, 2004). Ailenin destegini alarak,
ailenin ¢ocuklarinin egitimlerine olan ilgilerini arttirarak okul 6ncesi ¢ocugundaki problem
davranis ile miicadelede basari elde edilebilecegi sonucuna varilabilir. Aksi taktirde,
Ogretmenin olusturdugu egitim-6gretim ortaminda Ogrenilen davraniglarin  kaliciligiin
ortadan kalkacag1 diisliniilmektedir. Egitimin kalict olabilmesi ve problem davranisin

¢ozlilmesi i¢in ev-okul igbirliginin 6nemli oldugu bilinmektedir.

Arastirmada yer alan okul 6ncesi dgretmenlerini ¢ogunluk olarak (%51.6) ¢ocuklarin
istenmeyen davraniglar ile bas etmede idare destegi aldiklarimi belirtirken ¢ogunluga yakin
(%48.4) sayida Ogretmen de idare destegi alamadiklarmi belirtmistir. Idare desteginin
ogretmenin sinif yonetimi becerisi lizerinde etkili bir degisken olup-olmadigini anlamak i¢in
idare desteginin dgretmenin siif yonetimi becerisi {izerindeki etkisi arastirilmistir. iletisim ve
Davranis Diizenlemeleri, Sinif I¢i Fiziksel Diizenlemeler, Zaman Y&onetimi ve Plan-Program
Etkinlikleri boyutlarinda ve Genel Simif Yonetimi Beceri puaninda ¢ocuklarin problem
davraniglariyla miicadelede idare destegi alan §gretmenlerin sinif yonetimi beceri diizeyleri,
idareden bu konuda destek gérmeyen 6gretmenlerin sinif yonetimi beceri diizeylerinden daha
yiiksek bulunmustur. Idareciler, &gretmenlere smif yonetimi konusunda isbirligi ve
profesyonel gelisimlerine destek saglayarak, davranigsal beklentilerini olusturarak, disiplin
destegi ve Ogretmenlerin kendilerini gelistirmeleri i¢in etkili sinif yOnetiminde doniitler
vererek 0gretmenlerin sinif yonetimine katki saglayabilirler (Wilson, 2012). Ceyhan (2016),
Ogretmenin idare tarafindan sorunla miicadelede destek alamamasi durumunda, 6gretmenin
cesaretinin kirilabilecegini, ¢aresiz hissedebilecegini ve dgretmenlik meslegini yerine getirme
isteginin Orselenebilecegini ifade etmistir. Ayrica, Ogretmenin siif ydnetimi becerileri
yoniinden kendini yetersiz hissetmesine neden olmus olabilir.

Okul oOncesi Ogretmenlerinin  biiylik bir ¢ogunlugu meslektagina danistigini
belirtmistir. Bu durum meslektaglar arasi yardimlagsma, tecriibelerden yararlanma yonii ile
ogretmeni olumlu olarak etkileyebilecegi diisiiniilmektedir. Fakat bu ¢alismanin bulgularinda,
okul Oncesi 0gretmenlerinin smif yonetimi becerileri ile meslektaglarina danisma arasinda
anlaml bir farklilik bulunamamistir. Hoy ve Spero (2005), meslektas desteginin 6gretmen

etkililigini arttirdigini ifade etmektedir.

Arastirmaya katilan 6gretmenler ¢ogunluk olarak kendilerini yetersiz hissettiklerini
ifade etmislerdir. Ogretmenlerin kendilerini yeterli-yetersiz hissetmeleri ile smf yonetimi

beceri puanlar1 arasindaki iliski arastirilmustir. Iletisim ve Davranis Diizenlemeleri, Sif Ici
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Fiziksel Diizenlemeler, Zaman Yo6netimi ve Plan-Program Etkinlikleri boyutlarinda ve Genel
Sinif Yonetimi Beceri puaninda kendini “yetersiz hisseden” Ogretmenlerin sinif beceri
diizeyleri arasinda anlamli farklilik saptanmistir. Kendini “yetersiz  hissetmeyen”
ogretmenlerin siif yonetimi becerileri kendini yetersiz hisseden 6gretmenlerden daha yiiksek
oldugu bulunmustur. Ogretmenin 6z yeterlik inanglari olumlu bir sekilde arttiginda, smif
yonetimi becerilerine dair algilarinda da olumlu bir artis olacaktir (Babaoglan ve Korkut,
2010). Okul 6ncesi cocugunun gelisimsel olarak merakli, gelismelere karsi iyi bir gdzlemci ve
devamli sorgulayici ozelliklerine sahip oldugu g6z Oniinde bulundurulursa, 6gretmenin
ogrenciye model olmasi igin siirekli kendini yenilemesi, yeniliklere acik olmasi ve egitimde

yeni yol ve yontemler denemesi gerektirmektedir.

Arastirmaya katilan okul oncesi 6gretmenleri, 6grencilerine karst ¢ogunluk olarak
demokratik bir tutum sergilediklerini belirtmislerdir. Dreikurs’un Disiplin = Y6netimi
sekillerine gore, demokratik Ogretmen, 6grencilere saygi gosteren, karar almada 6grenci
katilmini saglayan, isbirlik¢i, bir gruba ait olma duygusunu besleyen ve yaristirmayan bir
karaktere sahiptir (Curtin, 2005). Okul oncesi Ogretmeninin demokratik olmas1 kiigiik
cocuklarin demokratiklik algisinin gelismesi yoniinden biiylik 6nem tasimaktadir. Okul 6ncesi
ogretmenlerinin biiyilk bir ¢ogunlugunun demokratik simif ydnetimini benimsemeleri,
yetistirdikleri cocuklarin gelecek nesillerde de demokratik bir topluluk olusturulmasina
katkida bulunacaktir. Arastirmada Iletisim ve Davramis Diizenlemeleri, Sinif I¢i Fiziksel
Diizenlemeler, Zaman YoOnetimi, Plan-Program Etkinlikleri boyutlarinda ve Genel Sinif
Yonetimi Beceri puaninda, demokratik 6gretmen tutumu benimseyen 6gretmenlerin sinif
yonetimi beceri puanlarinin serbest birakici tutumu benimseyen 6gretmenlerin sinif yonetimi
beceri puanlarindan istatistiksel olarak anlamli bir sekilde yiiksek oldugu bulunmustur.
Uyanik Balat, Bilgin ve Unsal (2017)’1n ¢alismasinda, demokratik tutumu benimseyen okul
oncesi 0gretmenlerinin bu tutumlari sinif yonetimi becerilerine olumlu bir sekilde etkilerken,
bos vermis tutumdaki 6gretmenlerin bu tutumlar1 kendi simif yonetimi becerilerine olumsuz
bir etki olusturmaktadir. Cocugun s6z hakkinin oldugu, herkesin rol aldig1 ve esit haklara
sahip oldugu, kararlarin tartisildig1 ve kurallarin neden oldugu hakkinda herkesin bilgi sahibi
oldugu bir sinif ortaminda, 6gretmenin sinifi yonetmesinin daha da kolaylasacagi sdylenebilir.
Ayrica, Turabik ve Giin (2016)’iin ¢alismasinda, O6gretmenin demokratik siif yonetimi
benimsemesi, Ogrencilerde elestirel diislinme egilimlerini anlamli bir sekilde arttirdig:
bulunmustur. Ogretmen demokratik bir smif ortami olusturarak, 6grencilerin duygusal zeka

gelisimini, 6grencilerin problemi bir¢ok agidan gorme yetenegini ve sorunu ¢dzecek sosyal

109



becerilerini gelistirir (Leblanc ve Skaruppa, 1997).

Arastirmadaki 6gretmenlerin biiyiik bir ¢ogunlugunun lisans egitiminde sinif yonetimi
dersi aldiklar1 goriilmiistiir. Bu duruma gore, 6gretmenlerin ¢ogunlugunun smif yontem ve
tekniklerinden haberdar oldugunu séylemek miimkiindiir. Ogretmenler tarafindan aldiklari
sinif yonetimi dersinin yararlilig1 degerlendirildiginde, orta diizeyde yararlilik daha ¢ok 6n
plana ¢ikmaktadir. Sinif yonetimi dersinin “Cok yararl oldugunu” ifade eden 6gretmenlerin
yiizdesi 23.7 iken, yararli bulmayanlarin yiizdesi 29.5°dir. Universitede aldiklar1 simif
yonetimi dersinin yararli olmadigimi belirten 6gretmenlerin sayis1 ¢ok yararli oldugunu
belirten 6gretmenlerin sayisindan fazladir. Benzer bir sekilde, 6gretmenler sinif yonetimi
dersinden elde ettikleri bilgileri orta diizeyde beceriye aktarabildiklerini belirtmisler ve yararl
bulmayan Ogretmenlerin yiizdelikleri ¢ok yararli bulan Ogretmenlerden fazla ¢ikmustir.
Arastirmada siif yonetimi dersi almanin 6gretmenlerin siif yonetimi becerileri {izerinde bir
etkisinin olup olmadigina da bakilmistir. Bulgulara gore, Iletisim ve Davranis Diizenlemeleri,
Siif I¢i Fiziksel Diizenlemeler, Plan-Program Etkinlikleri boyutlarinda ve Genel Sinif
Yonetimi Beceri puaninda 6gretmenlerin sinif yonetimi dersi alip almamalart onlarin sinif
yonetimi becerileri iizerinde bir farklilik olusturmadigimi gostermistir. Bu sonug, Ekici,
Gilinhan ve Anilan (2017)’mn aragtirma bulgular ile benzerlik gostermektedir. Ekici ve
arkadaslar1 (2017), 6gretmenlerin siif yonetimi ile ilgili bir ders alip almamalarinin siif
yonetimi beceri puanlari lizerinde anlamli bir fark olusturmadigin1 bulmustur. Fakat Zaman
Yonetimi boyutunda, 6gretmenlerin sinif yonetimi beceri puanlarinin sinif yonetimi dersi
alma durumlarma gore farklilastigin1 ortaya koymustur. Zaman Yonetimi boyutunda, Simif
Yonetimi dersi almayan Ogretmenlerin zaman yonetimi beceri puanlariin, Sinif Ydnetimi
dersi alan o6gretmenlerden daha yiiksek oldugu bulunmustur. Bu durum, sinif yonetimi

derslerinin igeriklerinin ve islenislerinin sorgulanmasi gerektigini ortaya koymaktadir.

Ogretmenlerin cogunlugu simif yonetimi ile ilgili hizmet igi egitim almadiklarin ifade
etmigtir. Hizmet i¢i egitim alan Ogretmenler edindikleri bilgilerin orta diizeyde yararl
oldugunu ve bilgileri beceriye aktarimlarinin da orta diizeyde kaldigini belirtmistir. Okul
oncesi Ogretmenlerinin sinif yonetimi becerileri lizerinde sinif yonetimi ile ilgili hizmetigi
egitim alip almamanin etkisi olup olmadigi arastirilmistir. Ogretmenlerin simif ydnetimi
becerileri ile sinif yonetimiyle ilgili hizmeti¢i egitim alma durumu arasinda 6nemli bir fark
oldugu saptanmis, hizmet i¢i egitim alan Ogretmenlerin becerilerinin, hizmet i¢i egitim

almayan ogretmenlerden daha yiiksek oldugu ortaya cikmustir. Iletisim ve Davranis
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Diizenleme, Sinif I¢i Fiziksel Diizenlemeler, Zaman Yo6netimi boyutlarinda ve Genel Smif
Yonetimi Beceri puaninda, hizmet i¢i egitimin “cok yararli oldugunu” belirten 6gretmenlerin
beceri diizeyleri, “az yararli oldugunu” belirten 6gretmenlerden daha yiiksek, Plan-Program
Etkinlikleri boyutunda hizmet i¢i egitimin “gok yararli oldugunu” ve “orta diizeyde yararl
oldugunu” belirten Ogretmenlerin beceri diizeyleri, “az yararli oldugunu” belirten
ogretmenlerden daha yiiksek oldugu bulunmustur. Ogrenilenlerin beceriye aktariminda ise
Zaman YoOnetimi, Plan-Program Etkinlikleri boyutlarinda ve Genel Sinif YOnetimi Beceri
puaninda “¢ok yararli oldugunu” belirten 6gretmenlerin sinif yonetimi beceri diizeyleri, “orta
diizeyde yararli oldugunu” ve “az yararli oldugunu” belirten 6gretmenlerden daha yiiksek
oldugu, Iletisim ve Davranis Diizenlemeleri ve Sinif I¢i Fiziksel Diizenlemeler boyutunda
hizmet i¢i egitimin “cok yararli oldugunu” belirten 6gretmenlerin beceri diizeyleri, “az yararl
oldugunu” belirten O0gretmenlerden daha yiiksek bulunmustur. Toran ve Genggel-Akkus
(2016)’un aragtirmasinda hizmet i¢i egitim almanin sinif yonetimi becerileri lizerinde etkisi
bulunmazken, ilgar (2007)’1n galismasinda hizmet ici egitim almanin sinif ydnetimi becerileri
iizerinde olumlu etkisi oldugu bulunmustur. Carlson, Tiret, Bender ve Benson (2011), okul
oncesi Ogretmenlerinin simf yonetimi stratejilerine karsi algilari lizerinde g¢alismis, okul
oncesi 6gretmenlerine sinif yonetimi stratejileri konusunda egitim vermistir. Sonug olarak,
simif yonetimi ile ilgili verilen egitimin 6gretmenlerin olumlu sinif yonetimi stratejilerine
bakis acilarmi ve kullanimlarmi olumlu ydnde etkiledigini tespit etmistir. Ogretmenlerin
diizenli araliklar ile sif i¢inde uygulamaya yonelik egitimler almasi, onlarin var olan
bilgilerini giincellemelerine ve farkli sinif yonetimi metotlarini sinif icerisinde kullanmaya

tesvik edecektir.

Okul 6ncesi 6gretmenlerinin biiyiik cogunlugu sinif yonetimi ile ilgili en az bir kitap
okuduklarimi belirtmistir. Kitap okuma o6gretmenin kendini kisisel ve profesyonel olarak
gelistirmesinin en iyi yollarmdan biridir (Mour, 1977, s. 397). Ogretmenlerin ¢cogunlugunun
bu konuda en az bir kitap okumalari mesleki agidan kendilerini gelistirme egiliminde
olduklarinin gostergesi olarak goriilebilir. Ogretmenlerin sinif yonetimiyle ilgili kitap okuma
durumlarinin, smif yonetimi becerileri {izerindeki etkisine bakildiginda; Zaman Y o6netimi
boyutunda, simif yonetimi ile ilgili kitap okumanin siif yonetimi becerileri tizerinde anlamli
bir farklilik olustururken, Iletisim ve Davramis Diizenlemeleri, Simif ici Fiziksel
Diizenlemeler, Plan-Program Etkinlikleri boyutlarinda ve Genel Simif Yonetimi Beceri
puaninda bir etki yaratmadigi tespit edilmistir. Bu sonug, sinif yonetimi ile ilgili yayinlanan

kitaplarin igeriklerinin ne kadar simif ortaminda uygulanabilirlik sagladiginin sorgulanmasi
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gerektigini diisiindiirmektedir. Ogretmenlerin ihtiyac duyduklarinda yararlanabilecekleri,
onlara farkli uygulama O&rnekleri sunacak olan mesleki gelisim kitaplarina ihtiyag

duyulmaktadir.

Arastirmaya katilan 6gretmenlerin %90.5 gibi biiyilik bir cogunlugu sinif yonetimi ile
ilgili bir kursa katilmak istediklerini belirtirken, % 9.5°1 katilmak istemediklerini belirtmistir.
Bu sonug, 6gretmenlerin ¢ogunlugun mesleki gelisime dnem verdiklerini ortaya koymaktadir.
Fakat %9.5 Ogretmenin neden kursa katilmak istemediginin de sorgulanmasmin gerekli
oldugu diisliniilmektedir. Nedenleri arasinda kurs igeriklerinin yeterli ya da
uygulanabilirliginin olmamasi durumu olabilecegi diisiiniilmektedir. Ogretmenler igin simf
yonetimi ile ilgili verilecek atolye/kurs/seminer ¢alismalarinda ¢alistiklar1 kurumun desteginin
ogretmen katilimini etkileyecegi dngoriilmektedir. Ogretmenlere bu konuda imkan tanimak

onlarin mesleki agidan gelismeleri yakindan takip etmelerini kolaylastiracaktir.

Arastirmada okul Oncesi Ogretmenlerinin smif yonetimi becerileri yoOniinden
gelistirmesi gereken beceriler belirlenmistir. Iletisim ve Davranis Diizenlemeleri boyutunda,
birinci sirada madde 55 (Aileleri okul kaynaklari ile-rehberlik 6gretmeni veya okul psikologu-
problem davranislar ile bas etme yontemleri konusunda destekleyebilme), ikinci sirada madde
57 (Cocugun okuldaki ve evdeki davraniglarimin tutarli olabilmesi i¢in aile ile isbirligi
yapabilme) ve iiclincii sirada madde 38 (Aile ile etkili iletisim saglayabilme) gelmektedir.
Etkili sinif yonetimi i¢in aile ile ¢alisma, egitimi biitiinleyici niteliktedir fakat 6gretmen i¢in
zordur hatta 6gretmen ve aileler farkl kiiltiirel gegmislerden gelince bu zorluk seviyesi daha
da artmaktadir (Weinstein, Curran ve Tomlinson-Clarke, 2003). Ailenin egitimin bir parcasi
olabilmesi dgretmen rehberliginin énemli bir unsur oldugu bilinmektedir. Ogretmenin aileleri
okul kaynaklari ile destekleyerek c¢ocuklarin aile ortamina, ¢ocugun problem davranislarina
kars1 anne-baba tutumlarina olumlu etki saglayacagi ve ayni zamanda c¢ocuklarin ikilem
yasamadan ev-okul arasinda tutarlilifin olacag: diisiiniilmektedir. Aile egitimi olmazsa, aile

cocugun egitiminde rol almazsa egitimin basarili olabilmesi miimkiin degildir.

Sinif I¢i Fiziksel Diizenlemeler boyutunda &gretmenlerin simif yonetimin becerileri
yoniinden gelistirmesi gereken becerilerde birinci sirada madde 3 (Ogrenme ortamini
cocuklarin ilgisini ¢ekecek sekilde diizenleme), ikinci sirada madde 2 (Fiziksel ¢evreyi her
cocugun sunulan materyalden yararlanmasini saglayacak sekilde diizenleme) ve {i¢iincii sirada
madde 12 (Smifi ¢ocuklarin hareketlerini engellemeyecek sekilde diizenleyebilme) yer

almaktadir. Kii¢iikk ¢ocuklarin onlara ilgi cekici gelen simif ortamlarindan etkinlendigini
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belirten Warner ve Lynch (2004, s.54), bir smifin ¢ocuklarin ilgilerini ¢ekecek c¢esitli
etkinlikleri i¢ermesini, sinifta bulunan materyallerin ise c¢ocuklarin diisiinme becerilerini,
olumlu sosyal davranislarini etkilemesi ve giivenli olmasi gerektigini ifade etmistir. Okul
oncesi cocugunun yas Ozellikleri goz onilinde bulunduruldugunda, merakini gidermek ve
O0grenme tecriibesini gesitlendirmek icin sinifta diizenlenen O6grenme ortaminin etkisinin
biiyiik oldugu diistiniilmektedir. Evden ayrilip okul hayatina, farkli bir ortama giren ¢ocugun
kendine ait bir seyler bulmasi (dogum giiniiniin kutlanmasi, herhangi bir {irlinliniin
sergilenmesi ve resminin yer aldigi1 kendine ait bir alanin bulunmasi vb. gibi) onun sinifa olan
glivenini arttiracagi, buna bagli olarak uyum gosterecegi, 6grenmeye acik hale gelecegi

diistiniilmektedir.

Zaman Yonetimi boyutunda Ogretmenlerin smif yOnetimin becerileri yoniinden
gelistirmesi gereken becerilerde birinci sirada madde 62 (Zaman kavramini g¢ocuklarin
anlayabilecegi sekilde somutlastirict uygulamalar (kum saati, sayma vb) yapabilme), ikinci
sirada madde 65 (Cocuklarin 6grenmeleri i¢in ihtiya¢ duyduklar1 zaman konusunda aceleci
davranmama) ve l¢iincii sirada madde 66 (Etkinliklere ayrilan zaman konusunda ¢ocuklarin
taleplerine gore esnek davranma) yer almaktadir. Zamani verimli kullanmak etkili 6gretmen
ozelliklerinden biridir. Demirtas ve Ozer (2007)’in 6gretmen adaylarminzaman yonetimi
becerileri ile akademik performas iizerinde yaptiklari calismada, zamam etkili yOneten
ogretmen adaylarinin akademik performaslarmin da yiiksek oldugu bulunmustur. Ogretmen
zaman konusunda planli olmasi, ¢ocuklara gesitli ihtiyaclarimi karsilamak ig¢in gerekli olan
zamani acele etmeden vermesine olanak tanir. Ayrica, 6gretmen okul Oncesi ¢ocuklarina
miizik aracilig1 ile zaman duygusunu verebilmektedir (Celebi-Oncii ve Unliier, 2013, s. 179).
Ornegin, toplanma zamaninda acilan bir miizik, oyuncaklarin belirli bir siire iginde
toplamalar1 gerektigi mesajini ¢ocuklara verir ve ¢ocuklar bu rutini yaparken sirada baska bir

etkinligin oldugunu anlarlar.

Plan-Program Etkinlikleri boyutunda ogretmenlerin simif yonetimin becerileri
yoniinden gelistirmesi gereken becerilerde birinci sirada madde 22 (Planlanan etkinliklerde
hedeflenen amaglara ulasip ulasilmadigimi degerlendirebilme), ikinci sirada madde 16
(Temaya uygun farkl 6gretim yontem ve teknikleri kullanabilme) ve {i¢lincii sirada madde 25
(Etkinlikler aras1 farkli gegisler (sarki, dans, hareket vb) kullanabilme) yer almaktadir.
Ogretmen, etkinliklerde hedeflenen davranislara ulasilip ulasilmadigini degerlendirerek
cocuklarin ihtiya¢ duyduklar1 alan istiinde yogunlasabilir. Hep aymi tiir amaglarin

odaklanildig1 bir planda ¢ocuklarin motivasyonu diiser, etkinlige olan ilgisi azalir ve bagka
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seyler ile ilgilenmeye baslar (Avci, 2013, s. 98). Etkinlikler arasi gecislerin siirekli ve
sorunsuzca yapilmasi, ¢ocuklarin siif ortamina olan giivenini arttirmaktadir (Dodge ve ark.,
2002). Smif ortamina giivenen ¢ocugun istenmeyen davranig gosterme sikliginin azalacagi
diisiiniilmektedir. Denizel-Giiven ve Cevher (2005)’in ¢alismasinda 6gretmenler ¢cocuklarin
dikkatlerini etkinliklere yoneltmek i¢in ¢ogunluk olarak dikkat cekici yOntemleri tercih
ettiklerini ifade etmistir. Farkli temaya gore farkli teknik kullanmanin, ¢ocuklarin 6grenmeye

kars1 ilgilerini ve heyecanlarini arttiracagi diistiniilmektedir.

Arastirmaya katilan okul dncesi 6gretmenlerinin Iletisim ve Davranis Diizenlemeleri
boyutunda en iyi oldugu beceriler sirasiyla; madde 27 (Cocugu bir birey olarak gdérme),
madde 46 (Cocuklarin olumlu davranislarini pekistirebilme) ve madde 28 (Cocuklardan
beklentileri ifade ederken agik ve anlasilir olma)’dir. Okul 6ncesi donem g¢ocugun kisisel
gelisiminin temelinin atildig1 donemdir. Cocuklarin hepsi birbirinden farkli ve 6zeldir. Her
biri farkli karaktere, gecmise ve begenilere sahiptir. Ogretmenlerin onlar1 bir birey olarak
dinlemesi, duygu ve diisiincelerini anlamak i¢in empati kurmasi, ¢ocuklarin gelisimlerine ve
ogretmenleri ile olan iletisimlerine olumlu katkilar saglayacaktir. Ayica, olumlu davranislarin
pekistirilen ¢cocuklar hangi davraniglarin uygun oldugunu, onlardan beklenen davranis tiirtini

kavrayarak kendi davranislarini kontrol etmeyi 6greneceklerdir.

Aragtirmaya katilan okul oncesi gretmenlerinin Simif Igi Fiziksel Diizenlemeler
boyutunda en iyi oldugu beceriler sirasiyla; madde 5 (Etkinlige uygun oturma diizeni
olusturma), madde 4 (Kullanilacak makas vb ara¢ ve gerecleri etkinlik i¢in hazir hale getirme)
ve madde 11 (Simftaki 1s1k diizeyini c¢ocuklarin gozlerini yormayacak sekilde

ayarlayabilme)’dir.

Arastirmaya katilan okul Oncesi 6gretmenlerinin Zaman YOnetimi boyutunda en iyi
oldugu beceriler sirasiyla; madde 59 (Cocuklarin fizyolojik ihtiyaglarini (gida, su, dinleme vb)
karsilamada onlara yeterli zaman verebilme) , madde 63 (Oyun i¢in ¢ocuklara yeterli zaman
verebilme) ve madde 61 (Cocuklara etkinlik siiresi ile ilgili bilgiler verebilme -etkinligimizin
bitmesine 5 dakika kald1 gibi-)’dir. Okul 6ncesi ¢cocugunun gelisimsel 6zellikleri gz 6nilinde
bulunduruldugunda, hareketli, oyun dostu ve enerji dolu oldugu bilinmektedir. Oyun zamani
sayesinde, okul Oncesi ¢ocugunun hareket 6zgiirliiglinii yasamasi, enerjisini harcamasi ve
oyun ihtiyacimi giderir (Bekman, Aksu-Kog¢, Erguvanli-Taylan, 2004). Oyun zamani yeterli
olmadiginda, ¢ocuk bu ihtiyaclarini karsilayamadigindan dolayr sinif iginde istenmeyen

davraniglara sebep olabilegi, sinif diizenini bozabilecegi sdylenebilir. Alat, Akgiimiis ve
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Cavali (2012)’nin arastirmasinda, Ogretmenler bahcede etkinlikleri konusunda olumlu bir
tutuma sahipken, fiziki sartlarin yetersizligi, glivenlik zafiyetleri, sinif mevcudunun kalabalik
olmasi, ¢ocuklarin hastalanacagi korkusu, velilerin agik hava etkinliklerine karsi tutumlari

nedeni ile 6gretmenlerin yeteri kadar agik hava etkinligi yapamadiklar1 bulgulanmaistir.

Arastirmaya katilan okul 6ncesi 6gretmenlerinin Plan-Program Etkinlikleri boyutunda
en 1yi oldugu beceriler sirasiyla; madde 17 (Cocuklarin ilgilerini ¢ekecek etkinlik
hazirlayabilme), madde 26 (Planlama yaparken c¢ocuklarin ilgi ve yeteneklerini dikkate
alabilme) ve madde 19 (Cocuklarin ilgilerini ¢ekecek materyal kullanabilme)’dur.
Ogretmenin ¢ocuklara kazandiracagi davramslar icin olusturdugu planlardaki amaglari
degerlendirmesi, ¢ocuklarin ihtiyaclarin1 karsilamada, onlarin 6grenmeye olan ilgilerini
arttirmada ve ayrica sinif ortamindaki istenmeyen davranislari engellemede 6nemli oldugu
diisiiniilmektedir. Ogretmenin degerlendirmelere &nem verip hedeflere ulasilip ulasiimadigini

takip etmesi gereklidir.

Kadin ve erkek 6gretmenlerin siif yonetimi becerileri karsilastirildiginda iletisim ve
Davranis boyutunda kadin 6gretmenlerin gelistirmesi gereken becerilerin birincisi, “aileleri
okul kaynaklar1 ile (rehberlik 6gretmeni veya okul psikologu) istenmeyen davranislar ile bag
etme yontemleri konusunda destekleyebilme”, ikincisi “Cocugun okuldaki ve evdeki
davraniglariin tutarli olabilmesi i¢in aile ile isbirligi yapabilme”, {igiinciisii “Aile ile etkili
iletisim saglayabilme” iken erkek Ogretmenlerin gelistirmesi gereken becerilerin birincisi,
“Cocugun okuldaki ve evdeki davraniglarinin tutarli olabilmesi igin aile ile isbirligi
yapabilme”, ikincisi “Aile ile etkili iletisim saglayabilme” ve tigiinciisii “Cocugun okuldaki ve
evdeki davraniglariin tutarli olabilmesi igin aile ile isbirligi yapabilme” olarak tespit
edilmigtir. Kadin 6gretmenlerin en iyi oldugu beceriler; “cocugu bir birey olarak gérme”,
“Cocuklarin olumlu davraniglarini pekistirebilme” ve “Cocuklardan beklentileri ifade ederken
actk ve anlasilir olma” iken erkek oOgretmenlerin en iyi oldugu beceriler; “cocuklara
farkliliklara kars1 saygili olmalarimi 6gretebilme”, “Cocuklara, onlardan beklenilen uygun

davraniglart net bir sekilde aciklayabilme” ve “Cocugu bir birey olarak gérme” olarak

bulunmustur.

Kadin ve erkek dgretmenlerin sinif yonetimi becerileri karsilastirildiginda Simif Igi
Fiziksel Diizenlemeler boyutunda kadin oOgretmenlerin gelistirmesi gereken becerilerin
birincisi, “Ogrenme ortamin1 cocuklarin ilgisini cekecek sekilde diizenleme”, ikincisi

“Fiziksel ¢evreyi her c¢ocugun sunulan materyalden yararlanmasini saglayacak sekilde
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diizenleme” ve fdgilinciisi “Smifi  ¢ocuklarin  hareketlerini  engellemeyecek sekilde
diizenleyebilme” iken erkek Ogretmenlerin gelistirmesi gereken becerilerin birincisi “Sinifi
cocuklarin hareketlerini engellemeyecek sekilde diizenleyebilme”, ikincisi “Sinifi kendi
hareketlerini engellemeyecek sekilde diizenleyebilme” ve {iciinciisii “Ogrenme ortamini
cocuklarin ilgisini ¢ekecek sekilde diizenleme” olarak bulunmustur. Kadin 6gretmenlerin en
iyi oldugu beceriler; “Etkinlige uygun oturma diizeni olusturma”, “Kullanilacak makas
vb.arag¢ ve gerecleri etkinlik i¢in hazir hale getirme” ve “Siniftaki 151k diizeyini ¢ocuklarin
gozlerini yormayacak sekilde ayarlayabilme” iken erkek oOgretmenlerin en iyi oldugu
beceriler; “Kural ve rutinleri resimler/afisler ile ¢ocuklarin rahatlikla gorebilecegi sekilde
diizenleme”, “Etkinlige uygun oturma diizeni olusturma” ve “Ogrenme merkezlerini

cocuklarin kolaylikla ulagabilecegi sekilde diizenleme” olarak tespit edilmistir.

Kadin ve erkek 6gretmenlerin sinif yonetimi becerileri karsilagtirildiginda Zaman
Yonetimi boyutunda kadin 6gretmenlerin gelistirmesi gereken becerilerin birincisi, “Zaman
kavramini ¢ocuklarin anlayabilecegi sekilde somutlastirict uygulamalar (kum saati, sayma vb)
yapabilme”, ikincisi “Cocuklarmn 6grenmeleri i¢in ihtiya¢ duyduklari zaman konusunda
aceleci davranmama” ve Tgclinciisii “Etkinliklere ayrilan zaman konusunda c¢ocuklarin
taleplerine gore esnek davranma” iken erkek 6gretmenlerin gelistirmesi gereken becerilerin
birincisi “Cocuklarin Ogrenmeleri icin ihtiya¢ duyduklar1 zaman konusunda aceleci
davranmama”, ikincisi “Zaman kavramini ¢ocuklarin anlayabilecegi sekilde somutlastirici
uygulamalar (kum saati, sayma vb) yapabilme” ve {igiinciisii “Oyun i¢in ¢ocuklara yeterli
zaman verebilme”dir. Kadin 6gretmenlerin en iyi oldugu beceriler; “Cocuklarin fizyolojik
ihtiyaglarini(gida, su, dinleme vb) karsilamada onlara yeterli zaman verebilme”, “Oyun i¢in
cocuklara yeterli zaman verebilme” ve “Cocuklara etkinlik siiresi ile ilgili bilgiler verebilme
(etkinligimizin bitmesine 5 dakika kaldi gibi)” iken erkek Ogretmenlerin en iyi oldugu
beceriler; “Cocuklarin fizyolojik ihtiyaclarini(gida, su, dinleme vb) karsilamada onlara yeterli
zaman verebilme”, “Cocuklara etkinlik siiresi ile ilgili bilgiler verebilme (etkinligimizin
bitmesine 5 dakika kaldi gibi)” ve “Etkinliklere ayrilan zaman konusunda g¢ocuklarin

taleplerine gore esnek davranma” olarak bulunmustur.

Kadin ve erkek oOgretmenlerin smif yonetimi becerileri karsilastirildiginda Plan-
Program Etkinlikleri boyutunda kadin 6gretmenlerin gelistirmesi gereken becerilerin birincisi,
“Planlanan etkinliklerde hedeflenen amaclara ulasip ulasilmadigini degerlendirebilme”,
ikincisi “Temaya uygun farkli 6gretim yontem ve teknikleri kullanabilme” ve {igilinciisii

“Etkinlikler aras1 farkli gecisler (sarki, dans, hareket vb) kullanabilme” iken erkek
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ogretmenlerin gelistirmesi gereken becerilerin birincisi “Etkinlikleri planlarken (Biiyiik grup-
kiigiik grup etkinlikleri) ¢ocuklarin sayilarin1 géz 6niinde bulundurabilme”, “Cocuklarin
ilgilerini ¢ekecek materyal hazirlayabilme” ve “Planlanan etkinliklerde hedeflenen amaclara
ulagip ulasilmadigini degerlendirebilme” oldugu tespit edilmistir. Kadin 6gretmenlerin en iyi
oldugu beceriler; “Cocuklarin ilgilerini ¢ekecek etkinlik hazirlayabilme”, “Planlama yaparken
cocuklarin ilgi ve yeteneklerini dikkate alabilme” ve “Cocuklarin ilgilerini ¢ekecek materyal
kullanabilme” iken erkek Ogretmenlerin en iyi oldugu beceriler; “Planlama yaparken
cocuklarin ilgi ve yeteneklerini dikkate alabilme”, “Etkinlikler aras1 farkli gecisler (sarki,
dans, hareket vb) kullanabilme” ve “Giinliikk akis1 hareketli-dinlendirici siralamasi ile

yonetebilme”dir.

Ogretmenlerin kidemleri ile siif yonetimi becerileri karsilastirildiginda, kidem
gruplarinin gelistirilmesi gereken beceriler farklilik gostermektedir. iletisim ve Davranig
Diizenlemeleri boyutunda, 0-4 yil, 5-9 yil, 15 yil ve iizeri tecriibeye sahip 6gretmenler birinci
olarak, “aileleri okul kaynaklari ile (rehberlik 6gretmeni veya okul psikologu) problem
davranislar ile bas etme yontemleri konusunda destekleyebilme”, ikincisi “¢ocugun okuldaki
ve evdeki davraniglarinin tutarl olabilmesi i¢in aile ile igbirligi yapabilme”, li¢linciisii “aile ile
etkili iletisim saglayabilme” gelistirmeleri gereken beceriler olarak tespit edilmistir. 10-14 yil
yil arasit mesleki tecriibeye sahip Ogretmenlerin sirasiyla “aileleri okul kaynaklar ile
(rehberlik 6gretmeni veya okul psikologu) problem davraniglar ile bas etme yontemleri
konusunda destekleyebilme”, ikincisi “cocugun okuldaki ve evdeki davraniglarinin tutarh
olabilmesi icin aile ile isbirligi yapabilme” ve iigiinciisii “Cocuklarda sosyal becerileri
(paylasma, sira bekleme, 6fke kontrolii gibi) gelistirebilme”, gelistirilmesi gereken beceriler
olarak saptanmustir. Iletisim ve Davranis boyutunda &gretmenlerin kidemlerine gore iyi
olduklar1 beceriler benzerlik ve farklilik gostermektedir. Tiim kidem gruplarinda “Cocugu bir
birey olarak gérme” 6gretmenlerin en iyi olduklar1 beceridir. 0-4 yil mesleki tecriibeye sahip
ogretmenlerin en iyi oldugu beceriler, “Cocuklara karsi iyi bir dinleyici olabilme” ve
“Cocuklardan beklentileri ifade ederken agik ve anlasilir olma”, 5-9 yil mesleki tecriibeye
sahip Ogretmenlerin en iyl oldugu beceriler, “Cocuklarin olumlu davraniglarim
pekistirebilme” ve “Cocuklardan beklentileri ifade ederken agik ve anlasilir olma”, 10-14 yil
mesleki tecriibeye sahip Ogretmenlerin en iyi oldugu beceriler, “Cocuklardan beklentileri
ifade ederken agik ve anlasilir olma” ve “Uygun davranis i¢in ¢ocuklara rol model olabilme”,
15 yil ve iizeri mesleki tecriibeye sahip 6gretmenlerin en iyi oldugu beceriler, “Cocuklarin

olumlu davranislarini pekistirebilme” ve “Sinifindaki davranis bozukluguna(hiperaktivite vb.)
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sahip cocuklarin farkinda olabilme” olarak tespit edilmistir. Veenman (1984)’e gore meslekte
yeni olan d6gretmenlerin en ¢ok zorlandigi durumlar aileler ile ¢calismak ve sinifta davraniglari

yonetmektir.

Okul oOncesi yillar1 sosyal becerileri gelistirmek i¢in ¢ok Onemli zamanlardir
(McClelland ve Morrison, 2003). Okul Oncesi Ogretmeninin sosyallesme becerilerine
sagladigi katkinin 6nemi bir ¢ok arastirma ile desteklenmektedir (Denham, Bassett ve Wyatt,
2007). Farkli yasantt ve g¢evrelere sahip cocuklar okul ©ncesi smiflarinda bir araya
gelmektedir. Ogretmenin kurallar, rutinler ve smifta beklenen davranislar {izerinde ¢alismasi
cocuklarin 6z-denetim gelisimlerini destekleyerek, kendi davranislarini kontrol etmelerine

yardim eder (Degol ve Bachman, 2015).

Ogretmenlerin kidemleri ile simf ydnetimi becerileri karsilastirildiginda, Simif Ici
Fiziksel Diizenlemeler boyutunda, 0-4 yi1l mesleki kideme sahip olan ogretmenlerin
gelistirmesi gereken beceriler; “Fiziksel c¢evreyi her cocugun sunulan materyalden
yararlanmasim saglayacak sekilde diizenleme”, “Ogrenme ortamimi cocuklarin ilgisini
cekecek sekilde diizenleme” ve “Cocuklar i¢in giivenli bir fiziksel ortam olusturabilme”dir. 5-
9 yil mesleki kideme sahip olan &gretmenlerin gelistirmesi gereken beceriler; “Ogrenme
ortamint ¢ocuklarin ilgisini c¢ekecek sekilde diizenleme”, “Fiziksel cevreyi her ¢ocugun
sunulan materyalden yararlanmasini saglayacak sekilde diizenleme” ve “Sinifi ¢ocuklarin
hareketlerini engellemeyecek sekilde diizenleyebilme”dir. 10-14 yil mesleki kideme sahip
olan O&gretmenlerin gelistirmesi gereken beceriler; “Simifi  ¢ocuklarin  hareketlerini
engellemeyecek sekilde diizenleyebilme”, “Ogrenme ortammi cocuklarn ilgisini ¢ekecek
sekilde dilizenleme” ve  “Smufi kendi hareketlerini engellemeyecek  sekilde
diizenleyebilme”dir. 15 yil ve lizeri mesleki kideme sahip olan Ogretmenlerin gelistirmesi
gereken beceriler; “Simifi kendi hareketlerini engellemeyecek sekilde diizenleyebilme”,
“Siifi ¢ocuklarin hareketlerini engellemeyecek sekilde diizenleyebilme” ve “Ogrenme
ortamimi ¢ocuklarin ilgisini ¢ekecek sekilde diizenleme”dir. Ogretmenler kidemlerine gore
Sinif ici Fiziksel Diizenleme boyutunda en iyi olduklari beceriler; 0-4 yil kideme sahip
ogretmenler “Etkinlige uygun oturma diizeni olusturma”, “Kullanilacak makas vb.ara¢ ve
gerecleri etkinlik i¢in hazir hale getirme” ve “Ogrenme merkezlerini ¢ocuklarin kolaylikla
ulagabilecegi sekilde diizenleme”dir. 5-9 yil kideme sahip 6gretmenler; “Etkinlige uygun
oturma diizeni olusturma, Kullanilacak makas vb ara¢ ve gerecleri etkinlik i¢in hazir hale
getirme” ve “Siniftaki 151k diizeyini ¢ocuklarin  gozlerini yormayacak sekilde

ayarlayabilme”dir. 10-14 yil kideme sahip 6gretmenler; “Kullanilacak makas vb arag¢ ve
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gerecgleri etkinlik i¢in hazir hale getirme”, “Etkinlige uygun oturma diizeni olusturma” ve
“Ogrenme merkezlerini ¢ocuklarin kolaylikla ulasabilecegi sekilde diizenleme”dir. 15 yil ve
tizeri kideme sahip 6gretmenlerin en iyi oldugu beceriler; “Etkinlige uygun oturma diizeni
olusturma”, “Kullanilacak makas vb ara¢ ve gerecleri etkinlik i¢in hazir hale getirme” ve

“Siniftaki 151k diizeyini ¢ocuklarin gozlerini yormayacak sekilde ayarlayabilme”dir.

Ogretmenlerin kidemleri ile smif ydnetimi becerileri karsilastirildiginda, Zaman
Yonetimi boyutunda, 0-4 yil mesleki kideme sahip olan dgretmenlerin gelistirmesi gereken
beceriler; “Zaman kavramini ¢ocuklarin anlayabilecegi sekilde somutlastirict uygulamalar
(kum saati, sayma vb) yapabilme”, “Cocuklarin 6grenmeleri i¢in ihtiya¢ duyduklari zaman
konusunda aceleci davranmama” ve “Cocuklara etkinlik siiresi ile ilgili bilgiler verebilme
(etkinligimizin bitmesine 5 dakika kaldi1 gibi)”dir. 5-9 yil mesleki kideme sahip olan
ogretmenlerin gelistirmesi gereken beceriler; “Zaman kavramini ¢ocuklarin anlayabilecegi
sekilde somutlastirict uygulamalar (kum saati, sayma vb) yapabilme”, “Cocuklarin
ogrenmeleri i¢in ihtiya¢c duyduklari zaman konusunda aceleci davranmama” ve “Etkinliklere
ayrilan zaman konusunda ¢ocuklarin taleplerine gore esnek davranma”dir. 10-14 yil mesleki
kideme sahip olan 6gretmenlerin gelistirmesi gereken beceriler; “Cocuklarin 6grenmeleri igin
ihtiya¢ duyduklar1 zaman konusunda aceleci davranmama”, “Etkinliklere ayrilan zaman
konusunda c¢ocuklarin taleplerine gore esnek davranma” ve “Zaman kavramini ¢ocuklarin
anlayabilecegi sekilde somutlagtirict uygulamalar (kum saati, sayma vb) yapabilme”dir. 15 yil
ve lizeri mesleki kideme sahip olan 6gretmenlerin gelistirmesi gereken beceriler; “Zaman
kavramini ¢ocuklarin anlayabilecegi sekilde somutlagtirict uygulamalar (kum saati, sayma vb)
yapabilme”, “Cocuklarin 6grenmeleri i¢in ihtiya¢ duyduklar1 zaman konusunda aceleci
davranmama” ve “Etkinliklere ayrilan zaman konusunda ¢ocuklarin taleplerine gore esnek
davranma”dir. Zaman Ydnetimi boyutunda 6gretmenlerin kidemlerine gore en iyi olduklari
beceriler su sekildedir: 0-4 yil mesleki kideme sahip 6gretmenler; “Cocuklarin fizyolojik
ihtiyaglarin1 (gida, su, dinleme vb) karsilamada onlara yeterli zaman verebilme”, “Oyun igin
cocuklara yeterli zaman verebilme” ve “Etkinliklere ayrilan zaman konusunda g¢ocuklarin
taleplerine gore esnek davranma” becerilerinde iyidir. 5-9 yil ve 10-14 yil mesleki kideme
sahip Ogretmenler, “Cocuklarin fizyolojik ihtiya¢larini (gida, su, dinleme vb) karsilamada
onlara yeterli zaman verebilme”, “Oyun icin ¢ocuklara yeterli zaman verebilme” ve
“Cocuklara etkinlik siiresi ile ilgili bilgiler verebilme (etkinligimizin bitmesine 5 dakika kald1
gibi)” becerilerinde basarilidir. 15 yil ve {izeri mesleki kideme sahip 6gretmenler, “Oyun i¢in

2 (13

cocuklara yeterli zaman verebilme”, “Cocuklarin fizyolojik ihtiyaglarini (gida, su, dinleme
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vb) karsilamada onlara yeterli zaman verebilme” ve “Cocuklara etkinlik siiresi ile ilgili

bilgiler verebilme (etkinligimizin bitmesine 5 dakika kaldi gibi)” becerilerinde basarilidir.

Ogretmenlerin  kidemleri ile smf yonetimi becerileri karsilastirildiginda, Plan-
Program Etkinlikleri boyutunda, 0-4 y1l mesleki kideme sahip olan 6gretmenlerin gelistirmesi
gereken beceriler; “Planlanan etkinliklerde hedeflenen amaclara ulasip ulasilmadigini
degerlendirebilme”, “Temaya uygun farkli 6gretim yontem ve teknikleri kullanabilme” ve
“Cocuklarin ilgilerini ¢ekecek materyal kullanabilme”dir. 5-9 yil mesleki kideme sahip olan
ogretmenlerin gelistirmesi gereken beceriler; “Planlanan etkinliklerde hedeflenen amaclara
ulasip ulasilmadigini degerlendirebilme”, “Etkinlikler aras1 farkl gecisler (sarki, dans, hareket
vb) kullanabilme” ve “Temaya uygun farkli 6gretim yontem ve teknikleri kullanabilme”dir.
10-14 y1l mesleki kideme sahip olan dgretmenlerin gelistirmesi gereken beceriler; “Planlanan
etkinliklerde hedeflenen amagclara ulasip ulasilmadigin1 degerlendirebilme”, “Temaya uygun
farkli 6gretim yontem ve teknikleri kullanabilme” ve “Etkinlikleri planlarken (Biiyiik grup-
kiictik grup etkinlikleri) ¢ocuklarin sayilarin1 g6z oniinde bulundurabilm”edir. 15 yil ve tizeri
mesleki kideme sahip olan Ogretmenlerin gelistirmesi gereken beceriler; “Planlanan
etkinliklerde hedeflenen amaglara ulasip ulasilmadigini degerlendirebilme”, “Etkinlikleri
planlarken (Biiylik grup-kiiciik grup etkinlikleri) cocuklarin sayilarmi g6z Oniinde
bulundurabilme” ve “Giinliik akis1 hareketli-dinlendirici siralamasi ile yonetebilme”dir. Plan-
Program Etkinlikleri boyutunda, 6gretmenlerin kidemlerine gdre en iyi oldugu beceriler
benzerlik ve farklilik gostermektedir. 0-4 yil mesleki kideme sahip olan 6gretmenlerin en iyi
oldugu beceriler; “Planlama yaparken cocuklarin ilgi ve yeteneklerini dikkate alabilme”,
“Cocuklarin ilgilerini ¢ekecek etkinlik hazirlayabilme” ve “Cocuklarin ilgilerini ¢ekecek
materyal hazirlayabilme”dir. 5-9 yil mesleki kideme sahip olan 6gretmenlerin en iyi oldugu
beceriler; “Cocuklarin ilgilerini ¢ekecek etkinlik hazirlayabilme”, “Planlama yaparken
cocuklarin ilgi ve yeteneklerini dikkate alabilme” ve “Cocuklarin ilgilerini ¢ekecek materyal
kullanabilme”dir. 10-14 yil mesleki kideme sahip olan 6gretmenlerin en iyi oldugu beceriler;
“Cocuklarin ilgilerini ¢ekecek etkinlik hazirlayabilme”, “Planlama yaparken ¢ocuklarin ilgi
ve yeteneklerini dikkate alabilme” ve “Cocuklarin ilgilerini ¢ekecek materyal
hazirlayabilme”dir. 15 yil ve {lizeri mesleki kideme sahip olan 6gretmenlerin en iyi oldugu
beceriler; “Cocuklarin ilgilerini ¢ekecek etkinlik hazirlayabilme”, “Etkinlikler aras1 farkli
gecisler (sarki, dans, hareket vb) kullanabilme” ve “Planlama yaparken cocuklarin ilgi ve

yeteneklerini dikkate alabilme”dir.
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Sonug olarak, bu ¢alisma ile okul 6ncesi 6gretmenlerinin sinif yonetimi becerilerini
dlcen gecerli ve giivenilir bir dlgek gelistirilmistir. Okul Oncesi Ogretmenlerinin Sinif
Yonetimi Becerileri Olgegi ve kisisel bilgi formu 514 okul dncesi 6gretmenine uygulanmis ve
sinif yonetimi becerileri ile ¢esitli degiskenler arasindaki iliski saptanmistir. Okul Oncesi
ogretmenlerinin Okul Oncesi Ogretmenlerinin Sinif Yonetimi Beceri Olgegi genel puani ile
cinsiyet, 6gretmenlik durumu, mesleki tecriibe, egitim diizeyi, sinifta bir yardimcinin olmasi,
siifta yeterli alan, istenmeyen davraniglar ile bas etmede aile ve idare destegi, 6gretmenin
yetersizlik hissi, 6gretmen tutumu, simif yonetimi ile ilgili hizmeti¢i egitim alma degiskenleri
arasinda anlamli bir iligki bulunurken, okulun bulundugu boélge, 6gretmene gére okulun sahip
oldugu SED, 6gretmenin yasi, medeni durumu, ¢cocukluluk durumu, 6gretmenin ¢alistig1 yas
grubu, sinif mevcudu, smifta kaynastirma 6grencisinin olmasi, meslektasa danisma, sinif
yonetimi ile ilgili ders alma ve smif yonetimi ile ilgili kitap okuma degiskenleri arasinda
anlaml1 bir iliski bulunamamistir. Okul Oncesi Ogretmenlerinin Sinif Ydnetimi Becerileri
Olgeginin alt boyutlarinda degiskenlere gore farkliliklar tespit edilmistir. iletisim ve Davranis
boyutu puanlari ile cinsiyet, 6gretmenlik durumu, mesleki tecriibe, egitim diizeyi, sinifta bir
yardimcinin olmasi, istenmeyen davraniglar ile bas etmede aile ve idare destegi, 6gretmenin
yetersizlik hissi, 6gretmen tutumu, smif yonetimi ile ilgili hizmeti¢i egitim alma degiskenleri
arasinda anlamli bir iligki bulunurken, 6gretmene gore okulun sahip oldugu SED, 6gretmenin
yast, medeni durumu, ¢ocukluluk durumu, 6gretmenin g¢alistigi yas grubu, sinif mevcudu,
sinifta kaynastirma 6grencisinin olmasi, meslektasa danisma, siif yonetimi ile ilgili ders alma
ve sinif yonetimi ile ilgili kitap okuma degiskenleri arasinda anlamli bir iligki bulunamamastir.
Sinif I¢i Fiziki Diizenlemeler puanlar ile cinsiyet, 6gretmenlik durumu, lisans 6gretmenleri
arasinda mesleki tecriibe, egitim diizeyi, siifta yeterli alan, istenmeyen davranislar ile bas
etmede aile ve idare destegi, 6gretmenin yetersizlik hissi, 6gretmen tutumu, siif yonetimi ile
ilgili hizmetic¢i egitimin yararhilig1r ve simif yonetimi becerisi iizerindeki etkisi degiskenleri
arasinda anlamli bir iligki bulunurken, 6gretmene gore okulun sahip oldugu SED, 6gretmenin
yast, medeni durumu, ¢ocukluluk durumu, 6gretmenin g¢alistigi yas grubu, sinif mevcudu,
sinifta kaynastirma Ogrencisinin olmasi, tiim 6gretmenlerin mesleki tecriibesi, meslektasa
danigsma, smif yonetimi ile ilgili ders alma ve smif yonetimi ile ilgili kitap okuma degiskenleri
arasinda anlamli bir iliski bulunamamustir. Plan-Program Etkinlikleri puanlari ile 6gretmenlik
durumu, mesleki tecriibe, egitim diizeyi, smifta bir yardimcmin olmasi, istenmeyen
davranislar ile bas etmede aile ve idare destegi, 6gretmenin yetersizlik hissi, 6gretmen tutumu,
sinif yonetimi ile ilgili hizmeti¢i egitim alma degiskenleri arasinda anlamli bir iligki

bulunurken, cinsiyet, 6gretmene gore okulun sahip oldugu SED, 6gretmenin yasi, medeni
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durumu, cocukluluk durumu, 6gretmenin calistigi yas grubu, smifta yeterli alan, smif
mevcudu, smifta kaynastirma 6grencisinin olmasi, meslektasa danigma, sinif yonetimi ile
ilgili ders alma ve sinif yonetimi ile ilgili kitap okuma degiskenleri arasinda anlamli bir iligki
bulunamamistir. Zaman Yd&netimi puanlart ile smif yonetimi ile ilgili bir kitap okuma,
cinsiyet, 6gretmenlik durumu, egitim diizeyi, istenmeyen davraniglar ile bas etmede aile ve
idare destegi, 6gretmenin yetersizlik hissi, 6gretmen tutumu, sinif yonetimi ile ilgili hizmetici
egitim alma degiskenleri arasinda anlamli bir iligki bulunurken, sinif yonetimi dersi alma
durumu arasinda anlamli bir iliski bulunurken, 6gretmene gore okulun sahip oldugu SED,
Ogretmenin yasi, medeni durumu, ¢ocukluluk durumu, 6gretmenin g¢alistig1 yas grubu, smif
mevcudu, sinifta kaynagtirma ogrencisinin olmasi, mesleki tecriibe, simnifta yeterli alan,
meslektasa danigma, sinif yonetimi ile ilgili ders alma ve smif yonetimi ile ilgili kitap okuma

degiskenleri arasinda anlamli bir iliski bulunamamastir.

Okul oncesi dgretmenlerinin sinif yonetimi becerilerini incelemek amactyla yapilan
calismadan elde edilen bulgulara bagl olarak, egitimcilere ve arastirmacilara yonelik

Onerilere yer verilmistir.

5.1. Egitimcilere Yonelik Oneriler

e Ucretli/Sozlesmeli 6gretmenlerin kadrolu dgretmenlerden daha yiiksek sinif ydnetimi
becerilerine sahip olmasi nedeni ile kadrolu 6gretmenlerin performasini arttirict bir
takim Onlemler alinabilir. Kadrolu okul oncesi 6gretmeninin is motivasyonunu
arttirmak i¢in velilere 6gretmen tercih hakki saglanmalidir. Bu hak ile 6gretmenin
caligma motivasyonunun arttirilacagi diisiiniilmektedir.

e (-4 y1l aras1 mesleki kideme sahip 6gretmenlerin sinif yonetimi becerileri diger kidem
gruplarindan diisiik oldugu bulunmustur. Milli Egitim Bakanlig1 Ogretmen Atama ve
Yer Degistirme yonetmeliginde yer alan aday d6gretmenlere uygulanan prosediir geregi
yeni baslayacak Ogretmenlerin deneyimli Ogretmenler ile birlikte derse girmesi
durumu zorunlu hale getirilmelidir.

e Yeni Ogretmenlerin smif yonetimi becerileri 5 yil ve tizeri tecriibeye sahip
ogretmenlere kiyasla diisiik bulunmustur. Ogretmen yetistiren fakiiltelerin sadece
Ogretim yapmalari, 0gretmenlerin hazirlanis ve yetisme yoniiniin eksik kalmasina

neden oldugu diisiiniilmektedir. Bu nedenle, fakiiltelerin yeterli kapasitede uygulama

122



okullar1 agip 6gretmen adaylarina bilgileri yasayarak 6gretmeleri saglanmalidir.

Smif i¢i yardimcinin olmasi 6gretmenlerin smif yonetimi becerilerine etki ettigi
bulunmustur. Bu nedenle, okul oncesi kurumlarinda ya da smiflarinda imkanlar
dahilinde her smifta niteliklere uygun bir yardimer 6gretmen saglanmalidir.

Siif i¢i yeterli alanin olmasi, okul Oncesi Ogretmenlerinin genel smif yonetimi
becerilerini etkiledigi bulunmustur. Bu nedenle, okul d6ncesi kurum ya da siniflarinda
mevzuatta ¢ocuk basina diisen alan alt ve list olarak belirlenen alana uyulmasina
zorunluluk getirilmelidir.

Okul 6ncesi 6gretmeninin sinif yonetimi becerilerinde istenmeyen davraniglarla bas
etmede aile destegi almanin 6nemli oldugu bulunmustur. Bu nedenle, ailenin ¢ocugu
konusunda okula destegini arttirmak icin ¢ocuga davranis sekilleri, okul Oncesi
cocugunun yas Ozellikleri, ¢cocukla iletisim, anne-baba rolleri gibi konularda veli
egitimi yapilmalidir.

Ailenin okul ile iletisimini arttirmak i¢in ¢ocugu hakkinda belirli araliklar ile doniit
verilmelidir.

Okul o6ncesi 6gretmeninin sinif yonetimi becerilerinde istenmeyen davranislarla bas
etmede idare destegi almanin 6nemli oldugu bulunmustur. Okul 6ncesi 0gretment,
okul idaresini zaman zaman smif ortamina davet etmelidir ve idareyi okul Oncesi
smifindaki degisikliklerden haberdar etmelidir.

Hizmeti¢i egitim konular1 arasina okul oncesinde sinif yonetimi konusunun da
eklenmesi Ogretmenler agisindan olumlu bir etki olusturacagi diisiiniilmektedir. Sinif
yonetimi ile ilgili hizmeti¢i egitimlerinin igeriklerinin daha etkili bir sekilde
diizenlenmesi ve aktarilmasi, bu konuda alaninda uzman kisilerin 6gretmenlere egitim
vermesi, Ogretmenlerin mesleki gelisimlerine olumlu katkilarda bulunacag:
diistiniilmektedir.

YOK’iin Okul Oncesi Ogretmenligi Lisans Programinda 3. simfta belirtilen Simf
Yonetimi dersi teorik + uygulama seklinde diizenlenmelidir.

Okul Oncesi Ogretmenligi Programi 3. simf Smif Yénetimi dersinin teorik bilginin
yaninda daha fazla uygulama 6rneklerine yer vermesi saglanmalidir.

Ogretmen yetistiren fakiiltelerde uygulama (staj) sayisi arttirilmalidir.

Okul oncesi egitim kurumlarinda rehberlik hizmetleri islevsel olarak sunulmali,

problem davranis konusunda aile ve 6gretmen ile isbirligi saglanmalidir.
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5.2. Arastirmacilara Yonelik Oneriler

Okul 6ncesi egitim yapisi itibari ile ilkogretimden farkli bir alandir. Bu yonii ile sinif
yonetimi i¢inde de farklilik gdstermektedir. Okul Oncesi alanindaki sinif yonetimi
caligmalar arttirilmalidir.

Sinif yonetiminde sinifta bulunan kaynastirma 6grencisinin etkisinin detayli olarak
arastirilmasi icin kaynastirma ogrencisinin kaynagtirma tiirii ve ¢esidi arastirma
verilerine dahil edilebilir.

Okul oncesi sinif yonetimi calismalarinda Ogretmenler ile goriisme ve smif igi
gozlemleri gibi nitel veriler ile birlestirilerek ¢ok boyutlu bir calisma elde edilebilir.
Ogretmenlik  durumu ile Ogretmen smf ydnetimi becerisi  yoniinden

degerlendirmesinde idarecilerin de goriisline bagvurulabilir.
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Ek- A: Arastirmaya Katilan Ogretmenlerin Gérev Yaptiklar Illler

IL ADI f % Gegerli % Yigmali %
Istanbul 236 459 459 459
K.maras 1.0 1.0 46.9
Tekirdag 2 4 4 473
Denizli 5 1.0 1.0 48.2
Sakarya 19 3.7 3.7 51.9
Bursa 15 2.9 2.9 54.9
Kocaeli 1.4 1.4 56.2
Manisa 4 .8 .8 57.0
[zmir 18 3.5 3.5 60.5
Mugla 1.4 1.4 61.9
Sivas 2 4 4 62.3
S.Urfa 1.4 1.4 63.6
Mardin 4 .8 .8 64.4
Ankara 41 8.0 8.0 72.4
Malatya 4 .8 .8 73.2
Ardahan 1 2 2 73.3
Aksaray 2 4 4 73.7
Eskigehir 10 1.9 1.9 75.7
Adana 10 1.9 1.9 77.6
G.Antep 10 1.9 1.9 79.6
Osmaniye 1 2 2 79.8
Konya 5 1.0 1.0 80.7
Trabzon 2 4 4 81.1
Van 4 .8 8 81.9
Karaman 1 2 2 82.1
Ordu 7 1.4 1.4 83.5
Elazig 2 4 4 83.9
Mersin 7 1.4 1.4 85.2
Bitlis 1 2 2 85.4
Agrn 3 .6 .6 86.0
Canakkale 3 .6 .6 86.6
Diyarbakir 2 4 4 87.0
Antalya 3 .6 .6 87.5
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Ek- B: Kisisel Bilgi Formu

Degerli Meslektasim,

Okul Oncesi Ogretmenlerinin Sinif Yénetimi Becerileri ile ilgili bir yiiksek lisans tez
caligmast yapmaktayim. Calismanin amaci okul 6ncesi 6gretmenlerinin sahip olmasi gereken
sinif yonetimi becerilerinin belirlenmesi Sinif Yénetimi Becerileri Olgeginin gelistirilmesidir.
Asagida kisisel bilgilerinizi igeren maddeler listelenmistir. Liitfen size uygun olan segenegi
carp1 (X) ile isaretleyiniz. Katkilariizdan dolay1 tesekkiir ederim.

. o Zehra KAPLAN
OGRETMEN BILGI FORMU
1. Gorev yaptiginiz okulun baglh oldugu ilge: ................
2. Yasimz:.........
3. Cinsiyetiniz ( ) Kadin ( ) Erkek
4. Medeni durumunuz : ( ) Evli ( ) Bekar ( ) Bosanmis
5. Ogretmenlikteki gorev durumunuz: ( ) Kadrolu () Vekil ( ) Ucretli
6. Kagc yildir 6gretmensiniz: ..........
7. Cocugunuz var mi? ( ) Evet (sayisini belirtiniz)..................... ( ) Hayrr
8. Egitim Diizeyiniz (Uygun maddenin yanina isaret koyunuz):
(' )On Lisans () Lisans () Yiksek Lisans Diger:
9. Calistiginiz yas grubu: ............
10. Calistiginiz okulun bulundugu sosyo-ekonomik diizey size gore nedir?
Diisiik () Orta( ) Yiiksek ()
11. En son sinifinizdaki 6grenci say1st : ...........c.o.ue.
12. Sinif i¢i yardimeiniz var m1? Var () Yok ()
13. Sinifinizda kaynastirma 6grenci var m1? () Evet () Hayir
14. Sinifinmizda 6grenci basina yeterli alan oldugunu diisiiniiyor musunuz?
( )Evet ( ) Hayrr
15. Istenmeyen davranislarla bas etmede aile destegini yeterli goriiyor musunuz?
( )Evet () Hayir
16. Istenmeyen davranislarla bas etmede okul idaresinin destegini yeterli goriiyor musunuz?
( )Evet ( )Hayrr
17. Sinif yonetimi konusunda sizden tecriibeli 6gretmenlere danigir misiniz?
( )Evet ( )Hayrr
18. Sinif1 yonetirken kendinizi yetersiz hissettiginiz oluyor mu?

( )Hayir ( ) Evetarasira ( ) Evet ¢ogu zaman ( ) Evet her zaman
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19.

20.

21.

22.

23.

24.

25.

26.

27.

Sizin 6grencilerinize kars1 tutumunuz daha ¢ok hangisine yakindir?

( ) demokrat () otoriter () serbest birakici
Siif yonetimi ile ilgili bir ders aldiniz mi1?

( )almadim ( ) aldim
Sinif yonetimi ile ilgili bir ders aldiysaniz aldiginiz bu dersin yararlilig1 hakkinda:
( )Yararl olmadi ( ) Az yararli oldu ( )Orta diizeyde yararli oldu ( ) Cok yararh
oldu
Smif yonetimi ile ilgili bir ders aldiysaniz aldigimiz bu dersin siif yonetimi becerinizi
gelistirmesi hakkinda: ( )Yararli olmadi ( ) Az yararli oldu ( )Orta diizeyde yararh
oldu ( )Cok yararli oldu
Smif yonetimi ile ilgili hi¢ hizmet i¢i egitim aldiniz mi?
( )almadim ( )aldim
Sinif yonetimi ile ilgili bir hizmet i¢i egitim aldiysaniz aldiginiz hizmet i¢i egitimin
yararlilig1 hakkinda:
( )Yararh olmadi ( ) Az yararli oldu ( ) Orta diizeyde yararli oldu ( ) Cok yararli oldu
Smif yonetimi ile ilgili hizmet ici egitim aldiysaniz aldiginiz bu hizmet i¢i egitim sinif
yonetimi becerinizi gelistirmesi hakkinda:
( )Yararh olmadi ( ) Az yararli oldu ( ) Orta diizeyde yararl oldu ( ) Cok yararh
oldu
Siif yonetimiyle ilgili bir kitap okudunuz mu?
( )Evet ( )Hayir
Sinif yonetimi becerilerinizi gelistirmeyle ilgili bir kurs diizenlense katilir misiniz?

( )Evet ( )Hayrr
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Ek-C: Okul Oncesi Ogretmenleri Sinif Y&netimi Beceri Olgegi i¢in Uzman Gériis Formu

Degerli Hocam,

Istanbul Universitesi Egitim Bilimleri Enstitiisii Okul Oncesi Egitimi Anabilim
Dali’nda Yiiksek lisans yapmaktayim. Tezimde Okul dncesi 6gretmenlerinin simif yonetimi
becerileri ile ilgili bir dlgek gelistirme caligmast yapmaktayim. Bunun ile ilgili maddeler
ekteki dosyada belirtilmistir. Her bir maddeyi uygun ya da uygun degil seklinde
degerlendirmenizi, varsa Oneri ve elestirilerinizi yazmanizi rica eder, ilgi ve yardimlariniz i¢in

simdiden tesekkiir ederim.

Sinif Yonetimi Becerileri

Uygun

Uygun
Degil

1.

Cocuklar i¢in giivenli bir fiziksel ortam olusturabilme

2. Fiziksel ¢evreyi her cocugun sunulan materyalden yararlanmasini

saglayacak sekilde diizenleyebilme

Ogrenme ortamini ¢ocuklarin ilgisini cekecek sekilde
diizenleyebilme

Kullanilacak arag ve geregleri etkinlik i¢in hazir hale getirebilme

Etkinlige uygun oturma diizeni olusturabilme

Ogrenme merkezlerini cocuklarin kolaylikla kullanabilecegi sekilde

diizenleyebilme

Kukla, lego vb. gibi sinif ortamindaki materyallerin kolaylikla
kullanilabilmesini saglayabilme

Sinif ortaminda kural ve rutinlerin resimler ile ¢ocuklarin siirekli
gorebilmesini saglayabilme

Siifi gerektiginde havalandirabilme

10.

Sinifin temizligini saglayabilme

11.

Sinif 1s1s11 ayarlayabilme

12.

Simiftaki 151k diizeyini ¢ocuklarin gozlerini yormayacak sekilde
ayarlayabilme

13.

Sinifi ¢ocuklarin hareketlerini engellemeyecek sekilde
diizenleyebilme

14.

Siifi kendi hareketlerini engellemeyecek sekilde diizenleyebilme

15.

Sunumunu ¢ocuklarin seviyelerine gore diizenleyebilme

16.

Cocuklarin gelisim diizeyine gore etkinlik plani hazirlayabilme

17.

Konuya uygun farkli 6gretim yontem ve teknikleri kullanabilme

18.

Cocuklarin ilgilerini ¢ekecek etkinlik hazirlayabilme

19.

Cocuklarn ilgilerini ¢cekecek materyal hazirlayabilme

20.

Etkinlikleri ¢ocuklarin dikkat siirelerine uygun olacak sekilde
planlayabilme

21.

Giinliik akista beklenmedik durumlarda farkli alternatifler
kullanabilme

22.

Planlanan etkinliklerde hedeflenen amagclara ulasip ulasilmadigini
degerlendirebilme
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23.

Etkinlikleri planlarken (Biiyiik grup-kiiciik grup etkinlikleri)
cocuklarin sayilarint géz 6niinde bulundurabilme

24.

Giinliik akis1 aktif-pasif siralamasi ile yonetebilme

25.

Etkinlikler aras1 farkli gegis sekilleri(sarki, dans, hareket vb)
kullanabilme

26.

Cocugu bir birey olarak gorebilme

27.

Cocuklardan beklentileri ifade ederken acik ve anlasilir olabilme

28.

Cocuklarin kendilerini 6zgiirce ifade edebilecekleri giivenli bir
O0grenme ortami saglayabilme

29.

Cocukla ¢cocugun yasadig1 problem hakkinda etkili olarak
konusabilme

30.

Cocuklara kars1 1yi bir dinleyici olabilme

31.

Ben dilini kullanarak ¢ocuklara istenmeyen davranis hakkinda ne
hissettigini ifade edebilme

32.

Farkli sozciikler yerine (canim, tatlim vb), cocuklara isimleri ile hitap
edebilme

33.

Ses tonunu ve vurgulamalari uygun sekilde ayarlayabilme

34.

Siif i¢inde ¢ocuklar arasinda etkilesimi saglayabilme

35.

Cocuklar ile empati kurabilme

36.

Aile ile etkili iletisim saglayabilme

37.

Cocuklara kars1 hosgoriilii olabilme

38.

Cocuklarin 6grenme ortamini sevmesini saglayabilme

39.

Cocuklarin uyabilecegi kurallarin konulmasini saglayabilme

40.

Cocuklarda sosyal becerileri (paylasma, sira bekleme, 6fke kontrolii
gibi)gelistirebilme

41.

Davranigsal beklentilerini ¢ocuklara net bir sekilde agiklayabilme

42.

Sinifinda bulunan davranis bozukluguna(hiperaktivite vb.) sahip
¢ocuklarin farkinda olabilme

43.

Sinif kurallarini tiim ¢ocuklara tutarli bir sekilde uygulayabilme

44.

Sinifta bir davranig problemiyle karsilastiginda dncelikle cocuklarin
problemi ¢ézmeleri icin firsat verebilme

45.

Cocuklarin olumlu davranislarini begendigini pekistirebilme

46.

Cocuklarin gelisimsel ihtiyaglarina kars1 duyarli olabilme

47.

Uygun davranis i¢in ¢ocuklara rol model olabilme

48.

Sinifin kurallarini ¢ocuklarin tam ve dogru olarak anlamalarim
saglayabilme

49.

Cocuklara farkliliklara kars1 hosgoriilii olmalarii 6gretebilme

50.

Cocuklardan yapmasi beklenen davraniglarda tutarli olabilme

51

. Cocuklari karar alma siirecine dahil edebilme

52.

Pedagojik degeri olmayan ceza vb. gibi otoriter yaptirnmlardan
kaginabilme

53.

Istenmeyen davranislar yasaklayarak degil, uygun secenekler
sunarak ortadan kaldirmaya ¢alisabilme

54.

Farkli 6zelliklere sahip ¢ocuklari sinif ortaminda kaynastirabilme

55.

Sinifta uygun olan ve olmayan davraniglari konu alan masal, 6ykii ve
hikayeleri etkili bir sekilde kullanabilme

56.

Aileleri okul kaynaklar1 ile (rehberlik 6gretmeni veya okul
psikologu) problem davranislar ile bas etme yontemleri konusunda
destekleyebilme
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57. Sif kurallarin1 ¢ocuklar ile birlikte olusturabilme

58. Cocugun okuldaki ve evdeki davraniglarinin tutarli olabilmesi i¢in
aile ile igbirligi yapabilme

59. Cocuklart ilgi ve yeteneklerine uygun etkinliklere yonlendirebilme

60. Cocuklarin fizyolojik (gida, su, dinleme vb) ihtiyaglarini karsilamada
onlara zaman verebilme

61. Etkinlik i¢in ayrilan zamanin verimli gegmesini saglayabilme

62. Cocuklara etkinlik siiresi ile ilgili bilgiler verebilme (etkinligimizin
bitmesine 5 dakika kald1 gibi)

63. Oyun i¢in ¢ocuklara yeterli zaman verebilme

64. Cocuklarin bahcede yeterli zaman gecirmesini saglayabilme
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Ek-D: Okul Oncesi Ogretmenlerinin Sinif Y6netimi Becerileri Olgegi

Aciklama: Her bir maddeyi okuyarak bu becerilere hangi diizeyde sahip oldugunuzu
isaretleyiniz.

Ogretmen Becerileri Cok |Iyi |Orta|Zayif | Cok
iyi Zayf
Smif Ici Fiziksel Diizenlemeler

1. Cocuklar i¢in giivenli bir fiziksel ortam olusturabilme (A) B) | ©) (D) (E)

2. Fiziksel ¢evreyi her cocugun sunulan materyalden (A) B) | (O (D) (E)
yararlanmasini saglayacak sekilde diizenleme

3. Ogrenme ortamini ¢ocuklarm ilgisini cekecek sekilde (A) B) | (O (D) (E)
diizenleme

4. Kullanilacak makas vb.arac ve gerecleri etkinlik i¢in (A) B) | (©) (D) (E)
hazir hale getirme

5. Etkinlige uygun oturma diizeni olusturma (A) B) | (©) (D) (E)

6. Ogrenme merkezlerini ¢ocuklarin kolaylikla (A) B) | (O (D) (E)
ulagabilecegi sekilde diizenleme

7. Kaural ve rutinleri resimler/afisler ile cocuklarin (A) B) | (O (D) (E)
rahatlikla gorebilecegi sekilde diizenleme

8. Smiftaki 151k diizeyini ¢ocuklarin gézlerini (A) B) | (O (D) (E)
yormayacak sekilde ayarlayabilme

9. Snifi cocuklarin hareketlerini engellemeyecek sekilde (A) B) | (©) (D) (E)
diizenleyebilme

10. Sinift kendi hareketlerini engellemeyecek sekilde (A) B) | (O (D) (E)
diizenleyebilme
Plan-Program Etkinlikleri

11. Temaya uygun farkli 6gretim yontem ve teknikleri (A) B) | (O (D) (E)
kullanabilme

12. Cocuklarin ilgilerini ¢ekecek etkinlik hazirlayabilme (A) B) | (O (D) (E)

13. Cocuklarin ilgilerini ¢ekecek materyal hazirlayabilme (A) B) | (O (D) (E)

14. Cocuklarin ilgilerini ¢cekecek materyal kullanabilme (A) B) | (O (D) (E)

15. Planlanan etkinliklerde hedeflenen amaglara ulasip (A) B) | (O (D) (E)
ulagilmadigini degerlendirebilme

16. Etkinlikleri planlarken (Biiyiik grup-kiiciik grup (A) B) | (O (D) (E)
etkinlikleri) ¢ocuklarin sayilarint g6z oniinde
bulundurabilme

17. Giinliik akis1 hareketli-dinlendirici siralamasi ile (A) B) | (O (D) (E)
yonetebilme

18. Etkinlikler aras1 farkli gecisler (sarki, dans, hareket vb) (A) B) | (O (D) (E)
kullanabilme

19. Planlama yaparken ¢ocuklarin ilgi ve yeteneklerini (A) B) | (©) (D) (E)
dikkate alabilme
Iletisim ve Davrams Diizenlemeleri

20. Cocugu bir birey olarak gérme (A) B) | (O (D) (E)

147




21. Cocuklardan beklentileri ifade ederken agik ve anlasilir | (A) B) | (©) (D) (E)
olma

22. Cocuklarin kendilerini 6zgiirce ifade edebilecekleri (A) B) | (©) (D) (E)
giivenli bir 6grenme ortami1 saglama

23. Cocukla ¢cocugun yasadigi problem hakkinda etkili (A) B) | (©) (D) (E)
olarak konusma

24. Cocuklara kars1 iyi bir dinleyici olabilme (A) B) | (©) (D) (E)

25. Ben dilini kullanarak ¢ocuklara istenmeyen davranig (A) B) | (©) (D) (E)
hakkinda ne hissettigini ifade edebilme

26. Cocuklar arasinda olumlu iliskiler kurulmasini (A) B) | (©) (D) (E)
saglayabilme

27. Cocuklara empati ile yaklasabilme (A) B) | (©) (D) (E)

28. Aile ile etkili iletisim saglayabilme (A) B) | (© (D) (E)

29. Cocuklarin 6grenme ortamini (sinifi, okulu, egitimi, (A) B) | (©) (D) (E)
Ogrenmeyi) sevmesini saglayabilme

30. Cocuklarin gelisim diizeylerine uygun kurallar (A) B) | (©) (D) (E)
belirleme

31. Cocuklarda sosyal becerileri (paylagsma, sira bekleme, (A) B) | (©) (D) (E)
ofke kontrolii gibi)gelistirebilme

32. Cocuklara, onlardan beklenilen uygun davranislari net (A) B) | (©) (D) (E)
bir sekilde agiklayabilme

33. Sinifindaki davranis bozukluguna(hiperaktivite vb.) (A) B) | (©) (D) (E)
sahip ¢ocuklarin farkinda olabilme

34. Sinif kurallarini tiim ¢ocuklara tutarli bir sekilde (A) B) | (©) (D) (E)
uygulayabilme

35. Sinifta bir davranis problemiyle karsilastiginda (A) B) | (©) (D) (E)
oncelikle ¢ocuklarin problemi ¢ézmeleri igin firsat
verebilme

36. Cocuklarin olumlu davraniglarini pekistirebilme (A) B) | (© (D) (E)

37. Uygun davranis i¢in ¢gocuklara rol model olabilme (A) B) | (© (D) (E)

38. Sinifin kurallarini ¢ocuklarin tam ve dogru olarak (A) B) | (©) (D) (E)
anlamalarini saglayabilme

39. Cocuklara farkliliklara kars1 saygili olmalarini (A) B) | (©) (D) (E)
ogretebilme

40. Cocuklardan yapmasi beklenen davranislarda tutarl (A) B) | (©) (D) (E)
olabilme

41. Cocuklari smifi ilgilendiren konularda karar alma (A) B) | (©) (D) (E)
stirecine miimkiin oldugunca dahil edebilme

42. Aileleri okul kaynaklari ile (rehberlik 6gretmeni veya (A) B) | (©) (D) (E)
okul psikologu) problem davranislar ile bas etme
yontemleri konusunda destekleyebilme

43. Cocugun okuldaki ve evdeki davraniglarinin tutarlt (A) B) | (©) (D) (E)
olabilmesi i¢in aile ile igbirligi yapabilme
Zaman Yonetimi

44. Cocuklarin fizyolojik ihtiyaclarini(gida, su, dinleme (A) B) | (©) (D) (E)

vb) karsilamada onlara yeterli zaman verebilme
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45. Cocuklara etkinlik siiresi ile ilgili bilgiler verebilme (A) B) | (©) (D) (E)
(etkinligimizin bitmesine 5 dakika kaldi gibi)

46. Zaman kavramini ¢ocuklarin anlayabilecegi sekilde (A) B) | (©) (D) (E)
somutlastirict uygulamalar (kum saati, sayma vb)
yapabilme

47. Oyun i¢in ¢ocuklara yeterli zaman verebilme (A) B) | (© (D) (E)

48. Cocuklarin 6grenmeleri i¢in ihtiya¢ duyduklari zaman (A) B) | (©) (D) (E)
konusunda aceleci davranmama

49. Etkinliklere ayrilan zaman konusunda ¢ocuklarin (A) B) | (©) (D) (E)

taleplerine gore esnek davranma.
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Ek- E: Oz Gegmis

ZEHRA KAPLAN

EGITIM:

LISANS: BOGAZICI UNIVERSITESI EGITIM FAKULTESI OKUL ONCESI

OGRETMENLIGI BOLUMU

ADRES:

Uskiidar/ ISTANBUL

EMAIL: sarica.zehra@gmail.com
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