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Bu tezin proje sathasindan sonu¢lanmasina kadarki biitiin siireclerde bilimsel etige
ve akademik kurallara 6zenle riayet edildigini, tez icindeki biitiin bilgilerin etik
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yazim kurallarina uygun olarak hazirlanan bu ¢aligmada bagkalarinin eserlerinden
yararlanilmas1 durumunda bilimsel kurallara uygun olarak atif yapildigini bildiririm.
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ONSOZ

Ogretme-6grenme siireclerinin en temel 6gelerinden biri olan okuma, bireyinin
yasaminda siirekli artan bir 6neme sahiptir. Ogretme-6grenme siirecinde 6grencilerin
okumaya ve okudugunu anlama giictine bagimliligi da bu 6neme paralel olarak artis
gostermektedir. Ogrenmelerde etkililik ve verim saglamak icin okuma etkinliginin,
bu etkinligin faydali olabilmesi ve daha islevsel hale gelmesi i¢inde okudugunu
anlama becerisinin gelistirilmesine yonelik calismalarin yapilmasi gerekmektedir.
Okudugunu anlama becerisini gelistirecek ¢alismalar yapilmadan 6nce 6grencilerin
okudugunu anlamamalarina sebep olan olumsuz faktorlerin belirlenmesi ve bu
faktorlerin siiregteki etkinliginin mimkiin oldugunca en aza indirgenmesi
gerekmektedir. Bu sayede 6grencilerin okudugunu anlama becerileri olumlu yonde
gelisecek, buna bagl olarak; 6gretme ve 6grenme siirecinde kalite artacak, bu da
daha bilgili ve sahip oldugu bilgiyi layikiyla kullanan bireylerin yetismesini

saglayacaktir.

Arastirma, bes boliimden olugmaktadir. Birinci boliimde, problem durumu
anlatilmis, arastirmanin amaci ve onemine deginilmistir. Ikinci boliimde; kuramsal
cerceve ve ilgili arastirmalara yer verilmistir. Bu boliimde; o6zellikle okuma ve
okudugunu anlama kavramlar1 {izerinde durularak, arastirmanin alt problemleriyle
ilgili gerekli kuramsal bilgilere yer verilmistir. Ayrica bu boliimde konuyla ilgili
aragtirmalara yer verilmistir. Aragtirmanin tigiincii bolimi, yontem boliimiidiir. Bu
boliimde; arastirma yontemi agiklanmis olup, arastirmada kullanilan 6lgekler igin
yapilan gegerlik giivenirlik verilerine yer verilmistir. Arastirmanin dordiincii bolimdi,
aragtirmayla 1ilgili bulgulart ve bu bulgulara dayali olarak yapilan yorumlar
icermektedir. Bu boliimde yapilan yorumlarda; arastirmanin alt problemleriyle ilgili
arastirmalardan elde edilen verilerle, bu arastirmanin verileri karsilastirma yapilarak
incelenmistir. Besinci ve son boliim, sonug¢ ve Oneriler bolimiinden olugmaktadir.
Arastirma bulgularina dayali olarak varilan sonuglar ve bu sonuglara dayali olarak

gelistirilen Onerilere yer verilmistir.
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Incelenmesi
OZET

Bu aragtirmanin amact; ilkogretim altict simif Tiirkge dersi 6grencilerinin
okuduklarmi anlama diizeylerini belirlemek ve bazi degiskenlerin, &grencilerin
okuduklarimi anlama diizeyleri tizerindeki etkisini incelemektir. Bu amaca yonelik
olarak arastirmada; ilkogretim altinci sinif Tiirk¢e dersi 6grencilerinin okuduklarini
anlama diizeyleri belirlenerek, 6grencilerin; cinsiyet, anne ve babanin egitim diizeyi,
ailelerinin aylik gelir durumu, kitap okuma aliskanliklari, okuma tiirleri (sesli, sessiz
ve altim1 cizerek okuma), dikkat ve kaygi diizeyleri ile bilis Otesi bilgisi

degiskenlerinin, 6grencilerin okudugunu anlama diizeylerine etkisi incelenmistir.

Genel tarama modellerinden, iliskisel tarama modeli kullanilarak yapilan
arastirma; Konya ili, Aksehir ilgesi ile Osmaniye ili, Kadirli ilgesinde bulunan,
devlete bagl ilkogretim okullarindaki altinci smif Tiirkge dersi 6grencilerinden

tesadiifi 6rnekleme yontemi ile secilen 330 6grenci {izerinde yapilmaistir.

Arastirmada veri toplama araci olarak; 6grencilere ait bazi kisisel degiskenlerin
belirlenmesi amaciyla, “Kisisel Bilgi Formu”, okudugunu anlama diizeylerinin
belirlenmesi amaciyla arastirmaci tarafindan hazirlanan ve gecerlik giivenirligi
yapilan “Okudugunu Anlama Basar1 Testi”, dikkat diizeylerinin belirlenmesi i¢in
“Burdon Dikkat Testi”, kaygi diizeylerinin belirlenmesinde “Siirekli Kaygi Olgegi”
ogrencilerin  bilis &tesi  durumlarmi  o6lgmek amaciyla “Bilis Otesi Testi”

kullanilmigtir. Veriler ile ilgili gerekli istatistiksel hesaplamalar yapmak i¢in SPSS
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11 (The Statistical Packet for The Social Sciences) paket programindan

yararlanilmstir.

Programla yapilan gerekli hesaplamalar sonucunda olusan degerlere gore
ortaya ¢ikan sonuclar sdyledir: Ilkogretim altinct simif Tiirkce dersi dgrencilerinin
okuduklarmi anlama diizeyleri ile cinsiyet, anne ve babanin egitim diizeyi, ailenin
aylik gelir durumu, kitap okuma aliskanligi, kitap okuma tiirleri betimsel
degiskenleri ile dikkat diizeyleri, kaygi diizeyleri ve bilis 6tesi bilgisi degiskenlerinin

okudugunu anlama diizeyleri arasinda anlaml bir iliski oldugu, goriilmiistiir.
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Tezin Ingilizce Ad Investigation Of Sixth Grade Elementary Students
Reading Comprehension Skills The Evaluation Of Some
Variables
SUMMARY

The purpose of this study is to determine the level of understanding the reading of
the primary 6th class of Turkish lesson students and to review impact of some
variables over the level of the students' reading comprehension. According to this
study ,the levels for sixth grade Turkish lesson students' reading comprehension has
determined and students’ genders, parents' education level, montly income status,
reading habits, reading types (voiced, silent and underlining reading), attention and
anxiety levels together with metacognitive knowledge variables’ effect over the

levels of reading comprehension has been investigated.

The research studied by using the relational scanning model ,one of the common
scanning model, has been done over 330 students chosen by random sampling
method students in the sixth grade of primary schools related to state in Aksehir

county of Konya with Kadirli county of Osmaniye )

In this study, ‘‘Personal Information Form’’ has been used for collecting the data
and to identify the students’ some personal variables ; ‘‘Reading Comprehension
Achievement Test’’ has been used to determine the reading comprehension level ;
“‘Burdon Attention Test’” has been used to determine the attention levels ; ‘‘Trait
Anxiety Scale’” has been used to determine the anxiety levels ; ‘‘Beyond Cognition

Test’” has been used to measure students' metacognitive status.



SPSS 11 (The Statistical Packet for The Social Sciences) package program has been
used to make the necessary statistical calculations about the datas. The result of
the necessary calculations done by this programming is that there is a positive
relationship between the levels for sixth grade Turkish lesson students' reading
comprehension and students’ genders, parents' education level, montly income
status, reading habits , reading types , attention and anxiety levels together with
metacognitive knowledge variables” effect over the levels of reading

comprehension.
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BOLUM 1

GIRIS

Dil, insanlar arasinda anlasmay1 saglayan bir iletisim aracidir. Diisiinme yetenegi,
diisiindiigiinii anlatma ve baskalariyla iletisim kurma, dilden yararlanma yetenegi ile dogru
orantihidir (Glirses,1996). Buna gore dil kavrami, sadece bireyin kendisini ifade etmesi
degil, ayn1 zamanda karsisindakinin ifadelerini de anlamasiyla ilgilidir. Giirses (1996) e
gore, Sekil 1’de; bireyin, dili hangi iletisim araclariyla kullandig1 ve bu iletisim araglari

arasindaki iliski gosterilmektedir.

Sekil 1 Dil ve Iletisim Aragclari Iliskisi

Sekil 1’den de anlasilacagi iizere dil; anlama ve anlatma becerilerinden olusur.
Anlama, okuma ve dinleme becerileriyle; anlatma, yazma ve konusma becerileriyle
gergeklestirilir. Genel anlamda dil egitimi, bu dort temel dil becerisinin gelistirilmesi

tizerine insa edilir.

Glnliik ihtiyaglardan estetik ihtiyaclara uzanan zincir igerisinde, dilin Gnemi
buytiktiir. Ciinkii insanin, maddi, manevi ihtiyaglarinin yaninda estetik ihtiyaglar1 da vardir.
Maslow, bu ihtiyaglar1 bir piramide benzetmistir. Piramidin en alt kisimlarindan tiste

ciktikca, bireyin gereksinimleri de maddi ihtiyaglardan, manevi ihtiyaglara, oradan da



estetik ihtiyaclara dogru degismektedir. Sekil 2°de Maslow’un bu gereksinimler arasindaki

iligkiyi gosteren ihtiyaglar hiyerarsisi piramidi verilmektedir.

Sekil 2 Maslow ihtiya(;lar Hiyerarsisi Piramidi

6-Kendini ek
gercekles e Estetik Ihtivaclar

4- Sevgi sevecenlik
gereksinimi b

Manevi ihtivaclar
3- Ait olma gereksinimi

2- Giivenlik gereksinimi . \

Maddi ihtiyaclar

1- Fizyolojik gereksinimler

Sekil 2°den de anlasilabilecegi gibi, insanin kendini gergeklestirebilmesi i¢in tiim
ihtiyaglarimi dengeli bir sekilde karsilamasi gerekir. Fizyolojik ihtiyaglardan, giivenlik
ihtiyact ve ait olma ihtiyacina, sevgi ihtiyacindan, insanin kendini gergeklestirme
ihtiyacina kadar olan tiim gereksinimlerinde iletisime; bu iletisim siirecinde de anlasma
vasitasi olarak dile ihtiyaci vardir. Bu ¢er¢evede dilin dolayisiyla da okuma ve anlamanin

yeri tartisilamaz (Giirses, 1996).

Insanoglunu &teki yaratiklardan ayiran en biyikk 6zelligi, zekasmnin ve diisiinme
yeteneginin varhigidir. Zeka, duygu ve diisiince sistemi, insanin i¢ benligini kuran
Ogelerdir. Hayal eden, diistinen ve duygulanan kimse, bunlarin sonuglarin1 davranislar veya
s0z olarak kendi benliginin digina aktarir. Bu aktarmada onun en biiyiik yardimcist dildir
(Korkmaz vd., 1995). Buna gore dil, insanin kendisini ifade edebilmesi ve sosyal bir
cevrede yasamasi icin kendini ifade etmedeki en biiyiikk yardimcisi, dolayisiyla dis
diinyasiyla baglantisidir. Dil; insanlar arasinda anlagsmayi1 saglayan dogal bir arag,
kendisine mahsus kanunlar1 olan ve ancak bu kanunlar ¢ercevesinde gelisen canli bir
varlik, temeli bilinmeyen zamanlarda atilmig bir gizli antlagmalar sistemi, seslerden

Oriilmiis sosyal bir kurumdur (Ergin, 2002).



Dil, insanlar arasinda iletisimi saglayan ve biitiin 6grenme faaliyetlerinde anahtar rol
oynayan dogal bir aractir. Dil edinimi ve egitimi belli bir siire¢ i¢inde gelisir. Bireylerin
ogrenmeye ve ogrendiklerini birlestirmeye olan dogal egilimi, uygun yontem ve teknikler
kullanildiginda  gelistirilebilir. Insanin kendisini ve ¢evresindeki olaylar1 anlamaya
calisirken kurdugu distince diinyasi, kavramlar ve kavramlar arasindaki iliskilerle
bigimlenir. insan, kavramlarin bir dil biitiinliigii icinde kazandiklar1 degerlerle birlikte
sosyallesir ve dil yardimiyla 6grenme, 6grendiklerini uygulama, yorumlama gibi birtakim

diisiinme ve ifade etme faaliyetlerinde bulunur (Ilkogretim Tiirkge Programi, 2006).

Tirk dilinin gelismesi ve Ogretilmesine biiyilk 6nem veren Atatiirk; 1930 yilinda
Sadri Maksudi tarafindan yazilan, Tiirk Dili I¢in adli kitabin i¢c kapagina yazdigi notta,
“Ulusal duygu ile dil arasindaki bag c¢ok giicliidiir, dilin ulusal ve zengin olmasi, ulusal
duygunun gelismesinde baslica etkendir. Tiirk dili, dillerin en zenginlerindendir; yeter ki
bu dil, bilingle islensin” diyerek dil egitimine ne derece 6nem verilmesi gerektigini acik¢a

ifade etmistir (Maksudi,1930).

Yirminci ytizyilin ikinci yarisinda bilim ve teknoloji hizla gelismis ve buna paralel
olarak, egitime olan istem asir1 bir artig gostermistir. Artan bu istemden dolay1r hemen tiim
diinyada tlkelerinin egitim sorunlar1 ¢1g gibi biiylimiis, egitim krizleri tilkeleri tehdit eder
boyutlara ulagsmistir (Hizal, 1989). Bu hizli gelismeye paralel olarak, egitim; toplumsal,

ekonomik ve siyasal gelismeler i¢in gerekli olan en 6nemli 6n sartlardan biri olmustur.

Yilmaz (2002)’ a gore yeni bilgilerin edinilmesi, iiretilmesi, {izerine baska bilgilerin
ilavesi, edinilen bilgilerin hayata gegcirilerek baska alanlarda kullanilmasi, diisiincenin
gelistirilmesi egitim sayesinde gerceklesebilir. Cagdas egitim sistemlerinin en 6nemli
amaci; diislinen, distindiigiinii ifade edebilen, kendi kendine Ogrenebilen, 6grendigini
uygulayabilen ve transfer edebilen bireyler yetistirmektir. Buna gére Unal (2006); ezbere
dayali dayatilmis bilgiler yerine, yaratict ve elestirel diisiinme becerilerine dayali
Ogrenmelere olanak veren, 6grendiklerini yorumlayabilen ve diistincelerinde tarafsiz olan

bireyler yetistirmenin amaglanmasi gerektigini ifade etmektedir.



Bu istenilen niteliklere sahip bireylerin yetistirildigi yerler ise okullardir. Okullarda
bircok farkli disiplin alani araciligtyla ve bu disiplin alanlarindan olusan egitim programi
dogrultusunda 6gretim yapilmaktadir. Ozgelik (1987)’e gore her disiplin igerik ve yontemi
ile bireye hem toplumun istemlerini karsilamada, hem de kendi isteklerini karsilamada
yardimc1 olur. Bagka bir deyisle bu disiplinler sayesinde 6grencilere biligsel, duyussal ve
devinimsel oOzellikler kazandirilmaya calisilir. Bu o6zellikler, programin uygulanacagi
diistiniilen 6grencilerin o zamana geldiklerinde kazanmaya hazir olacaklar1 diisiiniilen

ozelliklerdir.

Tirk Milli Egitiminin genel amacinda, Tiirk milletinin biitiin fertlerini; beden, zihin,
ahlak, ruh ve duygu bakimlarindan dengeli ve saglikli sekilde gelismis bir kisilige ve
karaktere, hiir ve bilimsel diisiinme giicline, genis bir diinya gorlisiine sahip, insan
haklarina saygili, kisilik ve tesebbiise deger veren, topluma karst sorumluluk duyan; yapici,
yaratict ve verimli kisiler olarak yetistirerek; ilgi, istidat ve kabiliyetlerini gelistirerek,
gerekli bilgi, beceri, davranislar ve birlikte is gorme aliskanligi kazandirmak suretiyle
hayata hazirlamak ve onlarin, kendilerini mutlu kilacak ve toplumun mutluluguna katkida
bulunacak bir meslek sahibi olmalarini saglamaktir” denilerek egitimin bilissel, duyussal

ve devinimsel 6zelligine 6zellikle dikkat ¢ekilmistir (MEB,2007:35).

Egitimi, bireyin bilgi ve yasant1 birikimini zenginlestirmesi olarak diisiinen Erginer
(1998), bunun i¢in bireyin her seyden 6nce anadil becerilerini ¢ok iyi gelistirmis olmasi

gerektigini ifade etmektedir.

Toplumsal kiiltiirti bir kusaktan o6tekine aktarma gorevini {istlenen egitim ve
dolayisiyla da egitimin en onemli araci olan ana dil egitimi, en eski donemlerden beri
vardir ve bu misyonunu siirdirmektedir. Bireylerin baskalariyla saglikli iletisim
kurabilmesi, egitimleri sirasinda her tiirlii 6grenmeyi gerceklestirebilmesi, bireylerin biiyiik
oOl¢tide ana dilini etkili kullanmasina baglidir. Ana dilini etkili ve diizgiin kullanma da, iyi
bir ana dil egitimi almakla miimkiindiir (Y1ldiz, 2003). Ana dil dersi, 6grenim yasamindaki
en onemli derslerden biridir. Hatta anadil dersi tiim derslerin anasidir denilmektedir (Oz,

2003).



Dil becerilerinin egitim yoluyla gelistirilmesi bir toplumun kalkinmishginin en
onemli gostergelerinden birisi olarak kabul edilmektedir. Bilgiyi dogrudan dogruya kendisi
elde etmeyen bir insanin, yonlendirilmesi ne kadar kolaysa, bilgiye dogrudan ulasabilen

insanin bagka insanlar tarafindan yonlendirilmesi de o kadar zordur (Yalg¢in, 2002).

Marshall (1994), disiinme yeteneginin dilden yararlanabilme yetenegiyle sinirh
oldugu tizerinde durmustur. Diisiinme ve disilinceleri baskalarina anlatabilme ve
bagkalarinin diistincelerini anlama giici de dilden yararlanma yetisiyle sinirlidir. Bu
distinceden hareketle, ana dil 6gretiminin diisiinme becerilerinin gelistirilmesinde énemli

bir yer tuttugu soylenebilir.

Insanin duygu boyutunu islemek, diisiince giiciinii gelistirmek, onu yasadig
toplumsal ve kiltlirel ortamin bir parcast yapmak, her ulusun kendi dilini, o ulusun
bireylerine 6gretebilmesiyle yakindan iligkilidir. Anadili tam olarak gelismemis bireyler,
anadillerini etkili 6grenme araglar1 olarak kullanamamaktadirlar. Anadillerini iyi bilen
bireylerin yasamlar1 boyunca 6grenme cevreleri agik, bilgiyi bulma ve kullanma yetkileri
yiiksek olmaktadir. Bu nedenle anadilini iyi kullanabilme yetisi 6grenme ve kendini

gelistirmenin ilk adimidir ( Erginer,1998).

Gogiis’e (1983) gore anadili egitimi, ¢cocugun ailede ve g¢evresinde 6grendigi dili,
okuldaki egitim etkinligi i¢inde, sonra is ve toplum yasaminda duyacagi cesitli ilgi ve
iletisim gereksinimlerini karsilayabilecek nitelik ve yonlerde gelistirmektir. Bu egitim
cocuga yeni bir dil 6gretmek degil, konustugu dil {izerinde ¢esitli beceriler kazandirip

cocugu bu alanda bilinglendirmektir.

Anadil ogretimi, 6zellikle ilkdgretimde tiim derslerin temelini olusturur. Ciinkii
anadilinde yetkinlige ulastik¢a diistince yapisi, yorum giicii gelisen, duygu ve begeni
inceligi kazanan; ulusal ve evrensel kiiltiir birikimini algilamaya baslayarak kimligini
gelistiren bir 6grenci, 6teki derslerini de biiylik 6l¢iide basaracaktir. Bu nedenle Tiirkiye’de
ogrencilere anadilin temel becerilerini kazandirma sorumlulugu verilen Tiirkge 6gretimine

Oonemli gorevler dismektedir (Sever, 2004).



Ulusal kiiltiiriin yeni kusaklara aktarilmasi, ortak bir kiiltiir yoluyla kusaklar arasinda
baghlik kurulmasinin saglanmasi, milli egitimin temel gorevleri arasindadir. Okulda da bu
gorevin yerine getirilmesinde en biiyiik sorumluluk Tiirk¢e derslerine diismektedir

(Demirel, 2003).

Tiirk¢e dersi anlama, yorumlama, iletisim kurma ve dili etkili kullanma becerilerini
gelistirmeye yonelik dinleme/izleme, konusma, okuma ve yazma temel dil becerileri ile dil
bilgisinden olusur. Okuma, dinleme, konusma ve yazma becerilerini gelistirmek ve dil

bilgisi kurallarini kavratmak Tiirk¢e dersinin genel amaglarindandir (MEB, 2007).

Okuma becerisi bir kere de kazanilan degil, devamli gelisme gosteren bir beceridir.

Ogrencilerin okuma becerilerini gelistirmeleri ve okuma aligkanligi kazanmalar1 da

oncelikle ilkogretim diizeyinde sekillenmektedir.

[Ikogretimden sonraki kademeyi olusturan ortadgretimin, tarihi siiregte olusan edebi
dilin gelisimini, 6zelliklerini ve drilinlerini 6gretmeyi hedefleyen anlayist ile okuma,
dinleme-izleme, konusma, okuma ve yazma temel dil becerilerini kazandirmay1 hedefleyen
ilkogretim ikinci kademe Tiirkge dersi, igerigi ve kazanimlart yoniinden bir gegis 6zelligi

tasimaktadir (MEB, 2007).

Tiirkge Ogretim Programinda okuma becerisiyle, dgrencilerin giinliik hayatlarinda
karsilastiklar1 metinleri dogru, akici bir bigimde ve uygun yontemleri kullanarak
okuyabilmeleri, okuduklarint degerlendirip elestirel bir bakis agistyla yorumlayabilmeleri
ve okumay1 bir aliskanlik haline getirebilmeleri amaglanmis ve zengin bir kazanim listesi

verilmistir (Ozbay, 2006).

Tiirkce (1-5) Ogretim Programinda okuma becerisindeki kazanimlar su bes baslik

altinda ele alinmustir:

1. Okuma Kurallarini Uygulama
2. Okudugunu Anlama

3. Anlam Kurma



4. Soz Varligim Gelistirme
5. Tir, Yontem ve Tekniklere Uygun Okuma

Tiirk¢e 6gretiminin, 6grencilerde dinleme, konusma, okuma ve yazma gibi becerileri
gelistirmeye dontik etkinlikler biitiinli olmasi, ana dili dersinin bir bilgi dersi olmaktan ¢ok
bir beceri ve aligkanlik kazandirma dersi oldugu gergegini ortaya cikarir. O halde
Ogretimin temel etkinlikleri olan dinleme, konusma, okuma ve yazma birer etkinlik alani
olarak ozelliklerinin ve birbirleriyle olan iligkilerinin bilinmesi, egitim durumlarinin

olusturulmasinda onemli katkilar saglayacaktir (Sever, 2004).

Tirkge dersi kazanimlari; dersin genel amaglarina ve bu amagclar ¢ergevesinde
belirlenmis temel becerilerine ulagsmalarini saglamak icin bu derste ogrencilerin
edinecekleri bilgi, beceri ve aliskanliklar1 kapsamaktadir. Tablo 1°de Altinci, Yedinci,
Sekizinci Smf Tiirkge dersinin kazanimlart ve kazanimlar i¢in ayrilan oranlar

verilmektedir (MEB, 2007).

Tablo 1.1 Altinci, Yedinci, Sekizinci Smif Tiirk¢e Dersinin Kazanimlar1 ve Kazanimlarin

Oranlari
TEME_L DIL. DIL BILGISI
BECERILERI ORAN(%)
SINIFLAR (Kazamim Alanlari) ORAN(%)
Dinleme/Izleme 10
Konusma 20
6-7-8 Okuma 30 b

Yazma 20

Tablo 1.1°de yer alan Tiirk¢ce dersinin kazanimlart ve kazanim oranlar
incelendiginde, Turk Egitim Sistemi’nin en temel derslerinden biri olan Tiirk¢e dersinin
yine en temel ve en agirlikli becerileri arasinda okuma becerisinin bulundugu
goriilmektedir. Dolayisiyla Tiirk Egitim Sisteminin en o6nemli kazanimlari arasinda

okumayla ilgili kazanimlarin yer aldig1 sdylenebilir.



Okuma kazanimlarinin etkililigi ise ancak okunan metnin anlagilmasi ile saglanabilir.
Okudugunu anlamayan bir 6grencinin okuma kazanimini da layikiyla edindigi séylenemez.
Dolayisiyla okudugunu anlama, egitimin vazgecilmez bir unsurudur. Tirk Egitim
Sistemi’nde yer alan Ogrencilerin hayatta basarili olabilmeleri i¢in okuduklarini anlar
olmalar1 6nkosul niteligi tasimaktadir. Bu nedenle bu arastirmada; asagidaki soru temel

problem olarak ele alinmistir.

1.1. Problem Ciimlesi

[Ikogretim altinct smif Tiirkge dersi 6grencilerinin okuduklarini anlama diizeyleri
nedir ve oOgrencilerin bazi kisisel 6zellikleri okudugunu anlama diizeylerini ne derece

etkilemektedir?

Sorusu temel problem olarak ele alinmistir. Bu dogrultuda asagidaki alt problemlere

cevap aranmlstlr.

1.2. Alt Problemler

1. Tlkogretim altinci simif Tiirkce dersi 6grencilerinin okudugunu anlama diizeyleri
nedir?
2. llkogretim altinc1 siif Tiirkge dersi 6grencilerinin okudugunu anlama diizeyleri

ogrencilerin bazi kisisel 6zelliklerine;

2.1. Cinsiyetlerine,

2.2. Annelerinin egitim diizeylerine,

2.3. Babalarmin egitim diizeylerine,

2.4. Ailelerinin aylik gelir durumuna,

2.5. Kitap okuma aligkanliklarina,

2.6. Kitap okuma tiiriine,

2.7. Dikkat diizeyi degiskenine,

2.8. Kaygi diizeyi degiskenine,

2.9. Bilis otesi bilgisi degiskenine gore degismekte midir?



1.3. Arastirmanin Onemi

Insanlarin yasamlart boyunca kullandiklari en etkili 6grenme yollarmdan birisi
okumadir. Insanoglunun bilgi edinmek, iilkesindeki ve diinyadaki gelismeleri takip
edebilmek ve yasadig1 caga ayak uydurabilmek i¢in okuma becerisini gelistirmis olmasi
gerekmektedir. Bu sebepledir ki okuma okullarda 6grenme-6gretme siireglerinin temel

etkinliklerinden birisidir.

Okuma etkinligi, birey hayatinda 6énemli bir yere sahiptir. Gerek egitim-6gretimin
her safthasinda gerekse giinliik yasantida kisiye her daim gerekli olacaktir. Okuma etkinligi
egitim Ogretim agisindan diistintildiigiinde 6grencilerin sadece Tiirkge derslerinde degil,
matematik, hayat bilgisi, sosyal bilgiler ve fen-teknoloji dersleri gibi derslerde de
basarisina yon verecek belirleyici bir faktordiir. Ogrenci karsisindaki herhangi bir metni
hizli ve dogru okuyup anlayabiliyorsa, okudugu metne yorum yapabiliyorsa, metin
hakkindaki goriislerini s6zlii ve yazili olarak rahat¢a ifade edebiliyorsa bu 6grencinin
hayatin her alaninda basariy1 daha rahat yakalamasi kaginilmazdir. Bu yiizden okuma ve
okuma ile ilgili alanlarda (anlama, yazma, konusma, dinleme vb.) iyi yetisen bireyler
egitimli bir toplum i¢in oldukca gereklidir. Ama ne yazik ki Tiirkiye’de ilkogretim
ogrencilerinin okuma becerilerinin incelendigi bazi  arastirmalarda, 6grencilerin
okudugunu anlama basarilar1 diinya ve Avrupa ortalamasimin altinda bulunmus,
cocuklarin okuma aligkanligindan uzaklastiklar1 saptanmis ve Ogrencilerin en fazla
okudugunu anlayamamaktan sikayet ettikleri, aile ve ¢evrenin, Ogrencilerin kitap
okumalarina kayitsiz davrandigi belirlenmistir. Bu nedenle okuma ve okudugunu anlama
becerisini gelistirmeye yonelik calismalar yapmak, i¢cinde bulunulan durumu tespit etmek,
durumun sonuglarini ortaya koymak ve elde edilen bilgilerden yola c¢ikarak ¢6ziim
onerileri getirmek son derece Onemlidir. Bu yoniiyle bu arastirmanin Ogrencilere,
ogretmenlere, velilere katki getirecegi umulmakta ve yapilacak arastirmalar agisindan

literatiire katki getirecegi duisiiniilmektedir.



1.4.Sayiltilar

Arastirma su sayiltilara dayanmaktadir.

1. Arastirmanin uygulandigi gruplar egitim ortamlar1 bakimindan esit kosullardadir.
2. Arastirmanin  kontrol edilemeyen degiskenleri, tiim gruplari ayni oranda
etkilemisgtir.

3. Ogrencilerin kisisel gelisimleri ayn1 seviyededir.

1.5.Smirhhiklar

Arastirma;

1- Yontem olarak, iliskisel tarama yontemi,

2- Yil olarak, 2009-2010 egitim-6gretim yil1 birinci yariyilt

3- Calisma grubu olarak, Konya ili Aksehir ilgcesi ve Osmaniye ili Kadirli il¢esinde
bulunan, devlete bagl ilkdgretim okullarindaki altinct sinif Tiirkge dersi 6grencileri

ile sinirlandirilmistir.,
1.6.Tanimlar
Okuma: “Okuma, ruhsal bir ¢alisma sistemi ile harekete gecirilmis ve okuma
amaclariyla bir diizen i¢inde biitiinlestirilen, karmasik bir hiyerarsinin birbirine gecisiyle
olusan birtakim alt faktorler tarafindan desteklenen, simgesel anlamlandirmanin gorsel,

isitsel ve soze dayali islem becerisidir” (MEB, 2007:38).

Anlama: Bir kavramin 6gelerini birlestirerek anlamli bir biitiin olusturma ya da bir

simge, s6z ya da anlatimin anlamin1 kavrama (TDK, Online BTS, 2010).

Okudugunu Anlama: Yazili olan seyleri algilama, anlamlandirma ve kavrama

isidir. Aktarilmak istenen bilgi, duygu ve diislincelerin oldugu gibi, bir yanlisliga yol
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acmadan, kendi akisi icinde ve higbir siipheli nokta kalmayacak bi¢imde biitiin boyutlar
ile kavranmasidir (Gelen, 2003).

Kaygi: Uziintii, endise duyulan diisiince, tasa (TDK, Online BTS,2010).

Dikkat: Duygu ve diistincenin bir konu ya da sorun iizerinde toplanmasi, zihnin

uyanik bulunmasi durumu (TDK, Online BTS,2010).

Bilis Otesi/Yiiriitiicii Bilis: Kendi diisinme ve 6grenme yollarmin farkinda olma,
disiince ve davraniglarint degerlendirme ve kendi Ogrenmesini etkili bir sekilde

diizenleyebilme (Celikoz, 2001:23).
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BOLUM 2

KURAMSAL CERCEVE VE ILGILI ARASTIRMALAR

KURAMSAL CERCEVE

2.1.0kuma

Okuma, “insanlarin kendi aralarinda 6nceden kararlastirdiklar1 6zel sembollerin duyu
organlart yoluyla algilanip beyin tarafindan yorumlanarak degerlendirilmesi islemidir”
(Yal¢in, 2002:47). Okuma, “bir yaziyr olusturan simgesel imleri seslendirmek ya da
imlerin belirttigi disiinceleri anlamak eylemidir” (TDK, 1998); ya da okuma, “bilissel
davranislarla psikomotor becerilerin ortak ¢alismasiyla yazili sembollerden anlam ¢ikarma
etkinligidir” (Demirel, 2003:70). Richaudeau (1984)’e gore okuma “gdrme ve diistinme
gibi birbiriyle yakindan iliskili iki mekanizmadan olugmaktadir” (Akt: Tazebay, 1995).

Okuma; sozciiklerin, duyu organlar1 yoluyla algilanip anlamlandirilmasina,
kavranmasina ve yorumlanmasina dayanan zihinsel bir etkinliktir (Sever, 2004:12). Okuma
etkinligi; gorme, animsama, seslendirme ve degerlendirme gibi girisik eylemleri igerir. Bu
acilardan degerlendirilecek olursa, okuma etkinliginin dort genel niteligi vardir (Geng,

2001). Bu nitelikler soyle siralanabilir:

1.0kuma bir iletisim siirecidir.
2.0kuma bir algilama siirecidir.
3.0kuma bir 6grenme siirecidir.

4.0kuma bilissel, duyussal ve devinissel boyutlu bir gelisim siirecidir.
Okuma, insan bilincini olusturan, degistiren ve gelistiren bir siiregtir. Yasamin ilk

zamanlarinda cevresindeki gortinimler ve sesler aracilifi ile hayatta olup bitenleri

kesfeden cocuk, ilkogretim cagma geldigi zaman 6gretmenlerini dinleyerek ve kitaplar

12



okuyarak onceki 6grendikleri ile baglanti kurmaktadir. Yetigkin bir insan oldugu zaman
ise, yeni bilgilerinin hemen hemen bircogunu okumayla elde etmektedir. Okuma, bireyleri
sadece bilissel agidan gelistirmekle kalmayip, onlara olumlu tutum kazandirmakta ve
onlarin kisisel ilgilerini arttirmaktadir. insan okuyarak ¢evresindeki objeleri anlamlandirir,

onlara kars1 olumlu ya da olumsuz duygular gelistirebilir.

Arastirmacilar tarafindan okumanin bir¢ok tanimi yapilmaktadir. Okuma, gozlerin ve
ses organlarinin ¢esitli hareketlerinden ve zihnin anlama ¢abasindan olusan karmasik bir
etkinliktir. Bir yazinin harflerini, kelimelerini, isaretlerini tanimak ve anlamlarini
kavramaktir. Sozclik ve sozciik Obeklerini goziin ayirmasi, bunlar1 zihnin algilamasi,
okumanin yasantilarla baglanarak kavranmasidir. yi ve basarili bir okuma, bu hareketin

uyumuna, birlikte ve eksiksiz yapilmasina baglidir (Tazebay, 1993).

Okuma; kelimeleri, climleleri veya bir yaziyr biitiin unsurlariyla gérme, algilama,
kavrama ve anlamlandirma etkinligidir. Okuma etkinlikleriyle 6grencilere, okudugunu
daha hizli ve dogru anlama, ¢ok yonlii ve yaratici diistinme, farkli duygu ve diistincelere

saygilt olma, yapici elestirilerde bulunma gibi beceriler kazandirilabilir.

Okuma, gorme, algilama, dikkat, hatirlama, anlamlandirma, yorumlama, sentez ve
coziimleme gibi farkli zihinsel islemlerin bir arada gercgeklestigi; insanin kendisini,
cevresini ve diinyayr tanimak icin bilgi ve kiiltiir kazanmasinda, elestirel bilince

ulagsmasinda rol oynayan 6nemli bir egitim araci ve dil becerisidir (Coskun, 2002).

Giines (2006)’e gore okumanin; harfleri 6grenme, sozciikleri tanima ve climleleri
dogru olarak okuyabilme olarak diistiniilmemesi gerekir. Okuma, ¢ocuklarin okuduklari
yaziyl anlayip onun {izerinde fikir yiiriitip, elestirmesi, uygulamaya koyabilmesi ve bu
sayede olumlu davranislar edinip degerlerini, diinya goriisiinii gelistirmesi, sanat zevki
edinip olaylar1 analiz ve sentezleyerek degerlendirebilmesi kisacasi beyin teknolojisini

gelistirmesi olarak anlagilmalidir.

Okuma; “Ruhsal bir ¢alisma sistemi ile harekete gegirilmis ve okuma amaglartyla bir

diizen i¢inde biitlinlestirilen, karmasik bir hiyerarsinin birbirine gegisiyle olusan bir takim
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alt faktorler tarafindan desteklenen, simgesel anlamlandirmanin gorsel-isitsel-s6ze dayali

islem becerisidir” (Kimmel ve Segel, 1983).

Okuma, bir yaziy1, bir paragrafi, sozciikleri, climleleri, noktalama isaretleri ve yazim

kurallariyla gorme, algilama ve kavrama stirecidir (Demirel 2000).

Okuma, “bagkalarinin diistincelerini 6grenmeye, bilgi dagarcigini zenginlestirmeye

yarayan “alic1” bir etkinliktir” ( Celenk 1993).

Okuma sadece goziin ve ses yolunun ortak hareketinden dogan bir eylem degildir.
Okuma, zihnin anlama cabasindan meydana gelen karmasik bir etkinliktir. O halde

okumanin anlam ile birlikte yiiriitiilmesi sarttir (Oz, 2003).

Cesitli arastirmacilar okumay1 farkli sekillerde tanimlasalar da, agik¢a goriilmektedir
ki, okuma sadece yazili kelimelerin sozlii tekrarindan ibaret degildir. Okumak, karmasik
zihinsel siiregleri icerir. Yazili sembollerin algilanmasindan sonra, okuyucu okuduklarina
anlam yiiklemeli, daha sonra yorumlamali, akil yiiriitmeli, muhakeme etmeli ve

degerlendirebilmelidir (Kogyigit, 2003).

Tanimlara bakildiginda hepsinde ortak olan unsur anlamadir. Okumanin, temel dil
becerilerinde anlama becerisi olmasindan dolayr anlam kurma siireci 6ne ¢ikmaktadir.
“Okuma; 6n bilgilerin kullanildig1, yazar ve okuyucu arasindaki etkili iletisime dayali,
uygun bir yontem ve amag¢ dogrultusunda, diizenli bir ortamda gerceklestirilen anlam
kurma stirecidir” (Akyol, 2005). Anlam, okuyucunun rehberligi ve diger unsurlarin da
yardimina dayanan bir etkilesimin sonucunda olusturulmaktadir. Okumadan maksat anlam

insa etmektir (Akyol, 1997).

Okuma, yasamin belirli bir boliimiinde baslayip biten bir etkinlik degildir. Insanin
biitiin yasam1 boyunca siiren diistincelerini, davranislarin1 ve kisiliklerini olusturan 6énemli
bir etkendir. Okul hayatinin baslamasiyla kazanilan bu beceri, bireyin bilgi edinme ve
birikim olusturmasini saglamaktadir. Okuma ayni zamanda bireyin her alandaki basarisini

etkileyen karmasik bir siirectir. Anlama ise okumanin temeli ve amacidir. Dolayisiyla
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okuma ve okudugunu anlama birbiri i¢ine girmis bir siirectir. Egitim 6gretim siirecinde
bireyler; okuyup, okuduklarini anlamlandirmak ve bundan da yeni bilgiler iiretmek amaci
giiderler. Bu siiregte de kullanilan ara¢ metindir ve her metin tiirti farkli okumayi gerektirir.
Amacina yonelik metin tliriinii segmek ve metni dogru okuma yontemleriyle okumak

anlamay1 kolaylastirip basarili bir okumayi1 saglamaktadir

2.2.0kuma Cesitleri

Okuma ¢esitlerini farkli arastirmacilar degisik sekillerde tasnif etmislerdir. Ornegin

Kantemir (1997)’in tasnifi soyledir:

a- Yapiligina gore:
1- Sesli okuma

2- Sessiz okuma

b- Okuyucunun davranigina gore:
1- Eglenmek i¢in okuma
2- Zevk i¢in okuma

3- Inceleyerek okuma

¢- Okuyucunun amacina gore:
1- Metnin ana fikrini bulmak amaciyla okuma
2- Belirli bir soruyu cevaplandirmak i¢in okuma
3- Yazarin amacini gostermek icin okuma

4- Metnin zevkine varmak i¢in okuma

d- Belirli alanlara gore; biyografi, cografya, tarih, hukuk, roman vb. alanlara ilgili

olarak yapilan okuma.

Yine okumayi tasnif ederken okuma teknigini goz oOnitine almak da mimkiindiir.
Buna gore; sesli okuma, sessiz okuma, goz atarak okuma, 6zetleyerek okuma, not alarak

okuma, isaretleyerek okuma, tahmin ederek okuma, soru sorarak okuma, s6z korosu,
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okuma tiyatrosu, ezberleme, metinlerle iliskilendirme, tartisarak okuma, elestirel okuma

bi¢iminde tasnif yapilabilir (Ates, 2008).

[Ikogretim Tiirkge Dersi (6,7,8. Siflar) Ogretim Programi (2006)’ nda okuma

tiirleri ve amaglari su sekilde belirtilmistir:

Sessiz Okuma

Amag: Ogrencilerin akict ve hizli okumalarini saglamaktir. Sessiz okuma, goz
hareketleri ve beyinde meydana gelen okuma siirecine dayanmaktadir. Sesli ve sessiz
okuma arasindaki en 6nemli fark, sesli okumanin sadece anlamayi1 degil, anlatmay1 da

kapsamasidir.

Sesli Okuma

Amag: Ogrencilerin okunan metinde gecen kelimelerin nasil telaffuz edildigini ve
hangi baglamda kullanildigini anlamalarin1 saglamaktir. Sesli okuma, 6grencilerin okuma
seviyesini belirlemeye yardimcei olurken, dinleyenlerin zihinsel faaliyetlerinin gelismesine
de katki saglar. Ogrencilerin diizgiin konusma yetenegini gelistirir. Sesli ve giizel okuma,
dinleyicilerin konuya ilgi duymasini saglar ve okuma zevki uyandirir.

Goz Atarak Okuma

Amacg: Konunun ayrintilara girilmeden, ana hatlariyla kavranmasidir.

Ozetleyerek Okuma

Amag: Konunun ana hatlarinin kavranmasini saglamaktir.

Not Alarak Okuma

Amag. Ogrencileri okuma stirecinde etkin kilmak, onlarin 6nemli bilgi, diistince ve

olaylart hatirlamalarin1 saglamaktir.
Isaretleyerek Okuma Yontemi

Amag¢: Konuyu anlamaya yardimci olacak anahtar kelime ve kavramlar ile 6nemli

goriilen yerlerin belirlenmesidir.
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Tahmin Ederek Okuma

Amag: Ogrencileri okuma siirecinde etkin kilmak i¢in metinde gegen duygu, diisiince
ve olaylarla ilgili merak uyandirmaktir.

Soru Sorarak Okuma

Amag¢: Okuma oOncesinde ve siirecinde Ogrencilere sorular hazirlatilarak metin
tizerinde diigiinmelerini ve metni anlamalarini saglamaktir.

S0z Korosu

Amac: Ogrencilerin okuma ve birlikte ¢alisma becerilerinin gelistirilmesidir.

Okuma Tiyatrosu

Amag: Ogrencilerin metnin yapisim, dilini ve metinde yer alan sahis ve varlik
kadrosunun 6zelliklerini anlamalarini saglamaktir.

Ezberleme

Amac: Ogrencilerin hafizalarmi giiclendirmek, kiiltiirel ve edebi degere sahip
metinlerdeki ctimle yapilarint ve s6z varligini kavrayarak Tirk¢eyi dogru, giizel ve etkili
kullanmalarini saglamaktir.

Metinlerle Iliskilendirme

Amac: Ogrencilerin, okuduklar1 metinle diger metinler arasinda iliski kurmasini

saglayarak diistiinme becerilerini gelistirmektir.
Tarasarak Okuma

Amag: Ogrencilerin, metinde islenen konuyla ilgili bilgi, duygu ve diisiincelerini
baskalariyla paylagsmalarini ve onlarin bilgi ve goriislerinden yararlanarak farkli bakis

acilar1 kazanmalarini saglamaktir.
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Elestirel Okuma

Amag: Ogrencilere okuduklar1 hakkinda soru sorma aliskanhigi kazandirarak konu
hakkinda dugtinmelerini saglamak; konuyu olumlu ve olumsuz yanlariyla ve tarafsiz bir

bakis agisiyla degerlendirerek kendi dogrularini buldurmaktir.

Arastirmalarda, toplumun genel okuma aligkanliklar1 dikkate alinarak 6grencilerin
yaygin olarak tercih ettikleri okumanin; sesli okuma, sessiz okuma, altini ¢izerek okuma ve
ezberleyerek okuma oldugu {izerinde durulmustur. Bu okuma tiirlerini soyle

tanimlayabiliriz:

2.2.1 Sesli Okuma

Sesli okuma, gozle algilanip zihinle kavranan sozciik ya da sozciik kiimelerinin
konusma organlarinin yardimiyla séylenmesi olarak tanimlanmaktadir (Kavcar, Oguzkan,

Sever, 2004).

Oz (2006)’e gore “sesli okuma, bir yazmin, dinleyenlerin duyabilecegi ve zevkle
dinleyebilecegi ytlikseklikte bir sesle okunmasidir.” “Sesli okuma, yaziy1 gorme, kelimeleri

seslendirme ve anlami kavramadir”(Goger, 2007).

Sesli okumada amag, 6grencilerin okunan metinde gecen kelimelerin telaffuz
edilisini ve hangi baglamda kullanildigini anlamalarini saglamaktir. Ogrencilerin okuma
seviyesini belirlemede yardimcit oldugu gibi dinleyenlerin zihinsel faaliyetlerinin

gelismesini de saglar. Ogrencilerin konusma yetenegini gelistirir (Ozbay, 2006).

2.2.2. Sessiz Okuma

Sessiz okuma “ses organlarindan herhangi birini hareket ettirmeden (fisildamadan,
dudaklarim1 kipirdatmadan), bas hareketleri (basini saga sola g¢evirmeden) ve govde
hareketleri (6ne arkaya sallanmadan) yapmadan yalmiz gozle takip edilerek yapilan

okumadir “ (Demirel, 2006).
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Tazebay (2005)’a gore sessiz okumada da sesli okumadaki gibi goz, yaziyr tanimak
icin soldan saga atlamalar yapar. Farkli olarak sessiz okumada sadece algi1 genisligi vardir.
G0z - ses genisligi yoktur. Sessiz okumada goziin geri hareketleri daha azdir. Bunun sebebi
de yanlis soylemeden geriye doniislerin olmamasidir. Boylece sessiz okuma sesli okumaya
gore daha hizli olur. lkogretimde sessiz okuma c¢alismalarina ikinci siniftan itibaren
baslanir. Ikinci ve tigiincii sinifta kisith bir zaman ayrilirken, dérdiincii sinifta sesli sessiz
okumaya esit zaman ayrilir. Besinci sinifta da sessiz okumaya daha ¢ok zaman ayrilir

(Unalan, 2006).

Cogu tlkede, smif i¢inde okuma, yiiksek sesle yapilir. Bu da 6grencileri bilingsiz
olarak diistince birimlerini kavramasi yerine kelime kelime okumaya aligtirir. Yiiksek sesle
okumanin ¢ok yapilmasi gerilemeye sebep olacagi gibi omiir boyu siirecek okuma

yanligliklarini da baglatir (Bamberger, 1990).

2.2.3.Altim1 Cizerek Okuma

Altim1 ¢izerek okuma tiirti, okunulan herhangi bir metinde 6nemli goriilen yerleri
belirtmek ve okunulanlarin akilda kaliciligimi artirmak amaciyla, okunan yazinin

isaretlenmesini ifade eder.

2.3. Okumanin Amaclari

Okumanin belli bagli amaglar1 sunlardir:

1. Asagida belirtilen alanlarda temel okuma becerilerini gelistirmek.

e Sozciikleri tanima,

e Sozciiklerin anlamlarini bulma,

e Okunan materyali kavrama ve yorumlama,

e Materyale ve okuma amacina uygun hizla sessiz okuma,
e Sesli okuma,

e Kitaplar1 etkili okuma.
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2. Okumadan zevk almak
3. Okumayi bireysel ilgi ihtiyac¢lar karsilamada kullanma yetenegi gelistirmek
4. Okuma yoluyla zengin ve ¢esitleri saglamak

5. Strekli okuma ilgisini gelistirmek (Greene ve Petty, 1971)

Okuma egitiminin amaglarin1 Demirel (1990) ise asagidaki sekilde siralamaktadir:

1. Dogru ve siirekli anlayarak okuma becerisi kazanabilme.
So6zciik haznesini zenginlestirebilme.
Okumanin bilgi kazanmanin yollarindan biri oldugunu kavrayabilme.

Dogru ve giizel dille yazilmis, okuyarak anlatim giiclinii gelistirebilme

A

Okumay1 zevkli bir aligkanlik haline getirebilmek.

Okuma 6gretiminin en 6nemli amaci, okuduklarini kavrayan, onlara tepkide bulunma
yetenegine sahip ve bu yetenegi her okuma eyleminde etkili bir sekilde kullanan
okuyucular yetistirmektir. Basili ve yazili bir materyali kavrama yetenegi sadece
sOzciikleri fark etme, uygun anlamlarini bilme, tiimceleri okuma davraniglariyla sinirlt
olmayip, daha st diizeyde diistinme becerilerini gerektiren karmasik bir siirectir (Kogyigit,

2003).

21. yilizyllda diinya c¢apinda okuryazar orani gittikge artmakta hatta gelismis
iilkelerde neredeyse niifusun tamami okuma-yazma bilmektedir. Bu durum okuma
etkinliginin birey hayati acisindan ne kadar onemli oldugunun bir gostergesidir

(Temizkan,2008)

2.4. Okumanin Onemi

Okuma hayati anlamlandiran ve ona sekil veren 6nemli bir eylemdir. Okuma bir
beceridir, bilgi ya da kural ezberleme isi degildir. Okuma sadece okul yillarinda 6grenilen
bir etkinlik olarak dusiiniilemez. Okuma becerisi, bireyin hayatinda ilerlemesi ve kendini
gerceklestirmesi adina ¢ok onemli bir etkiye sahiptir. Okuma aligkanligi olan bir kisi

kulaktan dolma bilgilere inanmama, higbir bilgiye korii koriine evet dememe, arastirmact
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ve sorgulayici bir kisilige sahip olma, okudugunu 6nce yorumlama sonra kendi 6zgiin

gorilislinii ortaya koyma gibi 6zellikleri tasimaktadir (Giineyli, 2003).

Okuma yalnmizca o6grencilerin degil, herkesin genis bir bilgi evrenine agilmasi,
distince ve duyarligimi gelistirmesi, toplumla saglikli bir iletisime girmesi i¢in bagvurmasi

gereken etkili bir 6grenme aracidir (Ozgelik 1987).

Okuma, bireyin kendini gelistirmesinde ve yagama uyum saglanmasinda en dnemli
etkenlerden bir tanesidir. insan okuduklar1 sayesinde ¢evresindeki gelismeleri anlar ve yine
okuduklar1 sayesinde giinliik yasamda karsilastigi olaylar karsisindaki davranislarina yon

Verir.

Toplumsal yasamin gerekliliklerinden biri olan okuma, bireyin kendisini
gelistirmesine ve g¢evresi ile uyum igerisinde olmasina yardimci olur. “Uzmanlar, okuma
aliskanlig1 ile ekonomik gelisme, gii¢, suc, okuldan ayrilma, isinde basarili olma arasinda

cesitli iligkilerin varligindan s6z etmektedirler” (Gonen, 2004).

Gilineyli (2003) okumanin toplum hayatindaki 6nemini ¢ok yonlii bir yaklasimla
vurgulamstir. “Ulkelerin kalkinmislhigi her alanda iiretim yapabilmelerine yani teknolojiyi
yaratabilmelerine ve kullanabilmelerine baglidir. Uretme ise kendini gelistirmeye ve
okumaya baghdir. Okuma, yaratict olmayr ve hayata farkli pencerelerden bakmay1
kolaylastiran bir beceridir. Ulkedeki okuma bilinci, kitaba verilen deger ve okur sayisi

arttikca diisiinen, lireten kafalar artacak, gelisme de o denli fazla olacaktir.”

Okuma etkinligi iilkelerin ekonomik hayatlarnin énemli bir parcasidir. Ulkelerin
kalkinmighigr biiyiik 6lctide her alanda iiretim yapabilmelerine ve teknoloji iriinlerini
kullanabilmelerine; tiretme ise kendini gelistirmeye ve okumaya baglidir. Okuma
toplumsal hayatin gerekliliklerinden biri durumundadir. Bireyin entelektiiel gelisiminin
temeli olan okuma teknolojinin damgasini vurdugu son 20 yilda toplumsal bir gii¢
niteligine biirtinmistiir. Okuma ile degisimin bilincine varabilen bireyin dogru se¢im
yapmast, bir iilkede demokratik yapinin yasatilmasi agisindan biiyilk 6nem tasimaktadir

(Devrimei, 1993).
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Kisi hayatinin hemen her alaninda okuma ve anlama etkinligi ile kars1 karsiya gelir.
Dolayisiyla, heniiz kiiclik yaslarda iken okudugunu anlama becerilerinin gelistirilmesi, bu
becerilere etki edebilecek olumsuz faktorlerin tespit edilip en aza indirgenmesi ve olumlu

degiskenlerin pekistirilmesi gerekmektedir (Kaldan, 2007).

Bamberger’e gore (1973) okuma, 6grenme siirecinin ve Ogretim ¢aligmalarinin en
etkili ve en Onemli araglarindan birisidir. Okuma becerileri ve aliskanligi yoniinden
yetersiz olan ogrenciler hem Tiirk¢e derslerinde hem de diger derslerde 6nemli sorunlarla
karsilasmaktadir. Buna gore iyi bir okuma egitimi ogrencilere asagidaki faydalar

saglamaktadir:

e Ders kitaplarinin kolayca okunup anlagilmasina yardim eder.
e Kaynak kitaplardan daha iy1 yararlanabilmeyi saglar.

e Elestirme ve degerlendirme aliskanlig1 kazandirir.

e S0z dagarcigini zenginlestirir.

e Yazil ve sozlii anlatim giiciinii gelistirir.

e Dil bilgisi kurallarin1 daha 1yi kavramaya yardim eder.

e Yazim ve noktalama kurallarinin dogru kullanilmasina yardimci olur.

Ogrencinin, okudugunu anlayabilmesi icin metinde gecen bilinmeyen kelimeleri
anlamasi, climleler ve paragraflar arasindaki biitinligii hissetmesi ve kavramasi sarttir.
Okuma, yazilan1 anlamaktir. Anlama i¢in, 6grenciye, bilissel becerilerin kazandirilmasi
gerekir. Bu becerilerden bir veya birkagin1i kazanamamis bir 6grenci, okudugunu
anlayamaz. Okudugunu anlayamayan o6grenci, okul hayatinda asla basarili olamaz.
[Ikogretimin ilk yillarinda okumayi 6grenen gocuk, 10-12 yaslar arasinda da okuma
aligkanligini kazanmalidir. Bu donemde edinilen okuma aligkanlig1t ¢ocugun yetiskinlik

donemindeki okuma isteginin temelini olusturur (Cif¢i ve Temizyiirek, 2008).
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2.5. Okudugunu Anlama

“Anlama; goriilen, isitilen, okunanlarin algilanmasi ve kavranmasidir. Boylece
anlama, kisilerin 6grenim ve egitim deneyimlerinden elde ettiklerinin tiimii anlamina

gelmektedir” (Rusen, 1995).

Okuma, okudugunu anlama, bir beceridir. Kisilerde dogustan okuyabilme potansiyeli
vardir, ama bu potansiyel egitimle gelisir. Bu sebeple de okuma gelisebilen, gelistirilebilen
bir beceri olarak kabul edilmektedir. Bu becerinin de iki temel bileseni vardir. Bunlar da

okuma hiz1 ve anlamadir (D6kmen, 1994) .

Tiirk¢e programinda anlama, dinleyip izleyerek anlama ve okuyarak anlama olmak
iizere iki boliimde ele alinmaktadir. Dinleme ve okuma 6gretiminde bu becerilerle ilgili
calismalar ¢ogu zaman anlama etkinligi ile tanimlanir. Anlama etkinlikleri, 6grencilerin
dinleme ve okuma etkinliklerindeki basar1 diizeylerini gérmemize yardimci olur (Kavcar

ve dig., 1997).

Okuma ile anlama arasinda neden — sonug iliskisi vardir. Okumada temel hedef
anlamadir. Okudugunu anlama becerisi bakimindan ilkokul 6grencilerinden, okunan
parcaya uygun baslik bulmalari, okunan 6ykii ya da masaldaki kahramanlarin niteliklerini

aciklamalari, olayin yer ve zamanlarini anlayip belirlemeleri beklenir (Tazebay, 1995).

Smith (1988)’e gore okuma, anlamaya dayali yaratict bir etkinliktir ve anlama,
okumanin bir sonucu degil, temelidir. Tahmin etme de okumanin 6zii ve anlaminin birinci
sartidir. Bu durumda okuma etkinliginin birbirine bagli iki onemli 6zelligi anlama ve
tahmin etmedir. Okuyucunun metinle ilgili sorular sormasi tahmin etme, sorulan bu
sorulara uygun ve ilgili cevaplar bulmasi da anlamadir. Okuyucu, metni okurken kendine
sorular sormazsa kafasi karisir ve anlama gerg¢eklesemez. Ciinkii aranan cevaplar metin
icerisinde gizlidir. Bu sorularin cevaplarin1 bulabiliyorsa metni anlayabilmektedir (Akt:

Cakici, Altunay, 2006).
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F. B. Davis bir yaziy1 anlamis olmak i¢in alti amaca erismis olmanin gerekli

oldugunu soyler:

Yazinin konusunu (temasini) anlamak,

Sozciikleri, sozciik kiimelerinin anlamlarimi kavramak,
Yazmin kurulusunu kavrayip izleyebilmek,
Paragraflardaki diisiinceleri agikga gorebilmek,

S6z sanatlarini anlamak,

AL S o

Yaziyla ilgili sorulara karsilik verebilmek (Gogls, 1983).

Metinlerin iletisini algilama eylemine okudugunu anlama denilebilir. iletinin tam
anlasilmas1 ve bir bilgi yitimi olmamas1 i¢in metni okuyan bireyin diisiinsel bir caba
gostermesi gerekir. Okudugunu anlamak i¢in bireyin gosterecegi cabalar su sekilde

siralanabilir (Calfee ve Drum, 1986; Akt. Tazebay,1995).

1. Metnin yapisim_c¢éziimleme: Ister biitiin bir kitap olsun, ister kisa bir yazi, her

metnin yapisal bir bitlinligi vardir. Bu bitiinliigii gérme ve belirleme okudugunu

anlamanin ana yonlerinden birini olusturur.

2. Metnin icerigini anlama ve yorumlama.: Her metin, bir kimseye bir konu hakkinda

bir mesaj iletme amaciyla olusturulmus dilsel bir iiriindiir. Metni okuyan kisinin, yazarin
ilettigi mesaj1 eksiksiz alabilmesi i¢in, onun iletisini tastyan dilsel birimleri iyi tanimasi, iyi

anlamasi gerekir.

3. Metni elestirme: Okuma eylemi metni olusturan kisiyle okuyan arasinda bir tiir

konugmadir. Ancak bu konusma yiiz yiize degil de basili ve yazili simgeler yoluyla
olmaktadir. Konusma eyleminde nasil karsidaki kisinin bazi fikirlerine katilma, bazi
fikirlerine katilmama s6z konusu olursa, okunulan metinde de yazarin bazi fikirlerine
katilma baz fikirlerine de katilmama séz konusudur. iste okurun, okudugu metin {izerinde

diistinmesi onu bir tartidan gecirmesi eylemi, metni elestirmedir.
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Bir yazimmin kavranarak okunup anlasilmasi isteniyorsa bazi yoOntemlerden

yararlanilmasi gerekir. Bu yontemler (Demirel, 2003) sunlardir:

1. Yazida ele alinan konuyu belirlemek,
Anlami bilinmeyen sozciiklerle, anlasilmayan ciimle ve paragraflar1 saptamak,
Ana fikri arastirip bulmak,

Yardime fikirleri incelemek,

A

Yazinin genel diistince ve anlatim yapisini ¢ikarmak.

Beck, okuyucularin okuduklarini anlayabilmeleri i¢in su stratejileri kullanmalari

gerektigini vurgulamaktadir.

Okuma Oncesi Stratejiler

1.

On bilgilerini ve yasantilarini harekete gegirir.

2. Okumaya kars1 ilgi yaratir.
3.
4

Yeni kelimeleri aciklar.

. Okumanin amacini belirler.

Aktif Okuma Sirasindaki Stratejiler

1.

A

Tahmin etmek (Okuma basamaklarini ve parg¢ayr tahmin etme),

[lgi Kurmak: On bilgilerle yeni bilgileri iliskilendirme,
Resimlendirmek: Okuma boyunca anladiklarini zihinde resimlendirme,
Sozle anlatmak: Kendi anladigini kontrol etme,

Bunlan birlikte kullanma.

Okuma Sonrasi Stratejiler

1. Okuduklarini tekrar gézden gegirme,

2. Okuma oncesi ve sonrasi adimlar1 ve ne anlayip anlamadigin1 gézden gecirme,
3. Ne 6grendim (aklimda ne kald1) ?

4. Ozetleme yapma,

5. Ogrendiklerini kullanma (Akt.: Unal,2006)
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Bu aciklamalarin 1s181inda okudugunu anlama giiclintin, basili ya da yazili isaretlerin
yorumlanmasint ve anlamlandirilmasini gerektiren, basartyr dogrudan etkileyen, ancak
ogrenciler tarafindan yeterince gelistirilmeyen bir 6zellik oldugu soylenebilir (Tazebay,
1995).

Okurun motivasyonu, bilgi dagarcig, dil becerileri ve metnin yapisinin yani sira kotii
okuma da okudugunu anlama diizeyini diisiiren etkenler arasinda sayilabilir. Fender
(2003), anlama diizeyini etkileyebilecek kotii okuma nedenlerini su sekilde siralamistir:

1. Amagsizlik

. Okuma hizinin uygun olmamasi
. lyi gérememe

. Geriletici okuma (sozciikleri ve climleleri tekrar okuma)
. Okurken sozciikleri telaffuz etmek, i¢ ses

. Cok yavas okumak

2
3
4
5. Yanhis g6z hareketi (sozciikleri, satirlar1 atlamak, yanlis yere odaklanmak)
6
7
8. Konsantre olamama, hayal kurma

9

. Kotii durus

10. Goz yerine basin hareket ettirilmesi
Anlamanin Asamalar
Anlama faaliyeti {ic agsamay1 i¢cermektedir;

e Anlami bulma
e Anlami kavrama

e Anlami degerlendirme

Anlami bulma: Anlami bulma ve degerlendirme anlama asamalarinin temelidir. Bu

asamanin basamaklari:

e Kelimenin anlamini bulma,
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e Ciimlenin, paragrafin ve yazinin anlamini bulma,
e Mecaz kelime ve ciimlelerin anlamini bulma,

e Dil bilgisi, imla ve noktalama kurallarinin roliinti bilmedir.

Anlam kavrama: Bu asamanin basamaklari:

e Anlami ¢cevirme: Anlamui sekil, kroki, resim ve sembollerle ifade etmedir.
e Anlami yuvarlama: Anlami, bireyin kendi kelime ve ciimleleriyle yazmasidir.

e Oteleme: Anlamdan sonug ¢ikarma, 6zetleme, anlami genisletme v.b. ¢alismalardir.

Anlam degerlendirme: Bu asamanin basamaklari:

e Anlami analiz etme: Yazida ileri siiriilen diisiince ve delillerin analizini yapmaktir.
e Anlamin sentezini yapma
e Anlami degerlendirme: Yazidaki diisiince ile okuyucunun diisiinceleri arasinda

karsilastirmalar yapmak ve sonuca ulagmaktir (Giines, 1997).

2.6. Okudugunu Anlamanin Onemi

[Ikogretimin Tiirkce Programmnin amaglarina bakildiginda diisiinen, bilgiyi
kullanabilen, okudugunu ve dinledigini dogru anlayabilen bireyler yetistirmenin genel
hedef ve ilke oldugu goriiliir. Oz (2003) ’e gore; 1lkogretim okullarinda Tiirkge derslerinin
genel amaglari, 6grencilerin anlama ve anlatma giicti ile dilbilgisi ve yazi giiclinii
gelistirmek; Ogrencilere okuma ve dinleme aliskanlifi ve zevkini vermek; Ogrencilerin
kelime hazinelerini gelistirmek; Tiirkceyi dogru ve etkili olarak kullanma becerisi

kazandirmak; dili sevdirmek seklinde 6zetlenebilir.

Kisi hayatinin hemen her alaninda okuma ve anlama etkinligi ile kars1 karsiya gelir.
Okudugunu anlama bireylerin diisiinme becerilerini gelistirmesi, akademik basarilarini
artirmast a¢isindan Onemlidir. Fakat ne yazik ki Ogrencilerin okudugunu anlama

diizeylerinin diisiik oldugu goriilmektedir. Ogrencilerin okuduklarii, metinlerden
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maksimum diizeyde bilgi edinmelerini engelleyecek ol¢iide iyi anlayamamalar1 egitim ve
Ogretim siirecinin énemli sorunlarindan biridir. Bu sorunun {izerine gidilerek dgrencilerin
okuduklarini anlama diizeylerinin yiikseltilmesi onlara sadece sozel derslerde degil, tiim

alanlarda ve yasamlar1 boyu tiim 6grenme faaliyetlerinde basari1 kazandiracaktir (Ozaslan,

2006).

Okuma oranmin disiik oldugu bir toplumda diisiinme giici gelismemis bireyler
hiikkiim stirer. Diistinemeyen beyinler iiretemeyen beyinlerdir. Bu gergekten hareketle
okumaya ve bunun beraberinde olmasi beklenen okudugunu anlama becerisine Onem

verilmelidir (Kaldan, 2007).

Biligsel 6grenme kuramlari, gézlenebilen davraniglarin yaninda bellek, dikkat, algi,
problem ¢6zme ve kavramsal 6grenme gibi zihinsel 6geler iizerinde calisilabilecegini ve
bunlar1 yaparken de bireyin ¢evreyi anlamasinda zihinsel siirecleri de kullanabilecegini
savunmuglardir. Bu temellere dayali biligsel 6grenmenin en yogun ve etkili oldugu alan

okudugunu anlama olarak goriilmektedir (Kaya,2006).

Egelioglu'nun (1993) arastirma sonuglarina gore, bireyin bilgi diizeyindeki
O0grenmelerinin  yalnizca okudugunu anlama diizeyine bakarak buyiik 06l¢tide
yordanabilmekte oldugu, Ogrenmeye ne kadar zaman ayrilirsa ayrilsin, bireylerin
okudugunu anlama diizeyi yiiksek degilse, bilgi diizeyinin {izerindeki 6grenmelerin
gerceklesemeyecegi bildirilmektedir. Bu sonuglar, okudugunu anlama egitiminin 6énemini

oldukga iyi vurgulamaktadir (Akt; Erginer, 1998).

Iki ayr1 ¢aba gibi goriinen okuma ve anlama aslinda birbirine neden — sonug iliskisi
ile baghdir. insan anlamak icin okur. Okudugunu da anlamak ister (Demirel, 2003).
Okuma etkinligi, anlama ile sonuglanirsa bir deger tasir. Bunun i¢in bir okuma 6gretimini

anlama etkinligi ile tamamlamak ve biitlinlestirmek gerekir.
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2.7.0kudugunu Anlamanin Diger Derslerle iliskisi

[Ikogretim yillarinda kazanilan okudugunu anlama becerisi 6grencinin yasami
boyunca tiim Ogrenmelerini olumlu ya da olumsuz yonde etkilemektedir. Bu etki
okudugunu anlama becerisi gelismis bireylerin derslerine olumlu olarak yansirken,
okudugunu anlama becerisi gelismemis olanlarin ise derslerine olumsuz yonde

yansimaktadir (Y1lmaz,2004).

Okudugunu anlama giicli ile diger dersler arasinda iligski bulundugu arastirmalarla
ortaya konmustur. Ornegin Fidan ve Baykul’un (1994) ilkdgretim ¢agindaki 6grencilerin
temel Ogrenme ihtiyaclarinin belirlenmesi amaciyla gergeklestirdikleri arastirmada,
Ogrencilerin okudugunu anlama testindeki basarilariyla diger derslerdeki basarilari arasinda

yiiksek bir iliski bulunmustur.

Okuma ile okul basarisi arasinda sik1 bir iliski vardir. Bu iliskiyi Ozdemir (1971) su
sekilde agiklamaktadir: Okudugunu ve dinledigini anlamayan, anladigini da s6z ve yaziyla

anlatamayan bir 6grencinin hi¢ bir derste basarili olmas1 diistiniilemez.

“Okuma okul programlarinin omurgasi niteligini tasir. Hemen her derste okumanin
onemli bir yeri vardir. Bugiin 6gretim araglarinin ¢cok gelismesine karsin yine de okuma,
okul hayatinda yerini ve degerini korumakta, Ogrenim genis Olciide okumaya
dayanmaktadir. Iyi okuyamayan ya da okudugunu tam olarak anlayamayan bir 6grencinin

derslerinde basar1 gosterecegi soylenmez” (Ozdemir, 1990).

Okullardaki 6gretme-6grenme siirecinde okumanin biiyiik bir yere sahip olmasi bu
slirecte tirtintin, 6grencilerin okuduklarini anlama gii¢lerine bagliligini arttirmaktadir. Bu
durumda okudugunu anlama giicti yliksek 6grencilerin 6grenmesi kolaylagsmakta, diisiik
olanlarin 6grenmesi ise zorlasmaktadir. Okumaya biiyiik oOlgiide bagli siireglerde,

okudugunu anlama giici sonucu belirleyen tek etken durumuna bile gelebilmektedir

(Ozgelik, 1987).
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Bloom ve arkadaslar1 tarafindan (1976) 15 tiilkeden alinan 6grenciler iizerinde

yapilan bir arastirmaya gore, 6grencilerin okudugunu anlamalari ile:

e Dil ve edebiyat testindeki basarilar1 arasindaki iliski hem ortaokul hem de lise
diizeyinde 0.70,

e Matematik testindeki basarilar1 arasindaki iliski ortaokul diizeyinde 0.72, lise
diizeyinde 0.54,

e Fen bilimleri testindeki basarilart arasindaki iligki ortaokul diizeyinde 0.56 olarak

belirlenmistir (Akt: Coskun, 2002).

Tirkge ogretimiyle, 6grencilere okuma ile ilgili davranislarin kazandirilmasinda, iki
temel asama {izerinde durmak gerekir. Birinci asama, okuma beceri ve aliskanligini
kazandirmaktir. lkinci asama ise okudugunu anlama ve degerlendirme giicii
kazandirmaktir. Ogretimin bu amaglar;, okuma becerisi, okudugunu anlama ve
degerlendirme becerisi birbirini biitiinleyen ve ayrilmaz amagclardir. Bu baglamda
diistiniiliirse okudugunu anlama giiciinden yoksun birisinden amaca uygun hizli bir okuma

yapmasi beklenemez (Sever, 2004).

2.8. Okudugunu Anlama ile Cinsiyet Arasindaki iliski

Berber (1990), sosyo-ekonomik faktorler ile anne baba tutumlarinin akademik basari
tizerindeki etkilerini arastirdig1 calisma sonucunda kiz ve erkek 6grencilerin basarilarinin
farklilastigt ve kiz Ogrencilerin erkek Ogrencilerden daha basarili olduklarim
vurgulamaktadir. Basarili 6grenciler ayni zamanda okuduklarini da iyi anlayan
ogrencileridir. Okuma sadece Tiirk¢e dersi ile sinirlandirilacak bir etkinlik degildir, 6grenci
tiim derslerde okumaya ihtiyag duyar. Bu ihtiyacin temelinde anlama istegi vardir. Ornegin
matematik dersinde okudugu problemi anlamak istemeyen veya probleme anlama ihtiyact
giitmeden yaklasan bir 6grencinin o problemi ¢ézmesi beklenemez, ¢iinkii birey sadece
anladig1 seyleri ¢oziimleyebilir. Okudugunu anlama diizeyi yiiksek ogrencilerin hep
basarili 6grencilerden olusmasi ders basarisiyla okudugunu anlama arasinda dogrudan bir

iliski oldugunu gostermektedir.
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2.9. Okudugunu Anlama ile Anne Baba Egitim Durumu iliskisi

Anne ve babalarin egitim duzeyleri dogal olarak c¢ocuklarin basarilarimi
etkilemektedir. Anne ve babanin egitim diizeyi arttik¢ca ¢ocuklarin basarist da artmaktadir.
Egitim, ailede baslar, okulda devam eder ve yasamin sonlanmasiyla da sona erer. Egitimin
nitelikli olmasi da 6n Ogrenmelerdeki egitimin niteligine baghdir. Diger egitimsel
yagantilarin temelini olusturacak aile egitiminin 6nemi de buradan gelmektedir. Aile
cevresi, ¢ocugun duygusal ve diisiinsel tutum ve davraniglarini belli amaclarla sonuglara
ulastiracak eylemlere yonlendirerek bi¢cimlendirir. Miizisyen bir ailede yetisen bir ¢ocuk,
yetenekleri ne olursa olsun miizik uyarilari disinda kalamaz. Baska bir ¢evrede daha c¢ok
uyanabilecek egilimlerine oranla, miizik ile ilgili egilimleri daha erken uyanir. Iginde

yasadig1 ailenin, ¢ocugun yasantilarini paylasmamasi imkansizdir (Dewey, 1996).

Kisinin i¢inde bulundugu ¢evre, onun okuma aliskanlig1 kazanmasin1 dogrudan ya da
dolayli olarak etkilemektedir. Soyle ki; stirekli okuma aligkanligi edinmis, kiiltiirlii bir
ortamda yetisen bir ¢cocugun etkili ve dogru okumay1 6grenmesi ile okumaktan habersiz,
kitaba karsi duyarsiz bir ortamda yetisen bir ¢ocugun, okumayr Ogrenmesi arasinda

azimsanamayacak kadar biiytik farkliliklar olacaktir

Anilan (1998), Inan (2005) ve Bayram (1990)’n arastirmalarinda anne-babanin
egitim diizeyi ylikseldikce 6grencilerin okudugunu anlama becerisinin de yiikseldigi

belirtilmektedir.

Egitim durumu dikkate alindiginda lise ve {iniversite mezunu anne ve babalarin ,
hi¢ egitim almamis ya da ilkdgretim seviyesinde egitim gbérmiis anne ve babalara nazaran
daha iyi bir egitim ve bilgi birikimine sahip olmalar1 ka¢cinilmazdir. Bu yiizden egitim
seviyesi arttikca ebeveynlerin ¢ocuklarina yaklasimi daha farkli olacaktir. Bu anne ve
babalar; ¢ocuklarinin okul aktiviteleri ile yakindan ilgilenir, ¢ocuklarini okul basarilarindan
dolay1 odillendirir ve c¢ocuklariyla okulun oOnemini tartisirlar. Diisiik smiftan gelen
orgenciler ise diger siniftan gelen ailelerle karsilastirildiginda az egitilmislerdir.

Cocuklarini iyi para getiren bir meslek sahibi olmalari i¢in okula kaydettirir, basarili
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olmalar1 konusunda cocuklarina yardimeci1 olmaz ve okul basarisizliklarinin nedenlerini

onlarla tartismazlar (Adams, 1976; Aktaran: Ozabaci, Acat, 2005).

Ozbay (2006)’a gore, ailedeki bireylerin egitim diizeyleri, okuma faaliyetlerini
ozellikle cocuklarin yaninda yapmalari, evde kitapligin bulunmasi, kitaplar hakkinda
konugmalarin yapilmasi, ¢ocugun okumasini etkilemektedir. Ergenlik cagma kadar
cocuklarin etkilesimde bulundugu anne ve babalarin “oku” diye diretmelerinin yerine

onlarin yaninda kendilerinin okumasi ¢cocuklar {izerinde daha etkilidir.

2.10. Okudugunu Anlama ile Anne Baba Gelir Durumu Iliskisi

Arastirmalarin  ¢ogu, sosyo-ekonomik diizeyin, ebeveynin is durumunun, dini
egilimlerin, kiiltiirel beklentilerin, ebeveyn-¢ocuk arasindaki iliskinin niteliginin basar1 ve

basarisizlig1 biiyiik 6l¢iide belirledigini ortaya ¢ikarmustir (Ozabaci, Acat, 2005).

Okumay1 olumsuz yonde etkileyen faktorler arasinda ekonomik sikintilar, ebeveynler
arasindaki gecimsizlikler, evde Tiirkgenin disinda baska bir dilin kullanilmasi, ¢ocuga ait
calisma odasmin olmamasi, kitapligin ya da ¢ocugun okuyabilecegi seviyesine uygun

kitaplarin olmamasi sayilabilir.

Sosyal bir varlik olan bireyin hayatini, i¢inde bulundugu ¢evrenin imkanlari, ortami,
sosyo-ekonomik durumu dogrudan etkilemektedir. Sosyo-ekonomik diizeyin okuma ilgisi

ve okul basarisinda 6nemli bir faktor oldugu yapilan arastirmalarda da goriilmektedir.

Avcioglu’nun (2000) arastirmasina gore, dgrencilerin sosyo-ekonomik diizeylerine
gore; kelime bilgisi, okudugunu anlama ve etkili okumadan olusan okuma becerileri

diizeyleri arasinda anlamli farkliliklar bulunmustur.

Buna ek olarak Coskun’un (2002) lise ogrencileri tizerinde yaptig1 arastirmada,
ailenin gelir diizeyi ve kardes sayis1 gibi sosyo-ekonomik faktorler ile 6grencinin ¢alisma
ortamina iligkin faktorler ele alindiginda 6grencilerin okuma hizi ve anlama diizeylerinde

anlamli farkliliklar bulunmustur.
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Gonen’ in (2004) kitap okuma sikliklarin1 sosyo-ekonomik diizeye gore inceledigi
arastirmasinin sonuglar1 da bunu destekler niteliktedir. Ust sosyo-ekonomik diizeydeki
cocuklarin %10,9unun bir y1l iginde 30 ve tizerinde kitap okuduklar goriiliirken alt sosyo-
ekonomik diizeydeki ¢ocuklarin ise sadece % 5’inin 30 ve lizeri sayida kitap okuduklar
ortaya ¢cikmistir. Cocugun kisilik kazanmasinda ve toplumsallagsmasinda en 6nemli kurum
ailedir ve ¢ocuklarin yakin ¢evrelerinde en ¢ok model aldiklar kisiler anne ve babalaridir.
Dolayisiyla ¢ocugun beden ve dil gelisiminde en fazla etli anne ve babaya aittir. Cocuk,
egitimi once aileden alir, aile kiltiirel diizeyde geligsmis bir aileyse bu ¢ocugun okuma
aligkanligini da olumlu yonde etkiler. Ailede gazete, kitap okuma aligkanlig1 varsa bu

ortamda biiyliyen ¢ocugun da genel olarak okumaya karsi ilgisiz kalacag diisiiniilemez.

Biitiin bunlar goz 6niine alindiginda, ¢ocugun okuma egitiminde ve dolayisiyla da
akademik basarisinda aileye biiyiik gorevler diistiigti anlagilmaktadir. Ailenin sahip oldugu
maddi imkanlar arttikga cocuga ayrilan imkanlar daha da farklilik gosterecek ve olumlu
yonde bir gelisme saglanacaktir. Maddi durumu iyi olan bir aile cocuguna daha fazla kitap
alabilecek ya da farkli 6grenme ortamlariyla 6grenci basarisini dolayisiyla da 6grencinin

okudugunu anlama diizeyini artiracaktir.

2.11.0kudugunu Anlama ile Okuma Ahskanhg Arasindaki iliski

Bilgi toplumu olarak adlandirilan ve bilginin bigimlendirdigi yeni bir toplum
yapisina dogru giderken bilgi-birey ve bilgi-toplum iliskisini saglayacak toplumsal
unsurlardan birisinin okuma aliskanlig1 olacagi 6ngoriilebilir. Kisisel ve toplumsal diizeyde
degisimi yakalayarak, gelisimi saglamanin bir toplumda bilgi ile iliskinin diizey ve
niteligine bagl oldugu soylenebilir. Her giin okuma yazma bilmeyen insanlarin dogdugu
ve okuma eylemi bireysel-toplumsal varolusun kosullarindan birisi oldugu siirece okuma
aligkanlig1 sorununun biitiin toplumlar i¢in varhigini stirdiirecegi agiktir. “Bir gereksinim ve
zevk kaynagi olarak algilanmasi sonucu okumayi siirekli, diizenli ve elestirel bir bigimde
gerceklestirmek™ anlamina gelen okuma aliskanliginin kazanilmasi uzun bir siire¢ i¢inde
bir¢cok etkene baglidir. Bu etkenler ic¢inde, kiiltiirel degerler, ekonomik durum, egitim

sistemi, aile kurumu ve okuma kaynaklar1 yer almaktadir. (Ozgelebi ve Cebecioglu, 1990)
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Aligkanliklar, siirekli tekrar edilen ve genelde kiiciik yasta baslayan davranislardir.
Ne kadar erken yasta baslanirsa o kadar yerlesir ve ayrilmaz bir parcamiz olur. Yapilan
aragtirmalar, okuma aliskanlig1 kazanma ya da kazandirma i¢in en Onemli donemin
cocukluk cag1 oldugunu agikca ortaya koymaktadirlar (Y1lmaz,1994). Kisiligin temelinin
bu donemde atildig1 gercegi saglam bir okuma aliskanligi icin, ¢ocukluk ¢agimin ebeveyn
ve ogretmen icin kacirilmamasi gereken bir firsat oldugunu ortaya koymaktadir. Bir bagka
deyisle, okuma aliskanlig1 kazandirmada ebeveynlere diisen sorumluklar, en az ¢ocuklarin
fiziksel gelisimlerindeki sorumluluklar kadar 6nemlidir. Okuma etkinligini zevk haline
dontstiirmek, c¢ocukta bir beceri ve aliskanlik sekline getirmek, ailenin okuma yasantisi
olusturma istegi ve emegi ile dogru orantilidir. Okumanin, resim, miizik, spor gibi

calistikca gelisen ve beceri haline doniisen bir etkinlik oldugu ailelerce kabul edilmelidir.

2098 Sayil tebligler dergisinde (Ilkdgretim Okullar1 Tiirkge Programi) amag olarak

okuma ve okuma aligkanligr ile ilgili etkinlikler su sekilde vurgulanmstir:

¢ Diizeyine uygun kitaplar1 se¢ebilme, kitaplardan yararlanabilme (Okuma Anlama

Teknigi 5. — 6. — 7. — 8. siniflar).

¢ Guinliik gazete ve haftalik dergiyi izleme aliskanlig1 kazandirma.

Tirkce programinda amag olarak; 1srarla, “okuma aliskanligi kazandirma” ifade
edilmektedir. Bu amaglarin uygulanma yetersizliginden ya da daha baska nedenlerden

dolay1 okullarda okuma aliskanlig1 kazandirilamamaktadir.

Filozof Pelaut, okuma aliskanligi hususundaki diistincesini “Okuma aliskanlig
kazanmayan birinin egitimi yarim kalmig demektir.” soziiyle belirtirken Cevdet Kudret
“Okullarimizda hicbir sey Ogretilmesin, hi¢bir sey, ancak okuma aligkanlifi verilsin

yeter...” diyerek konunun énemine isaret etmektedir.
Okuma aligkanligi, okumanin bir anlamda otomatiklesmis bir davranisa

dontstiirilmesidir. Okuma aliskanligr “bireyin bir gereksinim ve zevk kaynagi olarak

algilamasi sonucu okuma eylemini yasam boyu, siirekli, diizenli ve elestirel bir bi¢imde
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gerceklestirmesidir” (Yilmaz, 1994). Okuma aliskanligi yasam boyu 6grenmenin temelidir.
Bireyin yasam boyu 6grenen bir kisi olabilmesi i¢cin okuma eylemini 6miir boyu diizenli
olarak gerceklestirmesi gerekmektedir. (Odabas ve Polat, 2008). Okuma aligkanliginin hem

toplumsal hem de bireysel diizeyde yararlar1 s6z konusudur.

Okuma aligkanlig1 cocugun;

Zihinsel gelisimine dogrudan katkida bulunur;

Anadilini dogru ve yeterli bir bicimde kullanmasin1 saglar;

Kelime dagarcigiin zenginlesmesine dogrudan yardim eder;

Saglikli ve giiglii bir kisilik gelistirmesine katkida bulunur;

[letisim becerisinin giiglenmesine yardimei olur;

Egitim ve 6gretim bagarisini artirir.

Bir kisinin sahip oldugu okuma aligkanligi diizeyini belirlemede bir¢cok olgiit
kullanilmaktadir. En yaygin kabul goren 6l¢iit, genelde, bir yilda okunan kitap sayisidir.
Bu say1 Yilmaz (2004)’a gore:

Cok okuyan (giiclii okuma aliskanligina sahip) okuyucu: 1 ayda 2 kitap ve daha fazla

okuyan kisi.

Orta diizey okuyucu: 1 ayda 1 kitap okuyan kisi.

Az okuyan (zayif) okuyucu. 2 ayda 1 kitap ya da daha az okuyan kisi.

Okuyucu (okuma aliskanligina sahip) olmayan: 1 yil boyunca hi¢ kitap okumayan
kisi’dir.

Yilmaz (2004), bireyin okuma ilgisini kazanmasinda cocukluk, geng¢lik ve yetiskinlik
olmak {izere iic donemin; ebeveyn, 6gretmen ve arkadas olmak {izere de ii¢ grup etmenin
etkili oldugunu belirtir. Dénemler i¢inde 6zellikle ¢ocuklugun, bu aliskanlig1 kazanmadaki
Oonemi birgok uzman tarafindan vurgulanmaktadir. Cocukluk déneminde okuma

aliskanliginin kazanilmasinda aileye biiytik bir sorumluluk diigmektedir. Yavuzer (2003)’e
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gore “cocuklarin aile iiyeleriyle olan iliskileri, diger bireylere, nesnelere ve tiim yasama

kars1 aldig1 tavirlarin, benimsedigi tutum ve davranislarin temelini olusturur”.

2.12.0kudugunu Anlama ile Okuma Tiirii Arasindaki iliski

Okuyucunun okuyacagi yazinin 6zelligine, okuyucunun okuma amacina ve ortamina
gore farkli okuma tekniklerinden s6z edilebilir. Fizyolojik olarak yazi iki sekilde
okunabilir: Sesli ve sessiz okuma seklinde yapilan aragtirmalarda, sesli okumanin, okuma
hizin1 yavaslatip anlamay1 zorlastirdigi ortaya ¢ikmistir. Ayrica, sesli okumanin, sessiz

okumaya gore dort kat fazla zaman aldig1 saptanmistir (Giines, 2000).

2.13.0kudugunu Anlama ile Dikkat Arasindaki iliski

Koc¢ ve Demir (2001)’e gore 6grenmeyi etkileyen faktorler ic ve dis olmak iizere
ikiye ayrilir. Dikkat ise, i¢ faktorlerden biridir ve psiko-fizik enerjinin bir noktada
toplanmasi1 olarak tanimlanmaktadir. Bacanli (2001)’ya gore ise dikkat, bilincin bir
noktada toplanmasidir ve 6grencinin ilgili materyali 6grenebilmesi i¢in dikkatini ona

yogunlastirmasi gerekmektedir.

Dikkat; okumay1 etkileyen psikolojik siireclerden biridir ve okuma becerisinin
ediniminde 6nemli bir yer tutmaktadir. Akyol (2005), dikkati okumaya hazir olusla ilgili
faktorlerden biri olarak ele almakta ve dikkati yogunlastiramamanin yalnizca okumada

degil, diger 6grenme islerinde de 6nemli sorunlara yol agtigini belirtmektedir.

Dornbusch (1990)’a gore zihin etkeni s6z konusu oldugunda 6grenmeden en iyi
sonu¢ kisinin her tiirlii yorgunluktan uzak bedence genel olarak elverigli rahat oldugu ve
dikkati dagitacak yersiz etkenlerin etkisinin bulunmadigi zaman alinir (Akt: Yilmaz,
Stinbiil , 2004). Okuyucu dikkatini okudugu metin tizerine toplamadig: taktirde okuma
eyleminde aksakliklar ortaya g¢ikar. Ogrenme biiyiikk oranda okumaya dayandigi igin
okumadaki ortaya cikan giicliikler 6grenmeyi de olumsuz yonde etkilemektedir. Bunun

icindir ki dikkat okuma ve dolayisiyla da okudugunu anlama tizerinde olduk¢a 6nemlidir.
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2.14.0kudugunu Anlama ile Kaygi Arasindaki iliski

Okuma iizerinde insanin psikolojik yapisinin ¢ok énemli bir yeri vardir. Ogrencinin
iyi bir okuma seviyesine ulasmasinda psikolojik yap1 temel bir faktordiir. Ogrencinin
duygusal olgunluga kavusturulmasi okumayi kolaylastirir. Ayrica zihnin algilama ve

diisiinmede belli bir seviyeye gelmesi de gerekmektedir. (Demirel, 2000).

Kaygt uzun zaman once arastirilmaya baslanmis ve hala arastirmalarda onemini
yitirmemis bir degiskenlerden biridir. Kaygi arastirmalari, okul yasamindan ya da is
yasamina, ¢ocukluktan yashiliga, normal 6rneklemlerden patolojik 6rneklemlere kadar

farkl alanlar icermektedir (Kapikiran 1999).

Kaygi gilinlik yasantida hemen herkesin farkli diizeylerde yasadigi duygu
durumudur. Ancak, herkesin bu duygu durumunu yasarken yaptig1 agiklamalar
birbirinden farklidir. Baz1 insanlar, kaygi yasamalarinin onlar1 olumsuz etkilemedigini,
aksine gorevlerini daha iyi yapmalarina neden oldugunu, baz1 kisiler ise kaygi
yasamadiklarinda hi¢ ¢aba harcamadiklarin1 ifade etmektedir. Bu kisiler, kaygi
yagamalarindan dolay1r daha ¢ok calistiklarim1i ve gorevlerini daha iyi yaptiklarini
belirtmektedirler. Bazi insanlarin da tam tersine kaygi kavramini daha ¢ok olumsuz olarak
algilama egiliminde olduklar1 goriilmektedir. Bu yilizden de kaygi istenmeyen duygu

durumu olarak goriliir.

Tiirkiye’de kaygiya yonelik yapilan arastirmalar kayginin hep olumsuz boyutta
algilandigin1 ortaya koymaktadir. Bu yiizden 6lgme araglarinin biiyiikk bir ¢ogunlugu
kaygimin bu yoniiyle iligkilidir. Oysaki kaygi her zaman olumsuz olarak algilanmamalidir.
Kolaylastiric1 kaygimin 6l¢iilmesi ve diger degiskenlerle iliskilerinin belirlenmesi, alandaki
yeni arastirmalara temel olusturabilir. Kaygi durumlariin olumlu algilanmasi akademik
yasamdan is yasamina, ¢ocuklardan yaslilara ve normal 6rneklem gruplarindan patolojik
orneklem gruplarina kadar olduk¢a genis kesimde arastirmalarin gerceklesmesini
saglayabilir. Ozellikle kayginin 6grenme siirecini etkileyen 6nemli bir degisken olmasi
nedeniyle, o6grenme siirecinde kaygi verici durumlarin 6grenciler tarafindan nasil

algilandig1 belirlenmesi gerekmektedir. Akademik basariyla olumlu kaygi arasindaki
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iligkilerin belirlenmesi 6grencilerin bilissel siireclerine odaklanmay1 ve bilisin olusmasini

saglayan etkenleri belirlemeyi miimkiin kilacaktir (Kapikiran,1999).

Kaygi ve oOgrenme arasindaki iligski, glidillenme ve basar1 arasindaki iliskiye
benzemektedir. Ogrenilen malzeme basit ve kolaysa, yiiksek kaygi1 derecesi bunun ¢abuk
ogrenilmesine yol agmaktadir. Ogrenilen malzeme karmasik ve zorsa, o zaman yiiksek

kayg1 6grenmeyi zorlastirir (O'Neil, Spielberger ve Hansen, 1969).

Kaygi diizeyi yiliksek bireylerin, bagkalarinin bulundugu bir ortamda kotii bir
O0grenme performanst gosterdikleri saptanmistir. Buna karsilik kaygi diizeyi diisiik olan
bireylerin, ister baskalar1 ile birlikte ister yalniz olsunlar, basar1 diizeylerinin aynmi kaldig:

gozlenmistir (Baltas ve Baltas, 1986).

Deniz ve Uldas (2008); Ogretmen ve Ogretmen Adaylarma Yonelik Matematik
Kaygi Olgegi’nin Gegerlilik Giivenilirlik Calismasinda kayginin ¢ogu zaman, testlerle
Olciilebilecek genel bir ozellik degil de belirli uyarict durumlarinda ortaya ¢ikan bir
davranim oldugunu vurgulamaktadir. Ayrica, kayginin insanlara ait bir 6zellik ve kisiligin
farkli bir boyutu oldugu kabul edildikten sonra, bu 6zelligin degerlendirilmesi gerektigini,
ozellikle bireyin kaygi ile bas edemedigi durumlarda kaygiya neden olan ¢atisma
kaynaklarinin agiga ¢ikarilmasi amaciyla psikoterapi uygulandigini, bununla birlikte bu
sekilde genis insan kitlelerinde herhangi bir 6zelligi 6l¢mek pahaliya mal olacagindan,
diger bir kisilik ozelligi gibi kaygi boyutunun da kendini-degerlendirme (self-report)

teknigiyle olctilmesi gerektigini ifade etmektedir.

2.15.0kudugunu Anlama ile Bilis Otesi Bilgisi Arasindaki iliski

Ogrenciler, 6grenmek i¢in belirli davranis ve diisiinme siireglerine ihtiya¢ duyarlar.
En ciddi 6grenme sorunlarinin basinda Ogrenirken karsilagilan gigliikler gelir. Bu
giicliikler 6grencilerin en ¢ok dile getirdikleri sorunlardir. Baz1 6grenciler istedikleri halde
calisamazken; bazilar1 cok uzun stireler calistigt halde Ogrenememekten sikayet
etmektedirler. Ayrica daha kisa siire c¢alisarak uzun siire ¢alisanlar kadar basarili olan

Ogrencilerde vardir. Bu sorunlar, biiylik 6l¢tide 6grencilerin etkili bilis 6tesi 6grenme
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stratejilerini kullanamamasindan ya da nasil 6grenecegini bilmemesinden kaynaklanir
(Acikgoz, 2003). Bilis otesi 6grenme stratejilerinin giderek 6nem kazanmasi, bilis Gtesi
ogrenme stratejilerinin ne oldugu, 6grencilere nasil 6gretilebilecegi, etkililigi gibi konulari

da giindeme getirmektedir.

Calp (2005)’e gore okuma anlayist biligsel oldugu icin bu anlayisin temelinde bir

metni okuma stirecinde zihnin nasil isledigiyle iligkilendirilmesi gerekmektedir.

Bilis otesi, literatiirde son otuz yildir egitimciler ve arastirmacilar tarafindan tizerinde
sik¢a durulan fakat tanimi1 ve kapsami tizerinde hala ¢ok farkli goriislerin ileri stiriildiigii
yiikksek diizey bilissel becerileri ifade etmek icin kullanilan ¢ok boyutlu, genel bir
kavramdir. Bireylerin kendi diisiinme bi¢imlerinin farkinda olmasma ve diisiincelerini

degerlendirerek, davranislarin1 yeniden diizenlemesine isaret etmektedir.

Bilis otesi bilgisi; (1) farkindalik, (2) degerlendirme ve (3) diizenleme olmak iizere
tic temel 6geden olusmaktadir. Farkindalik, bireyin kendi 6grenme siireglerinin farkinda
olmasii ifade etmekte ve nasil 6grendigi, neleri 6grenmeye ihtiyact oldugu, o6grenirken
hangi stratejileri kullandigi ve kendi bilme kapasitesinin ne kadar olduguna iliskin
bilgilerini igermektedir. Degerlendirme, bireyin kendi 6zellikleri ya da belirli bir durum
icin kullandig1 diisiinme kapasitesi ve smiri ile ilgili olarak yargida bulunmasini ifade
etmektedir. Orne@in bireyin sectigi stratejinin ne kadar etkili oldugu ya da belirli bir
konuya yonelik olarak diistincesinin ne derece dogru oldugu konusunda yargida bulunmasi,
degerlendirmeyi gostermektedir. Diizenleme, bireylerin diisiincelerinde degisiklik
yapmasini ifade etmektedir. Bireyin kendi biligsel kaynaklarini etkili olarak kullanabilmesi
icin deneyimlerini yeniden organize etmesi ve yeni durumlarda kullanmasi diizenleme ile

olmaktadir (Wilson, 1999; Akt: Celikoz, 2001).

Bilis otesi bilgisinin kullanimi, bireyin kendi davranislarini belirlemesine, bir
problem durumunu tanimlamasina, alternatif ¢oziim yollarini bulmak i¢in uygun stratejileri
secmesine, bilgiyi arastirirken zaman ve enerji smirliliklarin1 dikkate almasina,
diistincelerini izlemesine, kontrol etmesine ve yargida bulunmasina olanak saglamaktadir

(Flavell, 1985).
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Bilis otesi bilgisi; ogrencilerin kendi etkinliklerini yonlendirme, ihtiya¢c duyulan
bilgiyi belirleme ve bilgiyi elde etmek i¢in gerekli tiim c¢abayr organize etme
sorumlulugunu gerektirmesi nedeniyle O6grenme etkinliklerinde ©nem tagimaktadir
(Jacobson, Maouri, Mishra & Kolar, 1995; Akt: Celikoz, 2001). Bilis 6tesi bilgisi, basarili
bir 6grenme etkinliginin temellendirilmesinde, bireylerin kendi Ogrenme ihtiyac ve
becerilerini inceleme, aciklama ve nasil etkilendigini ortaya koyma olanagi saglamaktadir

(Hannafin ve Digerleri 1997).

Yiiksek diizey bilis Otesi bilgisi ve becerisinin, 6grenmenin niteligini artirma
olasiligina karsilik, diistik bilis Otesi bilgisi 0grenme ihtiyaglarinin tanimlanmasi,
mevcut kaynaklarin degerlendirilmesi ve Ogrenme stratejilerinin olusturmasinda
ogrencileri sinirlandirdig i¢in 6grenmenin niteligini diigiirme olasiligr bulunmaktadir.

(Celikoz, 2001).

Bu diistincesinin arkasindaki gercek, okuma 6gretimi ile ilgili yaklasimlarin artik
biligsel stratejilerle aciklandigi ve son yillarda yapilan arastirmalarin biligsel odakli ve
kendi kendine 6grenme yontemlerinin {riinleri olarak belirdigi tizerinedir. Okudugunu
anlama Dbecerilerinin  6zellikle davranis¢1 yaklasimlarla temellendigi ve bilissel
yaklasimlarla gelistigi diistiniilmektedir. Bu goriis, Knuth ve Jones’da da bildirilmekte ve
bu durum, kavrama egitiminde 6nemli bir devrim olarak nitelendirilmektedir (Guthrie,
1973, Pearson, 1985. Akt: Glimiis, 1997). Duffy ve digerleri (1987), okuma stratejilerinin

okuma becerilerinden daha giivenilir olduguna isaret etmektedir.

Bilis otesi ogrenme stratejileri:

Bilis 6tesi kisinin kendi bilmesi, biligsel stirecler ve bu siireclerin isleyisi hakkindaki
bilgi ile ilgilidir. Bu stratejiler 6grenme siireci ile ilgili diisiinme, bunu planlama, kavrama
ve anlamlar ¢ikarmayr yonetme ve Ogrenmelerden sonra kendini degerlendirme
stratejilerinin biitiintidiir. Bilis Otesi stratejiler daha ¢ok ogrenme stratejilerinin {istiinde
yonetici igleve sahip stratejilerdir (A¢ikgoz, 2003). Bilis 6tesi kavramini ilk olarak Flavell

99, ¢

kullanmistir. Flavell, bilis 6tesini “Biligsel fenomen hakkindaki bilgi ve bilis”; “kisinin
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kendi biligsel siire¢leri hakkindaki bilgisi ve bu bilginin bilissel siire¢leri kontrol etmek i¢in

kullanilmast olarak tanimlar (Flavell, 1985) .

Bilis 6tesi 6grenme stratejileri; bilissel 6grenme stratejileriyle birlikte ele alinirken,
daha sonra bilis Otesi kavrami biligsel yapidan farkli oldugu i¢in ayr1 bir ¢alisma alani
olarak kabul gormistiir. Cavanaugh ve Borkowsky (1980) kendi diisiinme ve 6grenme
stirecleri hakkinda bilgi sahibi olan ve onlar hakkinda konusabilen ¢ocuklarin gergekten
diistinme gerektiren islerde bunu yapmayan cocuklara gore daha basarisiz olduklari,
dolayisiyla bilis oOtesi ve bilis arasinda dogrudan bag kurulamayacagi sonucuna
ulagmuglardir (Akt. A¢ikgoz, 2003).

Ayrica Ogrenme stratejilerinin  bilissel boyutu “ne” ve “nasil” kavramlarini
kapsarken; bilis 6tesi boyutu “ne zaman” ve “neden” sorularina yonelik olarak, 6grenme
islemi i¢in uygun biligsel strateji se¢imi ve bu stratejilerin yararliliginin sorgulanmasi
islemlerinin yonlendirilmesi seklinde belirtilebilir (Namlu, 2004). Ogrenme sirasinda,
O0grenmeyi izleme stratejileri bilis Otesi stratejilerdir. Bilis Otesi stratejiler, 6grenmeyi

kolaylastirirlar.

Insanlar farkli bilis 6tesi bilgi ve becerisine sahiptitler. Bu yiizden herkesin 6grenme
dizey ve hizlar1 farklilik gosterir. Bilis 6tesi 6grenme stratejileri 6grencilerin kendi
bilislerini kontrol etmelerine olanak saglayan stratejilerdir. Kisinin kendisi hakkindaki
farkindaligini ifade eder. Brezin, (1980) bilis 6tesi 6grenme stratejilerini; planlama, segici
dikkat, analiz, yeniden gozden gecirme ve degerlendirme olmak iizere bes grupta
toplamaktadir. Oxford (1990) ise bilis 6tesi 6grenme stratejilerini ti¢ baslik altinda inceler.
Bunlar; 6grenmeyi merkeze alma, planlama ve degerlendirme olarak siralanabilir. Blakey
ve Spence (1990) de bilis otesi 6grenme stratejilerini Oxford’la benzer sekilde; planlama,
denetleme ve degerlendirme olarak {i¢ grupta toplamaktadir. Pintrich ve digerleri (1993)
ise gelistirdikleri Ogrenme Motivasyonu ve Stratejileri Anketi (MSLQ)’nde bilissel ve bilis
Otesi ayrimi yapmadan 6grenme stratejilerini 9 alt boyutta incelemektedir. Bunlar; anlatma,
analiz, orglitleme, kritik diisiinme, bilis Otesi, zaman yonetimi, yasitlardan 6grenme ve

isbirligidir (Akt: Ekinel 2005).
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3. ILGILIi ARASTIRMALAR

Bu boliimde okudugunu anlama beceresi ile ilgili olarak yapilmis benzer ¢alismalara yer

verilmistir.

Ogrencilerin yeteneklerini dikkate alarak yapilan calismalarda, ortalama okul
yetenegine sahip fakat kaygi diizeyi diisiik olan 6grencilerin, kaygi diizeyi yiiksek olan
Ogrencilere gore daha basarili olduklar1 goriilmistir. Tazebay (1995), arastirmasinda
ilkokul tictlincti ve dordiincii simif 6grencilerinin, sesli ve sessiz okuma hizlarina, sesli ve
sessiz okumalar1 sirasinda yaptiklar1 okuma hatalarina, olumsuz okuma davranislarina ve
bu degiskenlerin okuma hizi ile okudugunu anlama becerilerine olan etkilerine bakmustir.
Arastirmada, dgrencilerin en ¢ok parmakla stirme, okudugu yeri kaybetme, okurken telaslt
olma ve dik oturmama gibi olumsuz davranislar1 gbzlenmistir, 6grencilerin sesli ve sessiz
okuma hizlar1 artik¢a okudugunu anlama puanlarinin distiigli sonucuna ulagilmistir,
Ogrencilerin yaptigi okuma hatalarinin okuma hizim1 diisiirdiigli sonucuna varilmstir.
Tiirkge dersine daha ¢ok zaman ayrilmasinin yararli olacagi, okuma yarislarinin
yaptlmamas1 gerektigi, sessiz okuma c¢aligmasina daha ¢ok 6nem verilmesinin Onemli

oldugu vurgulanmaktadir.

Sengoniil, (1995)’e gore sosyo-ekonomik diizeyleri farkli 6grencilerin kazanimlara
iligkin verilerine bakildiginda sosyo-ekonomik diizeyin, okudugunu anlamada etkili oldugu
goriilmektedir. “Ailenin sosyo-ekonomik diizeyi ¢ocugun dil becerilerinin yaninda,
zekasinin gelisiminde de 6nemli rol oynamaktadir. Diger bir deyisle ¢ocugun, icinde
bulundugu sosyo-ekonomik diizeyin, sosyal, kiiltiirel ve egitim kosullarinin, dil becerisini
ve zeka diizeyini etkilemesi s6z konusudur. Ailenin ekonomik geliri artik¢a ¢ocugun okul

basarist da artmaktadir”.

Erginer (1998)’in “Ilkégretim 3., 4. ve 5. Simf Ogrencilerinin Okudugunu Anlama
Becerilerinin Degerlendirilmesi” konulu ¢alismasinda ogrenciler okudugunu anlama
becerileri yoniinden incelenmis ve ogrencilerin becerileri 6grenme diizeylerinin % 28-74
olarak gerceklestigi bulgusuna varilmistir. Yine arastirma sonucunda su sonuglara

ulagtlmistir: (1) Okudugunu anlama becerilerinin en etkili alt becerileri, ana fikir ve baslik
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bulma, metinde gecen bir kelimenin gercek anlamini bulma, metinde gecen olayla ilgili
bilgileri 6grenme, metne anlamca denk ve metne anlamca zit diisen ifadeleri 6grenme
becerileridir. Okunan metnin en iyi bi¢imde anlasilmasi, ozellikle bu alt becerinin
kazanilmasma bagli bulunmaktadir. (2) Okuma metninde gecen bir kelimenin gercek
anlamim1 6grenmek, yardimci fikirleri bulmak, olay kahramanlarinin 6zelliklerini bilmek,
olaymn ne zaman gectigini bilmek, metni anlamaya yonelik daha pek ¢ok alt becerinin
kazanilmasina baghdir. Bir kelimenin metindeki anlamini bilmek, olayin nerede gectigini
bilmekle, pek ¢ok alt becerinin kazanilmasi kolaylasmaktadir. (3) Ogrenciler 6zellikle,
baslik, karsit anlamlisini, anlam1 bozan kelimeyi, anlamca denk ifadeyi, es anlamlisini,
olayin zamanini, ana fikir ve olayin nerede gectigini bulma becerilerinde basarisiz
bulunmuslardir. (4) Ogrenciler, yardimer fikirleri, metindeki anlamini bulma becerilerinde
daha 1iyi, ger¢ek anlamini, olay kahramanlarinin sayisini, maksadini, ger¢ek anlami disinda
kullanilan kelimeyi ve olay kahramanlarinin 6zelliklerini bulma becerilerinde orta diizeyde

basar1 saglamislardir.

Caliskan (1999)’nin  “Ailenin Bazi sosyo-Ekonomik Faktorlerinin Ogrencinin
Okudugunu Anlama Basarisina Etkisi” adli ¢alismasinda da Sosyo-ekonomik diizeyleri
farkl ailelerin, ¢ocuklarinin okudugunu anlama diizeyleri arasinda farkliliklar gortldigi,
sosyo-ekonomik diizeyi diisiik ailelerde 6grenci basaris1 diisiik, sosyo-ekonomik seviyesi

yiiksek ailelerde 6grenci basarisinin yliksek oldugu sonucuna ulasilmstir.

Avcioglu’'nun (2000) 1997- 1998 ogretim yilinda, farkli sosyo-ekonomik
dizeylerdeki ilkogretim 2. kademe Ogrencileri {izerinde yapmis oldugu arastirmada,
ogrencilerin sosyo-ekonomik ve sinif diizeylerine gore kelime bilgisi, okudugunu anlama,
yonlendirilmis okuma ve etkili okumadan olusan okuma becerileri arasinda anlamli bir

farklilik oldugu bulunmustur.

Zihin gelisiminin, kiginin ge¢irdigi yasantilarla hizlanabilecegini ifade eden Bacanli
(2000), “giindelik hayatta cocuguna oyuncak alan anne-baba, ona yasanti zenginligi
saglamaya, boylece zihin gelisimine yardimci olmaya calisiyordur. Genel olarak yasanti
zenginliginin zihin gelisimini etkiledigi kabul edilmektedir” diyerek cocugun zihin

gelisimiyle, i¢inde bulundugu sosyo-ekonomik diizey arasindaki iliskiye dikkat
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cekmektedir. Iyi bir zihin gelisimine sahip bir birey siiphesiz okudugunu daha iyi

anlamakta ve yorumlamaktadir.

Son yillarda yapilan arastirmalarda da ailenin ve toplumun sosyo-ekonomik
dizeyinin, kiiltiirel 6zelliklerinin, yasam bi¢iminin ¢ocugun dil gelisimi tizerinde etkili
oldugu kabul gérmektedir. Ornegin, Avcioglu (2000)’nun yapmis oldugu arastirmada,
ilkogretim ikinci kademe Ogrencilerinin sosyo-ekonomik diizeylerine gore, okudugunu
anlama diizeyleri arasinda anlamli farklilik bulunmustur. Coskun (2002) ise, lise ikinci
siif 6grencilerinin sessiz okuma hizlar1 ve okudugunu anlama diizeyleri tizerinde yaptig
arastirmada, bazi sosyo-ekonomik faktorlerin ve grencinin ¢alisma ortamina iliskin bazi
faktorlerin Ogrencilerin okuma hizit ve anlama diizeylerinde anlamli farkliliklar

olusturdugunu gozlemistir.

Yilmaz (2001)’in “llkégretim Okullart 4. Smmf Ogrencilerinin Yaptiklar1 Sesli
Okuma Hatalarinin Anlama Basarisina Etkisi” konulu ¢alismasinda, ilkogretim 1.
kademedeki 4. siif 6grencilerinin sesli okuma hata tiirlerinin okudugunu anlama basarisi

tizerinde etkili oldugu gozlenmistir.

PIRLS (2001) (Uluslararas1 Okuma Becerilerinde Gelisim Projesi) Tiirkiye de dahil
olmak tizere 35 iilke katilmistir. Bu proje ile ilkdgretim 4. Smif 6grencilerinin okuma
becerileri okuma aligkanliklari, ogrencilere okuma becerisini kazandirmak icin
ogretmenlerin uyguladiklar1 6gretim yontemleri, 6gretim materyallerinin yeterli olup
olmadigi, 6grencilerin okuma becerilerini kazanmada ailelerinin katkilar1 gibi konular
uluslar arasi standart test ve anketlerle belirlenmis ve projeye katilan {ilkelerin verileri ile
karsilastirilarak benzerlik ve farkliliklar ortaya konmustur. PIRLS test ve anketlerinin
uygulanmasi 2001 yili Mayis aymda; 62 ilden seckisiz yontemle segilen 154 ilkogretim
okulunun 4. smiflarinda toplam 5390 6grenciye yapilmistir. Okuma testi ve Ogrenci
anketinin yan1 sira Ogrencilerin ailelerine, siif 6gretmenlerine, okul midiirlerine de
anketler uygulanmistir. PIRLS sonuglar1 ortalamasi 500, standart sapmasi 100 olan bir
standart puan formatinda rapor edilmektedir. Bu puan sirasina gore Tiirkiye 35 katilimci

tilke arasinda 28. sirada yer almistir. Turkiye nin standart puani 449'dur. Tiirkiye nin puani
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uluslar arasi1 ortalamadan 51 puan (yaklasitk yarim standart sapma) daha dusiik

bulunmustur.

Giindemir (2002)’in “Ilkogretim Sekizinci Siif Ogrencilerinin Okudugunu Anlama
Beceri Gelisimlerinin Ol¢iimii” konulu calismasinda, ilkogretim sekizinci smifi bitiren
ogrencilerinin okuduklarin1 anlama bakimindan ne 6l¢tide basarili olduklari aragtirilmstir.
Arastirma sonucunda; kiz 6grencilerin erkek Ogrencilere gore daha basarili olduklari

gorilmistir.

Kiz ogrencilerin erkek o6grencilere gore daha basarili olmalarinin nedenini
arastirmacilar, farkli sebeplerde aramislar: Sidekli ve Bulug (2006), kiz 6grencilerin erkek
Ogrencilere gore daha basarili olmalarini, kizlarin daha fazla sorumluluk sahibi olmasina,
erkek Ogrencilerin oyun aktivitelerinin biiylik boliimiinii ev disinda; kizlarin ise aksine ev
icersinde gergeklestirmelerine; kiz 6grencilerin erkek 6grencilerden daha fazla derslerine
calisma sorumlulugu duyduklarina, dolaysiyla daha fazla okuduklarina baglamaktadir.
Bacanli (2000) ise, olgunlasmanin zihin gelisimi {izerinde etkisi oldugunu, erken
olgunlagmanin zihin gelisimini hizlandirdigin1 ve olgunlastik¢a zihin gelisiminde ilerleme
oldugunu soylemektedir. Bu olgunlasma bedeni olan olgunlasmadir. Yani fiziki

olgunlagsma ne kadar hizli olursa zihni olgunlagsma da o kadar hizl1 olacaktir.

Bray ve Baron (2003), 6grencilerin okuma metinlerine iliskin okudugunu anlama test
maddelerine kars1 gosterdikleri performans arasindaki iliskiyi incelemek amaciyla
Hiyerarsik Linear Modeller (HLM) kullanmislardir. Bu ¢alismaya 4. siniftan 8. sinifa kadar
okuyan 19,735 6grenci dahil edilmis ve 98 farkli okuma metni kullamilmistir. Alg1 ve test
arasinda kiiciik ancak anlamli iligki, kiz 6grenciler acisindan ve daha yiiksek beceri

diizeylerine sahip 6grenciler agisindan daha gii¢lii bulunmugtur.

Kogyigit (2003)’in “Ilkogretim I. Kademedeki Ogrencilere Okudugunu Anlama
Becerilerinin Kazandirilmas1” adli ¢alismasinda, ilkogretim 2. smif 6grencilerinin
okudugunu anlama becerilerinin gelisme diizeyi, okullar arasi farkliliklara ve cinsiyete
gore incelenmistir. Arastirma sonucunda; bir okumada anlayan ogrencilerin ebeveyn

egitim durumlarmin yiiksek diizeyde oldugu, evlerinde kendilerine ait ¢alisma odalar1 ve
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kitapliklarin bulundugu, ders haricinde her giin kitap okudugu tespit edilmistir. Bu
unsurlarin  okudugunu anlamaya olumlu etkileri bulundugu belirlenmistir. Okuma
glicliiklerinin toplami ile okudugunu anlamadaki toplam diizey arasinda anlamli bir iliski
belirlenmistir. Okuma becerisi ile okudugunu anlama arasindaki neden-sonug iliskisi bu
sonugla daha belirgin olarak ortaya c¢cikmistir. Boylece okudugunu anlamanin 6n kosulu

olarak iyi bir okuma stratejisine sahip olma gerekliligi sonucu ortaya konmustur.

Celenk ve Caliskan’ 1 (2004) yapmis olduklar1 ¢alismada okudugunu anlama
basarisinda, bazi sosyo-ekonomik faktorlerin etkisi incelenmistir. 270 ilkdgretim besinci
siif Ogrencisinden olusan c¢alisma grubuna 40 soruluk okudugunu anlama testi
uygulanmigtir. Arastirma sonuclara gore, gelir diizeyi yiiksek olan ailelerden gelen
cocuklarin, egitim diizeyi yiiksek olan anne-babalardan gelen ¢ocuklarin, daha diizenli bir
meslegi olan ailelerden gelen ¢ocuklarin ve daha az ¢ocuklu ailelerden gelen ¢ocuklarin
okudugunu anlama basarilarinin daha yiiksek oldugu sonucuna varilmistir. Bu sonuglara
gore; ailenin i¢inde bulundugu sosyo-ekonomik ve kiiltiirel diizeyin ¢ocugun okudugunu

anlama basarisi tizerinde etkili oldugu goriilmustiir.

Akyol (2005) da fiziksel gelisimi, ¢ocuklarin zihinsel gelisimlerini etkiledigi i¢in
oldukca onemli gormektedir. Kiz 6grencilerin, okuma yeteneginin gelisimi agisindan erkek
ogrencilere gore daha iyi olmalarini bazi arastirmalarin kizlarin dil yeteneklerinin erken
gelisimine bagladiklarini, ancak siralanan iddialarin aksine cinsiyetin dil gelisiminde

belirleyici bir faktor olmadigint vurgulamaktadir.

Kisi belli bir kiiltiir diizeyinde egitildigi i¢in, yasadig1 ¢evre ¢ok onemlidir. Okuma
egitiminin gelisiminde aile bireylerinin 6nemli katkisi vardir. Aile icindeki bireylerin
kultiir diizeyleri, okuma aligkinliklar1 ¢ocuk {izerinde etki birakir. “Okuma yazmanin
olusumu ve aile iliskisi tizerinde bir dizi arastirma yapilmistir. Son 20 yilda bu ¢alismalarin
temel ilkesi, ailelerin kim olduklar1 degil ¢ocuklarin egitiminde neler yapabilecekleri

tizerine kuruludur” (Wels, 1985; Akt: Akyol, 2005).

Cocuklarin dil gelisimini farkli sebeplere baglayan Temur (2006), bu sebeplerin,

kiilttir farklilig1 ve zeka, yani kisisel ve sosyal faktorler oldugunu, bu faktorlerin bireye dil
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gelisimi agisindan 6nemli katkilar sagladigini belirtmektedir. Sosyo-ekonomik diizeyin on
sekizinci aydan itibaren ¢cocugun dil gelisimini etkiledigi tespit edilmis, daha 1y1 ortamlarda
yetisen ¢ocuklarin daha zengin kelime hazinesi ve daha saglam ciimle yapisina sahip

oldugu ifade edilmistir (Ozbay, 2006).

Karakus (2006) arastirmasinda, Ankara’nin Kizilcahamam ilgesindeki farkli sosyo-
ekonomik ¢evrelerde bulunan (merkez, belde, koy) 9 ilkogretim okulundan 360 6grencinin
karsilastiklar1 ¢ocuk edebiyati metinlerinin okuma becerisine etkisini tespit etmistir.
Hazirlanan “Bilgi Toplama Anketi” ile 6grencilerin sosyo-ekonomik durumlari, ¢alisma
ortamlar1 ve okuma becerilerine iliskin baz1 veriler elde edilmistir. Bu verilerden hareketle,
Ogrencilerin okuma becerileri ile okuduklarini anlama basarilar1 arasindaki iligki;
karsilastiklar1 ¢ocuk edebiyati metinlerinin okuma becerilerine etkisi degerlendirilmistir.
Ogrencilerin, sosyo-ekonomik diizeyleri ve ¢alisma ortamlarina iliskin verilere gére okuma

becerilerinde anlamli farkliliklar bulunmustur.

Yukarida siralanan farkli arastirma sonuglarindan ve degerlendirmelerden anlasiliyor
ki ¢evre ve ailenin sosyo-ekonomik durumunun yiiksek olmasi; ailelerin, ¢ocuklarina farkli
degiskenler yardimiyla farkli 6grenme imkanlari sunmast; okullarin bulundugu cevrelerin
sosyo-ekonomik ve sosyo-kiiltiirel diizeylerinin farkli olmasi; bireysel farkliliklarin dikkate
alarak olusturulmus egitim imkanlarinin saglanmasi 6grencinin dil gelisimini dolayisiyla

okudugunu anlama becerisini olumlu yonde etkilemektedir.
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BOLUM 3

YONTEM

Bu arastirmada, ilkogretim altinct simf Tiirkge dersi dgrencilerinin okuduklarimni
anlama becerilerine baz1 degiskenlerin etkisi incelenmistir. Arastirmada bagimli degisken
olarak okudugunu anlama becerisi; bagimsiz degisken olarak ise cinsiyet, anne egitim
durumu, baba egitim durumu, aile gelir diizeyi, okuma tiirii, okuma sikligi, dikkat diizeyi,
bilis otesi bilgisi ve kaygi diizeyi ele alinmistir. Arastirma iki ve daha ¢ok sayidaki
degisken arasinda birlikte degisimin varli§i ve/veya derecesini arastiran genel tarama

modellerinden iligkisel tarama modeli kullanilarak yapilmistir (Karasar, 1998).

3. 1. Evren ve Orneklem

Arastirmanin ¢alisma evreninin ¢ok genis olmasi nedeniyle érneklem alinma yoluna
gidilmistir. Bu calismanin 6rneklemini olusturan okullar, Konya-Aksehir ve Osmaniye-
Kadirli ilgelerinde bulunan ilkogretim okullarindan tesadiifi kiime 6rnekleme yontemi ile
belirlenmistir. Dolayisiyla arastirmanin evrenini; Konya ili Aksehir ilgesi ve Osmaniye ili
Kadirli il¢esinde bulunan, devlete bagh ilkogretim okullarindaki altinci siif Tiirkge dersi
Ogrencileri, arastirmanin 6rneklemini ise evren igerisinden tesadiifi 6rnekleme yontemi ile
secilen 330 oOgrenci (171 erkek, 159 kiz ) olusturmaktadir. Arastirmanin 6rneklemini
olusturan okullardan; Konya-Aksehir’de bulunanlar kdy okulu olmalar1 ve mevcutlarinin
az olmas1 dolayisiyla, okullardaki tiim altinci sinif 6grencileri se¢ilmis, Osmaniye-Kadirli
ilgesinde bulunan okullar ilge merkezinde bulunan okullar olmalar1 dolayisiyla mevcudun
fazla olmasi ve arastirmanin saglikla yiriitilmesi amaciyla, tesadiifi kiime 6rnekleme
yontemi ile secilmistir. Olgeklerin uygulanmas1 sirasinda eksik doldurdugu ya da

6l¢ceklerin bazilarini hi¢ doldurmadigi tespit edilen 27 6grenci 6rneklemden ¢ikarilmistir.

Tablo3.1 de Arastirmanin 6rneklemini olusturan okullar ve bu okullarda bulunarak

arastirma istatistiklerine dahil edilen 6grenci sayilart verilmistir.
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Tablo 3.1. Arastirmanin Yiiriitiildigii Okullar ve Ogrenci Sayilari

Arastirma
Arastirmanin Yiriitilldiigii Okulun Okulun Bulundugu Istatistiklerine
Adi IVilce Dahil Edilen
Ogrenci Sayisi
Kadirli [Ikogretim Okulu Osmaniye/Kadirli 132
100. Y1l {lkogretim Okulu Osmaniye/Kadirli 93
Atakent [lIkogretim Okulu Konya /Aksehir 15
Camli [Ikogretim Okulu Konya /Aksehir 22
Reis Ilkogretim Okulu Konya /Aksehir 20
Cakillar Vali Kemal Katitas ilkogretim | Konya /Aksehir 28
Okulu
Cakillar Hiirriyet Tlkogretim Okulu Konya /Aksehir 29
Yaylabelen Gazi Mustafa Kemal Konya /Aksehir 11

Atatiirk {lkogretim Okulu

3. 2.Veri Toplama Araclar ve Gelistirilmesi

Arastirmada, ilkogretim altinci sinif Tiirkge dersi 6grencilerinin okuduklarini anlama

diizeylerine bazi degiskenlerin etkisi incelendigi i¢in birden fazla veri toplama araci

kullanilmigtir. Bu veri toplama araglar1 sunlardir:

Kisisel Bilgi Formu

Burdon Dikkat Testi

Siirekli Kaygi Olgegi
Bilis Otesi Testi

Okudugunu Anlama Basar1 Testi
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3.2.1. Kisisel Bilgi Formu

Kisisel bilgi formu arastirmanin alt problemlerinde yer alan verilerin elde edilmesine
yonelik 6grenci ve ailesi ile ilgili bilgilere ulasmak amaciyla gelistirilmistir. Formda
Ogrencilerin; cinsiyetlerini, baba egitim durumlarini, anne egitim durumlarmni, gelir
dizeylerini, okuma aliskanliklarin1 ve okuma tiirlerini belirlemeye yonelik hazirlanan 6

soru yer almaktadir. Olgek Ek 1 ¢ de sunulmustur.

3.2.2. Okudugunu Anlama Testi

Ogrencilerin okudugunu anlama becerilerinin belirlenmesinde, Ilkogretim altinc
Smif Tiirk¢e Ders Kitabi’ndan alinan metinlerle arastirmaci tarafindan 30 sorudan olusan
bir basar1 testi hazirlanip uygulanmistir. Testin altinct simif 6grencilerinin okudugunu
anlama becerilerini degerlendirmede gecerli ve gilivenilir bir 6lgme araci oldugunun
belirlenmesi amaciyla bir 6n deneme yapilmistir. Konya ili Aksehir ilgcesinde egitim
gormekte olan 110 ilkdgretim altinci simif Tiirkge dersi 6grencisi lizerinde gegerlik
giivenirlik calismasi yapilmistir. Testin gecerlik gilivenirlik ¢alismalarindan elde edilen

sonuclar asagida verilmistir.

Okudugunu Anlama Testi Gegerlik Calismasi: Okudugunu anlama testinin
gecerligini belirlemek amaciyla yapi1 gecerligine bakilmistir. Bu dogrultuda 6lgege faktor
analizi uygulanmigtir. Faktor analizi, ayn1 yapiyr 6l¢en ¢ok sayida degiskenden az sayida
tanimlanabilir anlamli degiskeni kesfetmeye yonelik c¢ok degiskenli bir istatistiktir
(Btiyiikoztiirk, 2002). Tablo 3.2°de Okudugunu anlama testine iliskin faktér analizi

sonuglar1 verilmektedir.
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Tablo 3.2. Okudugunu Anlama Testine Iliskin Faktor Analizi Sonuglari

Okudugunu Anlama Testi Maddeler FAKTOR YUKU
1 ,68
2 ,79
3 ,712
4 ,64
5 ,79
6 ,74
7 72
8 ,54
9 ,62
10 ,80
11 ,66
12 J71
13 ,68
14 ,73
15 ,67
16 71
17 ,64
18 ,80
19 ,64

20 ,69
21 ,76
22 ,65
23 ,64
24 ,79
25 ,67
26 72
27 ,66
28 17
29 ,70
30 ,82

Testin yap1 gecerligi belirlenirken 6rneklem uygunlugu icin Barlett Sphericity testi
de uygulanmistir. Verilerin faktoér analizine uygunlugu icin KMO. 60°dan yiiksek ve
Barlett testinin anlamli ¢ikmasi gerekmektedir (Biiytikoztiirk, 2004). Bu ¢alismada KMO
Orneklem Uygunluk katsayisi. 68, Barlett Sphericity testi ¥2 degeri ise 848.464 (p<.001)
olarak bulunmustur. Bu degerler verilerin faktér analizi i¢in uygun oldugunu

gostermektedir. Ayrica faktor yiiklerinin yeterli sayilmasi i¢in. 30 degeri olgiit olarak
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alinmistir. Tablo 3.2. incelendiginde testin faktor yiiklerinin. 54 ile. 82 arasinda degerler
aldig1 goriilmektedir. Bu degerler dogrultusunda testte yer alan 30 maddenin yap1 gecerligi

acisindan uygun oldugu gézlenmistir.

Okudugunu Anlama Testi Giivenirlik Calismalari: Testin glivenirliginin
belirlenmesinde testi yarilama, KR 20 hesaplamasi, madde giicliigii, madde ayirt ediciligi,
aritmetik ortalama, standart sapma, alt ve {ist % 27 arasindaki farkin anlamlilig

hesaplamalarindan yararlanilmistir.

1. Testi Yarilama:

Bu giivenirlik hesabinda testin iki yaris1 arasindaki tutarlilik arastirilir. Tek numarali
sorular bir yari, ¢ift numarali sorular bir yar1 olusturur. Elde edilen iki yar1; iki ayr1 testmis
gibi kabul edilip aralarindaki korelasyon hesaplanir. Bu yontem, testin bir kez
uygulanmasina dayandigindan kullanighdir. Okudugunu Anlama testi i¢in yapilan testi

yarilama giivenirlik sonucu 0.84 olarak saptanmustir.

2. KR 20 Formiilii:

Homojen bir yapiyr olgtiigli varsayilan ve benzer maddelerden olusan olgme
araglarmin bir tek uygulamayla giivenirliginin belirlenmesi, o 6lgme aracinin i¢ tutarligi
hakkinda bilgi verir. Bir tek uygulamayla giivenirlik belirlemede ¢esitli teknik ve formiiller
bulunmakla birlikte, en ¢ok kullanilanlar1 Kuder Richardson 20 (KR 20) ve Cronbach
Alpha teknikleridir. Her iki teknik de birbirinden tiiretilmis olmasina karsin, hangisinin
kullanilacagi, madde puanlarinin 6lgeklenme bi¢imine baglidir (Crocker ve Algina, 1986).
Madde puanlar siireksiz (1-0 seklinde) ise KR 20; siirekli (ya da siirekli kabul edildiginde)
ise Cronbach Alfa hesaplanmasi gerekir. KR 20 sadece dogru cevaplandirilan maddelere
bir puan vererek, yanlis cevaplandirilan ve bos birakilan maddelere ise hi¢ puan
vermeksizin puanlanan testlere uygulanabilir. Okudugunu anlama testi siireksiz puan alan
bir test oldugundan i¢ tutarlik hesaplanmasinda KR 20 teknigi uygulanmistir ve yapilan

istatistiksel analizler sonucu testin KR 20 giivenirlik degeri. 90 olarak hesaplanmuistir.
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3. Madde Giicliigii, Madde Ayirdediciligi:

Ayrica okudugunu anlama testi i¢in maddelerin sahip olduklar1 psikometrik
ozellikleri ortaya koymak amaciyla, 6grencilerin testteki maddelere verdikleri yanitlarla
ilgili olarak aritmetik ortalama, standart sapma, madde gli¢liigi ve madde ayirt ediciligi

hesaplanmustir.

Madde giicligt testte yer alan her bir maddenin dogru yanitlanma yiizdesini
gostermektedir. Bu yiizde bir maddeyi dogru yanitlayan sayisinin, toplam yanitlayici
sayisina boliinmesiyle elde edilir ve 0.00 ile +1.00 arasinda degisen degerler alabilir. Bir
madde i¢in bu degerin 1’e yaklasmasi maddeyi test uygulanan kisilerin ¢ogunun dogru
yanitladigi ve kolay bir madde oldugu; 0’a yaklagsmasi da o maddeyi test uygulanan
kisilerin az bir kismmin dogru yanitladigi ve giic bir madde oldugu seklinde yorumlanir

(Tekin, 2000).

Bu olgiitler dogrultusunda, dogru yanitlanma yiizdesi 0.40 - 0.79 arasinda olan
maddeler tizerinde herhangi bir degisiklik yapilmadan alimistir. Dogru yanitlanma
yiizdesi 0.80 ve tlizerinde olan maddeler testten ¢ikarilmistir. Yanitlanma yiizdesi 0.29 -
0.39 arasinda olan maddelerin ise madde analizine bakilarak soru kokiiniin diizeltilmesi

yoluna gidilmistir.

Test gelistirme stirecinde, bir maddeyi bilenle bilmeyeni ayirt etme yiizdesi olarak
ele aliman deger, madde ayirt edicilik indeksi olarak adlandirilir. Madde ayirt ediciliginde
test puani yiiksek olanlarin maddeyi dogru yanitlamalari, test puani diisiik olanlarmn ise
maddeyi yanlis yanitlamalar1 ya da bos birakmalari istenir (Baykul, 2000). Madde ayirt
edicilik indeksi -1.00 ile +1.00 arasinda degisen degerler alir. Indeksin negatif deger
almasi, o maddeyi diisiik puanli kisilerin yanitladigi, sifira yakin degerler almas yiiksek ve
diistik puanl es sayida kisinin maddeyi yanitladigi, pozitif deger almasi ise o maddeyi
yiiksek puanli kisilerin yanitladig:r anlamina gelir. Bu nedenle ayirt ediciligi negatif ve sifir
civarinda olan maddelerin testte hi¢ kullanilmamasi gerekir. Bu ¢alismada madde ayirt
edicilik puanlar1 Kutlu (2004)’ya gore degerlendirilmis ve madde ayirt edicilik indeksleri
negatif olan maddelerle, 0-0.09 arasinda olan maddeler testten cikarilmis, 0.10 - 0.29

arasinda olan maddeler, madde analizlerine bakilarak diizeltilmis, 0.30 ve iizerinde olan
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maddeler ise lizerinde herhangi bir degisiklik yapilmadan teste alinmistir. Tablo 3.3’de
Okudugunu anlama testine iliskin aritmetik ortalama, standart sapma, madde giicliigii ve

madde ayirt edicilik puanlar1 verilmektedir.

Tablo 3.3. Okudugunu Anlama Testine iliskin Giivenirlik Sonuglar

Maddeler  Aritmetik  Standart Madde Ayirdedicilik

Ortalama Sapma Giicliigii Indisi

1 .67 48 ,67 33
2 .67 48 ,67 ,33
3 77 43 17 23
4 .80 40 ,80 ,20
5 .73 45 73 27
6 .63 49 ,63 37
7 40 49 ,40 ,60
8 .62 49 ,62 ,38
9 .65 48 ,65 ,35
10 78 42 78 22
11 .63 49 ,63 37
12 .62 49 ,62 ,38
13 .68 47 ,68 32
14 55 .50 55 ,45
15 .63 49 ,63 37
16 .80 40 ,80 ,20
17 .63 49 ,63 37
18 .70 46 ,70 ,30
19 .53 .50 ,53 A7
20 55 .50 55 ,45
21 53 .50 ,53 AT
22 .53 .50 93 47
23 .65 48 ,65 ,35
24 S5 .50 55 ,45
25 .50 .50 ,50 ,50
26 58 .50 ,58 42
27 55 .50 55 ,45
28 47 .50 47 53
29 .65 48 ,65 ,35
30 73 45 73 27

Tablo 3.3’de Okudugunu anlama Testinin gegerlik giivenirlik ¢alismalarina iliskin
aritmetik ortalama standart sapma, madde giicliigii ve madde ayirt ediciligi puanlar

goriilmektedir. Bu degerler testin ilkogretim altinci sinif Tiirkge dersi 6grencilerinin
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okudugunu anlama becerilerini 6lgme konusunda giivenilir bir test oldugunu

gostermektedir.

Alt ve Ust %27 Arasindaki Farkin Anlamhihig:

Testin giivenirliginin bir gostergesi olarak da 6grencilerin basar1 durumlari agisindan
alt ve tist % 27 arasindaki farkin anlamlilif1 incelenmistir. Bu dogrultuda alt ve iist % 27
arasindaki farkin anlamlilig1i i¢in gelistirilen testten aldiklart puanlara gore basarili-
basarisiz olarak iki gruba ayristirilmistir. Yapilan t testi sonucuna gore basarili grubun
aldigi puanlarin ortalamasi digerinden anlamli derecede yliksekse test giivenilirdir
anlamina gelmektedir. Tablo 3.4’te okudugunu anlama testi puanlarmna iligkin alt ve tst

%27 arasindaki farkin anlamliligina iligkin t testi sonuglar1 verilmektedir.

Tablo 3.4. Alt ve Ust gruplarin Okudugunu Anlama Testinden Aldiklar1 Puan

Ortalamalarinin Karsilastirilmasina Yonelik Bagimsiz t Testi sonuglari

Gruplar n X ss t

Ust Grup 30 25,60 1,45

Alt Grup 30 12,00 3,30 20,654 %**
k<001

Tablo 3.3.’te okudugunu anlama testi toplamindan alt ve tist %27’lik grubun aldiklar
puanlarin karsilastirilmana yonelik t testi sonuglari goriilmektedir. Yapilan istatistiksel
analiz sonucunda alt ve st grup arasindaki farkin 0.001 diizeyinde anlamli oldugu

goriilmistlir. Bu durum testin ayirt edeci oldugu seklinde yorumlanmustir.
Okudugunu anlama testinin yapilan 110 6grenci iizerinde yapilan gecerlik giivenirlik

calismasi sonuglar1 30 sorudan olusan testin ilkégretim 6. sinif Tiirkge dersi 6grencilerinin

okudugunu anlama becerilerini 6lgmede yeterli bir 6lgme araci oldugunu gostermistir.
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3.2.3. Bilis Otesi Testi

Wilson (1999)’a gore, bilis otesi bilgisi, bireylerin kendi diisiinme big¢imlerinin
farkinda olmasina ve diisiincelerini degerlendirerek, davranislarini yeniden diizenlemesine
isaret etmektedir. (1) farkindalik, (2) degerlendirme ve (3) diizenleme olmak tizere ii¢
temel 6geden olugmaktadir (Celikéz, 2001). Katilimcilarin bilis 6tesi bilgisini 6lgmek
amactyla Celikéz (2001) tarafindan, Bir Agik-Uglu Ogrenme Uygulamasi Olarak
Hypermedya (www) Ortamlarinda Ogrencilerin Proje Etkinliklerinin Incelenmesi adl
doktora tez ¢alismasi kapsaminda gelistirilen bilis o6tesi testi kullanilmistir. Test
ogrencilerin bilis otesi bilgisini 6lgmek amaciyla hazirlanmis 18 likert tipi sorudan
olusmaktadir. Ogrenciler 6lgme aracinda yer alan sorulara tamamen dogru (5) ile hi¢ dogru
degil (1) secenekleri arasindan kendileri i¢in en uygununu segerek cevap vermislerdir.
Testten elde edilebilecek en yiiksek puan 90 en diisiik puan ise 18’dir. Olgme aracindan
elde edilecek yiiksek puanlar 6grencinin bilis 6tesi bilgisinin yiiksek oldugunu disiik
puanlar bilis otesi bilgisinin diisiik oldugunu gostermektedir. Bilis Otesi Testi Celikoz
(2001) tarafindan {niversite Ogrencileri {izerinde uygulandigindan bu ¢alismanin
ornekleminin de ilkdgretim altinci sinif Tiirkge dersi 6grencilerinden olugsmasi dolayisiyla
gecerlik giivenirlik caligmalari aragtirmact tarafindan yeniden yapilmistir. Gegerlik

giivenirlik ¢alismalar1 kapsaminda elde edilen sonuglar su sekildedir.
Bilis Otesi Testi Gegerlik Calismasi: Bilis otesi testinin gecerligi yine yap1

gecerligine bakilarak belirlenmistir. Yap1 gecerliginin belirlenmesinde faktoér analizi

yapilmis sonuglar Tablo 3.5.te verilmistir.
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Tablo 3.5. Bilis Otesi Testine Ait Faktor Analizi Sonuglar

Bilis Otesi Testi Maddeler FAKTOR YUKU
1 ,54
2 ,63
3 ,66
4 52
5 ,62
6 ,62
7 ,51
8 78
9 ,60
10 ,66
11 ,60
12 ,64
13 45
14 41
15 42
16 37
17 44
18 40

Bu gecerlilik calismasinda KMO Orneklem Uygunluk katsayis1 .68, Barlett
Sphericity testi y2 degeri ise 848.464 (p<.001) olarak bulunmustur. Bu degerler verilerin
faktor analizi i¢cin uygun oldugunu gostermektedir. Ayrica faktor yiiklerinin yeterli
sayilmasi i¢in 0.30 degeri oOlgiit olarak alinmistir. Tablo 3.5 incelendiginde testin faktor
yiiklerinin .37 ile .78 arasinda degerler aldig1 goriilmektedir. Bu degerler dogrultusunda

testte yer alan 18 maddenin yap1 gegerligi agisindan uygun oldugu goriilmiistiir.
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Bilis Otesi Testi Giivenirlik Calismasi: Bu testin giivenirligi icin Cronbach Alfa
Giivenilirligi hesaplanmistir. Eger test dogru yanita 1, yanlis yanita O puan vererek, iki
kategorili puanlanabilen maddelerden olusmuyor ve agirlikli ya da ¢ok kategorili
puanlanabilen maddelere sahipse, KR-20 ile ayn1 mantik {izerine kurulu ve ona benzeyen
diger bir i¢ tutarlilik katsayisina dayali gilivenirlik hesaplama yontemi Cronbach Alfa
yontemidir. Cronbach alfa yonteminde 0,00 ile 1,00 arasinda bir korelasyon elde edilir.
Korelasyonun 1,00’e yakin olmasi testin giivenirliginin yiiksek oldugunu ve hatanin az
oldugunu, 0,00’a yakin olmasi da testin glivenirliginin diisiik oldugu ve hatanin ¢ok oldugu
anlamindadir. Yapilan istatistiki analizler sonucu test i¢in belirlenen Cronbach alfa degeri

0.91 olarak hesaplanmis testin giivenilir oldugu seklinde yorumlanmustir.

Yapilan gegerlik giivenilirlik ¢aligmalar1 bilis 6tesi testinin mevcut 18 maddelik
haliyle 1ilkégretim altinci smif Tirkgce dersi 6grencilerinin  bilis otesi  bilgisinin
degerlendirilmesi konusunda gecerli ve giivenilir bir 6lgme aract oldugunu gostermistir.
Testten elde edilen veriler istatistiki olarak meydanina gore kategorilendirme yapilarak
testten diisiik puan alan 6grenciler bilis 6tesi bilgisi diisiik 6grenciler, testten yiiksek puan
alan Ogrenciler bilis Otesi bilgisi yliksek ogrenciler olarak iki kategoriye ayrilarak

degerlendirilmistir.

3.2.4. Siirekli Kaygi1 Envanteri

1964 yilinda Spielberg ve arkadaslar1 tarafindan normal ve normal olmayan
bireylerin siirekli ve durumluk kaygi diizeylerinin 6l¢lilmesi amaciyla gelistirilen 6l¢ek
Tiirk¢e’ye Oner ve Le Compte (1983) tarafindan uyarlanmustir. Kisa ifadelerden olusan,
kendini degerlendirme tiirii standart bir 6lgektir. Olgegin normal ve hasta 6rneklemleriyle
yapilan ¢alismalar sonucu elde edilen giivenilirlik katsayilarmin. 83 ile. 87 arasinda
degistigi bildirilmektedir (Aydemir ve Koroglu, 2000; Ozusta, 1995). Bu ¢alismada

envanterin Stirekli Kaygi alt 6lgegi kullanilmistir.

Stirekli Kaygi ol¢eginde 20 madde bulunmaktadir. Bireyler maddeleri siklik

derecelerine gore, (1) Pek az, (2) Bazen, (3) Cogu zaman, (4) Hemen her zaman
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seceneklerden birini isaretleyerek cevaplandirirlar. Olgekte 1,6,7,10,13,16,19. maddeler (7

adet) olumsuzluk bildirdigi i¢in ters dondiiriilmiis ve puanlanmustir.

Olgegin her bir maddesindeki seceneklerin 1 ile 4 arasinda degisen sayisal agirlik
degerleri toplanarak siirekli kayg1 puani elde edilmektedir. Olgekten elde edilecek toplam
puanin degeri 20-80 arasindadir. Puanin yiiksek olmasi kaygi diizeyinin yiiksek oldugunu

ifade etmektedir (Ozgiiven, 1994).

3.2.5. Bourdon Dikkat Testi

Bourdon Dikkat Testi; 1895 yilinda Benjamin Bourdon tarafindan ilk defa
hazirlanmistir. Psikoloji alaninda ¢ok {inlii ve sik kullanilan bir testtir. Dikkati, yorgunlugu,
hareketliligin hizini, ¢alisma temposunu, siirekli konsantrasyonun ve dikkatin yiiksek
seviyede oldugu monoton ¢alisma siirecinde dayaniklilig1 ve ¢alisma performansini 6lgen
standart bir testtir. Ayni zamanda uzun siireli, yogun bir gozle ¢oziimleme gerektiren
islemlerde de uygulanmaktadir. Toplu, grup calismalarinda, Bourdon Dikkat Testi
kullanilan arastirmalarda ¢ok belirgin ve basarili sonuglara varilmaktadir. Zamanla bu
testin tizerine bagka uzmanlar tarafindan eklemeler ve degisiklikler yapilmistir. Tipta,
klinik ve deneysel psikolojide, norolojide vb. alanlarda kullanilmaktadir. Bu testin olumlu
yonii hem bireysel hem de grup arastirmalarinda kullanilabilmesidir. Testin baska bir
olumlu yonii de bu test i¢in Onceden yapilan c¢alisma ve hazirliklarin sonuglari
etkilememesidir. Bu nedenle test hem saglikli hem de hasta insanlara uygulanabilir.
Bourdon Dikkat Testi sayesinde hem saglikli hem de hasta insanlarin fiziksel ve psikolojik
durumlarinda ortaya ¢ikan degisiklikler de hassasiyetle belirlenmektedir (Brunner, 2006;
Akt: Demirova,2008). Bourdon Dikkat Testinin halen en son kullanilmakta olan sekli B.
Bourdon tarafindan 1955 yilinda gelistirilmistir. Bourdon Dikkat Testinin iki farkli formu
bulunmaktadir. Birincisinde belli harfleri karisik kitap harfleri arasindan bulma ve
isaretleme; ikincisi ise sekilleri karigik olarak verilmis sekiller arasindan bulma ve
isaretleme seklindedir. Test kesintisiz bir dikkat yonelimi gerektirmektedir (Karaduman,
2004). Arastirmada kullanilan Bourdon Dikkat Testi 3 kiimeden olusmustur ve her kiimede
harfler karisik sekilde yerlestirilmistir. (Kimelere gore harf dagilimi: 1. kiimede,
a:11,b:10,d:10,g:10; 2. kiimede; a:10, b:10 d:10, g:9; 3. kiimede; a:10, b:11, d:9, g:10) .
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Ogrencilerden, 3 dakikalik siirede, her kiimedeki karisik yerlesmis harflerin iginden
yalnizca a, b, d ve g harflerini bulmasi ve isaretlemesi istenmistir. Isaretlenmemis veya
yanlis isaretlenmis harfler hata olarak kabul edilmistir. Her kiime iizerinde ¢alismaya 3

dakika verilmis ve siire bitince ¢alisma durdurulmustur.

Calisma sonunda her tii¢ kiimede Ogrencilerin isaretlemedikleri veya yanlig
isaretledikleri harfler hata olarak hesaplanmistir. Testten elde edilebilecek puanlar 0-40
aras1 hata puanlaridir. Puanlar medyanma gore kategorize edilerek hata sayisi yiiksek
ogrenciler dikkat diizeyi diisik, hata sayis1 diisiik Ogrenciler dikkat diizeyi yiiksek

ogrenciler olarak kabul edilerek degerlendirmeye alinmastir..

3.3. Verilerin Coziimlenmesi ve Yorumlanmasi

Olgegin uygulanmas1 sonucu elde edilen veriler, {izerinde istatistiksel
coziimlemelerin yapilabilmesi i¢cin SPSS 11.5 (The Statistical Packet for Social Sciences)
paket programindan yararlanilmistir. Bu program kullanilarak arastirmanin alt amaclar
dogrultusunda degiskenlerin yapisina uygun istatistikler kullanilmistir. Ogrencilerin

okudugunu anlama diizeylerinin belirlenmesinde aritmetik ortalama (X), standart sapma

(ss), minimum-maximum puanlar ve basar1 yiizdelerini ortaya koyan betimsel
istatistiklerden yararlanilmistir. Okudugunu anlama puanlarinin bazi degiskenler agisindan
farklilasip, farklilasmadigmmin belirlenmesinde ise degiskenin segenek sayisina gore
bagimsiz t-testi ve tek-yonlii variyans analizi kullanilmistir. Bulgularin yorumlanmasinda

ise anlamlilik diizeyi 0.05 olarak alinmustir.
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BOLUM 4

BULGULAR VE YORUM

Bu boliimde arastirma bulgulart ve bulgulara dayali olarak ilgili arastirmalar
dogrultusunda yapilan yorumlar yer almaktadir. Arastirmada oncelikle ilk6gretim altinci
simif Tiirkce dersi Ogrencilerinin  okudugunu anlama becerisi puan ortalamalari
hesaplanmistir. Daha sonra okudugunu anlama puanlarinin bazi kisisel degiskenlere gore
(cinsiyet, anne egitim durumu, baba egitim durumu, ailenin gelir diizeyi, kitap okuma
sikligt ve okum sekli) farklilasip farklilasmadigi incelenmistir. Son olarak, ilkogretim
altinct siif Tirkge dersi 6grencilerinin okudugunu anlama puan ortalamalarmin dikkat
diizeyi, kaygi diizeyi ve bilis otesi bilgisine gore farklilasip farklilasmadigina iliskin
istatistiki sonuglara yer verilmistir. Arastirmada elde edilen bulgular ve yorumlar,

arastirmanin alt problemleri dogrultusunda asagida verilmistir.

4.1. ILKOGRETIM ALTINCI SINIF TURKCE DERSi OGRENCILERININ
OKUDUGUNU ANLAMA DUZEYLERI

Arastirmanin birinci alt probleminde ilkogretim altinc1 smif Tirkece dersi
ogrencilerinin okudugunu anlama diizeyleri nedir? Sorusu sorulmustu. Bu soruya cevap
bulmak i¢in ogrencilere okudugunu anlama testi uygulanmig ve basar1 diizeyleri
hesaplanmaistir. Tablo 4.1°de ilkégretim altincr sinif Tiirkge dersi 6grencilerinin okudugunu

anlama beceri diizeylerine iliskin betimsel istatistik sonuglart verilmektedir.
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Tablo 4.1. Tlkogretim Altinc1 Sinif Tiirkge Dersi Ogrencilerinin Okudugunu Anlama

Becerisi Puan Ortalamalari

. Toplam | Soru | Basarn
N X SS Min. | Max.
Puan Sayis1 %

-

OKUDUGUNU
ANLAMA

330 | 20,87 || 5,89 |l 3,00 | 30,00 | 6888,00 30 69,56

Tablo 4.1’in incelenmesinden de anlasilabilecegi gibi ilkogretim altinct sinif Tiirkge
dersi ogrencilerinin okudugunu anlama becerisi toplam puanlarinin 6888.00, okudugunu
anlama beceri puan ortalamasinin ise X=20.87 oldugu goriilmektedir. Okudugunu anlama
testinde ¢ok basarisiz (min.=3.00) 6grenciler gozlendigi gibi cok basarili (max.=30) olan
ogrenciler de yer almaktadir. Tiim 6grenciler dikkate alindiginda 6. Sif 6grencilerinin
okudugunu anlama basari yiizdesi % 69,56 olarak bulunmustur. Ogrencilerin % 69.56’lik
bir basar1 oran1 egitim sistemine gore basarili gibi goriinmekle birlikte basarisiz olarak da
yorumlanabilir. Clinkii 6grenim hayatinin ilk déneminden sonuna kadar siirekli igerinde
bulunulan okuma eylemi ve okudugunu anlama, temel bir beceridir ve diger basarilarin 6n
kosulu niteligi tasimaktadir. Eger s6z konusu fen bilimlerinde teorik bir konu ya da sayisal
bilimlerde anlasilmasi gii¢ bir problem olsaydi bu basar1 oranina gore “basarili”
degerlendirmesi yapmak dogru olabilirdi. Fakat normal bir bireyin yedi yasinda tanistig
okuma eylemine bagli olarak, zamanla gelisen ve daha da artmasi beklenen okudugunu
anlama becerisinin bu degerlerle olumlu goriilmesi yanlis yorumlara, sistemle ilgili
tedbirsiz uygulamalara yol agacagi diisiiniilmelidir. Konuyla ilgili benzer ¢alismalarda,
ornegin Unal (2006)’1n “ilkogretim Ogrencilerinin Elestirel Okuma Becerileri ile
Okudugunu Anlama ve Okumaya Iliskin Tutumlar1 Arasindaki iliski” adli arastirmasinda
ogrencilerin okudugunu anlama diizeyi % 63,45 olarak tespit edilmistir. Cam (2006)’1n
“llkdgretim Ogrencilerinin Gorsel Okuma Diizeyleri Ile Okudugunu Anlama, Elestirel
Okuma ve Tiirkce Dersi Akademik Basarilar1 Arasindaki Iliski” adli ¢alismasinda,
ogrencilerin okudugunu anlama basarisi % 78,35 bulunmustur. Kaya (2006)’nin

“likogretim Doérdiincii Simif Tiirkce Dersinde Bazi Ogrenme Stratejilerinin Tutum ve
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Okudugunu Anlamaya Etkisi” adl1 calismasinda; deney grubu i¢in % 48,85; kontrol grubu
i¢in % 41°lik bir basar yiizdesi elde edilmistir. Yine Kaya (1985) nin “Ilkokullarda Tiirkge
Egitiminin Verimliligi” adli ¢alismasinda, ilkokullarda Tiirk¢e egitiminin durumu
arastirilmistir. Arastirmada; Ogrencilerin okudugunu anlama genel basar1 ortalamast %
34.73 olarak bulunmustur. Erginer (1998)’in “ilkdgretim 3., 4. ve 5. Stmf Ogrencilerinin
Okudugunu Anlama Becerilerinin Degerlendirilmesi” konulu ¢alismasinda ise 6grenciler
okudugunu anlama becerileri yoniinden incelenmis ve basar1 diizeylerinin % 28-74 olarak

gerceklestigi bulgusuna varilmistir.

Arastirma sonuglarinda da gorildigi lizere, Tiirkiye’de yapilan ilkogretim
seviyesindeki 6grenciler tizerindeki ¢aligmalarda, okudugunu anlama basar1 puanlarinin %
28-%78 araliginda degistigi goriilmektedir. Araligin tst degeri olan % 78’lik basari
yiizdesi basarili gibi nitelendirilebilirse de % 28’lik bir basar1 ve bu aralik degerler
arasinda kalan medyan dikkate alindiginda 6grencilere okudugunu-anlama becerisini

kazandirmada ilkogretim okullarinda verilen egitimin yeterli olmadig1 sdylenebilir.

4.2. BAZI DEGISKENLERE GORE IiLKOGRETIM ALTINCI SINIF
TURKCE DERSi OGRENCILERININ OKUDUGUNU ANLAMA DUZEYLERININ
KARSILASTIRILMASI

Arastirma kapsaminda, 6grencilerin farkli degiskenlere gore okudugunu anlama
becerileri incelenmis olup, bu degiskenlerin okudugunu anlamada etkili olup olmadigina

bakilmistir.

4.2.1. Cinsiyetlerine Gore ilkégretim Altinc1 Simf Tiirkge Dersi Ogrencilerinin

Okudugunu Anlama Diizeyleri

Aragtirmanin ikinci alt probleminde ilk olarak, Ilkégretim altinci sinif Tiirkge Dersi
ogrencilerinin okudugunu anlama puan ortalamalar cinsiyetlerine gore degismekte midir?
Sorusu sorulmaktadir. Bu soruya cevap aranirken Ilkogretim altinci simif Tiirkge Dersi
ogrencilerinin cinsiyetleri; (1) kiz ve (2) erkek olmak {izere 2 gruba ayrilmistir. Daha sonra

cinsiyetlerine gore, okudugunu anlama puanlari arasinda anlamli fark olup olmadigi
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belirlenmeye ¢alisilmistir. Kiz ve erkek 6grencilerin okudugunu anlama puan ortalamalari
arasindaki farkin 6nem kontrolii t testi ile smanmistir. Uygulanan t testi ile ilgili

istatistikler Tablo 4.2.1.’de verilmistir.

Tablo 4.2.1 ilkdgretim Altinc1 Siif Tiirkge Dersi Ogrencilerinin Cinsiyet Degiskenine

Gore Okudugunu Anlama Puan Ortalamalarma Iliskin t testi Sonuglari

= Cinsiyet N X ss t p | Anlam
§ «
on E
= S
== Kiz 159 21.81 5.71 P<0,05
= < 2.719 | 0.007

Erkek 171 20.05 6.06 Anlamli

Tablo 4.2.1 ’de de gorildigi gibi, ilkogretim altinct sinif Tiirkge dersi kiz
ogrencilerinin okudugunu anlama puan ortalamalar1 (x=21.81) ile erkek Ogrencilerin
okudugunu anlama puan ortalamalari (x=20.05) arasinda fark bulunmaktadir. Kizlarin
okudugunu anlama puanlar1 erkeklerden daha yiiksek, dolayisiyla daha basarili
gorinmektedir. Ancak yinede kiz ve erkek 6grenciler arasindaki bu farkin istatistiki agidan
anlamli olup olmadigini belirlemek amaciyla yapilan t-testi sonucuna gore, kiz ve erkek
Ogrencilerin okudugunu anlama puanlari arasinda o= 0.05 diizeyinde anlamli fark
bulunmustur (t=-2.719). Buna gore cinsiyet degiskeninin, ilkégretim altinci sinif Tiirkce

dersi 6grencilerinin okudugunu anlama becerilerinde farklilik olusturdugu soylenebilir.

Son yillarda cinsiyet faktoriiniin, farkli alanlarda farkli becerilerle kiyaslandigi
birgok arastirma ve istatistiki calisma yapilmaktadir. Ornegin 2010 YGS’na katilan
adaylarin yiizde 45°1 kiz; ytizde 55°1 ise erkektir. Sinavda 140 barajim1 gecen 6grencilerin
cinsiyete gore dagilimlar incelendiginde, kizlarin ylizde 96,47si sinavda basarili olurken,

erkeklerin basaris1 69,57°de kalmistir (http://www.egitimekrani.com/). Ulke genelinde

yapilan bu simavin sonuglar1 dikkate alindiginda, genel anlamda kizlarin simav basarilarinin

ve dolayisiyla okudugunu anlama becerilerinin daha yiiksek oldugu diisiiniilebilir.

Bu arastirmada kiz 0Ogrencilerin erkek Ogrencilere nazaran daha basarili

olmalarindaki bir baska neden, kiz 6grencilerin erkek ogrencilere gore daha fazla sozel
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zekaya sahip olmalar olabilir. Celikéz (2010), tarafindan 10 ilde 3573 6grenci lizerinde
yapilan Tiirk 6grencilerin baskin zeka profilleri adli ¢alismasinda, kiz 6grencilerin sozel
zekaya erkek 6grencilerin ise sayisal zekdya daha fazla sahip olduklari tespit edilmistir.
Okuma ve okudugunu anlama becerilerinin daha ¢ok sozel bir beceri oldugu
dustintildiigtinde, bu arastirma sonuglarina gore kiz 6grencilerin okudugunu anlamada daha

basarili olduklari sdylenebilir.

Tiirkiye’de ve yurtdiginda yapilan bazi arastirmalarda okudugunu anlama ile cinsiyet
degiskeni arasindaki iligkiler incelenmis ve bu arastirmayla benzer sonuglara ulagilmistir.
Kilig (2004)’1n yaptig1 arastirmada aktardigi sonuglara gore, yurtdisinda yapilan bazi
arastirmalarda, kiz 6grencilerin okudugunu anlamada erkek 6grencilere gore daha basarili
oldugu (Brantmeier, 2000; Exezidis, 1982; Phakiti, 2003; Pomplun ve Nita, 1999) tespit

edilmistir.

Ayrica Tirkiye’de Ciftei (2007), Glindemir (2002) ve Karakus (2007) tarafindan
yapilan arastirma sonuclarina gore de, kiz 6grencilerin okudugunu anlama diizeylerinin
erkek Ogrencilerden anlamli diizeyde yiiksek oldugu goriilmiistiir. Buna karsilik; Kilig
(2004), Yilmaz (2006) ve Anilan (2008) tarafindan yapilan arastirmalarda, cinsiyet
faktortiniin okudugunu anlama tizerinde etkili olmadigi sonucuna ulasilmistir. Kaldan
(2007) tarafindan yapilan bir arastirmada ise, kiz ve erkek ogrencilerin okuduklarini
anlama puan ortalamalar1 anlamli farklilik gostermemekle birlikte erkeklerden daha yiiksek

bulunmustur.

Bu arastirmayla birlikte, cinsiyetle okudugunu anlama arasindaki iligkileri inceleyen
benzer arasgtirma sonuglar1 birlikte degerlendirildiginde, kiz 6grencilerin  erkek
ogrencilerden daha basarili oldugu ve okuduklarini daha iyi anladiklar1 anlagilmaktadir. Bir
diger ifadeyle, farkli arastirmalar farkli sonuglar ortaya koysa da okudugunu anlama
becerisi ile cinsiyet iligkisi incelendiginde kiz 6grencilerin erkek ogrencilere gore daha
basarili olduklar1 daha genel bir goriistir. Bunun nedeni ise kiz &grencilerin, erkek

Ogrencilere nazaran 6grenmeye daha istekli olmalar1 olabilir.
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4.2.2 Annelerinin Egitim Diizeylerine Gore Ilkoégretim Altinct Simf Tiirkce Dersi

Ogrencilerinin Okudugunu Anlama Diizeyleri

Arastirmanin ikinci alt probleminde ikinci olarak, ilkogretim altinci sinif Tiirkge
dersi 6grencilerinin okudugunu anlama puan ortalamalar1 annelerinin egitim diizeylerine
gore degismekte midir? Sorusu sorulmustur. Bu soruya cevap aranirken altinci siif
Ogrencilerinin annelerinin egitim diizeyleri; (1) ilkokul (2) ortaokul, (3) lise ve (4)
Fakiilte/yiiksekokul olmak tizere 4 gruba ayrilmigtir. Daha sonra annelerinin egitim
dizeylerine gore, okudugunu anlama puanlar1 arasinda anlamli fark olup olmadigi
belirlenmeye calisilmistir. Tablo 4.2.2°de ilkogretim altinct smif Tirkge dersi
ogrencilerinin okudugunu anlama puan ortalamalarinin anne egitim durumu degiskenine

gore karsilastirilmasina iligkin varyans analizi sonuglar1 verilmektedir.

Tablo 4.2.2 Annelerinin Egitim Diizeylerine Gore Ilkdgretim Altinc1 Simif Tiirkge Dersi
Ogrencilerinin Okudugunu Anlama Puan Ortalamalarinin Karsilastirilmasina Iligkin

Varyans Analizi Sonuglart

s Egitim Diizeyi N X ss F p [[Anlam
£
= N
- flkokul 158 || 19.66 | 6.31 13
=
(=]
Z Ortaokul 72 | 1981 | 5.57 1-4
E 11.076| 0.001
= Lise 75 || 23.57 | 4.46 2-3
3

[Fakilte/Yiksekokuf 25 | 23.84 | 5.13 2-4

Tablo 4.2.2 incelendiginde ilkokul mezunu annelerin ¢ocuklarinin okudugunu
anlama puan ortalamalar1 19.66, ortaokul mezunu annelerin ¢ocuklarinin puan ortalamalari
19.81, lise mezunu annelerin ¢ocuklarmin puan ortalamalar1 23.57, iiniversite mezunu
annelerin cocuklarinin puan ortalamalar1 23.84 olarak bulunmustur. Yapilan varyans
analizi sonuglari, ilkogretim altinct sif Tiirkge dersi 6grencilerinin okudugunu anlama

puan ortalamalar1 arasinda, anne egitim durumu degiskenine gore anlamli farklilagma
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oldugunu gostermektedir (F=11.076). Farklilasmanin kaynagimin belirlenmesine iligkin
yapilan Scheffe testi sonuglari ise lise ve {niversite mezunu annelerin c¢ocuklarinin
okudugunu anlama puan ortalamalarinin ilkokul ve ortaokul mezunu annelerin
cocuklariin okudugunu anlama puan ortalamalarindan anlamli diizeyde yiiksek oldugunu

gostermistir.

Konuyla ilgili olarak Kaldan (2007) tarafindan yapilan aragtirmada, annesi lise
(x=3.3) ve tiniversite mezunu (X=3.6) olan dgrencilerin okudugunu anlama puanlarinin,
annesinin meslegi olmayan (Xx=1.8), annesi ilkokul mezunu (x=2.5) olan ve ortaokul
mezunu (X=2.9) olan 6grencilerden daha yiiksek oldugu tespit edilmistir. Bu bulgu bu
arastirmada elde edilen; lise ve {iniversite mezunu annelerin ¢ocuklarinin okuduklarini
anlama puanlarinin, ilkokul ve ortaokul mezunu annelerin c¢ocuklarindan okudugunu
anlama puanlarinin yiiksek oldugu bulgusunu desteklemektedir. Anilan (2008)’1n yaptigi
calismada da yine, bazi degiskenler agisindan Tiirkge dersinde okudugunu anlama
becerileri arastirilmis ve buna goére okudugunu anlamada anne egitim diizeyi degiskeni ile
ilgili olarak; egitim diizeyi yiiksek annelerin ¢ocuklarinin okudugunu anlama testi
basarilarinin aritmetik ortalamalar1 digerlerinden daha yiiksek oldugu tespit edilmistir. Bu
bulguda bu arastirmadan elde edilen bulguyu desteklemektedir. Yilmaz (2006), tarafindan
yapilan arastirmada ise elde edilen bulgular, annenin egitim seviyesi ile Ogrencilerin
okuduklarini anlamalar1 arasinda bir iliski bulunmadig yoniindedir. Sonug olarak mevcut
literatiir degerlendirildiginde, anne ve babalarin egitim diizeyleri dogal olarak cocuklarin
basarilarin1 ve dolayisiyla ¢ocuklarinin okudugunu anlama becerilerini etkilemektedir.
Hatta, burada bir dogru orantidan dahi sz edilebilir, soyle ki; anne egitim diizeyi arttikca

cocuklarin okudugunu anlama basar1 puanlar1 da artmaktadir.

Anne egitim diizeyine bagl olarak ¢ocugun artan basarisinda en biiylik sebep,
o0grenim diizeyi yliksek annelerin, cocuklarmin ihtiyaglarmi, eksikliklerini ve
yeterliliklerini daha iyi bilmeleri ve buna gore davranmalaridir. Egitimli bir anne ¢ocugunu
egitiminin her alaninda layikiyla destekleyebilir ona rehberlik edebilir, yeri gelir ona iyi bir
ornek teskil edebilir. Egitimli bir annenin ¢ocugunun yaninda kitap okumasi ona iyi bir
ornek teskil edecektir. Oysa annenin 6grenim diizeyi diistilk¢e c¢ocuklarinin eksiklerini

gormede ve bunu diizeltmede onlara rehberlik etmede yetersiz kalacak, cogu zaman da
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coziim tUretemeyecektir. Annelerin ¢ocuklar1 {izerindeki etkisinin babalara oranla daha
fazla oldugu bir gergektir; ¢linkii anneler ¢ocuklariyla daha fazla zaman gecirirler ve
onlarla daha fazla ilgilenme firsati bulurlar. Anne ile siirekli etkilesim halinde olan

cocugun ondan etkilenmesi kadar dogal bir durum yoktur.

4.2.3. Babalarimin Egitim Diizeylerine Gore Ilkégretim Altinci Simif Tiirkce Dersi

Ogrencilerinin Okudugunu Anlama Diizeyleri

Arastirmanin ikinci alt probleminde {li¢iincli olarak, ilkogretim altinci simif Tiirkge
dersi 6grencilerinin okudugunu anlama diizeyleri; babalarinin egitim diizeylerine gore
degismekte midir? sorusu sorulmustur. Bu soruya cevap aranirken altinct sinif Tiirkge dersi
ogrencilerinin babalarinin egitim diizeyleri; (1) ilkokul (2) ortaokul, (3) lise ve (4)
Fakiilte/yiiksekokul olmak tizere 4 gruba ayrilmistir. Daha sonra babalarinin egitim
diizeylerine gore, okudugunu anlama puanlar1 arasinda anlamli fark olup olmadig
belirlenmeye calisilmistir. Tablo 4.2.3’te ilkogretim altinct simif Tirkece dersi
Ogrencilerinin okudugunu anlama puan ortalamalarinin baba egitim durumu degiskenine

gore karsilastirilmasina iligkin varyans analizi sonuglar1 verilmektedir.

Tablo 4.2.3 Babalarmm Egitim Diizeylerine Gore Ilkogretim Altinci Sinif Tiirkce Dersi
Ogrencilerinin Okudugunu Anlama Puan Ortalamalarinin Karsilastirilmasina iliskin

Varyans Analizi Sonuglari

= Egitim Diizeyi N % ss F p [Anlam
g

= =
< Ilkokul 103 19.41 5.85

=

=
)Eo Ortaokul 86 20.17 6.55 1-4
E 6.024 | 0.001
E Lise 92 | 21.82 || 5.68 2-4
= Fakiilte/Yiiksekokul| 49 23.32 4.47
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Tablo 4.2.3. incelendiginde ilkokul mezunu babalarin ¢ocuklarmin okudugunu
anlama puan ortalamalari x=19.41, ortaokul mezunu babalarin ¢ocuklarinin puan
ortalamalar1 x=20.17, lise mezunu babalarin g¢ocuklarinin puan ortalamalari x=21.82,
iiniversite mezunu babalarin ¢ocuklarinin puan ortalamalar1 X=23.32 olarak bulunmustur.
Yapilan varyans analizi sonuglar1 ilkogretim altinci smif Tirkge dersi Ogrencilerinin
okudugunu anlama puan ortalamalari arasinda baba egitim durumu degiskenine gore
anlamli farklilasma oldugunu gostermektedir (F=6.024). Farklilasmanin kaynagiin
belirlenmesine iligkin yapilan Scheffe testi sonuglari {niversite mezunu babalarin
cocuklarinin okudugunu anlama puan ortalamalarinin ilkokul ve ortaokul mezunu
babalarin ¢ocuklariin okudugunu anlama puan ortalamalarindan anlamli diizeyde yiiksek

oldugunu gostermistir.

Konuyla ilgili olarak Kaldan (2007), tarafindan yapilan arastirmada da benzer
sonuglara ulasilmistir. Babasi lise (X=3.4) ve {iniversite mezunu (X=3.2) olan dgrencilerin
okudugunu anlama puanlarmin, babasinin egitimi olmayan (x=2.2), ilkokul (x=2.3) ve
ortaokul mezunu (X=2.8) olan 6grencilerden daha yiiksek basar1 puanlarina sahip oldugu
gorilmistir. Bu bulgu bu arastirmada elde edilen; tiniversite mezunu babalarin
cocuklarinin okuduklarmi anlama puanlarinin, ilkokul ve ortaokul mezunu babalarin
cocuklarindan okudugunu anlama puanlariin yiiksek oldugu bulgusunu desteklemektedir.
Anilan (2008)’1n yaptig1 ¢alismada ise, okudugunu anlamada baba egitim diizeyi degiskeni
ile ilgili su bulgulara ulasilmigtir: Babalar1 lise mezunu olan Ogrenciler ile babalari
okuryazar olmayan, okuryazar ve ilkokul mezunu arasinda, babalar1 lise mezunu olanlar
lehine anlamli bir fark vardir. Yine babalari {iniversite mezunu olan 6grenciler ile babalar1
okuryazar olmayan, okuryazar, ilkokul mezunu, ortaokul mezunu ve lise mezunu olanlar
arasinda, babalar1 {iniversite mezunu olanlar lehine anlamli fark goriilmektedir. Bu bulgu
bu arastirmada elde edilen; lise ve {iniversite mezunu babalarin ¢ocuklarinin okuduklarini
anlama puanlarinin, ilkokul ve ortaokul mezunu babalarin ¢ocuklarindan okudugunu
anlama puanlarinin yiiksek oldugu bulgusunu desteklemektedir. Yilmaz (2006) tarafindan
yapilan arastirmada elde edilen bulgular her ne kadar bu arastirmada elde edilen bulgulari
desteklemese de; babanin egitim seviyesi ile 6grencilerin okuduklarini anlamalar1 arasinda

dogru orantil1 bir iligkinin varlig1 kabul goren bir gercektir.
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Anne babanin, ¢ocugun gelisim siirecindeki en 6nemli model olmasi, ge¢cmisten
gelecege degismeyen ve degismeyecek olan nadir Ozelliklerdendir. Birey yasama
atilmadan da atildiktan sonra da aile ¢atist altinda yasamini siirdiiriir. Bu ¢ati1 altinda
bireylerin birbirinden etkilenmemesi s6z konusu dahi olamaz. Egitimli bir ailede yetisen
cocuk hayata birka¢ adim onde baslar digerlerine gore. Kiz cocugun babaya, erkek
cocugun anneye diiskiinliigii yadsinmaz bir gercektir toplumda. Iyi bir model, iyi iiriinlerin
ortaya ¢ikmasina yol acar. Egitimli bir baba ¢ocugunun gelisiminde ona gerektigi gibi
yardimc1 ve iyi bir rehber olabilmektedir. Yine egitimli ve ne yapmasi gerektiginin
farkinda olan bir baba ¢ocugunun yaninda yeri geldiginde 6zellikle kitap okuyacak ve ona
model olma yoluyla okuma aliskanlig1 kazandirmada 6rnek olacaktir. Cok okuyan bir birey

de okudugunu daha iyi anlayacaktir.

4.2.4. Ailelerinin Ayhk Gelir Durumuna Gére Ilkégretim Altine1 Simf Tiirkce Dersi

Ogrencilerinin Okudugunu Anlama Diizeyleri

Arastirmanin ikinci alt probleminde dordiincii olarak, ilkdgretim altinci sinif Tiirkce
dersi dgrencilerinin okudugunu anlama diizeyleri; ailelerinin aylik gelir durumuna gore
degismekte midir? sorusu sorulmustur. Bu soruya cevap aranirken ilkdgretim altinct sinif
Tiirk¢e dersi 6grencilerinin ailelerinin aylik gelir durumlari; (1) 500 TL ve alti, (2) 501-
1500 TL ve (3) 1500 tstii olmak {izere 3 gruba ayrilmistir. Daha sonra ailelerinin aylik
gelir durumuna gore okudugunu anlama puanlari arasinda anlamli fark olup olmadig:
belirlenmeye ¢alisilmistir. Tablo 4.2.4°te ilkogretim altinc1  smif Tirkge dersi
ogrencilerinin okudugunu anlama puan ortalamalarinin ailelerinin ayhik gelir durumu

degiskenine gore karsilastirilmasina iligkin varyans analizi sonuglar1 verilmektedir.
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Tablo 4.2.4. Ailelerinin Aylik Gelir Durumuna Gore lkégretim Altinci Smif Tiirkge Dersi
Ogrencilerinin Okudugunu Anlama Puan Ortalamalarinin Karsilastirilmasina Iliskin

Varyans Analizi Sonuglari

“ —

g Aylik Gelir N X SS F p Anlam
=

<

E [s00TLvealu | 94 | 1822 | 637

pl=Y)] 1_2
g | s01-1500TL | 176 | 2188 | 540 | 14510 0.001 s
E )

S

1500 TL tstii 60 22,23 5,55

Tablo 4.2.4 incelendiginde aylik gelir miktar1 500 TL ve altinda olan ailelerin
¢ocuklarinin okudugunu anlama puan ortalamalart x=18.22, 500-1500 TL arasinda olan
ailelerin gocuklarinin puan ortalamalart X=21.88, 1500 TL iistii olan ailelerin ¢ocuklarinin
puan ortalamalart X=22.23 oldugu goriilmektedir. Yapilan varyans analizi sonuglari
ilkdgretim altinct smif Tirkge dersi 6grencilerinin okudugunu anlama puan ortalamalari
arasinda ailelerinin aylik gelir durumu degiskenine gore anlamli farklilasma oldugunu
gostermektedir (F=14.510). Farklilasmanin kaynaginin belirlenmesine iliskin yapilan
Scheffe testi sonucglar1 ailesinin aylik geliri 1500 TL’den yiiksek olan cocuklarin
okudugunu anlama puan ortalamalarinin aylik gelir diizeyleri 500 TL ve alt1 olan ve 501-
1500 TL arast olan ailelerin ¢ocuklarinin okudugunu anlama puan ortalamalarindan
anlamli diizeyde yiiksek oldugunu gostermistir. Kaldan (2007) tarafindan yapilan benzer
bir aragtirmada aylik gelir miktar1 1001-1500 YTL (x=3,7) olan 6grenciler ile 1501 YTL
ve yukarist (X=3,0) olan &grencilerin okudugunu anlama basarit puanlarinin, aylik geliri
300 YTL ve asagis1 (Xx=2.5) olan dgrencilere, 301-600 YTL (X=2.4) olan ve 601-1000
YTL (X=2.9) olan 6grencilere oranla, daha yiiksek oldugu goriilmektedir. Bu bulgu,
arastirmada elde edilen; ailesinin aylik geliri 1500 TL istii olan ¢ocuklarin okudugunu
anlama puan ortalamalarinin aylik gelir diizeyleri 500 TL ve alt1 olan ve 501-1500 aras1
olan ailelerin c¢ocuklarinin okudugunu anlama puan ortalamalarindan anlamli diizeyde

yiiksek oldugu bulgusunu desteklemektedir.
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Celenk ve Caliskan (2004)’1n okudugunu anlama basarisinda, bazi sosyo-ekonomik
faktorlerin etkisini inceledikleri ¢alismada elde edilen sonuclarina gore, gelir diizeyi
yiikksek olan ailelerden gelen cocuklarin, egitim diizeyi yiiksek olan anne-babalarin
cocuklarin, daha diizenli bir meslegi olan ailelerden gelen ¢ocuklarin ve daha az ¢ocuklu
ailelerden gelen ¢ocuklarin okudugunu anlama basarilarinin daha yiiksek oldugu sonucuna
varilmigtir. Bu sonuglara gore; ailenin i¢inde bulundugu sosyo-ekonomik ve kiiltiirel
diizeyin c¢ocugun okudugunu anlama basarist tizerinde etkili oldugu goriilmiistiir.
Avcioglu'nun (2000) yapmis oldugu arastirmada da, ilkogretim ikinci kademe
Ogrencilerinin sosyo-ekonomik diizeylerine gore, okudugunu anlama diizeyleri arasinda
anlaml farklilik bulunmustur. Coskun (2002) ise, lise ikinci smif 6grencilerinin sessiz
okuma hizlar1 ve okudugunu anlama diizeyleri tizerinde yaptig1 arastirmada, bazi
sosyoekonomik faktorlerin o6grencilerin anlama diizeylerinde anlamli farkliliklar

olusturdugunu bulmustur.

Kaldan (2007), Cift¢i ve Temizylirek, (2008); Tiirkce dersinde okudugunu anlama
becerisinin hedef davranislarin ger¢eklesme diizeyi ile ailenin ekonomik gelir seviyesinden
etkilendigini ileri stirmektedir. Caliskan (1999)'nin “Ailenin Bazi Sosyo-Ekonomik
Faktorlerinin Ogrencinin Okudugunu Anlama Basarisina Etkisi” adli ¢alismasinda Sosyo-
ekonomik diizeyleri farkli ailelerin, cocuklarinin okudugunu anlama diizeyleri arasinda
farkliliklar goriildiigli, sosyo-ekonomik diizeyi diistik ailelerde 6grenci basarist diistik,
sosyo-ekonomik seviyesi yiiksek ailelerde 6grenci basarisinin yiiksek bulundugu sonucuna
ulasilmistir. Giindemir (2002)’in “Ilkogretim Sekizinci Siif Ogrencilerinin Okudugunu
Anlama Becerilerinin Gelisimlerinin Ol¢iimleri” konulu ¢alismasinda, ilkogretim sekizinci
siifi bitiren 6grencilerin okuduklarini anlama bakimindan ne 6l¢tide basarili olduklari
arastirtlmistir. Arastirma sonucunda; okullarin bulundugu bolgelerin sosyo-ekonomik ve
sosyo-kiilttirel diizeyleri arasindaki farkin, okudugunu anlama becerilerini etkiledigi tespit
edilmistir. Buna gore artan sosyo-ekonomik ve sosyo-kiiltiirel diizeye gore okudugunu
anlama becerisi de olumlu yonde gelismektedir. Sengoniil (1995)’e gore; sosyo-ekonomik
diizeyleri farkli 6grencilerin kazanimlara iligkin verilerine bakildiginda sosyo-ekonomik
diizeyin, okudugunu anlamada etkili oldugu bulunmustur. Ailenin sosyo-ekonomik diizeyi,
cocugun dil becerilerinin yaninda, zekdnin gelisiminde de 6nemli rol oynamaktadir.

Cocugun, i¢inde bulundugu sosyo-ekonomik diizeyin, sosyal, kiiltiirel ve egitim kosullarin,
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dil becerisini ve zeka diizeyini etkilemesi kac¢inilmazdir. Buna bagli olarak, ailenin
ekonomik geliri artikga cocugun okul basarisi dolayisiyla da okudugunu anlama diizeyi

artmaktadir.

Sosyo-ekonomik diizey ve okudugunu anlama becerisinin incelendigi benzer
aragtirmalar da gostermektedir ki; okudugunu anlama ile ailenin sahip oldugu maddi
imkanlar birbiriyle baglantilidir. Gelir diizeyi yiiksek aileler ¢ocuklarina iyi bir egitim-
Ogretim ortami sunarken, ailenin gelir diizeyi diistiik¢e, ¢ocuguna sunabilecegi imkanlar da
o Olgtide azalir. Gelir durumu diistik olan aileler cocuklarina, ders kitaplar1 veya yardimci
kaynaklar disinda kitap alamazken, gelir diizeyi iyi olan aileler ¢ocuklarina istedikleri
kadar kitap alabilecekler, onlara farkli imkanlar sunabileceklerdir. Ailenin sosyoekonomik
durumunun yiikksek olmasina bagli olarak; ailelerin, c¢ocuklarina farkli degiskenler
yardimiyla farkli 6grenme imkanlar1 sunmasi; okuma aligkanliklarini desteklemeleri,
ogrencinin dil gelisimini dolayisiyla okudugunu anlama becerisini olumlu yo6nde

etkilemektedir.

4.2.5. Kitap Okuma Ahskanhigmma Gore Ilkégretim Altinca Simf Ogrencilerinin

Okudugunu Anlama Diizeyleri

Arastirmanin ikinci alt probleminde besinci olarak, Ilkogretim altinc1 smif Tiirkge
dersi Ogrencilerinin okudugunu anlama diizeyleri kitap okuma aliskanliklarma gore
degismekte midir? sorusu sorulmaktadir. Bu soruya cevap aranirken Ilkogretim altinci simif
Tiirk¢e dersi 6grencilerinin kitap okuma aligkanliklart; (1) giinliik diizenli kitap okuma
aliskanlig1 olanlar ve (2) giinliik diizenli kitap okuma aliskanlig1 olmayanlar olmak tizere 2
gruba ayrilmigtir. Daha sonra cinsiyetlerine goére, okudugunu anlama puanlar1 arasinda
anlaml fark olup olmadig1 belirlenmeye calisilmistir. Kitap okuma aliskanliklarina goére
okudugunu anlama puan ortalamalar1 arasindaki farkin 6nem kontrolii t testi ile

smanmugtir. Uygulanan t testi ile ilgili istatistikler Tablo 4.2.5. *da verilmistir.
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Tablo 4.2.5. lIkogretim Altinct Sinif Tiirkge Dersi Ogrencilerinin Kitap Okuma Aligkanlig

Degiskenine Goére Okudugunu Anlama Puan Ortalamalarina Iliskin t testi Sonuglart

99 | 17,32 | 6,81

Kitap Okuma .
g 9 N X Ss t p | Anlam
= Ahskanh@
=
< Diizenli Okuma
= 231 | 22,43 | 4,79
A Aliskanlig1 Olan P<0,05
= 6,784/ 0.001
E Diizenli Okuma Anlaml1
=)

Aliskanligi Olmayan

Tablo 4.2.5’te de goruldugu gibi, glnlik diizenli kitap okuma aligkanlig1r olan
ogrencilerin okudugunu anlama puan ortalamalar1 (X=22.43) ile giinlik diizenli kitap
okuma aliskanligi olmayan 6grencilerin okudugunu anlama puan ortalamalar1 (Xx=17.32)
arasinda farklilk gozlenmektedir. Giinliik diizenli kitap okuma aligkanligi olan
ogrencilerin okudugunu anlama puanlar1 diizenli kitap okuma aligkanlifi olmayan
ogrencilerden daha yiiksektir, dolayisiyla daha basarili goziikmektedir. Giinliik diizenli
kitap okuma aligkanligi olan ve olmayan o6grenciler arasindaki bu farkin anlamli olup
olmadigin1 belirlemek amactyla yapilan t-testi sonucuna gore, giinliik diizenli kitap okuma
aligkanlig1 olan ve olmayan 6grencilerin okudugunu anlama becerileri arasinda o= 0.05
diizeyinde anlamli fark bulunmustur (t=6,784). Buna goére kitap okuma aligkanligi
degiskeninin, ilkogretim altinct simif Tiirkge dersi 6grencilerinin okudugunu anlama

becerilerinde farklilik olusturdugu sdylenebilir.

Kogyigit (2003)’in “Ilkogretim 1. Kademedeki Ogrencilerin Okudugunu Anlama
Becerisinin Ogrencilere Kazandirilmasinin Incelenmesi” adli ¢alismasinda, bir okumada
anlayan ogrencilerin, ders haricinde her giin kitap okudugu tespit edilmistir. Bu bulgudan
yola cikarak okuma aligkanlifi kazanmis olan Ogrencilerin okuduklarini daha hizli
anladigi, dolayistyla okuma aligkanliginin okudugunu anlama becerisini olumlu yonde
etkiledigi goriisiine ulagilabilir. Yine Kaldan (2007) tarafindan yapilan benzer bir
arastirmada ise bos zamanlarinda kitap okuma sikliklarina gore okudugunu anlama basari

puan ortalamalar1 incelendiginde; her ay kitap okuyan o6grencilerin okudugunu anlama
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basarisinin (x=3.0), hig¢ kitap okumayan (X=2.0), ii¢ ayda bir okuyan (X=2.3) ve alt1 ayda
bir okuyan (x=2.0) dgrencilerin okudugunu anlama basarisina oranla daha yiiksek oldugu
gorilmustiir. Bu bulgu, bu aragtirmada elde edilen; giinliik diizenli kitap okuma aligkanligi
olan dgrencilerin okudugunu anlama puanlari; diizenli kitap okuma aliskanligi olmayan

ogrencilerden daha yiiksek, dolayisiyla daha olumlu oldugu bulgusunu desteklemektedir.

Diistinen, fikir iireten, distindiigtinti ifade edebilen ve yanlis bilgi ile dogru bilgiyi
ayirabilen fertlerin sayisinin artmasi icin, ¢ocukluk caginda kitap okuma aligkanliginin
kazandirilmasi1 gerekmektedir. Kitap okuyan ¢ocuklar egitim siire¢lerinde anne babalarin
ve egitimcilerin islerini de kolaylastirir. Okuma aligkanligi olmayan ¢ocuklar, basarili
olmada zorlanmaktadir. Kitap okumayan nesillerin giderek diisiinme fonksiyonu
korelmekte, fikir tiretme kabiliyetleri gerilemekte, kelime hazinesinin yetersizligi
nedeniyle basarili iletisim kuramamaktadir. Evrensel deger hiikiimlerinin kazandirilmast,
karakter ve kisilik gelismesi, tarih ve kiiltiir suuru ancak okuyan, arastiran ve bilgiyi seven
nesillerin yetistirilmesiyle miimkiindiir. Hemen her seyi anlatma imkéani olmayan egitim
stirecinde, c¢ocuklarin da gayret ederek ve kendilerini okuyarak gelistirmeleri
gerekmektedir. Zira okumak sadece Tirk¢e dersiyle degil tiim derslerle baglantili bir

eylemdir.

4.2.6. Kitap Okuma Tiirii Degiskenine Gore Ilkégretim Altinct Simif Ogrencilerinin

Okudugunu Anlama Diizeyleri

Arastirmanin ikinci alt probleminde altinci olarak, ilkégretim altinc1 siif Tiirkce
dersi Ogrencilerinin okudugunu anlama puan ortalamalar1 kitap okuma tiiriine gore
degismekte midir? Sorusu sorulmustur. Bu soruya cevap aranirken ilkogretim altinct siif
Tiirkge dersi 6grencilerinin kitap okuma tiirti; (1) sesli okuma, (2) sessiz okuma ve (3)
altin1 ¢izerek okuma olmak tizere 3 gruba ayrilmistir. Daha sonra kitap okuma tiiriine gore
okudugunu anlama puanlari arasinda anlamli fark olup olmadigi belirlenmeye calisilmistir.
Tablo 4.2.6’da ilkogretim altinct sinif Tiirkge dersi 6grencilerinin okudugunu anlama puan
ortalamalarinin kitap okuma tiirii degiskenine goére karsilastirilmasina iliskin varyans

analizi sonuglar1 verilmektedir.
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Tablo 4.2.6. Kitap Okuma Tiiriine Gore Ilkogretim Altinct Sinif Tiirkge Dersi
Ogrencilerinin Okudugunu Anlama Puan Ortalamalarinin Karsilastirilmasina Iliskin

Varyans Analizi Sonuglari

& —

g Okuma Tiirii N X ss F p [[Anlam
=

<

2 Sesli okuma 98 | 20,96 | 4,98

pl=T1} 1-3
e Sessiz okuma 161 | 1935 | 624 | 19,089 | 0.001)
E _
O || Altini ¢izerek okumal 71 2432 | 5,06

Tablo 4.2.6. incelendiginde okuma tiirii olarak sesli okuyan ¢ocuklarin okudugunu
anlama puan ortalamalar1 x=20.96, sessiz okuyan ¢ocuklarin puan ortalamalari x=19.35,
altin1 ¢izerek okuyan ¢ocuklarin puan ortalamalari Xx=24.32 olarak bulunmustur. Yapilan
varyans analizi sonuclari ilkogretim altinct sinif Tiirk¢e dersi 6grencilerinin okudugunu
anlama puan ortalamalar1 arasinda okuma tiirii degiskenine goére anlamli farklilasma
oldugunu gostermektedir (F=19.089). Farklilasmanin kaynagmin belirlenmesine iliskin
yapilan Scheffe testi sonuglari metinleri altin1 ¢izerek okuyan cocuklarin, okudugunu
anlama puan ortalamalariin sesli okuma ve sessiz okuma yapan ¢ocuklarin okudugunu

anlama puan ortalamalarindan anlamh diizeyde yiiksek oldugunu gostermistir.

Tazebay (1995)’1n arastirmasinda ilkokul tictincti ve dordiincti sinif 6grencilerinin,
sesli ve sessiz okuma hizlarina, sesli ve sessiz okumalar1 sirasinda yaptiklart okuma
hatalarina, olumsuz okuma davranislarina ve bu degiskenlerin okuma hiz1 ile okudugunu
anlama becerilerine olan etkilerine bakilmistir. Ogrencilerin sesli ve sessiz okuma hizlari
artikga okudugunu anlama puanlarmin diistiigii sonucuna ulagilmistir. Ogrencilerin okuma
sirasinda sectikleri okuma yontemlerinin, okuduklarini anlama diizeylerini etkilemesi
kisiye gore degisen bir etmendir. Baz1 6grenciler sesli okuma yaparak, bazilar1 sessiz
okuma yaparak, bazilar ise altin1 ¢izme yontemiyle okuma yaparak, okudugunu daha iyi
anlayabilir. Fakat bu istisnai bir durumdur, okuma tiirlerinin hepsinin ayr1 bir yeri ve

kullanilis zamani1 vardir. Bu demek degildir ki okuma tiirlerinin hepsi okudugunu anlamada
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ayri bir 6neme sahiptir. Arastirma sonuglarindan da hareketle altini ¢izerek okuma

yonteminin diger yontemlere gore daha etkili oldugu soylenebilir.

4.2.7. Dikkat Diizeyi Degiskenine Gore Ilkogretim Altinci Simf Tiirkce Dersi

Ogrencilerinin Okudugunu Anlama Diizeyleri

Arastirmanin ikinci alt probleminde yedinci olarak, ilkdgretim altinci simif Tiirkge
dersi Ogrencilerinin okudugunu anlama diizeyleri; dikkat diizeyi degiskenine gore
degismekte midir? Sorusu sorulmaktadir. Bu soruya cevap aranirken ilkogretim altinct
smif 6grencilerinin dikkat diizeyleri; (1) yiliksek (hata puami diisiik olanlar) ve (2) dusiik
(hata puami yiiksek olanlar) olmak iizere 2 gruba ayrilmistir. Daha sonra dikkat diizeyi
degiskenine gore, okudugunu anlama puanlari arasinda anlamli fark olup olmadigi
belirlenmeye calisilmistir. Dikkat diizeylerine gore okudugunu anlama puan ortalamalari
arasindaki farkin 6nem kontrolii t testi ile smanmistir. Uygulanan t testi ile ilgili

istatistikler Tablo 4.2.7°de verilmistir.

Tablo 4.2.7. lIkogretim Altinct Smif Tiirkce Dersi Ogrencilerinin Dikkat Diizeyi

Degiskenine Goére Okudugunu Anlama Puan Ortalamalarina Iliskin t testi Sonuglart

Dikkat _
= N X ss t p Anlam
E s Diizeyi
&
1= = Disiik 156 20.28 5.83 P<0,05
= 1.801 | 0.043

Yiiksek 174 | 21.46 6.02 Anlamli

Tablo 4.2.7°de de gortldugu gibi, ilkogretim altinci sinif Tiirkge dersi dikkat diizeyi
yiiksek Ogrencilerin okudugunu anlama puan ortalamalar1 (X=21.46) ile dikkat diizeyi
diisiik 6grencilerin okudugunu anlama puan ortalamalar1 (X=20.28) arasinda farklilik
bulunmaktadir. Dikkat diizeyi yiiksek olan 6grencilerin okudugunu anlama puanlar1 dikkat
diizeyi diisiik olan 6grencilerden daha yiiksek, dolayisiyla daha basarili goriilmektedir.
Dikkat diizeyi yliksek ve dusiik 6grenciler arasindaki bu farkin anlamli olup olmadigini

belirlemek amaciyla yapilan t-testi sonucuna gore, dikkat diizeyine gore okudugunu
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anlama becerisi arasinda a=0.05 diizeyinde anlamli fark bulunmustur (t=1.801). Buna goére
dikkat diizeyinin ilkogretim altinct siif Tirkge dersi 6grencilerinin okudugunu anlama

becerilerinde farklilik olusturdugu séylenebilir.

Glines (1997)’e gore; ogrencilerin dikkat diizeyleri ile okuma diizeyleri arasinda
olumlu bir iliski s6z konusudur. Arastirmada o6grencilerin dikkat diizeyleri ile okuma
diizeyleri arasinda bir iligski olduguna dair bir denence gelistirilmistir. Yapilan istatistikler
sonucunda Ogrencilerin dikkat diizeyleri ile okuma diizeyleri arasinda 0.05 diizeyinde
(r=0.35) anlamli bir iliski bulunmustur. Bu sonugtan hareketle dikkat diizeyi ile okuma
diizeyi birbiri ile dogru orantili olarak gelisen iki degiskendir, yargisina ulasilmistir. Bu
bulgu, bu arastirmada elde edilen; dikkat diizeyi yiiksek olan 6grencilerin okudugunu
anlama puanlar dikkat diizeyi diisiik olan 6grencilerden daha yiiksek, dolayisiyla daha
basarili bulgusunu desteklemektedir. Bu sonuca gore dikkat diizeyi yiiksek olan
ogrencilerin okuma diizeyleri de yiiksektir denilebilir ve dikkat degiskeninin, 6grencilerin
okuma diizeyleriyle dolayisiyla da okudugunu anlama becerisi ile dogrudan iliskili bir

kavram oldugu ve okuma becerisini etkiledigi soylenebilir.

4.2.8. Kayg Diizeyi Degiskenine Gore Ilkogretim Altinca Smf Tiirkce Dersi

Ogrencilerinin Okudugunu Anlama Diizeyleri

Arastirmanin ikinci alt probleminde sekizinci olarak, Ilkogretim altinci sinif
ogrencilerinin okudugunu anlama diizeyleri kaygi diizeyi degiskenine gore degismekte
midir? sorusu sorulmaktadir. Bu soruya cevap aranirken Ilkogretim altinci sinif Tiirkge
dersi ogrencilerinin kaygi diizeyleri; (1) yiiksek ve (2) diisiik olmak tizere 2 gruba
ayrilmigtir. Daha sonra kaygi diizeyi degiskenine gore, okudugunu anlama puanlari
arasinda anlamli fark olup olmadigi belirlenmeye c¢alisilmistir. Kaygt diizeylerine gore
okudugunu anlama puan ortalamalar1 arasindaki farkin 6nem kontrolii t testi ile

smanmustir. Uygulanan t testi ile ilgili istatistikler Tablo 4.2.8.’da verilmistir.
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Tablo 4.2.8. IIkogretim Altinct Sinif Tiirkge Dersi Ogrencilerinin Kaygi Diizeyi

Degiskenine Goére Okudugunu Anlama Puan Ortalamalarina Iliskin t testi Sonuglart

= Kayg Diizeyi N ; ss t p Anlam
£ q
on E
s S
T = Diisiik 171 || 22.09 5.48 P<0,05
5 < 3.811 || 0.001

Yiiksek 159 || 19.63 6.18 Anlamli

Tablo 4.2.8.’de de goruldiigii gibi, kaygi diizeyi diisiik 6grencilerin okudugunu
anlama puan ortalamalar1 (x=22.09) ile kaygi diizeyi yiiksek 6grencilerin okudugunu
anlama puan ortalamalar1 (X=19.63) arasinda fark bulunmaktadir. Kaygi diizeyi diisiik
olan 6grencilerin okudugunu anlama puanlar1 kaygi diizeyi yiiksek olan 6grencilerden daha
yiksektir. Kaygi diizeyi diisiikk ve yliksek 6grenciler arasindaki bu farkin anlamli olup
olmadigin1 belirlemek amaciyla yapilan t-testi sonucuna gore, kaygi diizeyine gore
okudugunu anlama tutumlar1 arasinda o=0.05 diizeyinde anlamli fark bulunmustur
(t=3.811). Buna gore kaygi diizeyinin ilkogretim altinc1 simif Tiirkge dersi 6grencilerinin

okudugunu anlama becerilerinde farklilik olusturdugu soylenebilir.

Ogrencilerin yeteneklerini dikkate alarak yapilan calismalarda, ortalama okul
yetenegine sahip fakat kaygi diizeyi diisiik olan ogrencilerin, kaygi diizeyi yiiksek olan
ogrencilere gore daha basarili olduklar1 goriilmiistiir. Universitenin birinci sinifinda
aldiklart kotii notlar nedeniyle 6grenimi tehlikeye girmis kaygili 6grenciler iizerinde
yapilan bir arastirmada, bu 6grencilerden bir boliimii, bir danigma programina katilmas,
donem sonunda programa katilmayan Ogrencilere gore notlarimi biiylik 6lctide
yukselttikleri goriilmistiir (Topcu, 1986). Kaygi diizeyinin basariy1 etkiledigi gerek
arastirmalarda gerekse toplumda kabul goren bir gergektir. Siavlardan 6nce, “bildiklerimi
yapamazsam” veya “ya smavim kotii gecerse” gibi ifadelerle duydugu kaygiy: dile getiren
ogrencilerin smavlarinda beklenen basartyr gosteremedikleri bilinmektedir. Basari ile
okudugunu anlamanin dogru orantiya sahip oldugu dusiiniiliirse, kaygi diizeyi yiliksek olan

ogrencilerin okuduklarini anlayamamalarin1 da normal karsilamak gerekir.

79



4.2.9. Bilis Otesi Bilgisi Degiskenine Gore Ilkogretim Altinci Simf Tiirkce Dersi

Ogrencilerinin Okudugunu Anlama Diizeyleri

Arastirmanin ikinci alt probleminde son olarak, ilkogretim altinci sinif Tiirkge dersi
ogrencilerinin okudugunu anlama puan ortalamalar1 bilis 6tesi bilgisi degiskenine gore
degismekte midir? Sorusu sorulmaktadir. Bu soruya cevap aramirken ilkogretim altinct
siif Tirk¢e Dersi 6grencilerinin bilis 6tesi bilgileri; (1) yiiksek ve (2) diisiik olmak tizere 2
gruba ayrilmistir. Daha sonra bilis 6tesi bilgisi degiskenine gore, okudugunu anlama
puanlar arasinda anlamli fark olup olmadigi belirlenmeye ¢alisilmistir. Bilis 6tesi bilgisine
gore okudugunu anlama puan ortalamalar1 arasindaki farkin 6nem kontrolii t testi ile

smanmugtir. Uygulanan t testi ile ilgili istatistikler Tablo 4.2.9.’da verilmistir.

Tablo 4.2.9. Tlkogretim Altinci Simif Tiirkge Dersi Ogrencilerinin Bilis Otesi Bilgisi

Degiskenine Goére Okudugunu Anlama Puan Ortalamalarina Iliskin t testi Sonuglart

Bilis Otesi _
= N X ss t p Anlam
g = Bilgisi
25
T = Diisiik 178 | 19.19 | 6.35 P<0,05
= = 6.080 | .000
Yiiksek 152 || 22.91 | 4.74 Anlamli

Tablo 4.2.9°da da goriuldiga gibi, ilkogretim altinct siif Tiirkge dersi,
ogrencilerinden bilis 6tesi bilgisi diisiik 6grencilerin okudugunu anlama puan ortalamalari
(x=19.19) ile bilis otesi bilgisi yiiksek 6grencilerin okudugunu anlama puan ortalamalari
(x=22.91) arasinda fark bulunmaktadir. Bilis o6tesi bilgisi yiiksek olan 6grencilerin
okudugunu anlama puanlar1 bilis otesi bilgisi diisiik olan 6grencilerden daha yiiksek,
dolayisiyla daha basarili goriinmektedir. Bilis 6tesi bilgisi yiliksek ve diisiik 6grenciler
arasindaki bu farkin anlamli olup olmadigini belirlemek amaciyla yapilan t-testi sonucuna
gore, bilis Otesi bilgisine goére okudugunu anlama tutumlar1 arasinda a=0.05 diizeyinde
anlaml fark bulunmustur (t=6.080). Buna gore bilis 6tesi bilgisinin ilkogretim altinct sinif
Tirkge dersi Ogrencilerinin okudugunu anlama becerilerinde farklilik olusturdugu

sOylenebilir.
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Sen (2003), tarafindan yapilan, “Bilis Otesi Stratejilerin Ilkogretim Okulu Altinct
Smif Ogrencilerinin Okudugunu Anlama Diizeylerine Etkisi” adli deneysel arastirmada;
bilis otesi stratejileri 6grenen o6grencilerin, okuduklart bir metni anlama diizeyleri ile
geleneksel Ogretimin uygulandigi 6grencilerin okuduklart bir metni anlama diizeyleri
arasinda bir farkliligin olup olmadigi arastirilmistir. Arastirma sonucuna goére; deney grubu
ogrencilerinin ana fikir bulmaya yonelik erisi puanlart arasinda anlamli fark bulunmazken
sonu¢ tahmini yapmaya yonelik okudugunu anlama puanlari arasinda anlamli bir fark
bulunmustur. Celikéz (2001), tarafindan yapilan proje tabanli acik-u¢lu 6grenme
uygulamalarinda bilis 6tesi bilgisi yiiksek olan 6grencilerin daha basarili olduklar1 ve hem
fazla sayida hem de daha giiclii 6grenme stratejileri kullandiklar1 vurgulanmaktadir. Bu
bulgular, arastirmada elde edilen; bilis 6tesi bilgisi yliksek olan 6grencilerin okudugunu
anlama puanlar bilis 6tesi bilgisi diisiik olan dgrencilerden daha yiiksek, dolayisiyla daha

olumlu goriinmektedir bulgusunu biiyiik 6l¢iide desteklemektedir.
Buna gore 6grencilerin; bilis 6tesi bilgisi yani kendi diisiinme bigimlerinin farkinda

olmas1 ve distincelerini degerlendirerek, davranislarini  yeniden diizenlemeleri,

ogrencilerin okuduklarini anlamalarinda etkili olmaktadir yargisina ulagilabilir.
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BOLUM 5

SONUCLAR ve ONERILER

Bu bolimde arastirma bulgularina dayali olarak varilan sonuglara, bu sonuglara
dayali olarak da getirilen 6nerilere ve yeni yapilacak ¢alismalara yonelik onerilere yer

verilmektedir.

Sonuclar
Arastirmada ulasilan temel sonuglar sunlardir:

1. ilkogretim 6. Smif Tiirke dersi dgrencilerinin okuduklarini anlama becerileri gok
yiikksek degildir. Yaklasik % 70 basar1 orani1 yakalanmig olmakla birlikte, okudugunu
anlama becerisinin temel bir beceri olmast ve diger tim kazanimlar i¢in 6nkosul niteligi

tasimasi nedeniyle bu basar1 oldukea yliksek olarak nitelendirilememektedir.

2. Tlkogretim 6. Siif Tiirkge dersi &grencilerinin okuduklarini anlama becerileri

acisindan kiz 6grenciler erkek 6grencilerden daha basarilidir.

3. Ilkogretim 6. Smuf Tiirkge dersi &grencilerinin okuduklarmi anlamalarinda;
annenin egitim durumu arttikca, Ogrencilerin okudugunu anlama basar1 puani da

artmaktadir.

4. Tlkogretim 6. Smmf Tiirkge dersi 6grencilerinin okuduklarmni anlamalarinda;
babanin egitim durumu arttik¢a, Ogrencilerin okudugunu anlam basar1 puanit da

artmaktadir.

5. llkogretim 6. Siif Tiirkce dersi ogrencilerinin okuduklarini anlamalarinda;
ogrencilerin ailelerinin sosyo-ekonomik diizeylerinin artmasiyla 6grencilerin okudugunu

anlam basar1 puani da artmaktadir.
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6. 1lkogretim 6. Smif Tiirkge dersi 6grencilerinin okuduklarini anlamalarinda;
ogrencilerin kitap okuma aliskanliklarinin artmasi 6grencilerin okudugunu anlama basari

puanlarinin da artmasina yol agmaktadir.

7. Tlkogretim 6. Smuf Tiirkge dersi &grencilerinin okuduklarmi anlamalarinda;

okuma tiirlerinden altin1 ¢izerek okuma daha etkili olmaktadir.

8. Ilkogretim 6. Siif Tiirkce dersi &grencilerinin okuduklarini anlamalarinda;
ogrencilerin dikkat diizeylerinin yiiksek olmasi okudugunu anlama basar1 puanlarini

olumlu yonde etkilemektedir.

9. flkogretim 6. Smif Tiirkge dersi 6grencilerinin okuduklarni anlamalarinda;
Ogrencilerin artan kaygi diizeyleri 6grencilerin okuduklarini anlama puanlarinin diismesine

yol agmaktadir.

10. Ilkogretim 6. Simf Tiirkge dersi dgrencilerinin okuduklarini anlamalarinda; bilis

oOtesi bilgileri yiiksek olan 6grenciler diisiik olanlara oranla daha bagarilidir.

Oneriler

Arastirmadan elde edilen sonuglar ve arastirma siirecinde arastirmaci tarafindan

edinilen bilgi ve tecriibeler 1s181nda su 6nerilere yer verilebilir:

1. Erkek 6grencilerin gelisim siirecleri ve bu siirecteki psikolojik 6zellikleri temel
alinarak erkek 6grencilerdeki basarisizligin temel sebepleri tespit edilerek ve buna yonelik
olarak erkek ogrencilere okul ortamindan baglayarak kitap okumay1 sevme ve okuduklarini

anlamaya yonelik etkinlikler yaptiriimalidir.

2. Okullarda anne-baba egitimi {izerine seminerler diizenlenebilir. Bu seminerlerde

anne-baba egitiminin Onemi, Ogrenci basarisina etkisi tizerinde durulabilir, ailelerin
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cocuklarina dersleri konusunda nasil yardimci olabilecekleri ve onlara okuma aliskanligini

nasil kazandirabilecekleri ile ilgili bilgiler verilebilir.

3. Ailenin sahip oldugu imkanlara gore Ogrenciye gerekli okuma ortami
saglayamama durumu degismektedir. Gelir durumu diisiik 6grencilerin ihtiyaglari igin
okullarda olusturulabilecek sosyal yardim gruplar1 bu 6grencilere kitap temin etme yoluna

gitmelidir.

4. Kitap okuma aliskanlig1 kazandirmak amaciyla, okullarda bir ders saati kitap
okuma saati olarak, zorunlu ders kapsaminda islenebilir. Ozellikle Tiirkce derslerinde
haftalik bes saatlik ders saatinin 20-30 dakikas1 okumaya ayrilabilir. Boylelikle okuma

aligkanlig1 edinen 6grencinin okudugunu anlama basarisi da artacaktir.

5. Dikkat problemi olan 6grencilerin problemlerinin ¢dziimii i¢in §gretmen ve aile
isbirligi icerisinde olmalidir. Ogrencilerin dikkatini dagitacak etmenler ortadan

kaldirilmalidir. Derslerde dgrencilerin dikkatini gelistirici calismalar yapilabilir.

6. Ogrencilerin okuduklarin1 anlamada kaygi diizeylerini dikkate alarak, kaygi
durumu igerisinde bulundugu tespit edilen Ogrencilerin, okul rehber Ogretmeniyle
gorlismesi saglanarak, 6grencide kaygi olusturabilecek durumun ortadan kaldirilmasina

yonelik ¢aligmalar yapilamalidir.

7. Ogrencilerin okuma-anlama becerisini, daha etkili kilmak icin okuma tiirleri
hakkinda 6grencilere bilgilendirici calismalar yapilmasi gerekmektedir. Ayrica 6grencilere
okuduklart metne bir ama¢ dogrultusunda yaklagmalar1 gerektigi, yani okuma amacini
belirlemeleri gerektigi ve uygun yontemlerle gergeklestirilen bir okumanin, okunan metni

anlama da daha etkili olacagi anlatilmalidir.

8. Ogrencilere; 6zellikle Tiirkge derslerinde, altin1 ¢izerek okuma yontemi hakkinda
bilgi verilmeli, 6grencilerin 6zellikle teorik bilgiler iceren metinleri okurken bu yontemi
kullanmalar1 gerektigi anlatilmalidir.

9. Ogrencilere okuma esnasinda onlarm dikkatlerinin dagilmasina neden olabilecek
faktorler konusunda bilgi verilmeli, sinifta okuma yapiliyorsa dikkat dagitacak olumsuz

etmenler ortadan kaldirilmalidir.
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10. Okuduklarim1 anlama diizeyleri ile Tiirk¢e dersi akademik basarilart ve genel
akademik basarilar1 arasindaki yiiksek derecedeki dogru orantili baglanti dikkate alinarak
okudugunu anlamanin akademik basarinin baslica etmenlerinden biri olmasindan hareketle
okullardaki 6gretim siirecinde okuma anlama c¢alismalarina 6nem verilebilir. Bu kapsamda

ogrencilere diizenli okuma aliskanligi kazandirilmalidir.

11. Okullarda brans ayrimi yapilmadan tiim 6gretmenlere ve idarecilere, okumanin
onemi ve okudugunu anlamanin tiim derslerle olan iliskisi ile ilgili seminerler

diizenlenmelidir.

Yapilacak Calismalara Yonelik Oneriler

1. Zekd ve okudugunu anlama basaris1 arasindaki iligkiyi tespit etmek amaciyla
caligmalar yapilabilir.

2. Bu aragtirmanin da kontrol edilemeyen degiskenlerinden olan; okuldaki dgrenme
ortamlarinin, 6grenci basaris1 ve okudugunu anlamayi ne derecede etkiledigi
incelenebilir.

3. Opgrencilere anlayarak hizli okuma teknikleri dersi vererek bu tekniklerin
okudugunu anlamadaki etkililigine iliskin deneysel ¢alismalar yapilabilir.

4. Ogretmenlerin okumaya kars1 tutumlarmi belitlemek amaciyla ¢alismalar

yapilabilir.
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Sevgili Odrenciler!

Asagida, sizin Kkisisel bilgilerinizi ve okuma alhskanhgmizi 6g8renmek amaciyla
hazirlanmis sorular yer almaktadir. Sizlerden, sorulara ictenlikle ve dogru bir sekilde
cevap vermenizi rica ediyorum.

TesekKkiirler...

Abdurrahman SERT

Selcuk Universitesi Egitim Bilimleri Enstitiisii
Egitim Bilimleri Anabilim Dali

Egitim Programi ve Ogretimi Bilim Dali
Yiiksek Lisans Ogrencisi

Ogrencinin Adi Soyadu:
Okulu

Cinsiyetiniz Ailenizin aylik gelir durumu
1. () Erkek 2. () Kiz

()500 TL ve asagist
Babamizin 6grenim durumu ()501-1500 TL aras1

()1501 TL ve yukarisi

1. ()llkokul mezunu
2. ()Ortaokul mezunu Bos zamanlarmmizda ne kadar
3. ( )Lise mezunu siklikla kitap okursunuz?
4. ()Universite mezunu
( ) Her giin diizenli olarak kitap
Annenizin 6grenim durumu okurum
( ) Her giin diizenli olarak kitap
1. ()ilkokul mezunu okumam
2. ()Ortaokul mezunu
3. ( )Lise mezunu Okudugunuz metinleri asagidaki
4. ()Universite mezunu okuma  tiirlerinden hangisiyle
okudugunuz zaman daha iyi
anliyorsunuz?
() Sesli Okuma
() Sessiz Okuma
() Altim1 Cizerek Okuma
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OKUDUGUNU ANLAMA BASARI TESTi

Bu test her biri dort secenekten olusan 30 sorudan olusmaktadir. Her sorunun bir
dogru cevabi vardir. Sorunun dogru cevabi olan secene@i bulup onun Oniindeki
harfi cevap kagidiniza isaretleyiniz.

Testi cevaplamaniz icin size ayrilan siire 30 dakikadir. BASARILAR DILERIM

Abdurrahman SERT

Selcuk Universitesi Egitim Bilimleri Enstitiisii
Egitim Bilimleri Anabilim Dali

Egitim Programi ve Ogretimi Bilim Dali
Yiiksek Lisans Ogrencisi

SORULAR

Cvil civil, sessiz duran yuvalar,
Kelebekler birbirini kovalar.
Hal1 gibi nakisgland1 ovalar...

Boliik boliik sar1, yesil, mor simdi.
(I ve 2. sorulari siire gore cevaplayiniz.)

1. “Hal gibi nakislandi ovalar “ dizesinden ne anhyorsunuz?
A. Ovalarda olusan renklerin halilara motif olarak islendigini
B. Degisik renkteki kelebeklerin ovalar siisledigi
C. Cigeklerin agmasi ve tarlalarin yesermesiyle doganin hali gibi desen
desen oldugunu.

D. Insanlarin bahar gelince ovalara sekiller yaptigini ve eglendigini
2. Siirde, hangi mevsimin gelisi anlatilmaktadir?

A. Yaz B. Sonbahar
C. Kis D.ilkbahar
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Thomas Edison, 11 Subat 1847°de Amerika Birlesik Devletleri’nin Milan kentinde

dogdu. Zayif, ince yapili, uysal ve diistinceli bir cocuktu. Daha kii¢iik yaslarda bile

onda, doyma bilmez bir merak vardi. Yoksul bir ailenin ¢ocugu oldugundan, kii¢iik

yaslarda hayata atilmak zorunda kaldi; ¢alisti okudu ve kendini yetistirdi...

(3,4 ve 5. sorulart metne gore cevaplayiniz.)

3.

4.

5.

Parcaya gore, Thomas Edison’un nasil bir cocukluk hayati varmis?
A) Yoksul oldugu i¢in okulu birakip ¢alismak zorunda kalmistir.

B) Cocuklugunu doyasiya yasamistir

C) Cocuk yasta meraki sayesinde bir¢ok bilimsel ¢aligma yapmistir

D) Olumsuz sartlar altinda biiytimiis erken yasta hayata atilmistir

Parcaya gore, Thomas Edison hakkinda asagidakilerden hangisi
soylenemez?

A) Merakl

B) Ince Fikirli

C) Caliskan

D) Diistinceli

Parcadan yola c¢ikarak, Thomas Edison hakkinda asagidakilerden
hangisine ulasamayiz?

A. Hangi okullarda okuduguna

B. Hangi tarihte dogduguna

C. Cocukluk hayat1 hakkindaki bilgilere

D. Cocukken fiziksel yapisinin nasil olduguna
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Eflatun: “ Gézlemle, dinle, sus, az yargila, ¢ok sor.” Der. Iyi bir dinleyici miknatisa
benzer. Agzindan sozleri miknatis gibi ¢eker. Onun karsisinda diliniz biisbiitiin acilir.
Diistincelerinize canlilik gelir. Cagrisimdan cagrisima kaya kaya gidersiniz. Koti
dinleyici ise tam tersine insanda konusma hevesi birakmaz. Kot dinleyici siz
konusurken kendi sdyleyeceklerini tasarlar. Televizyonlarda sik sik goriiyoruz. Biri
konusurken obiirleri not alir gibi yapip Oniindeki kagidi kararlarlar. Bazis1 da
kendisiyle doludur. Soyleyecekleri ile doludur. Séyleyecekleri ile sarhostur. Ister ki
dinlesinler. Yalniz onu... Hi¢ karsi koymadan... Bunlar, karsilarindakilere cevap

hakki, itiraz hakki tanimazlar. Haldun TANER
(6,7 ve 8. Sorulart metne gore cevaplayiniz.)

6. Asagidakilerden hangisi metnin bashgi olamaz?
A) Diistince Giicii
B) Dinlemek
C) Dinleyici Olmak

D) Konusmaci ve Dinleyici

7. Metinden yola cikarak asagidaki bilgilerden hangisine ulasamayiz?
A) lyi bir dinleyicinin 6zelliklerine
B) Konusma sirasinda kétii dinleyicinin tavrina
C) lyi bir dinletinin nasil olmasi gerektigine

D) Konusmaciy1 dinlemenin 6nemine

8. Asagidakilerden hangisi kotii bir dinleyicinin 6zelligi degildir?
A) Konusmacinin her séziinii miknatis gibi ¢ekmek
B) Konusmaciyr dinlemek ayni1 zamanda baska islerle mesgul olmak
C) Konugmact konusurken onu dinlemeden kendi sdyleyeceklerini
tasarlamak

D) Konusmaciy1 dinlememek ve bagka seylerle ilgilenmek
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Ucgiincii korkuyu evden donerken yasadim. Orman yolunda yagmur sular1 birikmisti.
Her adim atisimda ayaklarimin altindan “cilk cilk” diye sesler geliyordu. Eve az
kalmisti. Birden kizaklara kosulan tiirden iri bir kopegin 6ntime firladigin1 gordiim.
Hayvan bana dikkatlice baktiktan sonra arkaya dogru kosmaya basladi. “ Bu kopek
kimin acaba?” diye diisiindiim. Basimi1 geriye ¢evirdim. Kopek biraz ileride durmus
bana bakiyordu. Usulca bana yiiriimeye basladi. Yanima geldi. Bir yandan da
kuyrugunu salliyordu. Cevrede daha 6nce boyle bir kopege rastlanmamusti. ..

Antony CEHOV
(9,10 ve 11. sorulart metne gore cevaplayiniz.)

9. Yazar, ormanda yiiriirken nasil bir manzara ile karsilasiyor?
A) Uziicii
B) Sevindirici
C) Sasirtict
D) Korkutucu

10. Yazar, nasil bir kopege rasthyor?
A. Kizaklara bagl olan bir képege
B. Biytik bir kurt képegine
C. Kizaklara baglanan cinsten bir kopege

D. Irice bir képege

11. Kopek yazar gordiigii ilk anda nasil davramyor?
A) Ona havlayarak tepki gostermistir
B) Uzerine atlams ve elbiselerini par¢alamistir
C) Onu sevdigini belli edercesine yanina sokulmustur

D) Dikkatlice baktiktan sonra kosmaya basliyor
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Sevgili Annecigim ve Babacigim.

Biitiin duygu ve diistincelerimi dile getirebilseydim, size sunlar1 soylemek isterdim.
Stirekli bir biiylime ve degisme i¢indeyim. Sizin ¢ocugunuz olsam da sizden ayr1 bir

kisilik gelistiriyorum. Beni tanimaya ve anlamaya calisin.

12. Yazar, mektubunda asagidakilerden hangisine deginmemistir?

A. Anne ve babasinin onu anlamaya caligmasi gerektigine
B. Anne ve babasinin davranislarini sevmedigine

C. Biiytime ve gelisme icinde olduguna

D. Anne ve babasindan ayr1 bir kisilik gelistirdigine

O sene biraz hasta idim. Kocaman bir kiz okulunda 6gretmen bulunuyordum. Zeki,
sevimli ve ¢aligkan c¢ocuklarim vardi. Biitiin {izlintiilerimi, endiselerimi,
hastaliklarimi kapilar arkasinda birakarak smiftan smifa kosar dururdum...
Sonbaharin son giinlerinden biriydi; gayet iyi hatirliyorum. Altin gibi parlak bir
sabah saatinde solgun ve yorgun, okula gelmistim. Halide Nusret ZORLUTUNA

(13,14 ve 15. sorulart metne gore cevaplayiniz.)

13. Yazarin meslegi nedir?
A. Okul miidiirti
B. Hasta bakici
C. Ogretmen
D. Doktor

14. “Hastahiklarimi kapi arkasinda birakarak...” soéziinden ne anlhiyorsunuz?
A. Hastaligini, sinifindaki 6grencilerine yansitmadigini
B. Hastaligindan kimsenin haberi olmadigini
C. Hastaliginin ders anlatmasina engel oldugunu
D.

Hastaligin1 kimseyle paylagmadigini
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15. Yazar, okula geldiginde nasil bir haldedir?
A) Heyecanl ve tedirgindir
B) Solgun ve yorgundur
C) Cok neselidir
D) Cok endiselidir

Aslan toprakla oynuyormus bir giin;
Birde bakmis pengesinde fare,
Aslan, aslan yiirekliymis o giin,
Kiymamis canina, birakmis yere.
Bosuna gitmemis bu iyiligi.

Kimin aklina gelir,

Farenin aslana iyilik edecegi?

16. Aslan, fareyi nasil buluyor ve ona ne yapiyor?

A. Yuvasinda uyurken buluyor ona aciyarak birakiyor

B. Uyandiginda pengesinde goriiyor ona kizip onu yiyor

C. Fare topragi kazarken goriiyor ve ona aciyarak birakiyor

D. Toprakla oynarken buluyor ve ona aciyarak birakiyor

Bir Ingiliz hekimi diyor ki: “Insan, dinlenmek, i¢in zamanin bir kismini giiler yiizlii
ve kahkahasit bol kimselerle geg¢irmelidir.” Bu, pek dogrudur. Sen bir dostun
konusmasi, insan yorgunlugunu giderir, sinirlerini yatistirir, tiztintisiinii gegirir.
Kitap odanizda her vakit bir mizah gazetesi bulundurunuz ve i¢iniz sikildigr zaman

cabucak onu a¢ip goniil eglendirecek parcalar okuyunuz. Selim Sirr1t TARCAN
(17,18 ve 19. Sorulari metne gore cevaplayiniz.)

17. Yazara gore, insan dinlenmek icin ne yapmahdir?
A) Mizah dergisi okumalidir
B) Komedi filmi izlemelidir
C) Zamanini giiler yiizli kahkahasi bol kimselerle gecirmelidir

D) Cevresindekileri eglendirmelidir
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18. Asagidakilerden hangisi cevremizde sen dostlarimizin olmasinin bize
sagladig: faydalardan biri degildir?
A. Bize bos zamanlar gegirtir ve zamanimizi 6ldiiriirler
B. Sinirlerimizi yatistirirlar
C. Yorgunlugumuzu gidermemize yardimci olurlar
D.

Uziintiimiizii gegirirler

19. Cevremizde bizi giildiirecek kimseler yoksa, nasil eglenmeliyiz?
A. Cevremizdekileri giildiirerek
B. Mizah dergisi okuyarak
C. Tiyatroya giderek
D. Mizah gazetesi okuyarak

Kale kapisindan giriyoruz iki ti¢ katli, tokmakli ve ahsap kapili evler, daracik
sokaklar etrafina dizilmis bahg¢elerde kap1 6niinde sohbet eden kadinlar var bu hentiiz
komsuluk iligkilerinin  bitmedigini gosteriyor. Cocuklar sokaklarda artik
gordiigiimiizde hatirladigimiz oyunlardan birdirbir birler, uzunesekler ve kose

kapmacalar oynuyorlar. Ulkit AKAGUNDUZ

20. Yazar, komsuluk iliskilerinin bitmedigini nereden anhyor?
A. Komsu evlerin pencerelerinde sohbet eden kadinlar1 goriince
B. Bahgelerde ve kapi onlerinde sohbet eden kadinlar1 goriince
C. Cocuklarin sokaklarda oyun oynamalarindan

D. Misafirlige giden kadinlar1 goriince

Bir varmus, bir yokmus. Develer tellal iken, pireler berber iken, ben anamin besigini
tingir mingir sallarken bir padisah yasarmis. Padisahin ii¢ oglu bir kizi varmis.
Padisah esi 6liince kara vezirin kiziyla evlenmis. Kara vezirin kizinin on parmaginda
on kara! Yavas yavas saman altindan su yiiriiterek kafasini karigtirmadik birini
birakmamis. Uvey kizina 6yle bir kara calmus ki kirk dereden su getirmisler yine de

cikaramamislar.
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21. Yazimin anlatimindan yola cikarak, metin hakkinda asagidakilerden
hangisine ulasilabilir.
A) Yasanabilir olaylarin anlatildig: bir hikayedir
B) Olaganiistii olay ve kisilerin oldugu bir masaldir
C) Bastan gegen bir olayin anlatildig1 bir anidir

D) Gezilip goriilen bir yerin anlatildig1 gezi yazisidir

Dostluk! Giizel bir sozciik, neler yazilmamis bu konuda. Ne desem eski ne desem
bos. Kisi kendini bildiginden bu yana dostlugu 6teki duygulardan istiin tutmus. Dost
bildigine sarilmis dort elle. Dostunu diinyanin en ¢ok giivenilir, en ¢ok inanilir kisisi
bellemis. Cogu kez diis kirikligina ugramissa da gene de dostluk siiriip gelmis
bugiine dek. Yarinlara da kalip gidecek. ... Oktay AKBAL

(22,23 ve 24. sorulari metne gore cevaplaymniz.)

22.Yazarm, dostluk hakkindaki diisiincelerinden yola c¢ikarak asagidaki
yargilardan hangisine ulasamayiz?
A) Dostlugun her seyin iistiinde oldugu
B) Dostlara giivenmek gerektigi
C) Dostluklarin her zaman iyi olmadig1

D) Dostluk bilincinin yarinlara kalacagi

23. Metinde anlatilan konu ne ile ilgilidir?
A. Dostluk
B. Arkadashk
C. Sevgi
D. Kitap Sevgisi
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24.Parcaya gore, insanin dostuna kars1 olan tutumu hakkinda
asagidakilerden hangisine ulasamayiz?
A. Ona dort elle sarilmaktadir
B. Ona ¢ok giivenmektedir
C. Onu diinyanin en giivenilir kisisi bilmektedir
D.

Onu sevmekte fakat ona ¢ok fazla giivenmemektedir

O kadar dolu ki topragin sanla,
Bir degil sanki bin vatan gibisin.
Yiice daglarina ¢oken dumanla,

Goklerde yazili destan gibisin.

Bir yandan hep boyle tastin, koplirdiin,
Bir yandan cefal1 bir émiir stirdiin,
Fakat ne derece ezildinse diin,
Simdi yine tungtan kalkan gibisin.
Halit Fahri OZANSOY
(25,26 ve 27. Sorulari siire gore cevaplayiniz.)

25. Siirde ele alinan sevgi ne ile ilgilidir?
A) Bayrak sevgisi
B) Millet sevgisi
C) Vatan sevgisi
D) Toprak sevgisi

26. “Bir yandan cefali bir omiir siirdiin” dizesinde, anlatilmak istenen
nedir?
A) Sikintilarla dolu bir 6miir gegirdigi
B) Omriiniin yoklukla gectigini
C) Zevk ve eglence icinde bir Omiir stirdiigii

D) Savaglarin hep yenilgiyle sonuclandigi
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27. “0O kadar dolu ki topragin sanla,
Bir degil sanki bin vatan gibisin” dizelerinde, sair neyi vurgulamak
istemistir?
A) Topraginin ¢ok kez boliinmiis oldugu
B) Tiirk tarihinin zaferlerle dolu oldugu
C) Turkiye’nin ¢ok giizel oldugu

D) Vatan toprag tizerinde birden milletin yasadigi

Giilseren— (ihtiyarlarin yanina sokularak) Dedecigim!

Dede— (basini kaldirarak) Ne var yine yavrum! Kitabimi rahat rahat okumayacak
miyim?

Aysegilil— Annem, babam yemege bekliyorlar sizi

Dede— (cani sikilmisg gibi) Yemek, yemek, yemek... Baska sey diisiindiikleri yok su
insanlarin...

Aysegilil— Ama dedecigim, yemek yemeden nasil yasariz sonra?

Dede— (giiliimseyerek) Haklisin tath kizim... Ama insanlar yemegi bu kadar
sevdikleri kadar okumay1 da sevmis olsalardi, diinya daha giizel olurdu sanirim.

Hadi BESLEYICI

28. Torunlar yanina geldiginde, dede ne yapmaktadir?
A. Kitaplariyla konusmaktadir
B. Yemek yemektedir
C. Esiyle sohbet etmektedir
D. Kitap okumaktadir
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Vapur rihtimindan kalkip ta Marmara'ya dogru uzaklagsmaya baslayinca yolcuyu
gecirmege gelenler, tizerlerinden agir bir ylik kalkmis gibi ferahladilar: -Cocukcagiz
Arabistan'da rahat eder. Dediler, hayirli bir is yaptiklarina herkesi inandirmis
olanlarin uydurma nesesi ile, fakat goniilleri isli, evlerine dondiiler. Zaten babadan
yetim kalan kiiciik Hasan, anasi da oliince uzak akrabalar1 ve konu komsusunun
yardimui ile halasinin yanina, Filistin'in {icra bir kasabasina gonderiliyordu.

Refik Halit KARAY

(29 ve 30. Sorular: metne gore cevaplayniz.)

29. Hikayenin kahramam kimdir? Kahraman ,akrabalar tarafindan nereye
gonderiliyor?
A. Eskici- Sicak Ulkelere
B. Hasan- Marmara’ya
C. Hasan- Filistin’e
D.

Eskici- Arabistan’a

30. Kahraman, Filistin’e neden gonderiliyor ?
A. Yaz tatilini akrabalarinin yaninda gegirmesi i¢in gonderiliyor
B. Babasi orada yasadig1 i¢in gonderiliyor
C. Annesi olip kimsesi kalmadigi i¢in gonderiliyor
D.

Yabanci dil 6grenmek i¢in ailesi tarafindan gonderiliyor

TEST BITTI

TESEKKUR EDERIM
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DIKKAT TESTI
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SUREKLIi KAYGI OLCEGI
Adi, Soyad1 Yas Cinsiyeti: E () K ()
Okul : Sinif

YONERGE: Asagidaki kisilerin kendilerine ait duygularini anlatmada kullandiklar1 bir takim ifadeler

verilmistir. Her _ifadeyi okuyun, sonra da genel olarak nasil hissettiginizi, ifadelerin _sag tarafindaki

parantezlerden uygun olanini_karalamak suretiyle belirtin. Dogru ya da yanlis cevap yoktur. Herhangi bir

ifadenin tizerinde fazla zaman sarf etmeksizin genel olarak nasil hissettiginizi gosteren cevabi isaretleyin.

Abdurrahman SERT

Selcuk Universitesi Egitim Bilimleri Enstitiisii
Egitim Bilimleri Anabilim Dali

Egitim Programi ve Ogretimi Bilim Dali
Yiiksek Lisans Ogrencisi

Hic Cogu Hemen Hemen
Bir zaman Bazen Zaman Her Zaman
Genellikle keyfim yerindedir. () )
Genellikle ¢abuk yorulurum.
Genellikle kolay aglarim.
Baskalar1 kadar mutlu olmak isterim.
Cabuk karar veremedigim i¢in firsatlar1 kagiririm.
Kendimi dinlenmis hissederim.

Genellikle sakin, kendime hakim ve sogukkanliyim.

Gicliikleri yenemeyecegim kadar biriktigini hissederim

e ¥ RN AN R W=

Onemsiz seyler hakkinda endiselenirim.
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. Genellikle mutluyum.

(S
o

. Her seyi ciddiye alir ve etkilenirim.

p—
N

. Genellikle kendime giivenim yok.

[
w

. Genellikle kendimi emniyette hissederim.

—
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. Sikintil1 ve gii¢ durumlarla karsilagsmaktan kag¢inirim.

p—
)]

. Genellikle kendimi huzurlu hissederim.
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. Genellikle hayatimdan memnunum.
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. Olur olmaz diisiinceler beni rahatsiz eder.

—
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. Hayal kirikliklarint 6ylesine ciddiye alirim ki hi¢ unutamam. ()

—
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. Akl basinda ve kararli bir insanim. ()
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. Son zamanlarda kafama takilan konular beni tedirgin eder. ( )
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Ek 5
Ady, Soyad : Yas Cinsiyet:

Okul : Simif

Liitfen asagida verilen sorulara kendinizi degerlendirerek sizi en iyi ifade eden
secenegin altinda yer alan ve Tamamen Katihyorum ile Hi¢ Katilmiyorum arasinda degisen
goriislerden yalmzca birini, parantez () icerisine (x) isareti koyarak isaretleyiniz. Sorularin hepsini
isaretlemeniz 6nem tasimaktadir. Bu yiizden hig¢ bir soruyu liitfen bos birakmayiniz.

Abdurrahman SERT

Selcuk Universitesi Egitim Bilimleri Enstitiisii
Egitim Bilimleri Anabilim Dali

Egitim Programi ve Ogretimi Bilim Dali
Yiiksek Lisans Ogrencisi

OZELLIiKLERIM

Tamamen
Dogru

1) Bir is yapmaya baslarken o isle ilgili mevcut bilgilerimin neler
oldugunu diisintirim

2) Daha 6nce bu ise benzer bagka bir is yapip yapmadigimi
hatirlamaya caligirim

3) Daha 6nce yapmis oldugum benzer islerden hangisinin basarili
oldugunu diistiniirim

4) Yapacagim isle ilgili olasi problemleri diisiiniiriim

5) Yapacagim isle ilgili olas1 problemler hakkinda mevcut
bilgilerimin neler oldugunu diigiiniirim

6) ) Isle ilgili ne yapacagimi tam olarak bilip bilmedigimi diisiiniirim
7) Yapmak istedigim isi, yapabilir miyim-yapamaz miyim diye
diistiniirim

8) Yaptigim isi siireg igerisinde izlerim ve nasil yapiyor oldugumu
distintirim

9) Yaptigim isin dogru olup olmadigini diistiniiriim

10) Yaptigim isle ilgili siire¢ igerisinde attigim her adimin isleyip
islemedigini diistintirim

11) Yaptigim isle ilgili siire¢ icerisinde attigim her adimin isleyip
islemedigine iliskin verdigim cevaplar1 kontrol ederim

12) Yaptigim isle ilgili siire¢ icerisinde attigim adimin islemedigini
anladigim anda hemen uyguladigim yontemi degistiririm

13) Yaptigim isin pratikte isleyip islemedigini test etmek amaciyla bir
plan olustururum

14) Isi yaptiktan sonra igle ilgili dikkate almam gereken faktorlerin
timiini dikkate alip almadigimi diistintirim

15) Isi yaptiktan sonra, acaba bu isi daha iyi yapabilmemi saglayacak
farkli bir yontem olup olmadigini diistintirim

16) Yaptigim isin basarili olup olmadigina karar veririm

17) Yaptigim isin ve kullandigim stratejilerin bagar1 durumunu dikkate
alarak, ilerde nerelerde ve nasil kullanabilecegimi ya da
kullanamayacagimi diisiiniirim

18) Yeri geldiginde, ilerde karsilastigim yeni durumlarda 6nceki
islerde kullandigim ve basarili buldugum stratejileri seger ve
kullanirim




