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OZET

OKUL ONCESI COCUKLARI iCIN BILIMSEL SUREC BECERILERINI
DEGERLENDIRME ARACININ GELISTIRILMESI
TURAN, Seda Gokee
Yiiksek Lisans, Cocuk Gelisimi ve Egitimi Bilim Dali
Tez Danismani: Dog. Dr. Ilkay ULUTAS
Agustos-2012, 92 sayfa

Bu arastirma, okul 6ncesi egitim kurumuna devam eden bes yas cocuklari i¢in
Bilimsel Siire¢ Becerilerini Degerlendirme Araci gelistirmek amaciyla yapilmistir.
Arastirmada “Okul Oncesi Cocuklar icin Bilimsel Siire¢ Becerilerini Degerlendirme
Aract (BSBDA)” ve “Ogretmenler Icin Cocugun Bilimsel Siire¢ Becerilerini Gozlem
Formu” olmak tlizere iki ayr1 ara¢ gelistirilmistir. Okul 6ncesi egitim kurumlarinin bes
yas grubuna devam eden toplam 150 ¢ocuk ve Ogretmenleri arastirma Orneklemine
alinmistir. Verilerin analizinde, ¢ocuklarin ve ailelerin demografik bilgilerine iliskin
dagilimlan frekans ve yiizde degerleri olarak verilmistir. Olgme araglarnin gegerlik ve

giivenirlik ¢aligmasinda agimlayici ve dogrulayici faktor analizleri yapilmustir.

Arastirmanin sonucunda, Bes Yas Cocuklar1 I¢in Bilimsel Siire¢ Becerilerini
Degerlendirme Araci’nin giivenirlik katsayist .81 ve Ogretmenler I¢in Cocuklarin
Bilimsel Siire¢ Becerilerini Gozlem Formu’nun giivenirlik katsayisi .94 olarak
bulunmustur. Ayrica Bilimsel Siire¢ Becerileri Degerlendirme Araci’nin madde faktor
yiiklerinin .66 ile .69 arasinda oldugu ve dort alt boyuttan olustugu gorilmiistiir.
Ogretmenler I¢in Cocugun Bilimsel Siire¢ Becerilerini Gézlem Formu’nun madde
faktor yiklerinin ise .67 ile .90 arasinda oldugu ve ii¢ alt boyuttan olustugu
saptanmistir. Bu da araglarin giivenilir bir 6l¢gme yaptiklarini ve tutarl bir yapiya sahip

olduklarin1 gostermektedir.

Anahtar Kelimeler: Bilimsel siire¢ becerileri, okul dncesi egitim, okul 6ncesinde

fen ve doga egitimi,



ABSTRACT

DEVELOPMENT AND VALIDITY-RELIABILITY STUDY OF THE
SCIENCE PROCESS SKILLS SCALE FOR PRESCHOOL CHILDREN
TURAN, Seda Gokce
Master, Childhood Development And Education Department
Thesis Supervisor: Asist. Prof. llkay Ulutas
August-2012, 92 pages

This research has been conducted to develop The Science Process Skills
Scale for five year olds children who were attending preschools. Two different
scales: “The Science Process Skills Scale for Preschool Children” and “Teacher
Observation Form for Children’ Science Process Skills” were developed for this
study. The sample of this research was 150 children attending preschools and
their teachers. In the data analyses, the demographics of the children’ and their
families’ were presented as frequency and percentage tables. Explanatory and
confirmatory factor analyses were conducted for the validity and reliability of
the scales.

As a result of the study, it was found that cronbach alpha was .81 for The
Science Process Skills Scale and .94 for Teacher Observation Form for the
Children’ Science Process Skills. Moreover, factor loadings of each item ranged
from .66 to .69 for the Science Process Skills Scale and it consisted of four
subscales.

Factor loadings of the Teacher Observation Form for Childs’ Science
Process Skills were ranged from .67 to .90 and it consisted of three subscales.
The finding indicated that the science process skills scale and teacher
observation form were yield reliable results and they had a consistent structure.

Key Words: Science process skills, early childhood education, science

education in early childhood.



ICINDEKILER

ONSOZ......oooiiit ii
OZET ... 11l
ABSTRACT ..ttt ene e 1\
ICINDEKILER..........oooiiiieieeeeeeeeeeeeeeeeeeeeeee ettt v
Lo GIRIS oottt 1
1.0 PrOBIBIM ..o 4
N 1T TSP RPPOPROPRN )
1.3 Alt AMAGIAT ... 7
@ 1= | WSO 7
1.5, VarsayImlar.........ccoooveiiiiiiiii 8
1.6 SINITIIIKIAT c..ovveeiec e 8
1.7, TaANIMIAT ....cvveee e 8
2. KAVRAMSAL CERCEVE .........cccooiiiiee e 9
2.1. Fen Ogretimi ile T1gili KUramlar ...........ccccooevevevieerereeeccse oo 9
2.2. Bilimsel Siire¢ Becerilerinin OzelliKIeri...........cccovevevevecreeierieceeierne. 11
2.2.1.Temel BECEIIEN ..o 14
2.2.2.Nedensel BECEIIE .........cociiiiiieissees e 16
2.2.3.DeNeYSel BECEIIIET ......ccveieieiiee et 17
2.3. Okul Oncesinde Bilimsel Siire¢ Becerilerinin Desteklenmesi................ 19

2.4. Okul Oncesi Egitimde Fen ve Doga Egitimi Igin Ortam Hazirlama ve

Materyal SECIMI ....vviveeiiiiiiiic i 25
2.5. Okul Oncesi Egitimde Fen ve Doga Egitiminde Ogretmenin Rolii........ 28
2.5.1.Bilimsel TUtUM ......coooiiii e, 28
2.5.2. BilimSel T1etiSTm.......cuevevieerieeecececececececececece e 29
2.5.3.0grenme Ortaminin Hazirlanmast...........c..cevcveiircreiecreiniereeeeeneeons 29
2.5.4.Etkinlik Hazirlama ve Planlamasi...........cccoooviiiiiciiiie, 30
2.5.5. Bilimsel Siire¢ Becerilerini Degerlendirme...........cccccovcveiieniiieinennnen 32
2.6. Okul Oncesi Egitimde Bilim Egitiminin Amaglari:..............cc.ccocoevernne. 32
3.1. Yurt Icinde Yapilan Calismalar ............ccccvvevevevceerererseeccieeesee e 36



4.1. Arastirmanin Modeli........cccoooiiiieeiiiiiie e 48

4.2. Evren ve OMNEKICM .....c.c..vviviiiiveiieeieicie et 48
4.3. Veri Araglar1 ve Verilerin Toplanmast .........cccocveviiiiiiiiiiicniiee 49
4.4, Uygulama SUTECT.....ccuureriieiiiieiiieii et 52
4.5. Verilerin AN@HZi........ccooviiiiiiii e, 53
5. BULGULAR Ve YORUMLAR .....cccoiiiiiiiiniece e 54
5.1. Cocuklara ve Anne Babalarina iliskin Demografik Bilgiler................... 95
5.2. Bilimsel Siire¢ Becerileri Degerlendirme Aract’nin (BSBDA) Gegerlik
Giivenirlik Analizlerine Iliskin Bulgular ...........cccoceceeveveveeeeeeeerenene, 62
5.2.1.0Orneklemden Elde Edilen Verilerin Varyans Dagilimlarinin
INCEIENMEST ...voveviviiiic e 62
5.2.2.Orneklem Yeterliliginin Incelenmesi..............ccoevvrevereereiricrereceerrienann. 62
5.2.3. Faktor Yiikleri ve A¢imlayict Faktor Analizi........ccccovvvveiveiiiiinnnennen, 63

5.2.4.Bilimsel Siire¢ Becerilerini Degerlendirme Araci (BSBDA) Giivenirlik
ANALIZI SONUGIATT....vviiiiiieiiii e 68
5.3. Bilimsel Siire¢ Becerilerini Degerlendirme Araci’nin ilk Test Puanlaria
Gore Diizeltilmis Tekrar Test Puanlarinin ANCOVA Sonuglart............ 70
5.4. Ogretmen I¢in Cocuklarin Bilimsel Siire¢ Becerilerini Gézlem Formu
Gegerlik ve Giivenirlik Analizlerine Iliskin Bulgular..............c..cocceve.... 71
5.4.1.Ogretmenler i¢in Cocuklarin Bilimsel Siire¢ Becerilerini Gozlem
Formunun Varyans Dagiliminin Incelenmesi.............cccooveererirriccnnnnns 71
5.4.2. Ogretmenler I¢in Cocuklarin Bilimsel Siire¢ Becerilerini Gézlem
Formunun Orneklem Yeterliliginin Incelenmesi ...........c..ccoevveveriuennne, 71
5.4.3.Ogretmenler i¢in Cocuklarin Bilimsel Siire¢ Becerilerini Gozlem
Formunun A¢imlayici ve Dogrulayici Faktor Analizleri...........ccccoenee. 72
5.4.4. Ogretmenler icin Cocuklarin Bilimsel Siireglerini Gézlem Formunun
Glivenirlik ANalizIer .......cooveiiiiiiiiie e 73
5.5. Cocuklarin Bilimsel Siire¢ Becerilerinin Cinsiyet Degiskenine Gore
DaGIIMI. .o s 78
5.6. Ogretmenlerin Cocuklarin Bilimsel Siire¢ Becerilerini Degerlendirme
Puanlar ile Cocuklarin Bilimsel Siire¢ Becerileri Arasindaki Iliskiye

TIiSKIN BULGUIAL.......c.cviviveiiieeieie ettt 80

vi



6. SONUC ve ONERILER............cccccooiiiiiieieeeeeee s 81

6.1, SONUGIAT......tiiii et s 81
6.1.1. Ornekleme Alinan Cocuklarmn ve Ailelerinin Demografik Bilgilerine
TliSKin BUIGUIAL; ...vvoivvieceiccve et 81
6.1.3. Bilimsel Siire¢ Becerilerini Degerlendirme Araci’nin Gegerlik ve
Giivenirlik Calismasina Iliskin Bulgular;...........cccceeeeeeeeeeeeenenen, 82
6.1.4. Bilimsel Siire¢ Becerilerini Degerlendirme Araci’nin ilk Test ve Tekrar
Test Olarak Uygulanmasiyla Elde Edilen Bulgular;.............cccooenvinnne. 82
6.1.5. Ogretmen I¢in Cocuklarin Bilimsel Siire¢ Becerilerini Gézlem Formu
Gegerlik ve Giivenirlik Calismasina Iliskin Bulgular; ...........cccocvcueneen 82
6.1.6. Ogretmenlerin Cocuklarin Bilimsel Siire¢ Becerileri Degerlendirmeleri

Ile Cocuklarin Bilimsel Siire¢ Becerileri Arasindaki iliskiye Dair

2 TU] o1 ] - SR PSUPRSRRR 83
6.1.7. Cocuklarin Bilimsel Siire¢ Becerileri Ile Cinsiyet Arasindaki Iliskiye

Dair BUIQUIAT;......coeecee e 83
B.2. ONETIIET ..ottt ettt en sttt 83
6.2.1. Anne- Babalara Yonelik Oneriler ........cocovvvevenireisiienensensssensssennns 84
6.2.2. Egitimcilere YOnelik Oneriler .........cocoivvirevrvcveiiirereieresiesesissesseenns 84
6.2.3. Arastirmacilara Yonelik Oneriler .......oovovvvrvvveicicceeceeeeseens 85
KAYNAKCGA ...ttt nne e e 87

Vii



TABLOLAR LISTESI

Tablo 1 Milli Egitim Bakanligina Bagli Bagimsi1z Anaokulu-Anasinifi Isimlerinin ve

Cocuk Sayilarmin Dagilimi.........cccoecuieiiieiiiiniiiiieeceee e 49
Tablo 2 Ornekleme Alinan Cocuklarmn Cinsiyetlerine Gore Dagilimi...................... 55
Tablo 3 Arastirmaya Alinan Cocuklarin Dogum Siralarina Gore Dagilimi.............. 55

Tablo 4 Ornekleme Alinan Cocuklarin Ailelerindeki Cocuk
Sayisina GOre Daglimi........ccccveiiiiriiiiiieiieec e 56

Tablo 5 Ornekleme Alinan Cocuklarm Okul Oncesi Egitim Kurumuna

Devam Etme Siiresine GOre Dagilimi.........coccooviiiiiniiiiiiiee, 56
Tablo 6 Ornekleme Alman Cocuklarin Annelerinin Yasina Gore Dagilimi.............. 57
Tablo 7 Ornekleme Aliman Cocuklarin Babalarmin Yaslarina Gére Dagilimu.......... 57

Tablo 8 Ornekleme Alinan Cocuklarin Annelerinin Ogrenim

Durumlarina GOre Dagilimi.........ccooveiiiiiiiiiiiiicecee e 58
Tablo 9 Ornekleme Alinan Cocuklarm Babalarmim Ogrenim

Durumlarina Gore Dagilimi........cccocviiiiiiiiiiiii e 58
Tablo 10 Ornekleme Aliman Cocuklarin Annelerinin Mesleklerine Gére Dagilima...59
Tablo 11 Ornekleme Alian Cocuklarin Babalariin Mesleklerine Gore Dagilimu....59

Tablo 12 Arastirmaya Aliman Ogretmenlerin Mezun Olduklar1 Okul

Tiirtine Gore Dagilimlart..........ccoooviiiiiiiiic e 60
Tablo 13 Arastirmaya Alinan Ogretmenlerin Yaslarina Gére Dagilimlari................. 60
Tablo 14 Arastirmaya Alman Ogretmenlerin Hizmet Yilina Gore Dagilmi.............. 60
Tablo 15 KMO ve Bartlett's Orneklem Yeterlilik TeSti..........oooveeverreerreeererieerenenanns 63

Tablo 16 Bilimsel Siire¢ Becerileri Degerlendirme Araci’nda Yer Alan
Maddelerin YUK DeZerleri.......cccooviiiiiiiiiiiiiciii e 65
Tablo 17 Bilimsel Siire¢ Becerilerini Degerlendirme Araci’nin

Cronbach’s Alfa KatSay1Sl.......ccocviieiiiiiiiiiiiiic e 68

viii



Tablo 18 Bilimsel Siire¢ Becerileri Degerlendirme Araci’nin Toplam
Puan ve Boyutlar Arasi Iliskilere Ait Korelasyon Sonuglart........................ 69

Tablo 19 Bilimsel Siirec Becerilerini Degerlendirme Araci’nin (BSBDA) Ilk Test

Puanlaria Gore Diizeltilmis Tekrar Test Puanlarinin

ANCOVA SONUGIATT...ccciiiiiiec et e e e e saae s 70
Tablo 20 KMO ve Bartlett's Orneklem Yeterlilik TeSti.........ccoovvvevirveiivereinrecrerernnn. 72
Tablo 21 Ogretmenler i¢in Cocuklarin Bilimsel Siireclerini

Gozlem Formu’nda Yer Alan Maddelerin Yiik Degerleri..........ccocovvvvninnnnne 72

Tablo 22 Ogretmen igin Cocuklarin Bilimsel Siire¢ Becerilerini Gdzlem Formu

Gilivenirlik Katsay1lart ..o 74
Tablo 23 Uyum Indeksi SONUGIAIL.........ccceviveiiicreiireiiicseiee e 76
Tablo 24 Cocuklarin Cinsiyetlerine Gore Bilimsel Siire¢ Becerileri Puanlarinin

Mann Whithney U Testi
N Te) 11801 F: 3 5 FO PRSP 78

Tablo 25 Ogretmenlerin Gozlemleri ile Cocuklarn

Bilimsel Siire¢ Becerileri Arasindaki Iliski Testi Sonuglart........................ 79



SEKILLER LISTESI

Sekil 1 Dogrulanmak Istenen Model.............ccceveviiueriieereiiereeecieseee s 75

Sekil 2 Dogrulayici Faktor Analizi i¢in Standardize Edilmis

Regresyon Katsayllart..........ccocviveiiiiiiiiiiicee e



1. GIRIS

Teknolojideki gelismeler sayesinde toplumlarin ihtiyaci olan bilgi ve insan
profilleri de hizla degismektedir. Bilgi ve teknoloji ¢ag1 olarak tanimlanan bu siireg;
kendine ayak uydurabilen, katki saglayabilen, degistiren ve doniistiiren, yenilikei,
yaratici bireyler beklemektedir (Kandemir, 2011: 1). Bu baglamda, bilim ve teknolojide
onemli atilimlar yapabilecek bireyler yetistirmek ilizere egitim programlart yeniden
yapilandirilmistir (Korkmaz ve Kavak, 2010: 1055). Gelisen teknoloji ¢agi ile birlikte,
artik bilgi tiim diinyada hizli bir sekilde dolasmaktadir. Kiiresellesen diinyada teknoloji,
iiretim, iletisim, paylasim ve etkilesimde hizli bir gelisim gozlenirken; ortaya cikan
gelismeler gegmisin  ezberci egitim sistem ve anlayislarimi  kusatarak degisime
zorlamaktadir (Ongéren ve Sahin, 2008: 25). Bu yiizden, egitim sistemi iginde,
cocuklara bilgiye nasil ulasacaklar1 dgretilmelidir. Kandemir (2011: 2) bilimsel siire¢
becerilerinin 6neminin bilgi ve teknoloji ¢ag1 beklentileri dogrultusunda arttigini,
cocuklara erken yaslardan itibaren bu becerilerin dgretilmesinin zorunlu hale geldigini
belirtmistir. Konusma, anlama, okuma, yazma gibi cocuklarin 6grenmek zorunda
oldugu temel becerilerin yaninda bilimsel siire¢ becerilerinin de yerini aldigini

aktarmustir.

Nayfeld ve digerleri (2011: 971) bilimsel siire¢ becerilerini, gézlem yapma,
tanimlama, karsilagtirma, sorgulama, tahmin etme, deney yapma, ¢ikarim yapma ve
isbirligi olarak siralamiglardir. Bilimsel siire¢ becerileri bilim adamlarinin bilgiye
ulasmada ve bilgiyi islemede kullandiklar1 yol ve yontemlerdir. Bilim adamlar1 gbzlem
yaparlar, siniflandirma yaparlar, olgerler, sonu¢ c¢ikarmaya calisirlar, hipotezler o6ne
stirerler ve deneyler yaparlar. Cocuklar da bilim adamlar1 gibidir. Arastirma yapmaya
erken yagslarda baglarlar. Cocuklarin dogal meraki onlar1 arastirma yapmaya ve
kesfetmeye iter (Tan ve Temiz, 2003: 97). Monhardt ve Monhardt (2006: 68) tiim
cocuklarin ve 6grencilerin bilim insanlar1 gibi uygulama yapmalarinin beklenmedigini,
fakat bilimsel tutumlarin tiim bireyler i¢in problem ¢6zme becerileri ve dgrendiklerini
giinliik hayatta kullanabilmeleri agisindan 6nemli oldugunu belirtmislerdir. Ayrica
Ogrenilebilen beceriler olarak tanimladiklar1 bilimsel siire¢ becerilerini ¢ocugun farkl
durum ve konularda da kullanabilecegini ve farkli bilim dallar1 i¢in de uygulanabilir

olduguna da dikkati ¢ekmislerdir.



Bilginin hizla gelisip ¢cogalma 6zelligi, beraberinde bilimi 6gretme yontemlerinin
de siirekli yenilenmesi gerekliligini getirmektedir. Gelismis tilkelerde, bu konuda
yapilan c¢esitli projeler, bilim adamlar1 ve egitimciler arasinda yakin isbirligi
kurulmasini saglamaktadir. Bu isbirligi sayesinde, ¢cocuklarin bilimi 6grenirken; kesif
yapmak, hipotezleri test etmek gibi ilk elden bilim aktiviteleriyle tanigmalar1 ve bunlari
birebir uygulamalar1 saglanmakta, bununla birlikte sahip olduklart bilimsel goriisler de

gelistirilmektedir (Giiler ve Akman, 2006: 55).

Erken c¢ocukluk donemindeki c¢ocuklar “aktif Ogrenenler’dir (Demirtas ve
Sucuoglu, 2009: 2318). Erken c¢ocukluk doneminde bellek ile ilgili c¢alisan
aragtirmacilar, yaparak- yasayarak yapilan etkinliklere katilan c¢ocuklarin, olaylar
hakkinda yorum yapabildiklerini, somut deneyimlerin yorum yapma becerisini
destekledigini belirtmislerdir. Cocuklar, bilim ile bu aktif iliski sonucunda, kendilerini
bilim Ogrencisi, bilime aktif katilimc1 olarak goriirler, bilimi ilging ve ugrasmaya deger

bir disiplin olarak algilamaya baslarlar (Mantzicopoulos ve digerleri, 2008: 379).

Bilimsel siire¢ becerilerinin gelistirilmesi c¢ocuklara problem ¢6zme, elestirel
diisiinme, karar verme, cevaplar bulma ve meraklarin1 giderme olanaginin saglamasinin
yanisira ¢gocuklarin bilim okur yazari bireyler olarak yetismesini de saglar (Saragoglu ve
digerleri, 2012: 84) Ayrica, bilimsel siire¢ becerilerinin gelistirilmesi, g¢ocuklara
arastirma yol ve yoOntemlerini kazandirarak c¢ocuklara kendi Ogrenmesinin
sorumlulugunu almasini saglar ve dgrencilerin yaraticiligint gelistirir. Tiim bunlara ek
olarak bilimsel siire¢ becerileri, bilimsel sorgulamayi ger¢eklestirmenin de temelidir

(Harlen, 2000; Akt. Saragoglu ve digerleri, 2012: 84).

Yapilan aragtirma ve degerlendirme bulgularinin 15181 altinda, 6zellikle okul
oncesi donem cocuklarinin bilimsel siire¢ becerilerinin desteklenmesinin sadece tek
boyutlu olarak degerlendirilmemesi gerektigi diisiiniilmektedir (Mutlu, 2012: 29; Giiler
ve Akman, 2006: 57; Harlen, 1999: 130). Bilimsel siire¢ becerileri ¢ocuklarin sadece
fen derslerinde degil tiim derslerde basarilarini olumlu yonde etkilemektedir. Bunun
sebebi ise bilimsel siire¢ becerilerinin ¢ocuklarin diisiinme siireglerini de etkilemesi

olarak goriilmektedir (Mutlu, 2012: 29).

Cocuklarin bilimsel siire¢ becerilerini gelistirmenin yaninda yaratici ve elestirel
diisiinmelerini de gelistirme gilinlimiiz modern toplumunun istedigi iiretici ve bilimsel

diisiinen insanin en temel 6zellikleri arasinda yer almaktadir (Koray ve digerleri, 2007:



386). Ayrica, bireylerin biiyiikk bir boliimii yasamlarmi farkli ilgi alanlarinda devam
ettirmelerine ragmen fen ve teknoloji ile iliskilerini siirdiirmektedirler (Siiliin ve Balki,
2009: 98). Bu ylizden, bilimsel siire¢ becerileri, bilimin kavramsal 6grenimi ve
uygulanmasindan bagimsiz diisiiniilemez. Yine de tiim hayat veya 6grenim hayati
boyunca farkli alanlara da uygulanabilecek becerilerin tanimlanmasi ve tartigilmast
faydali olacaktir. Ciinkii becerilerin 6grenme agisindan ¢ok dnemli bir rolii vardir. Iste
bu roliin 6nemi nedeniyle bilimsel siire¢ becerilerinin degerlendirilmesi ayr1 bir 6nem

kazanmaktadir (Harlen, 1999: 129).



1.1. Problem

Bu aragtirmanin temel problemini “Bilimsel Siire¢ Becerilerini Degerlendirme
Aract 5 yas grubu okul oncesi cocuklar1 i¢in gecerli ve giivenilir midir?” sorusu

olusturmaktadir.

Literatiirde okul oncesi ¢ocuklarin bilimsel siire¢ becerilerine iligkin yapilan

arastirmalarda ¢arpici sonuglar ortaya ¢ikmustir.

Ayvaci (2010) 6 yas grubu 15 anasmifi gocugu ile 6n-test ve son-test uygulayarak,
gozlem ve miilakat tekniklerini kullanarak bir aragtirma yapmuistir. Arastirmada
kullanilan 24 soruluk bilimsel siire¢ beceri testinin; 4 sorusu Onceden tahmin etme
becerisini, 5 sorusu siniflandirma becerisini, 2 sorusu degiskenleri belirleme becerisini,
4 sorusu 6lgme becerisini, 8 sorusu gézlem becerisini, 1 sorusu sonug ¢ikarma becerisini
ve 1 soru da uzay-zaman iliskisi kurma becerisini, icermistir. On testten ¢ocuklarin %
52’si basarilt olurken, verilen egitim sonucunda uygulanan son testte ¢ocuklarin %

92’sinin basarili oldugu belirtilmistir.

Sahhiiseyinoglu (2010) 6 yas grubu c¢ocuklarinin, O6gretmenlerinin  ve
ebeveynlerinin deneyimleri ile fen 6grenimi arasindaki iliskiyi incelemek amaciyla, 28
cocuk, 0gretmenleri ve ebeveynlerinin katildigi, 6 hafta siiren bir aragtirma yapmuistir.
Arastirmanin sonucunda, merak duygusunun, siirdiirebilirligi ve motivasyonu tetikledigi
bulunmustur. Iki 6gretmen ve ebeveynler calisma ile ilgili olarak, cocuklarinin ¢ok fazla
sey Ogrendigini, arkadaglarima caligmalarint sunarken farkli bir bakis agisi
kazandiklarim1 ve nasil Ogrendiklerini anlamaya basladiklarin1  belirtmislerdir.
Ebeveynlere ve 6gretmenlere gore en Onemli sey, cocuklarin siirekli olarak “kim”,

2 (13 29 (13 1” (13
b

“neden”, “ne”, “nasi ne zaman” ve “nerede” sorularini sormaya ve arastirmaya

baslamalarinin oldugu goriilmistiir.

Akman ve digerleri (2003) farkli okul 6ncesi egitim kurumlarina devam eden 6
yas c¢ocuklarinin fen egitiminde temel bilimsel siirecleri kullanip kullanmadiklarini
belirlemek amaciyla 200 cocugun katildigi bir arastirma yapmigslardir. Arastirmada,
cocuklarin fen siireglerini kullanacaklar standart etkinlikler haftada bir kez olmak tizere
alti kez uygulanmistir. Uygulamalar sirasinda g¢ocuklarin fen siireclerine yonelik

davraniglart gosterme sikliklar1 gézlem formuna kaydedilmis ve daha sonra bilgisayar



ortaminda analiz edilmistir. Arastirma sonucunda ¢ocuklarin devam ettikleri kurumlar

ile bilimsel siiregleri kullanmalar arasinda anlamli bir fark bulunmustur.

Bu arastirmalar gostermektedir ki, okul 6ncesi donem ¢ocuklarinin bilimsel siireg
becerilerinin degerlendirilmesi 6gretmenlerin ¢ocuklarin gelisim diizeylerine uygun ve
etkili bir bilim egitimi uygulayabilmeleri i¢in 6nemli bir rol oynamaktadir. Fakat
Tiirkiye’de yapilan c¢aligmalar incelendiginde okul Oncesi ¢ocuklarmin bilimsel siireg
becerilerini degerlendirebilecek bir araca rastlanmamistir. Bu yiizden hem Okul Oncesi
Cocuklar: igin Bilimsel Siire¢ Becerilerini Degerlendirme Araci’'nin hem de
Osretmenler I¢in Cocuklarin Bilimsel Siire¢ Becerilerini Gozlem Formu’nun alana

katki saglayacagi diigiiniilmektedir.

Hong ve Diamond (2011: 4) ¢ocuklarin bilimsel bilgilerini 6l¢mek icin, bilim
kelimelerinin agiklamasini sormak (Ornegin; boyut ne demektir?), dogru resmi
gostermesini istemek (Ornegin; genis olan resmi goster) ya da gosterilen resimlerden
istenileni se¢mek (Ornegin; agir olan1 goster) gibi sozel ve gorsel yontemlerin
kullanilabilecegini belirtmislerdir. Bu dogrultuda BSBDAda ¢ocuklar diisiinmeye sevk
eden, cikarim yapmalarina olanak saglayan sozel ifadeler ile gorsel algiya dayali

maddelere yer verilmistir.
1.2. Amag

Okul o6ncesi donemdeki cocuklar, bilgileri; olaylar1 gozlemleyerek, arastirma
yaparak, oynadiklart oyunlarm, yaptiklar1 aktivitelerin sonuglarini karsilagtirarak
edinirler (Ayvaci, 2010: 4). Cocugun ilk iki yilinda 6zgiir aragtirma ve deneyler yapmasi
duyularinin gelisimine de yardimeir olur (Akman ve digerleri, 2003: 11). Cocugun tiim
bu ugrasilart bilimsel siire¢ becerilerini kullanmasini1 destekler. Bu nedenle 6zellikle
okul 6ncesi donemde kullanmaya basladiklar: bilimsel siire¢ becerilerinin desteklenmesi

ve gelistirilmesi dnemli olmaktadir.

Ulkemizde yapilan c¢alismalarin ilkdgretim oOgrencilerinin bilimsel diisiinme
becerilerine yonelik oldugu, bu calismalarda kullanilan 6l¢gme araglarimin da daha c¢ok
bilgiyi ortaya ¢ikarmaya yonelik oldugu goriilmiistiir.

Pek cok bilimsel siire¢ becerilerinin degerlendirilmesi, sadece beceriyi kullanma
yetisinden degil ayni zamanda konu ile ilgili bilgi ve konuya olan yakinliktan da

etkilenmektedir (Harlen, 1999: 129). Bu yiizden, pek cok arastirmaci da bilimsel siire¢



becerilerinin tek boyutlu olarak degil, diger becerilerle birlikte degerlendirilmesi

gerektigini belirtmislerdir.

Bilimsel Siire¢ Becerilerini Degerlendirme Araci’nin gelistirilme siirecinde,
cocuklarin sadece bilgilerini kullanarak cevaplandiracag: sorular yerine, konu hakkinda
disiiniip agirlikli olarak ¢ikarim yapmalarina firsat taniyacak bir ara¢ gelistirmek
hedeflenmistir. Yapilan arastirmalarda ¢ocuklarin bilimsel siire¢ becerilerini
degerlendirmek ve hedeflenen beceriyi 6lgmek i¢in gelistirmis arag ve dlgeklerin 6nemi
gorilmektedir. Bu dogrultuda, 6gretmenlerin daha kolay uygulayabilmesi, sinif i¢inde
cocuklar ile ilgili yaptiklart gozlemleri daha etkin degerlendirebilmeleri ve ¢ocuklarin
bilimsel siire¢ becerilerini takip edebilmeleri i¢in bu aragtirmada okul 6ncesi ¢ocuklar
icin bilimsel siire¢ becerilerini degerlendirme aracinin gelistirilmesi ve bes yas ¢cocuklari

icin gecerlik ve giivenirlik ¢alismasinin yapilmasi amaglanmaistir.



1.3. Alt Amaclar

Bu ¢aligmada su sorularin yanitlarinin bulunmast amaglanmaistir:

1)

2)

3)

4)

5)

6)

7)

Okul oOncesi ¢ocuklar i¢in gelistirilen “Bilimsel Siire¢ Becerilerini
Degerlendirme Araci1” gocuklarin bilimsel siire¢ becerilerini degerlendirmede
yeterli gecerlik diizeyine sahip midir?

Okul oOncesi c¢ocuklar icin gelistirilen “Bilimsel Siire¢ Becerilerini
Degerlendirme Araci1” gocuklarin bilimsel siire¢ becerilerini degerlendirmede
yeterli giivenirlik diizeyine sahip midir?

Ogretmen i¢in Cocuklarin Bilimsel Siirec Becerilerini Gozlem Formu
cocuklarin bilimsel siire¢ becerilerini degerlendirmede yeterli gecerlik
diizeyine sahip midir?

Ogretmen i¢in Cocuklarin Bilimsel Siire¢ Becerilerini Gdzlem Formu
cocuklarin bilimsel siire¢ becerilerini degerlendirmede yeterli giivenirlik
diizeyine sahip midir?

Bilimsel Siire¢ Becerileri Degerlendirme Araci’nin ilk ve tekrar test
uygulanmasinda ¢ocuklarin puanlari arasinda farklilik var midir?

Bes yas ¢ocuklarinin Bilimsel Siire¢ Becerileri Degerlendirme Araci’ndan
elde ettikleri puanlarda cinsiyetlerine gore farklilik var midir?

Ogretmenlerin ¢ocuklar1 gdzlemleri ile ¢ocuklarm bilimsel siire¢ becerileri

arasinda farklilik var midir?

1.4. Onem

Cocuk okul oncesi donemde sadece sosyal olarak degil, ayn1 zamanda bilimsel

diisiinme becerileri acisindan da sekillenir (Ayvaci, 2010: 5). Bilimsel siire¢ becerileri

Ogrenilen becerilerdir. Cocuga etkili ve zengin bir uyarici ortam sunuldugunda, ¢ocugun

bu becerileri deneyimler elde ederek gelistirmesi miimkiin olacaktir (Monharrdt ve
Monhardt, 2006: 68; Harlen, 1999: 133).

Ogretmenin, ¢ocugun bilimsel siireg becerilerindeki yeterliligini belirleyebilmesi

icin bu alana 6zel bir araca ihtiyaci vardir. Bu ara¢ sayesinde dgretmenler, ¢ocuklarin

bilimsel siire¢ becerileri hakkinda somut gozlem ve degerlendirme firsati1 bulacaklardir.

Bunun yanisira, bu ara¢ Ogretmenlerin cocuklarin bilimsel siire¢ becerilerini



desteklemeye yonelik etkinlikler planlamalari, hazirlamalar1 ve uygulamalar1 agisindan

yarar saglayacaktir.

Okul oncesi donem c¢ocuklarina yonelik bilimsel siire¢ becerilerini belirleyen
O0lgcme araglariin oldukg¢a sinirli olmasi nedeniyle, BSBDA’nin okul Oncesi egitim

alanina katk1 saglayacagi diistiniilmektedir.
1.5. Varsayimlar

Bu aragtirmaya katilan 6rneklemin evreni temsil ettigi varsayilmaktadir.
1.6. Smrhhklar

Bu arastirma;
« Istanbul ili’ndeki Milli Egitim Bakanlig1’na bagli bagimsiz anaokullari,
* Bu anaokullarina devam eden bes yas grubu ¢ocuklari,

* Cocuklarin 6gretmenleri ile sinirlidir.
1.7. Tammlar

Bilim: Evrenin veya olaylarin bir boliimiinii konu olarak segen, deneye dayanan
yontemler ve gerceklikten yararlanarak sonug¢ ¢ikarmaya calisan diizenli bilgi, ilimdir

(www.tdk.gov.tr). Giiler ve Akman (2006)’ a gore ise bilim, bilmenin yoludur ve

bilimsel bilginin gelisimine 6zgii inang ve degerleri igerir (Gililer ve Akman, 2006: 55).

Bilimsel diigiinme: Insanin bir problem karsisinda cesitli hipotezler olusturmasi,
bunlarin 15181nda bilgi toplamasi, topladig: bilgileri tarafsiz ve determinizme uygun bir
sekilde yorumlamasi ve akla uygun sonuglara varmasi i¢in zihnini sistemli bir ¢aba

i¢inde bulundurmasidir (D6kme, 2004: 7).

Bilimsel Siire¢ Becerileri: Cocugun dogay1 ve dogal olaylar1 inceleme ve bilimsel
bilgiler iiretme siirecinde kullandig1 beceriler ve diisiinme siirecleridir (Ozmen ve Yigit,

2005; Akt. Ayvaci, 2010: 8).


http://www.tdk.gov.tr/

2. KAVRAMSAL CERCEVE
2.1. Fen Ogretimi ile lgili Kuramlar

Pozitivist felsefeye dayali olan davranis¢1 yaklasima gore 6grenme, yasantilar ve
deneyimler sonucu davranislarda meydana gelen kalici izli degisiklikler, seklinde
tanimlanmistir. Davranis¢r yaklasim 6grenmeyi uyarici ve tepki arasinda bir bag kurma
stireci olarak gormiis ve bu ikisi arasindaki iligskinin incelenmesine dncelik vermistir.
Uyarici ile tepki arasindaki baglantinin nasil kuruldugu, pekistirildigi ve siirdiiriildiigi
davraniggr goriisii  benimseyen bilim insanlarinin ¢aligmalarinin odak noktasini
olusturmaktadir (Skinner, 1974; Akt. Yilmaz ve Colak, 2011: 186). Bu &6grenme
tanimlarinda sadece davranislar iizerinde odaklanilarak, biligsel kuramlarin 6grenmeye
getirdigi yeni bakis agis1 ihmal edilmistir. Ogrenmeyi pasif bir siire¢ olarak goéren
davranig¢t kuramin bu sinirlilign biligsel ve yapilandirmaci 6grenme kuramlarinin
dogmasina neden olmustur (Yilmaz ve Colak, 2011: 187). 1860-1880 yillar1 arasinda
Pestallozzi’nin etkisiyle nesne Ogretimi fen Ogretim programlarinda yer almaya
baslamistir. Nesne dgretimi ile 6grencilerin fen egitiminde 6grenilecek nesneyi gozlem,
deney ve mantikli diisinme becerileri ile kavramasi ¢ocuklardan bekleniyordu. Bu
Ogretim yontemi ile fen egitiminin dogasina aykir1 olan ezberleme yonteminden kismen
vazgecilmis oldu. Cocugun nesneyi algilayabilmesi i¢in tim duyu organlarini
kullanarak yani yaparak-yasayarak fen egitiminin gergeklesmesi i¢in yeni &gretim

programlar1 diizenlenmistir (Kandemir, 2011: 25).

Yirminci yiizyilda 6zellikle Piaget’in ¢aligmalariyla agirlik kazanan, 6grenmenin
bireysel temelli bir siire¢ oldugu fikrinin kabuliinden hareket eden arastirmacilar,
bireyin 6z yeterliliklerini dikkate almiglardir. Dewey ve Vygotsky’nin farkli agilardan
baktiklar1 6grenme olgusuna iligkin arastirmalarda bu durum daha da belirginlesmistir.
21. yiizyilda yapilandirmaci yaklagim olarak tanimlanan 6grenme kurami biitiin bunlarin
bir toplami olarak ortaya ¢ikmistir (Akt. Simsek, 2010:434). Tirkiye’de ise egitim
alaninda yapilan reform c¢aligmalari, ilk ve orta dereceli okullarin miifredatlarinin
biligsel ve yapilandirmaci 6grenme kuramlarina gore uygulanmasimi 6gérmektedir.
Ogrenmeyi gozlenebilir ve 6lciilebilir davranislardan ¢ok zihinsel islem ve siirecler
acisindan bu kuramlar, kavramsal ve anlamli 6grenme etrafinda odaklanmiglardir

(Yilmaz ve Colak, 2011: 185).
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Piaget ilkogretim okullarinda 6grenmek i¢in en etkili yolun siire¢ becerilerini
kullanmak oldugunu belirtmektedir. Yaptig1 calismalarda objeler ve olaylarla
ugragsmanin aktif 6grenmeyi sagladigini vurgulamistir (Tatar ve digerleri, 2007: 80).
Bilgiyi hazir almak yerine var olan bilgiyi eski bilgilerin {izerine insa ederek 6grenme
olarak da bilinen yapilandirmact yaklasimin temeli Ozellikle Piaget’in (1954)
calismalarina dayanmaktadir (Akt, Kandemir, 2011: 36). Piaget yanlis bilinen

kavramlarin yerine dogrusunu kazandirmanin énemini vurgulamaktadir.

Dewey c¢ocuk merkezli Ogrenmenin, gercek yasam deneyimleri ile
gerceklesebilecegini belirtmistir. Dewey’e gore, cocuklar konu ile ilgili sorularmi
kendileri hazirlamakta ve cevaplart bulmak i¢in yeterli slire gerekmektedir. Arastirmaya
(sorgulamaya) dayali 6grenme sisteminin temelinde, ¢ocuklarin, kesfeden, arastiran,
tireten, fikirleri organize eden, sentezleyen, bilgilerini konu ile bagdastiran aktif
katilimcilar olduklart inanci vardir. Arastirmaya (sorgulamaya) dayali 6grenmenin,
plansiz ve yapilandirilamamis oldugu diistiniilmektedir. Fakat siire¢ yapilandirilmis ve
genel olarak planlanan bir siirectir. Bu siire¢ konu ile ilgilenme, soru gelistirme, nelerin
bilinmesi gerektigine karar verme, kaynaklar1 tanimlama, veri toplama, verileri
sentezleme anlama ve ve degerlendirme becerilerini igerir. Eger ¢ocuklar arastirmaya
(sorgulamaya) dayali O0grenme igindelerse, yasam boyu Ogrenmede kullanacaklari
arastirma Dbecerilerini gelistirmekte ve aktif birer arastirmaci olmaktadirlar (Akt.

Sahhiiseyinoglu, 2010: 5153 ).

Bilim 6gretimi ile ilgili pek ¢cok kuram, Piaget ve Vygotsky’nin “Kavram Geligimi
Teorisi” ni temel almaktadir. Yapilandirmaci (Constructivist) yaklasimi temel olarak
cocugu kendi aragtirmalarini yapan ve bilgilerini olusturan zeki kasifler olarak
tanimlamaktadir (Lind, 1998: 14). Yapilandirmaci kuram, ¢ocuklara birtakim temel
bilgi ve becerilerin kazandirilmas: gerektigi goriisiiniin yaninda, egitimde bireylerin
daha ¢ok diistinmeyi, anlamayi, kendi O0grenmelerinden sorumlu olmayi ve kendi
davraniglarin1 kontrol etmeyi 6grenmeleri gerektigini vurgulamaktadir Yapilandirmaci
kurama gore 6grenme, zihinsel bir siirectir ve yeni bilgilerle onceki bilgiler arasinda

baglant1 kurulmasi ile gerceklesir (Akpinar ve Ergin, 2005: 55).

Bruner, cocugun bagimsiz olarak, kendi kendine yaptig1 etkinliklere 6nem
vermektedir. Bruner’e gore O6grenme g¢ocugun kendi bulusu sonunda olusur. Ciinki
Bruner merak ve kesfetmenin bir¢ok 6grenme durumlarinin temelini olusturdugunu

belirtmistir. Fen egitiminde bulus yoluyla 6grenme, ¢cocugun problemlere bilim insani
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gibi yaklagmasini ve bilimsel siire¢ becerilerini kullanmasini saglar. Bruner’e gore her
cocuk her yasta normal olarak sahip oldugu dil becerileri ve zihinsel siire¢ becerileri
seviyesinin disinda 6zel bir beceriyi gerektirmeyen herhangi bir fen konusunu tatmin
edici bir sekilde 6grenir (Akt. Tatar ve digerleri, 2007: 80). Ayn1 zamanda ¢ocuk ve
bilim insan1 benzetmesi de Bruner’in, bireyin dogustan getirdigi kesfetme, deneme
istegi ve meraki cevresini algilamaya calisirken genellemeler yaparak kavramlar ve

teoriler meydana getirmesine yonelik 6grenme teorisini desteklemektedir (Kandemir,
2011: 3).

Gagne, bilimdeki ilkeler ve yasalarin 6grenilmesinin temel bilgi ve kavramlarinin
Ogrenilmesine bagli olduguna dikkat ¢ekmekte ve fen egitiminde bilimsel yontemin
siireclerine iligkin  becerilerin  kazandirilmasina agirlik  verilmesi  gerektigini
ongormektedir. Gagne tarafindan kullanilan siirecin anlam1 “cocuga ogretilenin bilim
insanlarimin yaptiklari ile benzerlik tasimalidir” disiincesi odaklidir. Gagne, bilim
insaninin gozlem, siniflama ve Ol¢iim yapma, sonu¢ ¢ikarma, hipotez kurma, deney
yapma gibi bilgiye ulagsma yollarin1 kullandiklarini belirtmis ve cocuklara da erken
yaslardan itibaren bu bicimdeki bilgi kazanma yollarinin 6gretilmesinin gerekliligi
tizerinde durmustur. Bu anlamda g¢ocuk, fen egitiminde bilim insanlarinin bilimsel
faaliyetlerinde uyguladiklan siirecleri, kendi deneyimlerinde kullanmay1 6grenecektir.
Bu sayede de diinyaya bir bilim insaninin baktigi gozle bakacak, degerlendirecek ve

bilimi daha iyi anlayacaktir (Akt. Tatar ve digerleri, 2007: 80).

Gagne’nin ve Piaget’in 6grenme yaklagimlarinda ileri siirdiigli cocuk merkezli ve
aktif 6grenme kavramlari ile 6gretim programlari olusturulmus ve bu programlar diger
ilkelerin fen G&gretim programlarini da olumlu yonde etkilemistir (Adey & Harlen,
1986: 708; Akt. Kandemir, 2011: 3). Tiirkiye’de ise 2004 yilinda diizenlenen Fen ve
Teknoloji Ogretim Programinin da “Bilimsel Siire¢ Becerileri” (BSB) kavrami yeni bir

ogrenme alani olarak ortaya ¢ikmistir (Kandemir, 2011: 3).
2.2. Bilimsel Siire¢ Becerilerinin Ozellikleri

Mutlu (2012: 28) bilimsel siire¢ becerilerinin anlamli 6grenmede merkezi bir role
sahip oldugunu belirtmistir. Cocuklar bilimsel siire¢ becerileri olmadan gerekli

iliskilendirmeleri yapamazlar ve etraflarindaki diinyay1 anlayamazlar.
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Aragtirmacilara gore, temel bilimsel siire¢ becerileri dogumdan itibaren baglar.
Martin ve digerleri (2005: 13) c¢ocuklarin bilim insan1 olarak dogduklarini
belirtmislerdir. Bu yiizden bebekler meraklidirlar ve diinyay1 kesfetmek isterler. Bu
kesfi de duyular1 araciligiyla yaparlar. Dogumdan itibaren, ilk olarak gézlem yapma
becerisi ile etrafi tanimaya calisirlar (Ayvaci, 2010: 5; Lind, 1998: 5). Cocuklar, belli
bir kurala bagl olmadan da kesifler yapabilir, bilim ile giindelik yasantilarinda i¢ ice
olabilirler. Tertemiz ve Arslan’a gore (2004) cocuklar yasadiklar1 ¢evreyi, nesneleri,
kisileri kesfeder ve anlamlandirmaya calisirlar. Bu deneyimler sirasinda ¢ocuklarin
kullandiklar siirecler ile bilim insanlarinin arastirma siireglerinin farki kullandikalri

becerilerin seviyeleridir (Mutlu, 2012: 28).

Cocuklar arastirma yaparak cevrelerini tanirlar. Bu arastirmalar, literatiirde
cocuklarin 6grenmelerini destekleyici aktiviteler, onlarin ¢evre ile iletisim kurma
araglart olarak tanimlanmistir. Ayrica, ¢ocuklar i¢in ¢evrelerini kesfetmenin onlarin
biitiinsel gelisimine ¢ok biiylikk katkisinin olacagi da belirtilmistir. Bebekler
etraflarindaki objeleri kesfetmeye programlanmislardir, nesnelere “bununla ne
yapabilirim?” merakiyla yaklagsmaktadirlar. Etraflarindaki nesneleri gériiniimlerine gére
“biiyiilk” ya da “kiiciik” olarak siniflandirmaktadirlar. Nesneleri tutmaya calisirlar.
Kimisini eline alabilirler, kimisi i¢in de elleri kiigiiktiir. Bazi nesneleri
kaldiramayacaklarini, agir oldugunu farkederler. Zaman dongiisiinii Ogrenirler:
Uyandiklarinda, altlar1 1slak olur ve agikmis olurlar; anne veya bakici gelip onlari
besler, altlarin1 degistirir. Sonra oynarlar, yorulurlar ve uyumak i¢in yataga gotirtiliirler.
Tim bunlar bebegin beyin gelisimini ve bilimsel siire¢ becerilerini kazanmasini olumlu
yonde etkileyen aktivitelerdir (Lind, 1998: 5-6). Cevreleriyle, yetiskinlerle iletisim ve
etkilesim i¢inde olan bebeklerin beyin gelisimleri hizli bir sekilde 6 yasina kadar devam
etmektedir. Aragtirmacilar, kesif yapan ¢ocuklar1 “sosyal aktor” ve “aktif arastirmaci”
olarak tanimlamislardir (Murray, 2011: 2). Martin ve digerleri (2005: 20) erken
cocukluk déneminde cocugun bilimsel siire¢ becerilerini degerlendirmek agisindan
cocuklart aktif olarak katildiklar1 etkinliklerde gbézlemlemenin ve agik uglu sorular
sorarak onlarin diisiinme, neden- sonu¢ kurma siireglerinin degerlendirilmesinin daha
uygun olacagini belirtmislerdir. Yani bilimsel siire¢ becerileri degerlendirilirken sadece
sonug degil ayn1 zamanda siire¢ de dikkate alinmalidir (Harlen, 1999: 130). Cocuklarin
yaptiklar1 arastirma ve kesiflerle pekistirilen bilimsel siire¢ becerileri, su sekilde

tanimlanmaistir:
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Hazir‘a gore (2006: 5) bilimsel siire¢ becerileri analitik diisiinmeye temel
olusturan, yaparak 6grenme ilkesi ile bilgiyi olusturmada ve ¢ézmede kullanilan hayat

boyu siiren edinilen becerilerdir.

Karamustafaoglu ve Yaman (2006) bilimsel siire¢ becerilerini ¢ocuklarin soru
sorarak, gozlem ve Ol¢iim yaparak, veri toplayarak, verileri yorumlayarak, bir
degiskenin etkilerini tahmin ederek, deneyler gelistirerek, goézlemlerden sonuglar
cikararak ve diger alanlarla baglanti kurarak bilgiye ulasmada kullandiklar1 beceriler

olarak tanimlamislardir (Akt. Calisandemir ve Bayhan, 2011: 183).

Bireyin, dogay1 ve dogal olaylar1 inceleme ve bilimsel bilgiler liretme siirecinde
kullandig1 beceriler ve disiinme siiregleri “Bilimsel Siireg¢ Becerileri” olarak
adlandirilmaktadir (Ozmen ve Yigit, 2005).

Dokme (2004: 8) bilimsel siireg becerilerini, gézlem yapabilme, siniflandirma
yapabilme, Ol¢iim yapma ve sayilart kullanabilme, iletisim kurabilme, ¢ikarim
yapabilme, tahmin edebilme, veri toplama, kaydetme ve yorumlayabilme, degiskenleri
belirleme ve kontrol edebilme, tanimlama yapabilme, hipotez olusturabilme, deney

yapabilme, model olusturma ve kullanabilme seklinde tanimlamustir.

Cocukluktan yetigkinlige kadar her gelisim doneminde ¢ocuklarin bilimsel siireg

becerileri belirlenmeye ¢alisilmaktadir (Simsek 2010: 442).

Bozdogan ve digerleri (2006: 35) bilimsel siire¢ becerilerinin kazandirilmasinda
smif icinde Ogretmenin uyguladigi yontem ve tekniklerin ¢ok Onemli etkiye sahip
oldugunu belirtmislerdir. Bilimsel siire¢ becerileri ¢ocuklarin fen bilimlerini
anlamalarina yardimci olmakta ve bilimsel siire¢ becerilerinin 6l¢iilmesiyle ¢ocuklarin
ne diizeyde olduguna iliskin veriler elde edilebilmektedir (Harlen, 1999: 127). Becerileri
diisiik cocuklar ihtiyag duyduklar1 alanlarda bireysel calismalar ile desteklenerek

gelisimleri saglanabilir.

Bilimsel siire¢ becerileri; temel beceriler, nedensel beceriler ve deneysel beceriler

olmak iizere ii¢c temel grupta ele alinmaktadir (Simsek, 2010: 435).
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2.2.1. Temel Beceriler

Temel beceriler kiigiik yaslardan itibaren ¢ocuklarda gozlenebilen becerilerdir. Bu
beceriler, goézlem yapma, 6lgme, siniflama, verileri kaydetme ve say1 ve uzay iliskisi

kurma yetilerini kapsamaktadir. (Ayvaci, 2010: 8).

Gozlem Yapabilme: Bilimsel siire¢ becerilerini destekleyen temel becerilerden,
gbzlem yapabilme, nesneleri ya da olaylar incelerken duyular1 kullanarak ya da degisik
aletleri kullanarak yapilan incelemelerdir. G6zlem yaparken ¢ocuklar, bilgiyi edinmek
icin tim duyularin1 kullanirlar. Gozlem yapma becerisi, ¢ocuklarin diger tiim
becerilerinin desteklenmesi i¢in gerekli olan temel becerilerdendir. Ornegin ¢ocuklar
tasi; yuvarlak, beyaz, soguk ve bezbol topuna benzeterek tanimlayabilirler. Burada
gbzlem yapma becerisini kullanirlar. Cocuklar tas ile ilgili gézlemlerini termometre,

cetvel ve terazi kullanarak 6lgerler (Monhard ve Monhardt, 2006: 68).

Etkili bir gbzlem yalnizca bakmak degil, belirli bir amagla dikkatle ve sistemli bir
sekilde bakmaktir. Cocuklar oldukea iyi birer gozlemcidirler. Okula baslamadan uzun
zaman Once 0grendikleri bir¢ok sey gozleme diiskiin olmalarinin bir sonucudur (Tan ve
Temiz, 2003: 91). Ozellikle okul éncesi ddnemde gocuklar, cevrelerini gézlemleyerek
pek ¢ok konu hakkinda bilgi sahibi olurlar. Bu nedenle 6gretmenin soracagi sorular,

cocuklarin gozlem yetilerini gelistirecek nitelikte olmalidir (Akkdse, 2008: 22).

Harlen (1993: 58-59, Akt. Tan ve Temiz, 2003: 91) gbzlemin ayni zamanda
zihinsel bir aktivite oldugunuve bundan sadece duyu organlarmmin uyarilmasinin
sorumlu olmadigim1  belirtmistir. Ozellikle gozlem sonuglar1 degerlendirilirken
problemin igerigiyle ya da arastirma ile ilgilisiz olan sonuglarin ilgili olanlardan ayirt
edilmesi ¢ok Onemlidir. Eger ¢ocugun dikkati gézlem yaparken ¢ok kisa zamanda
dagiliyorsa bu ayirt etmeyi yapamayabilir ve onemli bilgileri kagirabilir. Bu yiizden,
Harlen (1993: 58-59, Akt. Tan ve Temiz, 2003: 91) gelisimin ilk yillarinda ¢ocuklarin

yapabildikleri kadar ¢ok gézlem yapmaya cesaretlendirilmesi gerektigini belirtmistir.
Gozlem yapmanin ¢ocuklar agisindan faydalarini su sekilde siralanmistir:

e (Gozlem ¢ocuklar1 merakli olmaya tesvik eder.
e Benzerliklerin ve farkliliklarin gozlemlenmesi, siniflama becerisi ve
degiskenleri tanimlama ve degistirme becerilerinin gelismesi i¢in dnemli

ve gereklidir.
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e Olaylardaki siralamalarin gozlemlenmesi kavramlarin gelistirilmesine
yardim eder.

e Bilgilerin gelistirilmesini saglar.

e Arastirma diirtlislinii tetikler ve pekistirir.

e Benzerlik ve farkliliklar1 ayirt etmelerini saglar.

e (Cocugun detaylar farketmesini saglar.

e Cocugun ogrendiklerini birbirleri ile iligskilendirmesini saglar (Tan ve

Temiz, 2003: 92).

Siniflandirma Yapabilme: Siiflandirma yapma becerisi, ¢ocugun nesneleri ortak
ozelliklerine ya da birbirleriyle olan iliskilerine gore gruplamasidir (Monhard ve

Monhardt, 2006: 69).

Etkili bir smiflandirma yapabilmek icin, smiflandirilacak nesneler ve olaylar
hakkinda yeterli bilgi toplanmalidir. Baska bir deyisle, benzerlikler ve farkliliklar
ayrintili olarak ortaya cikarilmalidir. Bunun icin de iyi gézlem yapilmalidir (Tan ve
Temiz, 2003: 92). Ogretmenlerin cocuklar1 ¢evresindeki objeleri gozlemledikleri
ozelliklerine gore simiflandirma yapmalart konusunda desteklemeleri ¢ocuklarin

simiflandirma becerilerini pekistirecektir. (Monhardt ve Monhardt ,2006: 69)

Siniflama becerisini kazanmis bir ¢ocuk; nesneler veya olaylar arasindaki
benzerlik ve farkliliklar1 saptayabilir, bir veya birden fazla o6zelligi goz Oniinde

bulundurarak karsilagtirmalar yapabilir (Hazir, 2006: 7).

Olgme Yapabilme: Olgiim yapma ve sayilar1 kullanma bir gézlemin nicel veriye
cevrilmesidir (Dokme, 2004: 10). Olgme en basit seviyede kiyaslama ve saymadir;
dogrusal boyutlari, alani, hacmi, zamani, sicakligi, kiitleyi...vb. Olgiilebilir nitelikleri
tanimlamak i¢in standart ve standart dis1 birimlerin kullanimini kapsar (Tan ve Temiz,
2003: 92). Olgiim yapma becerisi ¢ocuklarin gézlem yapma, smiflandirma ve iletigim
becerilerinde daha dikkatli olmalarini saglar (Monhard ve Monhardt, 2006: 70).
Cocuklara hangi 6l¢im araci ile nasil 6lglim yapacaklar1 gosterilmelidir (Monhard&
Monhardt, 2006: 70). Cocuklara sorulacak; “ Hangileri ayn1 uzunlukta?” “Hangisi daha
uzun?” “Hangisi daha kisa?” “Hangisi daha agir/ hafif?” gibi sorular da ¢ocugun 6lgme

yapabilme becerisini pekistirecektir (Aktas, 2002: 92).

Cocuklara 6lgme ile ilgili baz1 temel bilgileri kazandirmak i¢in smifta bir 6lgme

kosesi olusturulabilir ve ¢ocuklarin burada pratik yapmalar saglanabilir. Ayrica bu
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kosede veya merkezde; metre, mezro, 6l¢ii kaplari, siit veya meyve suyu kaplari, siseler,
kutular, bardaklar, farkli agirliktaki nesneler, takvim, saat, tarti, terazi gibi 6lgme ile

ilgili materyaller bulundurulabilir (Aktas, 2002: 94).
Olg¢me yapabilme becerisine sahip bir cocuk;

e (Cetvel, termometre, tart1 ve saat gibi basit 6l¢giim araglarini taniyabilir,
e Biiyiikliikleri uygun 6lgme araglar1 kullanarak 6l¢ebilir,

o Biiyiikliikleri birimleri ile ifade edebilir. (Hazir, 2006: 8)

Verileri Kaydetme: Verileri kaydetme, verileri kullanma ve model olusturma i¢in
temel hazirlar (Tan ve Temiz,2003: 93). Hazir (2006: 8) verileri kaydetme becerisini
olay ve nesnelerle ilgili deney ve gozlem yoluyla elde edilen verilerin toplanma siireci
olarak tanimlamistir. Verileri kaydetme ve degerlendirme becerisi ayrica, cocuklarin {ist
biligsel zihin kapasitelerini gelistiren, karsilastirmalar yapmayi, bilginin dogrulugunu
kanitlayacak verileri belirlemeyi ve bu verilerden yola ¢ikilarak, yorumlar da katarak
elde ettigi beceri olarak tanimlanmistir (Fender ve Crowley, 2007: 129). Bu beceriyi
kazanan bir ¢ocugun da gozlem ve Slg¢iim sonucunda elde edilen arasgtirmanin amacina
uygun verileri yazili ifade, resim, tablo ve c¢izim gibi c¢esitli yOntemlerle
kaydedebilecegini belirtmistir. Fakat okul oncesi donemdeki ¢ocuklarin okuma yazma
becerileri géz Oniinde bulunduruldugunda verileri sozlii ya da resim yoluyla ifade
etmelerinin daha uygun olacag: diisiiniilmektedir. Ornegin, smmftaki cocuklarin
boylarinin OSlgiildiikten sonra cocuklarla cizerek bir grafik olusturulabilir ya da
cocuklardan boylarina denk gelen sayinin karsisina kizlar i¢cin kirmizi, erkekler icin

mavi renk nokta koymalari istenebilir.
2.2.2. Nedensel Beceriler

Nedensel beceriler o6nceden kestirme, degiskenleri belirleme, becerilerini
kapsamaktadir. (Ayvaci, 2010: 8).

Onceden Kestirme: Onceden kestirme, verilere dayanarak gelecekteki olaylar
veya beklenen sartlar hakkinda tahmin yapmaktir (Tan ve Temiz, 2003: 93; Dékme,
2004: 10; Monhardt ve Monhardt, 2006: 70).

Cocuklar uygun bir tahmin yapabilmek i¢in dnceden edinilmis gerekli bilgilere
sahip olmalidirlar. Arastirmacilar ¢ocugun basit tahmin sorularindan hoslandiklarini

belirtmislerdir. Tahminde bulunma cocugun farkindaligini ve sebep-sonu¢ kurma
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becerisini gelistirir (Lind, 2000, Akt. Unal, 2006: 10). Onceden kestirme becerisini
pekistirmek icin smmf ortaminda pek c¢ok etkinlik yapilabilir. Ornegin, dgretmen bir
kabin i¢ine su koyup i¢ine madeni para veya tahta atip ¢ocuklara hangisinin batacagini
sorabilir. Cocuklar da * para batar ¢ilinkii agirdir” ya da * tahta batar ¢iinkii hafiftir”
seklinde yorumlarda bulunabilirler. Ogretmen ¢ocuklarin zorlandiklar1 noktalarda onlar

baska sorular sorarak yonlendirmelidir.

Degiskenleri Belirleme: Degiskenleri belirleme, yapilacak deneyin gidisatini
etkileyebilecek tiim etkenlerin ifade edilmesidir (Tan ve Temiz, 2003: 94). Kandemir
(2011: 68) degiskenleri degistirme ve kontrol etme becerisinin, ¢ocuklarla deneye
baslamadan Once, deneyi etkileyecek degiskenler ve bunlari nasil kontrol edecekleri ya

da nasil degistirecekleri konusunda tartisma yapilarak gelistirilebilecegini belirtmistir.

Cocuklar, cogunlukla degiskenleri kontrol fikri konusunda  zorluk
yasamaktadirlar. Bu, arastirmacilara gore ¢ocuklarin biligsel gelisimlerinde bulundugu
diizeyden kaynaklanmaktadir. Cocuklar 13-15 yasina kadar bile iki ya da daha fazla
degiskeni ayni anda degistirmekte bir sakinca gormezler (Cepni ve digerleri, 1997; Akt.
Kandemir, 2011: 68).

2.2.3. Deneysel Beceriler

Deneysel beceriler, hipotez kurma, model olusturma, deney yapma, degiskenleri

kontrol etme ve sonug ¢ikarma gibi becerileri icermektedir. (Ayvaci, 2010: 8).

Sonug¢ Cikarma: Bir gozlemin ya da deneyin sonuglarini yorumlayip bir yargida
bulunmaktir. Yorumlama, daha onceki bilgilere dayanir (Tan ve Temiz, 2003: 94).
Cocuklar sonug ¢ikarmak i¢in pek ¢cok goézlem yaparlar. Tipki diger beceriler gibi sonug
cikarma ya da ¢ikarim yapma becerisi de Onceden edinilmis bilgileri kullanma
becerisini igerir. Fakat Lind (2000) ¢ocuklarin heniiz o ana kadar gormedikleri olay ve
olgulardan sonu¢ ¢ikarmasimin beklendigini, bu nedenle ¢ikarim yapma siirecinin orta
diizey dereceler icin ve daha biiylik ¢ocuklar i¢in uygun oldugunu belirtmistir (Akt.
Unal, 2006: 10).

Hipotez Kurma, Degiskenleri Kontrol Etme: Bir hipotez anaokulundaki ve
ilkokuldaki ¢ocuklarin yaptiklar: arastirmaya ait sorulardan daha kuralli ve profesyonel

bir istir (Unal, 2006: 10-11). Bu kavramlar okul éncesi ¢ocuklar: igin daha basit ve
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anlasilabilir diizeyde sunulmali, fakat bu becerilerin kazanilmasinin ¢ocugun bilim

yasantisina olumlu katki saglayacagi unutulmamalidir.

Cocugun gozledigi olaylara yorum katmasi ile sadece gozlemlerini paylasmasi
arasindaki fark egitimci tarafindan ayirtedilebilmelidir (Monhard ve Monhardt, 2006:
69). Oregin, cocuk karda bir ayakizi gordiigiinde, bu ize bakarak, boyutlari, sekli ve
kisinin nereye gittigi ile ilgili bilgi aktarabilir. Ayn1 sekilde, ¢cocuk, posta kutusuna
giden birini gordiigiinde de bu kisinin postacit oldugunu ya da mektubunu almaya

gittigini diistinebilir (Monhard ve Monhardt, 2006: 68).

Kiiciik yaslarda ¢ocuklara somutlastirilmis bilgiler sunmak gerekmektedir. Bunu
yapmanin en eglenceli yolu deneylerdir. Cocuklara bir tohumun nasil biiyiidiigiinii s6zel
olarak anlatmak yerine, onunla birlikte tohum ekmek ve her giin ne kadar biiylidiigiinii
Olgmek onlar igin Ogrenmeyi daha kalici hale getirecektir (Smith, 1987; Akt.
Calisandemir ve Bayhan, 2011: 183). Kum ve su oyunlar1 ile nesnelerin degisimini
gozlemleme, batan ve ylizen nesneler hakkinda deneyim edinme, donma, erime,
buharlagsma gibi olaylar1 gozlemleme, bir 6riimcek ya da solucan gibi hayvanlar1 ya da
cicegi gozlemleme, kopiikleri iifleme, derinlik ve yiikseklik ile ilgili kavramlari
kazanma, gilinlik yasamda kullanilabilecek arag- geregleri kullanabilme becerilerini
gelistirmek i¢in diizenlenen etkinlikler, bilimsel diistinmenin gelismesinde temel

olusturmaktadir (Ozbey ve Alisinaoglu, 2009: 4).

Kiiciik cocuklarin gayri resmi olarak bilimsel bilgi ile i¢ i¢e olup, ¢evrelerindeki
olaylart anlamak igin bilimsel siire¢ becerilerini gelistirdiklerini ve bu siiregler ile
kavramsal anlamlandirma ve sorgulama stratejilerinin bebeklikten itibaren basladigini
ve ¢ocugun yeterliliklerinin yas ile gelistigini belirtmistir. Bunun yanisira g¢evresel
faktorler de ¢ok dnemlidir. Ciinkii yeterli uyaricinin olmamasi, ¢ocugun tam kapasiteye

ulagmasini desteklemeyebilir (Kinzie, 2009: 1).

Cocugun bilim etkinliklerine aktif bir katilimec1 olmasinin saglanmasi fen ve doga
aktivitelerine bizzat katilim, ¢cocugun 6grenmesini de hizlandiracak ve daha kalic1 hale
getirecektir (Lind, 1998). Lind (1998: 7-8) giinliik aktiviteler sirasinda, gocugun bilgiyi
ve kavramlar li¢ sekilde kazandigini belirtmistir. Bu 6grenme yollari, aktiviteyi kimin

yonlendirdigine gore (¢ocuk veya yetiskin) farklilik gostermektedir.
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1) Dogal Yolla Ogrenme: Dogal yolla elde edilen deneyimlerde, etkinlik
cocuk tarafindan baglatilmaktadir. Yetiskinin rolii, zengin uyaranlar igeren
bir ortam saglayarak ¢ocugun ilgisini yonlendirmektir.

2) Informal Yolla (Gayriresmi) Ogrenme: Informal yolla edinilen
deneyimlerde ise etkinligi ¢ocuk segmekte, ¢ocuk kontrol etmekte fakat
gerekli noktalarda yetiskin de miidahale etmektedir. Bu tiir bir 6grenmede,
etkinlik 6nceden planlanmamastir.

3) Yapilandirilmis Yolla Ogrenme: Bu yolla elde edilen deneyimler, belli bir
plan dahilinde elde edilen deneyimlerdir. Etkinligi yetiskin se¢gmekte ve

cocugun tepkilerini kimi zaman yonlendirmektedir.

Okul o6ncesi donem c¢ocuklarinin bilimsel silireg becerilerinin desteklenmesi ve
pekistirilmesi, onlarin gelecekteki egitim- Ogretim hayatlarinda da bilime karst
tutumlarin1  etkileyeceginden onemlidir. Bu yiizden, okul oOncesi Ogretmenlerinin,
cocuklarin bilimsel siire¢ becerilerini destekleyecek aktivitelere yer vermesi

Onerilmektedir.
2.3.  OKul Oncesinde Bilimsel Siire¢c Becerilerinin Desteklenmesi

Okul oncesi egitim siirecinde cocuk, arastirma yapmasi, kesfederek c¢evreyi
O0grenmesi, deney yapmasi, tahminlerde bulunmasi acisindan desteklenmekte ve
kazanimlar pekistirilmektedir (Oktay, 2002: 15). Okul 6ncesi egitim kurumunda, renk,
say1 ve kavramlar, ¢ocugun seviyesine indirgenerek somut bir sekilde sunulur. Cocugun
farkli gelisim alanlar1 da anaokulunda, ¢ok boyutlu olarak sekillendirilir (Yavuzer,
2000: 210).

Okul oncesi egitimde fen ve doga etkinlikleri, ¢ocuklarin bilimle tanistigi ilk
etkinliklerdendir. Cocuklar fen etkinlikleri ile yasadiklar1 ¢evreyi tanimaya ve
anlamlandirmaya calisirlar (Akkdse, 2008: 2). Bunun yanisira, okul oncesi egitimde fen
ve doga caligmalar1 ¢ocuklarin gelisimlerini destekler, hayata kars1 bakis acilarinda
degisiklikler meydana getirir. Cocuklarin bilimsel ¢alismalar ile merak ve arastirma
duygusu artar, ilgi alanlar1 genisler ve ayrica ¢ocuklar etkili diisiinme ve problem ¢dzme
yeteneklerini gelistirirler (Calisandemir ve Bayhan, 2011: 183; Ar1 ve Oncii, 2005: 22).
Hatta ¢ocuklar kendilerine ve ¢evrelerine daha duyarl kisilik 6zelliklerine sahip olurlar
(Ulusoy, 2008: 2).
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Fenin dogas1 aragtirma siirecini icermektedir. Arastirmaya dayali etkinliklerde
cocuklar bireysel ya da grup halinde olgu ve olaylar1 arastirip, sonuglar ¢ikarirlar.
Sorular sorar, arastirma aktivitelerini gelistirir ve yiiriitiir, sonuglar1 olusturur ve
ogrendikleri bilgileri dogrularlar. Boylece bilgi ¢ocuklar i¢in daha anlamli ve kalic hale
gelir. Bunun yanisira bu sekilde bilimsel arastirma siirecini de Ogrenmis olurlar.
Bilimsel aragtirma yontemlerini kullanarak bilim insanlarina benzer sekilde ¢alismak
ayni zamanda ¢ocuklarin bilime ve bilim insanlarina yonelik olumlu tutum ve diisiince
gelistirmesini de saglar (Tatar ve digerleri, 2007: 87).

Can ve Pekmez (2010: 113) fen etkinliklerinin amaclarina uygun olarak
yiriitiildiginde bu etkinliklere katilmis olan g¢ocuklarin problem ¢6zme becerilerine
sahip, etrafinda gelisen olaylara nasil anlam kazandirildigini bilen ve anlam katabilen
akile1 bir birey oldugunu belirtmislerdir. Akilci bireyler yetistirmek icin bilimsel
tutumlar1 ve degerleri, bilimsel siire¢ becerilerini ve bilgiyi kazandirmanin gerekli

oldugunu vurgulamislardir.

Okul oncesi donemdeki ¢ocuklarin biitlinsel gelisimlerini desteklemek, fen ve
doga egitimine iliskin saglam temeller olusturmak amaciyla; onlara arastirabilecekleri,
kesfedebilecekleri,  meraklarin1  giderebilecekleri, neden-  sonu¢ iligkisini
kavrayabilecekleri, ¢esitli fikirler 6ne siirerek tahminde bulunabilecekleri firsatlar

verilmelidir (Aktas-Arnas, 2003, 42).

Milli Egitim ve Ogretim Sisteminin Gii¢lendirilmesi Projesi (MEGEP) (2007: 1)
kapsaminda hazirlanan raporda, arastiran, sorgulayan, bir seyleri oldugu gibi kabul
etmeyen, sadece bakan degil, baktigin1 gorebilen bireylerin yetistirilmesinde fen ve
doga etkinliklerinin 6nemli bir yer tuttugu belirtilmistir. Ayrica, fen ve doga etkinlikleri
sayesinde, kiiciik yaslardan itibaren ¢ocuklarin farkli agilardan, ¢ok yonli
diisiinebilmelerine, problem ¢6zme becerileri kazanmalarina, merak duygularini ve
yaraticiliklarini gelistirmelerine, yaparak ve yasayarak Ogrenmelerine ve bu sadece

yasadiklar diinyay1 kesfetmelerine firsat verdigi de raporun c¢iktilar1 arasindadir.

Yapilan arastirmalara sonucglarina gore, cocuklar1 daha ileriki siniflardaki bilim
derslerine hazirlamak igin ilk yillardan seviyesine uygun bir program ile egitime
baglanmalidir. Bu program c¢ocuklarin sadece bilimsel bilgi 6grenmesini
desteklemeyecek, ayn1 zamanda ¢ocuklarin bilimde basarili olma inanglarini ve bilime
olan ilgilerini de pekistirecektir (Mantzicopoulos ve digerleri, 2008: 378; Lind, 1998:

3). Hong ve Diamond (2011: 127) ise okul oncesi donemde ozellikle fen egitiminde
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kullanilacak belirli stratejilerin  oldugunu, bu stratejiler kavramlarin agiklikla
belirtilmesi, agik ucglu ve ilging sorularin sorulmasi ve ¢ocuklar ile deneylerin

yapilmasini kapsadigini belirtmislerdir.

Ustiindag ise Yetistirilen bireye ezberlenmis bilgileri aktarmak yerine dgrenmeyi
Ogretecek temel kavramlari anlama, yorumlama ve uygulayabilme olanagi verecek,
problem ¢ozme yetenek ve davramislarini kazandiracak, bilimsel diisiinme aligkanligi
yerlestirecek, arastirma yapmayi, birlikte ¢alismayi, konugma, tartisma ve yazisma
yoluyla iletisim kurmayi Ogretecek, bireyi yaraticilifa ve estetik bir bakis agisi
kazandirmaya yonlendirecek siireclere ihtiyag oldugunu vurgulamistir (Akt. Akkose,
2008: 2).

Amerikan Ulusal Fen Egitim Standartlari’nin (NSES- National Science Education
Standarts) okul oncesi donemdeki ¢ocuklar ile ilgili arastirma sonuglarina gore,
cocuklarin ileriki yillarda bilime karsi tutumlarini, aragtirmalarini ve ilgilerini
gelistirmek i¢in var olan bilimsel siire¢ becerilerini gelistirmeleri gerekmektedir.
Cocuklar bilimsel siire¢ becerilerini kullanarak fen ve doga bilimlerinin 6ziinii
kesfederler. Bu kesif, fen ve doga aktiviteleri, simif i¢gindeki uygulamalar, okuma-

yazmaya hazirlik etkinlikleri ile yapilabilir (Monhardt ve Monhardt, 2006: 68).

Iyi hazirlanmis ve yapilandirilmis bir fen egitimi programi, ¢ocuklara temel bilgi
ve becerilerini kullanarak somut ¢oziimler bulma yetisini kazandirmanin yanisira,
onlarin bilimsel siire¢ ve bilimsel diisiinme becerilerinin gelisimini desteklemesi
acisindan da onemlidir (Mirzaie ve digerleri, 2009: 82). Karamustafaoglu ve digerleri
(2004: 3) etkili bir fen 6gretimiyle, ¢cocuklarin ¢evrelerini yakindan tanimalari, hipotez
kurmalari, tahminde bulunmalari, kesfetmeleri, yaparak-yasayarak ogrenmeleri,
muhakeme etmeleri ve yorum yapma becerilerinin ¢ocuklara kazandirilabilecegini;
boylece fen Ogretimi igin 6nemli olan ve Ogretimin her kademesinde c¢ocuklara
kazandirilmaya ¢alisilan bilimsel siire¢ becerileri kazandirilarak, bir davranis haline

getirilmesinin saglandigini saptamislardir.

Aktamis ve Ergin’ e gore (2006: 77), fen egitiminin temel amaci; kisinin
cevresindeki problemleri tanimlamasi, gozlem yapmasi, hipotez kurmasi, deney
yapmasi, analiz etmesi, genelleme yapmasi ve elde ettigi bilgi ve becerileri
uygulamasidir. Devecioglu ve digerleri (2005: 65) okul 6ncesi donemde ¢ocuklarin fen

ve dogayr anlayarak, bunlar arasinda iligkiler kurmalarina, arastirma ve gozlem
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yapmalarina yonelik etkinliklerle cocuklarin gelisimine katki saglanmasi agisindan okul
oncesi donemde fen ve doga etkinliklerinin amacin1 vurgulamuslardir. Unal (2006: 2)
okul 6ncesi donemde verilen fen ve doga egitiminin amacinin ¢ocugun arastirma ve
gozlem becerilerini gelistirerek saglam bir bilimsel temel olusturmak oldugunu
belirtmistir. Alabay (2009: 858) okul oncesi donemde c¢ocuklara “Bilimsel Bilginin
Iletilmesi” kavramindan bahsetmistir. Buna gore, bilimsel bilginin ¢ocuga iletilmesi
sadece bilginin 6grenilip 6grenilmedigine odaklanilan bir olgudur. Fakat okul 6ncesi
donemde bilimsel bilginin iletilmesinden ziyade cocugun zihinsel kapasitesinin
gelistirilmesi, ¢ocugun arastirma ve kesfetme becerilerinin desteklenmesi, ¢ocugun
analiz yapma ve gozlem yapma becerilerinin pekistirilmesi 6n plana ¢ikmaktadir. Bu
sebeple Alabay (2009: 858) okul oOncesi donemde bilim Ogretiminde Ogretmenin
misyonunu ¢ocugu arastirma yapmaya yonlendirmek ve uygun bir ortam hazirlamak

olarak tanimlamustir.

Mesleki Egitim ve Ogretim Sisteminin Gii¢lendirilmesi Projesi (MEGEP, 2007: 5)

kapsaminda fen ve doga etkinliklerinin amaglar1 su sekilde siralanmaistir:

e Cocuklarin g¢evrelerindeki nesne ve olay c¢esitliligini arastirmalarint  ve
kesfetmelerini saglamak,

e Problem ¢6zme becerilerini (problemi tanimlama, hipotez kurma, hipotezleri
deneme, Olgme metotlar1 gelistirme, kaydetme, genelleme yapma ve siireci
degerlendirme) aktif ve etkin olarak kullanmalarini saglamak,

e Yaratici diisiincenin gelisimine katkida bulunmak,

e (Cok boyutlu diisiinme yeteneklerinin gelisimini desteklemek,

e Sentez ve analiz yapma becerisine katkida bulunmak,

e Cok yonlii (beden-zihin-duygu-sosyal-6z bakim) gelisimlerini desteklemek,

e (Cocuklarin meraklarini, ilgilerini ve 6grenme isteklerini desteklemek,

e Neden- sonug iligkisi kurarak olay ve olgulart tam olarak kavramalarimi
saglamak,

e Cocuklarin yapabildiklerinin ve yapamadiklarinin farkina varmasi igin firsatlar
vererek olumlu bir benlik duygusu gelistirmelerini saglamak,

e Olaylara dayali bazi1 bilgileri yaparak ve yasayarak Ogrenmelerine ortam

hazirlamak,
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Bilim adamlarmi ve buluslarin1 temel diizeyde tanima ve anlamalarina destek
saglamak,

Cocuklarin fen alania iligkin olumlu bir bakis agis1 gelistirmek,

Fen etkinliklerini (oyun, deney vb.) yoluyla 6grenmeler arasinda iliski kurarak
kalict 6grenmeler olusturmak,

Cocuklarin karsilagtiklart olay ve durumlara karsi bilimsel bir bakis agisi elde
etmelerine ve elestirel diisiinme becerilerinin gelisimine katkida bulunmak,
Smifta ya da okulda bulunan bir bitki veya hayvanin beslenme ve temizlik gibi
bakimlarimi gergeklestirmek icin gérev alma, gorevlerini yerine getirmek igin
sorumluluk bilincini gelistirmek,

Cocuklar bir iist egitim kurumuna (ilkdgretime) hazirlamak.

Yine Mesleki Egitim ve Ogretim Sisteminin Giiclendirilmesi Projesi (MEGEP,

2007: 7) kapsaminda fen ve doga etkinliklerinin ¢ocuklar agisindan yararlar1 ise su

sekildedir:

Bilimsel diisiinmesini saglar,

Yaparak- yasayarak 6grenmelerini saglar,

Gozlem ve deney yeteneklerini gelistirmelerini saglar,

Cevrelerine kars1 duyarli olmalarini saglar,

Neden- sonug iligskileri kurmalarim1 ve problem ¢6zme becerilerini
gelistirmelerini saglar,

Giinliik yasantilarinda kullandiklar1 arag-gere¢ ve malzemeleri 6grenmelerini
saglar,

Kavram gelisimlerini destekler,

Akil yiiriitme becerilerini ve dil gelisimlerini gelistirir,

Yeni fikirler liretebilmelerini saglar,

Yaratici diisiinme becerilerini gelistirir,

Ozgiivenlerini destekler,

Psikomotor becerilerini gelistirir,

Nesnelerin benzerliklerini, farkliliklarini gérmelerini saglar,

Grup etkinliklerine daha istekli katilmalarini saglar,

Grup igerisinde yardimlasma, paylasma, is birligi gibi sosyal davranislari
gelistirir,

Kendi bedenlerini tanimalarini saglar,
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o Gelecekteki egitim donemi icin gerekli olan temel fen bilgisi kavramlarim

ogrenmelerini ve gelistirmelerini saglar.

Bilim 6gretiminde cocuklara ezbere dayali bir 6gretim sunmak yerine, ¢ocuklar
bilimsel siire¢ becerilerini kullanmalar1 i¢in desteklenmelidir. Bilim ve teknoloji ile
ilgili arastirmalar bunun en uygun yolunun ¢ocugun onceki bilgilerini de g6z oniiniinde
bulundurarak gelisim seviyesine uygun bir egitim- 6gretim programinin hazirlanmasi
oldugunu gostermektedir. Bu baglamda ¢agdas fen miifredatlarinin en 6nemli amacinin
bilim okur- yazarligi oldugu arastirmacilar tarafindan belirtilmistir. Bilim okur-yazarlig
ise en genel tanimiyla, bireylerin aragtirma- sorgulama, elestirel diisinme, problem
¢ozme ve karar verme becerileri gelistirmeleri, yasam boyu 6grenen bireyler olmalari,
diinya hakkindaki merak duygularin1 siirdiirmeleri i¢in gerekli olan beceri, tutum, deger,

anlayis ve bilgilerinin bir birlesimidir (Kavak ve digerleri, 2006: 18).

Temel bilimsel becerileri kullanma yetisine sahip ¢ocuklarin bilim insan1 gibi
diisiinmesi degil, onlarin giinliik hayatta karsilastiklar1 problemleri ¢6zme becerisini
gelistirmesi beklenir (Monhardt ve Monhardt, 2006: 68). Gelman ve digerleri (2010: 89)
cocuklara verilecek gercek bilim egitiminin ayni zamanda ¢ocugun yaratict diigiinme ve
problem ¢6zme becerilerini de destekledigini belirtmislerdir. Cocugun bilimsel siireg
becerilerinin desteklenmesi i¢in, ona zengin uyaricilarla dolu bir ortam yaratmanin, onu
smiftaki uygulamalara aktif olarak dahil etmenin yanisira, 0gretmenin fen vedoga
egitimine iligkin tutumu da ¢ok dnemlidir. Sadece ¢cocugun bilimsel siire¢ becerilerinin
gelismesi agisindan degil, ayn1 zamanda c¢ocugun bilimsel motivasyonu igin de
ogretmen ile iliskisi, 6gretmenin bilime kargi tutumu 6nemlidir (Patrick ve digerleri,
2008: 121). Bilim O6greniminin, iletisim becerilerini gelistirme, analitik diistinme,
problem ¢ozme ve kanitlar1 degerlendirme becerileri lizerinde kilit bir etkisi vardir. Bu
yiizden bilim &grenimini degerlendirirken bu becerilerin de degerlendirilmesi gereklidir

(Harlen, 1999: 131; Zimmerman, 2000: 102).
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2.4. Okul Oncesi Egitimde Fen ve Doga Egitimi Icin Ortam Hazirlama ve

Materyal Secimi

Bilim, arastirma yapma ve bulgular1 paylasma, kaydetme yontemi olarak
tanimlanmaktadir. Gergekleri izleyerek ezberlemek yerine, diinyay1 algilamaya yonelik
diisiince ve galisma sistemini igerir (Lind, 1998: 3). Bu yiizden ¢ocuga bilim ile i¢ ice

olacag, kesfedecegi, yasayarak 6grenecegi bir ortam sunulmalidir.

Yirmibirinci yiizyilda fen bilimleri ve matematik alanindaki hizli gelismeler gz
oniinde bulunduruldugunda, aileler ve 68retmenlerin her yas seviyesindeki ¢ocuklarin
pozitif fen bilimleri ve matematik bilgi ve deneyimlerine sahip olmalarina yardim etmek
icin yaratict yollar ve ortamlar hazirlamak zorunda olduklari goriilmektedir (Aktas-
Arnas ve digerleri, 2003: 147). Cocugun gevresel kosullardan en ¢ok etkilendigi okul
oncesi donemde ise, dogustan getirdigi zihinsel potansiyelini kullanabilmesi ve
yeteneklerini gelistirebilmesi i¢in uyaricilarla donatilmig zengin bir ¢evrenin Onemi
biiyiiktiir. Okul Oncesi yillardaki egitim silirecinde “zengin uyarict ¢evre ortami” ve®
yaparak yasayarak Ogrenme” ortamlarinin sunularak g¢ocuklarin diisiince sistemini
gelistirmek ve destekleyici deneyimleri arttirmak amaclanmaktadir (Calisandemir ve
Bayhan, 2011: 181-182). Moran (2002: 39) ¢ocuklarin 6grenme ve gelisimlerindeki
karmagiklik anlasilmaya bagladik¢a, okul Oncesi 0gretmenlerinin de c¢ocuklarin ilgi,
thtiyag ve becerilerini karsilayacak uygun Ogrenme ortamlar1 yaratmak zorunda

kaldiklarini belirtmistir.

Ozellikle okul dncesi donemde, ¢ocuklarin gézlem yapma ve cevreye kars1 daha
duyarli olmalari, el becerilerini gelistirmeleri, yaptiklarn etkinlikleri arkadaslariyla
paylasmalari, inceleme ve aragtirmaya tesvik etmesi yoniinden fen-doga ve matematik
kosesi oldukca Onemlidir. Fen-doga ve matematik kosesindeki araglari kullanarak
cocuklar basit buluslardan genellemelere gidebilmekte ve ¢ocuklarin bu kosede kendi
kendilerine vakit gegirmeleri de yaraticiliklarinin gelismesini saglamaktadir (Ulusoy,
2008: 31). Genel olarak fen-doga ve matematik kosesinin etkili kullanimi ile ¢ocuklar
yasadiklar1 ¢evreyi daha iyi tanir; hayvan ve bitkileri yakindan gézlemleme firsati bulur
ve hayvan besleme ve bitki yetistirmenin zevkini tadar; doga olaylarinin nasil
gerceklestigini deneyler yoluyla yaparak-yasayarak o6grenir ve yapilan deneyler ile

O0grenme istegi artar (Acun ve Erten,1993: 94).



26

Cocuklarin bilimsel gelisimi i¢in bu kadar 6nemli olan fen-doga ve matematik
kosesi igin ¢ocuklarin deney ve gozlem yapabilecekleri, rahat hareket edebilecekleri
genis ve aydinlik bir alan tercih edilmelidir. Siniftaki fen -doga ve matematik kosesi
arastirma ve diger fen faaliyetleri i¢in grup ve bireysel ¢alismalara uygun bir alan
olmalidir. Fen-doga ve matematik kosesinde kullanilacak malzemelerin depolanacagi
yerlere, sergi ve projeler icin masa ve biilten tahtasinin olmasi daha faydali olacaktir.
Ayrica, kosenin dogal 151k almasmin, yakininda musluk, lavabo ve elektrik prizinin
olmasmin g¢alismay1 kolaylastiracagi diistiniilmektedir. Hatta sinifta ayr1 bir kdsenin
yanisira ayri bir oda da fen ve doga etkinlikleri i¢in diizenlenebilir (Cakir, 2011: 34). Bu
ortamda ¢ocuklarin topladiklar1 tas, cesitli yapraklar, c¢icek gibi malzemeler
sergilenebilir. Ayrica, ¢esitli hayvan ya da bitki afisleri, gorsel materyaller, bilim ile
ilgili DVD, CD veya kitaplar da bu kdsede bulunabilir. Fen-doga ve matematik
kosesinde cocuklara ilging gelebilecek materyallerin yanisira dokunarak, koklayarak,
tadarak, sesini duyarak inceleyebilecekleri materyaller de olmalidir. Ornegin, fen- doga
ve matematik kosesinde bir hava grafiginin bulundurulmasi, ¢ocuklarin giinliik gdzlem
yapmalarint saglar. Cocuklar havadaki degisimleri izleyerek mevsimlerdeki ve
cevredeki degisiklikleri anlamasina yardimci olur. Cocuklar her giin giiniin giinesli,
bulutlu, yagmurlu veya karli oldugunu grafikte belirtirler. Ayrica, hava grafikleri
Ogretmen tarafindan yapilabildigi gibi 6grencilerle de yapilabilir. Cocuklarla birlikte
yapilan bu etkinlikte de cocuklarin hem birbirleriyle hem de 6gretmenle olan iletisimleri
artmis olur. Ayn1 sekilde cocuklarin ailelerinden de fen- doga ve matematik kosesi i¢in
artik materyal, sise, diigme, degisik boyda kutular, yapraklar, ¢icekler gibi materyallerin
istenmesi de hem ¢ocugun fen-doga ve matematik kosesini sahiplenmesini hem de

ailenin katilimini saglayacaktir.

Kosede yer alacak materyaller ¢ocuklarin gelisimlerine uygun, giinliikk hayatta
karsilastiklar1 basit ve zararsiz materyaller olmalidir (Karaer ve Kdsterelioglu, 2005:
448). Ogretmenlerin dzellikle deney yaparken giivenlik konusunda dikkatli olmalari,
hatta deneyi 6nce kendileri yapmadan ¢ocuklar ile yapmamalar1 gereklidir (Hamurcu,
1998: 29).

Celik ve Kok (2007: 165) simifta olusturulacak ortamin en énemli kismini1 uygun
bir fen ve doga kdsesinin olusturulmasi oldugunu belirtmisler ve fen-doga ve matematik
kosesini ¢ocuklarin deney, gozlem yaptigi; bitki yetistirdigi, hayvan besledigi ve

koleksiyonlar olusturdugu bir kose olarak tanimlamislardir. Ayrica, ¢ocuklarin bu
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kosede calisirken ya da etkinlik yaparken, cevrelerine karsi duyarli olmayi, dogadaki
iligkilere dikkat etmeyi 6grendiklerini, karsilastirma yapma, siniflama yapma, neden-
sonug iliskisi kurma, ayrintilara dikkat etme, gézlem yapma, hipotez kurma, tahminde

bulunma, deney yapma gibi beceri ve yeteneklerini de gelistirdiklerini belirtmislerdir.

Fen-doga ve matematik kosesinde bulunan materyallerden c¢ocuklarin en etkin
sekilde faydalanabilmeleri i¢in géz oniinde bulundurulmas: gereken kriterler su sekilde

siralanmaktadir:

e Materyaller birden ¢ok alanda kullanilmaya uygun olmali yani “agik uglu”
olmalidir.

e Materyaller fen ve doga egitiminin igerigine uygun tasarlanmis olmalidir.

e Materyallerin diizeni ¢ocuklarin birbirleriyle iletisim kurmalarima olanak
saglamalidir.

e Materyaller ¢esit ve sayr agisindan uygun olmali, her materyalden eger
miimkiinse birden fazla sayida olmalidir.

e Materyaller cocuklarin neden-sonug iliskisi kurmasina firsat vermelidir.

e Materyaller ¢cocuklarin fiziksel ve zihinsel olgunluk diizeyine uygun olmali.

e Materyaller ¢cocuklarin ilgi, ihtiya¢ ve yetenek gibi bireysel farkliliklarina cevap
verebilecek nitelikte olmalidir.

e Materyaller cocuklarin kolaylikla kullanabilecegi 6zelliklere sahip olmali.

e Materyaller cinsiyet, irk ya da ulusa dair 6nyargilar tetikleyici 6zelliklere sahip
olmamalidir (Charlesworth ve Lind, 2003:114).

Fen-doga ve matematik kdsesinde yer alabilecek arag- gere¢ ve malzemeler; insan
viicudu maketi, diinya maketi, ol¢ii aletleri (tarti, termetre vb.), mikroskop, teleskop,
bliyliteg, mercek, miknatis, aynalar, ¢esitli boyutlarda kaplar, kavanoz ve siseler,
pamuk, sulama araci, licgen, daire, kiip vb. geometrik sekiller seklinde siralanabilir

(Cakar, 2011: 34-35).

Fen-doga ve matematik kdsesinde ¢ocugun mutlaka aktif katilimi saglanmalidir.
Bu kosenin sadece fen ve doga etkinlikleri i¢in degil diger etkinlikler i¢in de (drama,

oyun, miizik, sanat vb.) kullanilabilecegi unutulmamalidir.
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2.5. Okul Oncesi Egitimde Fen ve Doga Egitiminde Ogretmenin Rolii

Bilimsel siire¢ becerilerinin desteklenmesinde diger alanlarda oldugu gibi
O0gretmen anahtar role sahip kisi olmaktadir. Bu kapsamda okul oncesi egitimde fen ve
doga egitiminde 6gretmenin rolii; bilimsel tutum, bilimsel iletisim, 6grenme ortamini
hazirlama, etkinlik hazirlama, bilimsel siire¢ becerilerini degerlendirme alt basliklarinda

incelenecektir.
2.5.1. Bilimsel Tutum

Okul 6ncesi donemde ¢ocuklar somut etkinlikler ile yaparak yasayarak ogrenirler.
Fen- doga etkinlikleri bu donemde onlarin deneme- yanilma sonucu Ogrenme
ihtiyaglarin1 karsilayan en temel etkinliklerdir. Bu nedenle aktif katilima dayali ve
cocuk merkezli bir fen ve doga egitimi icin okul dncesi 6gretmeni, sorumluluk verici,
kolaylastiric1 iyi bir rehber ve model olmalidir. Ogretmen cocuga bilgi vermek yerine,
giinimiizde daha 6nemli olan bilgiye ulasma becerisini kazandirmaya g¢aligmalidir.
Cocuklarin 6grenirken ayni zamanda isbirligi yapma, tartisma ve sosyal iliski kurma
becerilerini de desteklemeli (Karaer ve Kosterelioglu, 2005: 448); cocuklara onlarin
diisiincelerinin degerli oldugunu hissettirmeli ve fikirlerini ifade edebilmeleri i¢in
cesaretlendirmelidir (Adak, 2006: 21).

Cocuklarin bilime olan ilgilerinin artmasinda ve bilime yonelik olumlu tutum
gelistirmelerinde ¢evrenin ve ¢ocukla 6gretmen arasindaki etkilesimin 6nemli oldugu,
cocuklarda saglam bilimsel temellerin olugsmasinda 6gretmenlerin kullandiklar1 6gretim
teknikleri ve tutumlarina bagl oldugu arastirmacilar tarafindan belirtilmektedir (Unal ve
Akman, 2006: 255). Ciinkii 6gretmenlerin tutumlart ve buna bagli olarak planladiklari
etkinlikler cocuklarda bilimsel siire¢ becerilerin kullanilmasini ve diisiince becerilerinin
gelisimini etkilemektedir Bu etkilesimin sadece g¢ocuklarin bilimsel konulara olan
ilgilerini arttirmayacagi ayn1 zamanda duygusal enerjilerini de yiikseltecegi, takim
ruhunu gelistirecegi ve sinif uygulamalarinin toplumsal modellere doniisecegi de goz
ard1 edilmemesi gereken noktalar olarak belirtilmektedir (Kilig, 2010: 447). Tipki
olumlu tutumlar gibi, cocuklarin fene karsi olumsuz tutum gelistirmeleri 6gretmenin
olumsuz tutumlari, fen Ogretiminin cocugun gelisim diizeyine uygun olmayan
tekniklerle verilmesi, cocugun gelisim ve ¢evre gergeklerinden uzak fen deneyimleri ile

kars1 karsiya birakilmasi gibi nedenlerden kaynaklanmaktadir (Avci, 2005: 359).
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2.5.2. Bilimsel iletisim

Bilimsel iletisim siirecinde 6gretmen ¢ocuklardan ne gordiiklerini, yaptiklarini,
gozlemlediklerini, tahminlerini ve diisiincelerini anlasilir bir sekilde ifade etmelerini
ister. Cocuklar ilk olarak etraflarindaki olay ve nesneleri kelimeler ile tanimlamayi
Ogrenir. Daha sonra bu tanimlamalarin i¢ine diisiince ve gézlemlerini de katmaya baglar.
Son olarak ¢ocuklar tanimlamalarin1 digerlerinin anlayabilecekleri seviyede ve
kelimelerle yapmaya baslarlar. (Martin ve digerleri, 2005: 16).

Ogretmen tiim karar verme giiciinii elinde tuttugu zaman, ¢ocuklar taraf olmalar,
goriis aligverisinde bulunmalar1 ve kararlarinin sonuglarina katlanmalart 6nlendigi igin
zihinsel olarak pasiflesmektedirler (Akman ve digerleri, 2003: 14). Dolayisiyla
ogretmen smif icinde bilgi otoritesi olarak degil, deneyim kazanmada rol gosterici bir
rol iistlenmelidir. Ogretmen gocuklarla bilimsel bir iletisim kurarken, sordugu sorularmn
cevabini diisiinmesini i¢in ¢ocuklara zaman tanimalidir. Ayrica ¢ocuklarin birbirleriyle
de tartismalarina firsat vermeli, “Bagka fikri olan var m1?” gibi sorularla ¢ocuklar tiim
cocuklar1 konusmak icin cesaretlendirmeli ve desteklemelidir. Ogretmen yaratic
diisiinceyi de gelistirecek nitelikte sorular sormaya da 6zen gdstermeli, en Onemli
yonergelerinin, sorularinin agik ve anlasilir olmasina 6zen gostermelidir (Alisinaoglu ve
digerleri, 2007: 32). Fakat ¢ocuklar sadece sorulara cevap vererek degil ayn1 zamanda
kendi yorum, diisiince ve gozlemlerini de aktarmak icin tesvik edilmelidir (Martin ve
digerleri, 2005: 16).

Nayfeld ve digerleri (2011:971) okul 6ncesi donemde ¢ocukla kurulan bilimsel
iletisimin c¢ocuklarin kelime bilgisini arttirdigini, ¢ocugun ifade edici dil becerilerini
destekledigini, basit deneylerdeki bilimsel kavramlari daha kolay anlamalarina olanak

sagladigin belirtmislerdir.
2.5.3. Ogrenme Ortaminin Hazirlanmasi

Okul oncesi egitimde etkili bir fen 6gretimi i¢in 6grenme ortami da tipkr diger
faktorler gibi ¢ok Onemli bir yere sahiptir. Simif ortaminda verimli fen ve doga
etkinliklerinin gergeklestirilebilmesi i¢in dikkat edilmesi gerekenler su sekilde

siralanmastir:

e Smif i¢indeki fen-doga ve matematik kdsesinde masa veya c¢ocuklarin goz

hizasinda raflar yer almalidir. Bu rafta veya masada ¢ocuklarin rahatca
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ulasabilecekleri, tehlike igermeyen materyaller yer almali ve bu materyallerin
belirli araliklarla ¢ocuklar tarafindan yenilenmesi saglanmalidir. Bu noktada
ogretmenler de g¢ocuklarin fen-doga ve matematik kosesindeki materyallerle
Ozgiirce deneyler yaparak kesfetmelerine yardimci olmalar1 ¢ocuklarin hem
bilimsel silire¢ becerilerinin gelisimi hem de yaraticiliklarinin desteklenmesi
acisindan onemlidir.

e Upygulanacak etkinlikler i¢in gerekli olan tiim materyaller kullanima hazir
sekilde diizenlenmelidir. Cocuklarin gelisimsel o6zellikleri g6z Oniinde
bulundurulup ¢ocuklarin dikkatini dagitabilecek durumlarin ve malzemelerin
olmamasina dikkat edilmelidir.

e Cocuklar fen ve doga etkinliklerine aktif katilimlar1 ilgileri gbéz Oniinde
bulundurularak desteklenmeli, eger etkinlikler ¢ocugun ilgisini ¢gekmiyorsa bu
durumda da zorlama yapilmamalidir.

e Cocuklar bagar1 duygusunu yasamali, yaptiklarinin ve &grendiklerinin degerli

oldugunu hissetmelidir.

Cocuklara etkinlik sirasinda ve sonrasinda etkinligin gergeklestirildigi ortami
temiz birakma, kendilerine ve baskalarina zarar verebilecek nitelikte olan malzemeleri
yetiskin kontroliinde kullanma ve bu malzemeleri ortada birakmama aligkanligi

kazandirmak da ¢ok 6nemlidir (Ar1 ve Oncii, 2005: 15).

Simsek ve Tezcan (2008) fen ve doga etkinliklerinin amacina ulasabilmesi i¢in
cocuklarin diislincelerinin bilimsel bir nitelik almasi gerektigini ve bu noktada
Ogretmenlere ¢ok fazla gorev diistiiglinii belirtmistir. Bu baglamda, 6gretmenlerin
oncelikle ¢ocugun ilgili kavramla ilgili ne kadar ve ne tiir deneyimlerinin oldugunu
belirlemesi, yeni Ogretilmesi amaglanan kavramla ilgili iyi bir 0grenme ortami
hazirlamas1 ve oOgrenme siirecini sik sik ara degerlendirmelerle kontrol etmesi

gerekmektedir.
2.5.4. Etkinlik Hazirlama ve Planlamasi

Bilim ile ilgili deneyimler ¢ocuklarin giinliik yasantilarinda da ortaya c¢ikabilir.
Fakat, okul oncesi egitim siniflarinda fen ve doga kdselerinin diizenlenmesinin yaninda
ogretmen de fen ve doga ile ilgili kavram ve konularin 6grenilmesini planli hale
getirmelidir. Ogretmenin fen-doga ve matematik kosesini planlama ve aktivitelerle
zenginlestirmelidir (Adak, 2006: 21).
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Ogretmen fen etkinlikleri sirasinda mutlaka aktif rol almali, c¢ocuklar
gozlemleyerek etkinlikleri ¢ocuklarin ilgi ve ihtiyaglart dogrultusunda motivasyonunu
saglayacak, zekasini1 ve yeteneklerini dengeleyecek sekilde hem bireysel hem de grup
caligmalar1 seklinde planlamalidir (Alisinanoglu ve digerleri, 2007: 32).

Alanyazmmina bakildiginda, pek ¢ok aragtirmact fen etkinliklerinin
gerceklestirilmesinde  arag-materyallerin ~ yetersiz  oldugunu, Ggretmenlerin  fen
etkinlikleri i¢in daha ¢ok ¢evre gezileri, egitici oyunlar ve gézlem caligmalar1 gibi ¢ok
fazla arag-gere¢ ve materyal gerektirmeyen teknikleri kullanma egiliminde olduklarini
ve bunun yanisira bilimsel siire¢ becerileri iyi olan 6gretmenlerin gocuklarin bu
becerilerini gelistirmesinde daha basarili olduklarini belirtmislerdir (Giiler ve Bikmaz,
2002; Simsek-Lagin, 2010: 442).

Cocuklarin gelisimlerini desteklemek, onlara diisiinme becerileri kazandirmak
icin, oncelikle, 6gretmenlerin bilimsel ve analitik diisiinme, problem ¢6zme ve bunlarla
iligkili beceri ve yeteneklerinin gelismis olmasi gerekmektedir (Moran, 2002: 40).
Ogretmenlerin bu alanda hizmet igi egitimlere katilarak giincel mesleki bilgiler ile fen
Ogretimi ile ilgili yeni gelismeleri takip etmeleri gelismeler icin yararli olacaktir
(Kirikkaya, 2009: 145). Ayrica, cocuklarin temel bilimsel kavramlarina yonelik
yanilgilart 6gretmenin bilimsel etkinliklerde etkili olamamasimin ve kendinde var olan
yanilgilar1 ¢ocuklara yansitarak onlarda da olusmasina neden olabilmektedir.
Ogretmenlerin bilimsel etkinlikleri planlamadan énce arastirma ve hazirlik yapmasi
egitimin etkinligini arttiracaktir (Karamustafaoglu ve digerleri, 2004: 3). Ulusoy (2008:
2) okul oncesi egitim kurumlarinda ¢alisan 6gretmenlerin gilinlilk program i¢inde fen
etkinliklerine iliskin farkli aktivite ve uygulamalara yer vermelerinin gerekli oldugunu,
bu sayede c¢ocuklarin arastirmaci, bilimsel diislinebilen ve c¢evrelerine duyarli bireyler
olarak yetigsmelerine olanak saglanacagini belirtmistir.

Ogretmenlerin alanlarindaki yeterlilikleri cocuklarin bilimsel diisiincelerinin
gelisiminde oldukga &nemli bir yere sahiptir. Ogretmenin, konuyla ilgili iyi bir
donanima sahip olmasi kadar bu konunun nasil ve hangi yontemlerle anlatiimasi
gerektiginin de farkinda olmasi gereklidir (Simsek- Lacin ve Tezcan, 2008: 573). Okul
oncesi donem c¢ocuklarinin  diistinmede izledikleri asamalar g6z Oniinde
bulunduruldugunda analoji, drama, kavram haritasi, oyun, gezi, deney ve proje
yontemlerinin okul 6ncesinde fen kavramlarinin 6gretiminde etkili yontemler oldugu

goriilmektedir (Adak, 2006; Ulusoy, 2008; Ozbek, 2009).
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2.5.5. Bilimsel Siire¢ Becerilerini Degerlendirme

Cocuklarin diinyay1r nasil algiladiklar1 ve gelisim siireci igerisinde zihinlerinin
nasil degisme gosterdiginin bilinmesi olduk¢a Onemlidir. Bu nedenle 6gretmen
cocuklarin mekan, say1, uzunluk, agirlik gibi kavramlar1 nasil algiladigini ve kavradigini
degerlendirerek etkinlikleri planlamalidir (Alisinanoglu ve digerleri, 2007: 31).
Cocuklarin bilimsel siire¢ becerilerini degerlendirmek i¢in kullanilabilecek yontemler su
sekildedir;

e Cocuklart gozlemleyerek: Bu yontem cocuklarin caligmalarini nasil tasvir
ettiklerini dinlemeyi ve mantiksal agiklamalarin1 kapsar.

e Soru Sorarak: Agik uglu sorular sorarak ve ¢ocuklarin fikirlerini ve nedensel
aciklamalarini kesfetmelerine firsat taniyarak bu yontem uygulanabilir.

e Ortam Olusturmak: Bu yontemde ise 6gretmen, ¢ocuklarin belirli becerilerini
kullanmalari i¢in farkli aktivite ve ortamlar olusturur.

e Bilimsel Iletisim: Cocuklarla iletisim kurmak, onlarin calismalarini cizimler,

aktiviteler, kavram haritalar1 ile ifade etmelerini saglamak bu yOntemin

kapsamindadir (Harlen, 1999: 133).

Martin ve digerleri (2005: 20) okul 6ncesi donemde cocuklarin bilimsel siireg
becerilerinin en iyi, onlarin ¢alismalarini nasil yaptiklarini izleyerek, agik uc¢lu sorular
sorarak ve nasil ¢ikarimlar yaptiklarint  6grenerek  degerlendirilebilecegini

belirtmislerdir.
2.6. Okul Oncesi Egitimde Bilim Egitiminin Amaclar:

Okul oOncesinden baglayarak tiim Ogretim programlarinda ve smif igi
uygulamalarda cocuklara deney yapma ve kesfetme, Ogrenme ve soru sorma
firsatlarinin sunulmasi, gercek yasama uygun 1yi organize edilmis deneyimler yolu ile
erken cocukluk yillarinda ¢ocuklarin bilimle tanigsmasi i¢in olduk¢a onemlidir (Kilig,

2010: 446; Kinzie ve digerleri, 2009).

Amerika Ulusal Bilim Egitimini Gelistirme Merkezi (NCISE) bilim egitiminin

hedef ve amaglarini su sekilde tanimlamistir:
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Amag 1: Her bir ¢gocugun dogustan gelen diinya hakkindaki merakini gelistirmek.
Bu amaca ulagmak i¢in her bir ¢ocuga;
e Tanmimadiklar1 nesneler ve nesneleri aragtirmak i¢in istek ve ilgi gostermek,
e Tiim yasayan organizmalara saygi duymayi gostermek,
e (Cevre diizeni, dengesi ve giizelliginin degerini anlamay1 gostermek gereklidir.

Amag 2: Her bir cocugun diinyay1 kesfetmesi, problem ¢ézmesi ve karar vermesi

icin diistinme becerileri gelistirmek. Bu amaca ulagsmak i¢in her bir ¢ocugun,
e Istekli ve etkin bir sekilde fen etkinliklerine katilmasini saglamak,

e Tanimadiklar1 nesneleri ve olaylar1 6gretmek i¢in uygun duyulart kullanmalarini

saglamak,
e Uygun fen araglarini kullanmasini ve bakimini yapmasini saglamak,
e Nicelikli gézlemleme yapmalarini saglamak,

e Materyaller, olaylar ve fenomenlerdeki degisimleri, benzerlikleri, farkliliklar

tanimlatmak,
e Veri kaydetmesini saglamak,

e Bilimsel metot sirasini kullanmasini (tahminde bulunma, veri toplama, sonuglar1

yazma ve genelleme yapma gibi beceriler) saglamak,
e Fen siirecleri terminolojisi ile benzerlikleri anlamasini saglama gereklidir.

Amag 3: Her bir cocugun dogal diinya hakkindaki bilgilerini arttirmak. Bu amaca

ulagmak i¢in her bir gocugun,
e (esitli etkinliklere aktif olarak katilmasini saglamak,
e Fen biliminin alt dallarina iliskin etkinlikler denemesini saglamak,
e Terminoloji ile ilgili temel fen egitim becerilerini gormesini saglamak,
e Bilgiyi anlatmak ve sunmay1 gostermek gereklidir (Unal, 2006: 3).

Ogretmenin fen etkinliklerini planlarken gocuklarin gelisimsel &zelliklerini
bilmeleri 6nemlidir. Genel olarak 5-6 yas grubu agisindan bilimsel siire¢ becerilerini

destekleyen kazanimlar su sekilde siralanabilir:
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Amag 1: Belli bir durumda gézlem yapabilme.

Kazanimlar:

1. Verilen olagan ya da olagan dis1 bir durumu arastirmak tizere gézlenmesi
gereken 6nemli noktalar1 sdyleme (boyut, renk, sekil, fonksiyon, koku, ses, tat).

2. Verilen bir durumdaki gozlem sonuglarini sdyleme (benzerlikler,
farkliliklar, farkli gruplamalar).

Amag 2: Verilen nesneleri ¢esitli 6zelliklerine gore siniflayabilme.

Kazanimlar:

1. Verilen nesneleri; renk, sekil, boyut, miktar, dokunsal duyumlarina,
kullanim macalarina, yasayis Ozelliklerine ve elde edilis 6zelliklerine gore
siiflayabilme.

Amag 3: verilen nesneleri ¢esitli ozelliklerine gore siralayabilme.

Kazanimlar:

1. Insanlar yasa bagh gelisim dénemlerine gore siralama
2. Verilen nesneleri renk tonlarina gore siralama

3. Verilen nesneleri boyutlarina gore siralama

4. Olaylar1 olus sirasina gore siraya koyma

Amag 4: Verilen nesneleri Sayabilme:

Kazanimlar:

1. Soylenilen say1 kadar nesneyi gosterme

2. Gosterilen belli sayidaki nesneyi dogru olarak sayma

3. Elemanlar1 esit sayidaki iki grup nesneyi eslestirme

4. Belli sayidaki nesneleri sayilarin agore siraya koyma

5. Sayilarma gore nesnelerin miktarlarini az/¢ok olarak soyleme.

Amag 5: 1’den 10°a kadar basit toplama ve ¢itkarma islemleri yapabilme.
Kazanimlar:

1. I’den 10’a kadar sayilarla nesneler lizerinde toplama (artirma) ve ¢ikarma
islemlerini yapabilme.
Amag 6: Rakamlar ile Sayilar Arasinda Iliski Kurabilme

Kazanimlar:

1. Verilen belli sayidaki nesnenin sembolii olan rakami1 gésterme

2. Verilen rakamin ifade ettigi kadar nesneyi gosterme
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Amag¢ 7: Mekanda konum (uzay kavrami) ile ilgili verilen ydnergeleri

uygulayabilme
Kazanimlar:

1. Nesnenin mekandaki (uzaydaki) konumunu dogru olaark sdyleme (altinda,

iistlinde, yaninda, arasinda, ortasinda, 6tesinde, i¢inde disinda, saginda, solunda).

2. Nesnelerin belli bir mekandabirbirlerine olan uzaklik ve yakinliklarini adim,

karis vb. yollarla dlgerek soyleme.

3. Mekanda konum (uzay kavrami) ile ilgili verilen yonergelere uygun olarak

kendisini dogru yere yerlestirme.

4.  Degisik pozisyonlarda birbirine uyan belli sayida parcalar1 bir araya

getirme.

Amag¢ 8: Zamanla ilgili kavramlari belli etkinliklerle iliskili olarak dogru
kullanabilme.

Kazanimlar:

1 O anda yaptig1 etkinligi simdiki zamanli climlelerle agiklama
2 Gecmis olaylar1 gegmis zamanli ciimlelerle agiklama
3. Gelecek olaylar1 gelecek zamanli ciimlelerle agiklama
4 Diin, bugiin, yarin, sabah, 6gle, aksam, gece- giindiiz kavramlarini anlamina
uygun olarak kullanma
5. Belli etkinliklerin siiresine iligkin yonergeye uygun davranma (Aktas, 2002:
12-13-14).
Bu amag¢ ve kazanimlara ulagsmak 6gretmenin hedef koymasi ve buna uygun

fen etkinliklerini planlamasi agisindan yol gostericidir.
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3. ILGILI ARASTIRMALAR
Literatiir incelendiginde okul Oncesi donem ¢ocuklarmin bilimsel siireg
becerilerine iliskin ¢alismalarin sinirli oldugu goriilmektedir. Bu boliimde, okul 6ncesi

donem c¢ocuklarin bilimsel siire¢ becerilerine iliskin aragtirmalara yer verilmistir.
3.1.Yurt i¢inde Yapilan Cahismalar

Mutlu (2012), bilimsel silireg becerileri odakli Fen ve Teknoloji egitiminin,
ilkogretim 7. smif Ogrencilerinin bilimsel siire¢ beceri, bilimsel tutumlari, fen
ogrenmeye yonelik motivasyonlar1 ve akademik basarilari {izerine etkisini incelemek
amactiyla yaptig1 arastirmada, deney ve kontrol grubu olarak belirlenen 43 6grencinin
motivasyon ve tutum son puan ortalamalari arasinda anlamli bir farklilik tespit etmis ve
bilimsel siire¢ becerileri odakli fen ve teknoloji egitiminin 6grencilerin bilimsel siireg

becerileri, motivasyon, tutum ve basarilari izerine olumlu etkisi oldugunu belirtmistir.

Saragoglu ve digerleri (2012), birlestirilmis ve bagimsiz siniflarda 6grenim
gormekte olan ilkdgretim 4. ve 5. smifa devam eden 230 dgrencinin bilimsel siire¢
beceri diizeylerini belirleyerek cesitli degiskenlerin bu diizeylere etkilerini
incelemisglerdir. Aragtirmanin sonucunda, tim 6grencilerin bilimsel siire¢ becerilerinin
orta diizeyde oldugu (% 48,6), d6grencilerin bilimsel siire¢ becerileri ile okul tiirli, anne
ve babanin egitim durumu, ailenin gelir diizeyi, ailedeki birey sayisi, bilgisayar ve
calisma odasma sahip olma degiskenlerine goére anlamli farkliliklar oldugunu

belirtmislerdir.

Kandemir (2011), Izmir ilinde ilkdgretim kurumlarinda gorev yapan siif
ogretmenlerinin bilimsel siire¢ becerilerini belirlemek ve bu becerinin cinsiyet, mezun
olunan boliim, meslekte caligma siiresi agisindan incelenmesi amaciyla 428 dgretmen
tizerinde yaptig1 arastirmanin sonucunda, meslege yeni baslayan 6gretmenlerin bilimsel
siire¢ becerileri seviyesinin 20 yil ve Ustli kideme sahip 6gretmenlerden daha yiiksek
oldugu, fen alani mezunu Ggretmenlerin bilimsel siire¢ becerileri seviyesinin sinif

ogretmenligi mezunu olanlardan daha yiiksek olmadigini saptamstir.

Sinan ve Usak (2011), biyoloji 68retmen adaylarinin bilimsel siire¢ becerilerini
incelemek amaciyla 27 biyoloji 6gretmen aday1 ile yaptiklari arastirmanin sonucunda
Ogretim elemanlariin sorgulamaya dayali bir 6gretim planlamalar1 gerektigini ve ders

kitaplarinda bilimsel silirec becerilerine daha fazla yer verilmesi gerektigini
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belirtmislerdir. Ayrica, 6gretmen adaylarinin bilimsel siire¢ becerileri ile donatilmis bir
sekilde 6gretmenlik meslegine baslamasinin, 6grencilerin bu becerileri gelistirmesi igin

onemli bir adim oldugunu da vurgulamiglardir.

Bati ve digerleri (2010), 60-72 aylik g¢ocuklarin bilimsel siire¢ becerileri ile
Ogretmenlerin farkindaliklar1 arasindaki iliskiyi 6lgmek amaciyla 68 6okul 6ncesi
Ogretmeninin katilimiyla yaptiklar1 arastirmada, 6gretmenlerin giinliik plan i¢inde fen
aktivitelerine yeterince zaman ayirmadiklarini ve 68retmenleri bilimsel siire¢ becerileri
ile ilgili farkindaliklarinin belirgin bir sekilde diisiik oldugunu bulmuslardir.

Durdu (2010), okul oncesi egitime devam eden 57 cocuk ve 6gretmenleri ile
yaptig1 calismada okul oncesi donem c¢ocuklarinin yogunlastirilmig fen egitimi sonucu
biligsel alan erisilerini incelemeyi amaclamistir. Yogunlastirllmig fen egitimi
programinin okul 6ncesi donem ¢ocuklarinin bilissel alan kazanim erisilerini artirmada
etkili oldugu saptanmustir.

Karsli ve digerleri (2009), fen ve teknoloji Ogretmenlerinin bilimsel siire¢
becerilerine iligkin goriislerini incelemek amaciyla 10 6gretmenin katildig1 bir arastirma
yapmiglardir. Aragtirmanin sonucunda dgretmenlerin biiyiik bir kisminin bilimsel siire¢

becerileri ile ilgili kapsamli bilgi sahibi olmadigini belirtmislerdir.

Kildan ve Pektas (2009), erken cocukluk doneminde fen ve doga ile ilgili
konularemn o6gretilmesinde okul Oncesi Ogretmenlerinin goriislerinin belirlenmesi
amaciyla 52 okul oncesi 6gretmeninin katilimiyla yaptiklar1 arastirmada, dgretmenlerin
biliyiik bir kismiin okul oOncesi programindaki fen ve doga ile ilgili konularin,
cocuklarin meraklilik, acik fikirlilik ve kuskuculuk gibi bilimsel tutumlar kazanmasini
destekledigini, buna karsin smiflarin fiziksel donanimmin fen ve doga ile ilgili
konularin 6gretiminde yeterli olmadigini ve okul dncesi fen ve doga dgretimine iliskin

hizmet i¢i egitim seminerlerine ihtiya¢ duyuldugunu ifade ettiklerini belirtmislerdir.

Ozbey ve Alisinanoglu (2009), okul &ncesi egitim kurumlarinda gorev yapan
ogretmenlerin, fen etkinliklerine iliskin yeterliliklerini; yas, kidem durumu, gorev
yaptigi okul tiirii ve mezun oldugu okul degiskenlerine gore incelemislerdir.
Arastirmaya, 232 okul Oncesi 6gretmeni katilmistir. Arastirmanin sonucunda, okul
oncesi egitim kurumlarinda gorev yapan Ogretmenlerin fen etkinliklerine iliskin
yeterliliklerinin yiiksek oldugu fakat 6gretmenin yasina, kidem durumuna, gérev yaptigi
ve mezun oldugu okul tiirline gore anlamli bir farklilik yaratmadigi sonucuna

ulagilmistir. Aragtirmada 6l¢ekten elde edilen puanlara bakildiginda, istatistiksel olarak
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anlaml bir farklilik bulunmamakla birlikte; 1-5 yi1l arasi1 kideme sahip 6gretmenlerin
diger kidem durumlarina gore; 21-30 yas grubundaki Ogretmenlerin diger yas
grubundaki 6gretmenlere gore; 6zel okulda gorev yapan Ogretmenlerin resmi okulda
gdrev yapan dgretmenlere gore; Okul Oncesi Ogretmenligi mezunu 6gretmenlerin diger

okullardan mezun olan 6gretmenlere gore daha fazla puan aldiklar1 saptanmistir.

Kumtepe ve digerleri (2009), anaokulunda uygulanan fen etkinliklerinin
cocuklarin ilkégretim tigiincii siniftaki fen basarisina etkisini incelemek amaciyla bir
arastirma yapmuslardir. Calismada Ulusal Egitim Istatistikleri Merkezi tarafindan
hazirlanan Okul Oncesi Uzun Dénem Arastirmast Anaokulu Siifi 1998-99 verileri
kullanilarak 4,490 Ogrenciye ait uzun donemli veriler kullanilmistir. Arastirmanin
sonucunda, anaokulundaki zenginlestirilmis fen deneyimlerinin ve okuma becerisinin
ilkdgretim liclincli smiftaki fen basarisi {lizerinde olumlu etkilerinin oldugunu

belirtmislerdir.

Alabay (2009), Konya ili'nde bulunan 25 anaokulu siniflarindaki fen ve doga
etkinligi koselerini incelemistir. Yaptigi arastirmada, siniflardaki fen ve doga
koselerinin resimleri uzman goriisiine sunulmustur. Arastirmanin sonucunda, fen ve
doga koselerinin ¢ocuklarin boyu i¢in uygun olmadigi ve bu koselerdeki materyallerin

de yeterli olmadig1 goriilmistiir.

Ozbek (2009), 64 okul &ncesi dgretmeni ile dgretmenlerin fen etkinliklerini
planlama ve uygulamalarinin incelenmesi amaciyla yaptig1 aragtirmada; okul oncesi
Ogretmenlerinin erken yasta fen egitiminin 6nemli oldugunu disiindiiklerini, fen
etkinliklerinde en sik deney yontemi kullandiklari, drama ve gezi- gozlem
yontemlerinin de tercih edildigi, fen etkinliklerini gerceklestirirken once g¢ocuklarla
soru-cevap yontemiyle sohbet ettiklerini, materyallerini tanittiklarini, ¢alismaya yonelik

cocuklara bilgi verdiklerini ve daha sonra ¢alismay1 uyguladiklarini belirtmistir.

Akkose (2008), okul oncesi egitime devam eden 28 c¢ocuk ile okul oncesi fen
etkinliklerinde doga olaylarin neden sonug iligkilerini belirlemede yaratict dramanin
etkililigini belirlemeye yonelik olarak yaptigi arasgtirmanin sonuglari, yaratict dramanin
kullanimi, cocuklarin fen etkinliklerinde doga olaylarimin neden sonug iliskilerini

belirleme becerilerini gelistirdigini ortaya koymustur.

Ulusoy (2008), anaokulu Ogretmenlerinin fen ve doga etkinliklerini kullanma

durumlarina farkli degiskenlerin etkisini incelemek amaciyla 250 6gretmen ile yaptigi
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aragtirmada, O6gretmenlerin calistiklar1 yas gruplarinin 6gretmenlerin fen etkinliklerini
degerlendirme ile iliskili olmadig, 6gretmenlerin calistiklari kurum tiiriiniin, mezun
olduklar1 boliimiin fen etkinlikleri, bitki yetistirme, alan gezisi ve diger materyallerle

yapilan etkinlikler ile iligkili oldugu tespit edilmistir.

Vural ve Hamurcu (2008), okul oncesi 6gretmen adaylarinin fene yonelik 6z-
yeterlik inancinin gelisimini incelemek amaciyla yaptiklari arasgtirmada, 3. sif
O0gretmen adaylarinin 6z-yeterlik inanci1 ve sonug beklentisi puanlarinin 1. siniflara gore
yiiksek oldugu ve 6gretmen adaylarinin 6z yeterlik puanlar1 arasinda 3. smiflar lehine

anlamli bir fark oldugunu belirtmislerdir.

Aslan ve Aktas-Arnas (2007), 3-6 yas grubundaki 100 ¢ocuk ile basit geometrik
sekilleri siniflama becerilerinin kriterler ve yasa gore farklilik gdsterip gdstermedigini
incelemek amaciyla yaptig1 arastirmada; daire, kare, liggen ve dikddrtgeni farkli boyut

ve konumlardayken siniflandirmada zorluk yasadiklarini bulmuslardir.

Ozdemir ve Ustiindag (2007), fen ve teknoloji alanindaki iinlii bilim adamlarmin
yasam Oykiileri ve bilime olan katkilarini yaratici drama yontemi ile incelemislerdir. 21
Fen Bilgisi Ogretmen adayma 15 saatlik yaratici drama egitim programi uygulayarak
yaptiklar1 arastirmanin sonucunda katilimcilarin yaratict drama ydntemi ile bilim
adamlariin yagsam &ykiileri ve bilime katkilari ile ilgili bilgi sahibi olduklari, yaratic
drama yonteminde yasayarak ve igsellestirerek Ogrenme firsat1 bulduklarmi

belirtmiglerdir.
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Adak (2006), okul 6ncesi O0gretmenlerinin fen egitimine yonelik tutumlarinin
diistinme stilleri ile iligkisini incelemek amaciyla 186 okul 6ncesi 6gretmeni ile yaptigi
arastirmada, okul dncesi Ogretmenlerinin fen 6gretimine yonelik tutumlarinin oldukga
olumlu oldugunu, lisans egitimi sirasinda okul 6ncesi egitimde fen 6gretimi konulu ders
alan 6gretmenlerin fen 6gretimine yonelik tutumlarinin lisans egitiminde bdyle bir ders
almamig O6gretmenlere gére daha olumlu oldugunu belirtmistir. Ayrica okul 6ncesi
O0gretmenlerinin fen 6gretimine yonelik tutumlar1 rasyonel diistinme stili ile iliskili

bulunurken yasantisal diistinme stili ile iligkili olmadigin1 saptamastir.

Buldu (2006), 5-8 yas aras1 Tiirk ¢ocuklarinin ¢izimlerindeki bilim insanlarinin
sosyal alanda c¢alisan bilim insanlarini temsil ettigini belirlemis ve Tiirk ¢ocuklarinin
cizimlerinin daha 6nceki alan yazini ¢alismalarinda oldugu gibi laboratuvarda calisan,
teknolojik tirtinler kullanan bilim adamlar1 ¢izimlerinden farkli oldugunu vurgulamistir.
Buldu, ¢ocuklarin bilim insan1 algisinin yasa gore degistigini belirtmistir. 8 yasindaki
cocuklarin kiiclik yastaki cocuklara gore bilim insani ¢izmelerinin daha ayrintili
olmasini ¢ocugun biligsel diizeyi ve egitim yasantisi ile aciklarken, cinsiyet agisindan da
kiz ve erkek cocuklarinin bilim insani ¢iziminde farklilik olmadigini da ortaya
koymustur. Bunlara ek olarak, ¢ocuklarin bilim insani algisinda sosyoekonomik diizeyin
de onemli oldugu, alt sosyo-ekonomik diizeyden gelen ¢ocuklarin bilim insanlari ile

ilgili daha fazla kaliplasmis yargilara sahip olduklar1 goriilmiistiir.

Giiler ve Akman (2006), okul 6ncesi donemdeki ¢ocuklarin bilim hakkindaki
goriislerini ve nasil bir bilim insani imajina sahip olduklarini belirlemek amaciyla, 330
cocuk lizerinde bir arastirma yapmuglardir. Arastirmada g¢ocuklara; “ Bilim nedir?”
“Bilim insan1 kimdir?” ve “Bilim insan1 ne is yapar?” sorular1 sorulmustur. Cocuklarin
bilim insaninin 6zellikleri ile ilgili verdikleri cevaplarda en ¢ok 6ne ¢ikan sembollerin;
laboratuar onliigii, gozlik, sakal ve daginik saclar, kitaplar, laboratuar arag-geregleri
oldugu goriilmiistiir. Arastirma sonuglar1 ¢ocuklarin bilim ve bilim insam1 hakkindaki
tutum ve kalip yargisal disiincelerini okul Oncesi donemde gelistirdiklerini

gostermektedir.

Unal ve Ergin (2006), yapilandirmaci yaklasima uygun olarak bulus yoluyla
yapilandirilmis etkinlikler iceren fen dersinin, 6grencilerin akademik basarilarina, feni
O0grenme yaklasimlarina ve fene yonelik tutumlaria etkisini incelemek amaciyla 7.
siifa devam eden 59 6grencinin katilimiyla bir arastirma yapmuglardir. 30 kisilik deney

grubunda fen dersi yapilandirmaci yaklagima uygun bulus yoluyla hazirlanmig
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etkinliklerle islenirken kontrol sinifinda geleneksel yontem uygulanmistir. Aragtirmanin
sonucunda deney ve kontrol grubu 6grencileri arasinda akademik basarilar agisindan
deney grubu lehine anlamli farkliliklar oldugunu; feni 6grenme yaklasimlar1 ve fene

yonelik tutumlar agisindan ise anlamli bir fark olmadigini tespit etmislerdir.

Unal (2006), 144 okul 6ncesi 6gretmeni ve bu dgretmenlerin egitim verdigi 1440
cocuk ile okul Oncesi Ogretmenlerinin fen egitimine karst tutumlarmin cocuklarin
bilimsel siireglerini kullanmalarina etkisini incelemek amaciyla yaptigi arastirmada;
okul Oncesi Ogretmenlerinin fen egitimine karsi tutumlar1 ile g¢ocuklarin bilimsel
stireclerini kullanmalar1 arasinda anlamli bir iliski oldugunu belirlemistir. Ayrica; okul
Oncesi Ogretmenlerinin 6grenim diizeyleri, hizmet siireleri, hizmet i¢i egitim alma
durumlan ile fen egitimine karsi tutumlar1 arasinda anlamli bir iliski oldugunu fakat
Ogretmenlerin ¢alistiklart kurumlar ile fen egitimine karsi tutumlari arasinda anlamli bir
iligki bulunamadigini belirtmistir. Tiim bunlarin yanisira, yiiksek lisans ve lisans
mezunu olan Ogretmenlerin fen egitimine karst daha olumlu tutum sergilediklerini,
hizmet siiresi 1-10 y1l arasi olan dgretmenlerin hizmet i¢i egitim almis 6gretmenlerin
fen egitimine karsi tutumlarinin daha olumlu oldugu; ¢ocuklarin gézlem siirecine en
fazla 6gretmenin gelisimsel uygunluk boyutundaki tutumunun etkili oldugu, iletisim
stirecine ilk elden fenin idaresi boyutundaki tutumun etkili oldugu, 6l¢me siirecine sinif
hazirliklar1 boyutundaki tutumun etkili oldugu, tahminde bulunma siirecine ilk elden
fenin idaresi boyutundaki tutumun etkili oldugu da arastirmanin diger bulgular

arasindadir.

Karaer ve Kosterelioglu (2005), okul oncesi 6gretmenlerinin fen kavramlarinin
ogretilmesinde kullandiklar1 yontemlerin belirlenmesi amaciyla Amasya ve Sinop
illerinde gorev yapan 84 Ogretmen ile yaptiklar arastirmada, 0gretmenlerin en az
kavram haritas1 yontemini kullandiklar1 ve fen- doga etkinlikleri ile ilgili materyal
gelismede kendilerini yetersiz hissettikleri ortaya ¢ikmistir. Fen ve doga faaliyeti yapma
konusunda, Amasya ilindeki 6gretmenlerin ancak % 19,30’u kendini yeterli, % 73,68’
biraz yeterli, % 3,51’1 ise yetersiz oldugu goriilmiistiir. Sinop ilinde ise kendini yeterli
bulan 6gretmenlerin oran1 % 37.04, biraz yeterli bulanlar % 48.14 ve kendini yetersiz

bulanlarin oran1 ise % 11.11 olarak elde edilmistir.

Karamustafaoglu ve digerleri (2004), okul oncesi 0gretmen adaylarinin fen ve
doga etkinliklerini uygulayabilme diizeylerini belirlemek iizere 6zel durum yaklagimini

kullanarak 108 dgretmen adayiyla calismislardir. Arastirmada Ogretim Teknolojileri ve
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Materyal Gelistirme, Arac- Gere¢ Yapimi ve Fen Ogretimi gibi dersleri alaninda uzman
olmayan Ogretim gorevlilerinden alan 0gretmen adaylarinin basarilar1 diger adaylara
gore daha diisiik oldugu goriilmiistiir. Ayrica, okul 6ncesi 6gretmen adaylariin meslek
yasamlarinda fen ve doga etkinliklerini istenilir diizeyde gerceklestiremeyeceklerini

diistindiikleri tespit edilmistir.

Ayvaci ve digerleri (2002), okul 6ncesi 0gretmenlerinin fen egitimine yonelik
tutumlarin1 incelemek amaciyla 15 okul 6ncesi O0gretmeninin katildigir bir arastirma
yapmiglardir. Arastirmanin sonucunda, okul Oncesi Ogretmenlerinin ¢ogunlugunun
etkinlikler i¢in gerekli materyalleri ya kendilerinin temin ettigini ya da disardan yapilan
yardimlarla sagladiklari, orjinal materyal gelistirme konusunda yetersiz olduklari,
geleneksel yontem ve ogretim tekniklerini uyguladiklari, materyal ayirma konusunda
yetersiz tutum ve yaklagimlarini gosterdikleri saptanmistir. Cocuklarin fen ve doga
kosesini kendi baslarina kullanmaya ydnlendirilmesinin, onlarin, fen egitimine karsi
olumlu tutum gelistirmesine yardimci olacagina, gozlem ve yorum yeteneklerinin
gelismesine katki saglanacagina 6gretmenler tarafindan inanildigi, fakat dgretmenlerin

bu yonde bir ¢aba sarfetmedikleri belirtilmistir.

Korkmaz ve Kaptan (2002), ilkogretim 6grencilerinin fen egitiminde gelisimlerini
degerlendirmek icin portfolyo kullanimmi aragtirmak amaciyla 33 c¢ocuk ve
ogretmenleri ile ¢aligmislardir. Arastirmada c¢oktan se¢meli test ya da Olgek yerine
portfolyo yontemi kullanmislardir. Arastirmanin sonucunda, O6grencilerin portfolyo
degerlendirme siirecinin basindan sonuna kadar gecirdikleri siire¢ igerisinde fen bilgisi
dersi i¢in ayirdiklari zaman diliminde artis gozlediklerini, kavramsal gelisim agisindan
ogrencilerin mevcut kavramlarini gelistirdiklerini, bilimsel kavramlari anlama ve
kullanma acgisindan Ogrenci {riinlerini incelediklerinde ise bilimsel kavramlari

Ogrencilerin ¢alismalarina yansittiklarim1 ve kullandiklarini belirtmislerdir.

Calisandemir ve Bayhan (2011), anasmifi ¢ocuklarinin ¢oklu zeka alanlarinin
gelisimine deney yontemiyle verilen egitimin etkisini incelemek amaciyla bir aragtirma
yapmislardir. Deney ve kontrol grubunda 35’er ¢cocuk olmak tizere toplam 70 ¢ocuk
arastirmanin Orneklemini olusturmaktadir. Arastirma kapsaminda, veri toplama araci
olarak Teele Coklu Zeka Envanteri (TIMI) kullanilmis ve haftada iki defa olmak tizere
10 hafta siiresince egitim programi uygulanmistir. Arastirma sonucunda, deney
grubunda yer alan ¢ocuklarin % 82,9 unun O6n teste gore son testte birinci baskin

alanlarinda degisim oldugu belirlenmistir. Bununla birlikte gocuklarin % 17,1’inde 6n
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test ve son teste gore birinci baskin zeka alaninda degisim olmadig: belirtilmistir. Deney
grubunun On test ve son test puan ortalamalarmin cinsiyete gore dagilimina
bakildiginda, on test kisilerarasi-sosyal zeka alani puan ortalamasi erkeklerde anlamli
derecede yiiksek oldugu belirtilmistir. Kontrol grubunda ise kinestetik-bedensel zeka
alan1 On test puan ortalamasi erkeklerde, miizikal-ritmik zeka alani son test puan
ortalamasi kizlarda ve kinestetik-bedensel zeka alani son test puan ortalamasi erkeklerde
anlamli derecede yiiksek oldugu belirtilmistir. Diger zeka alanlari puan ortalamalari

acisindan anlamli bir farklilik olmadig1 aktarilmistir.

Sahin (1996), okul Oncesi Ogretmenlerinin bilim &gretiminde kullandiklar
yontemleri belirlemek amaciyla Istanbul Il’inde 300 Ogretmen ile gerceklestirdigi
arastirmasinin sonucunda, Ogretmenlerin yaridan fazlasinin bilim 6gretimi sirasinda
kendilerini yetersiz hissettigini, Ogretim yontemi olarak oyunlastirma ve deney

yontemini diger yontemlere gore daha agirlikli olarak kullandiklarini belirtmistir.
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3.2.Yurt disinda yapilan calismalar

Tao ve digerlerinin (2011), 135 Cinli, 120 Avustralyali Ilkdgretim 3. Sinf
Ogrencisi ile yaptigr c¢alismada, Avustralyali o6grencilerin Cinli 6grencilere gore
kavramsal diizeyde daha basariliolduklarini belirlemistir. Arastirmacilar bunun sebebini,
Cin’de ¢ocuklarin bilim egitimine Avustralyali ¢cocuklardan daha ge¢ basladiklari igin

dezavantajli olduklar1 seklinde yorumlamislardir.

Jones ve digerleri (2011), kisilerin bilim insam1 olma ile erken c¢ocukluk
doneminde etkilendigi faktorler arasindaki iliskiyi incelemek amaciyla yaptiklar
aragtirmada, ¢ocukluk déoneminde dgretmenlerini ve aile tiyelerin gézlemenin izlemenin

ve onlarin Onerilerini 6nemsemenin énemli faktorler oldugu tespit edilmistir.

Hong ve Diamond (2011), sorgulayici egitim yaklasimi ve ezberci egitim
yaklagimini benimsemis Ogretmenler ile ¢ocuklarin fen ve doga etkinliklerindeki
performanslarini incelemislerdir. Arastirmaya 4-5 yas grubundan 104 ¢ocuk alinmustir.
Aragstirmanin sonucunda, kiigiik c¢ocuklarin bilimsel kavramlart ve kelimeleri
sorgulayict ve ezberci egitim yaklasiminin her ikisinde de dgrendikleri, iki yaklagimin
birlikte uygulandig1 gruplarda ¢ocuklarin daha fazla bilimsel kavram 6grendikleri ve

problem ¢6zme becerilerinin daha fazla gelistigi ortaya ¢ikmistir.

Nayfeld ve digerleri (2011), anaokulunda ¢ocuklarin serbest zamanlarinda bilim
materyallerini ne kadar kullandiklarini, hangi malzemelerin isimlerini bildiklerine
yonelik bir aragtirma yapmiglardir. Yapilan 6n calismada ¢ocuklarin en az bir bilim
materyalinin adin1 bilmedikleri goriilmiistiir. Fakat isteyerek bilim materyalleri ile

ilgilenen ¢ocuklarin ise materyalin adin1 ve islevini bildigi belirlenmistir.

Peterson (2009), okul 6ncesinde bilim egitimini arastirmak i¢in bes yas grubundan
29 smiftan 304 c¢ocugun katildigr bir arastirma yapmislardir. Arastirma kapsaminda
ogrencilere hazirlanmis bir program uygulanmistir. Program kapsaminda bilimsel siire¢
becerilerine yonelik ve yaparak-yasayarak Ogrenilen etkinlikler uygulanmistir. Grup
aktiviteleri videoya kaydedilmis, veriler bu gorilintiiler araciligiyla toplanmistir.
Arastirmada bilimsel diisiincenin kazandirilabilmesi i¢in hem soyut hem de somut

deneyimlerin uyumlu bir sekilde ¢ocuga sunulmasi gerektigi sonucu elde edilmistir.
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Greenfield ve digerleri (2009), okul oncesi egitim ortaminda pek ¢cok materyal
bulundugunu, aktivitelere yer verildigini fakat uygulamada bunlarin ne kadar etkili
olduguna dair amprik arastirmalarin yapilmadigina dikkat ¢ekmislerdir. Bu amagcla,
Head Start programinin uygulandigi okullarda bes yas grubunda egitim goéren 2,927
cocukla bilim okuryazarlig: ile ilgili bir aragtirma yapmislardir. Arastirma, okul dncesi
donemde bilim ve fen 6gretiminin yaparak—yasayarak uygulanan etkinlikler ile daha
etkili oldugunu, fakat Ogretmenlerin bu tiim deneyimlemeye dayali etkinliklere yer

vermedigini géstermistir.

Howes (2008), okul 6ncesi donem bes yas grubundan 3. sinifa kadar goérev yapan
bes Ogretmen ile bilimsel siire¢ becerilerinden “gozlem” ile ilgili yaklasimlarii
belirlemek iizere bir aragtirma yapmislardir. Etkili bir bilim 6gretimi i¢in sadece sinif
ortaminda kalmayan ayn1 zamanda gercek diinyayr da kapsayan bir programin daha

etkili olacagin1 6nermislerdir.

Patrick ve digerleri (2008), fen-doga egitiminde 6gretmen ile ¢ocuk arasindaki
iligkiyi arastirmak amaciyla okul 6ncesi egitim bes yas grubuna devam eden 110 ¢ocuk
ile calismislardir. Arastirmacilar katilimcilar1 fen ve doga etkinliginde basarili olma,
fen-doga etkinliginden hoslanma ve fen-doga etkinligi yapmaya istekli olma agisindan
degerlendirmislerdir. Fen ve doga egitimi haftada 2 giin 45-60 dakikalik periyodlarda
uygulanmistir. Arastirmanin sonucunda, ¢ocuklarin % 71. 8’1 (79 kisi) fen ve doga
egitiminde basarili, % 14,51 (16 kisi) fen ve doga etkinliginden hoslaniyor ve % 13,6 s1
da (15 kisi) fen ve doga etkinligine karsi istekli olarak tanimlanmistir. Fen ve doga
etkinligine aktif katilan c¢ocuklarin motivasyonunun arttigi, kendilerini daha olumlu
degerlendirdikleri ve fen ve doga etkinliklerine kars1 daha istekli olduklari bulunmustur.
Cocuklarin 6gretmenleri ile olan iligkileri gdzlendiginde, fen ve doga etkinliklerine
kars1 yiiksek motivasyona Sahip cocuklarin O6gretmenleri ile daha destekleyici bir
iliskide oldugu; daha az catisma yasadigi belirlenmistir. Fen ve doga dersine karsi
isteksiz olan c¢ocuklarin ise Ogretmenleri ile iligkilerinin destekleyici olmadig

belirlenmistir

Peterson ve French (2008), okul 6ncesi donem ¢ocuklarinin bilim egitimi ile ifade
edici dil becerileri arasindaki iliskiyi incelemek amaciyla alt1 yas grubunda 47 cocuk ile
caligmiglardir. Arastirma kapsaminda cocuklara bes haftalik fen egitimi programi

uygulanmis ve dersler videoya alinmistir. Arastirma sonucunda, ¢ocuklarin, program



46

uygulanmadan 6nceki durumlarina gore, daha fazla konu odakli cevaplar verdikleri ve

daha fazla neden-sonug iligkisine dayali ¢ikarimlarda bulunduklari ortaya ¢ikmaistir.

Gomes (2005), biitiinlestirilmis Montessori smiflarinda egitim goéren 3-6 yas
grubundaki 24 okul 6ncesi 6grencisi, aileleri ve ebeveynleri ile yaraticilik merkezli fen
Ogretiminin ¢ocuklarin yaraticiliklar: ve bilim 6grenimleri tizerindeki etkisini incelemek
amaciyla yaptig1 arastirmada; ¢ocuklarin anlamli 6grenme deneyimlerinin, yaparak-
yasayarak Ogrenme firsatlarinin, kritik diisiinme ve problem ¢6zme becerilerinin
yanisira, bagimsizlik ve otonomi 6zelliklerinin yaraticilik merkezli fen egitim programi
ile birlestirildiginde, ¢ocuklarin gelisimlerini anlamli derecede hizlandirdigini tespit

edilmistir.

Cho ve digerleri (2003), okul oncesi Ogretmenlerinin fene karsi tutumlarini
O0lcmek amaciyla 100 okul Oncesi Ogretmeni ile c¢alismiglardir. Arastirmada,
ogretmenlerin ¢ocuklara fen 6gretirken g¢ocuklarin ilgi ve kaygilarindan etkilendikleri,
Ogretmenlerin sinifta uygulanacak etkinliklerin hazirlik asamasinda kavramlari tam
olarak bilmedikleri ve okul 6ncesi donemde uygulanacak fen konularmmin daha fazla

bilgi gerektirdigini savunduklar1 goriilmiistiir.

Pramling ve Samuelsson (2001), ¢ocuklarin basit doga olaylar ile ilgili yaptiklari
sohbetlerin bilimsel diisiinme becerilerine etkisini incelemislerdir. Calisma siiresince ti¢
yas grubu cocuklarinin yaptiklar1 deneyler videoya kaydedilmistir. Arastirma
sonucunda, ¢ocuklarin Ogretmenler ile diyalog halinde olduklari zamanlar bilim

konusunda ¢ok daha iiretken olduklari, yeni fikirler ortaya ¢ikardiklar1 gozlenmistir.

Kallery ve Psillos (2001), Yunanistan’da anaokulu 6gretmenlerinin bilime yonelik
tutum ve bilgilerini 6lgmek ve bu bilgileri smif ortaminda nasil kullandiklarini
belirlemek amaciyla aragtirma yapmuslardir. 103 anaokul Ogretmeni ile yaptiklar
arastirmada Ogretmenlerin bilim ile ilgili kavramsal bilgilerinin bilimsel gergeklikle
kismen ortiistiigiinii ve ¢ocuklara bu bilgileri aktarma yetilerinin sinirli oldugunu
belirtmislerdir. Ayrica arastirma sonucuna gore, kavram yanilgilar1 iceren cevaplarin

orani yiiksek bulunmustur.

Lloyd ve digerleri (2000), temel bilim konularimin 6gretimi ve anlasilmasina
yonelik 6gretmenlerin  6zgilivenlerini arastirmiglardir. 15 ilkogretim okulundan 30
O0gretmenin katilimiyla yaptiklar1 arastirmada, oncelikle 6gretmenlerden kendilerini

bilimsel siire¢ becerilerini gbz oniinde bulundurarak degerlendirmelerini istemislerdir.
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Daha sonra dgretmenlere bilimsel siire¢ ve uygulama becerileri hakkinda ayrintili bir
egitim verilmistir. Egitimden sonra, ilk asamada kendisini “yeterli” olarak degerlendiren
O0gretmenlerin, kendilerini ve bilgilerini sorguladiklari, bilim &gretiminde kendilerine

giivenlerinin azaldig1 belirlenmistir.
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4. YONTEM

4.1.Arastirmanin Modeli

Okul 6ncesi ¢cocuklarin bilimsel siire¢ becerilerini degerlendirmeye yonelik olarak
gelistirilen “Bilimsel Siireg¢ Becerileri Degerlendirme Araci” nin gegerlik ve
giivenirligini test etmek amaciyla gerceklestirilen bu arastirmanin modeli “betimleme”

modelidir.

Veri kaynag1 ve veri toplama aract bakimindan incelendiginde bu ¢alisma bir

“anket survey” arastirmasidir.

Bu c¢alisma amag¢ yoniinden irdelendiginde degerlendirme agirhikli  bir
arastirmadir. Analiz teknikleri yoniinden bakildiginda ise bu calisma sayisal

(Quantitative) bir arastirmadir (Alpar, 2010: 180-181).
4.2. Evren ve Orneklem

Aragtirmanin evrenini, 2011-2012 egitim 6gretim yilinda Istanbul valiligi Milli
Egitim Midirliigii’'ne bagli, merkez ilgelerindeki, bagimsiz anaokullarina devam eden

bes yas grubu ¢ocuklar1 olusturmustur.

Arastirmada evreni temsil edecek 6rneklemi belirlemek i¢in, tesadiifi 6rnekleme
yontemi kullanilmistir. Oncelikle Milli Egitim Bakanligi Istanbul Ili Milli Egitim
Miidiirliigii’nden bes yas ¢ocuklarinin devam ettigi bagimsiz anaokullarinin listesi elde
edilmistir. Daha sonra bu okullarin Anadolu yakas1 ve Avrupa yakasindaki ilgelerdeki

dagilimi incelenmis ve her merkez ilge bir alt evren olarak kabul edilmistir.

Elde edilen bu bilgilerin 15181 altinda merkez ilgelerindeki bagimsiz anaokullarinin
bes yas grubuna devam eden 150 ¢ocuk ve Ogretmenleri bu arastirmanin 6rneklemini
olusturmustur. Birinci asamada Bilimsel Siire¢ Becerilerini Degerlendirme Araci’nin ve
Ogretmenler I¢in Cocuklarin Bilimsel Siire¢ Becerilerini Degerlendirme Formu’ nun
gecerlilik ve giivenilirlik ¢alismalar1 yapilmistir. Ikinci asamada ise son hali belirlenen
Bilimsel Siire¢ Becerilerini Degerlendirme Aract’nin uygulamadaki akiciligini gérmek
amactyla ilk halinin uygulandigi 30 ¢ocuk ile tekrar calisilmistir. Kiigiikgekmece,
Besiktas, Bahgelievler, Atasehir, Kadikdy, Maltepe Ilge’lerindeki bagimsiz

anaokullarindan 2’ger tane olmak tizere toplam 12 bagimsiz anaokulu ile ¢aligilmistir.

Arastirmaya alinan okullar ve ¢ocuk sayilar1 Tablo 1°de verilmistir.
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Arastirmaya Alinan Okullarin ve Cocuk Sayilarimin Dagilimi

Bagimsiz Anaokulu

BSBDA’nin Gegerlik- Giivenirlik Ogretmenler Icin Gozlem

Isimleri Cahsmasi icin Ornekleme Alnan Formu’nun uygulandig
Cocuk Sayisi Ogretmen Sayis
Kiigiikcekmece Belediye 15 2
Anaokulu
Kiiclikgekmece Toki 15 2
Fulya Anaokulu
Besiktas Akatlar 15 2
Anaokulu
Bahgelievler Akin 15 2
Anaokulu
Atasehir Sehit Ogretmen 15 2
Nuriye Ak Anaokulu
Atasehir Aksemsettin 15 2
Anaokulu
Kadikdy Acibadem 15 2
Anaokulu
Kadikdy Feridun Timer 15 2
Anaokulu
Maltepe Halit Armay 15 2
Anaokulu
Maltepe Hiilya Oguz 15 2
Anaokulu
Toplam 150 20

4.3. Veri Araclari ve Verilerin Toplanmasi

Veriler “Cocuklar I¢in Kisa Bilgi Formu”; “Okul Oncesi Cocuklar1 i¢in Bilimsel

Siireg Becerilerini Degerlendirme Araci”, “Ogretmenler igin Kisisel Bilgi Formu” ve

“Ogretmenler Icin Cocuklarm Bilimsel Siire¢ Becerilerini Gézlem Formu” kullanilarak

elde edilmistir.

Cocuklar icin Kisisel Bilgi Formu

Arastirmaya alinan g¢ocuklarin yasi, cinsiyeti, anne-babanin 6grenim diizeyi,

meslegi, yas1 gibi ¢ocuga ve ailelerine iliskin bilgileri i¢ine alan genel bilgi formudur.
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Bilimsel Siire¢ Becerilerini Degerlendirme Araci (BSBDA)

Cocuklarin bilimsel siire¢ becerilerini degerlendirmek amaciyla arastirmaci

tarafindan gelistirilen 27 maddeden olusan bir aragtir.

Oncelikle aracin gelistirilme siirecinde ilgili literatiir taranarak var olan &lgme
araglart incelenmistir. Yapilan ¢aligmalarda ilkokul, lise ve iiniversite Ogrencilerine
yonelik bilimsel siire¢ becerilerini degerlendirmeye yonelik 6l¢gme araglari olmasina
ragmen okul dncesi ¢ocuklar i¢in bilimsel siire¢ becerilerini belirlemeye yonelik bir
araca rastlanmamustir. Ozellikle Gane’nin gdzlem, smiflandirma ve 6l¢iim yapma,
¢ikarim yapma, hipotez kurma ve deney yapma gibi bilgiye ulasma yollarini erken
yaslardan itibaren ¢ocuga kazandirilmasi fikrinden (Akt. Tatar ve digerleri, 2007: 80)
yola cikilarak Bilimsel Siire¢ Becerilerini Degerlendirme Araci’nda ¢ocugun her bir

bilimsel siire¢ becerisi ayr1 ayr1 degerlendirilmeye ¢alisilmistir.

Onceki arastirmalar ve 5 yas grubu ¢ocuklarinin gelisim 6zellikleri goz dniinde
bulundurularak 6 boliimden ve toplam 48 maddeden olusan bir arag hazirlanmistir. Arag
okul 6ncesinde fen- doga egitimi ile matematik egitimi alaninda uzman 4 6gretim iiyesi
ile matematik ve fen bilgisi Ogretmenliginden 2 Ogretim iiyesinin goriislerine

sunulmustur.

Uzmanlarin 6nerileri dogrultusunda gozlem boliimiine 2 soru eklenmis ve toplam
8 maddeye ulasilmigtir. Ayrica, “fark bulma” sorusunda Kullanilan resimler
degistirilmis, “hayvanlardan hangisi farklidir?”” maddesindeki kopek resmi yerine koyun
resmi konulmustur. Bunun yanisira; siniflama/ siralama boliimiine 2 madde, bilimsel
iletisim boliimiine 1 madde eklenmis, tahmin ve ¢ikarim bdliimlerinden ise birer madde
cikarilmistir. Boylece toplam 48 maddeden olusan bir ara¢ elde edilmistir. Arag,
Istanbul Milli Egitim Miidiirliigii'nden gerekli izinler alindiktan sonra belirlenen 12
okulda, bes yas grubundaki 150 cocuga bireysel goriisme ile arastirmaci tarafindan
uygulanmistir. Uygulama sonucunda yapilan analizler ile araca son sekli verilmis ve bu
slirecte arastirmaya ve sorgulamaya dayali 0grenme ile ilgili literatiir goz Oniinde

bulundurulmustur.

Gegerlik-giivenirlik  analizleri  sonucunda, Bilimsel Siire¢ Becerilerini
Degerlendirme Araci’nin; ¢ocuklarin bilgi birikimine dayanarak neden- sonug iliskisi
kurma ve verilen bir durumun doguracagi sonuglar1 tahmin etme ve 6nceden kestirme

becerilerine yonelik 6 madde, baz1 kavramlari, nesneleri gruplandirip ayirt edebilme,
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simiflandirma ve siralama yapabilme becerisine yonelik 6 madde, ¢ikarim becerilerine
yonelik 9 madde, duyu organlarint kullanarak c¢evrelerinde olup biten olaylar
kavramalar1 i¢in gozlem yapma ve analitik diisiinme becerilerini 6l¢gmeye yonelik 6

madde olmak iizere toplamda dort alt boliim ve 27 maddeden olustugu ortaya ¢ikmistir.

Olgme aracindan elde edilen puam belirlemek icin gocuklarm bilimsel siireg
becerilerini agiklayan yanitlar1 2 puan, “bilmiyorum” ya da madde ile ilgili olmayan
yanitlar1 1 puan olarak degerlendirilmistir. Bu baglamda Bilimsel Siire¢ Becerilerini
Degerlendirme Araci’ndan aliabilecek en yliksek puan 54, en diisiik puan ise 27 olarak

belirlenmistir. Her bir gocuk i¢in aracin uygulanmasi 25-30 dakika siirmiistiir.

Ogretmenler icin Kisisel Bilgi Formu

Arastirmaci tarafindan hazirlanmis bu formda, 6gretmenin mezun oldugu okul
tiirii, hizmet y1l1, yasi, cinsiyeti, programinda ne kadar siklikla fen ve doga egitimine yer
verdigi gibi bilgileri igeren sorular yer almistir. Form bazi &gretmenlere yiiz yiize
goriiserek uygulanmis, programina uygun olmayanlara ise doldurulmasi igin birakilmis

ve ertesi glin alinmistir.
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Ogretmenler icin Cocuklarin Bilimsel Siire¢c Becerilerini Gézlem Formu

Arastirmact tarafindan gelistirilmis, ogretmenlerin gozlemlerine gore ¢ocugun
bilimsel siire¢ becerilerini degerlendirebilecegi bir formdur. Form; gézlem yapma,
smiflandirma, iletisim, 6lgme, tahmin etme ve neden sonug iliskisi kurma becerilerini
iceren toplam 10 maddeden olusmaktadir. Ogretmenlerden her bir cocugu son bir ay
icerisindeki  gozlemlerine gdére formda belirtilen maddeler dogrultusunda
degerlendirmeleri istenmistir. Ogretmenler, gdzlem yapma, smniflandirma, iletisim,
O0lcme, tahminde bulunma ve neden- sonug iliskisi kurmaya yonelik becerileri, 1:
desteklenmesi gerekiyor; 2: iyi; 3: ¢ok iyi seklinde degerlendirmislerdir. Formdan elde
edilen en yiiksek puan 30, en diisiik puan ise 10’dur.

4.4.Uygulama Siireci

Uygulama siirecinde Oncelikle okullara 6n ziyaret diizenlenmistir. Okullarin
yoneticileri ile goriisiilerek arastirmanin amaci, uygulanacak araglar ve siire¢ agiklanmis
calisma hakkinda yoneticilerin bilgilendirilmeleri saglanmistir. Daha sonra ¢ocuklarin
ve 0gretmenlerin uygun oldugu giin ve saatler 6grenilmistir. Arastirmaci 6l¢me aracini
uygulamadan once 6gretmenleri araciligi ile ¢ocuklarla tanismis, birlikte yapacaklari
hakkinda onlar1 bilgilendirmistir. Belirlenen zamanlarda c¢ocuklar ve Ogretmenler
ziyaret edilmis ve veri toplama araglar1 uygulanmistir. Bireysel goriismelerin uygun ve
etkili bir sekilde yapilabilmesi i¢in rahat bir oturma diizeni ve sessiz bir ortam
saglanmis, okullarin kosullarina gore Kkiitliphane, rehberlik odasi gibi mekanlar
uygulama ic¢in tercih edilmistir. Cocuklar teker teker goriisme odasina alinarak, her bir
madde cocuga okunmus, verdigi yanit cevap formuna kaydedilmistir. Maddeler ¢ocuga
ifade edilirken mimik ya da kelimelerin yonlendirici veya etkileyici olmamasina,

iletisim dilinin ¢ocugun yasina uygun olmasina 6zen gosterilmistir.

Cocuga ait demografik wveriler kisisel dosyalarindan elde edilen bilgiler
dogrultusunda doldurulmustur. Ogretmenler I¢in Bilgi Formu ile Ogretmenler I¢in
Cocuklarin Bilimsel Siire¢ Becerilerini Gozlem Formu 6gretmenlere doldurulmasi i¢in

birakilmustir.

Bilimsel Siire¢ Becerilerini Degerlendirme Araci’ nin uzman goriislerine gore

diizenlenmis ilk hali bes yas grubu 150 c¢ocuga uygulanmistir. Gegerlik-giivenirlik
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analizlerine gore diizenlenen son hali ise 150 ¢ocuk arasindan tesadiifi olarak segilen 60

cocuga tekrar uygulanmstir.
4.5.Verilerin Analizi

Verilerin analizi bilgisayar ortaminda istatistik paket programi ile yapilmustir.
Degerlendirme aracinin uygulamasi sonucunda elde edilen veriler, istatistik programina
aktarilmistir.  Ornekleme alman ¢ocuklara, ailelerine ve Ogretmenlerine iliskin

demografik 6zellikleri yiizde tablolar1 olarak diizenlenmistir.

Bilimsel Siire¢ Becerileri Degerlendirme Araci’nin ve Ogretmenler I¢in Bilimsel
Siire¢ Becerilerini Gozlem Formu’nun gegerlik calismasi i¢in faktor analizi yapilmistir.
Faktor analizi, birbirleriyle iligkili veri yapilarinin birbirinden bagimsiz daha az sayida
yeni veri yapilarina doniistiirmek, bir diger deyisle bir olusumun nedenini agikladiklari
varsayllan degiskenleri (faktorleri/ boyutlari/ bilesenleri) ortaya c¢ikarmak ve
gerektiginde adlandirmak amaciyla basvurulan bir yontemler bitiintidiir (Alpar, 2010:
385). Verilerin analizi yapildiktan sonra, madde toplam korelasyonu ve giivenirlik
katsayis1 diisiik olanlar aragtan ¢ikarilarak aracin son sekli verilmistir. Olgme aracinin
giivenirligi i¢in Alpha katsayisina bakilmistir. Buna goére 0.80-1.00 olmasi aracin
yiiksek giivenirlige sahip oldugunu, 0.60-0.79 olmasi gelistirilen testin oldukca
giivenilir oldugunu, 0.40-0.59 aracin giivenirliginin diisiik oldugunu ve 0.00-0.39 olmasi

ise aracin giivenilir olmadigini1 gostermektedir (Alpar, 2010: 350).

Bilimsel Siire¢ Becerilerini Degerlendirme Araci® min ve Ogretmenler Igin
Cocuklarin Bilimsel Siire¢ Becerilerini Gézlem Formu’nun ilk ve tekrar uygulanmasina
yonelik karsilastirmalari  ANCOVA ve c¢ocuklarin bilimsel siire¢ becerilerinin

cinsiyetlerine gore karsilastirilmalar1t Mann Whitney-U Testi ile analiz edilmistir.



54

5. BULGULAR ve YORUMLAR

Bes yas cocuklart i¢in Bilimsel Siire¢ Becerilerini Degerlendirme Araci’nin
gelistirilmesi, gecerlik ve giivenilirlik ¢caligmasinin yapilmasi amaciyla gergeklestirilen

arastirmada elde edilen bulgular su sekilde diizenlenmistir;
e Cocuklara ve anne babalarina iliskin demografik bulgular Tablo 2-11 arasinda,
o Ogretmenlere iliskin demografik bulgular Tablo 12- 14 arasinda,

e Bilimsel Siire¢ Becerilerini Degerlendirme Araci’nin gecerlilik- giivenirlik analizi

sonuclar1 Tablo 15-18 arasinda,

¢ Bilimsel Siire¢ Becerilerini Degerlendirme Araci’nin ilk ve tekrar uygulanmasina

iliskin karsilastirmalar Tablo 19°da,

e Opretmenler Igin Bilimsel Siire¢ Becerilerini Gézlem Formu’nun gecerlik ve

giivenirligine iliskin bulgular Tablo 20-23 arasinda,

e Cocuklarin bilimsel siire¢ becerilerinin cinsiyetlerine iliskin karsilastirilmasina

iligkin bulgular Tablo 24°de,

e Cocuklarin bilimsel siire¢ becerileri ile 6gretmenlerin gbzlemleri arasindaki iliski

ise Tablo 25’ de verilmistir.
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5.1. Cocuklara ve Anne Babalarina iliskin Demografik Bilgiler

Orneklemde yer alan ¢ocuklarin, anne-babalarinin ve dgretmenlerinin demografik
Ozelliklerini igeren frekans ve ylizde dagilimlar1 Tablo 2 ve Tablo 11 arasinda
verilmistir. Demografik o6zellikler; ¢ocugun cinsiyeti, dogum sirasi, ailedeki ¢ocuk
sayisi, ¢cocugun okul Oncesi egitim alma siiresi, annenin yasi, babanin yasi, annenin
o0grenim durumu, babanmn Ogrenim durumu, annenin meslegi ve babanin meslegi

seklinde siralanmaktadir.

Tablo 2’de 6rnekleme alinan ¢ocuklarin cinsiyetlerine gore dagilimlari verilmistir.

Tablo 2

Arastirmaya Alinan Cocuklarin Cinsiyetlerine Gore Dagilimi
Cinsiyet N %
Kiz 69 46.0
Erkek 81 54.0
Toplam 150 100.0

Tablo 2 incelendiginde arastirmaya alinan ¢ocuklarin % 46.0’1n1n kiz, % 54.0’mnin
ise erkek oldugu belirlenmistir. Cocuklarin cinsiyete gore dengeli bir dagilim gosterdigi

goriilmektedir.

Tablo 3’te arastirmaya alinan cocuklarin dogum sirasina gore dagilimlari

verilmistir.
Tablo 3
Arastirmaya Alinan Cocuklarin Dogum Stralarina Gore Dagilimi
Dogum Sirasi N %
Ik gocuk 108 72.0
Ortanca 34 22.7
Son ¢ocuk 8 5.3

Toplam 150 100.0
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Tablo 3’ te 6rneklem grubunu olusturan ¢ocuklarin biiyiik ¢ogunlugunun (% 72.0)
ailenin ilk ¢ocugu oldugu dikkati cekmektedir. Cocuklarin % 22.7’sinin ortanca ve
%S5.3’liniin ise son ¢ocuk oldugu tespit edilmistir.

Tablo 4’te arastirmaya alinan ¢ocuklarin ailelerindeki g¢ocuk sayisina gore

dagilim1 verilmistir.

chzlt?rfnaya Alian Cocuklarin Ailelerindeki Cocuk Sayisina Gore Dagilimi
Ailedeki ¢ocuk sayisi N %
Tek ¢cocuk 65 43.3
Iki cocuk 51 34.0
3 ve daha fazla ¢ocuk 34 22.7
Toplam 150 100.0

Tablo 4’ de arastirmaya alinan ¢ocuklarin ailelerinin % 43.3’iniin tek ¢ocugu
oldugu goriilmektedir. Ailelerin % 34.0’1nin iki ¢ocugu ve % 22.7’sinin ise ii¢ ve daha
fazla ¢gocugu oldugu tespit edilmistir.

Tablo 5’ de arastirmaya alinan ¢ocuklarin okul oncesi egitim kurumuna devam
etme siiresine gore dagilim1 verilmistir.
Tablo 5

Arastirmaya Alinan Cocuklarin Okul Oncesi Egitim Kurumuna Devam Etme
Siiresine Gére Dagilimi

Okul Oncesi Egitim

Kurumuna Devam Siiresi N %
7-12 ay 2 1.3
12- 18 ay 23 154
19-24 ay 123 82.0
2 yildan fazla 2 1.3
Toplam 150 100.0

Tablo 5° e gore cocuklarin %]1.3liniin 7-12 ay, %15.4’linlin 12-18 ay ve

%82.0’1n1n 19-24 ay siiresince okul oncesi egitim kurumuna devam ettigi saptanmistir.



57

Orneklem grubundaki ¢ocuklarm en az 7 aydir okul dncesi egitim aldig1 ve sadece 2
kisinin (% 1.3) okul 6ncesi egitim kurumuna 2 yildan fazla siiredir devam ettigi ortaya

cikmustir.

Tablo 6’da arastirmaya alinan ¢ocuklarin annelerinin yaglarina gére dagilimlar

verilmigtir.

Tablo 6

Arastirmaya Alinan Cocuklarin Annelerinin Yasina Gére Dagilimi
Annenin Yasi N %
29 yas ve alti 3 2.0
30- 39 yas 112 74.7
40- 49 yas 35 23.3
Toplam 150 100.0

Tablo 6’da arastirmaya alinan ¢ocuklarin annelerinin bityiikk orani (%74.7) 30-39
yas grubu aralifinda, %?23.3’iliniin 40-49 yas grubu aralifinda yer aldig1 belirlenmistir.
Annelerin % 2.0°1 da 29 yas ve altinda oldugu goériilmektedir.

Tablo 7°de aragtirmaya alinan ¢ocuklarin babalarinin yaglarma gore dagilimlar

verilmigtir.

Tablo 7

Arastirmaya Alinan Cocuklarin Babalarinin Yaslarina Gore Dagilimi
Babanin Yas1 N %
30- 39 yas 99 66.0
40- 49 yas 44 29.3
50 yas ve lizeri 7 4.7
Toplam 150 100.0

Tablo 7° de arastirmaya alinan ¢ocuklarin % 66.0 ’inin babasinin 30-39 yas grubu
araliginda, % 29.3’iiniin 40-49 yas grubu araliginda ve % 4.7’sinin 50 yas ve tizerinde
oldugu tespit edilmistir. Orneklem grubunda babasi 29 yas ve alti olan gocuk

bulunmamaktadir.
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Tablo 8’de arastirmaya alinan c¢ocuklarin annelerinin 6grenim durumuna gore

dagilimlar1 verilmistir.

gisilgme Alinan Cocuklarin Annelerinin Ogrenim Durumlarina Gore Dagilimi
Ogrenim Durumu N %
Okur yazar 5 3.3
Ilkokdgretim Mezunu 3 2.0
Lise Mezunu 68 45.3
Universite Mezunu 74 49.4
Toplam 150 100.0

Tablo 8’ ¢ gore, annelerin % 49.4’lniin iniversite mezunu, % 45.3’{inlin lise
mezunu, % 2.0’min ilkégretim mezunu, % 3.3’linlin ise sadece okuryazar oldugu

belirlenmistir.

Tablo 9°da arastirmaya alinan cocuklarin babalarinin 6grenim durumuna gore

dagilimlari verilmistir.

chgsriaaya Alinan Cocuklarin Babalarinmin Ogrenim Durumlarina Gére Dagilimi
Ogrenim Durumu N %
Lise Mezunu 25 16.6
Universite Mezunu 115 76.7
Lisanstistii Egitim 10 6.7
Toplam 150 100.0

Tablo 9’da 6rneklem grubundaki ¢ocuklarin babalarinin % 76.7’sinin iniversite
mezunu, %16.6’sinin lise mezunu ve % 6.7’sinin lisansiistii egitim mezunu oldugu
saptanmigtir. Babasi  okuryazar olan veya ilkogretim mezunu olan ¢ocuk

bulunmamaktadir.

Tablo 10°da arastirmaya alinan c¢ocuklarin annelerinin mesleklerine gore

dagilimlar1 verilmistir.
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Tablo 10

Arastirmaya Alinan Cocuklarin Annelerinin Mesleklerine Gore Dagilimi
Annelerin Meslekleri N %
Ev hanimi 18 12.0
Memur 89 59.3
Serbest Meslek 43 28.7
Toplam 150 100.0

Tablo 10 incelendiginde annelerinin %59.3’liniin memur oldugu, % 28.7’sinin
serbest meslek sahibi oldugu ve % 12.0’mnin ev hanimi oldugu gériilmektedir. Calisan

annelerin ¢ogunlugu olusturdugu dikkati gekmektedir.

Tablo 11°de arastirmaya alinan c¢ocuklarin babalarinin mesleklerine iligkin

dagilimlar1 verilmistir.

Tablo 11

Ornekleme Alinan Cocuklarin Babalarinin Mesleklerine Gore Dagilimi
Babalarin Meslekleri N %
Memur 57 38.0
Serbest Meslek 90 60.0
Diger 3 2.0
Toplam 150 100.0

Tablo 11°e gore cocuklarin babalarinin % 60.0’1nin serbest meslek sahibi,
%38.0’min memur oldugu ve %2.0’mnin ise meslegini “diger” olarak belirttigi tespit

edilmistir.

Tablo 12’de ogretmenlerin mezun olduklart okul tiiriine iliskin dagilimlar

verilmistir.
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Tablo 12
Arastirmaya  Alinan  Ogretmenlerin  Mezun Olduklart  Okul ~Tiiriine Gore
Dagilimlar
Mezun Oldugu Okul Tiirii N %
Kiz Meslek Lisesi 1 5.0
Lisans 13 65.0
Onlisans 2 10.0
Lisansiistii Egitim 4 20.0
Toplam 20 100.0

Tablo 12 incelendiginde, arastirmaya katilan 6gretmenlerin % 65.0’1mnin lisans, %
20.0’1n1n lisansiistii egitim, % 10.0’1in 6nlisans ve % 5.0’ 1n1n kiz meslek lisesi mezunu

oldugu tespit edilmistir.

Tablo 13’de 6gretmenlerin yaglarina gore dagilimi bulunmustur.

Tablo 13

Arastirmaya Alinan Ogretmenlerin Yaslarina Gore Dagilimlar

Ogretmenin Yas N %
29 yas ve alt1 11 55.0
30- 39 yas 8 40.0
40- 49 yas 1 5.0
Toplam 20 100.0

Tablo 13 incelendiginde arastirmaya alinan 6gretmenlerin, % 55.0°1nin 29 yas ve

alt1, % 40.0’min 30-39 ve % 5.0’mnin 40-49 yas araliginda oldugu saptanmugtir.

Tablo 14’ de ise 6gretmenlerin hizmet yillarina gore dagilimi verilmistir.
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Tablo 14

Arastirmaya Alinan Ogretmenlerin Hizmet Yilina Gére Dagilimi
Hizmet Y1ih N %
1-3 yil 1 5.0
3-5yil 10 50.0
5-10 y1il 8 40.0
10 yildan fazla 1 5.0
Toplam 20 100.0

Tablo 14 incelendiginde, arastirmaya alinan 6gretmenlerin % 50.0’1m1n 3-5 yil, %
40.0’1m1n 5-10 y1l, % 5.0’1mn1n 1-3 y1l ve % 5.0’1mnin 10 yildan fazla hizmet yilina sahip

oldugu goriilmektedir.
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5.2. Bilimsel Siire¢ Becerileri Degerlendirme Araci’min (BSBDA) Gecgerlik

Giivenirlik Analizlerine liskin Bulgular

Bilimsel Siire¢ Becerileri Degerlendirme Araci’nin gegerlik ve giivenirlik

analizleri asagidaki basamaklar takip edilerek yapilmistir:

1. Varyans dagiliminin incelenmesi,

2. Orneklem yeterliliginin incelenmesi,

3. Faktor yiiklerinin incelenmesi ve agimlayici faktér analizinin uygulanmasi,
4. Givenirlik analizlerinin yapilmasi.

Bu asamalara iligkin bilgiler agagida ayri basliklar halinde agiklanmuistir.
5.2.1. Orneklemden Elde Edilen Verilerin Varyans Dagilimlarinin incelenmesi

Faktor analizi yapabilmek i¢in ilk adim olarak 150 ¢ocuk ile yapilan uygulamada
verilerin varyans dagilimlarina bakilmistir. Varyanslar1 sifir olan 12 madde ve
cocuklarin tutarli cevap vermedikleri belirlenen 6 maddenin ¢ikarilmasina karar

verilmigtir.
5.2.2. Orneklem Yeterliliginin incelenmesi

Cocuklarinin dogru cevap verdigi veya tutarli cevap veremedi8i sorular
cikartilarak elde edilen 27 sorunun faktor analizi yapmaya uygun olup olmadigim
belirlemek i¢in KMO ve Bartlett’s Test uygulanmuistir. Verilerin faktor analizine
uygunlugu i¢in KMO .60’dan yiiksek ve Barlett testinin anlamli ¢ikmasi gerekmektedir
(Biiyiikoztiirk, 2008). Durmus ve digerlerine (2011) gore de Bartlett testinin p degeri
0,05 anlamlilik derecesinden diisiik ise degiskenler arasinda faktor analizi yapmaya
yeterli diizeyde bir iligki vardir. Bu dogrultuda verilerin faktor analizine uygunlugu test

edilmistir.

Tablo 15°te KMO ve Barlett’ 6rneklem yeterlilik testi sonuglari verilmistir.
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Tablo 15 )
KMO ve Bartlett's Orneklem Yeterlilik Testi (N=150)

Kaiser-Meyer-Olkin Orneklem Yeterlilik Testi .65
Bartlett's Test of Sphericity ~ Chi Square 1442.830
df 351
Sig. .000

Tablo 15°te 6rneklem grubunun p degeri 0.000 oldugundan degiskenlerin analiz
yapmaya uygun oldugu saptanmistir. Benzer sekilde Kaiser-Meyer-Olkin (KMO)
ornekleme yeterliligi de degiskenler arasi korelasyonlarin faktor analizine uygunlugunu
test etmektedir. KMO o6rnekleme yeterliliginin kabul edilebilir en alt sinir1 0.50°dir. 0.60
ve 0.70 arast KMO degeri ise “orta” olarak kabul edilmektedir (Durmus ve digerleri,
2011: 80). Tablo 15 incelendiginde KMO degerinin 0.65 (p<.01) oldugu ve bunun da

faktor analizi yapabilmek i¢in yeterli oldugu goriilmiistiir.
5.2.3. Faktor Yiikleri ve Acimlayic1 Faktor Analizi

Bilimsel Siire¢ Becerilerini Degerlendirme Araci’nin gegerliligi agimlayici faktor
analizi ile belirlenmistir. Faktor analizi, aracin ilk halinde yer alan 48 maddeden
varyanslart diisiik olan 12 madde ile cocuklarin cevapsiz kaldiklari 6 maddenin

¢ikarilmasi sonucu geriye kalan 30 madde tizerinden yapilmustir.

Faktor analizinde bir degisken azaltma ve anlamli kavramsal yapilara ulagmay1
amaglayan ve uygulamada en sik ve yaygm olarak kullanilan “temel bilesenler
(Principal Componants)” ve “faktor dondirme (Varimax)” teknigi kullanilmustir.
Yapilan analiz sonucunda 6zdegerleri 1.00 ve iizerinde olan faktorler dikkate alinmistir.
Bunun sonucunda toplam varyansin % 43.27 ’sini agiklayan 4 faktorlii bir yap: ortaya
cikmigtir. Faktor analizinde ayni yapiyr 6lgmeyen maddelerin ¢ikarilmasinda genellikle
belirtilen maddelerin yer aldiklar1 faktordeki yilik degerinin yiiksek olmasi ol¢iitii bu

arastirmada kullanilmistir.

Ayrica aracin faktor sayisini belirlemek i¢in faktorlere ait 6z degerlerinin grafik
dagilimi incelenmistir. Faktor analizi ¢alismasi tamamlandiktan sonra madde-toplam
puan korelasyonlarinin en az .40 olmasi kosulu aranmistir. Erkus (2003) madde se¢imi
yapilirken faktér analizi sonuglarmma gore ortaya c¢ikan boyutlarin incelenmesi, bir

maddenin hangi boyuta ait oldugunu belirlemek i¢in o maddeye ait faktor yiikiine
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bakilmasi gerektigini belirtmistir (Akt. Stinbiil, 2006: 14). Faktor yikii pozitif ve
0.32°nin tizerinde olan maddeler o boyut altinda yer aliyor demektir. Baz1 maddeler
birden ¢ok boyuta yiiksek ya da yakin yiik verirler. Bu tip maddeler kompleks
maddelerdir ve birden fazla boyuta katkida bulunuyor demektir (Stnbiil, 2006: 14).
Aracin faktor analizi ve madde yiikk degerleri hesaplanirken bu bilgi g6z Oniinde

tutulmustur.

Tablo 16’da Bilimsel Siire¢ Becerileri Degerlendirme Araci’nda yer alan

maddelerin yiik degerleri verilmistir.
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Tablo 16
Bilimsel Siire¢ Becerileri Degerlendirme Araci’nda Yer Alan Maddelerin Yiik
Degerleri

Madde Yiik Degerleri

1. Faktor 2. Faktor 3. Faktor 4. (Kestirim)

(Kavramlari (Olaylarin (Smuflandirma)

tahmin etme) sonucunu

tahmin etme

Madde 48 a7
Madde 30 .59
Madde 43 .56
Madde 5 .55
Madde 11 54
Madde 21 .50
Madde 27 46
Madde 26 44
Madde 20 44
Madde 33 72
Madde 28 .65
Madde 45 .59
Madde 29 .55
Madde 47 .54
Madde 32 49
Madde 16 .79
Madde 17 73
Madde 18 .67
Madde 19 61
Madde 20 44
Madde 21 43
Madde 22 .65
Madde 44 61
Madde 46 .60
Madde 37 48
Madde 4 A7

Madde 1 A5
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Tablo 16 incelendiginde, birinci faktor altindaki maddelerin yiiklerinin .44-77
arasinda, ikinci faktor altindaki maddelerin yiiklerinin .49-.72 arasinda, {iglincii faktor
altindaki maddelerin yiklerinin .43-.79 arasinda, ve dordiincii faktor altindaki

maddelerin yiiklerinin de .45-.65 arasinda dagilim gosterdigi tespit edilmistir.

Yapilan faktor analizi ile aragtaki 3 madde faktor yiiklerinin bitisikligi ve
diistikligli sebebi ile elenmis, 27 maddeden olusan toplam varyansin % 43.27’sini

aciklandig 4 faktorliik bir yapiya ulasilmistir.
Faktorler altinda yer alan maddeler asagida verilmistir.

1. Faktor (Kavramlar1 Tahmin Etme Becerisi) altinda yer alan maddeler;
Madde 48: “ Ayse hastaneye gitti ¢linkdi ....”
Madde 30: “ Dondurmay1 giineste birakirsak ne olur?”
Madde 43: “Hangi resimdeki yerde gezerken arkadaslarimizla konustuklarimizi
daha iyi duyabiliriz?”
Madde 5: “Hangisi giindogumu olabilir?”
Madde 11:“Asagidaki sirada bos birakilan yere gelmesi gereken hangisi, elinle
goster”
Madde 21: “Yagmur neden yagar?”
Madde 27: “ Corbaya tuz katarsak tuzlu mu olur tatli m1 olur?”
Madde 26: ““ Sicak ¢aya seker katarsak ne olur?”’
Madde 20: ““ Sekilleri say ve her birinden kag tane oldugunu séyle”
2. Faktor (Olaylarin Sonucunu Tahmin Etme Becerisi) altinda yer alan
maddeler;
Madde 33: ““ Sicak ¢orbay1 birden igersek ne olur?”
Madde 28: “ Televizyonun fisini ¢ekersek ne olur?”
Madde 45:“Yemegimiz {izerimize dokiildiigiinde, giysimizi hangisi ile
temizleyemeyiz?”
Madde 29: “ Suyu buzluga koyarsak ne olur?”
Madde 47: “ Babam bana bir hediye aldi, ¢ilinkii......”
Madde 32: “ Yanan muma su dokersek ne olur?”
3. Faktor altinda (Stmiflandirma Becerisi) yer alan maddeler;
Madde 14: “ Balonlari nasil iki gruba ayirabiliriz?”
Madde 15: “ Asagidaki nesneleri nasil iki gruba ayirabiliriz?”
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Madde 12: “Oniindeki kartlar1 nasil iki gruba ayirabiliriz?”
Madde 42: “ Hangi resimde etrafimizi daha iyi goriiriiz?”
Madde 7: “ Asagidakilerden hangisi resimdeki insaatin ilk hali olabilir?”
Madde 8: “ Hangisi resimdeki meyvenin yemeye hazir halidir?”’
4. Faktor altinda (Kestirim Becerisi) yer alan maddeler;
Madde 22: “ Copler sence neden yok edilir?”
Madde 44: “ Hangi duvarin lizerine ¢ikarsak daha ¢ok sey gorebiliriz?”
Madde 46: “ Annem evden ¢ikarken semsiyesini aldi, ¢linkii .....
Madde 37: «“ Mert / Merve dort yasinda 24, bes yasinda 25 numara ayakkabi
giyiyordu. Mert / Merve su anda alt1 yasinda ve 26 numara ayakkab1 giyiyor.
Sence Mert’in / Merve’ nin ayakkabi numarasi neden degisiyor?”
Madde 4: “ Ela / Eren pencereden baktiginda agaglar goriiyor. Sence Ela /
Eren’in evi hangisi olabilir?”
Madde 1: “ Resimdeki duvarin arkasinda neler gériiyorsun?”
sorular1 yer almaktadir.
Bilimsel Siire¢ Becerilerini Degerlendirme Araci’nin alt 6lgekleri ise; “Cikarim
yapma (9 ifade)”, “Tahmin etme (6 ifade)”, “Siniflandirma/siralama (6 ifade)” ve

“Analitik diisiinme (6 ifade)” seklinde gruplandirilmistir.
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5.2.4. Bilimsel Siire¢ Becerilerini Degerlendirme Araci (BSBDA) Giivenirlik

Analizi Sonuc¢lan

Bilimsel Siire¢ Becerilerini Degerlendirme Araci’nin giivenirligi i¢in Cronbach
alpha giivenirlik katsayisina bakilmistir. Buna gore 0.80-1.00 olmasi aracin yiiksek
giivenirlige sahip oldugunu, 0.60-0.79 olmas1 gelistirilen testin oldukca giivenilir
oldugunu, 0.40-0.59 aracin giivenirliginin diisiik oldugunu ve 0.00-0.39 olmas1 ise
aracin giivenilir olmadigini gostermektedir (Alpar, 2010: 350).

Tablo 17°de Bilimsel Siire¢ Becerilerini Degerlendirme Araci’nin Cronbach Alfa

degerleri verilmistir.

Tablo 17

Bilimsel Siire¢ Becerilerini Degerlendirme Araci’nin Cronbach’s Alfa Katsayisi

Cronbach's Alpha Madde Sayis1

.82 27

Tablo 14’de faktor analizinden sonra elde edilen 27 maddelik aracin giivenirlik
katsayist ise .82 olarak bulunmustur. Bu da aracin yiiksek giivenirlige sahip oldugunu

gostermektedir (Aplar, 2010: 350).

Tablo 18’de Bilimsel Siire¢ Becerilerini Degerlendirme Araci’nin alt 6l¢eklerinin

alfa degerleri verilmistir.
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Bilimsel Siire¢ Becerileri Degerlendirme Araci’nin Toplam Puan ve Boyutlar
Arast lliskilere Ait Korelasyon Sonuglart

Alt Ol¢cek o degeri Faktor «
degeri
Cikarim Yapma
Madde 48 .67
Madde 30 .64
Madde 43 .66
Madde 5 .66
Madde 11 .65 69
Madde 21 .67
Madde 27 .67
Madde 26 .67
Madde 20 .66
Tahmin Etme
Madde 33 60
Madde 28 65
Madde 45 64 66
Madde 29 60
Madde 47 .63
Madde 32 .62
Siniflama /Siralama
Madde 14 57
Madde 15 .60
Madde 12 66 ral
Madde 42 71
Madde 7 .70
Madde 8 73
Analitik Diisiinme
Madde 22 56
Madde 44 .65
Madde 46 63
Madde 37 59 66
Madde 4 .60
Madde 1 63
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Tablo 18’deki veriler incelendiginde o degerlerinin .50°den biiylik oldugu
gorilmektedir. Durmus ve digerleri (2011: 83) maddelerin faktor agirliklarinin ne kadar
yiiksek olursa o sorunun ilgili faktor agiklama giiciiniin de o kadar artacagini ve bunun
da faktor giivenirligini arttiracagini, bu yiizden 0.50’nin iistiinde faktor agirligina dahi
maddelerin giivenilir oldugunu belirtmislerdir. Bu veriler 1s1ginda Bilimsel Siireg

Becerilerini Degerlendirme Araci’nin alt 6lgeklerinin giivenilir oldugu séylenebilir.

Dede ve Yaman (2008) ilkdgretim dgrencilerine yonelik Fen Ogrenmeye Yonelik
Motivasyon Olgegi’'nin gecerlik ve giivenirlik ¢alismasini yaptiklar1 arastirmalarinda,
Olcegin gecerligini belirlemek {izere acgimlayict faktér analizini uygulamiglar ve
analizler sonucunda Slgegin toplam varyansin % 47’sini agiklayan bes faktore sahip bir

yaptya ulagmislardir. Ayrica 6lgegin giivenirlik katsayisini da .80 olarak bulmuslardir.

5.3. Bilimsel Siire¢ Becerilerini Degerlendirme Aracr’min flk Test Puanlarina

Gore Diizeltilmis Tekrar Test Puanlarinin ANCOVA Sonuclan

Bu boliimde oncelikle 150 g¢ocuga uygulanan aracin 60 Ogrencinin aldiklari
puanlardaki artisin anlamli olup olmadigi degerlendirilmistir. Bulgular Tablo 19’da
verilmigtir.

Tablo 19

Bilimsel Siire¢ Becerilerini Degerlendirme Araci’'min (BSBDA) Ilk Test Puanlarina
Gore Diizeltilmis Tekrar Test Puanlarinin ANCOVA Sonuclari

Varyansin Kareler sd Kareler F sig.
Kaynagi Toplami Ortalam

asl
Ik Grup 558.93 1 55893 81.26 .000
Grup 3613.38 1 3613.38 525.37 .000
Hata 598.35 87 6.87
Toplam 4518.40 89

Tablolar incelendiginde 6grencilerin ilk test ile tekrar testte aldiklar1 puanlarin
arasindaki farkliligin anlamli oldugu yapilan ANCOVA analizi sonucunda bulunmustur
(F=525.37; 0 < .001). Buna gore, ilk test ile tekrar testteki dogru ve yanlis cevaplari

acisindan, ikinci grupta anlamli bir farkliligin oldugu s6ylenebilir.
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5.4. (")gretmen Icin Cocuklarin Bilimsel Siirec Becerilerini Gézlem Formu

Gegerlik ve Giivenirlik Analizlerine iliskin Bulgular

Bilimsel Siire¢ Becerilerini Degerlendirme Araci’nin gegerlik ve giivenirlik
caligmasinin benzeri olarak, 6gretmen i¢in ¢ocuklarin bilimsel siireg¢ becerilerini gozlem
formunun da gegerlik ve giivenirlik analizleri yapilmistir. Ogretmenler igin Cocuklarin
Bilimsel Siire¢ Becerilerini Gozlem Formu’nun gecerlik ve giivenirlik analizleri su

basamaklar takip edilerek yapilmistir:

1. Varyans dagiliminin incelenmesi,

2. Orneklem yeterliliginin incelenmesi,

3. Faktor yiiklerinin incelenmesi, agimlayici ve dogrulayici faktor analizinin
uygulanmasi,

4. Givenirlik analizlerinin yapilmasi.

5.4.1. Ogretmenler Icin Cocuklarin Bilimsel Siirec Becerilerini Gozlem

Formunun Varyans Dagihminin incelenmesi

Faktor analizi yapabilmek icin ilk adim olarak 20 Ogretmen tarafindan 150
cocugun bilimsel siire¢ becerilerinin degerlendirildigi veriler ile yapilan uygulamada
verilerin varyans dagilimlarina bakilmistir. Varyanslarin normal dagilim gosterdiginin

belirlenmesinin ardindan analizler yapilmistir.

5.4.2. Ogretmenler I¢cin Cocuklarin Bilimsel Siirec Becerilerini Gozlem

Formunun Orneklem Yeterliliginin Incelenmesi

[Ik uygulamalarla birlikte arastirmaya katilan 5 yas grubundan 150 cocuk
Ogretmenleri tarafindan bilimsel siire¢ becerileri acisindan degerlendirilmistir. Verilerin
faktor analizine uygun olup olmadigini belirlemek i¢cin KMO ve Bartlett 6rneklem
yeterlilik testi yapilmistir. KMO yeterlilik testinde .80 ve yukarisindaki deger

“miikemmel” olarak tanimlanmaktadir (Durmus ve digerleri, 2011: 80).

Tablo 20’de arastirmaya alinan 6gretmenlerin orneklem yeterlilik testi sonuglari

verilmistir.
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Tablo 20 )

KMO ve Bartlett's Orneklem Yeterlilik Testi Sonuglarinin Dagilimi
Kaiser-Meyer-Olkin Orneklem Yeterlilik Testi .88
Bartlett's Test of Sphericity  Chi Square 2903.061

df 45
Sig. .000

Tablo 20’ye gore 6rneklem yeterlilik testi degeri 0.88 olarak bulunmus, 6rneklem

grubunun yeterli oldugu saptanmistir.

5.4.3. Ogretmenler Icin Cocuklarin Bilimsel Siirec Becerilerini  Goézlem

Formunun Ac¢imlayici ve Dogrulayic1 Faktor Analizleri

Orneklemin faktér analizi icin istatistiksel olarak yeterli bulunmasindan sonra
yapilan faktor analizi sonuglarina gore, toplam varyansin % 89.57’sini agiklayan 3
faktorlii bir yapiya ulagilmistir. Daha sonra her maddenin dondiiriilmiis faktor yiik

degerleri hesaplanmustir.

Tablo 21°de Ogretmenler icin Cocuklarm Bilimsel Siire¢ Becerilerini Gézlem
Formunun faktor yiik degerleri verilmistir.
Tablo 21

Osretmenler Icin Cocuklarin Bilimsel Siire¢ Becerilerini Gozlem Formu 'nda Yer
Alan Maddelerin Yiik Degerleri

Maddeler Madde Yiik Degerleri
1. Faktor 2. Faktor 3. (Cikarim
(Gozlem yapma)  (siniflandirma ve Yapma)
siralama)
09 .90
010 .88
03 .88
05 .87
07 .87
01 83
02 .92
04 .92
06 .86

08 .67




73

Tablo 21°de faktor yiiklerinin .67-.92 arasinda oldugu goriilmektedir. Altunisik ve
digerleri (2010: 281) 0.50’nin iizerindeki faktor yiiklerinin 100’iin iizerindeki tiim
orneklemlerde istatistiksel olarak anlamli olacagini sdylemenin miimkiin olacagini

belirtmislerdir. Ogretmenler i¢in Cocuklarm Bilimsel Siire¢ Becerilerini Gozlem

o

Formu’nun agimlayici faktor analizinde faktor yiiklerinin .67 ile .92 arasinda degistigi
g6z Oniinde bulunduruldugunda maddelerin faktor yiiklerinin istatistiksel agidan anlamli

oldugu sodylenebilir.
Faktorler altinda yer alan maddeler asagida verilmistir.
1. Faktor altinda (Gozlem Yapabilme Becerisi) yer alan maddeler;

09: Herhangi bir olayin nasil meydana geldigini basit iliskiler kurarak énceden

kestirebilme
010: Verilen durumlarin olas1 sonuclarini tahmin edebilme
03: Nesneler arasindaki iliskileri tanimlama
O5: Verilen durum/olay/nesne ile ilgili agiklamalarini dinleyebilme
O7: Gozledigi herhangi bir cismi niteliksel olarak dlgebilme
O1: Belirli bir siire nesne/obje/olaya dikkat edebilme
2. Faktor altinda (Siniflandirma ve Siralama Becerisi) yer alan maddeler;
02: Nesnelerin dzelliklerini ayirt etme
O4: Nesneleri benzer ve farkli 6zelliklerine gore gruplandirabilme
3. Faktor altinda (Cikarim Yapabilme Becerisi) yer alan maddeler;
06: Cevresindekilerin durum/olay/nesne ile ilgili agiklamalarim dinleyebilme
08: Yaptig1 karsilastirmalarda yakinlik- uzaklik, biiyiikliik- kiiciikliik kavramlarimi

kullanabilme olarak siralanmuistir.

5.4.4. Ogretmenler Icin Cocuklarin Bilimsel Siirec Becerilerini Gozlem

Formunun Giivenirlik Analizleri

“Ogretmen I¢in Cocuklarin Bilimsel Siire¢ Becerilerini Gézlem Formu” nun
giivenirlik analizi yapildiginda o degeri .94 olarak bulunmugtur. Daha sonra i¢ tutarlik

analizi yapilmis ve bu noktada da “Gozlem Becerisi” altindaki maddelerin a degeri .97;
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“Siniflandirma” ve “Siralama Becerisi” altindaki maddelerin o degeri .94 ve “Cikarim
Yapabilme Becerisi” altindaki maddelerin a degeri de .79 olarak bulunmustur. Bu da
“Ogretmen I¢in Cocuklarin Bilimsel Siire¢ Becerilerini Gdzlem Formu”nun yiiksek
gecerlik ve giivenirlige sahip oldugunu gostermektedir (Eymen, 2007: 84). Ogretmenler
I¢in Cocuklarin Bilimsel Siire¢ Becerilerini Gozlem Formu’nun giivenirligine iliskin

bulgular Tablo 22’de verilmistir.

gg?l?nfezn Icin Cocuklarin Bilimsel Siire¢ Becerilerini Gozlem Formu Giivenirlik
Katsayilar

Alt Olcek Madde a degeri Faktor a degeri
Gozlem Yapma

09 .96

010 .96

03 .96 97

05 .95

07 .95

01 .98
Simiflandirma ve

Siralama Yapma

02 .89 .94
04 .89

Cikarim Yapma
06 .66 .79
08 .66

Ogretmenler I¢in Cocuklarin Bilimsel Siire¢ Becerilerini Degerlendirme Araci’nin
yapisal Ozellikleri agimlayici faktor analizi ile incelenmistir. Agimlayici faktdr analizi
sonrasinda 6lgegin ii¢ boyuttan olustugu goriilmiistiir. Calisma 150 veri ile ylriitiilmiis
ve acimlayici faktor analizi sonrasinda tahmin edilmek (dogrulanmak) istenen model

asagida sunulmustur.



75

— 1
|'/96\.4- 09

A

— 1
<e5/_:4b 010
! .

ed 03
l\__/ i Gozlem Yapabilme\l
et 1 - Becerisi .
'@3 | 05

_/ —

- 1
(62— o7
e/ \
(e1)—— O1 \
S |
'-\68/'—' 02 e /S|n|ﬂand|rma ve |

— 1 Siralama \ |
g 1 _— Becerisi I /
.\?_'_{;\—- 04 |a \._x________________,/‘\. /

\'III /
|

—. 1 a o - .".l
10— 06 |1 ~

\___/ " Cikanm Yap;bnme 1
|'\/e 9‘) '1—.‘ 08 f____,----’ -\hm Becerisi B /

Sekil 3: Dogrulanmak Istenen Model

Sekil 1°de gorilen bu modele birinci diizey dogrulayici faktor analizi
uygulanmstir. Buna gore faktor yiik degerleri sirasiyla Gozlem Yapabilme Becerisi gizil
degiskeni i¢in faktor ytikleri 0.52-0.98 arasinda degismekte, Siniflandirma ve Siralama
Becerisi gizil degiskeni i¢in faktor yiikleri 0.89-0.91 arasinda degismekte ve Cikarim
Yapabilme Becerisi gizil degiskeni i¢in faktor yiikleri 0.54-0.82 arasinda degismektedir.
Ayrica Gozlem Yapabilme Becerisi ile Siniflandirma ve Siralama Becerisi arasinda ayni
yonlii 0.50 olan, Siniflandirma ve Swralama Becerisi ile Cikarim Yapabilme Becerisi
arasindan ayni yonlii 0.65 olan ve Gézlem Yapabilme Becerisi ile Cikarim Yapabilme
Becerisi arasinda 0.77 olan giiglii bir iligki elde edilmistir (Sekil 2).
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Sekil 4: Dogrulayici Faktor Analizi igin Standardize Edilmis Regresyon Katsayilari

Modele ait standardize edilmis regresyon katsayilari ve modelde bulunan tiim

yollarin istatistiksel olarak anlamli oldugu goriilmiistiir. Model uyum indeksleri Tablo

23’te verilmektedir.

Tablo 23
Uyum Indeksi Sonuglar

Model x° p sd

¥*I/sd RMR GFI AGFI NFI CFlI RMSEA

Korelasyonlu

Fakibrler 9453 0.00 31

001 092 086 097 098 0.10
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Modelin uyum degerlendirilmesi Tablo 23‘de verilmektedir. Modelin
X% degeri 94.53 ve sd=31 (p<0.05) olarak bulunmustur. Modelin x* /sd oraninm 3.05
oldugu goriilmektedir. Bilyiikk orneklemlerde x*/sd oranmmin 3’in altinda olmasi
miikemmel uyuma; 5’in altinda olmasi orta diizeyde uyuma karsilik gelmektedir (Kline,
2005; Siimer, 2000). Bu gercevede, yapilan analiz igin * /sd oranmin miikemmele

yakin uyum degeri iirettigi ifade edilebilir.

RMR’nin uyum indeksinin 0.01 oldugu goriilmektedir. RMR ve standardize
edilmis RMR’nin 0.05’in altinda olmas1 miikemmel uyuma 0.08’in altinda olmasi iyi
uyuma (Brown, 2006) ve 0.10’un altinda olmasi ise zayif uyuma karsilik gelmektedir.
Bu ¢ergevede yapilan analiz icin RMR’nin miikkemmel bir uyuma sahip oldugu ifade
edilebilir.

GFI’'nin 0.92 ve AGFI’nin 0.86 oldugu goriilmektedir. GFI ve AGFI indekslerinin
0.95’in iizerinde olmast miikkemmel uyuma, 0.90’in {izerinde olmasi ise iyi uyuma
karsilik gelmektedir (Hooper ve digerleri, 2008). Bu ¢ergevede yapilan analiz igin
GFI'nin 1yi uyuma sahip oldugu ifade edilebilir.

NFI ve CFl uyum indeksleri incelendiginde NFI’in 0.97 ve CFI’in 0.98 oldugu
goriilmektedir. NFI ve CFI indekslerinin 0.95’in {izerinde olmasi miikemmel uyuma,
0,90’1n tizerinde olmasi ise iyi uyuma karsilik gelmektedir. Bu ¢ergevede, yapilan analiz

icin NFI ve CFI’1n milkemmel uyum degerleri tirettigi ifade edilebilir.

Analizdeki RMSEA incelendiginde ise 0.10 diizeyinde bir uyum indeksi elde
edildigi goriilmektedir. RMSEA’nin 0.05’den kiigiik olmasi miikemmel ve 0.08’den
kiiciik olmas1 1yi uyuma isaret ederken (Joreskog ve Sorbom, 1993), 0.10’dan kiigiik
olmast ise zayif uyuma isaret eder (Tabachnick ve Fidel, 2001). Bu cercevede, analiz

icin elde edilen uyum indeksinin zayif uyum degerleri iirettigi ifade edilebilir.

Bu degerlendirmeler sonucunda modelin iyi uyum indekslerine sahip oldugu

gorilmektedir.

Aktamis ve Pekmez (2011) iki asamali, “Fen ve Teknoloji Dersine Yonelik
Bilimsel Siire¢ Becerileri Olgegi” gelistirmislerdir. Olgegin ilk asamasi acik uclu ve
ikinci asamasi ise test sorularindan olusmaktadir. ilkogretim 8. Smifa devam eden 111
Ogrenci ile yapilan pilot ¢alisma sonucunda ol¢egin KR-20 giivenirligi. 81 olarak

bulunmustur.
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Bu arastirmada ayrica Ogretmenlerin, 5 yas grubu cocuklarin son alti ay
icerisindeki fen ve doga, matematik etkinliklerini degerlendirmeleri i¢in bir dlgme araci
gelistirilmistir. S6z konusu 6lgme araci alt1 boyut altinda 10 ifadeden olusturulmustur.
Boyutlar 1. Gozleme Becerileri, 2. Siniflama becerileri, 3. iletisim, 4. Olgme, 5.

Tahminde Bulunabilme ve 6. Neden-Sonug Iliskisi Kurabilme olarak isimlendirilmistir.

Genel olarak degerlendirildiginde ise “Ogretmenler Icin Bilimsel Siireg

Becerilerini Gézlem Formu” nun gegerlik ve giivenirligi oldukga yiiksek bulunmustur.
5.5. Cocuklarin Bilimsel Siire¢ Becerilerinin Cinsiyet Degiskenine Gore Dagilimi

Arastirmaya katilan c¢ocuklarin bilimsel siire¢ becerileri cinsiyet degiskeni

acisindan incelenmis ve sonuglar 24’ de sunulmustur.

Tablo 24

Cocuklarin Cinsiyetlerine Gore Bilimsel Stire¢ Becerileri Puanlarinin Mann
Whithney U Testi Sonug¢lar

Cinsiyet N Sira Sira U p
Ortalamasi Toplam

Kiz 69 74.26 5124.00 2709.00 745

Erkek 81 76.56 6201.00

Toplam 150

Tablo 24 incelendiginde, kizlarin sira ortalamasinin 74.26 ve erkeklerin sira
ortalamasimnin 76.56 oldugu goriilmektedir. kiz ve erkek c¢ocuklarin bilimsel siireg
becerilerinin cinsiyet degiskenine goére anlamli bir farklilik gostermedigi bulunmustur

(U= 2709.00; p>0.05).

Hong ve Diamond (2011) 4-5 yas grubu ¢ocuklarinin bilimsel kavram, kelime ve
bilimsel problem ¢6zme becerilerini incelemek amaciyla yaptiklari arastirmada cinsiyet
ile cocuklarin bilimsel kavram, kelime bilgileri ve bilimsel problem ¢6zme becerileri

arasinda anlamli bir iligki bulunamamustir.

Benzer sekilde, Aktas-Arnas ve digerleri (2003) 48-86 Ay Cocuklarinin Say1 ve
Islem Kavramlar1 Testi'nin gegerlik ve giivenirlik c¢alismasi1  yaptiklari
arastirmalarinda bu ¢alismanin bulgulariyla paralel olarak cinsiyetler arasinda anlamli

bir farklilik bulamamuislardir.
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5.6. Ogretmenlerin Cocuklarin Bilimsel Siirec Becerilerini Degerlendirme
Puanlari ile Cocuklarin Bilimsel Siire¢c Becerileri Arasindaki iliskiye iliskin

Bulgular

Ogretmenlerin doldurdugu “Cocuklarm Bilimsel Siire¢ Becerilerini Gozlem
Formu’ndan elde edilen verilere dayanarak, cocuklarin bilimsel siire¢ becerileri ile
Ogretmenlerin degerlendirmeleri arasindaki iligki incelenmistir. Yapilan analizler
sonucunda ulagsilan sonuglar agsagida sunulmustur.

Tablo 25

Ogretmenlerin Gozlemleri Ile Cocuklarin Bilimsel Siire¢ Becerileri Arasindaki
[liski Testi Sonuclart

Ogretmenlerin Cocuklarin Bilimsel
Gozlem Puanlan Siireg Becerileri
Puanlar
Ogretmenlerin Pearson Korelasyon 1 .235
Goézlem Puanlan Sig.(2-tailed) .004
CocuklarinBilimsel Pearson Korelasyon 235 1
Siirec  Becerileri Sig. (2-tailed) .004

Puanlarn

Tablo 25 incelendiginde Ogretmenlerin yaptiklar1 degerlendirme ile ¢ocuklarin
bilimsel siire¢ becerileri arasinda anlaml1 bir iliski bulunmustur (p > .001). Ogretmenler
cocuklart degerlendirirken c¢ogunlukla smif ic¢indeki durumlarini, uzun siireli

gbzlemlerini kullanmakta ve buna gore bir degerlendirme yapmaktadirlar.
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6. SONUC ve ONERILER
6.1. Sonuclar

Bu arastirmada, bes yas ¢ocuklari i¢in Bilimsel Siire¢ Becerilerini Degerlendirme
Aract’nin gelistirilme ve gecgerlik- glivenilirlik ¢alismasi yapilmistir. Calismanin verileri

2011-2012 egitim- dgretim yilinda Istanbul’da toplanmistir.

BSBDA 5 bes yas grubundaki toplam 150 cocuga uygulanmis ve gegerlik

giivenirlik ¢alismasi yapilmistir.

“Betimsel” olarak tanimlanan bu arastirmada ¢ocuklar ve aileleri hakkinda bilgi
almak amaciyla “Kisisel Bilgi Formu”, c¢ocuklarin bilimsel silire¢ becerilerini
degerlendirmek acisindan “Bilimsel Siire¢ Becerilerini Degerlendirme Araci” ve
cocuklarin dgretmenleri tarafindan doldurulan “Ogretmen i¢in Cocuklarin Bilimsel
Stire¢ Becerilerini G6zlem Formu” kullanilmistir. Calismadan elde edilen bulgular

asagida alt bagliklar halinde siralanmistir.

6.1.1. Ornekleme Alinan Cocuklarin ve Ailelerinin Demografik Bilgilerine iliskin

Bulgular;

Orneklemi olusturan ¢ocuklar % 46.0°1 kiz, % 54.0°1 erkek; % 72.0’1min ailenin
ilk ¢ocugu, % 22.7’sinin ortanca, %5.3 tiniin son ¢ocuk; érneklem grubundaki ailelerin;
% 44.3’iniin 1 ¢ocugu, % 34.0’mim 2 g¢ocugu ve % 22.7°Sinin 3 ¢ocugu oldugu
belirlenmistir. Orneklem grubundaki ¢ocuklarmn % 1.3’iiniin 7-12 ay, % 15.3iiniin 12-
18 ay,% 82.0’1n1n 19-24 ay ve % 1.3’iiniin 2 yildan fazla siiresince okul oncesi egitim
kurumuna devam ettigi; annelerinin % 74.7’sinin 30-39 yas grubu araliginda,
%23.3’tiniin 40-49 yas grubu aralifinda ve % 2.0’min 29 yas ve altinda oldugu;
babalarmin ise % 66.0’min 30-39 yas grubu araliginda, % 29.3’liniin 40-49 yas grubu
araliginda ve % 4.7’sinin 50 yas ve lizeri oldugu; annelerin % 49.3’{iniin tniversite
mezunu, % 45.3’tniin lise mezunu, % 2.0’1n1n ilkokul ve ortaokul mezunu , % 3.3’liniin
ise okur yazar oldugu; babalarin % 76.7’sinin {iniversite mezunu, % 16.7’sinin lise
mezunu ve % 6.7’sinin lisansiistii egitim aldigi; annelerinin; % 59.3’tiniin memur
oldugu, % 28.7’sinin serbest calistigt ve % 12.0’min ev hanimi oldugu ve babalarinin
%60.0’m1in serbest ¢alistigl, % 38.0’min memur oldugu ve % 2.0’min ise meslegini

“diger” olarak belirttigi yapilan analizler sonucunda tespit edilmistir.
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6.1.2. Ornekleme Alinan Cocuklarin ve Ailelerinin Demografik Bilgilerine iligkin
Bulgular;
Arastirmaya katilan 6gretmenlerin % 65.0’min lisans mezunu, % 20.0’1mnin
lisansiistii egitim mezunu, % 10.0’min Onlisans mezunu ve % 5.0’min kiz
meslek lisesi mezunu oldugu; % 55.0°1nin 29 yas ve alt1, % 40.0’1in 30-39 yas
ve % 5.0’1n1n 40- 49 yas araliginda oldugu belirlenmistir. Ogretmenlerin hizmet
yilina gore dagilimi incelendiginde ise % 50.0’1in 3-5 yil, % 40.0’1n1n 5-10 yil,
% 5.0’min 1-3 y1l ve % 5.0’1n1n 10 yildan fazla hizmet yilina sahip oldugu tespit

edilmistir.

6.1.3. Bilimsel Siire¢ Becerilerini Degerlendirme Araci’min Gegerlik ve Giivenirlik

Calismasina lliskin Bulgular;

Bilimsel Siire¢ Becerilerini Degerlendirme Araci’nin uygulanmasi sonucu,

acimlayici (exploratory) faktor analizi yapilmistir.

Bilimsel Siire¢ Becerilerini Degerlendirme Araci’na iligkin agimlayic1 faktor

analizi sonuglar1 incelendiginde;

Bilimsel Siire¢ Becerilerini Degerlendirme Araci’nin i¢ tutarlik katsayilar;
Cikarim Yapma boyutunda .69, Tahmin Etme boyutunda .67, Siniflama / Siralama
boyutunda .71 ve Analitik Diisiinme boyutunda .66 olarak belirlenmistir. Aracin
giivenirlik katsayisi ise .82 olarak tespit edilmistir. Bu sonuclar Bilimsel Siire¢

Becerilerini Degerlendirme Araci’nin giivenilir 6lgme yaptiZin1 gostermektedir.

6.1.4. Bilimsel Siire¢ Becerilerini Degerlendirme Aracr’min ilk Test ve Tekrar

Test Olarak Uygulanmasiyla Elde Edilen Bulgular;

150 ¢ocuga uygulanan ilk test 60 ¢ocuga yeniden uygulanarak puanlar arasi fark
degerlendirilmistir. Cocuklarin ilk test ile tekrar testte aldiklari puanlarin arasindaki

farkliligin anlamli oldugu yapilan analizler sonucunda saptanmistir (p < .001).

6.1.5. Ogretmen Icin Cocuklarim Bilimsel Siire¢ Becerilerini Gozlem Formu

Gegerlik ve Giivenirlik Calismasina Iliskin Bulgular;

Bes yas grubundan toplam 150 ¢ocuk ile gecerlik ve giivenirlik ¢alismas1 yapilan

“Ogretmen I¢in Cocuklarin Bilimsel Siire¢ Becerilerini Goézlem Formu” ii¢ faktorlii bir
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yap1t seklinde olusturulmus ve giivenirlik katsayisi .94 olarak saptanmistir. Bunun
yanisira i¢ tutarlik katsayilarina bakildiginda, formun gozlem yapabilme boyutu
katsayis1 .97, smiflandirma ve siralama yapabilme boyutu katsayis1 .94 ve c¢ikarim
yapabilme boyutunda katsayis1 .79 olarak tespit edilmistir. Bu da “Ogretmen I¢in
Cocuklarin Bilimsel Siire¢ Becerilerini Gozlem Formu”nun yiiksek gegerlik ve

giivenirlige sahip oldugunu gostermektedir.

6.1.6. Ogretmenlerin Cocuklarin Bilimsel Siire¢ Becerileri Degerlendirmeleri ile

Cocuklarin Bilimsel Siirec Becerileri Arasindaki iliskiye Dair Bulgular;

Yapilan analizler sonucunda 6gretmenlerin ¢gocuklarin bilimsel siire¢ becerileri ile
ilgili yaptiklar1 degerlendirmeler ile ¢ocuklarin bilimsel siire¢ becerileri arasinda

anlamli bir iliski oldugu saptanmistir.

6.1.7. Cocuklarin Bilimsel Siire¢ Becerileri ile Cinsiyet Arasindaki iliskiye Dair
Bulgular;

150 ¢ocuga uygulanan Bilimsel Siire¢ Becerilerini Degerlendirme Araci’ndan elde
edilen bulgularda ¢ocuklarin bilimsel siire¢ becerileri ile cinsiyet arasinda anlamli bir

iligki bulunamamastir.
6.2. Oneriler

Cocugun bilimsel siire¢ becerileri sadece 6grenim agisindan degil, tiim yasami
boyunca kullanacagi becerilerin gelismesi ve desteklenmesi agisindan Onemlidir.
Ozellikle erken c¢ocukluk déneminde, ¢ocugun bilimsel siire¢ becerilerinin
desteklenmesi bilgi kazanimindan ¢ok bilgiye ulagsma yollar1 bulmasi, denemesi, sonug
¢ikarmasi, ¢ocugun bilgiye kendince ulasabilecegi yollar1 kesfetmesini saglar.
Cagimizin sartlar1 goz oniinde bulunduruldugunda esas 6nemli olanin “bilmek™ degil
bilgiye nasil ulasacagini ve bilgiyi nasil kullanacagini bilmek oldugu diisiiniildiigiinde
cocuklukta bilimsel siire¢ becerilerinin 6nemi goriilmektedir. Cocuklarin bilime karsi
olumlu tutumlarinin ve bilimsel degerlerle ilgili goriislerinin gelismesi ic¢in bilim
merkezlerine, miizelere, hayvanat bahgelerine yonelik yapilan ziyaretlerinin 6nemi ve

biligsel ¢iktilar1 oldukca etkilidir. Bu yiizden erken ¢ocukluk doneminde bilimsel siire¢
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becerilerinin desteklenmesi acisindan anne-babalara ve egitimcilere ¢ok biiylik ve

Oonemli gorevler diismektedir.
6.2.1. Anne- Babalara Yonelik Oneriler

Cocuklarin bilimsel siire¢ becerilerini kullanmalarinin  bebeklikten itibaren
basladig1 arastirmacilar tarafindan belirtilmektedir. Bu bulgu, ¢ocugun bilimsel siire¢
becerilerinin desteklenmesi ve gelismesi agisindan okul kadar ailenin de onemli bir
islevinin oldugunu ortaya koymaktadir. Sadece okulda degil ev ortaminda da aile
tarafindan desteklenen ¢ocugun daha olumlu bir gelisme gosterecektir. Bu yiizden,
ebeveynlerin ¢ocuklarinin bebeklik doneminden itibaren bilimsel siire¢ becerilerinin

gelismesi ve desteklenmesi igin;

e (Cocuklarinin merak ve arastirmaya yonelik ilgilerini koreltmemeli aksine onlari
tesvik edebilirler.

e (Cocuklarinin doga ile i¢ ice olmasini saglayabilir veya ¢ocuklara yonelik belgesel
tiirli yapimlar1 tercih edebilirler.

e Ailelere yonelik hazirlanmis ¢ocuk gelisimi ve egitimi ile ilgili dergi, kitap vb.
egitici yayinlar1 takip ederek, fen ve doga etkinliklerini, basit ve tehlikesiz
deneyleri evde ¢ocuklar ile yapabilirler.

e Cocuga hazir bilgi vermektense, ¢ocugun ev ortaminda da yaparak- yasayarak

O0grenmesine firsat verilebilir.
6.2.2. Egitimcilere Yonelik Oneriler

Okul cocugun bilimsel siire¢ becerilerinin desteklenmesi acgisindan aileyi
pekistiren bir ortamdir. Bu yiizden, ¢ocugun aile disinda okulda da bilimsel siire¢

becerilerini kullanmasi i¢in desteklenmesi amaciyla;

e Okul 6ncesi 0gretmenlerinin, ¢ocuklarin bilimsel siire¢ becerilerini destekleyen
aktiviteleri etkin ve yetkin olarak uygulayabilmeleri i¢in, dncelikle kendilerinin
bilimsel siire¢ becerilerini kullanabilmeleri ve fen ve doga etkinliklerine karsi
Onyargili olmamalar1 saglanabilir.

e Ogretmenler sinif icinde ¢ocuklara daha fazla yaparak- yasayarak dgrenme firsati

sunabilir ve ¢ocuklar1 deneylere aktif katilmalar1 i¢in destekleyebilirler.
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Ogretmenler siifta uyguladiklar1 bazi etkinliklere ya da deneylere ebeveynlerin
de katilimin saglayabilirler.

Milli Egitim Bakanligi, tiniversiteler, STK’lar ile isbirligi yapilarak ¢ocuklarin,
Ogretmenlerin ve ebeveynlerin bilim miizesi, bilim merkezleri gibi kurumlara
yonlendirilmesi saglanabilir.

Sinif icinde g¢ocuklara sonucu tahmin etmeye ve ¢ikarim yapmaya yonelik,
iletisim becerilerini destekleyen oyunlar ve aktiviteler hazirlayabilirler.
Ogretmenler diizenli olarak ¢ocuklarin bilimsel siire¢ becerilerini kayit altia
almal1 ve elde edilen bilgiler dogrultusunda bilimsel siire¢ becerilerini destekleyen
alistirma ve aktiviteler uygulayabilirler.

Ogretmenler bilimsel kavramlar iletisim dilinde kullanabilirler.

Cocuklarin bilimsel girisimlerini destekleyici tutumlar gdsterebilirler.

Arastirmacilara Yonelik Oneriler

Bilimsel Siire¢ Becerilerini Degerlendirme Araci Istanbul disindaki illerde
yasayan 5 yas grubu ¢ocuklarina uygulanabilir.

Bundan sonra yapilacak arastirmalar icin, Istanbul ili disindaki farkli 6rneklem
gruplar ile aracin igsel tutarliliginin gelistirilmesi ve gecerliliginin sinanmasi
onerilmektedir.

Bilimsel Siire¢ Becerilerini Degerlendirme Araci okul Oncesi egitim alan ve
almayan ¢ocuklarda uygulanabilir.

Bilimsel Siire¢ Becerilerini Degerlendirme Araci 5 yas grubu c¢ocuklar ile
yapilacak farkli calismalarda veri toplama araci olarak kullanilabilir.

6 yas grubu cocuklarma yonelik bilimsel siire¢ becerilerini 6lgme ve
degerlendirme aracglar gelistirilebilir.

Cocuklarin bilimsel siire¢ becerileri ile anne- baba egitim diizeyi ve tutumlari,
ogretmenlerin problem ¢dzme becerileri arasindaki iligki incelenebilir.

Belli bir orneklemde yer alan 5 yas grubu, 6 yas grubu ve ilkogretimdeki
bilimsel siire¢ becerileri boylamsal bir ¢alisma ile incelenebilir.

5 yas grubu cocuklarinin bilimsel siire¢ becerileri ile 6gretmenlerin problem

¢Oozme becerileri arasindaki iliski incelenebilir.
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5 yas grubu cocuklarmin bilimsel siire¢ becerileri ile sosyal becerileri ve
Ogretmenlerinin bilimsel siire¢ becerileri ve sosyal becerileri arasindaki iligki

incelenebilir.

5 yas grubu cocuklarinin bilimsel siire¢ becerileri ile problem ¢dzme becerileri
arasindaki iliski incelenebilir.
Okul oncesi 6gretmenlerinin fen ve doga egitimine yonelik tutumlart ile 5 yas

grubu ¢ocuklarinin bilimsel siire¢ becerileri arasindaki iliski incelenebilir.
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OGRETMEN BIiLGi FORMU

1. Mezun oldugunuz okul tiirii

() Kiz meslek lisesi Cocuk Gelisimi boliimii,
() Lisans

() Onlisans (meslek yiiksekokulu)

() Lisansiistii egitimi

2. Yasmiz
() 29 yas ve alti
() 30-39 yas
() 40-49 yas
() 50 yas ve iizeri

3. Hizmet Yiliniz

()0-6ay()1-3yll()3-5y1l()5-10yi () 10 yildan fazla
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GENEL BILGI FORMU
1. Cocugun Dogum Tarihi (Giin/Ay/Y1l): ....... [eeeens [eveane
2. Cinsiyeti: () Kiz () Erkek

3. Dogum Sirast:
() Ik cocuk () Ortanca veya ortancalardan biri () Son cocuk

4. Ailedeki Cocuk Sayisi: () 1 ¢ocuk () 2 ¢ocuk () 3 cocuk () 4 cocuk ve fazlasi
5. Cocugunuz ne kadar siiredir bir okul 6ncesi kuruma devam ediyor?
()0-6ay () 7-12 ay () 12-18 ay () 19-24 ay () iki yildan fazla

6 . Annenin Yasi
() 29 yas ve alti
() 30-39 yas

() 40-49 yas

() 50 yas ve iizeri

7. Babanin Yasi
() 29 yas ve alti
() 30-39 yas

() 40-49 yas

() 50 yas ve iizeri

8. Annenin Ogrenim Durumu
() Okur yazar degil

() Okur yazar

() Tlkokul ve ortaokul

() Lise

() Universite

() Lisansiistii

9. Babanin Ogrenim Durumu
() Okur yazar degil

() Okur yazar

() Tlkokul ve ortaokul

() Lise

() Universite

() Lisansiistii

10. Annenin Meslegi
() Ev hanim

() Memur

() Isci

() Serbest

() Diger



11. Babanin Meslegi

() Cahsmyor
() Memur
() Isci

() Serbest

() Diger
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