GAZIi UNIiVERSITESI
EGITIM BIiLIMLERI ENSTITUSU
EGITIiM BILIMLERI ANABILiM DALI

EGITIiM PROGRAMLARI VE OGRETIMI BiLiM DALI

ILKOGRETIM 1. KADEMEDE GOREV YAPAN SINIF
OGRETMENLERININ KILAVUZ KiTABI KULLANMAYA
YONELIK TUTUMLARI

(KIRIKKALE iLi ORNEGI)

YUKSEK LiSANS TEZi

Hazirlayan

FATIH TORAMAN

ANKARA-2010



GAZIi UNIiVERSITESI
EGITIM BIiLIMLERI ENSTITUSU
EGITIiM BILIMLERI ANABILiM DALI

EGITIiM PROGRAMLARI VE OGRETIMI BiLiM DALI

ILKOGRETIM 1. KADEMEDE GOREV YAPAN SINIF
OGRETMENLERININ KILAVUZ KiTABI KULLANMAYA iLiSKiN
TUTUMLARI

(KIRIKKALE iLi ORNEGI)

YUKSEK LiSANS TEZi

Hazirlayan
Fatih TORAMAN
Danisman

Yrd. Dog. Dr. Saban CETIN

ANKARA-2010



JURI ONAY SAYFASI

Fatih TORAMAN’in “Ilkégretim 1. Kademede Goérev Yapan Swmif
Osretmenlerinin Kilavuz Kitabi Kullanmaya Iiskin Tutumlar: (Kirikkale II
Ornegi)” baslikli tezi 09.11.2010 tarihinde,jiirimiz tarafindan Egitim
Bilimleri Ana Bilim Dalinda yiiksek lisans tezi olarak kabul edilmistir.

Adi-Soyadi: Imza:

Baskan: Dog. Dr. Yusuf BUDAK

Uye (Tez Danismani): Yrd.Dog. Dr. Saban CETIN

Uye: Yrd.Dog. Dr. Melek CAKMAK



OZET

ILKOGRETIM 1.KADEMEDE GOREV YAPAN SINIF
OGRETMENLERININ KILAVUZ KiTABI KULLANMAYA ILiSKIN
TUTUMLARI

(KIRIKKALE iLi ORNEGI)

Toraman, Fatih
Yiiksek Lisans Tezi , Egitim Programlari ve Ogretimi Bilim Dali
Tez Danismant: Yrd. Dog. Dr. Saban CETIN

Calismada , Kirikkale il merkezindeki resmi ilkdgretim okullarinda gorev
yapan ,kadrolu 1. kademe simif 6gretmenlerinin goriislerine gore, 6gretmen kilavuz

kitab1 kullanimina iligkin sinif 6gretmeni tutumlari arastirilmaya ¢alisilmistir.

Calismada veri toplama aract olarak, smif Ogretmenlerinin goriisleri
dogrultusunda  bir tutum Olcegi gelistirilmis, gerekli uzman goriisleri alinarak

gecerlik-gilivenirlik analizleri yapilmis ve aragtirmaci tarafindan uygulanmigtir.

Elde edilen verilerin ¢ézliimlenmesi i¢in SPSS 16 For Windows programindan
faydalanilmis,veri girisleri arastirmaci tarafindan yapilmis,¢éziimleme kisminda ise

uzman goriislerinden faydalanilarak gerekli diizeltmeler yapilmustir.

Calismanin evrenini Kirikkale il merkezindeki resmi ilkdgretim okullarinda
kadrolu olarak ¢aligan 1000 sinif 6gretmeni; 6rneklemini ise bu okullarda kadrolu
olarak calisan ve caligmamiza goniillii olarak katilan 400 simif 6gretmeni
olusturmustur. Anketlerin geri donmesinde ve bazi anketlerin cevaplanmasindaki

sikintilar nedeniyle, veri analizi islemlerine 250 adet anket alinmistir.

Ogretmenlerin genel tutum puan ortalamalar1 incelendiginde aritmetik
ortalamalarinin  X=86,41 oldugu goriilmektedir. 5 segenekli cevap kategorisi;
“olumlu(91,81 puan ve iistii), kararsiz (70,21-91,80), olumsuz (70,20 puan ve alt1)”

seklinde smiflandirildiginda , 6gretmenlerin tutumlarina iliskin puan ortalamasinin



“kararsiz” bir tutum yapisim1 yansittifi gozlenmistir. Calismaya katilan 250
Ogretmenin 97’sinin (% 38,80) tutum puan ortalamast 91,81 ile 135,00 arasinda
degismektedir. Ulagilan bu deger, 6gretmenlerin kilavuz kitap kullanimina ydnelik

kararsiz bir tutuma sahip olduklarini géstermektedir.

Ogretmenlerin Olgegin “benimseme” alt boyutuna yonelik toplam tutum

puanlar1 ortalamasinin X =39,69 oldugu gozlenmektedir. 5 segenekli cevap
kategorisi; “olumlu(40,81 puan ve iistii), kararsiz (31,21-40,80), olumsuz (31,20
puan ve alt1)” seklinde siniflandirildiginda 6gretmenlerin tutumlarina iliskin puan
ortalamasinin “kararsiz” bir tutum yapisint yansittigi gozlenmektedir. Arastirmaya
katilan 250 6gretmenin 119’unun (% 47,60) tutum puan ortalamasi 40,81 ile 60.00
arasinda yer almaktadir. Ulasilan bu deger 6gretmenlerin kilavuz kitap kullanimina
yonelik Olcegin “benimseme” alt boyutu baglaminda kararsiz bir tutuma sahip

olduklarini1 gostermektedir.

Ogretmenlerin 6lgegin “Deger verme” alt boyutuna yonelik toplam tutum

puanlar1 ortalamasinin X =21,38 oldugu gozlenmektedir. 5 segenekli cevap
kategorisi; “olumlu(20,41 puan ve ustii), kararsiz (15,61-20,40), olumsuz (15,60
puan ve alt1)” seklinde siniflandirildiginda 6gretmenlerin tutumlarina iliskin puan
ortalamasinin “olumlu” bir tutum yapisin1 yansittigi gézlenmektedir. Arastirmaya
katilan 250 6gretmenin 161’inin (% 64,40) tutum puan ortalamasi 20,41 ile 30.00
arasinda yer almaktadir. Ulasilan bu deger 6gretmenlerin kilavuz kitap kullanimina
yonelik Olgegin “deger verme” alt boyutu baglaminda olumlu bir tutuma sahip
olduklarin1 gostermektedir. Bagka bir deyisle 6gretmenlerin,kilavuz kitabi kullanma

yaklasimini degerli bulduklari sdylenebilir.

Sonu¢ olarak; oOgretmen kilavuz kitab1 kullaniminin sinif G&gretmenleri
tarafindan heniiz benimsenmedigi (Bu konuda kararsiz kalindigi), ancak “deger
verme” alt boyutunda gii¢lii tutumlart oldugu sdylenebilir. Bu verilerde,kilavuz
kitaplarin “planlama” asamasinda 6gretmenlere sagladigi biiyiik kolayliklarin,icerik

olarak sahip oldugu yogunlugun ve pratikligin etkisi oldugu diisiiniilmektedir.
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SUMMARY

In this study, according to the opinions of classroom teachers who work in
public schools in Kirikkale province, the attitudes of the classroom teachers in using

teacher's guide book were investigated.

In this study as a means of data collection, with the direction of classroom
teachers, an attitude scale has been developed, the necessary expert opinion has been

received and the validity-reliability analysis was performed by researchers.

For the the analysis of the data obtained was used the SPSS 16 For Windows
program,the data entries has been made by the researcher,and the analysis portion of

the necessary corrections were made by making use of expert opinion.

The populainot of the study is consisted by 1000 classroom teachers who work
as a regular in Kirikkale city center and the sample of the study is consisted by 400
classroom teachers who is a voluntary in our study . The return of the survey
questionnaire and the answers to some problems because, 250 questionnaires were

included in the data analysis process.

The mean scores of the general attitude of teachers is examined, the arithmetic
average is 86.41. Five-choice response categories: "positive (over 91.81 points),
undecided (70.21 to 91.80), negative (70.20 points and under) were classified as
teachers' average score of attitudes of" unstable "attitudes reflects the structure was
observed. 97 teachers participated in the study of the 250 (38.80%), the mean attitude
scores ranged from 135.00 to 91.81. This value is reached, teachers' guide for using

the book shows that they have an unstable position.
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The scale of teachers "adopt" the average subscale scores for the overall
attitude is observed = 39.69. Five-choice response categories: "positive (over 40.81
points), undecided (31.21 to 40.80), negative (31.20 points and under) were
classified as average score of teachers' attitudes regarding" undecided "attitude
structure reflect observed. 119 teachers of 250 teachers participated in the research
(% 47.60), the mean attitude scores between 40.81 and 60.00 are included. Teachers'
guide book, this value is reached for the use of the scale "adopt" an attitude that has a

dimension in the context of the show they are undecided.

Teachers' scale "value loss" for the total attitude subscale score average of
21.38 is observed. Five-choice response categories: "positive (over 20.41 points),
undecided (15.61 to 20.40), negative (15.60 points and six) were classified as
average score of teachers' attitudes regarding the" positive "attitude structure reflect
observed. 161teachers of the 250 teachers surveyed (64.40%), mean attitude scores
between 20.41 and 30.00 are included. Teachers' guide book, this value is reached for
the use of the scale "value loss" in the context of sub-dimensions is that they are
having a positive attitude. In other words, teachers' guides to the book's approach can

be said that they found valuable.

As a result, teachers' guide book has not been adopted yet by the use of
classroom teachers (on this issue is left undecided), but the "valuing" can be
considered as a strong attitude. In these data, guide books, "planning" stage of great
convenience to provide teachers with content and functionality as the intensity of its

impact is considered.
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GIRIS

1.1.Problem

Egitim, insanin dogumundan 6liimiine, yani besikten mezara kadar i¢ ice oldugu bir
stirectir. Bir toplumun gelismisligi ya da ger kalmishigr ile o toplumun egitim sistemi
arasinda ¢ok yakin bir iliski s6z konusudur. Iyi egitim almis insanlarmn olusturdugu
toplumlar, diizenli ve saglkli toplumlardir. Diizenli ve saglikli bir toplumun
olugmasi icin , o toplumdaki egitim sisteminin ¢aga uygun hatta cagin ilerisinde
olmasi,mevcut ihtiyaclara cevap verirken ayni zamanda da yeni atilimlara imkan
vermesi gerekmektedir. Bu yiizdendir ki toplumlara yon verme telasimi tasiyan

zihinlerin iizerinde en ¢ok kafa yorduklar1 alanin egitim oldugu sdylenebilir.

Egitim sistemi i¢inde verici konumundaki Ogretmenin temel gorevi,
Ogrencilerini egitim programinda belirlenmis olan amagclara ulastirmaktir. Burada
onemli olan 6gretmenin belli bir konuda 6grencilere kazandirilacak davraniglart nasil
kazandiracagint belirlemesidir. Bu isleme 6grenme durumlarinin saptanmasi da
diyebiliriz. Ogrenme durumlarini saptamak demek; belli bir konu ile ilgili olarak
saptanmis olan davranislarin kazandirilmasi i¢in 6gretmenin hangi araglari, hangi
O0gretme yontemlerini, ne zaman ve nasil kullanacagini kendisinin neler yapacagini,

ogrencilere neler yaptiracagini belirlemesi demektir (Cilenti 1987:84).

Ogretimin araglarla desteklenmesi son yillarda egitimcilerin en fazla iizerinde
durduklar1 konulardan biridir. 1960’lara kadar arag¢ ve gereg, egitimi destekleyen ve
kullanimlar1 6gretmenlerin 6zel istek ve ilgilerine terk edilmis egitim yardimcilari
olarak goriiliirken, glinlimiizde 6grenme-6gretme sistemlerinin vazgecilmez bir 6gesi

olarak kabul edilmeye baslanmistir (Alkan ve diger. 1987;83).

Ogrencilerde bilgi, beceri, tutum ve degerleri gelistirmede kullanilan tiim
arag, gere¢ ve kaynaklara 6gretim materyali denir. Ogrenme — dgretme siirecinde
kullanilan gorsel ve isitsel materyaller ¢oklu Ogrenme ortami saglarlar. Ciinkii
kullanilan bu materyaller, 6grenme ortamina katilan duyu sayisini artirarak daha

fazla ve kalic1 6grenmenin gerceklesmesine yardimer olurlar (Kiigiikahmet,2003).



Egitimde kullanilan gorsel ve isitsel araclar, 6grenmenin kalici izli olmasini
saglamasi acisindan ¢ok onemli goriilmektedir. Egitim ve dgretim etkinligi ne kadar
cok duyu organina hitap ederse, 6grenme olay1 da o kadar iyi ve kalict izli olmakta,

unutma da o kadar ge¢ olmaktadir (Cilenti ve Ozgelik, 1991).

Cagdas smiflarda program etkinlikleri gercek verilere ve Ogrencilerin
kullanabilecekleri materyallere dayanir. Ogretmenler genellikle 6grenciler i¢in uygun
ortami hazirlayan ve etkilesimi saglayan kisi roliindedir. Ogrenciler grup halinde
caligirlar. Ogrencinin bilgiyi insa etmesine izin veren ozellikleri tasiyan sinif
ortamlarinda yetisen Ogrenciler ¢agdas toplumun gereksinimine cevap verecek

ozellikleri tasiyan bireyler olarak yetisebilirler (Ugar,1998:14).

Materyallerin teorik faydast ne olursa olsun bunlarin kullanimi belirli
diizeyde bilgi ve beceriyi gerektirir. Eger 6gretmen bu ara¢ geregleri kullanma
becerisine sahip degilse onlar1 kullanmak da istemeyecektir. Ayrica materyalleri
kullanip kullanmama sadece bilgi ve beceriye de baglh degildir. Ogretmenlerin

bunlarin faydasina inanmasi ve kullanma yoniinde istekli olmalar1 gerekir .

2004-2005 ogretim yilinda pilot okullarda bir yil uygulandiktan sonra 2005-
2006 ogretim yilinda da Tiirkiye’deki tiim okullarda uygulamaya konulmus olan yeni
ilkdgretim programinin hazirlanmasinda program gelistirme siiresinin ¢ok kisa
olmasi, pilot okullarda uygulama ve degerlendirme asamasinin da bir yil siire ile
sinirli tutulmus olmasindan dolay1 programda ve ona bagli hazirlanmis kitaplarda da
baz1 eksikler ve yanlislarin olmast kagmilmaz olmustur. Bu eksikliklerin en
onemlilerinden biri de  yeni ilkdgretim programinin getirdigi kilavuz kitap
kullanimma iliskin yeterli gorilis, Oneri ve doniit alinmayisidir. Kilavuz kitap
kullanicilarinin yani Ogretmenlerin bu kitap hakkindaki tutumlarimin boyutu ve
yOniiniin bilinmesinin, konuyla ilgili yapilacak yeni ¢aligmalarda yardimci olacagi

diisiintilebilir.

Tiirkge’de “Tutum” terimi, Latince “aptus” sdzclginiin karsiligi olarak
kullanilmaktadir. “Aptus” sozciigii, davranisa hazirlik durumunu gosteren “egilim”
anlamimi tagimaktadir (Koydemir, 1994). Tutumun, bir bireyin ne gdrecegini, ne

duyacagini, ne diislinlip ne yapacagini belirledigini ifade eden Allport (1996), bugiin



icin de biiyiik kabul goren bir “tutum” tanimi yapmistir. Bu tanima gore “tutum”,
bireyin ilgili oldugu biitiin nesne ve durumlara tepkisi iizerinde yonlendirici ya da
dinamik etkisi olan deneyimlerle Orgiitlenen zihinsel ve sinirsel bir hazirlik

durumudur.

Tutumun, bireye ait oldugu; dogrudan goézlenebilen bir 6zellik olmadig,
ancak bireyin gozlenebilen davranislarindan dolayli olarak varsayildigi ve o bireye
atfedilen bir egilim oldugu; birey i¢in anlam tasiyan, bireyin farkinda oldugu
herhangi bir obje ile ilgili oldugu; diislince, duygu ve davranislarin diizenliliginden
olustugu goriilmektedir. Tutumlar sadece davranis egilimi ya da sadece bir duygu

degil, diisiince-duygu-davranig egilimi biitiinlesmesidir (Kagit¢cibasi, 1988:84).

Tiirkiye’de 2004 yilinda ilkdgretimin ilk bes sinifinda yer alan “Hayat Bilgisi,
Fen ve Teknoloji, Matematik, Sosyal Bilgiler ve Tiirk¢e” derslerinin &gretim
programlar1 gelistirilmis ve ayn1 yil pilot uygulamasi baglatilmistir. Daha sonra bu
Ogretim programlart 2005-2006 ogretim yilinda Tiirkiye genelinde uygulamaya
konulmustur. Uygulamaya konulan ilkdgretim programinin yapilandirmaci kurama
dayandirildigi, egitimin her basamaginda teknoloji kullaniminin yayginlastirilacag
ve Ogrenme siirecinde Ogrencinin merkezde yer alacagi belirtilmektedir (MEB,

2005).

1.2 Arastirmanin Amaci

Bu aragtirmanin genel amaci; ilkogretim 1.kademede goérev yapan smif
ogretmenlerinin, kilavuz kitabr kullanmaya yonelik tutumlarinin belirlenmesi ve
farkli degiskenler acisindan oOgretmen tutumlarinin degisip degismediginin
incelenmesidir.

Bu genel amag¢ dogrultusunda asagidaki alt problemlere cevap aranmistir;
1.ilkdgretim 1.kademede gérev yapan smf Ogretmenlerinin, kilavuz Kkitab

kullanmaya yonelik tutumlart nasildir?



2. lQlkdgretim 1.kademede gorev yapan simf Ogretmenlerinin, kilavuz kitab
kullanmaya yonelik tutumlar1 baz1 degiskenlere gore farklilik gostermekte midir?

2.1.Smif Ogretmenlerinin  kilavuz kitap kullanimiyla ilgili tutumlar
cinsiyetlere gore farklilik gdstermekte midir?

2.2.Smif 6gretmenlerinin kilavuz kitap kullanimiyla ilgili tutumlari, kidem
degiskenine gore farklilik gdstermekte midir?

2.3.Smn1f 6gretmenlerinin kilavuz kitap kullanimiyla ilgili tutumlari,mezuniyet
degiskenine gore farklilik gdstermekte midir?

2.4.Smif 6gretmenlerinin kilavuz kitap kullanimiyla ilgili tutumlari,gérev
yapilan okullarin bulundugu sosyoekonomik c¢evreye gore farklilik gostermekte
midir?

2.5.Smi1f 6gretmenlerinin kilavuz kitap kullanimiyla ilgili tutumlar1 , hizmet
i¢i egitim alma durumlarina gore farklilik gostermekte midir?

2.6. Smif oOgretmenlerinin kilavuz kitap kullanimiyla ilgili  tutumlar,

ogretmenlerin yenilikleri takip etme degiskenine gore farklilik gostermekte midir?

1.3 Arastirmanin Onemi

“Her birey tektir ve 6zeldir ” goriisii tiim insanlar i¢in gegerlidir. Dolayisiyla
her 6gretmenin kendine has tutum ve davramiglara sahip olmasi kaginilmazdir.
Yapilan literatlir taramasinda yeni ilkdgretim programinin ve O6gretmen kilavuz
kitaplarinin ¢esitli sekillerde degerlendirilme c¢alismalarina rastlanmis ama bu
kilavuzlarin  kullanimina iliskin tutumlart inceleyen herhangi bir esere
ulagilamamistir. Bu noktada akla gelen ilk soru, bu kilavuz kitaplarin 6gretmenler
tarafindan benimsenip benimsenmedigi olmustur. Bu sorunun cevabini almak i¢in de
yapilacak en dogru isin , kilavuz kitabi kullanan 6gretmenlerin ,bu kitaplarin
kullanimlarina iligkin tutumlarini 6lgmek oldugu diistiniilmiistiir.

Bu caligmanin, MEB’in  kilavuz kitaplar1 yeniden goézden gecirmesinde,
diizeltmesinde ve 6gretmen tutumlari dogrultusunda gelistirmesinde faydali olacagi

distiniilmektedir.



1.4.Simirhibklar
Bu arastirma;
1. Kirikkale ili merkezinde yapan sinif 6gretmenlerinin kilavuz kitap kullanimina
iligkin tutumlarryla,

2. Konu ile ilgili literatiir caligmalarinin taranmasiyla sinirhdir.

1.5.Tanmimlar

Ogretmen Kilavuz Kitabi: Ogretim programlarinda yer alan hedef ve agiklamalar
dogrultusunda ders kitaplarinin daha etkili kullanimini saglayacak cesitli ornek,
alistirma; islenen temalarla 1ilgili internet adresleri, okuma kaynaklar1 ve diger
etkinlikleri kapsayan, oOgretmenlerin yararlanmasi i¢in hazirlanan kilavuz

kitaplardir.(MEB 2004)

Tutum: Bireyin sahip oldugu degerler dizgesine bagli olarak, bir simgeyi, bir
nesneyi, bir kisiyi veya diinyay:1 iyi ya da kotii, yararli ya da zararli yonleriyle

algiladig bir 6n diisiince bigimi .



BOLUM II

KAVRAMSAL CERCEVE

2.1. Egitim Program

Kullanim1 M.O. 1. yiizyila kadar uzanan egitim programina, giiniimiize kadar “kosu
pisti”, “izlenen yol”, “konular listesi”, “hedef ve davraniglar listesi”, “okul
personelince planlanan her sey” gibi ¢esitli anlamlar yiiklenmistir. Bu anlamlar
egitimcilerin felsefi goriisleri, egitim anlayislar1 ve planl egitimin boyutu hakkindaki
diisiincelerine gore farklilik gostermektedir. Bazi egitimciler, egitim programin
“okul i¢i ve dis1 tiim yasantilar”, bazilar1 da sadece “Ogretilecek konularin listesi”
olarak tanimlamislardir. Ancak, bir¢cok egitim bilimci egitim programini, hedefleri
gerceklestirmek icin 6grencilerin karsi karsiya geldikleri diizenli 6grenme yasantilari
ekseninde tanimlamaktadirlar ve programi hedef, egitim durumlari ve degerlendirme

Ogelerinden olusturmaktadirlar (Bilen, 2002; Erden, 1998).

Biiyiikkaragoz’iin (1997) aktarimina gore Saylor ve Alexander’da egitim
programini “Okulun, okul i¢i ve disindaki biitiin durumlarda arzu edilen sonuglara
ulagmak i¢in giristigi cabalarin timii” olarak agiklarken, Demirel de (2004: 4) benzer
bir agiklama ile egitim programini “Ogrenene okul ve okul disinda planlanmus

etkinlikler yoluyla saglanan 6grenme yasantilar1 diizenegi” seklinde tanimlamistir.

Varis da (1996) egitim programini, “Bir egitim kurumunun, ¢ocuklar, gencler
ve yetiskinler i¢in sagladigi milli egitimin ve kurumun amaglarinin gerceklesmesine
doniik tiim faaliyetleri kapsar. Ogretim ders dist kol faaliyetleri, dzel giinlerin
kutlanmasi, geziler kisa kurslar, rehberlik vb. hizmetler ve fonksiyonlar bu cerceve
icine girer.” seklinde aciklamistir. Bilen’in (2002) aktarimina gore Oliver egitim
programini: Ogrencilerin okulun sorumluluk alanina giren tiim yasantilarini
kapsadigin belirtirken; Taba da (1962), genel ve 6zel hedefler, konu alani1 ve bunun
orgiitlenmis bicimi, hedeflere ulasilip ulasilmadigini saptayan degerlendirme

stireclerinden olustugunu sdylemistir.



2.1. Egitimde Program Gelistirme

Egitim, bireyin hayatini uyumlu, saglikli ve mensubu oldugu toplumun
beklentileriyle catigmayan , yapici ve yaratict bireyler yetistirme islevini saglayacak
bir aractir. Egitim programlarinin diizenlenmesi sistemli bir siire¢ sonucu ortaya

cikar ve planl bir egitimin basariyla iliskisi g6z 6niinde bulundurulur.

Program modelleri genellikle modeli Oneren kisi ya da kisilerin adiyla
anilmaktadir. Tyler, Taba, Saylor ve Alexander, Goodland, Hunkins, Miller ve
Seller, Olivia, Davis, Wulf ve Schave, Popham-Schrang ve Blochus, Kerr, Butler, ve
Tanner modelleri bunlardan bazilaridir. Program modellerinin ortak 6zelligi planlilik,
asamalilik ve davranis degistirmeyi hedefleyen bir orgiitleme deseni ile hedef, egitim

durumu ve degerlendirme 6gelerini icermesidir ( Celikdz, 2004).

Egitim programi gelistirme konusunda agiklanan goriisler su sekilde 6zetlenebilir:

1. Egitim programi, 6gretme-6grenme durumlarini belirleyen ayrintili bir plandir.

2. Ogretme-6grenme durumlarini gdsteren ayrintili bir planlama, tasarlanan egitim
hedeflerinin ger¢eklesmesinin 6n sartidir.

3. Egitim programi gelistirmenin baglangic noktasi, ihtiyag gereksinmesi ve
degerlendirmesidir.

4. ihtiyag analizi sonuglarina gore; hedef-davranis, egitim durumlar1 ve
degerlendirme siiregleri belirlenir.

5. Bu siiregler arasinda iligkilerin kurulmasi egitim programi agisindan énemlidir

(Y1lmaz ve Siinbiil, 2000, 45).

Programin unsurlarindan amag¢ boyutunda, "bireyleri nig¢in egitiyoruz?"
sorusuna cevap aranir. Egitimin amaglarini belirlemek orgiin egitim faaliyetlerinin
dayanaklaridir. Amaglar biiyiik o6l¢iide, iilkenin egitim felsefesini de ortaya
koymaktadir. Programin muhteva boyutunda, "belirlenen amaglara ulagabilmek igin
ne Ogretelim?" sorusuna cevap aranir. Biiyiik oranda da amag-arag iliskisi kurularak,
amaca uygun bilgilerin aktarilmasi istenir. Programin siire¢ boyutunda ise,
"muhtevanin Ogrenciye nasil aktarilacagi" belirlenir. Yani, "¢gretim yontem ve

teknikleri ile arag-gere¢ ve kaynaklar neler olacaktir?" sorusu cevaplandirilir.



Programin son boyutu olan degerlendirme boyutunda ise, "yapilan 6gretimin kalite
kontrolii yapilir. Degerlendirme sonuglar1 da egitimin amaclarina ne kadar ulasilip

ulagilmadigini ortaya koyar (Aydin, 1998).

2.3. Tiirkiye’de ilkogretim Programlarinda Yapilan Degisiklikler

Cumhuriyet doneminde, ilkdgretimin {izerinde olduk¢a durulmustur. Ciinki
ilkdgretim inkilaplar, laikligi topluma benimsetecek, 6zellikle genis kirsal kitlelerin
davraniglarin1 degistirecek bir arag olarak goriilmiistiir (Akyliz, 2001, 318).
Cumbhuriyetten glinlimiize 1926, 1936, 1948, 1968, 1997 ve 2004 olmak {izere belli
bash alti program uygulamaya konmustur. 3 Mart 1924’te 430 sayili Tevhid-i
Tedrisat (Ogretim Birligi Yasasi) ile tiim ogretim kurumlar tek cati altinda
toplanmistir.  M.E.B.  biinyesinde toplanan  egitim-6gretim  kurumlarinin
programlarinda koklii degisiklikler yapilmistir. 22 Mart 1926°da “Maarif Teskilati

Kanunu” ile egitim 6gretim sistemi yeniden diizenlenmistir (Akytiz, 2001, 372).

Cumbhuriyetin ilk yillari, koklii inkilaplar dénemidir. Hiikiimet, 3
Mayis 1920°de Maarif Vekaleti (Egitim Bakanligi) merkez teskilatin1 kurmustur. Bu
donemde Tiirk milli egitiminin yapisi, amaglar1 ve islevleriyle ilgili onemli
toplantilar yapilip kararlar alinmigtir. Bu toplantilardan ilki 1921 yilinda, Ankara’da
top seslerinin duyuldugu bir ortamda yapilan 1. Maarif Kongresidir. Kongrenin
egitim tarithimiz i¢inde 6nemli bir yeri vardir. Bu kongre okul ve 6grenci durumunu
gozden gecirmek, yapilmasi gereken caligmalari belirlemek ve egitime milli bir yon
vermek amaciyla toplanmistir. Bu Sira’ya yurdun her yanindan gelen 250°den fazla
erkek ve bayan 6gretmen katilmistir. Mustafa Kemal ise cepheden gelerek kongreyi
acmis ve Milli Maarif Tegskilati’nin kurulmasini istemistir (Cetin ve Giilseren, 2003).
Bakanlik 1922 yilinda ilk ve ortaokullara ait birer program hazirlamis ve elestirileri
almak tlizere egitim ¢evrelerine gondermistir. Alinan sonuglar, ¢ocuga Ogretilecek
derslerin “cevre” ve “ihtiyac” ile ilgili olmas1 “toplu 6gretime” giden bir goriisiin

benimsendigini gostermistir (Binbasioglu, 1995, 197- 198).
2.3.1.1926 ilkokul Program

1924 yilinda hazirlanan bir ilkokul programi iki yil yiirlirliikte kalmis ve 1926

ilkokul programi i¢in bir basamak olusturmustur. 1926 programi on yil uygulamada
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kalmistir, fakat bu arada 1930 yilinda koy c¢ocuklarmi koyiin sartlarina ve
ihtiyaclarina gore yetistirmek i¢in, sehir okullar1 miifredatinin esaslar1 temel olmak
suretiyle, “Koy Mektepleri, Miifredat Programi” hazirlanmigtir. Egitim
programlarindaki bu degisikligin 6ziint laiklik, batiya doniis ve miispet bilimler
olusturmustur. 1926 tarihli ilkokul Programi, dgretimde “Toplu Tedris” ilkesini

getirmistir (Akytiz, 2001, 315).

Yeni egitim sisteminin amaglarina uygun programlarin gelistirilmesi,
alfabe degisikligi ve bunun ogretilmesi, dgretim programlarinin hazirlanmasiyla
gorevli komisyonlar1 yonetmesi, yeni amaglara uygun ders kitaplariin yazilmasi,
derslere girip Ogretim metotlariyla ilgilenmesi, elestirmesi, disaridan uzman
getirtmesi, Atatlirk’ tin  Ogretim programlarimin  gelistirilmesi  konusundaki

calismalarindan bazilaridir (Tezcan, 1992, 84) .
1926 Ilkokul Programinin getirdigi yenilikleri su sekilde siralamak miimkiindiir:

1. Ogrencinin kisisel ilgisinin dikkate alinmasi ve is egitimine énem verilmesi kabul

edilmistir.

2. Derslerin yalmiz miifredati sayilmakla yetinilmemis, her dersin amaci ve

Ogretiminde tutulacak metodun ana hatlar1 da belirtilmistir.

3.Derslerin ¢evre sartlarina gore 0gretimi ve genis imkan yaratilmasi goriisii de bu
programda yer almustir (Ozalp ve Ataiinal, 1977, 78-79). 1926 Ilkokul Programi’nda

uygulanan dersler Hayat Bilgisi dersi etrafinda toplanmustir.

1928 yilinda “Maarif Teskilati Hakkinda Layiha” adi altinda Tirk Mili Egitim
Sistemi’nde on yillik bir gelismeyi hedef alan bir gelismeyi hedef alan bir tasari
hazirlanmistir. Bu tasari, egitimdeki gelismeyi on yil gibi bir perspektif i¢cinde ele
almistir. Calismalarin bilimsel bir kurul tarafindan yiiriitiilmesi diislincesiyle halen
egitim sistemimizin karar organi durumundaki Talim ve Terbiye Dairesi 3 Nisan

1926 yilinda kurulmustur (Kalayci, 2004, 27).
2.3.2.1936 ilkokul Programi

1936 programinda, her dersin programinin basinda o dersin baslica hedefleri tespit

edilmis, derslerin 6gretiminde 6gretmen tarafindan dikkate alinacak énemli noktalar
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aciklanmis. Ayrica derslerde yeni egitim ve Ogretim esaslar1 bakimindan dikkat
edilecek noktalar hakkinda agiklamalarda bulunulmustur. Bu programlarla
Cumhuriyet ilkokulu Tiitk ¢ocugunu ezbercilikten kurtarmis, canli mevzular
etrafinda 6grencinin gozlemler, incelemeler yaparak milli meselelerle siki bir sekilde

ilgilenmeleri saglanmistir (Akbaba, 2004).

1936 ilkokul programinin énemli bir 6zelligi de ilk kez ilkokulun
egitim Ogretim 1ilkelerini belirlemis olmasidir (Tazebay ve dig. 2004, 43). 1936
programinda tespit edilmis bulunan egitim-6gretim ilkeleri -kisa ve 6z bi¢imde-

maddeler halinde soyle siralanabilir:
1. Milliyet ilkesi: ilkokul milli bir egitim kurumudur.
2.Gergek topluluk ilkesi: ilkokul bir topluluk, bir cemiyet drnegidir.

3. Etkinlik (faaliyet) ilkesi: Okul, ¢ocugu en genis bir dl¢iide etkinlige, yaratmaya ve

ise sevk edecek canli bir ¢evre olmalidir.

4. Bilimsel kafa ilkesi.

5. ilgiden hareket edilmesi ilkesi.

6. Seviyeye uygun bilgi verilmesi ilkesi.

7. Ayaniyet ilkesi: Esya tlizerinde 6gretim -dogal ¢evrede 6gretim.
8. Bireysel ayriliklarin dikkate alinmasi ilkesi.

9. Yakin yurt ve yakin zaman ilkesi.

10. Milli ekonomi ilkesi.

11. Toplu Tedris ilkesi: Toplulastirma-toplu gretim.
12. Cesitli yollarla ifade (anlatim) ilkesi.

13.Ahlékl1 yagama ilkesi.

14. Sanat ilkesi.

15. Bos zamanlar1 1yi kullanma ilkesi.
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16. Pratik bilgi ve beceriklilik ilkesi.
17. Calisma metodu ilkesi.
18. Mahallilik ilkesi: Cevre konularinin derinlestirilmesi (Arslan, 2000).

1936 programinda ilkokulun egitim ve Ogretiminde, &grencilerin
gelisim Ozelliklerine 6zel bir 6nem verilmistir. Ayrica “yakin ¢evre”den hareketle
“uzak cevre’yi kavratma ilkesi kabul edilmistir. Toplu 6gretim, ilkokul 6gretiminin
yontemi olarak belirlenmis, ancak, {iglincii sinifin sonuna dogru, 6grencilerin olaylari
ve cisimleri bilimsel kurallara gore inceleme yeteneklerinin artirilmasi amaciyla,
“hayat bilgisi” dersinin derece derece gruplara ve dallara ayrilmasi istenmistir
(Cicioglu, 1985, 97). 1936 programinin uygulanmasiyla ilgili esaslar programda yer
alan ifadesiyle asagida sunulmustur (Tazebay ve dig. 2004, 45).

1. 1926 programimna goére harften baslayarak gerceklestirilen okuma &gretimi
caligmalari, yeni programda basit kelimelerden baslayarak gerceklestirilmesi yoluna

gidilmistir.

2. Programda, dersler Ogrencilerin sadece dinleyerek O6grenmeleri yerine, biitlin

Ogrencilerin igbirligine dayali bir is ¢evresi haline getirilmege ¢alisiimistir.

3. Problem ¢6zme tekniklerine uygun olarak, bir 6grenme sorunu ile karsilagsan
ogrenci, sorunun ¢oziimii i¢in ¢esitli yollar arayacak, isine yarayacak gerekli bilgiyi
toplayacak, kanitlar1 karsilastiracak, tartacak, daha sonra da bir sonug ¢ikartarak
gerekli hiikmii verecek, en sonunda da c¢ikarilan sonucun dogru olup olmadigini
inceleyecektir. Ogretmen bu siirec igerisinde dgrenciye kilavuzluk ederek, onlarin

bilimsel bir kafada yetismelerine yardimci olacaktir.
4. Ogretimde ¢ocugun ilgisini uyandirmak esas olacaktir.

5. Cocuklara birlikte yapacaklari isler verilerek birlikte is yapmalarina olanaklar

saglanacaktir.
6. Egitimde 0grencinin giidiilenmesinden yararlanmak esastir.

7. Ders konular1 6grencilere ezberletilmekten sakinilacak, kavrama ve anlamaya

Onem verilecektir.
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8. Gorsel ders arag ve gereglerinden yararlanilacaktir.

9. Resim, sekil ve modellerle ders konularini somutlastirma yoluna gidilecektir.
10. Ogretmen dgrencinin 6zel yetenek ve egilimlerine uygun 6nlemler alacaktir.
11. Yakindan uzaga, basitten karmasiga egitim verilecektir.

12. Kuramsal bilgilerden sakinilacak, hayatin gerekli kildig1, zorunlu ve uygulamali

bilgilere 6nem verilecektir.

13. ilkokulun birinci devresinde dersler "Toplu Ogretim" ilkesine uygun olarak

islenecektir.

14. Tlkokulun ikinci devresinde de her derste islenen konularm diger derslerin

konulariyla arasindaki baglar kurulacaktir.

15. Birlikte calisma, ya da bir liderle birlikte ¢alismaya uyum saglama yoluna
gidilecektir.

16. Okul 6grenciye ¢aligma yollarin1 6gretecektir.

2.3.3.1948 ilkokul Program

1948 programi, 1948-1949 ogretim yilinda yiirtrlige konmustur. Bu program,
cumhuriyet tarihimizin en uzun ylrirlikte kalan miifredat programi o6zelligini
kazanmisgtir. Programa, milli egitimin amaglari, ilkokulun egitim ve 6gretim ilkeleri,
kdy ve sehir ilkokullar1 i¢cin ders dagitim cetvelleri ve aciklamalar, her sinifta
islenecek tlniteler ve boliimleri, egitim ve 6gretimde yararlanilacak arac ve gereclerin
listeleri yer almakla birlikte; ayrica ¢ocuk gelisiminin ana c¢izgilerini belirten bir

brostir de programa eklenmistir (Kalayci, 2004, 52).

1948 programi; derslerin ¢ok olusu, islenmesi gereken konu ve
tnitelerin fazlaligi, G6grencilerin zihin diizeylerinin {izerinde oldugu ve dersler
arasinda bir bagin kurulmadigi, konular i¢in yeterli zamanin ayrilmadigi, daha ¢ok
bilgiye yonelik oldugu, beceri ve aliskanlik kazandirmak igin firsat verilmedigi,

esnek olmadigi, bireysel ayriliklara yer verilmedigi seklinde aldigi elestirilerin
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yaninda ek olarak “birlestirilmis siiflardaki 6gretme zorlugu” eklenmistir (Akbaba,

2004).
Arslan (2000) 1948 ilkokul programu ile ilgili su tespitlerde bulunmustur.

1.1948 programi 6grenmeyi ‘zihni bir eylem’ kabul ederek, 6grenmenin duyussal ve

devinigsel boyutlarini ihmal etmistir.

2. Programin amaglari, ilkeleri ve agiklamalari; ¢ocugun bir vatandas olarak kisiligini
her yonden bir biitiin olarak yetistirmeyi amag¢ tuttugu halde; derslerin yiiklii
konulari, zihin egitimine 6nem vermektedir. Bu yonden amaglarla, miifredat arasinda

celisiklik goriilmektedir.
3. 1948 programi, esneklige (elastikiyete) yer vermemistir.

4. Ikinci devrede, dersler arasinda kaynasma, baghlasma ve biitiinlesme

olmadigindan; ¢cocuk psikolojisine aykir1 bir yol giidiilmiistiir.

5. Birlestirilmis sinif 6gretiminde, siiflar arasinda toplulastirma yapilmadig: igin;

ogretmenlere ¢ok yiik yiiklenilmistir.

Bu tiir elestirilerden sonra 1948 programimnin ancak programdaki ilkelerden
vazgecilerek uygulanmasinin miimkiin olabilecegi belirtilmistir. Bunun gerekceleri

ise soyle siralanmistir:

1. Derslerin ¢ok ¢esitli olmasi.

2. Her derste konularin ¢ok ve agir olmasi.

3. Cesitli konular ya da ¢esitli dersler arasinda bir iliski kurulmamas.

4. Derslerin ¢esitli olmasi nedeniyle her derse diisen haftalik ders saatinin az olmasi.

5. Degerlendirme sisteminin &grencileri belirli bir bilgi kalibinda yetistirme esasina

dayanmasi.

6. Koy okulunda haftalik calisma siiresinin alt1 ders saatinin Tarim-is calismalarina

ayrilmasi, diger derslerin yirmi saate sigdirilmasi.
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7. Birlestirilmis siiflarda 1. ve 2. devrede konularin birlestirilmesinin miimkiin

olmamasi, bi¢imindedir (Tazebay ve dig. 2000, 75).

2.3.4.1968 ilkokul Program

1961 yilinda kabul edilen 222 sayili lkdgretim Kanunu ile mevcut
programlarin gelistirilip degistirilmesi zorunlu kilinmistir. 5 Ocak 1961'de cikarilan
222 sayili "[Ikdgretim Ve Egitim Kanunu"yla ilkdgretim okullar1 zorunlu ve zorunlu
olmayanlar diye ikiye ayrilmistir. Ilkokul zorunlu olurken, okul &ncesi ve ortaokul
zorunlu yapilmamistir. Zorunlu 6grenim siiresi 7—14 yaslar1 olup 8 yila ¢gikarilmistir
(5 yil ilkokulda, 3 yil tamamlayic1 kurs ve siniflarda). Tlkdgretime de "temel egitim"
denmistir. Ama uygulamada bolge okullar1 disinda kanun tam uygulanamamistir

(Erdem, 2005).

1960’1 yillarla  birlikte program  gelistirme ¢aligmalarinin
yogunlastigr goriilmektedir. 1962 yilinda toplanan Yedinci Milli Egitim Strasi
sonrasinda bir program taslagi hazirlanmis, hazirlanan program taslagi énce 14 ilde,
daha sonra genisletilerek biitiin illerdeki deneme okullarinda uygulanmistir. Bu
caligmalar illerde kurulan program gelistirme komiteleri tarafindan yiiriitilmustiir.
Bu program gelistirme c¢alismalar1 aksiyon arastirmalari, alan calismalari, teftis,
inceleme, seminer ve kurslar yoluyla yiiriitiilmistiir. Tiim bu c¢aligmalarin sonuglari
Milli Egitim Bakanliginda kurulan Merkez Degerlendirme Komitesi’ne aktarilmus,
ayrica ¢esitli bolgelerden gelen 120 il temsilcisi bir haftalik bir seminerde program
taslagini incelemis ve gerekli degisiklikler ve Oneriler yapilarak Talim ve Terbiye
Kurulu Bagkanligina gonderilmistir. Talim ve Terbiye Kurulu 1968-1969 6gretim
yilinda bu programi uygulamaya koymustur. Bu program uygulamaya konulduktan
sonra da izlenmis, uygulamada meydana gelen aksakliklar tizerinde gerekli 6nlemler

alinmaya ¢alisilmistir (Demirel, 1992, 29).

1968 ilkokul programinda ilkogretimin ve Tirk Milli Egitimi’nin
amaclarin1 gergeklestirmek {izere Ogretmenlerin yararlanabilecegi bazi &gretim
ilkeleri ile birlikte yonergeler verilmektedir. Her dersin 6zel hedeflerinden sonra yer

alan aciklamalar adi altindaki, 6gretimde dikkat edilecek ilkelerin 6gretmene yol
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gosterici nitelikte oldugu sdylenebilir. Programda izlenecek temel ilkeler; her siifta
Ogretime cocugun ge¢mis yasantilart ve en yakin g¢evresinin dikkate alinarak
baslanmasi, grupla 6gretimde ileri diizeye ¢ikan Ogrenciler i¢in yeni {initeler
saptanmasi, her cocugun kendi gelisim hiziyla ilerlemesine dikkat edilmesi

ongoriilmiustiir (Kalayci, 2004, 84).

[k kez ilkokulun egitim-6gretim ilkelerinin belirlendigi 1936 ilkokul
programindan daha gelismis olarak diizenlenen 1968 programinin egitim-ogretim

ilkeleri 23 baslik altinda toplanmaistir.

1. Tlkokul milli bir egitim kurumudur.

2. Ilkokul gercek bir topluluktur.

3. Okul, kiiltiirel gelisme ve egitim merkezidir.

4. Tlkokul, dgrencilerin temel ihtiyaglarina cevap veren bir kurumdur.
5. Her ¢ocuk birbirinden farklidir.

6. Cocugun biiylime ve gelismesi siireklidir.

7. Cocuk bir biitiin olarak gelisir.

8. Derslerle amaglar ve ilkeler arasinda baglant1 kurulmalidir.

9. Egitimde ahlaki ve manevi degerlerin kazandirilmasi hem program hem de

yonetimin 6nemli bir unsurudur.

10. Ilkokul, dgrenciye bilimsel metotlara gére ¢alisma yollar: dgreten bir kurumdur.
11. Ogrenme karsilikl etkilesmedir.

12. Her yasanti1 her ¢ocuk i¢in ayr1 bir anlam tasir.

13. Egitim ve 6gretimde hayatilik esastir.

14. Konularin secilmesinde, islenmesinde bulunulan yerden ve zamandan

baslanmalidir.

15. Cocuklar baskalarinin istediklerini degil kendi ilgi duyduklari seyleri 6grenirler.
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16. Cocuklar gormek ve igsitmekten ¢ok yaparak ogrenirler.

17. Egitim ve 6gretimde tutumlu olma aliskanligi kazandirmak esastir.

18. Egitim ve 6gretim planli ve programli bir ¢aligmadir.

19. Egitim ve 6gretimde rehberlik esastir.

20. Degerlendirme egitim ve 0gretimin ayrilmaz bir pargasidir.

21. Egitim ve 6gretim okulla ailenin isbirligiyle gerceklesir.

22. Bedeni ve zihni kusuru goriilen 6grencilerle 6zel sekilde mesgul olunmalidir.
23. {lkokulun biitiin siniflarinda toplu 6gretim esastir (Tazebay ve dig. 2000, 105).

Bu programin ge¢mis programlardan farki VII. Milli Egitim
Strasi’nda saptanan “Tirk Milll Egitiminin Hedefleri” yaninda ilkdgretimin
hedeflerine ve ilkokulun egitim-6gretim ilkelerine ayr1 ayr1 yer vermesidir. Ayrica
“Programin Uygulanmasi ile ilgili Esaslara”, “Metot ve Teknikler” derslerin 6zel
hedeflerine ve derslerin bircogunun sinif hedeflerine yer vermis olmasi programda

amaglar hiyerarsisine 6nem verildigini gdstermektedir (Arslan, 2000).

Egitim, 6gretim ¢aligmalarinda 6gretmen, okul, program, kitap, ders
araglar1 ve biitiin ders araglar1 ve biitiin egitim teskilati, gen¢ kusaklarin daha iyi
yetistirilmelerinde baglica unsurlardir. Bu unsurlar, ancak, ¢cocuklarin bedeni, zihni
ve sosyal alanlardaki istidat ve kabiliyetlerine gore ele alindig1 zaman yararli olabilir.
O halde okulda yapilacak is, ¢ocugu milli ilkiilere uygun nitelikte egitmek, her
cocuga giiclinlin yettigi nispette gerekli bilgi, beceri, tavir ve aligkanliklari
kazandirmak; ozellikle inceleme, arastirma, bilimsel diisiinme ve 6grenme yollarim
kavratmak; 6grendiklerini yeni durumlara uygulama giiciinii gelistirmek, ¢evresine
uyumunu ve etkili bir sekilde yasamasini saglamaktir. Bu bakimdan; ¢ocuga gereksiz
bilgiler vermek yerine, kendi kendine etkin olmasi saglanmali ve ona gerekli
rehberlik yapilmak suretiyle egitim amaglarina uygun davranislarin kazandirilmasina

calisilmalidir (Akbaba, 2004) .

1968 programi, 1. 2. ve 3. siniflar i¢in saglanmis olan toplu tedris

anlayisinin, ilkokulun 4. ve 5. sinifina da uygulanmasini saglamistir. Bu anlayistan
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hareketle 1948 programinda tarih, cografya ve yurttaglik bilgileri dersleri "Sosyal
Bilgiler", "Tabiat Bilgisi" ve "Tarim dersleri", "Fen ve Tabiat Bilgileri" baslig
altinda toplanmistir. Bu dersin ad1 daha sonra “Fen Bilgisi” olarak degistirilmistir

(Arslan, 2000).

1968 Programindaki derslerin O6gretim programlarinda amaglara
bakildiginda Hayat Bilgisi, Sosyal Bilgiler, Fen ve Tabiat Bilgisi, Din Bilgisi, Yazi,
Resim-Is, Miizik ve Beden Egitimi derslerinin genel amaglari ifade edilmis olup,
derslerin simf diizeylerindeki amaglar1 belirli degildir. Ogretim programlarindaki
amag ifadeleri derslerin genel amaglar1 niteliginde olup bu ifadelerin biligsel,
duyussal ve psiko-motor alanlar acisindan da bir sistematik tagsimamaktadir (Tazebay

ve dig. 2000, 100).

1973 yilinda ¢ikarilan 1739 sayilh Milli Egitim Temel Kanunu ile
Tiurk Milli Egitim Sistemi yeni bastan diizenlenmistir. Bu kanunla Tiirk Milli Egitim
Sistemi Orgiin ve yaygin egitim olmak flizere iki ana bdlimden olusmustur.
[Ikdgretim, bes yillik ilk ve ii¢ yilik ortaokullar birlestirilerek “8 yillik Temel
Egitim” admi almistir. Boylece ilkdgretimin ve zorunlu egitimin siiresi 8 yila
cikartlmistir. 1739 sayili kanuna gore temel egitim 7-14 yaslarindaki ¢ocuklarin
egitimini kapsamaktadir. Temel egitim kurumlarinin birinci ve ikinci kademeleri
bagimsiz okullar olarak ya da olanak ve kosullar elveriyorsa birlikte de
kurulabilmektedir. Ancak zorunlu egitimin 8 yila ¢ikarilmasi uygulamada tam anlami

ile gerceklestirilememistir (Goziitok, 2003).

Haziran 1981'de toplanan 10. Milli Egitim Surasi'nda; "temel egitime
giris yaginin 7'den 6'ya indirilecek ve zorunlu egitim 5 yildan temel egitimin tiimiinii
kapsayacak bicimde 8 yila cikarilacaktir. Haziran 1988'deki 12. Milli Egitim
Surasi'nda; "8 yillik zorunlu 6gretim bir program ve sistem biitiinligi i¢inde
uygulamali, 6. plan donemi sonuna kadar tedricen yayginlastirilmalidir." Mayis
1996'daki 15. Milli Egitim Surasi'nda; "[lkdgretim, kesintisiz 8 yillik zorunlu egitim
olarak uygulanmali, 8 y1l sonunda tek tip diploma verilmelidir." (Aydogan, 1997).

gibi kararlar egitim alaninda ilk goze carpan gelismelerdir.
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2.3.5.1997 Ilkokul Program

1968 ilkokul programindan sonra, genel c¢er¢evede bir program gelistirme
calismasina gitmek yerine, her dersin programinda ihtiyaca gore bazi degisiklikler
yapilmistir. Bu ¢ercevede pilot uygulamalar yapma yoluna gidilmis ve alinan
sonuglara gore program gelistirme ¢aligmalari yapilmistir. X. Milli Egitim Strasi’nda
(1981); milli egitim sistemi, bu sistemin biitiinligli i¢inde egitim programlar1 ve
ogrenci akisini diizenleyen kurallar konusunda 6nemli kararlar alinmistir. Herkese
imkan esitligi saglanmasi, zenginlestirilmis programlarin olusturulmasi, 6rglin ve
yaygin egitim ile genel ve mesleki teknik egitim arasinda siiregelen yapay ayrimin

giderilmesi konularinda ¢alismalar yapilmistir (Ozalp, 1999, 14).

Talim Terbiye Kurulu Baskanligi’nin 26.5.1983 tarih ve 86 sayili
kararinda program gelistirme c¢alismalari konusunda yapilacak caligsmalarla ilgili
esaslar belirtilmistir. 1990’larda, kisa adi EARGED olan Egitim Arastirma ve

Gelistirme Dairesi tarafindan program gelistirme ¢alismasi yapilmigtir.

EARGED modeli, 1983'te hazirlanan modele gore bir takim
yenilikler getirmektedir. Her seyden once program gelistirme siirecine daha fazla
sayida alan 6gretmeni ve degisik alanlardan uzmanlar dahil etmekte ve siirecin her
asamasini daha ayrintili ve belirgin hale getirmektedir. Buna ek olarak, ders
kitaplarinin, 6gretim materyallerinin, {inite planlarinin ve uygulamaya yonelik
hizmet- i¢i egitim programlarinin hazirlanmasi gibi programla ilgili 6geleri bu siirece
dahil ederek program gelistirmede bir biitiinlik ve fonksiyonluk saglamay:
amaglamaktadir. Ayrica uygulamanin degerlendirilmesi, buna gore programin
yeniden gozden gecirilmesi ve gerekli diizeltmelerin yapilmasi, programin
uygulamaya daha yakin hale getirme yoniinde 6nemli bir adim olmustur. Sonug
olarak, EARGED modelinin hazirlanmasi ve uygulamaya konulmasi, bir¢ok yonden
program gelistirme ¢alismalarinin daha etkili ve verimli hale getirilmesi yoniinde

onemli bir adim olarak kabul edilebilir (Biiytikkaragdz, 1997, 236).

1988 tarihinde toplanan XII. Milli Egitim Sirasi’nda; Ogretim
programlarinin devamli olarak bilimsel bir yontemle gelistirilmesi, her kademedeki
Ogretim programlarmin hazirlanmasinda; 6gretim kademelerinin 6zelligi, ¢ocugun

ilgi, yetenek ve kapasitesinin géz ontinde bulundurulmasi, ilkogretim programlarinin
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bir biitlin olarak ele alinmas1 ve meslek liselerinin 6gretim programlarinin yeniden
incelenmesi konularinda kararlar alinmistir. Program gelistirme faaliyetlerinin,
Bakanlik biinyesinde kurulacak  “Program Gelistirme ve Arastirma Merkezi”

tarafindan siirekli olarak yapilmasi kararina varilmistir (Ozalp, 1999, 16).

1990’larda egitim sorunlarinin istesinden gelebilmek amaciyla
bliyiik adimlar atilmistir. Tiirkiye Biiyiikk Millet Meclisi, 1997 yilinda 4306 sayili
yeni ‘Temel Egitim Kanunu’nu onaylamis, 18 Agustos 1997 tarihinde 23084 sayili
Resmi Gazetede yayinlanan bu kanunla temel egitimin siiresi bes yildan sekiz yila
cikarilmis ve temel egitimin daha kaliteli ve tutarli hale getirilmesi ongoriilmiistiir.
Bu proje, kamu kaynaklar1 ve bagislarin yani1 sira Diinya Bankasi’nin s6z konusu

projeye destek olarak sagladigi kredi ile ytriitiilmiistiir.
[k gretim kurumlarmin yapisini ve isleyisini degistiren 4306 sayili yasada;

1. [lkdgretim kurumlarinin sekiz yillik okullardan olusmasi, bu okullarda kesintisiz

egitim yapilmasi ve bitirenlere ilkogretim diplomasi verilmesi,

2. 222, 1739 ve 3308 sayili Yasalarda birlikte ya da ayr1 ayr1 gecen “ilkokul” ile

“ortaokul” ibarelerinin “ilkogretim okulu” olarak degistirilmesi,

3. llkdgretimin 6.,7. ve 8. smmf Ogrenimini ortadgretim kurumlari biinyesinde
yapmakta olan Ogrenciler ile c¢iraklik egitim merkezlerindeki 6grencilerin
egitimlerini bu kurumlarda tamamlamasi ve 1997-1998 6gretim yil1 bagindan itibaren

bu siniflara hicbir sekilde 6grenci alinmamasi,

4. Baz1 derslerin 6gretimini yabanci dille yapan okullarin hazirlik siiflarinda basarili
olan 6grenciler ile 1997-1998 6gretim yilinda okumaya hak kazanan 6grencilerin

zorunlu egitimlerini bu okullarda tamamlamasi,

5. Milli egitim sisteminin &grencileri ilgi, yeti ve yetenekleri dogrultusunda her
bakimdan yoneltmeyi gerceklestirecek bigimde diizenlenmesi, bu amagla ortadgretim
kurumlarma egitim programlarinin hedeflerine uygun diisecek sekilde hazirlik

siniflarinin konulabilmesi,

6. ilkogretimin son ders yilinm ikinci yarisinda &grencilere, ortadgretimde devam

edebilecek okul ve programlarmin hangi mesleklerin yolunu agabilecegi ve bu
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mesleklerin kendilerine saglayacagi yasam standardi ve is hayati konusunda tanitici
bilgiler vermek, meslek seciminde dogru karar vermelerine yardimci olmak iizere

rehberlik servislerince gerekli ¢aligsmalarin yapilmasi,

7. 1lkdgretim okulunu bitirenlerin bir meslege hazirlanmak amaciyla giraklik
donemine kadar is yerlerinde aday c¢irak olarak egitilmesi, ¢irak olabilmek icin 14

yasini doldurmasi ve en az ilkdgretim okulu mezunu olmasi,

8. Sekiz yillik ilkdgretim giderlerinde kullanmak iizere 01.09.1997-31.12.2000
tarithleri arasinda bazi islem ve kagitlardan egitime katki payr alinmast (MEB,

2000,41).

Milli Egitim Sisteminde kaliteyi artirmak amaciyla 1990 yilinda baslatilan Milli

Egitimi Gelistirme Projesi ii¢ hedef belirlemistir:

1- Ogretmen egitiminde kaliteyi ve gegerliligi artirarak OECD fiilkeleri ortalamasina

yaklagtirmak

2- Ik ve ortadgretimde kaliteyi artirarak oOgrenci basarisim OECD iilkeleri

ortalamasina yaklastirmak

3- Egitim yoneticilerinin yonetim ve isletme becerilerini gelistirerek kaynak
kullaniminda daha ekonomik ve etkili olabilmeyi saglamak (Cetin ve Giilseren,

2003).

1999-2000 6gretim yilinda okutulacak ders materyalleri, 6grenci,
merkezli bir anlayisla, nicelik ve nitelik bakimindan Atatiirk¢ii diisiince sistemine
dayali ¢agdas, bilimsel bilgi ve beceriler kazandiracak, ezberci egitim anlayisindan
uzak aktif Ogrenmeyi saglayacak sekilde hazirlanmistir. Siileyman Demirel
Universitesi Burdur Egitim Fakiiltesi ile MEB arasinda imzalana protokol geregi
“likdgretimde Etkili Ogretme ve Ogrenme Ogretmen El Kitabr” 12 modiil halinde
hazirlanmigtir. Hazirlanan &gretim  materyalleri  “Aktif Ogrenme ve Ogretim
Materyallerini Kullanim” seminerine katilan 3.000 ilkdgretim miifettisine tanitilmas,
ayrica tim ilkogretim okullarindaki yonetici ve Ogretmenlere ders kitaplarinin
tanitim1 amaciyla 40.000 adet brosiir bastirilarak okullara duyurulmustur. (Erdem,

2005).
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Bilgi toplumuna kazandiracagimiz bireyler mutlaka, ezbercilikten uzak, diislinen,

sorgulayan, tireten, lilkeyi yarinlara tasiyacak iyi egitilmis bireyler olmalidir. Bu da

cagmn ihtiyaglarina cevap verebilecek egitim programlariyla miimkiindiir. Tirk

Egitim Sistemi’nde, kat1 davranig¢1 bir egitim anlayisindan, bilginin yapilandirildig

bir egitim anlayisina doniisiim yapmanin gerekliligine inanilarak yeni bir ilkdgretim

programi hazirlanmistir.

Talim Terbiye Kurulu Baskanligi; Egitim Ogretim ve

Program Dairesi Baskanlig1 tarafinda yiiriitiilen program gelistirme g¢aligmasinda

asagidaki model esas alinmigstir.

3. PROGRAM GELISTIRME MODELI

| Ihtiyaglarin Beliflenmesi ]

L 4

Genel Hedeflerin
Belirlenmesi

v
Alanin Kavram, ke ve
Becerilerinin Belirenmesi

Diger Alanlarla
Baglantilar

Kavram Haritalarinin
Olusturulmasi

Ogrenme Alanlari ve Alan
Kapsayan Kazamimiarin
Belirlenmesi

L 4

Ogrenme Alanlannin
Kapsadid Unitelerin/
Temalarin Belirlenmesi

h 4

Ogretim Etkinlikleri, Olgme
Degerlendirme ve
Ogretmen Kilavuzu

Paydaglarla Paylagimin
Saglanmasi

L 4

Materyal Geligtirimesi

k. 4

Programlann Onaya
Sunulmasi

L 4

Programilann Denenmesi
Izlenmesi/
Degerlendirilmesi

Sekil II.2. Program gelistirme modeli (MEB, 2004)

2.4.1. Thtiyac Belirleme

Yeni bir programlarin hazirlanmasi i¢in program ihtiyacinin ortaya ¢ikmasi gerekir.

Bu ihtiyacin en iyi sekilde karsilanmasi gergek ihtiyacin ne oldugunun saptanmasina
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baghidir. Ihtiya¢ belirleme ¢alismalar1 program gelistirenlere programin kapsami,
izlenecek sira ve programin diger dgeleri ile ilgili kararlar1 vermede; programlarin
hedeflerinin gergek ihtiyaglar1 karsilayip karsilamadigini ortaya koymada yardimci
olur. Thtiyag belirleme galigmalarmin amaci toplumun, bireyin ve konu alani ile ilgili

ihtiyaclarin belirlenmesi; siirekli degisen bilgilerin programlara yansitilmasidir.
2.4.2. Genel Hedeflerin Belirlenmesi

Genel hedefler, Anayasa’nin 6n gordiigii ilgili kanunlar, Milli Egitim Temel Kanunu,
Atatiirk’iin egitime iliskin ilkeleri ve gorisleri, kalkinma planlari, stra kararlar,
hiikiimet programlari, bireyin ilgi ve ihtiyaglari, arastirma bulgular1 ve program
degerlendirmeleri temel alinarak belirlenir. Taslak 6gretim programlarinin genel

hedefleri yukarida belirtilen ¢ercevede hazirlanmistir.
2.4.3. Alanin Kavram, ilke ve Becerilerinin Belirlenmesi

Kavram : Insan zihninde anlamlanan, farkli obje ve olgularm degisebilen ortak
ozelliklerini temsil eden bir bilgi formu/yapisidir. Kavram 6grenme iki agamada

gerceklesir. Ik asama kavram olusturma ikinci asama da kavram kazanmadir.

Kavram olusturma: Kavramin benzer ve farkli yanlarini algilayarak benzerliklerden

genelleme yaparak olusturulur.

Kavram kazanma: Olusturulan kavrami uygun kural ve Olciitlerle siiflara ayirma

islemine isaret eder.

Ilke: 1ki kavram arasindaki iliskiyi aciklar. Arastirmalar sonucu elde edilmis

genellenebilir ifadelerdir. Yol gostericidir.

Beceriler: Ogrencilerde 6grenme siireci sonunda kazanilmasi, gelistirilmesi ve

yasama aktarilmasi tasarlanan kabiliyetler/yetenekler/maharetlerdir.

Taslak 6gretim programlarinda yukarida belirlenen hususlar dogrultusunda kavram,

ilke ve beceriler belirlenmistir.
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2.4.4. Ogrenme Alanlar1 ve Alamin Kapsadigi Kazamimlarin Belirlenmesi

Ogrenme alanlar;; aym konunun ardisik egitim basamaklarinda genisletilerek
verilmesini amaglayan; sinif seviyelerine gore degisiklik ve asamalilik gosteren ilgili

konularin bir arada verildigi bir yapidir.

Taslak Ogretim programlarinda yer alan 6grenme alanlari, alanla
ilgili kavram ve beceriler ile ana konularin iliskilendirilmesi saglanarak
belirlenmistir. Ogrenme alanlar1 belirlemenin sagladigi en énemli fayda; birbiri ile
iligkili beceri, konu ve kavramlar1 bir biitiin olarak gérmeyi ve iliskilendirmeyi
saglamasidir. Bu iligkilendirme 6grenmeyi organize eder. Hazirlanan taslak ogretim

programlarinda 6grenme alanlar1 belirtilen ¢ercevede belirlenmistir.

Kazanim; planlanmis ve diizenlenmis yasantilar sayesinde
Ogrencinin kazanmasi kararlastirilan bilgi, beceri,deger ve tutumlardir. Taslak
Ogretim programlarinda yer alan kazanmimlar genellik-sinirlilik, agik- anlasilir ve

igerik ile iligkililik 6zellikleri g6z 6niine alinarak belirlenmistir.
2.4.5. Ogrenme Alanlarimin Kapsadigi Unitelerin/Temalarin Belirlenmesi

Her alan igindeki ana konular, grenme alanina iliskin iiniteleri isaret eder. Unitelerin
O0grenme alanlarina dayali olarak belirlenmesi 6grencilerde konulara iliskin anlayis
ve bilgi edinilmesini saglarken, onemli beceri ve tutumlarin gelisimini de planlar.

Uniteler / Temalar belirlenirken asagidaki hususlar goz 6niinde bulundurulmustur:

» Ogrencilerin gelisim 6zellikleri

+ Ogrenme ilkeleri (yakindan-uzaga, kolaydan-zora, basitten-karmasiga, somuttan-
soyuta)

» On sart ve birbiriyle iliskililik

* Birimler arasindaki anlaml1 biitlinliik

Uniteler/Temalar  6grencilerin ilgi ve ihtiyaglarini  karsilayacak,
yeteneklerini  gelistirecek, amaclar ile Ortliisecek sekilde kapsamli olarak
belirlenmistir. Bununla birlikte iiniteler degerlendirme sonucunda doniit islemini

etkinlikle gerceklestirilmesi i¢in sinirlandirilmistir.
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Unitelerin/Temalarin alt acilimlar1 belirlenirken alan arastirilmasi

sirasinda elde edilen bulgular 6zellikle kavramlar ve beceriler esas alinmstir.
2.4.6. Diger Alanlarla Baglantilar

Konular ve dersler birbirinden bagimsiz olarak diistiniillemez. Bu nedenle derslerin
birbirleriyle iligkilendirilmesi i¢in programlar gelistirme siirecleri boyunca farkli
derslerin komisyonlar1 arasinda iletisim saglanmistir. Ayrica taslak &gretim
programlari olustuktan sonra komisyonlar kurularak diger alanlarla iliskilendirmeler

saglanmstir.

Ayrica, spor, saglik, deprem, trafik ve ilk yardim, kariyer, insan
haklar1 ve demokrasi bilinci gibi temel deger, tutum, bilgi ve becerilerin programlarla
biitiinlestirilmesi amaciyla akademisyen ve alan uzmanlarinin bir araya getirilmesiyle
bir komisyon olusturulmustur. Disiplinler arasi bir yaklasim ile temel ortak alanlarda
bilgi, beceri, deger ve tutumlarin kazandirilmasi i¢in derslerde, her bir dersin

amaglart ile iligkili etkinlikler programlar i¢inde yer almistir.

[Ikogretim ve orta dgretim kurumlarmna ait dgretim programlari ve
ders kitaplarinda yeterli derecede ve uygun seviyede, yer almasi gereken
“Atatiirkgiiliik Ile Ilgili Konular’in yeniden diizenlenmesini saglamak amaciyla
akademisyen ve O6gretmenlerden olusan Ozel ihtisas komisyonu kurularak, taslak
Ogretim programlarina Atatlirk¢ililik konularinin yerlestirilmesiyle ilgili ¢alismalar

gerceklestirilmistir.
2.4.7. Kavram Haritalar1 Olusturma

Kavram haritasi, olay, olgu ve fikirlerin grafiksel olarak ortaya konmasi, aralarindaki
iligkilerin agiklanmasiyla olusan gorsel tasarimdir. Kavram haritalar1 Onermeler
seklinde kavramlar arasinda iligkiler kurmay1 amaglar. Kavram haritalar1 6nermelerle
kavramlarin anlamlarini baglayabilecegimiz yollart bize gosteren yol haritalar
gibidir. Ozel ihtisas komisyonlarimiz bu ilkeler dogrultusunda kavram haritalarim

olusturmaktadirlar
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2.4.8. Ogretim Etkinlikleri Olcme Degerlendirme ve Ogretmen Kilavuzunun

Hazirlanmasi

Ogrencilere kazandirilacak bilgi, beceri ve tutumlara yonelik planlanmis egitim
yasantilarinin yeterli veya yetersiz yonlerini belirlemek i¢in “coktan se¢meli”, “kisa
cevapll”, “dogru-yanlis” testler onerilmis, siirecin degerlendirilmesine yonelik olarak
sinif i¢i etkinliklere katilma, grup ¢alismalarina katilma, sorumluluk alma vb. yasam

becerileri i¢in gozlem formlart gelistirilmistir.
2.4.9. Paydaslarla Paylasim

Universiteler, MEB ilgili genel miidiirliikleri ve daire baskanliklari, 6zel ve resmi
egitim kurumlari, yoneticiler, miifettisler, 6gretmenler, dgrenciler, veliler ve sivil
toplum kuruluslar1 ile yapilan toplantilarda taslak 6gretim programlar tanitilarak,
alman goriisler dogrultusunda gerekli diizeltmeler yapilmistir. Gelisim dosyalari

(portfolyo) gibi araglar taslak 6gretim programlarinda yer almistir.
2.4.10. Materyal Gelistirilmesi

Ogretim ara¢ ve gerecleri, dgretme-6grenme siirecini olusturan diger unsurlardan
bagimsiz olarak diisiiniilemez. Ogretim materyallerinin se¢imini etkileyen birgok
faktor vardir. Bunlar; 6gretim hedefleri, 6gretim yontemi, 6grenci 6zellikleri, 6gretim
ortami, araglarin Ozellikleri gereclerin tasarim oOzellikleri, 6gretmen tutumlari,

becerileri, maliyet, zaman ve elde edebilirliktir.

Bu faktorler 6gretme- 6grenme sisteminin unsurlari olup, karsilikl
etkilesim igindedirler. Ogretim materyallerinin etkin bir sekilde hazirlanmasinda ve

secilmesinde su hususlar géz oniinde bulundurulacaktir:

* Materyalin program ile uyumlu ve programlari destekleyecek nitelikte olmasi
* Materyalin igerdigi bilgilerin dogru ve giincel olmasi

* Materyalde kullanilan anlatim tiiriiniin agik ve anlasilabilir olmas1

* Materyalin 6grenciyi giidiileyici ve ilgisini ¢ekici nitelikte olmasi

* Materyalin 6grencinin derse katilimini saglayabilir nitelikte olmasi
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* Materyalin teknik 6zellikleri agisindan yeterli olmasi
» Materyalin etkinligi hakkinda 6nceden elde edilmis bilgilere sahip olunmasi
» Materyal igerik acisindan tarafsiz ve 6gretimsel nitelikte olmasi

* Materyal kullanimi i¢in gerekli kullanim kilavuzlar (6gretmen-6grenci) ve yazili

dokiimanlarin olmasi

* Ders kitaplarmin, icerik olarak arastirma, planlama, uygulama, egitim
teknolojilerinden yararlanma ve degerlendirme kilavuzu olacak, sonugta O6grenci
edindigi bilgi ve beceriyle kendisini degerlendirecek, 6grenmeyi dgrenecek ve hayata

gecirecek nitelikte olmasi

+ Ogrenci ders kitaplarmin, igerisine yazi yazlabilen, resim ve sekil cizilebilen,
boyama yapilabilen, diisiince ve oyun islemlerinin yapilabildigi defter benzeri bir

Ogretim aract olmast

+ Ogretmen kilavuz kitabi, &gretmenlerin eksik kalan bilgi ve becerilerini
gelistirmek; ayn1 zamanda yeni 6gretim yontem ve tekniklerinden onlar1 haberdar
etmek, daha yonlendirici bir konuma getirecek ve isini kolaylastiracak sekilde

hazirlanmast
2.4.11. Programlarin Onaya Sunulmasi

Hazirlanan taslak Ogretim programlari, Talim ve Terbiye Kurulu onayma
sunulacaktir. Hazirlanan taslak 6gretim programlar1 Kurulda goriisiildiikten sonra

gerekli goriilen diizeltmeler yapilacaktir.

2.4.12. Taslak Programlarin Uygulanmasi ve izlenmesi

Taslak programlarin alt1 pilot ilde 100 okulda taslak 6gretim programlarin izlemesi
yapilacaktir. Bu amagla her ilde proje yiirlitme ekipleri kurulmustur. Proje
faaliyetlerinin yiiriitme siireci konusunda 21-25 Haziran 2004 tarihleri arasinda proje

yiirlitme ekiplerinin egitimleri planlanmistir.
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2.4.13. Taslak Ogretim Programlarinin Degerlendirilmesi

Programlarin degerlendirilmesi, 6grencilere kazandirilacak bilgi, beceri ve tutumlara
yonelik planlanmis egitim yasantilarinin yeterli ve yetersiz yonlerini belirlemek,

programlarin etkililigi hakkinda karar vermek amaciyla yapilir.
Programlarin degerlendirilmesinde genellikle dort tiirlii veri toplanir:

1. Ogrencilerin programlarin hedeflerine ulasma derecelerine iliskin veriler,

genellikle diizey belirleme testleriyle ve izleme testleriyle yapilir.

2. Ogrenci, 6gretmen, veli, yonetici, miifettis vb. gibi kisilerin programlara iliskin

goriigleriyle ilgili veriler; anket ve goriisme teknikleriyle elde edilir.

3. Programlar degerlendirme uzmanlarinin programlardaki etkinlikleri dogrudan
dogruya gozleyerek elde ettikleri veriler, genellikle gézlem sonucunda elde edilir.

(http://ttkb.meb.gov.tr/programlar/program_giris/calismalar_4.htm)

2.5.Yeni ilkégretim Programinin Referans Noktalar

VIII. Bes Yillik Kalkinma Planma (2000) gbre de yapilmasi zorunlu hale gelen

program gelistirme ¢aligmalari asagida verilen referans ¢ergevelerine oturtulmustur:

1. Program gelistirme calismalarinda, iilkemizin tarihsel, kiiltiirel, sosyal, ahlaki
birikim, kalitm ve Atatiirk’iin kurdugu “Tiirkiye Cumbhuriyeti’nin geliserek

devamliligi ilkesi ilk referans olmustur.

2. Diinyada yasanan tiim degisimleri ve gelismeleri ikinci referans noktasi olarak ele
alan program, son yillarda uzak dogu, Kuzey Amerika ve Avrupa Birligi iilkelerinde
pes pese gerceklestirilen program yenileme c¢aligsmalarinda dikkate deger noktalari
g0z Oniinde bulundurarak, sanayi toplumu i¢in uygun olan egitim modellerinin bilgi

toplumunun rekabetgi yapisini kaldiramamasi gibi etmenleri degerlendirir.

3. Tiirkiye, Avrupa Birligine iiye olmay1 hedeflemis, bunu bir devlet politikasi olarak

ele almistir. Caligmalarin1 ve ¢abasini bu dogrultuda siirdiirmiis ve {igiincii referans
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noktasi olarak, Avrupa Birligi normlarini, hedeflerini ve egitim anlayisin1 kendine

baz almstir.

4. Ulkemizin mevcut egitim 6zellikleri neticesinde, PISA, TIMMS ve PIRLS gibi
uluslar aras1 basar1 degerlendirme c¢aligmalarinin ortaya koydugu bulgular dordiincii

referans olarak karsimiza ¢ikar.

Bu referanslar dogrultusunda, 2022 yilinda hedefine ulagmasi beklenen ilkogretim

programinin vizyonu,

“Atatiirk ilkeleri ve inkilaplarin1 benimsemis, temel demokratik degerlerle donanmus,
bireysel farkliliklar1 ne olursa olsun, arastirma-sorgulama, elestirel diisiinme,
problem ¢6zme ve karar verme becerileri gelismis; yasam boyu 6grenen ve insan
haklarina saygili, mutlu Tirkiye Cumhuriyeti vatandaslar1 yetistirmektir” seklinde

belirlenmistir (MEB, 2005a).
Bu vizyondan hareketle, ilkdgretim programlarinin yenilenmesinde;

a. Her cocugun 6grenebilecegi, birey olarak kendine 6zgili oldugu ve dgrenmenin

bireyin gelecekteki yasamina 151k tutacagi anlayisi,

b. Bilgi, kavram, deger ve becerilerin gelismesi yoluyla “6grenmeyi 6grenmenin”

gergeklesmesinin 6n plana ¢ikarilmast,
c. Ogrencilerin, diisinmeye, soru sormaya ve goriis alisverisi yapmaya dzendirilmesi,
d. Milli kimlik merkeze alinarak, evrensel degerlerin benimsenmesinin saglanmast,

e. Ogrencilerin 6rf ve Adetlerimiz cercevesinde ruhsal, ahlaki, sosyal ve Kkiiltiirel

yonlerden gelismesinin saglanmast,

f. Ogrencilerin, haklarin1 bilen ve kullanan, sorumluluklarini yerine getiren

demokratik bireyler olarak yetismeleri,
g. Toplumsal sorunlara kars1 duyarliligin 6n plana ¢ikarilmasi,

h. Ogrencinin, 6grenme siirecinde deneyimlerini kullanmasina ve gevreyle etkilesim

kurmasina firsat verilmesi,
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1. Ogrenme-6gretme yontem ve tekniklerinde cesitliliklere yer verilmesi anlayis ve

ilkeleri esas alinmistir (MEB, 2005a).

2.5.1.Yeni ilkogretim Programinin Vizyonu Ve Ilkeleri

Yenilenen Ilkégretim Programi’min vizyonu, Atatiirk ilkeleri ve inkilaplarin
benimsemis, temel demokratik degerlerle donanmis, bireysel farkliliklart ne olursa
olsun, arastirma, sorgulama, elestirel diisiinme, problem c¢ozme ve karar verme
becerileri gelismis; yasam boyu 6grenen ve insan haklarina saygili, mutlu Tirkiye

Cumhuriyeti vatandaglari yetistirmektir (Karip, 2005, 16).

[Ikogretim programlarmin benimsenmesinde, asagidaki anlayis ve

ilkeler esas alinmustir.

1. Her ¢ocugun Ogrenebilecegi, birey olarak kendine 6zgii oldugu ve 6grenmenin

bireyin gelecekteki yagsamina 1s1k tutacagi anlayisi,

2. Bilgi, kavram, deger ve becerilerin gelismesi yoluyla "6grenmeyi 6grenmenin"

gerceklesmesinin On plana ¢ikarilmast,

3. Ogrencilerin, diisinmeye, soru sormaya ve goriis aligverisi yapmaya

Ozendirilmesi,
4. Milli kimlik merkeze alinarak, evrensel degerlerin benimsenmesinin saglanmast,

5. Ogrencilerin &rf ve aAdetlerimiz cercevesinde ruhsal, ahlaki, sosyal ve kiiltiirel

yonlerden gelismesinin saglanmasi,

6. Ogrencilerin, haklarin1 bilen ve kullanan, sorumluluklarini yerine getiren

demokratik bireyler olarak yetigmeleri,
7. Toplumsal sorunlara kars1 duyarliligin 6n plana ¢ikarilmasi,

8. Ogrencinin, 6grenme siirecinde deneyimlerini kullanmasina ve gevreyle etkilesim

kurmasina firsat verilmesi,
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9. Ogrenme-ogretme yontem ve tekniklerinde gesitliliklere yer verilmesi (Karip,

2005, 17).

Bu goriislerin aksine,Ince (2005),programlarin hazirlanma siirecinde
Milli Egitim Bakaninin dile getirdigi bicimde bir ulusal uzlasmayi iceren katilimeilik
gozetilmedigini,uzak ve genel hedeflerin degismedigi bir durumda 6zel hedefleri
degistirerek tamamen yeni bir program yapilamayacagini, yeni program hazirlama
siirecinde ¢oklu zeka kurami ve yapilandirmaciligin tartisiilmadan bir 6n kabul olarak
sunuldugunu,programlarin hazirlanmasinda Tirkiye’nin 6zglin kosullarinin dikkate
alimmadigini,yeni miifredatin gereksinim duydugu o6gretmen tipine Milli Egitimin
sahip olmadigin1 ve hizmet i¢i calismalarinin  da yeterli olacagim

diisiinmedigini,veliler i¢in agiklanmis bir program olmadigini belirtmektedir.

Ozmen (2005),hayat bilgisi dersi dgretim programmin iddia edildigi
gibi o6grenci merkezli olmadigini,dile getirilen kazanimlarin ¢ogunun bilgiyi
kendisinin yapilandirmasina izin vermedigini,0nerilen bir¢ok etkinligin 6gretmen
tarafindan gerceklestirildigini,kazanimlarla ilgisi olmayan etkinlikler
onerildigini,birbirini  izleyen kazanimlarin igerik ve ifade baglantisinin
olmadigini,programlarda ¢ok sayida gereksiz kazanimlara yer verildigini ifade

etmektedir.

2.5.2.Yeni Ilkogretim Programinin 1997 Programindan Farkh Yénleri

Uygulamaya koyulan her program, bir onceki programda goriilen aksakliklari,
eksiklikleri ortadan kaldiracak onlemler alip o dogrultuda hazirlanir. Toplumun
beklentilerine cevap verebilecek, esnek ve kendini yenileyebilen programlarin uzun
omiirlii olacagi muhakkaktir. Yenilenen Ilkdgretim programinin énceki programdan

farkli olan yanlar1 asagidaki gibi 6zetlenmistir.

» Ogrenmede davranisg1 program yaklasimindan ¢ok bilissel ve yapilandirmaci

o0grenme yaklasimlar1 dikkate alinmistir.

» Konularin farkli siniflarda, daha iist diizey hedefler goz oniine alinarak 6gretilmesi

(sarmallik ilkesi) esas alinmistir.
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+ Olgme ve degerlendirmede yapilandirmaci 6grenme teorisine dayanan alternatif

degerlendirme yaklasimlar1 da dikkate alinmastir.

* Derslerin, ezbercilikten uzak, eglenceli, hayatin i¢inde ve kullanilabilir olmasina,

bilgi ve becerilere 6ncelik verilmistir.

* Okulda zamanin biiyilk bir boliimili, Ogrencilerin kendi girisimleriyle
gerceklestirecekleri ve Ogretmenlerin 6grencilere dogrudan bilgi aktarmak yerine

sadece ve sadece yol gosterecegi etkinliklere ayrilmistir.

+ Tiirkgeyi severek ve istek duyarak okuma-yazma aligkanligi edinmeleri

Ongorilmiistiir.

* Genel olarak program, yapisinin degisikliklere dinamik bir bigimde uyum

saglayabilecek kadar esnek olmas1 ongoriilmiistiir.
* Okuma-yazma 6gretiminde "ses temelli ciimle yontemi" getirilmistir.
* Birinci siniftan baglayarak, "bitisik egik yaz1" kullanma zorunlulugu, getirilmistir.

» Ogretim programlar1 uluslar arasi kiyaslama yapilarak biitiinsel olarak ele

alinmistir.

* Ilkokul ve ortaokul mantigina gére diizenlenmis olan parcali program anlayisi

yerine, programlar sekiz yillik kesintisiz ilkogretime uygun hale getirilmistir.
* Diinya ile entegrasyon ve AB standartlar1 dikkate alinmistir.
* Tiim dersler i¢in sekiz ortak beceri saptanmistir.

* Dersler siif seviyelerine gore kavram analizlerine tabi tutuldugu gibi, dersler arasi

karsilastirmalar da yapilmis ve tiim dersler birbirleriyle iliskilendirilmistir.

 Spor kiiltiirii ve olimpik egitim, saglik kiiltiirii, rehberlik ve psikolojik danigsma,
kariyer bilincini gelistirme, girisimcilik, afet ve giivenli yasam, 6zel egitim ile insan

haklar1 ve vatandaslik ara disiplinleri programlara yerlestirilmistir.

e Davranis ifadesi yerine bilgi, beceri, anlayis ve tutumlar1 igerecek sekilde

"kazanimlar" ifadesi kullanilmistir.
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» Baskin dogrusal (lineer) diisiince yerine, karsilikli nedensellik ilkesi ve ¢oklu

sebep-¢oklu sonug anlayisi 6ne ¢ikarilmistir.

* Programlar, etkinliklerle zenginlestirilerek daha c¢ok Ogrenci merkezli hale

getirilmistir.
* Cesitli sembollerden de yararlanilarak programa agiklamalar kismi yerlestirilmistir.

+ Olgme ve degerlendirmede sonugla birlikte siireci de dikkate alan bir anlayis

benimsenmistir.

* Tiirkgeye duyarlilik, tiim derslerin ana becerisi héline getirilmistir (Karip, 2005,

18).

2.5.3.Yeni Ilkogretim Programinin Ogeleri Ve icerigi

Ogrenci davranislarini ortaya ¢ikaran standartlara ulasmada icerik 6nemli bir yer
tutar. Ogrenciye nasil dgretilecegi, ne dgretilecegi konusu belirlendikten sonraki
asamadir. Igerigin belirlenmesinde bireyin gelisim ve grenme yapisi, son gelisme ve
yenilikler, fonksiyonellik, kirsal alan ve sehirde uygulanabilirlik gibi konulara dikkat

edilmelidir.

Yeni Ilkdgretim Programi’nin 63eleri:

* Tiirk¢eyi dogru ve etkin kullanma

» Kiiltiirel degerlere ve sanata nem verme

* Okumaktan ve 6grenmekten zevk alma

* Duygu ve diisiincelerini rahatlikla ifade etme

* Ailenin egitim-0gretime katilimini destekleme

* En az bir yabanci dili etkin bir sekilde kullanma

* Bilisim teknolojilerini amaci dogrultusunda etkin ve verimli bir sekilde kullanma

* Birlikte calisma ve iletisim kurma
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* Cevresinde olusan degisimlerin farkinda olma ve her tiirli degisime uyum gosterme

* Bireyin gorev ve sorumluluklarini, bireyin kendisinin belirlemesi gerektiginin

bilincinde olma

* Yakin c¢evrede ve farklh iilkelerde firsatlar bulmaya istekli olma ve bulunan

firsatlar1 degerlendirmek icin bilingli ¢caba gosterme

* Cevreye farkli bir gozle ve mantikla bakilirsa daha 6nce hi¢ fark edilmeyen firsatlar

cikabilecegini benimseme

» Hayattaki kurallara uymaya ve isleri yapmaya istekli olma ve uygulama kararliligi

gosterme
* Sartlandirmaya kars1 olma

* Hosgoriiniin esnek bir zihin yapisinin anahtart oldugunu fark etme (MEB, 2004).

seklinde olusturulmustur.

2.5.4.Yenilenen ilkégretim Programindaki Ortak Beceriler

Yeni ilkdgretim Programi’nda, her dersin etkinlik ve kazamimlarina dagitilmis olan
ortak beceriler bulunmaktadir. Ilkdgretim 1-5. siiflar programi igin sekiz tane ortak

beceri belirlenmistir.

1. Elestirel diistinme becerisi

2. Yaratici diisiinme becerisi

3. Iletisim becerisi

4. Arastirma-sorgulama becerisi

5. Problem ¢6zme becerisi

6. Bilgi teknolojilerini kullanma becerisi

7. Girisimcilik becerisi
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8. Tiirkceyi dogru, etkili ve giizel kullanma becerisi (MEB, 2004).

2.5.5.Yeni Ilkégretim Programinda Ogrenme-Ogretme Durumlar:

Ogretme durumlari, yetistirilen kisinin (bireyin) hedef davranislari kazanmasi igin
gerekli yasantilar gegirmesine imkan saglamak iizere diizenlenen cevresidir. Hedef
davranislar, 6grencilerin i¢cinde bulundugu cevreyle etkilesimi sirasinda edindigi belli
yasantilar yoluyla edinilir. Yeni Ilkdgretim Programi’min &grenme- ogretme

durumlar asagidaki gibi belirlenmistir:

* Cocugun Ogrenmeye heveslenmesi ancak arastirma arzusu ve dogal merakinin

uyarilmasiyla miimkiindiir.

+ Ogrenme, 6gretmenin ya da dgrencinin dersi anlatmasi yerine, dgrenci merkezli

etkinliklerde, 6grencinin aktif rol almasiyla olusur.

 Ogrenilenlerin farkli ortamlara aktarilmasi, etkin ve yaratict bir yorumla

kullanilmas1 asil amagtir.

* Cocugun yakin cevresi igerisinde yasanan sorunlar, hayat bi¢imi, ekonomik

etkinlikler, cografi faktorler 6grenme icin temel igeriktir.
» Ogrencilerin isbirligi yapmalar tesvik edilmelidir.

* Okul sadece dort duvar degil, tiim ¢evredir.

* Egitim, kitap dis1 kaynaklara yonlendirilmelidir.

+ Ogrencilerin okullarinda ve bulunduklar1 yorede ¢esitli toplumsal hizmetler

sunmasini destekler (MEB, 2004).

2.5.6.Yeni ilkogretim Programinda Ol¢me-Degerlendirme Siireci

Egitim programinda hedeflenen noktaya varabilmek i¢in; siirecin her asamasi kontrol
edilmelidir. Boylelikle yalnizca bilgi degil davranis ve temayiiller de dl¢iilmiis olur.

Hedeflere ulagma diizeyini 6l¢ecek bircok 6lgme araci kullanilmaktadir. Geleneksel
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Olcme araglar1 daha ¢ok sonucun Ol¢iildiigli araglardir. Sinavlar amag olarak degil
ara¢ olarak kullanilmalidir. Olgmedeki amag, 6grencinin hedefe ulasma diizeyini
tespit ederek yerinde ve zamaninda Onlemler alabilmek olmalidir. Bu durum da,

farkli 6l¢me araclartyla siirecin dl¢lilmesi yoluyla yapilabilecek bir ¢aligmadir.

Yeni ilkogretim Programi, dlgme degerlendirmeye iliskin asagidaki esaslari temel

almistir:

* Degerlendirmeyi, 6grenmenin ayrilmaz bir pargasi olarak goriir.

* Sadece 6grenme iiriiniinii degil, 6grenme siirecini de degerlendirir.

* Uygun 0lgme ve degerlendirme yontemleri ile gocugun gelisimini de izler.

+ Olgme degerlendirme sistemi, okulun tiim fonksiyonlarmi izler ve gelisimini

yonlendirir.

* Disiplin ve kurallara uymanin 6grencinin kendi yarari i¢in oldugunu kabul eder ve

bu nedenle bu gorevi 68rencilerin tistlenmesini bekler.

» Klasik 6lgme ve degerlendirmenin yaninda alternatif 6lgme ve degerlendirme

yontemlerini tesvik eder (MEB, 2004).

Yeni ilkdgretim programi yapilandirmact yaklagima gore diizenlenmis bir
programdir. Bu programin 6nerdigi bazi 6lme araglar1 sunlardir: gézlem, goriisme,
giinliik, c¢izimler ve poster olusturma, agik uglu sorular, kavram haritalari,
performans degerlendirme oOlgekleri, portfolyo (iirlin dosyasi). Portfolyo ve
performans degerlendirme araclar1 digerlerinden daha yeni olan kavramlardir.
Performans degerlendirme tek basima bir 6lgme araci olmaktan cok 6gretmenin
ogrenciye iliskin gozlemlerini ve Ogrenci caligmalarini ortaya koymak amaciyla
belirledigi kriterlerden olusan bir 6lgme aracidir. Portfolyo dosyalari ise dgrencilerin
siif i¢i ve sinif disinda yaptiklar1 ¢alismalarin toplandigi dosyalardir. Portfolyolar,
donem icinde iiriinleri denetleme imkani saglar. Portfolyolarin igerigi sinirl degildir.
Yukarda bahsedilen 6lgme araglarindan elde edilen veriler ve dokiimanlar da bu

dosyada bulundurulabilir.
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2.6.0gretim Teknolojisi ve Materyalleri

Egitim-0gretim  silirecinin  bazt  6nemli  6geleri  bulunmaktadir.  Bumlar:
Ogrenci,0gretmen,okul,6grenme ortami ( fiziksel ortam ) ve igeriktir.
Ogrenci,dgretmen,okul ve igerik belirlendikten sonra 6grenme ortaminin bu 6gelere
uygun,08renmeyi  kolaylastiracak  arag-gereclerle donatilmasi,bunlarin  uygun

zamanda kullanilmas1 dnem kazanmaktadir.

Ogretim araglari,kullanilmas1 gereken strateji,ydntem ve tekniklerin basarili
bir sekilde  uygulanmasi igin gereksinim duyulan materyallerdir. Ogretim
materyalleri ¢oklu 6grenme ortami saglarlar. Boylece her seviyedeki 6grenci igin
dersi cekici hale getirerek dgrenmeyi kolaylastirirlar. Ogretim araglari,6grenmenin
zamaninda gergeklesmesi,kalic1 olmasi ve 6grenme ortaminin saglikli bir sekilde

olusmasinda kullanilmaktadir.

Ogretme-6grenme siirecinde arag-gerecler genelde &gretimi desteklemek
amactyla kullamlir. Iyi tasarlanmis &gretim arag geregleri Ogretim siirecini

zenginlestirir, 6grenmeyi artirir. Arag-gerecler:

e (Coklu 6grenme ortami saglarlar.
e Ogrencilerin bireysel ihtiyaclarmin karsilanmasina yardimec olurlar.

e Dikkat cekerler (Yalin,2002:82-83).

Yapilan arastirmalar insanlarin okuduklarinin = %102unu,duyduklarinin
%20’sin1 ,gordiiklerinin %30’unu,hem goriip hem duyduklarimin %50’sini,goriip
isittikleri ve sdylediklerinin %80’ini; goriip,isitip,dokunup sdylediklerinin %90’ 11
hatirladiklarin1 ortaya koymustur. Bu nedenle 6grencilerin 6grendiklerini daha fazla
hatirlayabilmeleri i¢in sinif i¢inde ¢ok ortamli 6gretme durumunun diizenlenmesi
onemli goriilmektedir. Ancak egitimde uzun siire ¢ok ortamli Ggretimin temelini

Ogretmen ve ders kitab1 olusturmustur.

Ogretim materyalleri, belirlenen kazanimlara, igerige, dgrenciye,kullanilacak
yere gore farkli sekillerde,6zelliklerde ve farkli kalitede iiretilebilmektedir. Egitim-
Ogretim siirecinin etkin hale getirilebilmesi i¢in kullanilabilecek pek ¢ok arac-gereg

bulunmaktadir. Bu arag-gerecler genel olarak; gorsel, isitsel ve hem gorsel hem de
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isitsel olmak iizere ii¢ gruba ayrilmaktadir. Yazili ve basili materyaller, gorsel arac-

geregler grubunda yer almaktadirlar.

Egitim ortaminin ger¢ek yasamla i¢ ige olmasi inkar edilemez bir gercektir.
Egitim ortamlarinin ger¢ek yasamla tutarlilik gostermesi, diger bir deyisle
somutlagtirilmasit ve 6grenci i¢in anlamli hale getirilmesi, 6grenci basarisina katkida
bulunan etkenlerin baginda gelmektedir. Bu noktada dgretmenlerin, egitim ortamini
diizenlemede ve 6grencinin hizmetine sunmada 6nemli bir gérevi vardir. Bu gorevini
basariyla yerine getirebilmek i¢in, 6gretmenlerin bazi kritik becerilere ve 6zelliklere
sahip olmas1 gerekir. Bu becerilerin basinda ise Ogretim ortamlarinin &grenci
ihtiyacina ve gercek hayata uygun sekilde diizenlenmesi gelmektedir (Sahin ve
Yildirim, 1999). Bu diizenlemelerin hayata gecirilmesinde ise Ogretim

materyallerinin 6nemi biiytiktiir.

Ogretim materyallerine yonelik farkli tanimlar bulunmakla birlikte tanimlarda
genel olarak egitim kurumlarinda veya Ogretim yerlerinde kullanilan gerek
elektronik, gerekse basit malzeme ve kaynaklar olarak ifade edildigi goriilmektedir.
Ogretim materyaline yonelik tanimlar incelendiginde, 6gretimsel siirece katkida
bulunmak amaciyla tiretilen arag-geregler olarak ifade edildigi gézlenmektedir.

Egitimde arag; Ogrencinin Ogrenmesi, Ogretmenin etkili bir Ogretme
saglayabilmesi i¢in 6zel olarak hazirlanmis, egitim yasantilarini zenginlestirmek,
ogrenilecek konunun anlagilmasini kolaylastirmak amaciyla gelistirilmis 6grenme
ogretme yardimcisidir (Halis, 2001).

Egitim ara¢ ve gerecleri somuttan soyuta dogru:
e Gergek araglar
e Ornekler (Numuneler ve Modeller)
e Televizyon programlari
e Hareketli resimler
e Hareketsiz filmler
e Radyo programlari ve Isitsel araclar
e Gorsel semboller

e Sozel semboller seklinde siralanabilir (Cilenti 1992:32).
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Egitim ortaminin gercek yasamla i¢ ice olmasi inkar edilemez bir gercektir.
Egitim ortamlarinin gercek yasamla tutarlilik gdstermesi, diger bir deyisle
somutlagtirilmasit ve 6grenci i¢in anlamli hale getirilmesi, 6grenci basarisina katkida
bulunan etkenlerin baginda gelmektedir. Bu noktada 6gretmenlerin, egitim ortamini
diizenlemede ve 6grencinin hizmetine sunmada 6nemli bir gérevi vardir. Bu gorevini
basariyla yerine getirebilmek i¢in, 6gretmenlerin bazi kritik becerilere ve 6zelliklere
sahip olmas1 gerekir. Bu becerilerin basinda ise Ogretim ortamlarinin &grenci
ihtiyacina ve gercek hayata uygun sekilde diizenlenmesi gelmektedir (Sahin ve
Yildirim, 1999). Bu diizenlemelerin hayata gecirilmesinde ise Ogretim

materyallerinin 6nemi biiytiktiir.

Ogretim materyallerine yonelik farkli tanimlar bulunmakla birlikte tanimlarda
genel olarak egitim kurumlarinda veya Ogretim yerlerinde kullanilan gerek
elektronik, gerekse basit malzeme ve kaynaklar olarak ifade edildigi goriilmektedir.
Ogretim materyaline yonelik tanimlar incelendiginde, &gretimsel siirece katkida

bulunmak amaciyla iiretilen arag-geregler olarak ifade edildigi gézlenmektedir.

2.6.1.Yazihh Materyaller

Yazili ve basili materyaller en eski ve en yaygin bigimde kullanilan 6gretim
arag-gereglerinden biridir. Kitaplar,ansiklopediler,dergiler,gazete ve bir tek yazili
sayfa vb. yazili materyaller kapsamimna girmektedir. Bunlar igerisinde de ders

kitaplar1 ve 6grenci ¢alisma kitaplari ilk siray1 almaktadir.

Yazili arag-gereglerin ¢ok farkli islevleri vardir. Uzmanlarin goriislerine gore
yazili araglar ilk olarak, bilgi verme islevini yerine getirmektedirler. Bunu,sira ile
temel Ogrenme kaynagi olusturma,bagimsiz 6grenme yetenegi gelistirme,problem

¢ozme vb. islevler izlemektedir (Bilgili Kiris,1998:9).
Ogretmenler yazili materyallerden gesitli bigimlerde yararlanabilirler:

1. Ogrencileri belli bir konunun dgrenilmesine kars: giidiiler.
2. Tarih, isim, yer gibi 6zel bilgilerin bulunmasin1 saglar.

3. Ogrencilerin bir konuyla ilgili cesitli goriisler kazanmasina yardimei olur.
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4. Ogrencilerin rapor ya da ddev hazirlarken, proje calismasi yaparken bilgi
toplamalarina yardimei olur.
5. Ogrencilerin yazili bir metinde tanimlanan bir durumu analiz etmelerini ve

caligsmalarini saglar (Erden,1997:180).

2.6.1.1.Ders Kitab1

Ders kitabi,ders konularma ait bilgileri,68rencilerin kendi kendilerine
okuyarak,siral1 ve dogru bir bicimde 6grenmeleri i¢in kullanilmak iizere,6gretim
programlarina uygun bi¢cimde ve 6zel bir amag ile hazirlanmis yazili bir metindir

(Hesapg1oglu,1994:271).

Ders kitabi,ilk defa Eski Misir’da Milattan Once (M.O) 4000 yillarinda
papiriis rulesi {lizerine yazilip ¢izilmis matematik,tip ve diizlem geometri ile ilgili
ortaya cikmistir (Tekisik,1986:1). Ders kitabi, “bir dersin dgretimiyle iligkili
olarak hazirlanan veya segilen bir kitaptir”. Benzer bir anlamda, “Belirli dlgiilere
gore incelendikten sonra belli bir okul, siif ve ders i¢in 6gretmen ve 0grencilere
temel kaynak olarak Onerilen bir kitaptir” (Oguzkan,1993:83). Ders kitab1
sinanmig, dogrulugu kanmitlanmisg bilgileri kapsamaktadir (Kula,1988:98).
Shannon’in yaptig1 bir arastirmaya gore, 68renciler sinifta zamanlarinin yaklagik
%80’1ni ders kitaplar1 ve ders kitaplartyla ilgili etkinliklere harcamaktadir. Diger
taraftan Tiirkiye’de de ders kitaplari, temel bir bilgi kaynagi olup derslerde en
cok kullanilan materyallerden birisidir (Kili¢ ve Seven,2002:26; Tertemiz ve
Digerleri,2001:1). Ders kitaplarindaki etkinlikler takip edildiginde, bu kitaplarin
ne derece etkili oldugu ortaya c¢ikmaktadir. Ders kitaplarinin 6zellikle
ilkdgretimde 6nemi daha da biiyiiktiir. Ilkogretim, okumay: sevdirme ve iyi
okuma aligkanlig1 kazandirmada bir baslangi¢ donemidir. Bu nedenle ilkdgretim
cagindaki cocuklar icin yazilacak ve basilacak kitaplarin niteligi 6n plana
cikmaktadir. Bu baglamda ders kitabi, 6gretme-0grenme siirecinin vazgegilmez

gorsel ve en ¢ok kullanilan araclaridir (Binbasioglu,1995:6).

Ders kitabi, belli bir dersin 6gretimi icin ve belli bir diizeydeki dgrencilere
yonelik olarak yazilan; icerigi miifredatlara uygun olan, incelemesi yapilmis ve

onaylanmis temel kaynaktir (Aktaran: Ceyhan ve Yigit, 2003:16). “Milli Egitim
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Bakanligi Ders Kitaplari Yonetmeliginde; “Her tiir ve derecedeki 6rgiin ve
yaygin egitim kurumlarinda kullanilacak olan, konulari 6gretim programlar
dogrultusunda hazirlanmis basili eser” olarak tanimlanir (Ceyhan ve Yigit,
2003:18). Ders kitaplar1 siirekliligi, dogrulugu, degiskenligi tartisabilen bir olgu
olan bilginin yani sira gorsel, algisal, ussal ve zihinsel kazanimlarin toplamina
isaret eder (Aktaran:Esgi, 2005). Ders kitaplar1t MEB’in belirlemis oldugu Temel
Egitim Kanunu, ilkdgretim Kanunu ve diger kanunlarla ifade edilen miifredat
cergevesinde hazirlanmig, miifredatin basarisini etkileyen 6nemli bir kaynak
niteligi tasir (Emiroglu, 2002:65). Ders kitaplar1 miifredatla 6grenci arasinda
koprii kuran temel materyaldir. Ogretimde &gretmenin giiciinii daha iyi
kullanmasina, vermek istediklerini daha sistematik vermesine; Ogrencinin de
Ogretmenin anlattiklarini istedigi zaman ve yerde, istedigi tempoda tekrar
etmesine imkan veren temel materyallerdir (Aktaran: Ceyhan ve Yigit, 2003:24).
Ders kitaplari, ait olduklar1 bilim dallarindan alinarak miifredatlarda yer alan
konulara iliskin bilgileri planli, diizenli ve tasnifli bir bicimde inceleyip aciklar
(Hesapgioglu, 1994:298). Ogretimde konu ile ilgili genel ve ozel araglara
ulagsmada ders kitaplarinin 6nemli bir yeri vardir.

Ders kitaplarimin ana islevleri; bilgi verme, bilgileri dizgelestirme, kendi
kendine 6grenme, esgiidiimleme ve kisilik gelistirme olarak sayilabilir (Ceyhan ve
Yigit, 2003:24, Giines, 2002:10-12). Genglerin gelecekte onder, aydin kisiler
olmas1 egitim siireci ic¢indeki deneyimleriyle baglantilidir. Bu deneyimlerin
onemli bir kism1 da bagvurduklari ders kitaplarindan kazanilir. Bundan dolay: ders
kitaplar1 insanin gelisiminde temel teskil eden O©nemli unsurlardan biridir
(Oguzoglu, 2003:132).

Ders kitabi tiirleri; 6grenci-0gretmen ders kitaplari, temel-yardime1 ders
kitaplari, bireysel-toplu 6grenmeye doniik ders kitaplari, kapali-agik ders kitaplari,
siralama-ilerlemeye dayali ders kitaplaridir (Giines, 2002:12-14). Ders
kitaplarinin kullanim bigimleri ise; 6gretim araci olarak kullanma, kaynak kitap
olarak kullanma, destekleyici ara¢ olarak kullanma olarak belirlenmistir (Giines,
2002:14-17). Ders kitaplar1 agiklik, ekonomiklik, c¢ocuga gorelik, somuttan

soyuta, yakindan wuzaga, bilinenden bilinmeyene, kolaydan zora, yerellik
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(mabhallilik), yasamsallik (hayatilik), giincellik ilkelerine gore hazirlanmaktadir
(Kiigiikahmet,2003:13-15, Nas; 2000: 229-236).

Doyran’a (1997) gore, “Kitaplar, onlarsiz sagir ve dilsiz olabilecegimiz ¢ok
giiclii araglardir.” Ciinkii 6grencilerin, derste anlatilan bilgilerin dogrulugunu
karsilastirabilecegi temel bilgi kaynagi ders kitaplaridir. Bu nedenle ders kitaplari
O0grenci icin bir zorunluluk degil, onun istekle ulasacagi, bilme merakini

giderecegi,uygulama istegi yaratan bir kaynak olmalidir (Uzun Turan,2003:21).

Egitim uzmanlari, ders kitaplarini bilgilerin 6grencilere iletilmesinde en iyi

kaynak ve birincil materyal olarak gérmektedirler (Gokkaya,2003:11).

Ders kitaplari, belli bir 6gretim alani ile ilgili hedef davraniglar kazandirmak
amaciyla hazirlanmistir. Bu nedenle programdaki hedeflere uygun olarak
yapilandirilmis olmalidir. Bunlara paralel olarak, bir ders kitabi1 6grencinin
diisiinme ve sosyal becerilerini gelistirmeye katkida bulunmalidir. Ayn1 zamanda
programda 0gretim i¢in ayrilan zamanin biiytlik bir boliimii ders kitabina ayrildig:

i¢cin bu materyalin nitelik yoniinden iist seviyede olmasi gerekir.

Ogretim siirecinde dgretmen ve 6grenciyi isteklendiren, grenme icin gerekli
motivasyonu saglayan, ayn1 zamanda calismalara karsi ilgisizlestiren, okuma
istek ve aliskanligini yok eden en O6nemli etkenlerden biri de kullanilan ders
kitaplaridir. Bu nedenle ders kitaplari, ¢agin yeniliklerine acik, Ogrenme
ortaminin kosullarini, hitap edilen 6grenci kitlesinin ilgi ve ihtiyaclarini goz

Oniinde tutan bir anlayisla olusturulmalidir.

Ogretimde 6gretmenin temel yardimcist olan kitaplar dgretmenin giiciinii
daha 1yi kullanmasina ve dersini daha sistematik islemesine olanak verir.
Ogrenciler agisindan da ¢ok yararli olan bu materyaller sayesinde 6grenci,
Ogretmenin anlattiklarini istedigi zaman, istedigi yerde ve istedigi tempoda tekrar
etme imkanma kavusur. Ozellikle dgrenme giicliigii olan dgrenciler icin ders
kitab1 sozel 6gretimin yarattigi boslugu doldurma imkani vermesi bakimindan

onemlidir (Kiiglikahmet,2001:145).

Derslerde kullanilacak yazili, gorsel,isitsel vb. her tlirli 6gretim materyali

hazirlanirken gbéz Oniinde bulundurulmasi gereken Olciitler ve ilkeler vardir.
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Yaylact (1999:21),6gretim materyalinin hazirlanmasinda dikkat edilecek ilkeleri

sOyle siralamaktadir:

e Anlamlilik ilkesi: Bir malzeme ne kadar anlamli ise Ogrenilmesi o kadar
kolaydir.

e Bilinenden baglama ilkesi: En iyi 0gretim somuttan soyuta, basitten
karmasiga ve bilinenden bilinmeyene dogru gidendir.

e (ok ornek ilkesi: Bir kavramin genisligini gostermek icin ¢ok sayida 6rnekler
sunmak gerekir.

e Gorelik ilkesi: Ozellikler birbirine gore algilanir. Resim ve sekilleri herkes
baska sekillerde algilamamali, birbirinden ayirt edebilmelidir.

e Secicilik ilkesi: Ogretim materyalindeki dénemli elemanlar1 dikkati en ¢ok
cekecek sekilde yerlestirmek gerekir.

e Tamamlama ilkesi: Bir olaymn ya da esyanin tiimiine iliskin ¢izgileri vermek
yerine bir kismin1 vermek yeterli olabilir.

e Fonun anlamlilig1 ilkesi: Sekil ya da yaziya anlam katacak bir fon olmalidir.

e Kapalilik ilkesi: Sekiller belirgin olmali, acik ve yarim birakilmamali.
Ozellikle iki boyutlu figiirler igin sekil tam yapilmalidir.

e Birlestiricilik ilkesi: Birbiriyle benzer ve yakinligi olan nesne ve olaylar
iligkili olarak algilanir ve daha iyi hatirlanir.

e Algida degismezlik: Ogrencinin dnceden bildigi nesneler cok basit cizgilerle
verilebilir.

e Derinlik ilkesi: Dogadaki varliklar bize yakin ise gercek Olciileri ve
renkleriyle goriintirler. Ayn1 varliklar uzaklastik¢a kiiciilityor ve renkleri de
soluyor hissini verir.

e Yenilik ilkesi: Dikkat, 6zellikle gecirile gelen ve yakin gecmisteki yasantilara
zit olan durumlara ve yeniye ¢ekilir.

e Basitlik ilkesi: Dikkati ¢ekmesi ve lizerinde tutmasi igin, bir gorsel aracin
elemanlar1 karmasik degil basit olmalidir.

o Hedef-davranis ilkesi: Kullanilacak arag, kazanilmasi ©ngoriilen hedef
davranisi olusturabilecek nitelikte olmalidir.

e Ogrenciye uygunluk: Kullanilacak arag, 6grencinin &zelliklerine (yas,zeka ve

gecmis yasantilarin diizenine) uygun olmalidir.
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Ergin (1988) tarafindan Ogretim materyallerinde bulunmasi gereken Ozellikler,
“anlamlilik, bilinenden baglama,cok ornek verme,algilamanin  yasantidan
etkilenmesi,6zelligini dikkate alma,dgrenci ilgi ve ihtiyaglarina uygunlugu ve hedef

davranislar1 dikkate alma olarak belirtilmistir (Aykacg,2003:31).

Ders kitabini, “Okul diizeyindeki bir dersin miifredat programini desteklemek
amaciyla belirli pedagojik ilkeler cercevesinde yazilmig Ogretim araclaridir.”
Seklinde tanimlayan Kabapinar (2004), “Iyi bir ders kitabi nasil olmalidir?” sorusuna

verilen yanitlari su sekilde siralamistir:

- Nihai yanitlar1 sundugu iddiasinda olmamalidir.

- Ogrencilerin elestirel diisiinme yeteneklerini agiga ¢ikarmali, kendi kisisel
yargilarim gelistirmelerini saglamalidir.

- Bagimsiz 6grenme yetenegini pekistirmelidir.

- Gegmigse iligkin yorumlari ¢ogulcu bir yaklagimla sunmalidir.

- Farkli goriigleri savunan kaynaklar1 da kapsamalidir.

- Onyargy, klise ve sterotiplere kars: koymalidir.

- Uluscu 6nyargi ve egilimlere oncelik tanimadan yazilmalidir.

- Yerel,bolgesel,ulusal ve kiiresel perspektifler arasinda dengeli bir yaklagima
sahip bulunmalidir.

- Opgrencilerin  yaparak-yasayarak, kendi deneyimleriyle 6grenmelerine
yardime1 olmalidir.

- Ogrenci beceri ve davranislarinin gelismesine katkida bulunmalidir.

- Ogrencilerin bireysel gelismelerine yardimci olmalidir.

- Cesitlenmis 6dev,gorev etkinlikleri icermelidir.

- Konulara eslik eden gorsel malzeme yalnizca siisleme amach degil, islevsel

kaynak malzeme niteliginde olmalidir (Kabapinar,2004:319-322).

Egitim Programlari ve Ogretim alan1 Profesérler Kurulu Ilkdgretim 1-
5.8miflar Ogretim Programlarmi Degerlendirme Toplantisi Sonug Bildirisi'nde yeni
programa gore hazirlanmig ders kitabi, 6grenci ¢alisma kitabi ve 6gretmen kilavuz
kitaplarma iligkin su elestirilerde bulunulmustur: “Ders kitaplari, &grenci ve

ogretmen ¢alisma kilavuzlart yapilandirmaci yaklagima gore degil, klasik, idealist,
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realist yaklasima gore diizenlenmistir. Igerigin bdyle diizenlenmesi, savunulan ve
programin dayandirildig1 felsefeye terstir. Ayrica egitim durumlarinda onerilen
yontem ve teknikler, kazanimlar1 6grenciye mal etmede yetersiz kalmaktadir; ¢linkii
cok degisik, uygun 6gretme-6grenme yontem ve tekniklerinin birlikte ise kosulmasi
gerekmektedir. Smama durumlar ise acik ve anlasilir degildir. Ise kosulmasi

Onerilen 6lgme araglarinin neyi, nasil 6l¢ecegi anlasilir sekilde diizenlenmemistir.

2.6.1.2. Ogrenci Calisma Kitaplan

Cagdas bir ders kitabi, 6grenciyi arastirmaya yonelterek analiz, sentez ve edindigi
bilgileri degerlendirme yetenek ve aligkanligi gelistirmesini kolaylastirir. Ders
kitabinin bu islevini gerceklestirmesine yardimci olmak {iizere, ders kitabinda yer
alan bilgilere yonelik sorular, etkinlikler, ¢calisma sayfalarinin bulundugu, 6grenci
calisma kitaplar1 hazirlanmistir.

Ders kitabina iligkin arastirmalar ¢ok olmasina ragmen Ogrenci calisma
kitaplar1 ve o6gretmen kilavuz kitaplarina yonelik g¢alismalar heniiz pek yaygin
degildir. Bunun sebebi iilkemizde bu kitaplarinin yeni miifredatin uygulanmaya
konulmasiyla birlikte kullanimina baslanmasindan kaynaklanmaktadir. Calisma
kitaplar1, ders kitaplarina bagli olarak hazirlanmis 6grencilerin dersin hedeflerini
daha iyi kazanmalarini, aligtirma yapmalarini saglayan kitaplardir. Caligma kitaplari
da ders kitaplar1 gibi Orgiitlenmis bir yapiya sahiptir. Bu kitaplarda da genellikle
davranigsal hedefler, kullanicinin uymas1 gereken yoOnergeler, Ogrenmeyi
kolaylastiracak etkinlikler ve degerlendirme sorular1 yer alir. Ayrica aydinlatici,
resimlere, sema ve grafiklere yer verilir (Erden, 1997:183).

2004-2005 egitim-0gretim yilina kadar calisma kitaplarinin  kullanimi
okullarimizda pek yaygin degildir. Ancak baz1 6gretmenler ¢esitli yaymevlerinin
hazirladiklar1 test, alistirma kitaplart gibi calisma kitabr niteligindeki kitaplari, veli
ve Ogrenci istegini géz Onlinde bulundurarak derslerinde yardimci kaynak olarak
kullanabilmekteydi. 2004-2005 egitim-6gretim yilinda pilot okullarda uygulanan ve
2005-2006 egitim-6gretim yilinda da diger ilkdgretim okullarinda uygulanmaya
baslanilan yeni miifredat programi kapsaminda hazirlanan ders kitaplarina bagh
olarak olusturulmus ¢alisma kitaplar1 Tiirkiye’deki biitiin 6grenciler ve d6gretmenler
tarafindan kullanilmaya baglanmistir. Calisma kitaplarinda, ders kitaplarinda verilen

bilgilerin 6grenci tarafindan tekrar edilmesini saglayici etkinlikler bulunmaktadir. Bu
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etkinlikler daha ¢ok dlgme ve degerlendirmeye yonelik olarak hazirlamistir. Ornegin;
bosluk doldurma sorulari, gorsel okuma, resim yorumlama, konuyu resimle ifade
etme, coktan secmeli sorular, vs.

Milli Egitim Bakanlig1 Ders Kitab1 Yénetmeligi’nde Ogrenci Caligma Kitab;

“llgili 6gretim programlarinda yer alan amag ve agiklamalar dogrultusunda dersin
ogrenilmesini  kolaylastiracak ve 0Ogrencilerin yeteneklerinin  gelistirilmesine
yardimci olacak cesitli ornek, alistirma, islenen iinitelerle ilgili internet adresleri,
okuma kaynaklari ve diger etkinlikleri kapsayan basili eser”  seklinde
tanimlanmaktadir. Ogrencilerin hem sinifta hem de evde kullanabilecekleri kaynak
kitaplar calisma kitaplaridir. Bol resimli olan alistirma kitaplarini, ders konulari
islenirken ara¢ olarak kullanmak olasidir (Demirel, 1998:82). Ogretmenler de
ogrencilerin kendi kendilerine ¢aligmalari konusunda bu kitaplardan faydalanmakta,
sinifta ve evde alistirma yapma imkanini bu kitaplarla saglamaktadir. Bu kitaplarda
genellikle davranigsal kazanimlar, yonergeler, etkinlikler ve degerlendirme sorulari
bulunur (Erden, 1997:183).

Calisma kitabi, ders kitaplarina baglh olarak hazirlanmig, O6grencinin,
belirlenen kazanima ulasip ulasmadigin1 kontrol eden, 6grencinin elde ettigi yeni
bilgi ve becerileri uygulamak icin firsatlar ortaya koyan ve ¢ocugun yeteneklerini
gelistirmek icin ¢esitli etkinlikler iceren defter mahiyetinde hazirlanmis yazili bir
materyaldir. Caligma Kitaplar1 6grencilerin, 06grendiklerini pekistirmelerine,
kendilerini yazili, sozlii ve resimle ifade etmelerine yardimci olmaktadir. Ayrica
Ogrenci, ¢alisma kitaplarinda yer alan etkinlikler ile doniit alabilmekte ve kendi
ogrenmelerini degerlendirebilmektedir.

Caligma kitab1 hazirlamak hayal zenginligi orijinallik ve yaraticilik ister.
Ayn1 zamanda bu kitaplarin 6grenmedeki etkililigi hazirlanmasinin yaninda
ogretmen tarafindan nasil kullanildigina da baghidir. Alistirma kitab: 1yi de kot de
kullanilabilen bir 6gretim aracidir. Oldukga kabiliyetli bir 6gretmen yirmi bes kisilik
bir siif yerine kirk kisilik bir sinif okuttugu zaman bu ¢esit bir esere daha fazla
ihtiyact olacaktir. Tecriibesiz bir dgretmen tecriibeli bir 6gretmene gore alistirma
kitabma daha fazla ihtiya¢ hissedecektir. Ogretim programinda yer alan bircok ders
alanlarinda kendisini ¢ok iyi hazirlamis bir 6gretmen, bir alistirma kitabindan zayif

oldugu alanlarda faydalanabilir. Ozensiz ve bilimsel &lgiitlere gore hazirlanmamus
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ders ve caligma kitaplar1 Ogrencinin ilgisini ¢ekemeyecek, Ogrenmeye karsi
giidiilenmeyi saglayamayacak hatta okuma zevkini yok edecektir. Bu nedenle ders ve

calisma kitaplarinin hazirlanmasi ayr1 bir 6nem tasimaktadir.

2.6.1.3.0gretmen Kilavuz Kitaplari

Ogretmen Kilavuz Kitaplari, Milli Egitim Bakanlhi§i tarafindan 6gretmenlere
yardimci ve yol gostermesi amactyla hazirlatilmis kitaplardir. Kilavuz kitabin igerigi
hazirlanirken 6grenciler i¢in hazirlanan ders kitab1 ve 6grenci ¢alisma kitaplarina
bagli kalinmis ve bunlarda yer alan etkinlikler ve bilgilere kilavuz kitapta da yer
verilmistir. Ayrica Ogretmenin dersi nasil isleyecegi adim adim gdosterilmis,
degerlendirme i¢in gerekli 6l¢me araglarina da yer verilmistir.

Milli Egitim Bakanhigi Ders Kitaplar1 Yonetmeligi’'nde Ogretmen Kilavuz
Kitab; “Ilgili 6gretim programlarinda yer alan hedef ve agiklamalar dogrultusunda
ders kitabinin daha etkili kullanimin1 saglayacak c¢esitli o6rnek, alistirma; islenen
tinitelerle ilgili internet adresleri, okuma kaynaklar1 ve diger etkinlikleri kapsayan,
Ogretmenlerin yararlanmasi i¢in hazirlanan basili eser” seklinde tanimlanmaktadir.
Ogretmen kilavuz kitaplari, daha ¢ok 6gretmene dersi nasil isleyecegi konusunda
hazir bilgiler veren bir basvuru kitabidir. Ogretmenler ders isleyisleri konusunda bu
kitaplardan faydalanmaktadir (Demirel, 1998: 81).

Ogretmen kilavuz kitab1 sempatik bir miifettisin yerini alan bir kitap olarak
tanimlanmaktadir. Bdyle bir eserin amaci, ders kitabinin etkili bir sekilde

kullanilmasini saglamak i¢in 6gretmene yardim etmek, ona gerekli bilgiler vermektir.

Ogretmen kilavuz kitaplar1 dgretim siirecinin diizenlenmesinde 6gretmene
rehber olmaktadir. Ogretmen kilavuz kitabr dgretmenin konular1 nasil sunacagina,
ogrencilerde bilgi, beceri ve fikirlerin birbiriyle iliskisinin nasil kurulacagina ve
ogrencilerin Ogrenme slireclerinin hangi aktivitelerle degerlendirilecegine iliskin
ogretmene yardim etmektedir (Koseoglu vd., 2003). Ogretmen kilavuz kitaplarmin
O0grenme etkinliklerinin uygulanmasinda, degerlendirilmesinde ve gelistirilmesinde
biiyiik 6nemi vardir.

Ogretmen kilavuz kitaplari, ilgili &gretim programmin uygulama
basamaklarini gosteren kaynak niteligindedir. 1999-2000 6gretim yilinda Siileyman

Demirel Universitesi Burdur Egitim Fakiiltesi ile MEB arasinda imzalanan protokol
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geregi “llkogretimde Etkili Ogretme ve Ogrenme Ogretmen El kitabi1” 12 modiil

halinde hazirlanmis ve okullara iicretsiz olarak dagitilmistir (www.meb.gov.tr).

Yapilandirmaci yaklagimim uygulanmaya konmasi ile birlikte O6gretmen
kilavuzlari iki nedenden dolay1 6nem kazanmistir. Bunlardan birincisi, 6gretmenlerin
cok biiyiik bir kesiminin daha o6nce bilmedigi bir model olan yapilandirmaci
yaklasimla sosyal bilgiler programmin uygulanmaya konmasidir. Ogretmen
kilavuzlarinda yapilandirmaci yaklagimim uygulanma nedenleri ve uygulanma
bicimleri kitaplarin basinda verilmistir. Boylece 6gretmen hizmet i¢i kurslar1 yaninda
kilavuz kitaplar ile de yapilandirmaci yaklagim hakkinda bilgilendirilmistir. Yeni bir
O6grenme anlayisinin merkeze alindigi, 6gretim programlarindan ders kitaplarina,
smif i¢i Ogretimin niteliginden, 6lgme degerlendirme siirecine iliskin ¢ok boyutlu
degisimlerin yasandig1r bir siliregte Ogretmen kilavuz kitabi amaci ve igerigi ile
oldukca Onemli bir rol oynamaktadir. Yillardir belli 6gretim aliskanliklar1 ve
anlayisina sahip dgretmenlere degisimin niteligi ve ¢ercevesini anlatmasi bakimindan
ogretmen kilavuz kitabi kritik derecede dénemlidir (Kabapinar, 2004, 359) . Ikinci
neden ise yapilandirmaci yaklasimin 6grenci merkezli bir 6gretimi benimsemesinden
dolay1 ogrenci etkinliklerinin nasil  yapilacagit konusunda Ogretmenlerin
bilgilendirilmesi gerekir. Ogretmenlerin, 6gretmen merkezli bir 6gretimden dgrenci
merkezli bir dgretime doniisiinde ve yapilacak uygulama ve etkinlikler ic¢in yol
gosterici kilavuz kitaplarma olan ihtiyag goz ardi edilemez. Ogretmen kilavuz
kitabinda tiniteyi isleme siireci, ders kitabinin sayfalari ¢aligma kitabinin sayfalary ve
etkinlikler yer almaktadir. (Oztiirk vd,. 2005, VII). Ogretmen kilavuz kitabinda
kavramlar iligkilendirmeler belirli giinler ve haftalar 6grenciye dogrudan
kazandirilacak beceriler, degerler ve kaynaklar degerlendirme formlar yer
almaktadir (Karagoz vd, 2005,14). Bir 6gretmen kilavuzu 6gretmenin hazirliklarini
diizenlemesi i¢in olusturulmus genel tavsiyeler, uygulama bicimleri, yontem
onerileri, problem ¢dziimlerinden olusur . Iyi hazirlanmis bir 6gretmen kilavuzu
dersin planlamasindan degerlendirilmesine kadar, biitiin &gretim siirecine yon
verebilir. (Kili¢ vd. 2002,164)

Milli Egitim Bakanlig1 kriterlerine gore bir 6gretmen kilavuzunun nitelikleri
asagida belirtilmistir (Tebligler Dergisi, 2006, Say1 2589).

a. Konularin islenisinde ulasilmak istenen hedefler belirtilir.


http://www.meb.gov.tr/
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b. Ogretim programlarinda yer alan amag¢ ve aciklamalar dogrultusunda
ogrencilere bilgi, beceri, anlayis ve tutumlarin kazandirilmasinda 6gretmene
yardimci olacak ve 6gretmeyi kolaylastiracak agiklayici bilgiler yer alir.
c.Ogretmeyi ve 6grenmeyi kolaylastirmak amaciyla ilgi cekici degisik drnek
ve uygulamalar yer alir.

d. Bilgi, beceri, tavir ve tutumlar ile degerlerin 6grencilere kazandirilabilmesi
icin kullanilabilecek arag-geregle birlikte 6gretim yontem ve tekniklerine yer
verilir.

Buna gore;

1. Konu ile ilgili zaman analizine ve konunun islenis planina,

2.0gretmenin konu ile ilgili yapacagi n hazirliklara,

3. Konuya girerken daha Once islenen konularla iliskisini saglayacak ve
Ogrencinin ilgisini ¢ekecek hatirlatmalara, sorulara ve benzeri unsurlara,

4. Ders kitabinda yer alan ve acgiklama gerektiren sekil, sema, ¢izelge ve
benzeri 6gretime yardime1 unsurlara yer verilir.

e. Ogrencilerin gelisim farkliliklar1 dikkate alinarak seviye gruplarina gore
hangi hususlarin vurgulanmasi gerektigi belirtilir.

f. Konular islenirken yeri geldikge;

1. Diger derslerle baglant1 kurulur.

2. Konularin giinliik hayatla ilgisini kurmak i¢in 6rneklere yer verilir.

3. Dersin 6zelligine gore konu islendikten sonra bu konuda amaglanan bilgi,
beceri, tavir ve tutumlar ile degerlerin kazandirilip kazandirilmadigini
anlamak i¢in bunlar1 degerlendiren yeterli sayida ornek soru yer alir.
Ogrencilerin cevaplandiramadigi ~ sorularin 6zelligine gére ne yapilacag
konusunda 6gretmene yol gosteren alternatif degerlendirme ¢alismalarina yer
verilir.

h) Ogrencileri arastirmaya, bilgi ve teknoloji iiretmeye yoneltecek ddev, proje
ve benzeri ¢aligmalara yer verilir.

1) Dersin ozelligine gore dgrencilerde, standartlara uygun, ucuz, kaliteli mal
ve hizmet {retme, kullanma ve gelistirme bilinci ve aligkanliklar
kazandiracak ¢aligmalara yer verilir.

1) Konularin sonunda, verilen kavramlarla ilgili s6zliik bulunur.
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j) Ogretmene konu ile ilgili ayrintili bilgi elde edebilecegi kaynaklara yer
verilir.

k) Dersin 6zelligine gore inceleme, gezi, gdzlem, deney ve uygulamalarla
ilgili yapilacak 6n hazirliklara, alinacak saglik ve giivenlik tedbirlerine,
izlenecek is ve islem basamaklarina, zaman ve malzeme tasarrufu bakimindan
uyarilara, her islem basamaginda 6grencilerle 6gretmenin kuracag iletisime,
sonuca ulagsmak ac¢isindan énemli yonlendirici tedbirlere ve hangi unsurlarin
ozellikle irdelenecegiyle ilgili bilgilere yer verilir.

1) Ogretmen kilavuz kitabinin basinda, sonunda veya iinite/ tema baslarinda

ait oldugu dersin tinitelendirilmis yillik plan taslagi bulunur.”

Yukarida belirttigimiz 6zellikler dikkate alindiginda 6gretmen kilavuz kitaplar1 derse
hazirlikli olmada ,planlamada, yontem seciminde, dersi islemede, uygulamada,

Olcme ve degerlendirmede 6gretmenin temel bagvuru kitab1 durumundadir.

2.7. Tutum

Latince uygunluk veya uyum anlamindaki “aptus” kokeninden gelen tutum
kavrami hakkinda degisik goriisler ileri siiriilmektedir. Daniel Katz’ a goére tutum;
bireyin sahip oldugu degerler dizgesine bagli olarak bir simgeyi, bir nesneyi, bir
kisiyi veya diinyay1 iyi ya da kotii, yararli ya da zararli yonleriyle algiladig bir 6n
diisiince bi¢imidir. Bu yiizden tutumun i¢inde bir olumluluk veya olumsuzlugun yan
sira bir de deger yargisina bagl iki farkli 6zellik vardir. Bu iki 6zelligin birincisine
cekicilik- etkileyicilik boyutu, ikincisine de deger yargisim1 iceren boyut
denilmektedir (Tolan vd., 1985: 259 ).

Ballachey (1962:177)’e gore ise tutum, herhangi bir sosyal objeye iliskin
olumlu ya da olumsuz degerlendirmeler ve duygularla bu objenin lehinde ya da

aleyhindeki yonelimlerden olusur.

Bireyin simdiki davranigini belirleyen gegmis deneyimlerinin bir 6zeti olarak
goriilen tutum, bireyin simdiki ya da gelecekteki davranisiyla iligkili olarak diisiinsel

olusumuna etki yapabilmektedir (Tolan vd., 1985: 259).



51

Smith’e (1968; 453) gore tutum, bir bireye atfedilen ve onun bir psikolojik
obje ile ilgili diisiince, duygu ve davranislarim1 diizenli bi¢cimde olusturan bir
egilimdir. Kagitgibast (1983: 84-85) Smith’in yaptigi bu tanima sunlar ilave

etmektedir:
a. Tutum, bir bireye aittir.

b. Tutum, bireye atfedilen bir egilimdir. Tutum dogrudan gozlenebilen bir 6zellik
olmayip, bireyin goézlenebilen davraniglarindan dolayr varsayilan yani davranisa

hazirlayici bir egilimdir.

c. Tutum, psikolojik bir objedir. Herhangi bir durum bazilar1 i¢in bir tutum objesi
oldugu halde, bazilar1 i¢in olmayabilir. Yani tutum, bireyden bireye

degisebilmektedir.

Bireyleri, belli insanlar, nesneler ve durumlar karsisinda belli davranislar
gostermeye iten tutumlarin bir kez Ogrenildikten sonra degistirilmeleri oldukca

zordur (Sozer, 1996: 9).

Tutumlar, bireyin tutum objesine yonelik davraniglarini yonlendiren,
giidiilemeye hazirlayan 6nemli bir etmendir. Bu itibarla tutum, bireyin herhangi bir
objeye olumlu veya olumsuz bir duygusal tepki gosterecegini tayin eden, siirekli
hazir olma durumu olarak tanimlanabilir (Erden, 1995: 99; Findik¢i, 1991: 93).
Ralflinton ise tutumu, ortiik bir tepki olarak goriir ve “bir bireye atfedilen egilim
seklinde” tanimlar. Arastirmaciya gore, tutum dogrudan gozlenebilen bir 6zellik
degil ancak kisinin gozlenebilen davranislarindan ulasilan varsayimlardir. Bu
manada tutum, davranis degil, davranisa hazirlayic1 egilim olarak kabul edilir.
Degismeye kars1 direngli olan tutumun ne olduguna karar verebilmek i¢in, bireyin o

nesneye gosterdigi tepkinin degisik ortamlarda gézlenmesi gerekir (Ulgen, 1997: 88).

Lambert’ e gore tutum, bireyin insanlar, gruplar, sosyal konular ve daha genel
olarak herhangi bir gevresel olayla ilgili 6rgiitlenmis ve tutarli bir diisiince, duygu ve
tepki big¢imidir. Sosyal psikolojik yonii agir basan bu tanima gore tutum, yalniz bir
tepki bicimi olmayip ayni zamanda diisiince ve duygulari da yansitmaktadir

(Inceoglu, 2004: 17).
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Biitiin bu anlatilanlardan hareketle tutum, bireyin herhangi bir durum
hakkindaki duygu ve disilincelerinin s6z ve davraniglariyla disa vurulmasi olarak

tanimlanabilir.
2.7.1. Tutumun Ogeleri

Tutumlarin zihinsel, duygusal ve davranigsal olmak iizere ii¢ 6gesi vardir. Bu dgeler
arasinda da i¢ tutarlilik oldugu varsayilmaktadir. Zihinsel, duygusal ve davranigsal
Ogeler arasinda bir i¢ uyum ve Orgiitlenme, yani esgiidiim olmadig siirece tutumun
olusmasi miimkiin degildir. Bireyin bir konu hakkinda bildikleri (zihinsel 6ge), ona
nasil bir duyguyla yaklasacagini (olumlu, olumsuz, nétr) ve ona karsi nasil bir tavir
ortaya koyacagini (davranigsal oge) belirler. Bireyin bir nesne, durum ya da kisi
hakkinda zihinsel, duygusal ve davramigsal anlamda ortaya koydugu durus, onun
tutumunu yansitir. (Inceoglu, 2004: 25; Kagitcibasi, 1983: 86). Bu oOgelerin

Ozellikleri ise sunlardir:

2.7.1.1. Duygusal Oge

Cevre ile 1ilgili, duyum ve deneyimlerin smiflandirilmasinin yani sira bu
siniflandirmalarin  olumlu, olumsuz olaylarla, arzulanan ya da arzulanmayan
amaglarla iligkilendirilmesi s6z konusudur. Boyle bir iligkinin varligi, tutumun
duygusal 6gesini temsil eder. Bireyin deneyimleriyle bilgi birikimi duygusal 6genin
gelisiminde 6nemli bir etkendir. Bireyin herhangi bir tutum konusuna olumlu ya da
olumsuz duygular icinde olmasi, 6nceki deneyimleriyle iligkili bir durumdur. Eger
herhangi bir uyariciya kars1 bireyde olumlu ya da olumsuz duygular olusmussa, bu
demektir ki bireyin bu uyaricilarla daha once bir iliskisi olmus ve o iliski dolayistyla

da bunlar1 kabullenmis ya da reddetmistir (Inceoglu, 2004: 26).

Duygusal 6ge, ayni zamanda bireyin degerler sistemi ile de yakindan
iligkilidir. Birey, bir nesne, durum ya da kisi ile iliskiye gecerken sahip oldugu deger
sistemi onun iliski bi¢cimini de belirler. Duyusgsal 6zelliklerle basar1 arasinda anlamli
bir iligki oldugunu gosteren arastirmalar, duyugsal 6zelliklerin basarinin belirlenmesi
ve etkilenmesinde onemli bir yeri oldugunu agik bir bi¢imde ortaya koymaktadir.

Tutumun bu 6gesi, bilissel 6geye oranla daha basittir; olumlu ya da olumsuz tepkiye
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bir 6n egilimdir. Bununla beraber, duygusal 6gesi agir basan bir tutumun degismesi
daha giictiir. Tutumun olusmasinda duygusal 6ge etkin degilse, daha dogrusu baskin
rolde degilse tutum olusum siireci cok daha karmasik ve yavas gelisir. Ozellikle
bireyin 6z benligini ilgilendiren konu ya da olaylara kars1 tutumu daha ¢ok duygu

yiikliidiir. O nedenle bu tiir tutumun degistirilmesi daha giictiir (Cittir, 2003: 11).

2.7.1.2. Bilissel (Zihinsel) Oge

Zihinsel Oge, bireyin diisiinsel isleyis siireciyle baglantili olup diigiinsel ya da
zihinsel isleyisin sistemlestirilmesi ve siirlandirilmasiyla ilgili bir dgedir (Inceoglu,

2004: 30).

Bilissel 6ge, bireyin tutum nesnesi hakkindaki inanclarindan olusur. Bir nesne
icin var olan olumlu veya olumsuz bir inang, o nesne i¢in sdylenen ifadelerin kabul
edilmesi anlamini tasir. Eger bir nesneye iliskin olumsuz bir tutum séz konusu ise, o
nesne hakkinda olumsuz inan¢ ve inancglarin olmasi beklenmelidir. Tutumun
konusunu olusturan kisi, olay veya nesneye iliskin her tiirlii bilgi, deneyim, inang ve
diisiinceyi iceren zihinsel ya da biligsel o6ge, tutumun Onemli bir kesitini

olusturmaktadir (Inceoglu, 2004: 30).

Biligsel oge, kisinin belli bir durumla dolaysiz bir etkilesimi sonucu
olusabilecegi gibi, kitle iletisim araglari, egitim ve diger kisiler tarafindan
gerceklestirilen bilgilendirmeler kanaliyla olusan dolayli bir etkilesim sonucu da
olusabilir. Kisacas1 tutumun biligsel 6gesi, bireyin genellikle ¢cevresindeki uyaricilara
iligkin olarak yasadig1 deneyimlerden olugsmaktadir. Varligindan haberdar olunmayan
bir duruma iliskin olumlu veya olumsuz bir tutum olusamayacag i¢in tutum konusu
hakkindaki bilgiler gergeklerle ilgi derecesi oraninda kalici ya da gecici olabilir.
Varlig1 bilinmeyen bir konuya karsi tutum olusamaz. Tutum konusuyla ilgili bilgiler
ne kadar gerceklere dayaniyorsa, onunla ilgili tutumlar da o kadar kalic1 olur. Bu

itibarla bilgi degistiginde tutumun da degisecegi bir gercektir.
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2.7.1.3. Davramissal Oge

Davranigsal 6ge, bireyin belli bir uyarict grubundaki tutum konusuna karsi
davranig egilimini yansitir. Bu davranig egilimleri sozler ya da diger hareketlerden

gbzlenebilir (Inceoglu, 2004: 30).

Bireyin inang ve bilgileri sonucunda ortaya ¢ikan yargisi, onu bir objeye kars1
olumlu ya da olumsuz harekete egilimli hile getirecektir. Iste bu son olusum tutumun
davranig faktoriidiir. Eger birey herhangi bir objeye karst olumlu bir tutuma sahip ise

o objenin geregi dogrultusunda davranmaya hazir olacaktir (Ustiindag, 2001: 28 ).
Ciiceloglu (1997: 525)’na gore su dort faktor var oldugunda,

1. Tutumumuz konusunda kendimize giivenimiz varsa ve bu konudaki

diisiincelerimiz gayet agik ve secikse,
2. Tutumumuzun konusu olan kisi, grup veya nesneyle kisisel bir yakinligimiz varsa,

3. Belirli bir davranig gostermeye niyetliysek ve bu niyet bizim tutumumuza gore

gelismisse,

4. Gegmiste niyet ettigimiz gibi hareket ettiysek, davranislarimizla tutumlarimiz

arasinda siki bir iliskiden bahsedebiliriz.

Sonug olarak biitiin aragtirmacilarin kabul ettigi gibi tutumun; duygu, bilgi ve
davranig gostermeye yonelik istek boyutu olmak {izere ii¢c 6gesi bulunmaktadir. Bu
tic 6geden her biri kendi i¢inde bir biitlin olusturmakla birlikte diger dgelerle de
birbirine bagli olarak gelisme gosterebilir. Bu ylizden tutum iizerine yapilacak
arastirmalarda daha saglikli sonuglara ulagabilmek i¢in tutumun bu 6zelliginin goz

ardi edilmemesi gerekir.

2.7.2. Tutumun Ozellikleri

Tutumlarin genel ortak Ozelligi, belirli ol¢iide oOrgiitlenmis diislince yapilarini
icermesidir. Tutumlar, diger siradan diisiince yapilarindan ve bunlarin olusturdugu

davranislardan ayirt edilmesi icin su 6zellikleri tasimalidir (Inceoglu, 2004: 35-36):
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1. Tutumlara dogustan sahip olunmaz, onlar sonradan kazanilirlar. Tutum,
toplumsallagma stireci boyunca elde edilir. Bu siire¢ icerisinde tipki diger davranig
bicimlerinin gelistirilmesi, diger zihinsel yeti ve becerilerin kazandirilmasinda

oldugu gibi, tutumlarin olusmasinda da ¢evresel dgeler etkilidir.

2. Tutumlar gegici diisiinsel durumlar degildir. Onlar bir kez ortaya ¢iktiktan sonra az
ya da c¢ok belirli bir siire devam eder. Bunun nedeni tutumlarin asamali olarak

bigimlenmesidir.
3. Tutumlar, birey ile nesneler arasindaki iliskilere tutarlilik ve diizenlilik kazandirir.

4. Insan- nesne iliskisinde, dzellikle tutumlar araciligiyla belirlenen bir etkilenme-
giidiilenme siireci ortaya c¢ikmaktadir. Bir insan herhangi bir tutumu
bicimlendirmede, artik s6z konusu bir nesneye yansiz bir gozle bakamaz; o nesneye

kars1 veya ondan yana bir tavir alir.

5. Tutumlarin olusmas1 ve bi¢cimlenmesi i¢in birbirleriyle karsilastirilabilir birgok

Ogenin bir arada olmasi1 zorunludur.

6. Tutumlarin bireysel diizeyde olusumu ile ilgili ilkeler, genellenerek toplumsal

tutumlarin olusmasina da uygulanabilir.

Kisaca bir durum, olay, nesne ya da kisi karsisinda belli bir tavir ortaya
koymaya, davranig gostermeye hazir olma durumu olarak bilinen tutum ile bireyin
kisilik ozellikleri, i¢cinde yer aldigi toplumsal ve kiiltiirel gevre, toplumsallagma
stireci, bilgi birikimi ve yasam deneyimleri arasinda yakin iliski vardir. Karsilagilan
bir durumu sevmek ya da sevmemek, onu kabullenmek ya da kabullenmemek bireyin

takindig1 tutumu gosterir.

2.7.3. Tutum ve Davrams iliskisi

Tutum, bir yandan bireyin ¢evresine uyumunu kolaylastirirken diger yandan
davraniglart yonlendirici bir 6zellige sahiptir. Bu gercevede tutumlara iligkin olarak
arastirmalar yapilmasinin nedenlerinden birisi de bireyin gelecekteki davranislarinin

tahmin edilebilecegi beklentisidir.
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Tutumlar, pek ¢ok psikolojik degisken gibi dogrudan dogruya gézlenemeyen
gizli ya da kuramsal degiskenlerdir. Varliklar1 ancak disa vurulmus davranislar ya da
sOzlii ifadelere dayanilarak anlasilabilir. Bu nedenle, tutumlarla davranislar arasinda,

kuramsal olarak es yonlii bir etkilesim bulundugu sylenebilir (Inceoglu, 2004: 151).

“Tutum, tek basina davranist meydana getirebilir mi? Bireyin tutumlarinin
bilinmesi, davraniglarinin tahmin edilmesine ne kadar katki saglar?” gibi sorulara
cevap vermek ancak yapilan arastirmalardan elde edilen verilerle miimkiin olabilir.
Bu konuda yapilan arastirmalara gore; davranisi agiklamada tutumlarin tek basina
yetersiz kaldig1 veya basit bir nedensel iligkiyle bu durumun agiklanamayacag: kabul
edilmistir. Bu yiizden tutum ve davranig arasindaki dogrudan iligskide ortamin da
etkili olabilecegi belirtilmistir. Tutum ve ortam faktorlerinden baska “aligkanliklar”
ve “sonu¢ hakkindaki beklentiler” de kuskusuz davranisi etkiler (Kagitcibasi, 1983:
96-99).

2.7.4. Tutumlarin Olgiilmesi

Bireyin bir nesneye ya da goriise kars1 hangi konumda oldugu, tutumun olumlu veya
olumsuz ozelliklerinin dl¢iilmesi ile belirlenebilir. Tutum, tamamen kabul edilen ya
da kars1 ¢ikilan iki boyut arasindaki bir noktada yer alir. Tutumlarin Slgiilebilmesi
i¢in, tutumun varhiginin arastirilmasi, bilinmesi ve bireyin davraniglarinin gézlenmesi
gerekmektedir. Ciinkii tutum, davranigin gerisinde bulunan zihinsel bir hazirlik
oldugundan dogrudan degil dolayli yoldan yani bireyin tutum maddelerine verdigi

cevaplara bakilarak ol¢tilebilir (Silah, 2000).

Tutumlar1 6lgmek i¢in daha ¢ok dereceli 6lgekler kullanilmaktadir. Dereceli
tutum Olgekleri, herhangi bir konuya yonelik tutumu 6lgiilecek kisinin kendisine
yonlendirilen 06zel anlamli yargilara katilma derecesini saptama esasinda
temellendirilen olgeklerdir. Bu dlgeklerde tutumun konusu olan olguyla ilgili 6zel
yargilar olusturulur. S6z konusu yargilar, tutumu belirlenecek kisilere aktarilr,
kisilerin yargilara verdikleri tepkilere gore bireysel ya da grup olarak tutum belirlenir

(Cittir, 2003: 18).
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Tutum 6lgegi, her seyden 6nce 6lgme aracinin tagidigi teknik 6zelliklere sahip
olmalidir. Bireylerin herhangi bir konuya ya da olguya yonelik tutumlarin
belirlemek icin bugiine kadar bes dereceli tutum 6lgegi gelistirilmistir. Bu 6lcekler
gelistirenlerin adlartyla amlmaktadir: Thurstone Olgegi, Likert Olgegi, Bogardus
Olgegi, Gutman Olgegi ve Edward-Kilpatrick Olgegi (Cittir, 2003; 19).

Olgekler sonucunda belirlenen tutumlar, egitim siirecinin basar1 ya da
basarisizligimi etkileyebilmektedir. Olumlu tutumlar 6grenme siirecinde 6grencileri
daha basarili kilarken, olumsuz tutumlar basarisiz kilabilmektedir. Tutumlari
belirlemeye yonelik yapilan olglimler sosyal ve psikolojik Ogeleri igermesinden
dolay1 genellikle sosyal psikolojinin inceleme konusu olmustur. Ancak son yillarda
yapilan egitimle ilgili arastirmalarda, bireyin Ogrenilecek materyale, O0gretmene,
O0grenim gordiigi konu alanina yonelik tutumlarinin Olglilmesi c¢alismalart hiz

kazanmustir.

2.7.4.1. Ogretmenlerin Kilavuz Kitabina Yonelik Tutumlarmin Olgiilmesi
Ogretmen ve dgrenciler bir egitim sisteminin en dnemli bilesenleridir. Ogretmen ve
Ogrenciler hem uygulayict hem de denetleyici konumda (portfolyo dosyalari,akran
degerlendirme formlar1,6z degerlendirme formlar1 vb.) iken, egitim sisteminin
gerekli islevlerini yerine getirip getiremedi8i bir¢cok sekilde Olgiiliir. Bu araclar
sinavlar,performans ve proje ddevleri, portfolyo dosyalar olabilir.

2005/2006 egitim ogretim yilindan itibaren uygulamaya konulan yeni
ilk6gretim programi ile egitim sistemimize getirilen en biiyiik yeniliklerden biri
“Ogretmen Kilavuz Kitaplar”dir. Bu uygulama ile &gretmenlerimiz giinliik ders
plant hazirlama yiikiimliliiglinden kurtulmus, bu planlar1 kilavuz kitaplardan takip
etmeye baslamislardir. Yeni ilkdgretim programimin uygulanmasindan giliniimiize
kadar yeni ilkdgretim programinin ¢esitli degiskenlere gore bir¢ok arastirmaya konu
edildigi yapilan literatiir taramasindan anlasilmig; fakat 6gretmenlerin bu kilavuz
kitaplara karsi tutumlarin1 konu edinen bir aragtirmaya rastlanmamistir. Uygulayici
konumda olan 6gretmenlerimizin bu kilavuz kitaplara karsi olan tutumlarinin
Olciilmesinin ve durumun tespitinin, s6z konusu uygulamanin iyilestirilerek

devaminin saglanmasi agisindan énemli oldugu diistiniilmektedir.
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2.8.11gili Arastirmalar

Daha  6nce deginildigi gibi, tezin konusunu olusturan “Simif Ogretmenlerinin
Ogretmen Kilavuz Kitab1 Kullanimma Iliskin Tutumlari™na iliskin 2010 yili Kasim
ayma kadar yapilan literatiir taramasinda herhangi bir caligmaya rastlanilmamaistir.
Asagida alintilar1 yapilan c¢aligmalar, yeni ilkdgretim programini cesitli acgilardan

incelemesi agisindan dnemli goriilmiustiir.

Ozdemir (2005), ilkdgretim okullarinda gérev yapan &gretmenlerinin, yeni
ilkdgretim programlarinin geneline iliskin goriislerini ve bilgi sahibi olma
durumlarin1 belirlemek amaciyla; Ankara, Kirikkale, Diizce ve Yozgat illerinde
cesitli okullarda gorev yapan toplam 250 siif dgretmeni iizerinde ¢aligma yapmus,

Ol¢me araglarindan 173’1 geri donmiistiir. Arastirmada su sonuglara ulasilmistir:

Ogretmenlerin biiyilk ¢ogunlugunun yeni programlarla ilgili herhangi bir
hizmet i¢i egitim almadigi, yeni programlari hi¢ incelemedigi, 6gretmenlerin
tamaminin yeni programlar hakkinda goriislerinin alinmadigi, 6gretmenlerin yeni
programlarla ilgili bilgi sahibi olma ve yeni programlarin uygulanmasi konusunda
“kararsiz” bir goriise sahip oldugu ve kendilerini “kismen yeterli” gordiikleri

belirlenmistir.

Gomleksiz  (2005), 2004-2005 egitim-6gretim  yilinda, yeni ilkogretim
programinin uygulandigi pilot okullarda gérev yapan 6gretmenlerin, yeni programin
uygulanmasina ve etkililigine iliskin goriislerini ortaya koymak amaciyla; 2004-2005
yilinda yeni ilkdgretim 1. kademe ders programlarinin uygulandigi 9 ilde (Istanbul,
Ankara, izmir, Kocaeli, Van, Hatay, Samsun, Bolu, Diyarbakir) 120 pilot ilkdgretim

okulunda gorev yapan 1707 sinif 6gretmeni lizerinde caligmistir.

Yeni ilkogretim 1. kademe programlarinin genel olarak uygulamadaki
etkililiginin degerlendirilmesi amaciyla dort alt boyuttan olusan 24 maddelik bir
dlgek gelistirilmistir. Mevcut arastirmanin bulgularia gére; Istanbul, Ankara, Izmir,
Kocaeli ve Hatay illerinde gorev yapan Ogretmenler, programlarin uygulandigi
egitim ortami bakimindan okullarinin “orta” diizeyde, Van, Samsun, Bolu illerinde
gorev yapan 6gretmenlerin ise “¢ok” diizeyinde uygun oldugunu belirttikleri, yine bu
illerde gorev yapan 6gretmenlerin tamaminin programlari ¢ok iyi diizeyde kavrayip

tamdiklarini belirttikleri, Istanbul, Ankara, Izmir, Kocaeli, Van, Hatay, Samsun ve
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Bolu illerinde gorev yapan 6gretmenlerin programlarda 6ngoriilen yapilandirmacilik,
tematiklik, 6grenci merkezlilik ve aktiflik ilkeleri ile etkinliklerde yer verilmesi
istenilen ¢oklu zeka kurami ve bireysel farkliliklara duyarli 6gretim yaklasimlarina

uygulamada yer verdiklerini ifade ettikleri belirlenmistir.

Sahin, Turan ve Apak (2005), calismalarinda yeni Hayat Bilgisi programinin
kuramsal g¢ercevesinin ve pilot okullardaki dgretmenlerce uygulanabilme diizeyinin
yapilandirmaci egitim kuramiyla karsilastirilmasini amaclamisglardir. Calisma igin,
yeni ilkdgretim programinin 2004-2005 6gretim yilinda pilot uygulamasi yapilan 9
ildeki 6 okul, 6rnekleme metoduyla secilmistir. Calismaya toplam 30 okul katilmistir

ve anketler 80 6gretmen tarafindan doldurulmustur.

Yapilan c¢alismanin sonucunda, eski Hayat Bilgisi programinin davranisgi
anlayis1 yansittigi, yeni programin ise amag, icerik, yontem ve degerlendirme
boyutlariyla kuramsal olarak yapilandirmaci anlayisla uyum gosterdigi belirlenmistir.
Bununla birlikte; pilot okullarda 2004 programini uygulayan dgretmen goriislerinden
hareketle, yeni programin amagclarinin ¢ok biiyiik bir oranda gergeklestigi, icerik,
yontem ve degerlendirme Ozelliklerinin amaglarin gergeklestirilmesi i¢in uygun
oldugu, 6grenme ve 6gretme siirecinin saglikli bir sekilde hayata gecirilebildigi,
degerlendirme anlayisinin ve araglarinin dogru oldugu ve etkili bir sekilde

kullanilabildigi sdylenebilmektedir.

Erdogan (2007), Ilkogretim 3. Simf Tiirkge dersi dgretmen kilavuz kitabi ve
ogrenci calisma kitabinin yapilandirmacit 6grenme kuramina uygunluk diizeyini
belirlemek amaciyla bir ¢aligma yapmistir. Dokiiman incelemesi yontemi ile
yiirlitilen ¢alismada Oncelikle 6gretmen kilavuz kitabinin ve Ogrenci calisma
kitabinin yapilandirmaci 6grenme kuramina uygun olmasi i¢in sahip olmasi gereken
ozellikler belirlenmis, rastgele segilen bir yaymn evinin 6gretmen kilavuz kitabr ve
Ogrenci ¢aligma kitabinin bir {initesi incelenmistir. Calismanin sonunda Ggretmen
kilavuz kitabinin ve 6grenci ¢alisma kitabinin uygunluk diizeyi rapor edilmistir.
Uygun olmadig1 hususlar da belirtilmis ve 6gretmen kilavuz kitaplarinin ve 6grenci

calisma kitaplarinin hazirlanma asamalart ile ilgili bazi 6nerilerde bulunulmustur.
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Atmaca vd. (2007), Fen ve Teknoloji 6gretmen kilavuz kitabi, ders kitab1 ve
Ogrenci ¢alisma kitabinin yapilandirmaci 6grenme kuramina uygun olarak hazirlanip
hazirlanmadigin1 belirlemek ic¢in bir arastirma yapmuslardir. Calismada kazanim,
igerik, Ogretme-Ogrenme yasantilari, 6lgme ve degerlendirme gibi kriterlerin ele
alindig1 bir 6lgek gelistirilmis ve bu Olgek dikkate alinarak belirtilen dokiimanlarin
yapilandirmaci 6grenme kuramina uygunlugu degerlendirilmistir. Calismada, 6. Sinif
Fen ve Teknoloji ders kitabi, 6gretmen kilavuz kitab1 ve 6grenci ¢aligma kitabinin
“Yasamimizdaki Elektrik” tiinitesinin yer aldigi boliim, hazirlanan olgiitlere gore
incelenmigtir. Calismanin sonunda, her ii¢ kitabin da kazanimlar agisindan
yapilandirmaci 6grenme kuramma uygun oldugu ortaya ¢ikmustir. Igerik acisindan,
ogretmen kilavuz kitab1 ve 6grenci ¢alisma kitab1 yeterli bulunurken, ders kitabinin
daha az yeterli oldugu tespit edilmistir. Ogretme-6grenme yasantilar1 agisindan;
ogretmen kilavuz kitabi, ders kitabi ve caligma kitabina gore daha yeterli
bulunmustur. Olgme ve degerlendirme ile ilgili olarak, dgrenci ¢alisma kitabinin,
ogretmen kilavuz kitabi ve ders kitabina gore daha yeterli oldugu belirlenmistir.
Sonug olarak incelenen iinitenin her ii¢ kitapta da yapilandirmaci 6grenme kuramina
uygun sunuldugu belirlenmistir. Calismada, hazirlanan kitaplarin {igiiniin de bir
biitlin olarak yapilandirmaci 6grenme kuramina uygunluk acisindan incelenmesi

gerektigi Onerisinde bulunmustur.

Turan ve Karabacak (2008), Sosyal Bilgiler 6gretmen kilavuz kitabiyla ilgili
O0gretmen goriislerini belirlemek amaciyla bir calisma yiiriitiilmiistiir. Calismada
[Ikdgretim Sosyal Bilimler 4. ve 5. Smmuf dgretmen kilavuz kitabi hakkindaki
Ogretmen goriisleri degerlendirilmistir. Arastirmacilar calismada oncelikle 6gretmen
kilavuz kitabin1 tanimlamis ve kilavuz kitaplarinda bulunmasi gereken ozellikleri

aciklamislardir.

Calismanin 6rneklemini 2006-2007 6gretim yilinda Rize ve Trabzon illerinde
gorev yapan 4. ve 5. smuf Sosyal Bilgiler dersine giren 180 &gretmen
olusturmaktadir. Calismanin sonunda Ogretmenlerin biiylik bir kisminin 6gretmen
kilavuz kitabr ile ilgili olumlu goriislere sahip olduklar1 ortaya ¢ikmistir. Ayni
zamanda 6gretmenlerin kilavuz kitapla ilgili ihtiyaclarin1 da belirleyen arastirmacilar

olarak, 0gretmen kilavuz kitaplarinda yapilabilecek bazi diizenlemeler 6nermislerdir.



61

Kuzu ve Yildirim (2008), bilisim teknoloji dersi i¢in hazirlanmis kilavuz ve
O0grenci c¢alisma kitaplarinin programa uygunluguna iliskin 6gretmen goriislerini
belirlemeyi amaglayan bir ¢alisma yapmislardir. Calismanin 6rneklemini 2007-2008
egitim ogretim yilinda Eskisehir ilindeki ilkogretim okullarinda gérev yapan
bilgisayar ve bilgisayar formatoér Ogretmenleri olusturmaktadir. Calismada veri
toplama araci olarak arastirmacilar tarafindan gelistirilen “Bilisim Teknolojileri
Dersi Ogrenci Calisma ve Kilavuz Kitaplarimin Uygunlugunu Degerlendirme

Anketi” kullanilmustir.

Calismanin sonucunda 6gretmenlerin, kilavuz kitaplarda yer alan kazanimlar,
O0gretme-ogrenme siiregleri, degerlendirme siiregleri ve 68renci ¢alisma kitaplarinda
kullanilan dil ve anlatimin uygunlugu hakkinda olumlu goriislere sahip olduklari
belirlenmistir. Caligmada kilavuz kitabin 6grencilerin gelisim diizeylerine ve farkl
O0grenme bicimlerine uygunlugu, 6grenciyi arastirmaya yonlendirmesi ve etkinlik
sayis1 agilarindan yeniden gozden gecirilmesi gerektigi ifade edilmistir. Ayrica

ogrenciler icin de kilavuz kitaplarin hazirlanmasi 6nerisinde bulunmuslardir.

Yangin (2005) “ilkgretim Tiirkge Dersi Ogretim Programi ve Kilavuzunun
Degerlendirilmesi” adli makalesinde eski ve yeni Tirkce programinin
karsilagtirmasini yapmistir. Caligma sonunda yeni programin daha agiklayici oldugu,
eski programdaki bazi olumsuz 6zelliklerin yenisinde de devam ettigi, teorik olarak
pek cok olumlu oneri getiren yeni programin uygulanabilmesi i¢in egitim kadrosu ve
donanimin yetersiz kalabilecegi ve yeni programi gelistirme ¢alismalarinin uygulama

sonuglaria gore ertelemeksizin siirdiiriilmesi gerektigi sonuglarina varilmistir.
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BOLUM 111

YONTEM
Bu boliimde arastirmanin modeli, evren ve 6rneklemi, veri toplama aracinin
hazirlanmas1 ve uygulanmasi ile veri toplama araci yoluyla elde edilen verilerin

coziimlenmesine iligkin bilgilere yer verilmistir.

3.1. Arastirmanin Modeli
Bu arasgtirmada Ogretmen kilavuz kitaplarinin, Ogretmen goriislerine gore
degerlendirilmesi i¢in, tarama modelinden faydalanilmistir.

Tarama modelleri, ge¢gmiste ya da halen var olan bir durumu var oldugu
sekliyle betimlemeyi amaclayan aragtirma yaklagimlaridir. Arastirmaya konu olan
olay, birey ya da nesne, kendi kosullar1 i¢inde ve oldugu gibi tanimlanmaya caligilir.
Onlar1 her hangi bir sekilde degistirme, etkileme c¢abasi gosterilmez. Bilinmek
istenen sey vardir ve oradadir. Onemli olan, onu uygun bir bigimde gdzleyip
belirleyebilmektir (Karasar, 1998:77).

Tarama modelleri; genel tarama modelleri ve 6rnek olay taramalar1 olarak
siniflandirilmaktadir. Genel tarama modelleri, ¢ok sayida elemandan olusan bir
evrende, evren hakkinda genel bir yargiya varmak amaci ile, evrenin tiimii ya da
ondan almacak bir grup, Omek ya da oOrneklem {izerinde yapilan tarama
diizenlemeleridir (Karasar,1998:79).

Bu calismada genel tarama modeli kullanilmis ve Kirikkale ili merkez
ilkdgretim okullarinda goérev yapan smif ogretmenlerinin, 6gretmen kilavuz kitabi

kullanimina iligkin tutumlar1 betimlenmeye ¢alisiimistir.

3.2. Evren ve Orneklem

Caligmanin  evrenini Kirikkale il merkezinde gorev yapan kadrolu (657 Sayili
Devlet Memurlari Kanunu’na Tabi) 1000 sinif 6gretmeni, 6rneklemini ise “random”
olarak secilen 26 ilkogretim okulunda gorev yapan 400 smf Ogretmeni

olusturmustur.
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3.3.Verilerin Toplanmasi

Verilerin toplanmasi islemi dort asamada gergeklestirilmistir. Birinci asamada,
Eylil 2009 aymda Kirikkale il merkezinde yapilan “Sene Bagi 1.Sinif Okutacak
Ogretmenler Toplantisi”’nda 200 simif dgretmenine anket formu dagitilmis ve acik
uclu olarak, “Kilavuz kitaplar hakkindaki diisiinceleriniz nelerdir?” sorusu
sorulmustur.

Ikinci asamada bu formlar Ekim 2009 ayinda degerlendirilmis, gerekli
literatiir taramasi yapilarak ve uzman goriisleri almarak 6rnek bir “Tutum Olgegi
Taslag1” olusturulmustur.

Ucgiincii asamada , Kasim 2009 ayinda bu taslak Kirikkale il merkezindeki 26
ilkdgretim okulunda gorev yapan kadrolu 400 sinif 6gretmenine bizzat arastirmaci
tarafindan uygulanmistir. Bu taslakta yer alan 52 madde, gerekli olan profesyonel
veri analizi yardimlar1 alinarak ve gecerlik-giivenirlik analizleri yapilarak 27
maddeye indirilmistir.

Son asamada ise bu 27 maddelik tutum Olgegi arastirmaci tarafindan
Kirikkale il merkezinde gorev yapan 400 adet kadrolu (657 Sayili Devlet Memurlar
Kanunu’na Tabi) smif Ogretmenine uygulanmis, yine arastirmaci tarafindan

toplanmistir.

3.4. Tutum Ol¢egi Gegerlik Calismasi

Ogretmen Kilavuz Kitaplari Tutum Olgeginin gelistirilmesine iliskin &n
uygulamadan elde edilen veriler bilgisayar ortamina (SPSS) aktarilmis, olumlu
climleler “Kuvvetle Katilirnm” segeneginden “Asla Katilmam” secenegine dogru
5,4,3,2,1 seklinde puanlanirken olumsuz ciimleler bunun tam tersi bir yol izlenerek
puanlanmigtir. Tutum maddeleriyle ilgili nihai karar1 vermek i¢in madde analizi

yapilmistir.

Oncelikle 52 maddeden olusan Slgegin tek ya da gok faktorlii olup olmadigi
belirlenmeye c¢alisilmistir. Bu amagla toplanan veriler iizerinde bir faktdr analizi
teknigi olan Temel Bilesenler Analizi kullanilmis, yapilan faktor analizinde, faktor
sayisina miidahale edilmeyerek faktorler serbest birakilmistir. Temel bilesenler

analizinde Kaiser-Meyer Olkin (KMO) degeri .93 bulunmus ve eigen degeri
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1.00’den biiyiik olan maddeler 6lgege alinmistir. Olgegin birbirinden bagimsiz alt
faktorlerini belirlemek i¢in varimax dik dondiirme yontemi kullanilmistir. Faktor
Orlintlistinlin olusturulmasinda faktor yiiklerinin alt kesme noktas1 olarak 0.45 degeri

esas alimustir.

Olgegin her bir alt faktdr icin giivenirligin bir gostergesi olarak alfa i¢ tutarlik
katsayis1 ve bu kapsamda madde toplam korelasyonlar1 hesaplanmistir. Madde
toplam korelasyonlar1 0.30’un altinda kalan ve eksi degere sahip maddeler 6l¢ekten

¢ikarilmistir.

Yapilan analizler sonucunda 6l¢egin ii¢ faktorlii ¢iktigi, bu durumun 6lgegin
hazirlanmasinda dikkate alinan Ogretmen kilavuz kitaplarina yonelik ii¢ yapiy1
(benimseme, kacinma, deger verme) yansittig1 diisiniilmistiir. Tiim kriterler goz
oniinde bulundurularak yapilan degerlendirme sonucunda 52 maddelik deneme
Olceginin 25 maddesi Olgekten ¢ikarilmis bu durumda olgekte 10°u olumsuz 17’si
olumlu olmak iizere 27 madde kalmistir. Yapilan analiz sonucunda faktor yiik
degerlerinin, ii¢ faktdr i¢in de .48 ile .79 arasinda yiiksek diizeyde degistigi

gorilmektedir.

Ug faktorlii olarak saptanan 6lgegin her bir alt faktor icin madde toplam
korelasyonlar1 I. Faktor i¢in .40 ile .71; II. Faktor icin .53 ile .68; III. Faktor icin .36
ile .65 arasinda degismektedir. Bu degerlere gore, her bir maddenin, katilimcilarin,
ogretmen kilavuz kitaplarma yonelik tutumlarin iyi ayirt ettigi sdylenebilir. Olgegin
gelistirilmesi agsamasinda yapilan analizlerden elde edilen degerler Tablo 1 ve Tablo

2’de verilmektedir.

3.5. Tutum Ol¢egi Giivenirlik Calismasi

Olgegin giivenirliligini belirlemek amaciyla Cronbach Alpha i¢ tutarlik
katsayilar1 hesaplanmistir. Gilivenirlik c¢aligmalart 250 kisilik 6rneklemden elde
edilen veriler {izerinden yapilmistir. Olgegin i¢ tutarlik katsayis1 (Cronbach Alpha)
.94 olarak bulunmustur. Alt faktorlerden elde edilen i¢ tutarlik katsayilari sirasiyla

91, .91, .87, .80 olarak belirlenmistir.

Faktor analizinden sonra belirlenen alt faktorlerin birbiriyle ve o6lcegin

tiimiiyle olan korelasyonlar1 incelenerek sonuglar Tablo 1’de verilmistir.
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Tablo 1. Tutum Olcegi Alt Faktorlerinin Birbirleriyle Korelasyonlarina iliskin
Bulgular

Ol¢ek 1 2

Olcek

Faktor 1 .886™"

Faktor 2 8017 485

Faktor 3 826" 642" 567"

Tablo 1°de goriildiigii gibi 6lgegin alt faktorlerle ve faktorlerin birbirleriyle
orta ve ylksek diizeyde iliski icerisinde olduklar1 sdylenebilir. Diger taraftan Olgege
iligkin faktor analizi ve gilivenirlik analizi sonucu olusan madde dagilimi ve analiz

degerleri tablo 2’de toplu olarak yer almaktadir.



Tablo 2. Tutum (")lg:egi Gegerlik- Giivenilirlik Analizi Sonuc¢lari
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Faktor 1: Benimseme 10,392 22,392 ,908
11.Kilavuz kitapsiz ders islenmez. 339 522 399
28.Kilavuz kitap kullanarak derse hazirlanmaktan biiyiik zevk 502 622 683
duyarim.
29.Kllavuz kitap kullanarak derse hazirlanmak,derslere kars1 630 685 713
motivasyonumu arttirryor.
30.Kilavuz kitapsiz bir 6gretim siireci diigiinemiyorum. 449 .641 483
34 Kilavuz kitaplar sayesinde ufkum agiliyor. .585 746 569
36. Kilavuz kitaplar 6gretmen igin biiyiik kolayliktir. 451 479 611
40.K1}avuz A1A<it“ap}ar1 kullanarak 6grencilere daha iyi rehberlik 558 670 650
yaptigimu diisiiniiyorum.
41.Kilavuz kitaplar sayesinde derslere girerken i¢im daha rahat 527 605 660
oluyor.
44 Kilavuz kitabr kullanmak dersi daha zevkli hale getiriyor. .546 .706 .590
49. Kilavuz kitap olmasa derste eksiklik hissederim. 492 .688 507
50.Kilavuz kitaplari kullanmak bana da yeni seyler dgretiyor. .590 724 .626
51.Kilavuz kitaplar beni daha ¢ok arastirma yapmaya yo6neltiyor.
.603 758 .590
Faktor 2: Kacinma 3,036 21,058 914
19.K1]avuz kitap kullanma fikri bile benim rahatsiz olmama 508 701 530
yetiyor.
22 Kilavuz kitap kullanmak tembel 6gretmen isidir. 572 .699 527
23 Kilavuz kitap kullanmak 6gretmeni bagimli yapar. .570 752 458
26.K11a\:uz kitap uygulamasi mesleki becerilerin gelismesine 611 735 605
katki saglamaz.
27.Yetki verseler kilavuz kitap kullanma uygulamasini 664 730 683
kaldirirm.
37 Kilavuz kitaplar,6gretmenin yaraticiligini engellemektedir. 671 765 .642
43 Kilavuz kitaplari kullanarak ders islemek bana zor geliyor. .535 .693 .560
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45 Kilavuz kitaplardan faydalanmak,zamani verimli kullanmayi 557 711 563
engellemektedir. farkliliklar1 dikkate alir. ’ ’ ’
47 Kilavuz kitaplar zaman ve para israfidir.
.691 788 .642
Faktor 3: Deger verme 1,489 11,799 ,800
3.Mecbur kalmadikga kilavuz kitap kullanmam. 439 .567 481
4 Kilavuz kitap kullanma yaklagimi benim i¢in 6nemlidir. .586 707 537
6.Kilavuz kitabi en etkili nasil kullanabilecegimin yollarin 467 675 358
arastiririm. ’ ’ ’
8.K112ivuz liit:c'lp"kullanan ogretmenlerin derslerde daha verimli 541 526 647
olacagini diigtiniiyorum.
10.Tiim derslerde kilavuz kitap kullanilmalidir. 514 .539 .626
20.Derslerimde kilavuz kitap kullanmaya ¢aligirim. .539 612 .589
Olg:ek Toplam 55,249 936

Varimax rotasyonlu temel bilesenler faktdr analizi (Principal components factor
analysis).

K-M-O Orneklem Yeterliligi Olgiisii = 0.929

Bartlett Test of Sphericity = 3628,459; p < 0.000.

3.6.Verilerin Analizi

Arastirma sonucunda elde edilen veriler SPSS paket programina aktarilarak analiz
edilmistir. Verilere iliskin tutum puani ortalamalar1 ve standart sapma degerleri
hesaplanmis,degiskenlerle ilgili karsilagtirmalarda bagimsiz gruplar icin “t testi,varyans analizi
ve mann whitney u testi”’nden yararlanilmistir.
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BOLUM 1V

BULGULAR VE YORUMLAR

Bu boliimde aragtirma bulgulart ve bu bulgular 15181nda yapilan yorumlara yer
verilmektedir. Elde edilen bulgular ve yorumlar, arasgtirmanin alt problemleri dayal

olarak asagida yer almaktadir.
4.1.Kisisel Bilgiler

Bu boliimde arastirmaya katilan 6gretmenler ile ilgili kisisel bilgilere yer

verilmistir.
1.1. Ogretmenlerin Cinsiyetlerine Gére Dagilimlar

Arastirmaya katilan Ogretmenlerin cinsiyetlerine gore dagilimlari , Grafik

1’de verilmistir.

Grafik 1.0rneklemin Cinsiyete Gore Dagilhimi

N=95, %3

N=155, %62

Grafik 1 incelendiginde arastirmaya katilan 6gretmenlerin %62’sinin erkek,
%38’inin ise kadin 6gretmenlerden olustugu gézlenmektedir. Arastirmanin yapildigi
ilkdgretim okullarindaki erkek 6gretmenlerin bayan 6gretmenlere gore arastirmaya

daha ¢ok katildiklar1 sdylenebilir.
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4.1.2. Ogretmenlerin Mesleki Kidemlerine Gére Dagilimlar

Arastirmaya katilan Ogretmenlerin mesleki kidemlerine gore dagilimlar

grafik 2°de yer almaktadir.

Grafik 2. Orneklemin Mesleki Kidemlerine Gére Dagihim

N=101, 7A40.4

a1-5Yil

@6-10 Y1l

o115 yil
N=40, %16
16 Yil ve dsti

Grafik 2 incelendiginde arastirmaya katilan 6gretmenlerin  %40,4’liniin 16
yil ve istii, %23,2’sinin 11-15 yil, %20,4’tinlin 6-10 y1l ve %16’smin da 1-5 yil
arasinda kideme sahip olduklar1 gézlenmektedir. Bu verilere dayanarak,arastirmaya
katilan simif 6gretmenlerinin %84’{iniin 5 yildan daha fazla kideme sahip oldugu

sOylenebilir.

4.1.3. Ogretmenlerin Mezuniyet Durumlarina Gére Dagilimlar

Aragtirmaya katilan Ogretmenlerin mezuniyet durumuna goére dagilimlar

grafik 3’de verilmektedir.
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Grafik 3 Orneklemin Mezuniyet Durumuna Goére Dagihim

N=24 , %9,6

N=187 , %74,8

o4 Yilk Lis.
BYiksek Lis.

ODiger

N=39, %15,6

Grafik 3 den de anlasildig1 gibi aragtirmaya katilan 6gretmenlerin %74,8°,
dort yillik egitim fakdiltesi, %9,6’s1 yiiksek lisans ve %15,6’s1 ise farkli branglardan

mezun olup sinif 6gretmenligi yapanlardan olugsmaktadir.

4.1.4. Ogretmenlerin Goérev Yaptiklar Sosyoekonomik Cevreye Gore

Dagilimlan

Arastirmaya katilan 6gretmenlerin gérev yaptiklar1 sosyoekonomik cevreye

gore dagilimlar1 grafik 4’de verilmektedir.

Grafik 4 Orneklemin Gérev Yapilan Sosyoekonomik Cevreye Gore

Dagilim
N=144, %57,6

O Diisiik
80rfa

N=106 , %42,4
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Grafik 4 incelendiginde arastirmaya katilan 6gretmenlerin %57,6’sinin “orta”
sosyo ekonomik bir ¢cevredeki okulda, %42,4’linlin ise “diisiik” sosyoekonomik bir
cevredeki okulda gorev yaptiklar1 gozlenmektedir. Bu durumun g¢alismamizin
evrenini olusturan Kirikkale’nin bir memur ve is¢i sehri olmasindan kaynaklandig

distiniilmektedir.

4.1.5. Degisen Ilkégretim Program Konusunda Ogretmenlerin Hizmet ici

Egitim Alma Durumuna Gore Dagilimlar:

Arastirmaya katilan 6gretmenlerin degisen ilkogretim programi konusunda

hizmet i¢i egitim alma durumuna gore dagilimlar grafik 5°de verilmektedir.

Grafik 5

Degisen Ilkogretim Programi Konusunda Orneklemin Hizmet i¢ci Egitim Alma
Durumuna Goére Dagilim

N=175, %70

_______

OH.i.Egt.Aldim
EH.i.Egt.AlImadim

Grafik 5 incelendiginde arastirmaya katilan 6gretmenlerin %70’inin degisen
ilkdgretim programi konusunda bir hizmeti i¢i egitime katildigi, %30’unun ise
katilmadigr gozlenmektedir. Bu durum, ilkdgretim programimin uygulamaya
konmasmin tiizerinden 5 yil ge¢mesine ragmen,Milli Egitim Bakanligi’nin tiim
ogretmenlere gerekli hizmet ici egitim olanag1 sunamadig1 gercegini ortaya ¢gikarmasi

bakimindan 6nemlidir.
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4.1.6. Degisen Ilkogretim Programi Konusunda Ogretmenlerin

Yenilikleri Takip Etme Durumuna Gore Dagilimlar

Arastirmaya katilan 6gretmenlerin degisen ilkogretim programi konusunda

yenilikleri takip etme durumuna gore dagilimlart grafik 6’da verilmektedir.

Grafik 6. Orneklemin Yenilikleri Takip Etme Durumuna Gére Dagilim

| N=233, %93,2

N=17, %6,8

OEvet
EHayir

Grafik 6’dan arastirmaya katilan 6gretmenlerin biiyiik cogunlugunun (%93,2)
degisen ilkogretim programi konusundaki yenilikleri takip ettigi , %6,8” gibi ¢cok az
bir boliimiiniin ise bu konudaki yenilikleri takip etmedigi anlasilmaktadir. Elde
edilen veriler, 6gretmenlerin yeni programi dogru anlamak ve uygulamak icin
giinceli takip ettiklerini; kanun,genelge,tiiziik ve yonetmeliklerle bildirilen
gelismeleri izlediklerini gostermektedir. Bu durumun ilkdgretim programlarinin

uygulanma bagarisini artirmasi agisindan 6nemli oldugu sdylenebilir.

4.2. Ogretmenlerin Ogretmen Kilavuz Kitab1 Kullanimina Yénelik Genel
Tutum Puanlan

Arastirmanin problem cilimlesi dogrultusunda, ilk asamada Ogretmenlerin
O0gretmen kilavuz kitabi1 kullanimmna  yonelik genel tutumlari belirlenmeye
calisilmistir. Bu dogrultuda elde edilen veriler incelenerek asagida, Tablo 3’te

verilmigtir.
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Tablo 3 Ogretmenlerin Ogretmen Kilavuz Kitabi Kullanimina
Yonelik Tutumlarina Iliskin Degerler

X
N X ss  Min. Max. Madde
g Sayist 97,81 - 135,00
=
= f %
250 8641 1477 37 116 27 97 38,80

Tablo 3’te 0gretmenlerin kilavuz kitap kullanimina yoénelik “toplam” tutum
puanlar1 ortalamasi ve Olcegin cevaplanmasi sonucunda aldiklart minimum ve
maksimum tutum puanlart goriilmektedir. Ogretmenlerin genel tutum puan
ortalamalar1 incelendiginde aritmetik ortalamalarinin X=86,41 oldugu goriilmektedir.
5 secenekli cevap kategorisi; “olumlu(91,81 puan ve istii), kararsiz (70,21-91,80),
olumsuz (70,20 puan ve alt1))” seklinde  smiflandirildiginda 6gretmenlerin
tutumlarina iligkin puan ortalamasinin “kararsiz” bir tutum yapisini yansittigi
gbzlenmektedir. Arastirmaya katilan 250 6gretmenin 97’sinin (% 38,80) tutum puan
ortalamasi1 91,81 ile 135,00 arasinda yer almaktadir. Ulasilan bu deger 6gretmenlerin
kilavuz kitap kullanimina yonelik kararsiz bir tutuma sahip olduklarini

gostermektedir.

Olgme aracinin sonunda bulunan acik uglu goriis yazma boliimiinden elde
edilen veriler 1s18inda; smif Ogretmenleri kilavuz kitaplarin  biiyiik boyutlu
olmasindan, tagima zorlugundan , Onerilen etkinliklerin sinifta zaten farkli hazir
bulunusluk,algi ve ihtiya¢ diizeylerinde bulunan farkli Ggrencilere uygulama
zorlugundan bahsetmisler ve etkinliklerin Onerilen zamanlarda yetismemesi

yiiziinden yillik planlarin yetismedigini belirtmisglerdir.
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Bu veriler 1s1ginda; O6gretmenlerin kilavuz kitap kullanimini genellikle
“Giinliik Ders Plami” paralelinde kullandiklari; kilavuz kitaplarin onlar1 yeni

aragtirmalar yapmaya ve yeni sorular sormaya tesvik etmedigi sdylenebilir .

4.3.0gretmenlerin Ogretmen Kilavuz Kitab1 Kullammina Yénelik Tutum
Olgegi Alt Boyutlarina Iliskin Tutumlan

Smif 6gretmenlerinin 6gretmen kilavuz kitabi kullanimina yonelik tutumlarini
belirlemek amaciyla hazirlanan tutum oOlgeginde “Benimseme” , “Kac¢inma” ve
“Deger verme” boyutlart olmak iizere toplam {i¢ alt boyut yer almaktadir. Asagida
yer alan tablolarda O6gretmenlerin 6lcegin belirtilen alt boyutlarina iliskin almig

olduklar1 puan dagilimlar1 yer almaktadir.

4.3.1.0gretmenlerin Ogretmen Kilavuz Kitab1 Kullammina Yénelik Tutum

Olcegi “Benimseme” Alt Boyutu Tutum Puanlar

Ogretmenlerin 6lgegin “Benimseme” alt boyutunda yer alan maddelere vermis

olduklar1 cevaplardan elde edilen puanlarin dagilimi Tablo 4’te verilmistir.

Tablo 4. Orneklemin “Benimseme” Alt Boyutuna Yonelik Tutum
Puanlarina iliskin Degerler

X
Madde

N X ss  Min. Max. 40,81 — 60,00
Sayisi

Tutum

f %

250 39,69 9,03 12 56 12 119 47,60
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Tablo 4. incelendiginde, 6gretmenlerin Glgegin “benimseme” alt boyutuna

yonelik toplam tutum puanlar1 ortalamasinin i=39,69 oldugu gozlenmektedir. 5
secenekli cevap kategorisi; “olumlu(40,81 puan ve {istii), kararsiz (31,21-40,80),
olumsuz (31,20 puan ve alt1)” seklinde siniflandirildiginda 6gretmenlerin tutumlarina
iliskin puan ortalamasinin “kararsiz” bir tutum yapisini yansittigt gézlenmektedir.
Aragtirmaya katilan 250 6gretmenin 119°’unun (% 47,60) tutum puan ortalamasi
40,81 ile 60.00 arasinda yer almaktadir. Ulasilan bu deger dgretmenlerin kilavuz
kitap kullanimina yonelik 6l¢egin “benimseme” alt boyutu baglaminda kararsiz bir

tutuma sahip olduklarini1 gostermektedir.

Bu durumun nedenleri arasinda kilavuz kitaplarin evrak islerini artirmasi
( ozellikle 6lgme-degerlendirme formlarinin ¢oklugu), 6grencileri farkli alanlarda
etkin hale getirmek icin yapilmasi istenen etkinliklerin ¢oklugu, zamanin bu yilizden
yetmemesi,kilavuz kitaplarin birlestirilmis ve normal 6gretim yapan siniflar ig¢in ayri

ayr1 yazilmamis olmasi gosterilebilir.

4.3.2. Ogretmenlerin Ogretmen Kilavuz Kitab1 Kullammina Yénelik Tutum

(")lg:egi “Kac¢inma” Alt Boyutu Tutum Puanlan

Ogretmenlerin 6lgegin “Kagmma™ alt boyutunda yer alan maddelere vermis

olduklari cevaplardan elde edilen puanlarin dagilimi Tablo5’te verilmistir.

Tablo 5. Ogretmenlerin “Kaginma” Alt Boyutuna Yonelik Tutumlarina

fliskin Degerler
X
_ Madd
N X ss  Min. Max. o 0o¢ 30,61 — 45,00
Sayisi
g
2
=
=
f %

250 25,34 7,09 9 36 9 86 34,04
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Tablo 5. incelendiginde, 6gretmenlerin Olgegin “kacinma” alt boyutuna ydnelik

toplam tutum puanlar1 ortalamasinin i=25,34 oldugu gozlenmektedir. 5 secenekli
cevap kategorisi; “olumlu(30,61 puan ve istii), kararsiz (23,41-30,60), olumsuz
(23,40 puan ve alt1)” seklinde siniflandirildiginda 6gretmenlerin tutumlarina iligkin
puan ortalamasmin “kararsiz” bir tutum yapisint yansittigi gézlenmektedir.
Aragtirmaya katilan 250 6gretmenin 86’sinin (% 34,04) tutum puan ortalamasi 30,61
ile 45.00 arasinda yer almaktadir. Ulasilan bu deger 6gretmenlerin kilavuz kitap
kullanimma yonelik 6l¢egin “kacinma” alt boyutu baglaminda kararsiz bir tutuma

sahip olduklarin1 géstermektedir.

Yine 0gretmenlerden alinan goriislere gore bu durumun nedeni,giinliik plan
islevinden dolay1 kilavuz kitaplar1 benimseyen Ogretmenlerin, kilavuz kitaplarin is
yikiinii ,0zellikle de oOlgme ve degerlendirme boyutlarindaki faaliyetleri
artirmasindan dolayr  kararsiz kalmalaridir. Yani 6gretmenler kilavuz kitaptan
vazgegmemekle birlikte benimseme kapsamina da almamaktadir. Bu durum da
kilavuz kitaplarin 6gretmen goriigleri dogrultusunda yeniden yazilmasi geregi

thtiyacinin ortaya ¢ikarmasi bakimindan énemlidir.
4.3.3. Ogretmenlerin Tutum Olcegi “Deger verme” Alt Boyutu Tutum Puanlar

Ogretmenlerin dlcegin “Deger verme” alt boyutunda yer alan maddelere

vermis olduklar1 cevaplardan elde edilen puanlarin dagilimi Tablo 6’da verilmistir.

Tablo 6. Ogretmenlerin “Deger verme” Alt Boyutuna Yénelik Tutumlar

X
Madde

N X ss  Min. Max. 20,41 — 30,00
Sayisi

Tutdm

f %

250 21,38 4,50 8 29 6 161 64,40
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Tablo 6. incelendiginde, 6gretmenlerin Olcegin “Deger verme” alt boyutuna

yonelik toplam tutum puanlar1 ortalamasinin i=21,38 oldugu gozlenmektedir. 5
secenekli cevap kategorisi; “olumlu(20,41 puan ve {istii), kararsiz (15,61-20,40),
olumsuz (15,60 puan ve alt1)” seklinde siniflandirildiginda 6gretmenlerin tutumlarina
iliskin puan ortalamasinin “olumlu” bir tutum yapisin1 yansittig1 gézlenmektedir.
Aragtirmaya katilan 250 6gretmenin 161°inin (% 64,40) tutum puan ortalamasi
20,41 ile 30.00 arasinda yer almaktadir. Ulagilan bu deger 6gretmenlerin kilavuz
kitap kullanimina yonelik dl¢egin “deger verme” alt boyutu baglaminda olumlu bir
tutuma sahip olduklarini gdstermektedir. Baska bir deyisle 6gretmenler, 6gretmen

kilavuz kitab1 kullanma yaklasimini degerli bulduklari sdylenebilir.

Bu verilerin ¢ok c¢esitli anlamlart olabilir. Ancak kilavuz kitap uygulamasinin
Ogretmenleri giinliik ders plan1 yapmaktan ve etkinlik diizenlemekten kurtarmasinin
ulasilan %064,40 deger verme puanina biiyiik katkis1 oldugu sdylenebilir. Bir bagka
deyisle “benimseme” ve “kacinma” alt boyutlarinda “kararsiz” kalan Ogretmen
tutumlari, “deger verme” boyutunda “olumlu” bir goriinlime biirlinmektedir. Buradan
hareketle 6gretmenlerin “Kilavuz Kitap”lar1 heniiz benimsemedikleri ancak planlama
boyutuna getirdigi pratiklik ve hazirlik 6zellikleriyle kullanmaya deger gordiikleri

sOylenebilir.

4.4. Alt Problemlere Iliskin Bulgular ve Yorumlar

Bu boliimde, 6gretmenlerin kilavuz kitap kullanimina yoénelik tutumlari;
cinsiyet, mesleki kidem, mezuniyet durumu, gorev yaptiklari sosyoekonomik ¢evre,
degisen ilkdgretim programi konusunda hizmet i¢i egitim alma durumu ve degisen
ilkdgretim programi konusunda yenilikleri takip etme durumuna gore incelenmis ve
bu degiskenlerle Ogretmenlerin tutum puanlar1 arasinda anlamli bir fark olup

olmadigi tespit edilmeye calisilmistir.
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4.4.1. Birinci Alt Probleme iliskin Tutum Puanlar

Cinsiyetlerine gore 6gretmenlerin “toplam” tutum puanlarina iliskin degerler

Tablo 7’°de verilmistir.

Tablo 7. Cinsiyet Degiskenine Gore Orneklemin “Toplam” Tutum Puanlarina
Iliskin Degerler ve t Testi Sonuglar

Cinsiyet N X SS sd T p Anlam

Kadin 95 82,92 15,28
248 297 0,003 *

Erkek 155 88,55 14,08

* P< .05 anlamli

Tablo 7. incelendiginde arastirmaya katilan bayan smif dgretmenlerinin
toplam tutum puan ortalamalari X =82,92 ile erkek ogretmenlerin “toplam” tutum

puan ortalamalariin X =88,55 farkli oldugu gozlenmektedir. Bu ortalamalar
arasindaki farkin anlamli olup olmadigimi belirlemek amaciyla yapilan t-testi
sonucuna gore, bayan oOgretmenlerin, 6gretmen kilavuz kitab1 kullanimina yonelik
tutum puanlar ile erkek 6gretmenlerin tutum puanlart arasindaki farkin o= 0.05
diizeyinde anlamli (t= 2,97) oldugu gbézlenmektedir. Bu sonuca dayali olarak cinsiyet
degiskeninin Ogretmenlerin O6gretmen kilavuz kitabr kullanimina yonelik tutum
puanlarin farklhilastirdigi, erkek 6gretmenlerin bayan dgretmenlere oranla 6gretmen
kilavuz kitab1 kullanimina yonelik olarak daha olumlu tutuma sahip olduklari
sOylenebilir.

Bu sonuglara dayali olarak, kilavuz kitap kullaniminin erkek o6gretmenler
tarafindan daha ¢ok benimsendigi sdylenebilir. Bu durumun nedenleri arasinda erkek
Ogretmenlerin farkli etkinlik ve degerlendirme siireclerine olan ilgi ve meraklari,

kilavuz kitaplarin kendilerine daha ¢ok kolaylik sagladigini diisiinmeleri,bayan
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O0gretmenlerin hazir etkinliklerden ziyade kendi iiriinlerini sinif ortaminda sunmak

istemeleri gosterilebilir.

4.4.1.1. Cinsiyet Degiskenine Gore Orneklemin “Benimseme” Alt Boyutu

Tutum Puanlarina iliskin Degerler

Cinsiyetlerine gore Ogretmenlerin “benimseme” alt boyutu tutum puanlari

dagilimi Tablo 8’de verilmistir.

Tablo 8. Cinsiyet Degiskenine Gore “Benimseme” Alt Boyutu Tutum Puanlari
ve t Testi Sonuclari

Cinsiyet N X SS sd T P Anlam

Kadin 95 37,62 8,98
248 2,88 0,004 *

Erkek 155 40,96 8,85

* P< .05 anlamli

Tablo 8. incelendiginde arastirmaya katilan bayan siif 6gretmenlerinin toplam
tutum puan ortalamalar X =37,62 ile erkek ogretmenlerin “toplam” tutum puan
ortalamalarmim X =40,96 farkl oldugu gozlenmektedir. Bu ortalamalar arasindaki
farkin anlamli olup olmadigini belirlemek amaciyla yapilan t-testi sonucuna gore,
bayan Ogretmenlerin, 6gretmen kilavuz kitabr kullanimina yonelik tutum puanlari ile
erkek 6gretmenlerin tutum puanlar arasindaki bu farkin o= 0.05 diizeyinde anlamli
(t= 2,88) oldugu bulunmustur. Bu sonuca dayali olarak, erkek 6gretmenlerin bayan
Ogretmenlere oranla Ogretmen kilavuz kitabi kullaniomma yonelik olarak

“Benimseme” alt boyutunda daha olumlu tutuma sahip olduklar1 soylenebilir.
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4.4.1.2. Cinsiyet Degiskenine Gore Ogretmenlerin  “Kacinma” Alt Boyutu

Tutum Puanlarina liskin Degerler

Cinsiyetlerine gore 6gretmenlerin “kaginma” alt boyutu tutum puanlar1 Tablo

9’da verilmistir

Tablo 9. Cinsiyet Degiskenine Gore “Kacinma” Alt Boyutu Tutum Puanlari
ve t Testi Sonuglar

Cinsiyet N X Ss sd T p Anlam

Kadin 95 24,71 7,09
248 1,10 0,271 -

Erkek 155 25,772 7,08

(=) p>.05 anlamsiz

Tablo 9. arasgtirmaya katilan smif Ogretmenlerinin, cinsiyetlerine gore
ogretmen kilavuz kitabr kullanimma yonelik tutum oOlgeginin “kacinma” alt

boyutundan almis olduklar1 tutum puan ortalamalari hakkinda bilgi vermektedir.
Bayan 6gretmenlerin tutum puan ortalamalar (§=24,71) ile erkek ogretmenlerin
tutum puan ortalamalari (§=25,72) arasinda 0=0.05 diizeyinde anlamli (t=1,10) bir
farklilik gozlenmemistir. Bu sonuca gore oOgretmenlerin tutumlarinin  cinsiyet
degiskenine gore farklilasmadigi, her iki gruptaki 6gretmenlerin 6lgegin “kaginma”

alt boyutu ile ilgili “kararsiz” bir tutum yapisina sahip olduklar1 sdylenebilir.

4.4.1.3. Cinsiyet Degiskenine Gore “Deger verme” Alt Boyutu Tutum

Puanlarina iliskin Degerler

Cinsiyetlerine gore dgretmenlerin “Deger verme” alt boyutu tutum puanlari

Tablo 10’da verilmistir
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Tablo 10. Cinsiyet Degiskenine Gore “Deger verme” Alt Boyutu Tutum
Puanlan ve t Testi Sonuc¢lar

Cinsiyet N X SS sd T p Anlam

Kadmn 95 20,59 4,32
248 2,19 0,029 *

Erkek 155 21,86 4,56

* P< .05 anlamli

Tablo 10. incelendiginde arastirmaya katilan bayan smif ogretmenlerinin toplam
tutum puan ortalamalar X =20,59 ile erkek ogretmenlerin “toplam” tutum puan

ortalamalarinin X =21,86 farkli oldugu gozlenmektedir. Bu ortalamalar arasindaki
farkin anlamli olup olmadigini belirlemek amaciyla yapilan t-testi sonucuna gore,
bayan o6gretmenlerin, 6gretmen kilavuz kitab1 kullanimina yonelik tutum puanlart ile
erkek 0gretmenlerin tutum puanlari arasindaki bu farkin a= 0.05 diizeyinde anlaml
(t= 2,19) oldugu bulunmustur. Bu sonuca dayali olarak cinsiyet degiskeninin
ogretmenlerin Ogretmen kilavuz kitab1 kullanimina yonelik “Deger Verme” alt
boyutu tutum puanlarini farkhilastirdigi, erkek 6gretmenlerin bayan 6gretmenlere
oranla 6gretmen kilavuz kitabr kullanimina yonelik olarak “Deger Verme” alt
boyutunda daha olumlu tutuma sahip olduklari,baska bir deyisle kilavuz kitab1

kullanmaya daha fazla deger verdikleri sdylenebilir.

4.4.2. ikinci Alt Probleme iliskin Bulgular ve Yorumlar

Mesleki kidemlerine gore ogretmenlerin “toplam” tutum puanlar1  Tablo 11°de

verilmigtir.
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Tablo 11. Kidem Degiskenine Gore Orneklemin “Toplam” Tutum Puanlarina
Iliskin Varyans Analizi Sonuclar

Varyansin Anlaml

Kareler Kareler
Sd F p

Kaynagi Toplam1 Ortalamasi Fark

Gruplararast ~ 4332,57 3 1444,190 7,106 ,000%* 2-43.4

Gruplarigi 4999782 246 203,243

Toplam 54330,38 249

* P< .05 anlamli

Tablo 11. incelendiginde ogretmenlerin mesleki kidemlerine gore 6l¢ekten
almis olduklar1 toplam tutum puanlari ortalamalari arasindaki farkin manidarligini
test etmek i¢in yapilan varyans analizi sonucunda F degeri (7,106) o= 0.05
diizeyinde anlamli bulunmustur. Bu farkliligin hangi gruplardan kaynaklandigim
tespit etmek icin yapilan Scheffe testi sonucuna gore, mesleki kidemi 16 yil ve iistii
olan 6gretmenlerin tutum puanlarinin (§=91,34), 6-10 y1l (§=81,43) ve 11-15 yil
aras1 kideme sahip olanlara oranla (§=83,67) daha ytiksek oldugu sdylenebilir.

Bu durumun nedeni olarak 6gretmenlerin kidem yili arttik¢a kilavuz kitaba
olan ihtiyaglarinin artmas1 gosterilebilir. Bir bagka deyisle 6gretmenlerin kidem yili
arttikca ,kilavuz kitabin getirdigi rahatliga daha ¢ok ragbet ettikleri ve kilavuz kitab1
daha ¢ok kullandiklar1 sdylenebilir.

4.4.2.1. Kidem Degiskenine Gore “Benimseme” Alt Boyutu Tutum Puanlarina

fliskin Degerler

Mesleki kidemlerine gore Ogretmenlerin “benimseme” alt boyutu tutum

puanlar1 Tablo 12°de verilmistir.
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Tablo 12. Kidem Degiskenine Gore Orneklemin “Benimseme” Alt Boyutu
Tutum Puanlarina Iliskin Varyans Analizi Sonuc¢lar

Varyansin Anlamli

Kareler Kareler
Sd F p

Kaynagi Toplam1 Ortalamasi Fark

Gruplararasi 1426,41 3 475,469 6,193 ,000* 2-4,3-4

Gruplarigi 18886,88 246 76,776

Toplam 20313,28 249

* P< .05 anlamli

Tablo 12. incelendiginde ogretmenlerin mesleki kidemlerine gore 6l¢ekten
almis olduklar1 toplam “Benimseme” alt boyutu tutum puanlar1 ortalamalari
arasindaki farkin manidarligini test etmek i¢in yapilan varyans analizi sonucunda F
degeri (6,193) o= 0.05 diizeyinde anlamli bulunmustur. Bu farkliliin hangi
gruplardan kaynaklandigini tespit etmek icin yapilan Scheffe testi sonucuna gore,
mesleki kidemi 16 yil ve iistii olan 6gretmenlerin tutum puanlarinin (i=91,34), 6-
10 yul (§=81,43) ve 11-15 yil aras1 kideme sahip olanlara oranla (i=83,67) daha
yiiksek oldugu sdylenebilir.

4.4.2.2. Kidem Degiskenine Gore “Ka¢inma” Alt Boyutu Tutum Puanlarina
fliskin Degerler

Mesleki kidemlerine gore 6gretmenlerin “kaginma” alt boyutu tutum puanlari

Tablo 13’te verilmistir.
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Tablo 13. Kidem Degiskenine Gore Orneklemin “Ka¢inma” Alt Boyutu Tutum
Puanlarina iliskin Varyans Analizi Sonuclan

Varyansin Kareler Kareler Anlaml
Sd F p
Kaynagi Toplam1 Ortalamasi Fark
Gruplararasi 212,86 3 70,954 1,421 237 —

Gruplarigi 12286,92 246 49,947

Toplam 12499,78 249

(=) p>.05 anlamsiz

Tablo 13. incelendiginde Ogretmenlerin mesleki kidemlerine goére dlgekten
almis olduklar toplam “Kaginma” alt boyutu tutum puanlar1 ortalamalar1 arasindaki
farkin manidarligini test etmek i¢in yapilan varyans analizi sonucunda F degeri
(1,421) o= 0.05 diizeyinde anlamsiz bulunmustur. Bu verilerden hareketle, “Kidem
Degiskenine Gore Ogretmenlerin Ogretmen Kilavuz Kitabi Kullanimma Yénelik
‘Kaginma’ Alt Boyutu Tutum Puanlar” arasinda anlamli bir fark olmadigi

sOylenebilir.

4.4.2.3. Kidem Degiskenine Gore “Deger verme” Alt Boyutu Tutum Puanlarina
fliskin Degerler

Mesleki kidemlerine gore Ogretmenlerin “Deger verme” alt boyutu tutum

puanlar1 Tablo 14’te verilmistir.
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Tablo 14. Kidem Degiskenine Gore Orneklemin “Deger verme” Alt Boyutu
Tutum Puanlarina Iliskin Varyans Analizi Sonuclari

Varyansin Kareler Kareler Anlaml
Sd F p
Kaynagi Toplami1 Ortalamasi Fark
Gruplararasi 202,01 3 67,335 3,420 ,018* 2-4

Gruplarigi 4842,89 246 19,687

Toplam 5044,90 249

* P< .05 anlaml

Tablo 14. incelendiginde Ogretmenlerin mesleki kidemlerine goére dlgekten
almis olduklar1 “Deger Verme” toplam tutum puanlar1 ortalamalar1 arasindaki farkin
manidarligini test etmek icin yapilan varyans analizi sonucunda F degeri (3,420) o=
0.05 diizeyinde anlamli bulunmustur. Bu farkhiligin  hangi gruplardan
kaynaklandigin1 tespit etmek i¢in yapilan Scheffe testi sonucuna gore, mesleki

kidemi 16 yil ve iistii olan dgretmenlerin tutum puanlarinin (§=91,34), 6-10 y1l

(X =81,43) daha yiiksek oldugu sdylenebilir.
4.4.3. Ugiincii Alt Probleme Yonelik “Toplam” Tutum Puanlari ve Olgegin, Alt
Boyutlarina iliskin Tutum Puanlarina iliskin Degerler

Mezun olunan kuruma gore dgretmenlerin “toplam” tutum puanlar1 Tablo

15°te verilmistir.
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Tablo 15. Mezun Olunan Kuruma Gére “Toplam” Tutum Puanlarina iliskin
Orneklemin Varyans Analizi Sonuclari

Varyansin Kareler Kareler Anlamli
Sd F p
Kaynagi Toplam1 Ortalamasi Fark
Gruplararasi 1400,04 2 700,020 3,267 ,040* 1-3

Gruplarici 52930,34 247 214,293

Toplam 54330,38 249

* P< .05 anlamli

Tablo 15. incelendiginde Ogretmenlerin mezun olduklar1 kuruma gore
Olcekten almis olduklari toplam tutum puanlart ortalamalar1 arasindaki farkin
manidarligini test etmek i¢in yapilan varyans analizi sonucunda F degeri (3,267) o=
0.05 diizeyinde anlamli bulunmustur. Bu fark,4 yillik egitim fakiiltesi mezunu olan
ogretmenlerin ,diger branglardan gelerek simif Ogretmenligi yapan egitimciler

arasindaki farki gostermesi bakimindan anlamlidir.

4.4.3.1. Mezun Olunan Kuruma Gére Orneklemin “Benimseme” Alt Boyutu

Tutum Puanlaria iliskin Degerler

Mezun olunan kuruma gore dgretmenlerin “benimseme” alt boyutu tutum puanlari

Tablo 16’da verilmistir.
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Tablo 16. Mezun Olunan Kuruma Gore “Benimseme” Alt Boyutu Tutum
Puanlarmna Iliskin Varyans Analizi Sonuclari

Varyansin Kareler Kareler Anlaml
Sd F P
Kaynagi Toplam1 Ortalamasi Fark
Gruplararasi 306,99 2 153,496 1,895 ,152 —

Gruplarigi 20006,29 247 80,997

Toplam 20313,28 249

(=) p>.05 anlamsiz

Tablo 16 . incelendiginde Ogretmenlerin mezun olduklar1 kuruma gore
Olcekten almis olduklar1 “Benimseme” alt boyutu tutum puanlar1 ortalamalar
arasindaki farkin manidarligini test etmek i¢in yapilan varyans analizi sonucunda F

degeri (1,895) a= 0.05 diizeyinde anlaml1 bulunmamastir.

4.43.2. Mezun Olunan Kuruma Gére Orneklemin “Kacinma” Alt Boyutu
Tutum Puanlarina iliskin Degerler
Mezun olunan kuruma goére 6gretmenlerin “kacinma” alt boyutu tutum puanlari

Tablo 17’de verilmistir.

Tablo 17. Mezun Olunan Kuruma Goére “Kacinma” Alt Boyutu Tutum
Puanlarmna lliskin Varyans Analizi Sonuclarn

Varyansin Anlaml

Kareler Kareler
Sd F P

Kaynagi Toplam1 Ortalamasi Fark

Gruplararasi 281,17 2 140,585 2,842,060 —

Gruplarigi 12218,61 247 49,468

Toplam 12499,78 249

(=) p>.05 anlamsiz
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Tablo 17 . incelendiginde Ogretmenlerin mezun olduklar1 kuruma gore
Olcekten almis olduklar1 “Kaginma” alt boyutu tutum puanlar1 ortalamalar
arasindaki farkin manidarligini test etmek i¢in yapilan varyans analizi sonucunda F

degeri (2,842 ) o= 0.05 diizeyinde anlamli bulunmamustir.

4.4.3.3. Mezun Olunan Kuruma Gére Orneklemin “Deger verme” Alt Boyutu

Tutum Puanlarina iliskin Degerler

Mezun olunan kuruma gore dgretmenlerin “Deger verme” alt boyutu tutum

puanlar1 dagilimi Tablo 18’de verilmistir.

Tablo 18. Mezun Olunan Kuruma Gore “Deger verme” Alt Boyutu Tutum
Puanlarina iligkin Varyans Analizi Sonuclar

Varyansin Kareler Kareler Anlaml
Sd F p
Kaynagi Toplam1 Ortalamasi Fark
Gruplararasi 17,67 2 8,836 434,648 —
Gruplarigi 5027,23 247 20,353
Toplam 5044,90 249

(=) p>.05 anlamsiz

Tablo 18 . incelendiginde Ogretmenlerin mezun olduklar1 kuruma gore

2

Olcekten almis olduklari “Deger Verme  alt boyutu tutum puanlari ortalamalar
arasindaki farkin manidarligini test etmek i¢in yapilan varyans analizi sonucunda F

degeri (0,648) o= 0.05 diizeyinde anlamli bulunmamuistir.
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4.4.4.Dordiincii Alt Probleme Yonelik “Toplam” Tutum Puanlar ve Olgegin,
Alt Boyutlarna iliskin Tutum Puanlan

Gorev yaptiklar1 sosyoekonomik ¢evreye gore dgretmenlerin “toplam” tutum

puanlar1 dagilimi Tablo 19°da verilmistir.

Tablo 19. Gérev Yaptiklar1 Sosyoekonomik Cevreye Gore Ogretmenlerin

“Toplam” Tutum Puanlari ve t Testi Sonug¢lar:

Sosyoekonomik =
Cevre N X ss sd t p Anlam
Diisiik 106 85,25 14,46
248 1,07 0,287 —
Orta 144 87,26 14,99

(=) p>.05 anlamsiz

Tablo 19. incelendiginde arastirmaya katilan Ogretmenlerden diisiik
sosyoekonomik ¢evrede gorev yapanlarin  toplam tutum puan ortalamalar
X =85,25,0rta sosyoekonomik c¢evrede gorev yapanlarin “toplam” tutum puan
ortalamalarnin X =87,26 farkli oldugu gozlenmektedir. Bu ortalamalar arasindaki
farkin anlamli olup olmadigini belirlemek amaciyla yapilan t-testi sonucuna gore,
diisiik sosyoekonomik c¢evrede gorev yapan siif dgretmenlerinin tutum puanlart ile
orta derecedeki sosyoekonomik ¢evrede gorev yapan Ogretmenlerin tutum puanlari
arasindaki bu farkin o= 0.05 diizeyinde anlamsiz (t= 1,07) oldugu bulunmustur. Bu
sonuca dayali olarak oOgretmenlerin gorev yaptiklart sosyoekonomik ¢evrenin
ogretmenlerin 6gretmen kilavuz kitabt kullanimina yonelik tutum puanlarini

farklilagtirmadig1 soylenebilir.
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4.4.4.1. Gorev Yaptiklar1 Sosyoekonomik Cevreye Gore Gore Ogretmenlerin

“Benimseme” Alt Boyutu Tutum Puanlarina iliskin Degerler

Gorev yaptiklar1 sosyoekonomik ¢evreye gore dgretmenlerin “benimseme” alt

boyutu tutum puanlart dagilimi Tablo 20’de verilmistir.

Tablo 20. Gérev Yaptiklar1 Sosyoekonomik Cevreye Gore Ogretmenlerin,

“Benimseme” Alt Boyutu Tutum Puanlari ve t Testi Sonug¢lar:

Sosyoekonomik =
Cevre N X ss sd T p Anlam
Diistik 106 38,97 8,59
248 1,08 0,280 —
Orta 144 40,22 9,34

(=) p>.05 anlamsiz

Tablo 20. incelendiginde, arastirmaya katilan 6gretmenlerden diisiik sosyoekonomik
cevrede gorev yapanlarin “Benimseme” tutum puan ortalamalari §=38,97,0rta
sosyoekonomik ¢evrede gorev yapanlarin puan ortalamalarinin X =40,22 olarak
farkli oldugu gozlenmektedir. Bu ortalamalar arasindaki farkin anlamli olup
olmadigini belirlemek amaciyla yapilan t-testi sonucuna gore, diisiik sosyoekonomik
cevrede gorev yapan sinmif Ogretmenlerinin “Benimseme” tutum puanlari ile orta
derecedeki sosyoekonomik cevrede gorev yapan ogretmenlerin “Benimseme” tutum
puanlar1 arasindaki bu farkin o= 0.05 diizeyinde anlamsiz (t= 1,08) oldugu

bulunmustur.
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4.4.4.2. Gorev Yaptiklar1 Sosyoekonomik Cevreye Gore Gore Ogretmenlerin

“Kac¢inma” Alt Boyutu Tutum Puanlan

Gorev yaptiklar1 sosyoekonomik cevreye gore dgretmenlerin “Kaginma” alt

boyutu tutum puanlart dagilimi Tablo 21°de verilmistir.

Tablo 21. Gérev Yaptiklar1 Sosyoekonomik Cevreye Gore Ogretmenlerin,

“Kacinma” Alt Boyutu Tutum Puanlar ve t Testi Sonuclar

k ik —
Sosyoekonomi ” i od ¢ p  Anlam
Cevre
Diistik 106 25,43 6,79
248 0,19 0,852 —
Orta 144 2526 732

(—) p>.05 anlamsiz

Tablo 21. Incelendiginde, arastirmaya katilan &gretmenlerden diisiik

2

sosyoekonomik cevrede gorev yapanlarin “Kag¢inma ” alt boyutu tutum puan

ortalamalar1 X =25,43 , orta sosyoekonomik ¢evrede gorev yapanlarin “Kaginma
alt boyutu tutum puan ortalamalarinin X=2526 olarak farklt oldugu
gbzlenmektedir. Bu ortalamalar arasindaki farkin anlamli olup olmadigini belirlemek
amaciyla yapilan t-testi sonucuna gore, diisiik sosyoekonomik ¢evrede gorev yapan
smif ogretmenlerinin “Kac¢inma” alt boyutu tutum puanlarn ile orta derecedeki
sosyoekonomik cevrede gorev yapan Ogretmenlerin “Kaginma” alt boyutu tutum
puanlart arasindaki bu farkin o= 0.05 diizeyinde anlamsiz (t= 0,19) oldugu

bulunmustur.
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4.4.4.3. Gorev Yaptiklar1 Sosyoekonomik Cevreye Gore Ogretmenlerin, “Deger

verme” Alt Boyutu Tutum Puanlan

Gorev yaptiklart sosyoekonomik ¢evreye gore 6gretmenlerin “Deger verme”

alt boyutu tutum puanlar1 dagilimi Tablo 22°de verilmistir.

Tablo 22. Goérev Yaptiklar1 Sosyoekonomik Cevreye Gore Ogretmenlerin,

“Deger verme” Alt Boyutu Tutum Puanlari ve t Testi Sonug¢lar:

Sosyoekonomik

Cevre X ss sd p Anlam
Diisiik 106 20,84 4,59
248 1,63 0,104 —
Orta 144 21,78 4,41

(=) p>.05 anlamsiz

Tablo 22. Incelendiginde, arastirmaya katilan &gretmenlerden diisiik
sosyoekonomik ¢evrede gorev yapanlarin “Deger Verme” alt boyutu tutum puan
ortalamalari X =20,84 , orta sosyoekonomik cevrede gorev yapanlarin “Deger
Verme ” alt boyutu tutum puan ortalamalarinin X =21,78 olarak farkli oldugu
gozlenmektedir. Bu ortalamalar arasindaki farkin anlamli olup olmadigini belirlemek
amaciyla yapilan t-testi sonucuna gore, diisilk sosyoekonomik cevrede gorev yapan
siif 6gretmenlerinin “Deger Verme” alt boyutu tutum puanlari ile orta derecedeki
sosyoekonomik cevrede gorev yapan Ogretmenlerin “Deger Verme” alt boyutu
tutum puanlart arasindaki bu farkin o= 0.05 diizeyinde anlamsiz (t= 1,63) oldugu

bulunmustur.

4.4.5. Besinci Alt Probleme Gore, Ogretmenlerin “Toplam” Tutum Puanlar ve

Olcegin Alt Boyutlarna fliskin Tutum Puanlar

Degisen ilkogretim programi konusunda 6gretmenlerin hizmet i¢i egitim alma

durumuna gore “toplam” tutum puanlar1 dagilimi Tablo 23’te verilmistir.
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Tablo 23. Degisen Ilkogretim Programn Konusunda Ogretmenlerin Hizmet Ici

Egitim Alma Durumuna Gore “Toplam” Tutum Puanlari ve t Testi Sonuclari

H.I Egitim

N x t Anl
Alma Durumu s 5 sd P nlam

H.I.E.Aldim 175 86,25 15,58
248 0,27 0,791 —

H.L.E.Almadim 75 86,79 12,76

(—) p>.05 anlamsiz

Tablo 23. Incelendiginde, arastirmaya katilan dgretmenlerden, konuyla ilgili
olarak hizmet i¢i egitim alanlarin Ogretmen kilavuz kitabi kullanimima yonelik
toplam  tutum puan ortalamalari X =86,25 , hizmet ici egitim almayanlarin
ogretmen kilavuz kitab1 kullanimina yonelik toplam  tutum puan ortalamalarinin
X =86,79 olarak farkl oldugu gozlenmektedir. Bu ortalamalar arasindaki farkin
anlamli olup olmadigini belirlemek amaciyla yapilan t-testi sonucuna gore, konuyla
ilgili olarak hizmet i¢i egitim alan simif dgretmenlerinin, d6gretmen kilavuz kitabi
kullanimina yonelik toplam tutum puanlari ile hizmet i¢i egitim almayan sif
ogretmenlerinin 6gretmen kilavuz kitabi kullanimima yonelik  tutum puanlan
arasindaki bu farkin a= 0.05 diizeyinde anlamsiz (t= 0,27) oldugu bulunmustur. Bu
sonuca dayali olarak 6gretmenlerin yeni ilkdgretim programiyla ilgili olarak hizmet
ici egitim alip almamasinin, 6gretmen kilavuz kitabi kullanimima yonelik toplam

tutum puanlarini farklilastirmadigi, sdylenebilir.
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4.4.5.1. Degisen Ilkégretim Programn Konusunda Ogretmenlerin Hizmet I¢i
Egitim Alma Durumuna Gore, “Benimseme” Alt Boyutu Tutum Puanlarina
fliskin Degerler

Degisen ilkogretim programi konusunda 6gretmenlerin hizmet i¢i egitim alma
durumuna gore “benimseme” alt boyutu tutum puanlart dagilimi Tablo 24°te

verilmistir.

Tablo 24. Degisen ilkogretim Programi Konusunda Ogretmenlerin Hizmet Ici
Egitim Alma Durumuna Gore “Benimseme” Alt Boyutu Tutum Puanlar ve t

Testi Sonuglar:

H.I Egitim

N X t Anl
Alma Durumu i 5 sd P nlam

H.I.E.Aldim 175 39,37 9,15
248 0,86 0,392 —
H.IE.Almadim 75 40,44 8,77

(—) p>.05 anlamsiz

Tablo 24. incelendiginde, aragtirmaya katilan 6gretmenlerden, konuyla ilgili
olarak hizmet i¢i egitim alanlarin 6gretmen kilavuz kitab1 kullanimina yonelik

“Benimseme” alt boyutu tutum puan ortalamalari X=3937 , hizmet i¢cl egitim
almayanlarin  6gretmen kilavuz kitab1 kullanimina yonelik toplam  tutum puan

ortalamalarinin X =40,44 olarak  farkli oldugu gozlenmektedir. Bu ortalamalar
arasindaki farkin anlamli olup olmadigimi belirlemek amaciyla yapilan t-testi
sonucuna gore, konuyla ilgili olarak hizmet i¢i egitim alan simif 6gretmenlerinin,
ogretmen kilavuz kitab1 kullanimina yonelik “Benimseme” alt boyutu tutum
puanlart ile hizmet i¢i egitim almayan sinif 6gretmenlerinin 6gretmen kilavuz kitabi
kullanimina yonelik “Benimseme” alt boyutu tutum puanlari arasindaki bu farkin o=
0.05 diizeyinde anlamsiz (t= 0,86) oldugu bulunmustur. Bu sonuca dayali olarak
Ogretmenlerin yeni ilkogretim programiyla ilgili olarak hizmet i¢i egitim alip
almamasinin, 6gretmen kilavuz kitab1 kullanimina yonelik “Benimseme” alt boyutu
tutum puanlarini farklilastirmadigi, sdylenebilir.
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4.4.5.2. Degisen Ilkogretim Programm Konusunda Ogretmenlerin Hizmet I¢i
Egitim Alma Durumuna Gére “Kacinma” Alt Boyutu Tutum Puanlarina Iliskin

Degerler

Degisen ilkogretim programi konusunda 6gretmenlerin hizmet i¢i egitim alma
durumuna gore “Kac¢inma” alt boyutu tutum puanlart dagilimi Tablo 25°te

verilmistir.

Tablo 25. Degisen Ilkégretim Programi Konusunda Ogretmenlerin Hizmet Ici
Egitim Alma Durumuna Gore “Kac¢inma” Alt Boyutu Tutum Puanlar ve t

Testi Sonuclar

H.I Egitim

Anl
Alma Durumu 5 sd t P nlam

Al

H.I.E.Aldim 175 25,49 7,05
248 0,51 0,611 —
H.IE.Almadm 75 2499 7,19

(=) p>.05 anlamsiz

Tablo 25. incelendiginde, arastirmaya katilan 6gretmenlerden, konuyla ilgili
olarak hizmet i¢i egitim alanlarin Ogretmen kilavuz kitabi kullanimina yonelik
“Kag¢inma” alt boyutu tutum puan ortalamalar X=25,49 , hizmet ici egitim
almayanlarin  6gretmen kilavuz kitab1 kullanimina yonelik “Kag¢inma” alt boyutu
tutum puan ortalamalarinin X=24,99 olarak farkl oldugu gozlenmektedir. Bu
ortalamalar arasindaki farkin anlamli olup olmadigini belirlemek amaciyla yapilan t-
testi sonucuna gore, konuyla ilgili olarak hizmet i¢i egitim alan sinif 6gretmenlerinin,
ogretmen kilavuz kitabr kullanimina yonelik “Kaginma” alt boyutu tutum puanlar
ile hizmet i¢i egitim almayan sinif Ogretmenlerinin 6gretmen kilavuz kitabi
kullanimina yonelik “Kagmma” alt boyutu tutum puanlari arasindaki bu farkin o=
0.05 diizeyinde anlamsiz (t= 0,51) oldugu bulunmustur.
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4.4.5.3. Degisen Ilkogretim Programm Konusunda Ogretmenlerin Hizmet I¢i
Egitim Alma Durumuna Gore “Deger verme” Alt Boyutu Tutum Puanlarina

fliskin Degerler

Degisen ilkogretim programi konusunda 6gretmenlerin hizmet i¢i egitim alma
durumuna gore “Deger verme” alt boyutu tutum puanlari dagilimi Tablo 26’da

verilmistir.

Tablo 26. Degisen ilkogretim Programi Konusunda Ogretmenlerin Hizmet Ici
Egitim Alma Durumuna Gore “Deger verme” Alt Boyutu Tutum Puanlar: ve t

Testi Sonuclar

H.I Egitim

Alma Durumu §§ sd t p Anlam

Al

H.I.E.Aldim 175 21,39 4,62
248 0,05 0963 —
H.I.E.Almadim 75 21,36 424

(=) p>.05 anlamsiz

Tablo 26. incelendiginde, aragtirmaya katilan 6gretmenlerden, konuyla ilgili

olarak hizmet i¢i egitim alanlarin Ogretmen kilavuz kitabi kullanimima yonelik

“Deger Verme” alt boyutu tutum puan ortalamalart X=21,39 | hizmet i¢i egitim

almayanlarin 6gretmen kilavuz kitab1 kullanimina yonelik “Deger Verme” tutum

puan ortalamalarinin i=21,36 olarak farkli oldugu gozlenmektedir. Bu
ortalamalar arasindaki farkin anlamli olup olmadigini belirlemek amaciyla yapilan t-
testi sonucuna gore, konuyla ilgili olarak hizmet i¢i egitim alan sinif 6gretmenlerinin,
ogretmen kilavuz kitabi kullanimina yonelik “Deger Verme” alt boyutu tutum
puanlart ile hizmet i¢i egitim almayan sinif 6gretmenlerinin 6gretmen kilavuz kitabi
kullanimina yonelik “Deger Verme” alt boyutu tutum puanlari arasindaki bu farkin

o= 0.05 diizeyinde anlamsiz (t= 0,05) oldugu bulunmustur.
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4.4.6. Altinc1 Alt Probleme Gore Ogretmenlerin “Toplam” Tutum Puanlar ve

Olcegin Alt Boyutlarina iliskin Tutum Puanlarinin Degerleri

Degisen Ilkogretim Programi Konusunda Ogretmenlerin Yenilikleri Takip

Etme Durumuna gore “toplam” tutum puanlar1 dagilimi1 Tablo 27°de verilmistir.

Tablo 27. Degisen ilkogretim Programi Konusunda Ogretmenlerin Yenilikleri
Takip Etme Durumuna Goére “Toplam” Tutum Puanlar1 ve Mann-Whitney U

Testi Sonuclari

Yenilikleri Takip Etme N Sira Sira

Durumu Ortalamas1  Toplam P Anlam
Evet 233 126,98 29586,00
1636,000 0,231 -
Hayir 17 105,24 1789,00

(=) p>.05 anlamsiz

Tablo 27. Degisen ilkdgretim programi konusunda 6gretmenlerin yenilikleri
takip etme durumuna gore, 6gretmen kilavuz kitab1 kullanimina yonelik “toplam”
tutum  puanlart arasinda o= 0.05 diizeyinde anlamli bir fark bulunmamistir
(U=1636,000, p>0.05). Sira ortalamalar1 incelendiginde degisen ilkdgretim programi
konusunda yenilikleri takip eden 6gretmenlerin tutum puan ortalamalari, yenilikleri
takip etmeyen Ogretmenlere oranla daha yiiksek goriinmekle birlikte goriis farki
anlamli degildir. Bu sonuca dayali olarak yenilikleri takip etme durumunun
ogretmenlerin ~ 0gretmen  kilavuz  kitabi  kullanmaya  yonelik  tutumlan

farklilastirmadigi sOylenebilir.
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4.4.6.1. Degisen ilkogretim Program Konusunda Ogretmenlerin Yenilikleri
Takip Etme Durumuna Gore “Benimseme” Alt Boyutu Tutum Puanlarina

fliskin Degerler

Degisen Ilkdgretim Programi Konusunda Ogretmenlerin Yenilikleri Takip Etme

Durumuna gore “Benimseme” alt boyutu tutum puanlart Tablo 28’de verilmistir.

Tablo 28. Degisen Ilkogretim Programn Konusunda Ogretmenlerin Yenilikleri
Takip Etme Durumuna Gore “Benimseme” Alt Boyutu Tutum Puanlar ve

Mann-Whitney U Testi Sonuclari

Yenilikleri Takip Etme Sira Sira
N p Anlam
Durumu Ortalamas1  Toplam
Evet 233 128,39 29914,00
1308,000 ,019 *
Hayir 17 85,94 1461,00

* P< .05 anlamli

Tablo 28. Degisen ilkdgretim programi konusunda 6gretmenlerin yenilikleri
takip etme durumuna  gore, Ogretmen kilavuz kitab1 kullanimma yonelik
“benimseme” alt boyutu tutum puanlar arasinda a= 0.05 diizeyinde anlaml1 bir fark
bulunmustur (U=1636,000, p<0.05). Sira ortalamalar1 incelendiginde degisen
ilkdgretim programi konusunda yenilikleri takip eden Ogretmenlerin o6lcegin
“benimseme” boyutu tutum puan ortalamalarinin, yenilikleri takip etmeyen
ogretmenlere oranla daha yliksek oldugu gozlenmektedir. Bu sonuca dayali olarak
yenilikleri takip etme durumunun 6gretmenlerin 6gretmen kilavuz kitab1 kullanmaya

yonelik tutumlarini olumlu yonde farklilastirdigi sdylenebilir.
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4.4.6.2. Degisen ilkogretim Program Konusunda Ogretmenlerin Yenilikleri
Takip Etme Durumuna Gére “Kacinma” Alt Boyutu Tutum Puanlarina liskin

Degerler

Degisen Ilkdgretim Programi Konusunda Ogretmenlerin Yenilikleri Takip
Etme Durumuna gore “kaginma” alt boyutu tutum puanlari dagilimi1 Tablo 29°da

verilmistir.

Tablo 29. Degisen ilkogretim Programn Konusunda Ogretmenlerin Yenilikleri
Takip Etme Durumuna Gore “Kacinma” Alt Boyutu Tutum Puanlari ve

Mann-Whitney U Testi Sonuclari

Yenilikleri Takip Etme Sira Sira
p Anlam
Durumu Ortalamas1 Toplam
Evet 233 122,93 28643,00
1382,000 ,037 *
Hayir 17 160,71 2732,00

* P< .05 anlaml1

Tablo 29. Degisen ilkdgretim programi konusunda Ogretmenlerin yenilikleri
takip etme durumuna gore, 6gretmen kilavuz kitab1 kullanimina yonelik “kaginma”
alt boyutu tutum puanlar1 arasinda o= 0.05 diizeyinde anlaml1 bir fark bulunmustur
(U=1382,000, p<0.05). Sira ortalamalari incelendiginde degisen ilkdgretim programi
konusunda yenilikleri takip eden 6gretmenlerin dlgegin “kacinma” boyutu tutum
puan ortalamalarinin, yenilikleri takip etmeyen Ogretmenlere oranla daha diisiik
oldugu gozlenmektedir. Bu sonuca dayali olarak yenilikleri takip etme durumunun
Ogretmenlerin 6gretmen kilavuz kitab1 kullanmaya yonelik “kaginma” alt boyutu

tutumlarmni farklilastirdigi sdylenebilir.
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4.4.6.4. Degisen ilkogretim Programm Konusunda Ogretmenlerin Yenilikleri
Takip Etme Durumuna Gore “Deger verme” Alt Boyutu Tutum Puanlarmna

fliskin Degerler

Degisen Ilkdgretim Programi Konusunda Ogretmenlerin Yenilikleri Takip
Etme Durumuna goére “Deger verme” alt boyutu tutum puanlart Tablo 30’da

verilmistir.

Tablo 30. Degisen ilkogretim Programn Konusunda Ogretmenlerin Yenilikleri
Takip Etme Durumuna Gore “Deger verme” Alt Boyutu Tutum Puanlar ve

Mann-Whitney U Testi Sonuclari

Yenilikleri Takip Etme Sira Sira
p Anlam
Durumu Ortalamas1  Toplam
Evet 233 128,49 29938,00
1284,000 ,015 *
Hayir 17 84,53 1437,00

* P< .05 anlamli

Tablo 28. Degisen ilkogretim programi konusunda Ogretmenlerin yenilikleri
takip etme durumuna gore, 6gretmen kilavuz kitabi kullanimina yonelik “deger
verme” alt boyutu tutum puanlart arasinda o= 0.05 diizeyinde anlamli bir fark
bulunmustur (U=1284,000, p<0.05). Sira ortalamalar1 incelendiginde degisen
ilkdgretim programi konusunda yenilikleri takip eden dgretmenlerin dlgegin “deger
verme” boyutu tutum puan ortalamalariin, yenilikleri takip etmeyen 6gretmenlere
oranla daha yiiksek oldugu gozlenmektedir. Bu sonuca dayali olarak yenilikleri takip
etme durumunun 6gretmenlerin 6gretmen kilavuz kitabi kullanmaya yonelik “deger

verme” alt boyutu tutumlarini olumlu yonde farklilastirdig: sdylenebilir.
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BOLUM V
SONUC VE ONERILER

Bu boliimde arastirma bulgularina dayali olarak ulasilan genel sonuglar ve

Onerilere yer verilmektedir.
5.1.Sonuclar

e Toplam tutum puanlart incelendiginde, Ogretmenlerin kilavuz kitap

kullanimina iligkin kararsiz bir tutuma sahip olduklar1 goriilmiistiir.

e Ogretmenlerin “benimseme” ve “kacinma” alt boyutlarma iliskin tutum

puanlar da yine “kararsiz” bir diisiince yapisini yansitmaktadir.

e Ogretmenlerin kilavuz kitabi kullanma konusunda  “deger verme” alt

boyutunda ise olumlu tutuma sahip olduklar1 goriilmiistiir.

e Erkek dgretmenlerin genel tutum puanlar1 bayan 6gretmenlerin genel tutum

puanlarindan daha yiiksektir.

e Erkek dgretmenler kilavuz kitap kullanma konusunda, “benimseme ve deger
verme” alt boyutlarinda,bayan ogretmenlerden daha olumlu bir tutuma
sahipken, “kacinma” alt boyutu tutum puanlart incelendiginde hem erkek
hem de bayan Ogretmenlerin “kararsiz” bir tutum yapisina sahip oldugu

gozlenmistir.

e Ogretmenlerin kidem yili arttikga kilavuz kitap kullanimina iliskin toplam
tutum puanlart da artmaktadir. Bir baska deyisle 6gretmenlerin  mesleki
deneyimi arttik¢a kilavuz kitabi kullanimina karsi olan tutum puanlar da

yiikselmektedir.

e Kidem yili fazla olan dgretmenlerin “benimseme” ve “deger verme” alt

boyutlarindaki tutum puanlari daha yiiksektir.

e Ogretmenlerin kidem yili ile “kaginma” alt boyutu arasinda anlamli bir iliski

bulunamamastir.



102

e Egitim fakiiltesi mezunu siif dgretmenleri,farkli branslardan mezun olan ve
simif 6gretmenligl yapan 0gretmenlere oranla,kilavuz kitap kullanmaya karsi

daha olumlu bir tutuma sahiptirler.

e Mezun olunan kuruma gore 6gretmen kilavuz kitab1 kullanma “benimseme”,
“kacinma” ve “deger verme” alt boyutlarima gore Ogretmenlerin tutum

puanlar1 arasinda anlamli bir fark bulunamamastir.

e Ogretmenlerin gérev yaptiklar1 okullarin bulundugu sosyoekonomik gevreye
gbre toplam tutum puanlar1 ve alt boyut tutum puanlarinda anlamli farklar

bulunmamaktadir.

e Ogretmenlerin hizmet igi egitim alip almama degiskenine gore toplam tutum

puanlar1 arasinda anlamli bir fark yoktur.

e Ogretmenlerin programla ilgili yenilikleri takip etme konusundaki toplam
tutum puanlar1 ve alt boyut tutum puanlari; yenilikleri takip eden smif

ogretmenleri lehine olmak {izere olumludur.

e Ogretmenler kilavuz kitabin kendilerini smirlandirdigi ve yaraticiliklarini

azalttig1 goriislindedirler.

e Ogretmenler kilavuz kitaplari ¢ok karistk bulmakta, bazi etkinliklerle

kazanimlarin bire bir ortiismedigini diisiinmektedirler.

5.2.0neriler

Bu béliimdeki 6neriler 6gretmen tutum Olgegine eklenen agik uclu sorulardan
elde edilen wverilerin Ozetlenmesi sonucu olusturulmustur. Dolayisiyla bu
Onerilerin problem ve alt problem ciimleleriyle paralelligi yoktur. Tezin amaci
bir durumu ( 6gretmenlerin kilavuz kitap kullanimina iliskin tutumlarini) sadece

tespit etmektir.
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Kilavuz kitaplarin hazirlanmasinda 6gretmen goriiglerine daha ¢ok yer
verilmeli ve kilavuz kitap kullannmi konusunda &gretmenlere gerekli

serbestlik saglanmalidir.

Ogretmenler i¢in yeni ilkdgretim programimin uygulanmasi ve kilavuz kitabin
kullanim1 konusunda hizmet ici egitimi verilmelidir. Ogretmenler kilavuz
kitaptan sadece bir “kilavuz” olarak yararlanma konusunda gerekli bilgilere

sahip olarak egitim ortaminda bulunmalidirlar.

Bolgeler arasindaki farkliliklar géz Oniine alinarak kilavuz kitaplarda farkli

etkinlik,6rnek ve agiklamalara da yer verilmelidir.

Kitap inceleme komisyonlarina 6grenci ve veli temsilcileri de katilmalidir.
Demokrasi Egitimi ve Okul Meclisi projesiyle artik karar alma
mekanizmalarinda kendine yer bulan Ogrenciler,nasil 6greneceklerine de
kendileri karar verebilmelidirler. Kiiclik 6grenciler icin ise bu isi velilerin
yapacag diislintildiigiinde 6dev dagitimi,ders agirligi gibi konularda veli ve

ogrencilerin s6z sahibi olmalarinin bagariy1 artiracagi diisiiniilmektedir.

Pilot uygulamalar farkli bolgelerde yapilmali,bu uygulamalarin sonuglari

birbirleri ile karsilagtirilarak gerekli doniitler saglanmalidir.

Ogretmen kilavuz kitaplar1 fiziksel yipranmaya kars: fasikiil olarak tema
tema basilmalidir. Bu sekilde tasima kolayligina sahip kitaplarin,6gretmenler
tarafindan her ortamda rahatga incelenecegi ve daha faydali olacagi

diistiniilmektedir.

Kilavuz kitaplarin ders islenisi boliimlerinde Ogretmenlere daha fazla

ozgiirliik taninmalidir.
Ogretmenlerin goriisleri daha ¢ok dikkate alinmalidir.

Yeni ilkdgretim programinin degerlendirme boyutu,6z korunarak bicimsel

sadelestirme islemine tabi tutulmalidir.
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EKLER

7.1.Tutum Olgegi Skalalari

Yapilan analizler sonucunda, tutum 6lcegi skalalar asagidaki gibi olusmustur.

Toplam tutum

Secenek Siniri
Tamamen Katiliyorum (5) 113.41-135.00
Blyuk dlgtide katiliyorum (4) 91.81-113.40
Kararsizim (3) 70.21-91.80
Katilmiyorum (2) 48.61-70.20
Hic¢ katilmiyorum (1) 27.00 -48.60
I.LFAKTOR

Secenek Siniri
Tamamen Katiliyorum (5) 50.41-60.00
Blyuk dlgtide katiliyorum (4) 40.81-50.40
Kararsizim (3) 31.21-40.80
Katilmiyorum (2) 21.61-31.20
Hic katilmiyorum (1) 12.00-21.60
I.FAKTOR

Secenek Siniri
Tamamen Katiliyorum (5) 37.81-45.00

Bilyiik dlciide katiliyorum (4) 30.61- 37.80



Kararsizim
Katiimiyorum

Hic katilmiyorum

III.LFAKTOR
Secenek

Tamamen Katiliyorum
Blyuk dlgude katiliyorum
Kararsizim

Katiimiyorum

Hic katilmiyorum

7.2. Gelistirilen Tutum Olcegi

Degerli meslektasim;

3)
(2)
(1)

)
(4)
©)
(2)
(1)

23.41- 30.60

16.21- 23.40

09.00 -16.20

Siniri

25.21- 30.00

20.41- 25.20

15.61-20.40

10.81- 15.60

06.00- 10.80
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Bu ¢alisma, sizlerin “Ogretmen Kilavuz Kitabi” kullanimina iligkin gériislerinizi almak iizere
hazirlanmistir. Liitfen bu formlara kisisel higbir bilgi yazmayiniz. Vereceginiz cevaplar igin
simdiden tesekkiir ederiz.

Fatih TORAMAN
Konur i.6.0 Md.Yrd.

Gazi Universitesi Egitim Programlari ve
Ogretimi Ana Bilim Dali Yiiksek Lisans Ogrencisi

1. Cinsiyetiniz

( )Bay ( ) Bayan

2. Mesleki kideminiz.

( )15l ( )5-10vil ( )10-15vil () 15Yilve Gsti

3.En son mezun oldugunuz kurum.

() Egitim Fakultesi- 4 Yilhk () Egitim Enstittsa- 3 Yillik

( ) Ogretmen Okulu () Egitim Enstitls(- Yuksek Lisans

( ) Egitim Enstitlisi- Doktora () Diger- Lutfen belirtiniz..........ccccvevevenennnee.
4.0kulunuzun bulundugu sosyoekonomik gevreyi nasil tanimlarsiniz?

() Dustik ( ) Orta () Yuksek
5.Degisen ilkdgretim programiyla ilgili hizmet ici egitime katildiniz mi?

( )Evet, katildim. {( ) Hayir, katilmadim.

6. Degisen ilkogretim programlariyla ilgili olarak ,

() Yenilikleri takip ederim. () Yenilikleri takip etmem.
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Tamamen
katiliyorum.

Biiyiik 6lgiide
katiliyorum.

Kararsizim.

Katilmiyorum.

Hig katilmiyorum.

1. Kilavuz kitapsiz ders islenmez.

2. Kilavuz kitap kullanarak derse hazirlanmaktan buytik zevk
duyarim.

3.Kilavuz kitap kullanmak 6gretmeni bagimli yapar.

4. Mecbur kalmadikga kilavuz kitap kullanmam.

5.Kilavuz kitabi en etkili nasil kullanabilecegimin yollarini
aragtirirnm.

6. Kilavuz kitap kullanarak derse hazirlanmak ,derslere karsi
motivasyonumu artiriyor.

7.Kilavuz kitaplar 6gretmenin yaraticiligini engellemektedir.

8. Kilavuz kitapsiz bir 6gretim sureci disinemiyorum.

9.Kilavuz kitaplari kullanarak 6grencilere daha iyi rehberlik
yaptigimi dustiniyorum.

10.Kilavuz kitap olmasa,derste eksiklik hissederim.

11.Kilavuz kitaplardan faydalanmak,zamani verimli kullanmayi
engellemektedir.

12. Kilavuz kitap kullanma yaklagimi benim igin dnemlidir.

13.TUm derslerde kilavuz kitabi kullaniimalidir.

14.Kilavuz kitap uygulamasi mesleki becerilerin gelisimine katki
saglamaz.

15.Kilavuz kitaplar beni daha ¢ok arastirma yapmaya yoneltiyor.

16.Kilavuz kitaplar sayesinde ufkum agiliyor.

17.Derslerimde kilavuz kitabi kullanmaya galigirim.

18.Kilavuz kitaplar zaman ve para israfidir.

19.Kilavuz kitap kullanan 6gretmenlerin derslerde daha verimli
olacagini dislinliyorum.

20. Kilavuz kitaplar sayesinde derslere girerken i¢im daha rahat
oluyor.

21.Kilavuz kitaplar 6gretmen igin biyuk kolaylktir.

22.Kilavuz kitap kullanma fikri bile benim rahatsiz olmama
yetiyor.

23.Kilavuz kitabi kullanmak tembel 6gretmen isidir.

24.Kilavuz kitabi kullanma dersi daha zevkli bir hale getiriyor.

25.Yetki verseler kilavuz kitabi uygulamasini kaldiririm.

26.Kilavuz kitabi kullanarak ders islemek bana zor geliyor

27.Kilavuz kitaplari kullanmak bana da yeni seyler 6gretiyor.




7.3.Calismaya Katilan Ogretmenlerin Gorev Yaptiklar1 Okullar
75. Y1l IIkdgretim Okulu

Battal Gazi [Ikogretim Okulu
Cumbhuriyet {lkdgretim Okulu

Dede Korkut {lkdgretim Okulu

Fatih ilkdgretim Okulu

Gazi [lkdgretim Okulu

Geraldine Ilkogretim Okulu
Giindogdu Manas Ilkdgretim Okulu
Giirler Ilkdgretim Okulu

Hiiseyin Kahya Yatil Bolge ilkogretim Okulu
Hiiseyin Ozenen Ilkdgretim Okulu
Ismet Aydinli TIkdgretim Okulu
Ismail Ustiiner I1k&gretim Okulu
Istiklal Ik gretim Okulu

Mehmet Akif Ersoy Ilkégretim Okulu
Mustafa Kemal ilkdgretim Okulu
Mustafa Necati [Ikdgretim Okulu
Nuran Refik Altas Ilkdgretim Okulu
Ozbek Saran Ilk6gretim Okulu
Sehitler Tlkogretim Okulu

Tinaz ilkdgretim Okulu

Tiipras ilkogretim Okulu

Yavuz Selim Ilkdgretim Okulu
Yildirim Beyazit [k gretim Okulu
100.Y1l Tlkdgretim Okulu

Ziibeyde Hanim Ilkogretim Okulu
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