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OZET

Dil ogretimi kapsaminda gelistirilmesi amaclanan beceri
alanlarindan birisi de okumadir. Okuma becerisi, diinyayr daha iyi
anlayabilecek ve yorumlayabilecek bir entelekttiel kimligin yani sira dil
becerilerini gelistirme konusunda da c¢ok 6nemli bir isleve sahiptir.
Becerilerin gelistirilmesindeki 6n kosullardan birini olumlu tutum
olusturur. Beceri ve tutumlar, Olcekler araciligiyla degerlendirilir. Bu
calismada, genclerin okumaya kars1 tutumlarini belirlemeyi amaclayan
gecerlilik ve glvenirligi saglanmis bir okuma tutum 6lgegi gelistirilmesi
amaclanmistir. Bu 6lcekte, 6zellikle "kisisel ve toplumsal gelisime katki"
alt boyutuna agirlik verilmistir. Gelistirilen 6lcegin calisma grubunu,
Baskent Universitesi Egitim Fakiiltesinin farkli béltimlerinde okumakta
olan lisans ve ylUksek lisans 6grencileri olusturmaktadir. Calisma 262

Ogrenci ile yuratdlmustir. Veri toplama asamasinda once 72
maddeden olusan 571i likert tipi o6lcek taslagi hazirlanarak uzman
gortslerine sunulmustur. Gortsler dogrultusunda  yeniden

degerlendirilen Olcekteki maddelerden 40 tanesi olumlu 9 tanesi
olumsuz toplam 49 maddelik bir 6lcek elde edilmistir. Faktor analizine
tabi tutulan 6lcekteki maddeler ti¢ alt boyutta toplanan 38 madde ile
son seklini almistir. Olcegin Cronbach Alpha glivenirlik katsayisi .94
olarak bulunmus; bu sonuca godre Olcegin glivenilir bir 6lcek oldugu
belirlenmistir. Olcegin KMO degeri .923, Bartlett testi ise .01 olarak
bulunmustur. Olcek tek boyutlu bir dlcektir ve &grencilerin kitap
okuma tutumlarin 6lcebilecek 6zelliktedir.
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DEVELOPING A READING ATTITUDE SCALE AIMED AT
TEACHER CANDIDATES

ABSTRACT

One of the skill fields in language teaching that is aimed to be
improved, is reading. Reading skill is not only an intellectual identity
that allows the individual to better understand and analyze the world,
but also has a significant role in developing language skills. In the
development of these skills, the positive attitude is one of the
prerequisites. The skills and attitudes are evaluated with the use of
scales. The aim of this study is the development of a valid and reliable
reading attitudes scale that will identify the attitudes of younger people
towards reading. In this scale, a specific focus is given to the sub
dimension of "contribution to individual and social development". The
study group of the proposed scale consists of undergraduate and
graduate students of different departments at the Faculty of Education.
The study has been conducted with 262 students. Prior to data
collection a draft scale with 72 questionnaire items of a five level Likert-
scale was prepared and submitted to experts. Based on the collected
expert opinions a scale consisting of 40 positive and 9 negative, in total
49 items, was obtained. The scale items after undergoing a factor
analysis were grouped under three subgroups, and the scale was
finalized with 38 items. The Cronbach's Alpha reliability scale was
calculated as .94, thus showing that the proposed scale is a reliable
one. The Kaiser-Meyer-Olkin Measure of Sampling Adequacy has been
calculated as .923 and the Bartlett Test value as .01. The developed
scale is a one dimensional scale, with the capability of measuring the
book reading attitudes of students.

STRUCTURED ABSTRACT

One of the skill fields in language teaching that is aimed to be
improved, is reading. Reading skill is not only an intellectual identity
that allows the individual to better understand and analyze the world,
but also has a significant role in developing language skills. In the
development of these skills, the positive attitude is one of the
prerequisites. The skills and attitudes are evaluated with the use of
scales. The aim of this study is the development of a valid and reliable
reading attitudes scale that will identify the attitudes of younger people
towards reading. In this scale, a specific focus is given to the sub
dimension of "contribution to individual and social development".
Becoming a real literate person includes gaining the skills and
knowledge to read and comment on every kind of text and making
evaluations and examinations related with these texts. From this
perspective being an active reader and writer enables furnishes the
individual with skills that are needed to attend local/national and
global cultural policies of economy.

Language teaching courses aims the acquisition of the language
skills besides developing thinking skills. Reading teaching that has a
special place in language teaching. It makes the construction of Turkish
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lessons in a way that will make readers aware of the importance of
reading and that will bring the reading skill and culture together to the
learner obligatory. In order for the language courses to reach to the
mentioned objectives firstly a positive attitude needs to be developed in
students. It is accepted by many researchers and educators that
individuals who develop a positive attitude towards reading from early
ages, additionaly reinforce the framework of their future academic and
intellectual lives, develop vocabulary and comprehension skills, use
more sofisticated form of language, evaluate the books they read better,
improve their sensing skills, hence generally their learning is eased.
Educators also remark that, early introduction of kids to reading and
literacy raises their confidence and self-respect. Attitude is the first
obligation of doing a quality and functional reading. Besides
appreciation of language and consciousness failure to develop positive
attitute towards reading makes language teaching problematic.

In the related literature, a considerable number of researches can
be found about Reading Attitude Scale development, adapting the
internationally developed scales into Turkish, and evaluating students’
reading attitudes. In order to carry out the necessary regulations in the
educational context and to take necessary precautions to avoid negative
attitudes towards reading, it is first of all essential to ascertain the
current situation. To this end, it is of vital importance to determine
students’ reading attitudes. Therefore, this scale has been developed
where reading attitudes of undergraduate students are aimed to be
measured in terms of cognitive, emotional, and behavioral
characteristics. It is hoped that this scale will make significant
contributions to the development of the literature related to evaluating
students’ reading attitudes. The aim of this study is the development of
a valid and reliable reading attitudes scale that will identify the
attitudes of younger people towards reading. In this scale, a specific
focus is given to the sub dimension of "contribution to individual and
social development".

The study group of the proposed scale consists of undergraduate
and graduate students of different departments at the Baskent
University Faculty of Education. The study has been conducted with
262 students. Within the scope of this research, first an item pool was
created. For this reason, at the first phase, thirty students were asked
to write a composition including their emotions, ideas, and behaviors
towards reading. The statements which were thought to measure
reading attitude were chosen from the compositions written by these
students. At the second phase, the related literature was reviewed, and
the available researches and scales were examined so that a 72-item
instrument was constructed for piloting. Then, this instrument was
examined by the researchers, and the number of the items was reduced
to 64. In the next step, expert opinions were consulted. In the light of
the expert opinions and suggested corrections some of the items were
taken out from the scale, and other items were revised; therefore, a 50-
item scale was obtained. At the last phase, reliability and validity
analyses were carried out. The validity of the Reading Attitude Scale
was examined through item analysis and factor analysis. The result of
the item-scale total score correlation analysis revealed that the
correlation between all of the items and the total scores was higher
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than .20, and all of the items showed a positive correlation with the
total scores. The results of the factor analysis showed that it was a
three-factor scale. According to the contents of the items, the first factor
including 19 items was named as “Contribution to the personal and
social developments”, the second factor with 14 items as “Interest and
likes”, and the third factor with 5 items as “Considering it
significant/valuable”. Twelve items in the pilot instrument were omitted
from the scale because they did not meet the sufficient requirements
during the item analysis process. Hence, the final version of the scale
was three-factor scale including 38 items. As a result, the validity
analyses indicated that the scale can measure the items that it aims to
measure in a valid way. After the validity analyses of the scale, in order
to determine the internal consistency for the whole scale and each
factor, Cronbach a reliability coefficients were calculated. The reliability
co-efficients for the whole scale, “Contribution to the personal and
social developments”, “Interest and likes”, and “Considering it
significant/valuable” were found to be .948, .853, .654 respectively.
Cronbach a reliability coefficients for the whole scale and sub-scales
ranged from .65 and .94. In other words, it can be observed that the
scale and its sub-dimensions are satisfactorily reliable.

To conclude, Reading Attitude Scale was prepared to measure
undergraduate students’ attitudes towards reading in a reliable way;
namely, it was operationalized for the researches aiming to examine
students’ reading attitudes. As in the other attitude scales developed in
the field, it will be useful for the course efficiency to apply this scale to
the students and reflect the results of these applications to the Turkish
language teaching programs and course contents.

Keywords: reading, reading attitude, attitude scale, teacher
candidates.

1. Giris

Cagin “kiiresel bilgi ¢ag1” toplumun da “kiiresel bilgi toplumu” olarak adlandirildigi
giiniimiizde (Parlar, 2012), bize kisa siirede ¢cok farkli kaynaklardan es zamanli ulasan ve durmadan
artan bilgi saganagi altinda yagsamaktayiz. Bilim ve teknolojideki gelismelere paralel bir egitimsel
degisim, yeni durumlara uyumlu bireyler yetistirilmesini, buna bagli olarak da egitim
programlarinda degisiklige gidilmesini gerekli kilmakta; ayrica egitimde nitelik ve siireklilik
zorunluluk halini almaktadir (Findik¢1 1998; Parlar, 2012). Egitimde niteligin 6nemli unsurlarindan
iic temel disipline gore diizenlenmektedir. Bunlar; alan bilgisi, dgretmenlik bilgisi (pedagojik
formasyon) ve genel kiiltiirdiir (Goziitok 2006). Ogretmen adaylar1 bunlarin {igiiniin edinilmesinde
de okumadan yaralanmakla birlikte, 6zellikle genel kiiltiir kazanmak i¢in ¢ok boyutlu ve ¢ok ¢esitli
kaynaklardan okuma yapmak, iistelik okumayla iliskisini siirekli kilmak yani okumay1 aliskanliga
doniistiirmek zorundadir. Aliskanlik, bir eylemin siirekliligi ile agiklanan ve ilgi ile istek duymayz,
diger bir deyisle olumlu tutum gelistirmeyi izleyen bir siirectir.

Gergek bir okur ya da yazar olma durumu, her tlir metni okuma ve yorumlama i¢in gerekli
bilgi ve becerileri kazanmayi, bu metinlere iliskin degerlendirme ve incelemeler yapmayi igerir.
Bu yoniiyle okur ve yazar olma, bireyleri yerel/ulusal ve kiiresel ekonominin kiiltiir politikalarina
katilma konusunda gerekli becerilerle donatir (Kellner, 2002; Parlar, 2012). Bu donanim
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entelektiiel olmakla ilgilidir. Entelektiiellik, ¢cag1 yakalamak ve cagdas birey olabilmekle, bu ise
biiyiik dlglide bilgiye, diisiinceye, yoruma ulagsmada en pratik, yaygin ve etkin ara¢ diyebilecegimiz
okuma araciligiyla miimkiindiir. Dil 6gretimi dersleri, dil becerileri kazandirmanin yani sira
diistinme becerilerini gelistirmeyi de hedefler. Dil 6gretimi i¢inde dnemli bir yere sahip olan okuma
Ogretimi, Tiirk¢e derslerinin okumanin 6nemini kavratacak ve okuma becerisi ile kiiltliriinii bir
arada kazandiracak sekilde yapilandirilmasini gerektirmektedir. Dil derslerinin s6z konusu
hedeflere ulasabilmesi iginse oncelikle 6grencilerde okumaya karsi olumlu bir tutum gelistirmek
gerekmektedir.

Tutum, nitelikli ve iglevsel bir okuma yapabilmenin ilk kosuludur. Dil sevgisi ve dil
bilincinin yan1 sira okuma konusunda olumlu tutum gelistirememis olmak, Tiirkge dgretimini de
sorunlu hale getirmektedir (Iseri, 2010). Tutum genel olarak; okudugunu anlama, okuma
glicliikleri ve genel okuma basaris1 ile ilgili varyanslar1 agiklayan degiskenler arasinda yer
almaktadir (Graham, 2012; McKenna vd., 2012). Bu durumda, okuma egitimi gergeklestiren
Ogretmenlerin, Ogrencilerin okumaya karst tutumlari, okuma aligkanliklari ve motivasyonlari
konusunda farkindaliklarinin olmasi gereklidir. Ilustre, yaptig1 caligmada (2011), okuyucularin
okuma konusundaki tutumlarinin okudugunu anlamayi en fazla etkileyen degisken oldugunu
ortaya koymustur (Akt. Bastug ve Keskin 2013). Bireylerin okumaya karsi erken yaslardan
itibaren olumlu bir tutum gelistirmelerinin, ayrica gelecekteki akademik ve entelektiiel
yasamlarmin altyapisini pekistirdigi, kelime hazinelerini ve anlama becerilerini gelistirdigi, daha
sofistike bir dil kullanmalarma, okuduklari kitaplar1 daha iyi degerlendirmelerine yaradigi, sezme
becerilerini artirdigi, boylece genel olarak dgrenmelerinin de kolaylastigi bir¢ok arastirmact ve
egitimci tarafindan kabul gormektedir. Egitimciler, bunlarin yam1 sira ¢ocuklarin okuma ve
edebiyatla erken tanismasinin Ozgiivenlerini ve Ozsaygilarmi da artiracagini belirtmektedirler
(Holdaway 1979, Ajzen 2005).

Ogretmenler ya da arastrmacilar, tutumlarin Slgiilmesi amaciyla hazir bir 6lgek
kullanabilir ya da bu ¢alismada oldugu gibi kendileri 6lgek gelistirebilirler. Ancak her durumda
Olcegin, gecerlilik ve giivenirliginin saglanmis olmasi ve hedef kitlenin yas ve beceri diizeyine
uygun olmast gibi 6nemli dlciitler vardir (Henerson vd, 1987:52). Bu calisma iiniversite 6grencileri
iizerinde gergeklestirilmis olmakla birlikte, 6lcekte yer alan maddeler olusturulurken maddelerin,
orta 6gretim diizeyi 6grencileri icin de dl¢lim yapabilecek 6zellikte olmasi gozetilmistir.

Alanyazin incelendiginde, Okuma Tutum Olgegi gelistirme ile (Ozbay ve Uyar 2009;
Gomleksiz 2004; Yiicel 2005), uluslararasi alanda gelistirilmis bazi Olgeklerin Tiirkceye
uyarlanmasit (Bastug ve Keskin 2013) ve oOzellikle de &grencilerin okuma tutumlarinin
degerlendirilmesi ile ilgili yapilmis bazi arastirmalara rastlannistir (Ozbay, Bagce1 ve Uyar 2008;
Ozpolat 2010). Séz konusu ¢aligmalarda okuma tutumlari gesitli faktorler ve degiskenler agisindan
ele alinmistir. Okuma tutumlarmin {i¢ temel faktorde toplandigi calismamizda ise 6zellikle "kisisel
gelisim ve sosyal gelisime katki" saglayacak dzellikler 6n planda tutulmaya caligilmstir.

Okuma Nedir?

Sever (2010)'e gore okuma edimi, elestirel diisiinceyi diri tutan bir beceridir ve bireyin tiim
yasami boyunca kullanacagi bir etkinlik olarak karsimiza ¢ikar. Bu anlamda, sadece egitim
kurumlariyla sinirlandirilacak bir beceri degildir. Okuma egitimi ile varilacak amag, egitim
kurumlarindan baglayarak yagamin tiim alanlarim1 kapsayacak sekilde, bireyin anlam evrenini
olusturmak ve genisletmektir. Bu yilizden okuma egitimi, bireyin bilgi edinmeye olan ihtiyacinin
giderilmesi, bu bilgileri elestirel, yaratici ve etkin bir diisiince konumuna ulastirabilmesi, duygu ve
diistince ufkunun genisletilmesi ve sonug olarak toplumda “demokratik kiiltiir bilincinin” olusmasi
icin bir zorunluluktur.
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Okumak, alicinin metin karsisinda yaptig1 diisiinsel bir etkinliktir. Dar anlamda okuma,
yazili bir metnin sifresini ¢cozme, grafiksel olarak kodlanmig bir bildirinin kodunu ¢6zme demektir.
Genis anlamda ise okuma, yazinsal bir metni yorumlamak demektir (Giinay, 2003: 9). Okuma,
bilindigi {izere, yazar-metin-okur diizleminde gergeklesir. Ogrencileri elestirel ve ¢ok yonlii
diistinmeye yonlendirecek ve onlarm kendilerini gerceklestirmelerini sagayacak yontemlerin
kilavuzlugunu yapacak olan Tiirkge 6gretmenlerinin ulasmak durumunda olduklar1 en genel amac,
okuma kiiltlirii edinmis, diisiinen, duyarl bireyler yetistirmektir (Sever, 2006: 9). Okuma kiltiirii
edinmis olmak, okumaya karsi olumlu tutumla baslar ve segerek okuma, okuduklarini anlama ve
okumayi aligkanliga doniigtiirmiis olma gibi unsurlari igerir.

Tutum ve Okuma Tutumu nedir?

Allport (1967) tutumlari, deneyimler sonucu organize edilen, durum ve nesnelere karsi
kisinin tepkileri lizerinde yonlendirici etkiye sahip, zihinsel ya da duygusal hazir olma durumu;
Tezbasaran ise, belirli bir nesne, durum, kurum, kavram ya da diger insanlara kars1 6grenilmis,
olumlu ya da olumsuz tepkide bulunma egilimi olarak tanimlar.

Cocukluk ¢aginda etkilesimde bulunulan aile ve sosyal ¢evre ile 6gretmenlerin baslica rolii
Ustlenmesinin yamsira genetik ve gevresel faktdrlerin de tutumlarin gelismesinde Snemli roli
oldugu one siriilmektedir (Baron ve Byrne 2003; Beck 2004). Ozellikle de 6gretmenlerin
de ayni tutum ve davranislari sergilemesi konusunda dnemli rol oynamakta ve bdyle 6gretmenlerin
Ogrencilerinin olumlu tutum gelistirme olasilig1 yiiksek olmaktadir ( Dreher 2003).

Pek ¢ok degisken, tutumlarm olusmasini ve degismesini etkiler. Ozellikle ikizler iizerinde
yapilan arastirmalarda tutumlarin hem genetik faktorlerden hem de c¢evresel faktorlerden
etkilendigi ortaya konmustur. Ancak tutumlarin biiylik oranda sosyal olaylar, varliklar ya da
durumlarla kurulan sosyal etkilesim sonucunda 6grenilen yapilar oldugu sdylenebilir (Bohner ve
Winke, 2004; Aranson vd., 2004). Davramslarin ¢ogu gibi tutumlar da 6grenme yoluyla
kazanilirlar (Morgan, 1998; Ulgen, 1994). Bireyin kazamlmus kisilik 6zelliklerinin bir pargasidirlar
ve diger kisilik oOzellikleri gibi klasik veya edimsel kosullanma yoluyla veya modellerin
gozlenmesiyle 6grenilirler. Tutumlarin; duyussal, bilissel ve davranigsal olmak {izere ii¢ bileseni
vardir. Merkezi bilesen; bir insan, kurum, nesne ya da soyut bir seyle ilgili devamli bir duygudur.
Biligsel bilesen, bireyin tutumun nesnesi hakkindaki inan¢larindan olusur. Yani bir seye karsi
olumsuz tutumunuz varsa, o sey hakkinda olumsuz inanglarimiz da olacaktir. Diger bir bilesen ise,
duygu ve kaniya uygun olarak hareket etme egilimi anlamina gelen davranigsal bilesendir.
Tutumlar kendilerini davraniglarla gosterirler. Cogu zaman bunlardan biri tutumun merkezini
olusturur ve ilgili davranigi sergileyip sergilememe durumunda belirleyici hale gelebilir (Ajzen,
1989:245; Aranson vd, 2004:217; Tavsancil, 2010). Sozii edilen bu siniflamadan hareketle tutumlar
okuma agisindan ele alindiginda, bireyin okuma sirasinda hissettigi heyecan yahut estetik zevk ve
begeninin duyussal bileseni; okumay1 cekici ya da gerekli kilan inan¢ ve diisiincelerin bilissel
bileseni; okuma eylemini gerceklestirme durumunun da davramigsal bileseni olusturdugu
sOylenebilir.

Okuma tutumu, okuma becerisinin ve aligkanliginin kazanilmasinda, okuma aligkanlig1 da
yeni Ogrenmelere temel olusturarak O&gretim hayatinin etkinlestirilmesinde ©nemli rol
oynamaktadir. Holdaway (1979) ile Fields, Sprangler ve Lee (1991), bireylerin erken ve olumlu
okuryazarlk ve okuma tutumu kazanmasiin; gelecekteki Ogrenmelerinin altyapisini
pekistirecegini, kelime haznelerini gelistirecegini, daha islenmis dil yapilar1 kullanmalarina ve
kitap degerlendirmeleri yapabilmelerine yarayacagini, anlama becerilerini gelistirecegini, hikayeyi
sezme becerilerini artiracagimi ve daha da Onemlisi ¢ocuklarm okuma ve edebiyatla erken
tanigmasinin kendilerine saygilarini artiracagim belirtmektedirler.
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2. Calismanin Amaci

Gelecegin 6gretmenleri olacak Egitim Fakiiltesi 6grencilerinin kitap okuma becerisi ve
aliskanlig1 kazanmasi; alan bilgisi ve pedagojik bilgi kadar 6nemli diger bir 6gretmenlik yeterliligi
boyutu olan genel kiiltiiriin gelistirilmesi acisindan olduk¢a nemlidir. Okumaya iliskin ilgi, istek
goriis ve kanilardan olusan biligsel, duyussal ve davranigsal ozellikleri Olg¢ebilecek gecerli ve
giivenilir bir dlgek gelistirmek de bu agidan dnem tagimaktadir.

Bu caligmada, Egitim Fakiiltesinde okumakta olan 6gretmen adaylarmin okumaya karst
tutumlarini belirlemede kullanmak amaciyla, 6zellikle okumanin kisisel ve toplumsal gelisime
katki boyutuna agirlik veren, gegerli ve giivenilir bir okuma tutum oOlgegi gelistirilmesi
amaglanmistir.  Bu 0lgekle ayn1 zamanda 6grencilerde okuma edimi (performansi) konusunda
farkindalik yaratilmasi1 amaglanmaktadir.

Gelecegin 6gretmenleri olacak Egitim Fakiiltesi 6grencilerinin kitap okuma becerisi ve
aligkanlig1 kazanmasi; alan bilgisi ve pedagojik bilgi kadar énemli diger bir 6gretmenlik yeterliligi
boyutu olan genel kiiltliriin gelistirilmesi agisindan olduk¢a 6nemlidir. Okumaya iligskin ilgi, istek
goriis ve kanilardan olusan bilissel, duyussal ve davranigsal ozellikleri Ol¢ebilecek gecerli ve
giivenilir bir 6lgek gelistirmek de bu agidan 6nem tagimaktadir.

Bu caligmada, Egitim Fakiiltesinde okumakta olan 6gretmen adaylariin okumaya karsi
tutumlarint belirlemede kullanmak amaciyla, ozellikle okumanin kigisel ve toplumsal gelisime
katki boyutuna agirlik veren, gegerli ve giivenilir bir okuma tutum Olgegi gelistirilmesi
amaglanmustir.  Bu 6lgekle aym1 zamanda 6grencilerde okuma edimi (performansi) konusunda
farkindalik yaratilmasi amaclanmaktadir.

3. Yontem
Calisma Grubu

Arastirmanin ¢alisma grubunu, bir vakif iiniversitesinin egitim fakiiltesi ve egitim bilimleri
enstitiisiiniin ¢esitli boliimlerine devam eden 188’1 kadin (%71.5), 74’1 erkek (%28.1) olmak tizere
toplam 262 ogrenci olusturmaktadir. Ogrencilerin yaslar1 18-36 arasinda degismekte olup, yas
ortalamasi 23.06, SS=3.03’dwr. Katilimcilardan ikisi yasma iligkin bilgi vermemistir. Sinif diizeyine
gore bakildiginda ise Ogrencilerin %27.9°1 (n=73) birinci, %5.3’1 (n=14) ikinci, %9.9’u (n=26)
iiclincii, %14.1°1 (n=37) dordiincii, %5.7°si (n=15) besinci sinifta ve %31.9’u (n=84) ise tezsiz yiiksek
lisans programinda okumaktadirlar. Katilimcilari 13 tanesi (%5) sinif diizeyini belirtmemistir.

Islem Yolu

Arastirma kapsaminda, genclerin okumaya yonelik tutumlarini belirlemeyi hedefleyen bir
Olgme aracinin gelistirilmesi amacglanmistir. Bu baglamda, ilk asamada ¢alisma gruplarindan birini
oOlusturan Tiirkge 6gretmenligi programinda okuyan 3. sinif 6grencilerinden (30 6grenci) okumaya
kars1 duygu ve diisiince ve davraniglarini iceren bir kompozisyon yazmalar: istenmistir. Yazilan
kompozisyonlardaki okuma tutumunu &lgebilecegi diisiiniilen ifadeler segilmistir. Ikinci asamada
konuyla ilgili alanyazin taramasi yapilmis ve 6grencilerin okuma tutumlarmi belirlemek {izere
yapilmus ilgili arastirmalardaki Slgeklere ulasilmistir. Bu amagla Yalinkilig (2007); Ozbay, Uyar
ve Bagcr (2008); Ozbay ve Uyar (2009); Yiicel 2004; Gomleksiz 2005) tarafindan yapilan
calismalarda kullanilan envanterlerde yer alan maddeler incelenmistir. Sonugta, "kisisel ve sosyal
gelisime katki" alt boyutunu 6lgecek maddelere agirlik verilerek aragtirmacilar tarafindan, 6lgegin
denemelik formunu olusturmak amaciyla 72 madde yazilmigtir. Bu 72 madde arastirmacilar
tarafindan tekrar degerlendirmeye tabi tutularak 64 maddeye indirilmistir. Maddeler tutum maddesi
yazma Olgiitlerine uygun yazilmistir. Bu sekilde gelistirilen denemelik maddeler i¢in, ti¢ (Tiirk dili
uzmani) dil uzmanindan, iki 6lgme ve degerlendirme uzmanindan ve bir psikolojik danigma alani
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uzmanindan maddelerin anlasilirh@i, Tirkge anlatima uygunlugu ve tutum maddeleri olarak
uygunlugu boyutlarinda uzman goriisii almmistir. Uzman goriisleri dogrultusunda 14 madde
Olgekten ¢ikarilmig ve diger maddelerde de onerilen diizeltmeler yapilarak 50 maddelik denemelik
Olgege son hali verilmistir.

Besli Likert tipi dereceleme kullanilan 6lgekte, olumlu ciimleler “kesinlikle katiliyorum”
seceneginden “kesinlikle katilmiyorum” secenegine dogru “5, 4, 3, 2, 1” seklinde puanlanirken,
olumsuz ciimleler de bunun tam tersi bir yol izlenerek “kesinlikle katiliyorum” se¢eneginden
“kesinlikle katilmiyorum” segenegine dogru “1, 2, 3, 4, 5” seklinde puanlanmistir. Maddelerin
sekizi (1, 9, 11, 12, 14, 17, 46 ve 48. madde) ters puanlanmaktadir. Olgekten alman puanin
yiiksekligi, okumaya yonelik tutumun olumlu olduguna isaret etmektedir. Bu sekilde yapilandirilan
Olgegin 6n uygulamasi yapilmig, 6n uygulama kapsaminda 262 gecerli 6lgegin verileri lizerinde
madde analizi gergeklestirilmistir.

Madde analizi siirecinde gerceklestirilen madde-dlgek toplam puani korelasyon analizi,
maddeler ile 6lgekten alinan toplam puan arasindaki iligskiyi incelemek ve bagimsiz degiskenler
olarak maddelerin 6l¢egin tamami ile ayn1 boyutta 6lgme yapip yapmadigimi belirlemek amaciyla
kullanilmaktadir (Tezbasaran, 1996). Madde analizinde madde-6l¢ek toplam puani korelasyonu ve
alt-iist %27°lik gruplar igin t-testi en sik kullanilan analizlerdir (Ozgiiven, 1994). Maddenin ayirt
etme gilicli, her bir maddenin yiiksek puanlarla diisiik puanlar1 ayirt etmedeki etkililik derecesini
gosterir. Bu amagla, her bir maddenin, 6lgekten yiiksek puan alan yanitlayicilar ile diisiik puan alan
yanitlayicilart hangi diizeyde ayirt ettigini belirlemek ig¢in %27’lik alt-iist gruplar igin t-testi
kullanilmistir. Agimlayict faktdr analizi ile de maddelerin hangi faktorler altinda toplandiklari
belirlenmistir. Olcegin gegerlik ¢alismalarmdan sonra, dlgegin tiimii ve agimlayici faktdr analizi
sonucunda elde edilen faktérlerin her biri i¢in i¢ tutarliligimi saptamak amaciyla Cronbach a
giivenirlik katsayilar1 hesaplanmustir.

4. Bulgular ve Tartisma

Bu béliimde, Okuma Tutum Olgegi’nin (OTO) gegerligi ve giivenirligine iliskin bulgular
sunulmustur.

Okuma Tutum Olgeginin Gegerligi

Okuma Tutum Olgeginin gegerligi, madde analizi ve faktor analizi yollari ile incelenmistir.
Oncelikli olarak, madde analizi i¢in madde-toplam puan korelasyonlar1 ve alt-iist %27’lik gruplar
icin t-testi yontemleri gerceklestirilmistir. Daha sonra madde analizinde uygun olgiitlere sahip
oldugu belirlenen maddeler faktor analizine tabi tutulmustur.

Madde-Ol¢ek Toplam Puanlari Korelasyon Analizine Iliskin Bulgular

Gergeklestirilen madde-toplam puan korelasyon analizinde, .20 Olgiit olarak kabul
edilmigtir. Analiz sonuglar1 biitiin maddelerin toplam puanlar ile gosterdigi korelasyonun .20’den
biiyliik oldugunu gdstermistir. Bununla birlikte biitiin maddelerin toplam puanlar ile pozitif
korelasyon gosterdigi saptanmistir.

Alt-Ust %27’lik Gruplar t-testine Iliskin Bulgular

Olgekten alman toplam puanlara gore olusturulan alt ve {ist %27’lik gruplarm &lgekte
bulunan maddeler ile ayirt edilmesi, maddelerin olumlu tutuma sahip olan cevaplayicilar ile
olumsuz tutuma sahip olan cevaplayicilar1 aywrt edebildiginin bir gostergesidir. Bu ozelligi
gostermeyen maddeler, olumlu ve olumsuz tutuma sahip cevaplayicilarda aym tepkiyi
uyandirdiklarindan 6lgegin nihai formunda yer almamasi onerilir (Tavsancil, 2010; Tezbasaran,
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1996). Gergeklestirilen bagimsiz gruplar igin t-testi sonucunda, tiim maddelerin iki grubu manidar
olarak ayirt edebildigi goriilmiistiir.

Madde analizi siirecinde hesaplanan madde-toplam puan korelasyonu ve alt-iist %27°lik
gruplar i¢in t-testi analizlerinin sonuglari dogrultusunda maddelerin yeterli Olgiitleri karsiladigi
gOrilmiistiir.

Faktor Analizine Iliskin Bulgular

OTO’niin tiimiine iliskin yap1 gecerligi faktor analizi ile incelenmistir. Oncelikle verilerin faktor
analizi i¢in uygun olup olmadigimi Kaiser-Meyer-Olkin (KMO) katsayisi ve Barlett Sphericity testi ile
incelenmistir. Yapilan analiz sonucunda KMO katsayisi .923, Bartlett testi ise .01 diizeyinde manidar
bulunmustur. Boylece verilerin faktdr analizi igin uygun oldugu saptanmstir. Verilerin faktor analizi
icin uygun cikmasi iizerine, OTO’niin yap1 gecerligini ve faktdr yapisini incelemek amaciyla
Agimlayici (exploratory) Faktdr Analizi (AFA) kullanilmustir. incelenen yapr hakkinda bir beklentinin
olmadig1 ya da sdz konusu yapinin hangi alt yapilara ve ka¢ faktoére sahip oldugu bilinmedigi
durumlarda agimlayici faktdr analizi siklikla kullanilmaktadir (Thompson, 2004). Faktorlestirme
teknigi olarak da temel bilesenler analizi (principle compenent analysis, PCA) secilmistir (Kline,
1994). Analizlerde faktorlerin her bir degisken lizerindeki ortak faktér varyansi (communalities),
maddelerin faktor yiikleri (factor loading), aciklanan varyans oranlari, ¢izgi grafigi (scree plot)
incelenmis ve bir biriyle iligkili maddelerin bir araya gelerek bir faktor olusturmasi ve faktorlerin daha
kolay yorumlanabilmesi amaciyla Quartimax eksen dondiirme (rotation) teknigi segilmistir. Kaiser
normallestirmesine gore (Tatsuoka, 1971) 6z degeri 1.00 in ilizerinde olan faktorler yoruma dahil
edilmistir.

Temel bilesenler analizi, 6l¢ekte, 6z degeri (eigenvalue) 1°den biiyiik olan 11 faktér oldugunu
gostermistir. Bu durum, 6l¢egin en fazla 11 faktorli olabileceginin gostergesidir. Sekil 1°de goriilen
cizgi grafigi dikkate alindiginda, yiiksek egimli iniglerin sayisinin iki ya da {i¢ olarak
degerlendirilebilecegi goriilmektedir.

Scree Plot

Eigenvalue

LI I O
33333333333333333333333333333333333333333333333333
55555555555555555555555555555555555555555

Component Number

Sekil 1. Acimlayict Faktor Analizi Sonucunda Elde Edilen Cizgi (Scree Plot) Grafigi

Faktor analizi sonucunda, maddelerin birden fazla faktoér altinda yiiksek faktor yiikleri
gosterdigi belirlendiginden, dondiirme islemi gerceklestirilmistir. Dondiirme islemi sonucunda,
farkli faktorlerdeki yiik degerleri arasinda .10’dan daha diisiik fark olan maddeler “binisik” olarak
kabul edilmis ve farkli faktorlerde binisik oldugu belirlenen maddeler (36, 39, 8, 13, 42, 10, 44, 2,
30, 45, 41 ve 49), binisik durumlar sira gozetilerek ele alinip faktdr analizinden ¢ikarilarak analiz
tekrarlanmigtir. Yapilan faktor analizi sonucunda 6lgek toplam 38 maddeden olusan 3 alt 6l¢ekli bir
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0lgek haline gelmistir. Son durumda elde edilen ii¢ faktor, varyansin sirast ile %21.65, %15.17 ve
%8.55’1 olmak {izere toplamda %45.38’ini agiklamaktadir. Tablo 1°de 6l¢ekte yer alan maddelerin
faktorlere dagilimlar: ve faktor yiik degerleri verilmistir.

Tablo 1 Maddelerin Faktirlere Dagilimlar: ve Faktior Yiik Degerleri

Madde No  Faktor 1

Madde No  Faktor 2

Madde No  Faktor 3

m22
m23
m21
m24
m25
m19
m34
m20
m43
m33
m27
m26
m29
m18
m35
m38
m37
m40
m28

.801
797
.788
718
.689
.684
.643
.627
.617
.608
.566
551
.542
.535
.532
.529
514
484
472

m9
ml
ml7
m47
mll
m4
mi2
m50
m3
m5
m7
m6
m46
m14

.706
.683
.678
.657
611
.584
.565
.557
.549
544
.524
514
490
474

m31
m32
m15
m16
m48

.670
.623
.507
490
480

Tablo 1 incelendiginde, 19 maddenin 1. fakt6r, 14 maddenin 2. faktor ve 5 maddenin ise 3.
faktor altinda yer aldigi goriilmektedir. Maddelerin igerikleri dikkate alinarak birinci faktor “Kisisel
ve toplumsal gelisime katkir”, ikinci faktor “Ilgi ve sevmek”, iigiincii faktdr ise “Onemli/degerli
bulma” olarak isimlendirilmistir. Olgegin deneme formunda yer alan maddelerden 12 tanesi analiz
siirecinde yeterli Olgiitleri saglayamadiklar1 gerekcesiyle olcekten cikarilmistir. Boylece dlcegin
nihai formunda toplam 38 madde yer almigtir. Tutumlarin bilesenleri agisindan bu maddelerin
dagilimina bakildiginda; 21 tanesinin biligsel, 11 tanesinin duyussal, 6 tanesinin de davranigsal

tutumlari dlcer dzellikte oldugu goriilmektedir.

Okuma Tutum Olgeginin Giivenirligi
Giivenirlik ¢alismalarinda ise i¢ tutarlik katsayilar1 Cronbach Alpha formiilii kullanilarak
saptanmustir. Gergeklestirilen analizde 6lgegin tiimii ve faktorlerin her biri i¢in hesaplanan i¢
tutarlilik katsayilar1 Tablo 2°de verilmistir.
Tablo 2 Olgegin Tiimiinden ve Faktirlerin Her Birinden Elde Edilen I¢ Tutarliik Katsayilar:

Faktor/Olgek I¢ Tutarlilik Katsayist Madde Sayisi
Olgegin Tiimii .948** 38
Kisisel ve sosyal gelisime katki .922** 19
Ilgi ve sevmek .853** 14
Onem/degerli bulma .654* 5

Tablo 2’de goriildiigii gibi Olgegin tiimii ve alt Slgekler icin elde edilen Cronbach Alfa
degerleri .65 ile .94 arasinda degismektedir. En diisiik alfa degeri Onem/degerli bulma boyutundan,
en yiiksek Cronbach Alfa degeri ise 6l¢egin tiimiinden elde edilmistir. Toplam puandan elde edilen
giivenirlik katsayist .948 olarak bulunmustur. Onem/degerli bulma boyutunun giivenirlik
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katsayisinmn diisiikliigii madde sayisinin az olmas: ile iliskilidir. Ozgiiven’e gére (2004), dlgme
aracmnin giivenirligi yiikseltmenin ydntemlerinden biri 6lgekteki madde sayisini yiikseltmektir.

Sonug olarak, besli likert tipi olan Olgekte 8’si olumsuz 30°u olumlu 38 madde
bulunmaktadir. Olgekten alinabilecek en diisiik puan 38 en yiiksek puan ise 190°dir. Puanin
yiiksekligi okumaya yonelik tutumun olumlu olduguna isaret etmektedir. “Ilgi ve sevmek”, “Kisisel
ve sosyal gelisime katk1” ve “Onemli ve degerli bulma” olmak iizere ii¢ alt dlgekten olusan dlgme
aract hem toplam puan hem de alt dlgeklere gore puan vermektedir.

5. Sonug¢ ve Degerlendirme

Universite dgrencilerinin kitap okuma aligkanhig1 {izerine yapilan bazi arastirmalar bu
konuda sorunlu bir durumun varligini ortaya koymaktadir (Esgin ve Karadag 2000, Gomleksiz ve
Telo (2003). Ogretmen yetistiren Egitim Fakiiltelerindeki dgrenciler agisindan da durum cok farkli
degildir. S6z konusu arastirma sonucuna gore, kiitiiphaneyi kullanan 6grenci oramt %5, diizenli
kitap okuyanlarin oram ise %26 olarak belirlenmistir. Oysa 6gretmenin entelektiiel yeterliligini
gelistirilecek olan baslica etken kitap okumaktir. Ozellikle dil egitimi ve edebiyat egitimi alaninda
Ogrenim goren 0gretmen adaylari i¢in bu etken ¢ok daha fazla 6nem tasimakadir. Okuma becerisi,
okuma aliskanlig1 ve genel kiiltlir ile okuma tutumu arasindaki dogru oransal iliski de birgok
arastirma ile ortaya konulmustur (Applegate ve Applegate, 2004; Kuzu 2013; Ozpolat 2010; Ozbay
ve Uyar 2009; Ozbay vd. 2008; Gomleksiz 2004; Schofield, 1980).

Egitim ortaminda gerekli diizenlemelerin yapilabilmesi ve okumaya karsi gelisecek
olumsuz tutumlar konusunda gerekli Onlemlerin alinmasi i¢in Oncelikle mevcut durumun
saptanmasi gereklidir. Bu amagla da okumaya karsi tutumlarin belirlenmesi 6nem tasimaktadir. Bu
ihtiyac1 g6z oniinde bulundurarak, bu ¢alisma ile, iiniversite 6grencilerinin kitap okumaya karsi
tutumlarin1 biligsel, duyussal ve davramssal 6zellikler agundan (6zellikle “kisisel ve toplumsal
gelisime katki“ boyutu ile) dlgebilecek bir 6lgek gelistirilmistir. Gelistirilen bu 6lgme aracinin,
Ogrencilerin okumaya karsi tutumlarinin degerlendirilmesine yonelik alan yazinin gelismesine
onemli bir katki saglayacagi diistiniilmiistiir.

Arastirma kapsaminda &ncelikle, OTO icin madde havuzu olusturulmustur. Bu amagla, ilk
asamada 30 6grencinin okumaya karst duygu, diisliince ve davraniglarini iceren bir kompozisyon
yazmalar1 istenmis ve yazilan kompozisyonlardaki okuma tutumunu oOlgebilecegi diisiiniilen
ifadeler secilmistir. Ikinci asamada konuyla ilgili alanyazin taramasi yapilmus, ilgili arastirma ve
Olgekler incelenmis ve 72 maddelik bir denemelik form olusturulmustur. Daha sonra bu form,
arastrmacilar tarafindan tekrar degerlendirmeye tabi tutularak 64 maddeye indirilmistir. Bir
sonraki asamada ise uzman goriiglerine basvurulmustur. Uzman goriisleri dogrultusunda bazi
maddeler dl¢cekten cikarilmis ve diger maddelerde de onerilen diizeltmeler yapilarak 50 maddelik
denemelik 6l¢ege son hali verilmistir. Son agamada ise 6l¢egin gecerlilik ve giivenirlik calismalari
yapilmugtir.

Okuma Tutum Olgeginin gegerliligi madde analizi ve faktr analizi yollar1 ile
incelenmistir. Madde analizi siirecinde gerceklestirilen madde-6lgek toplam puam korelasyon
analizi sonuglari, biitlin maddelerin toplam puanlar ile gosterdigi korelasyonun .20’den biiyiik
oldugunu ve biitiin maddelerin toplam puanlar ile pozitif korelasyon gosterdigini ortaya koymustur.
Yapilan faktér analizi sonucunda ise Ol¢egin ii¢ faktorlii bir yapiya sahip oldugu belirlenmistir.
Maddelerin igerikleri dikkate alinarak, 19 maddeden olusan birinci faktér “Kisisel ve toplumsal
gelisime katki1”, 14 maddeden olusan ikinci faktor “ilgi ve sevmek” ve 5 maddeden olusan iigiincii
faktor ise “Onemli/degerli bulma” olarak isimlendirilmistir. Deneme formunda yer alan 12 madde
analiz stirecinde yeterli Olgiitleri saglayamadiklar1 gerekgesiyle olgekten ¢ikarilmistir. Boylece,
Olcegin nihai formu toplam 38 maddeden olusan ii¢ faktorli bir yap1 gostermistir. Sonug¢ olarak
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gecerlilik caligmalari, 6lgegin 6lgmeyi amacgladigi yapilari gecerli bir sekilde dlgebildigine isaret
etmektedir.

Olgegin gegerlilik calismalarindan sonra, Slgegin tiimii ve faktorlerin her biri igin ig¢
tutarhilig1 saptamak amaciyla, Cronbach a giivenirlik katsayilar1 hesaplanmistir. Olcegin tiimiine
iligkin giivenirlik katsayisi .948 olarak bulunurken, Kisisel ve Sosyal Gelisime Katk1 faktorii igin
922, 1lgi ve Sevmek faktérii icin .853, Onem/Degerli Bulma faktdrii igin ise .654 olarak
bulunmustur. Olgegin tiimii ve alt dlcekler i¢in elde edilen Cronbach Alfa degerleri .65 ile .94
arasinda degismektedir. Diger bir deyisle, 6lgegin ve alt boyutlarinin kabul edilebilir diizeyde
giivenirlige sahip oldugu goriilmektedir.

Sonug olarak, Okuma Tutum Olgegi, iiniversite dgrencilerinin okumaya yénelik tutumlarmni
giivenle Olgmeye; bir baska deyisle, 6grencilerin okumaya yonelik tutumlarmin incelenmesini
hedefleyen arastirmalarda kullanilmaya hazir hale getirilmistir. Universite &grencileri ile
gelistirilmis olmakla birlikte orta 6grenim o6grencilerinin tutumlarmi da oOlgebilecek o6zellikte
oldugu disiiniilen bu 0&lgegin Ggrencilere uygulanmasi ve sonuglarmin program ve ders
iceriklerinin diizenlenmesi sirasinda degerlendirmeye alinmasi yararl olacaktir.
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Ogretmen Adaylarina Yénelik Okuma Tutum Olcegi Gelistirme

EK 1.
Okumaya Yonelik Tutum

Asagida verilen ifadelere ne dlglide katildiginizi litfen belirtiniz.

785

Kesinlikle

katilryorum

Katilhyorum

Kararsizim

Katilmiyorum

Kesinlikle

katilmiyorum

Okumanin iletisim becerilerimi gelistirdigini diisiiniiyorum.

Okumak c¢ok boyutlu diisiinebilmemi saglar.

Okumanin dil becerilerimi gelistirdigini diigiiniiyorum.

Okumak kendime olan giivenimi artirir.

Okumak kendimi daha iyi tammama yardimc olur.

OO WIN =

inaniyorum.

Okumanin Kkisiligimin gelismesinde onemli katkis1 olacagina

~

Okuma, diger insanlar1 daha iyi anlamama katkida bulunur.

1o

Kitap okumanin sosyal statiimii yiikseltecegine inanirim

orantihdir.

Bana gore bir iilkenin gelismisligi kitap okuma oram ile dogru

10. Okuma sayesinde insanlarla daha kolay iletisim kurabilecegimi

diisiiniiriim.

11. Okumanin hayal giiciimii gelistirdigine inanmirim.

12. Yaptigim secimlerde okuduklarimdan etkilenirim.

13. Okumak yeni yerler kesfetmeme katkida bulunur.

14. Okumak diinyay1 daha genis acidan kavramama yardimci olur.

15. Okudugum eserlerdeki karakterler yasantimdaki insanlarla daha

iyi iliskiler kurmamm saglar.

16. Kitaba yapilan harcama yerinde bir harcamadir.

17. Okuma sayesinde arkadaslarimla paylasacak konularim artar.

18. Kiitiiphane veya Kitapciya girdigimde kitaplarin coklugu

karsisinda ne kadar az kitap okudugumu diisiiniiriim.

19. Iyi okurlarla iletisim icinde bulundugumda onlardan cok sey

aldigimm diisiiniiriim.

20. Romammm okumaktansa bir eserin uyarlanms filmini izlemeyi

tercih ederim.

21. Sayfa sayisinin azhig) kitap seciminde tercih nedenim olur.

22. Nadiren okuma istegi duyarim.

23. Genellikle okumaya basladigim bir kitabi bitiremem.

24. Okurken sik sik ka¢ sayfa kaldigina bakarim.

25. Zaman zaman evde kalip kitap okumaktan hoslanirim.

26. Okurken canmim sikildig1 i¢in uykum gelir.

27. Ayda en az bir kitap okumaya ¢ahsirim.

28. Okumay1 ¢ok seviyorum.

29. Okumaya basladigim her yeni kitap bana heyecan verir.

30. Beklemek zorunda kaldigim durumlarda yanimda kitap oldugunu

bilmek beni rahatlatir.

31. Yolculuklarda Kkitap okuyarak zamam degerlendirmekten

hoslanirim.

32. Okumanin bosa zaman harcamak oldugunu diigiiniiyorum.
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33.

Sirf, okumak zorunda kalmamak i¢in konuyu dersi dinleyerek
o6grenmeye ¢alisirim.

34.

Kitap ahsverisinde bulunmak arkadashk iligkilerini giiclendirir.

35.

Okuma aliskanh@ olan insanlar bana daha giivenilir gelir.

36.

Cogunlukla, kitap okumay1 televizyon izlemeye tercih ederim.

37.

Okuma odevleri bana hicbhir zaman sikici gelmemistir.

38.

Kiitiiphaneye ne zaman gitsem okumak icin bir Kitap alirnm.
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