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CRITICAL LISTENING ATTITUDE SCALE'S  “’cilable online
VALIDITY AND RELIABILITY STUDY FOR
PROSPECTIVE TEACHERS

Ogretmen Adaylar icin Elestirel Dinleme Tutum Olceginin

Gecerlik ve Giivenirlik Calismasi

Yusuf TASKIN!?
Abstract

One of the methods for listening is critical listening, in Turkish course curriculum. Critical listening is a
student-centered method as it involves students to the process. The active role of students and the aim of
finding their own truths are the main purposes of critical listening.

The aim of this study is to develop a valid and reliable attitude scale consisting of Likert type scale items for
measuring the attitude against critical listening. The study group includes 200 of Dumlupinar University
Teaching Department students, studied in 2015-2016 academic year. The group consists of 120 female and
80 male students. Kaiser-Meyer-Olkin(KMO) value of the scale was found as 793, and Bartlett’s test of
sphericity value is found as (x2=957,551; sa=190 p<.,000). The students were asked for the answers of
scale items which are applied as pre-trials and asked for experts’ opinions. Scale items were prepared by
researcher by scanning the literature and taking experts’ opinions. 80 items of first scale was reduced to 39
according to the advices of experts. 32 of the items include positive judgments, while 7 of them include
negative ones. The items which include negative judgments have given points inversely. Cronbach’s Alpha
reliability which is used for calculating the internal consistency of the scale was found as 816. As the result
of factor analysis, it is observed that the scale has divided into 3 sub-dimensions. The findings show that
the scale is valid and reliable. The scale can be used for measuring the critical listening attitudes of teacher
candidates.

Key words: Scale, attitude, Turkish education, critical listening, teacher candidates.

Ozet
Turkge Dersi Ogretim Programinda yer alan dinlemeye yénelik yéntemlerden biri de elestirel dinlemedir.
Elestirel dinleme &grenciyi stirece dahil etmesinden dolayr égrenci merkezli bir yéntemdir. Ogrencinin
egitim surecinde aktif rol oynamasi ve kendi dogrularina ulasma hedefi elestirel dinlemenin temel
amagclarindandir.

Bu calismada, oOgretmen adaylarinin elestirel dinlemeye yo6nelik tutumlarimi o6lgmek icin likert tipi
maddelerden olusan gecerli ve glivenilir bir tutum 6lgegi gelistirme amaclanmistir. Arastirmanin ¢alisma
grubu 2015-2016 egitim-égretim yilinda Dumlupinar Universitesinde 6gretmenlik egitimi alan 200 égrenci
olusturmaktadir. Calisma grubunda yer alan &grencilerin 120’si kiz, 80’ erkektir. Olcegin Kaiser-Meyer-
Olkin(KMO) degeri ,793 Bartlett’s Kuiresellik Testi degeri ise (x2=957,551; sd=190 p<.,000) bulunmustur.

I Dumlupinar Universitesi Egitim Bilimleri Ttirkce Egitimi Yiiksek Lisans Ogrencisi,
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Ogretmen Adaylar icin Elestirel Dinleme Tutum

Olceginin Gegerlik ve Giivenirlik Qallgmas1

Ogrencilerden, daha énce uzman gértisi alinip 6n deneme uygulamasi yapilmis 6lcek maddelerini
cevaplamalari istenmistir. Olcek maddeleri arastirmaci tarafindan ilgili alan yazin taranarak ve uzman
goruslerine basvurularak hazirlanmistir. 80 maddeden olusan 6lgegin ilk hali, uzman goértsleri sonucunda
39 maddeye indirilmistir. Maddelerin 32’si olumlu, 7’si olumsuz yargi icermektedir. Olgegin olumsuz yargi
iceren maddeleri ters puanlanmaktadir. Olcegin i¢c tutarliiginin hesaplanmasinda kullanilan Cronbach’s
Alpha guivenirlik kat sayis1 ,816 olarak bulunmustur. Faktor analizi sonucu 6lgegin Ui¢ alt boyuta ayrildig:
gortlmusttr. Analizler sonucu elde edilen bu bulgularla 6lcegin gecerli, gtivenilir oldugu soylenebilir.
Olgek, dgretmen adaylarinin elestirel dinleme tutumlarin élctilmesinde kullanilabilir.

Anahtar Kelimeler: Olcek, tutum, Tirkce egitimi, elestirel dinleme, égretmen adaylari.

Giris

Insanlarin en temel iletisim araclarindan olan dil; dinleme ve okuma gibi anlamaya
yonelik, konusma ve yazma gibi anlatmaya yonelik becerileri ve kendine has dil bilgisi
kurallari olan bir érintiidir. Insanlik tarihiyle beraber stirekli olarak kendini yenileyen
dil canli bir yapiya sahiptir. Ureticisi ve kullanicis1 insan olmasi sebebiyle insanogluyla
beraber bu canlilik devam edecektir.

o

Ogrencilerin zihinsel becerilerini gelistirme, iletisim kurma, duygu ve diistincelerini ifade
etme, bilgi edinmelerinde dilin yeri cok 6nemlidir. Dil ve zihinsel becerilerinin gelisimi;
ogrencilerin olaylar1 sorgulama, cok yo6nlti distiinme, degerlendirme, karar verme,
sosyallesme ve mesleki gelisim streclerini kolaylastirmaktadir. Bu nedenle 6grencilerin
kuctk yaslardan itibaren dil ve zihinsel becerilerini gelistirmek gerekmektedir (MEB,
2015).

Temel dil becerileri dinleme okuma, yazma ve konusma becerilerinden kazanilan ilk
beceri dinleme becerisidir. Dinleme, s6zlin insan tarafindan algilanip anlamlandirdigi,
ana karninda baslaylp 6mrinin sonuna kadar stiren zihinsel yorumlama surecidir.
Insan, daha dogmadan bu beceriyi kullanmaya baslar. Dinleme bu yéniiyle diger
becerilerin kazanilmasinin temelini de olusturmaktadir. Dinleme, ana karninda baslasa
da egitilmesi ve gelistirilmesi gereken bir beceridir. Zaman iginde dinlemenin 6nemi
anlasilmis ve bu beceri ayri olarak incelenmeye ve 6gretilmeye baslanmistir. Kurulan her
bir iletisimde dinleme becerisine dayandigi unutulmamalidir. Insan glinliik yasaminda,
okul hayatinda, 6zel hayatinda dinleme becerisini etkin sekilde kullanmaktadir.

Ogrenmenin meydana gelmesi icin etkili bir iletisimin gerceklesmesi gerekir. Iletisim
sUrecinde ise kaynagin, aliciyla karsilikli etkilesimi s6z konusudur. Bu etkilesimin en Ust
seviyede olmasi icin hem alicinin hem de kaynagin dil becerileri gelismis olmalidir.
Dinleme, iletisimin ve Ogrenmenin en temel yoludur (Melanlioglu ve Karakus Taysi,
2013:24).

Arastirmada bir degisken olarak kullanilan “elestirel diisinme”, giintimutizde hala farkh
kulttrlerin bilgi birikimlerine, diisinme egilimlerine ve aliskanliklarina baglh olarak
tanmimlanmaya ve boyutlar1 belirlenmeye calisilan kavramlardan biridir (Alkin, 2012).
Eggen (2006) ise elestirel distinme konusunda, “bilgilendirilme istegi duyma, durumu
farkli acilardan gormeye istekli olma, yansitici dlisinme, kanit arama, iliskiler arama,
acik dustinme, yargiyr geciktirme, sUphecilik, belirsizliklere karsi hosgoériili olma,
baskalarinin disutincelerine saygi gésterme” olarak ag¢iklamaktadir.

Arastirmanin yapildigi grup olan 6gretmen adaylar1 ve 6gretmenlerle yapilan pek cok
calismada (Kiirtim, 2002; Sen, 2009; Zayif, 2008; Korkmaz, 2009; Sengiil ve Ustiindag,
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2009; Alper, 2010; Emir, 2012; Alkin Sahin, Tunca ve Ulubey, 2014), s6z konusu
gruplarin elestirel distinme becerilerinin istenilen dtizeyde olmadig:; diistik ya da orta
dtizeyde oldugu sonucuna ulasilmistir.

Bilimsel anlamda tutumlarin 6l¢tlebilmesi icin arastirmada izlenen asamalarin titizlikle
yurtutilmesi gerekir. Tutum, bireyin kendine ya da cevresindeki herhangi bir nesne,
toplumsal konu ya da olaya karsi deneyim, bilgi, duygu ve gldilerine (motivation)
dayanarak o&rgiitledigi zihinsel, duygusal ve davramigsal bir &n egilimdir (inceoglu,
2010:13). Ozgliven (1994)e goére tutum, bireylerin belirli bir kisiyi, bir grubu, kurumu
veya dusutnceyi kabul ya da reddetme seklinde goézlenen, duygusal bir hazir olus hali ve
egilimidir. Sevgi, nefret, hoslanma, begeni, elestiri vb. gibi duygular tutum davranislarina
ornek gosterilebilir.

1. Yontem

Bu calisma, égretmen adaylarina yénelik hazirlanan Elestirel Dinleme Tutum Olgegi
(EDTO)’nin yap: gegerliligini ve i¢ tutarlilik gtivenirlik katsayisini belirleme aragtirmasidir.

1.1. Calisma Grubu

Arastirmanin calisma grubunu ag¢imlayici faktér analizi icin; 2015-2016 egitim 6gretim
yilimin bahar yariyihinda Dumlupinar Universitesi Egitim Fakultesi (DPUEF)'nde 6grenim
gormekte olan ve rastlantisal olarak secilen toplam 200 6grenci olusturmaktadir.
Dogrulayici faktdr analizi icin ise; ayni sinif gruplarinda egitim géren 200 farkh 6grenciyle
calisiimistir. Olcek gelistirme calismalarinda madde analizi ve faktér analizi icin
arastirmada yer verilen madde sayisinin bes kat1 kadar denek kullanilmasi gerekmektedir
(Tezbasaran, 1997; Tavsancil, 2010).

1.2. Veri Toplama Aracinin Gelistirilmesi

Elestirel dinleme Olgeginin gelistirilmesinde izlenen asamalar sunlardir (Karasar, 2005;
Balci, 2005; Erkus, 2012):

1. Madde Havuzu Olusturma Asamasi
2. Uzman Gordsine Basvurma Asamasi
3. On Deneme Asamasi

4. Faktor Analizi Asamasi

4.1. Acimlayici Faktor Analizi

4.2. Dogrulayici Faktor Analizi

5. Guvenirlik Hesaplama Asamasi

1.2.1. Madde Havuzu Olusturma Asamasi

Elestirel dinleme tutum &lcegi gelistirilmesi amaciyla éncelikle DPUEFte egitim géren
O0gretmen adaylarina, elestirel dinleme iliskin duygu ve dusuncelerinin yer aldigi bir
kompozisyon yazdirilmistir. Icerik analizi ile ¢éziimlenen kompozisyonlardan 80 adet
olumlu ve olumsuz madde, havuzda biriktirildikten sonra Turkce 6gretmenlerinin, Tirkce
Egitimi’'nde ytuksek lisans 6grencilerinin ve Turkge Egitimi BOlimu 6gretim elemanlarinin
gortuslerinden de yararlanilarak 39 adet olumlu ve olumsuz tutum maddesi
olusturulmustur. Hazirlanan maddelerin biligsel, duyussal ve davranissal ifadeleri
icermesine dikkat edilmistir. Bu maddelerin olusturulmas: sirasinda gerekli literatir
taramasi1 yapilmis ve Tlrkce alaninda gelistirilmis tutum O6lcekleri incelenmistir (MEB,
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2006; Unal, 2006; Yalnkilic, 2007; Ozbay, 2007; Ozbay, Bagci, Uyar, 2008;
Karasakaloglu ve Saracaloglu, 2009; iseri ve Unal, 2010; Sevim, 2012; Yildiz ve Yavuz,
2012; Melanhoglu, 2013; Sallabas, 2013; Topcuoglu Unal ve Kése,2014; Karakus Taysi ve
Ozbay, 2016).

Tutum maddeleri olusturulurken, maddelerin olumlu ve olumsuz olarak ifade edilip,
olgusal ifadelerin olmamasina dikkat edilmistir. Olcek maddeleri yalin ve anlasilir bir dille
ifade edilmistir. Bir maddede birden fazla yargi/distince/duyus olmamasina dikkat
edilmistir. Madde havuzundan uzmanlarca secilen 39 tutum maddesinden “Hig
Katilmiyorum”, “Katilmiyorum” , “Kararsizim” , “Katiliyorum” ve “Tamamen Katiliyorum”
seklinde 57 likert tipinde taslak bir 6lcek hazirlanmistir.

1.2.2. Uzman Goriisiine Basvurma Asamas1 (Kapsam Gecerliligi)

Calisma yapilan alanda yetkili ve uzman kisilerin o testin, 6lctilmek istenen niteligi yeterli
ve uygun bir bicimde Olcttigline iliskin yorum ve goértslerinin alinmasi 6nemlidir.
Gegerlik, testin bireyin 6lctiilmek istenen 6zelligini ne derece dogru 6lctiiglyle ilgili bir
kavramdir. Olgme aracini gelistiren kiginin timuyle kendisinin yapacag: degerlendirme
yaniltic1 olabilir. Bu nedenle kapsam gecerliligi, alan uzmaniyla isbirligini gerektirir ve
uzmanlara danisarak saptanir. Testi olusturan maddelerin 6l¢ctilmek istenilen davranisi
O0lcmede nicelik ve nitelik olarak yeterli olup olmadiginin gostergesi olan kapsam
gecerliligini test etmede sikca kullanilan yontemlerden biri de uzman gortslerine
basvurmaktir (Tavsancil, 2005:39; Buyukozturk, 2012:167-168; Seker ve Gencdogan,
2014:50).

Ogretmen adaylarinin yazdig1 kompozisyonlar incelenerek hazirlanan 80 maddeli taslak
Olcek; Turkce egitimi alaninda calisma yapan 6 0Ogretim Uyesinin, S yuksek lisans
O0grencisinin ve farkli ortaokullarda goérev yapan 10 Turkce Ogretmeninin goris ve
onerileri dogrultusunda gézden gecirilmistir. Alt maddelerin yaklasik olarak yer almasi ve
her alt baslk icin yakin sayida olumlu ve olumsuz maddenin bulunmasi gerektigi
hatirlatilmis ve 41 madde olcekten cikarildiktan sonra yeniden dtizenlenerek 39 tutum
cumlesi iceren bir 6lcek taslagi olarak 6n deneme asamasina hazir hale getirilmistir.
Maddelerin 32 tanesi olumlu, 7 tanesi olumsuz ifade icermektedir. Bu maddeler
rastlantisal bir sekilde siralanmistir. Ayrica o6lcegin Ust kismina o6grencinin kisisel
bilgilerini iceren bir bolim de eklenmistir.

1.2.3. On Deneme Asamasi

Hazirlanan taslak 6lcegin dil ve anlasilirlik acisindan degerlendirilmesi amaciyla 6lcek 30
dgrenciye uygulanmistir. Ogrencilerin  anlayamadiklari maddeler diizenlenmistir.
Uygulamanin sonunda 39 tutum maddesinin yaklasik 20 dakika ic¢inde
yanitlandirabilecegi belirlenmistir. Tahmini stirenin belirlenmesi, zaman faktdérintn i¢
guvenirligi etkilememesi saglanmaya calisilmistir. 39 maddelik taslak 6lcek yapilan 6n
deneme ve duizeltmelerle gecerlik ve glivenirlik calismalarinin yapilmasi i¢in uygulamaya
hazir hale getirilmistir.

1.2.4. Yap1 Gecgerliligi
Yap1 gecerliligi, bir 6lgme aracinin ve ondan elde edilen puaninin ne anlama geldigini

arastirma surecidir. Yap: gecerliligi bir degiskenin diger degiskenlerle olan kuramsal
iligkisi ile dogrudan ilgilidir (Ozgiiven, 1994:106; Devellis, 2014:64).
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1.2.4.1. Faktor Analizi

Faktor analizi testte kac farkli yap: (faktor) oldugunu gosterir. Testin 6lctilmek istenen
davranis baglaminda soyut bir kavrami (faktdrti) dogru bir sekilde dlcebilme derecesi yani
hazirlanan sorularin belirtilen o6zellikleri ne derece dogru o6lctigt “yapr gecerligi” ile
ilgilidir (Buiyukézturk, 2012:168; Seker ve Gengdogan, 2014:95). Olgegin yap1 gecerliligini
incelemek icin temel bilesenler analizi yéntemine dayanan ac¢imlayici faktdér analizi
uygulanmistir.

Likert tipi tutum ©6lgeklerinde tutumlarin maddelere verilen derecelerin toplami ile
hesaplanmasindan dolayr olumsuz maddelerin 1-2-3-4-5 puana doénustirtlmesi icin
SPSS programimin “recode” &zelliginden faydalanilmistir. Olcek SPSS paket programi
kullanilarak analiz edilmistir.

1.2.5. Giivenirlik Hesaplama Asamasi

Guvenirlik, psikolojik 6l¢ciimler icin 6nemli bir konudur. Bir 6lcegin gtivenilir olabilmesi
icin sundugu degerler 6lcme konu degiskeninin gercek durumu hakkinda bilgi vermelidir
(Devellis, 2014:31). Guvenirlik, bireylerin test maddelerine verdikleri cevaplar arasindaki
tutarhlik olarak tanmimlanmistir (Buylukoztiirk, 2016:181). Hazirlanan 6lgegin gtivenirligi
Cronbach alfa (a) i¢ tutarlilik katsayisiyla hesaplanmistir.

2.Bulgular

Arastirma kapsaminda hazirlanan 6lcegin tizerinde yapilan analizlerin amaci, 6lcegin
gecerli ve glivenilirligini tespit etmektir. Olcegin planlanan uygulamada kullanilmasi
ongoérilen 39 maddesi arasindaki uyumlu bir yapi yaratmak amaciyla faktér analizi
kullanilmistir. Faktor analizinin ortaya koydugu yapi icinde yer alan maddelerin madde
analizleri yapilmistir. Analiz sonucunda ortaya cikan degerler ve bu degerlerin
yorumlanmasi bu boliimun i¢cinde yer almaktadir.

2.1. Faktor Analizi

Arastirmanin amaci, 6gretmen adaylarinin elestirel dinleme tutumlariyla ilgili oldugu
dustnulen maddelerin icinden anlaml bir blitlin olusturabilmektir. Yapilan calismalarla
hedeflenen ise, elestirel dinleme alaninda yapilacak arastirmalara yardimci olabilecek bir
O0lcme araci gelistirmektir. Maddelerin hazirlanmasinda elestirel dinlemeyi o6lcebilecek
maddeler degerlendirilmistir.

30 maddeye faktér analizine uygulanmistir. Maddeler 3 faktor altinda toplandigi
gorulmustir. Ancak binisiklik yaratan ve eksili deger alan 4-6-9-1-27-29-32-33-34-35
numarali maddeler testin asil haline alinmamistir. Elde edilen sonuglara goére asil 6lcek
20 maddede purtizslz bir gérintime kavusmustur.

Faktor analizi tim veriler i¢cin uygun olmayabilir. Kaise-Meyer-Olkin (KMO) katsayis1 ve
Barlett kuiresellik testi incelenebilir. Faktor analizi yapabilmek icin KMO degerinin en az
.60 olmas1 ve Bartlett Sphericity testinin anlamli ¢ikmasi1 gerekmektedir (Buyukozturk,
2016:136). Ogretmen Adaylan Igin Elestirel Dinleme Olgegi’nden elde edilen verilerin faktér
analizi icin uygunlugunu degerlendirmek amaciyla KMO ve Bartlett Testi sonuclarina
bakilmistir. Asagidaki tabloda KMO ve Bartlett Testi sonuclari verilmektedir:
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Tablo 1. Dinleme Kaygis1 Olcegi KMO ve Bartlett Testi Sonuclari

KMO Orneklem Yeterlilik Olctimti ,793
Bartlett's Test of Sphericity Kay-Kare 957,551
sd 190
P ,000

KMO o6rneklemin uygunlugunu ve 6lcek itemleri arasindaki korelasyonun uyumlulugu ile
ilgilidir. Deger ,60’1n Uzerinde olmasi kabul edilir degerdir(Ntoumanis, 2001:140: Akt.
Seker ve Gengdogan, 2014:100). Tablodaki veriler incelendiginde KMO degerinin ,793
oldugu gorulmektedir. KMO degerinin ,70 ve tUzeri olmasi verilerin faktér analizinde
kullanimi igin uygun oldugunu gostermektedir. Bartlett testi sonucu (x2=957,551;
sd=190 p<.,000) ise anlamhdir.

Sekil 1: Turkce Dersine Yénelik Tutum Olgegi Yigilma Grafigi

Scree Plot

5—

Eigenvalue

41—

T T T T T T T T T T T T T
1 2 3 4 5 &} 7 8 =] 10 11 12 13 14 15 16 17 18 139 20

Component Number

Olcegin kac faktérlii olacagina karar vermek icin Sekil 1’de verilen Scree Plot ve Tablo
1’de verilen faktérel degerler incelenmistir. Her iki durum o6lcegin 3 faktér olmasi
gerektigini gostermektedir.

Tablo 2. Faktérlere Yoénelik Ozdeger ve Varyans Oranlari

Faktor Doniistiiriilmiis Kareli Agirliklar Toplami
Oz deger Aciklanan Varyans % Toplam %

1 3,550 17,748 17,748

2 2,626 13,128 30,877

3 2,071 10,356 41,233

Acimlayic1 Faktor Analizi sonucunda o6lgegin 6z degeri 1’den buyuk ¢ alt boyuttan
olustugu, birinci alt boyutun toplam varyansin % 17,748’ini, ikinci alt boyutun %13,128
{ictincti alt boyutun % 10,356’sm1 acikladigl tespit edilmistir. Uc alt boyut 6lcekteki
toplam varyansin % 41,233 aciklamaktadir.
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Ogretmen adaylariin elestirel dinleme tutumunun belirlenmesi icin hazirlanan bu élcek
sosyal bilimler kategorisinde yer almaktadir. Sosyal bilimlerde yapilan arastirmalarda
kabul edilebilir toplam varyans orani gére % 40 ile % 60 arasinda olmasi beklenir.
Elestirel dinleme alaninda hazirlanan él¢gegin 6z degerler icin birikimli varyans miktarinin
toplam varyansmn % 41,233"n0 agiklamasi, yapmin ne denli iyi 6l¢ctldiginin
gOstergesidir.

Olgegin faktér ytik degerleri Tablo 2’de verilmistir. Bryman ve Cramer (1999) ézdegeri 1
veya l’den buyuk olan faktérlerin 6nemli faktér olarak nitelendirilmesi gerektigini
belirtmektedir (Akt. Melanhoglu, 2013:863).

Asagida maddelerin faktérlere dagilimlari, faktodr ytikleriyle birlikte ifade edilmektedir:

Tablo 3. Elestirel Dinleme Olgegi Faktér Analizi Bilgileri
Taslak Olcek Olcek

Madde No Madde No 1. Faktor 2. Faktor 3. Faktor
M2 M1 ,700

M24 M2 ,603

M11 M3 ,981

M3 M4 ,946

M10 M5 ,534

M1 M6 ,533

M25 M7 ,530

M12 M8 ,524

M22 M9 ,494

M23 M10 ,459

M5 M11 ,440

M18 M12 , 765

M16 M13 ,755

M17 M14 ,679

M15 M15 ,652

M19 M16 ,451

M7 M17 , 724
M8 M18 , 723
M14 M19 ,653
M97 M20 ,535

Tablo 3’e gore birinci faktérde yer alan maddelerin ytik degerleri ,700 ile ,440 arasinda
degismektedir. “Dinleneni Anlamlanduma (Kavrama)’ olarak adlandirilan birinci faktor
altinda yer alan maddeler incelendiginde bu maddelerin daha cok 6gretmen adaylarinin
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elestirel dinleme stirecinde dinlenenleri anlamlandirmasiyla ilgili oldugu anlasilmistir. Tyi
bir elestirinin yapilabilmesi i¢cin dinlenenlerin dogru anlasilmasi gerekir.

“Dinleneni Sorgulama (Analiz)” olarak adlandirilan ikinci faktérde bulunan maddelerin
yik degerleri ,765 ile ,451 arasindadir. Ikinci faktér altinda yer alan maddelerin
O0gretmen adaylarinin elestirel dinleme strecinde dinlenenlerin kendi icinde ve gercege
uygunlugu bakimindan sorgulamasiyla ilgili oldugu goértlmustir. Elestirel dinelmenin
temel bilesenlerinden olan sorgulama boyutunun temsil edildigi bu faktérde madde
yuklerinin ytksek olmasi, 6lcegin hedeflenen davranislar: 6lctigiinti gosterir.

Dort maddeden olusan UglUnct faktore ait maddelerin yuk degerlerinin ,724 ile ,535
arasinda oldugu goézlenmektedir. Konusulan dilin unsurlarinin uygunlugu, elestirel
degerlendirmenin varligr géz 6ntnde tutuldugunda bu faktérin “Dinleneni Yorumlama
(Degerlendirme)” olarak adlandirilmasina karar verilmistir.

2.2. Olcegin Giivenirliginin incelenmesi

Guvenirlik, bireyin test maddelerine verdikleri cevaplar arasindaki tutarhilik olarak
adlandirilir. Guvenirlik, testin 6lgmek istedigi 6zelligi ne derece dogru olctigudur. Bir
grup insanin (6gretmen adaylari) herhangi bir 6zelligi (elestirel dinleme) tzerinde 6lcme
yapildiginda, ol¢ctimlere katilan hatanin bu Ol¢cimlerde gozlenen toplam degiskenlik
icindeki payi, kullanilan 6lgegin giivenirliginin bir gostergesidir (Biytukéztark, 2016:181-
182; Tavsancil, 2005:16).

Bu calismada arastirmaci tarafindan hazirlanan 6lcegin 6lgcmek istedigi 6zelligi ne derece
dogru olctigunt belirlemek amaciyla Cronbach Alfa (a) gavenirlik katsayisi
hesaplanmistir. Buyukoztirk vd.’ne (2008) gore bu katsayr maddelere ait puanlarin
toplam test puanlariyla tutarliliginin bir 6lctstdtr. Bu katsayi; ,60 ile ,80 arasinda
oldugunda olcek oldukca glivenilir, ,80 ila 1,00 arasinda oldugunda ise o6lcek yuksek
derecede guivenilirdir (Akgtl ve Cevik, 2003:436; Melanlhoglu, 2013:866).

Verilen bilgiler ve yapilan islemler sonucunda elde edilen Olcege ait glvenirlik analizi
bulgular: Tablo 4’te detayli olarak gosterilmektedir.

Tablo 4. Dinleme Kaygis1 Olcegi Giivenirlik Analizi Bulgular:

Faktor Cronbach Alfa (a) Toplam %
guivenirlik katsayisi P °
Dinleneni Anlamlandirma

(Kavrama) ,779

Dinleneni Sorgulama 816
(Analiz) ,740 ’
Dinleneni Yorumlama

(Degerlendirme) ,612

Olcegin guivenirligini belirlemek icin yapilan analizler sonucunda Cronbach Alfa (a)
glivenirlik katsayisi ,816 olarak hesaplanmistir. Olcegin ic tutarliik katsayilari birinci
faktor icin ,779, ikinci faktor icin ,740, iciincu faktor icin ,612 olarak bulunmustur. Elde
edilen sonuglar, o6lcegin ylksek derecede guvenilir ve Olgegin alt boyutlarinin i¢
tutarhiliginin da hayli ytiksek olduguna bir kanit olarak gosterilebilir.
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Olgek katiimcilarindan en diistik puan alan alt %27 ile en yiiksek puan alan Ust %27
gruplarinin toplam puan ortalamalar: t testi ile her bir madde i¢cin karsilastirilmistir. Elde
edilen sonuclar Tablo 5’te verilmistir.

Tablo 5: Faktérlerin ve Olcegin Alt-Ust Grup Bagimsiz Orneklem t-testi Sonuglari

FAKTOR N ort*(‘,l:)‘ma sd T p
] Alt Grup 54 17,2222
Faktor 1 106 17,227  ,000*
Ust Grup 54 29,2222
Alt Grup 54 7.5926
Faktor2 . 106 210,157  ,000*
Ust Grup 54 13,0556
Alt Gru 54 5,9259 .
Faktér 3 P 106 7,331 000
Ust Grup 54 9,3889
. Alt Grup 54 30,7407
Tam Olgek 106 02478  000*
Ust Grup 54 51,6667

*p<0,05

Elde edilen 6z yeterlilik puanlar1 yuksekten diistige dogru siralanmis; alt ve Ust gruplar
tim anketlerin %27’sini olusturan 54’er kisiden olusturulmustur. Tablo 6%ya gore;
maddelerin p<.001 diizeyinde anlaml oldugu goértilmektedir. Bu durum 6lgegin, %2771ik
alt grup ve Ust gruplar: ayirt edebildigini gbéstermektedir.

Sonuc¢ ve Tartisma

Toplumu olusturan bireylerin karsisindaki bireyi nasil algiladigi, hangi 6lcttlere gore
degerlendirdigi merak edilmektedir. insanlar arasinda kurulan bu iletisimlerin temelinde
sozIU iletisim bulunmaktadir. Sozlu iletisimin gerceklesebilmesi i¢cin en az bir konusmaci
ve bir dinleyici olmas1 gerekir. Yapilan arastirma ile calisma grubu olarak belirlenen
o6gretmen adaylarinin karsisindakini dinlerken hangi tutumlara sahip oldugunu tespit
edilmeye calisilmistir.

Melanlioglu (2013) ortaokul oOgrencilerinin dinleme kaygilarini belirlemeye yonelik
gelistirdigi Olcekte, Ogrencilerin zor veya daha once karsilasmadiklar1 bir dinleme
durumuyla karsilastiklarinda ve dinleyici kelimeleri duyamadiginda, duyduklarini yanls
anlamlandirdiginda veya yanlis cikarimlarda bulundugunda ortaya c¢ikmakta olan
kaygilarinin 6lctilmesini hedeflemistir.

Karakus Taysi ve Ozbay (2016) ortaokul (6-7-8) ogrencilerinin dinlemeye y&nelik
tutumlarini 6lgmek icin gelistirdigi tutum o6lceginde; dinleme surecinin ¢ok faktorlta
oldugunu, dinlemenin ¢ok yonlti bir beceri oldugundan dinleyicinin de bununla dogru
orantili farkli tutumlar gelistirdigini belirtmektedir.

Olcegin analizleri SPSS 17.0 kullanilarak yapilmistir. EDTO’ntin Cronbach Alfa (a)
guvenirlik katsayisi ,816 olarak hesaplanmistir. Elde edilen bu oran 6lcegin 6gretmen
adaylar: icin kullanilmasinin uygun oldugunu kanitlamaktadir. Olcekte ulasilan ti¢ alt
boyuttan her birinin Cronbach Alfa (a) guvenirlik katsayisi hesaplanmistir. “Dinleneni
Anlamlandirma (Kavrama)’ olarak adlandirilan birinci boyut ,779, “Dinleneni Sorgulama
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(Analiz)” olarak adlandirilan ikinci boyut ,740, “Dinleneni Yorumlama (Degerlendirme)”
olarak adlandirilan Gictincti boyut ise ,612 glivenirlik katsayisi aldigindan 6lcegin oldukca
glvenilir oldugu sdylenebilir.

Ntoumanis (2001) KMO degerininin 6rneklemin uygunlugunu ve 6lcek itemleri arasindaki
korelasyonun uyumlulugu ile ilgili oldugunu belirtir. Deger ,60’in tizerinde olmasi kabul
edilir degerdir. Calismada elde edilen analizler incelendiginde KMO degerinin ,793 oldugu
gorilmektedir. KMO degerinin ,70 ve Uzeri olmasi verilerin faktér analizinde kullanimi
icin uygun oldugunu goéstermektedir. Bartlett testi sonucu ise (x2=957,551; sd=190
P<.,000) anlamli bulunmustur.

EDTO’ntin madde havuzu olusturma asamasinda éncelikle DPUEF’te 6grenim géren
ogretmen adaylarina, elestirel dinlemeye iliskin duygu ve diistiincelerinin yer aldig bir
kompozisyon yazdirilmigtir. Ogrencilerin yazdigi kompozisyonlardan icerik analiziyle
hazirlanan taslak o6lcek uzman goértisine sunulmustur. Alan uzmanlarinin goértsleri
dogrultusunda taslak oOlcek tekrar gozden gecirilmis ve 6n deneme asamasindan sonra
200 6grenciye uygulanmistir.

Calisma sonucunda elde edilen veriler incelendiginde, 20 maddelik 3 faktérden olusan
likert tipi bir 6lcme araci elde edilmistir. Hazirlanan 6lcegin son hali tizerinde yapilan
analizler sonucu elde edilebilecek en diistik puan 20, en yltksek puan 100°dtr.

Olcek maddelerin faktér ytikleri de ,440 ile ,765 arasinda degistigi anlasilmaktadir.
Olcegin ti¢ faktérli yapisi incelendiginde, birinci faktérde yer alan on bir maddenin “
dinleneni anlamlandirma (kavrama)”, ikinci faktérdeki bes maddenin “dinleneni
sorgulama (analiz)’, tUclUncu faktérdeki doért maddenin “dinleneni yorumlama
(degerlendirme)” ile ilgili oldugu goértilmektedir.

Yapilan calisma sonucunda elde edilen Olcek o6gretmen adaylarin elestirel dinleme
becerisine yo6nelik tutumlarinin belirlenmesine, bu yoénde yapilacak calismalar icin
gelistirilecek Olcme araclarina katki saglayabilir. Gecerlilik ve guvenirlik analizlerinin
anlaml ve yuksek cikmasi, hazirlanan o6lcegin elestirel dinleme alaninda 6gretmen
adaylarmin tutumlarinin 6lctiminde kullanilabilecegi duistintilmektedir. Olcekle elde
edilecek veriler, insanlar arasinda kurulan so6zli iletisimin boyutlarinin agiklanmasinda,
tutumlarin belirlenmesine yonelik calismalarda kullanilabilecegi 6ngérulmektedir.
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EK 1.

Elestirel Dinleme Tutum Olcegi
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A. Dinlenenin Anlamlandirilmasi (Kavrama)
2 1 Dinleme mutlaka dinleme amacimi belirlerim.
24 2 Dinledigim her metinden sonra yeni bir bakis acisi
gelistiririm.
11 3 Dinleme amacimi stirekli hatirlarim.
3 4 Dinlerken sik sik soru sorulmasi dikkatimi dagitir.
10 5 Dinlerken konusmaciyla empati kurmaya ¢aligirim.
1 6 Anlatilanlar: zevkle dinlerim.
Konusmaci ile tanisikligim varsa dinlemem olumlu-
25 7 .
olumsuz etkilenir.
12 8 Dinlenilen metin hakkinda sorulan sorulara dogru cevap

vermekten mutlu olurum.

22 9 Dinlerken soru sorarak surece dahil olmaktan zevk alirim.

Metni dinledikten sonra metinle ilgili kendi sorularimi

23 10 hazirlamaktan hoslanirim.
5 11 Dinlemek bana sikici gelir.
B. Dinlenenin Sorgulanmasi (Analiz)
18 12 Konunun baslig ile icerigi arasindaki baglantiy1
sorgularim.
Dinlerken 6grendigim bilgilerin dogru olup olmadigini
16 13 o
kontrol etmek ilgimi ceker.
Kullanilan kelime ve ctimlelerin farkl bir anlami olup
17 14 - P
olmadigini distintirim.
Verilen 6rneklerin ger¢ekei olup olmadigini arastirmak
15 15 b o
eglencelidir.
Dinlerken metnin dil ve anlatim yanhshklarim fark
19 16 .
ederim.
C. Dinlenenin Yorumlanmasi (Degerlendirilmesi)
7 17 Konusmada hayal unsurlarinin kullanilmasi dikkatimi
dagatir.
8 18 Yoneltilen sorulara cevap verebilmek icin dikkatle
dinlerim.
Dinledigim bilginin isime yarayip yaramayacagini
14 19
sorgulamaktan hoslanirim.
37 20 Konusmacinin karizmasi ve unvani dinlememi etkiler.
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