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Abstract: The use of translation in foreign language education can often be inevitable at the point of
knowing the true meanings of the words and some expressions in a context, which are necessary to reach the
general meaning in that context. Because, what is required of the student in terms of language skills is that
the text formulated in a foreign language can be easily understood and when required, it can be reconstructed
in different ways by the student. This expectation inevitably prompts the student to translate from the foreign
language to the mother language. The determination of such tendency is important in terms of syllabus
desing and this determination is possible with well-designed inventories. In this study, a scale called The
Inventory for Translation as a Learning Strategy: ITLS developed by Liao (2002) to measure Taiwanese
college students’ use of translation as a learning strategy is aimed to be adapted to Turkish and to present to
the service of researchers. Within the scope of the study, the language validity of the scales was provided in
the first stage, and then, the analyzes of the data obtained from 325 students who learned French as a foreign
language at Gazi and Hacettepe Universities were analyzed, and the structural validity and factor structures
of the scale were determined and their sub-dimensions were renamed. At the end of the language and
construct validity and internal reliability studies, “Ogrenme Stratejisi Olarak Ceviri Olgegi” (OSCO) with 5
factors and 27 items with a coefficient of reliability o = 0.92 was also obtained. This adaptation study results,
point out the reliability and validity of the scale is quite high and can be used by researchers in Turkey to
different sample groups easily and safely to reveal the language students’ trends of using translation as a
learning strategy.

Structured Abstract: Most teachers treat translation unimportant in foreign language learning while learners
insist on its positive role for comprehending, remembering, and producing a foreign language. (Mollaei,
Taghinezhad & Sadighi, 2017, p. 67). It is a fact confirmed by researchers such as Stern, (1983), Orlich et al.,
(2010) and Gardner (1975) that teacher attitudes and behaviors can affect students' attitudes and behaviors in
the learning environment. This situation, according to Stern (1983), is a reflection of student attitudes that
occur with emotional changes in conditions effective that occur with certain approaches in the learning
process (p.385). Teachers' refusal to use translation in the classroom, based on some personal perceptions and
acceptances, may cause the student to exhibit a negative attitude towards the lesson in case of confusion; The
need to know the native language equivalents of some linguistic concepts and structures should not be
overlooked.
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During translation studies, researchers who demonstrate the necessity of translation to reach the true
meaning of the words, expressions or texts, that is, the meaning in the context, in the case of a translation, the
students are expected to read and understand the text, interpret the text according to their linguistic
knowledge and then reconstruct this text according to its real meaning. They emphasized that. Especially in
the foreign language learning environment, although this situation occurs in the translation lessons in this
way, it is possible to solve the meaning of the expression and the text in the foreign language in the
acquisition of linguistic elements and to overcome the problems that may arise in reordering similar
expressions by using language skills with the explanatory attitude of the teacher. This explanatory attitude of
the teacher sometimes appears in different ways in the student’s attitude. This situation points to a situation
of perception and strategy for the student.

From the past to the present, we can easily say that translation has a large place in the
teaching/learning of foreign languages, especially based on learning attitudes. Learning a foreign language is
a difficult process. The use of translation is an inevitable cognitive stage in this difficult process that enables
students to acquire language. In addition to the students who stated that translation activities helped them to
understand the texts in foreign languages better and faster, some students claimed that translation prevents
the development of their foreign language skills. This situation reveals the fact that students may vary in the
use of translation, and ultimately, the necessity of researching students' tendencies to use translation as a
foreign language learning strategy is strengthened from the observations and opinions of educators,
researchers, program developers, and all stakeholders. Because although the teacher opposes, the student
tends to translate from the source language to the target language in the classroom environment depending on
the source language and the communicative process. Determining this situation is important in terms of
creating an effective curriculum. For this reason, our study aimed to adapt the scale, which aims to measure
the tendency to use translation as a learning strategy and named as “The Inventory for Translation as a
Learning Strategy: (ITLS) in its original language, into Turkish and Turkish culture.

There are some criteria and process steps for adaptation studies. According to Sencan (2005),
permission must be obtained from the original author to use the measurement tools that are translated from
the foreign language exactly or with minor changes (p.608).

There are two main steps after the permit process:
1. To ensure equality of structure, concept, and language

2. To evaluate the psychometric properties (reliability, validity) of the measurement tool. (as cited in
Sencan, 2005, p.608)

In this study, within the scope of the adaptation study of OSCO, whose permission was obtained
from Po-sen Liao, a language validity study was carried out first and then 325 students who learned French
as a foreign language at Hacettepe and Gazi Universities were asked to answer the scale questions voluntarily

In the adaptation studies, LISREL 8.8 program was used for Confirmatory Factor Analysis, which
was preferred at the first stage to look at the harmony of the factor structures of the original scale in the target
culture, and SPSS 21 program was used to determine the Factor structures that could not be obtained from
CFA and Exploratory Factor Analysis was used to measure the strength of a linear association between the
same variables. With the scale obtained after the pilot application, this time, data were collected from 136
students and a correlation analysis was conducted.

The Turkish adaptation study of the scale developed by Liao (2002) to measure the learners' trends
of using translation as a learning strategy was carried out by taking into account the attitudes and suggestions
of the researchers about adapting the intercultural questionnaire. The scale, developed by Liao and whose
original language is English, was translated into Turkish by two instructors who are experts in the field of
English language. Later, Turkish translations were translated back into English by two different experts from
the same field. Both English and Turkish items of the scale were scored by 14 instructors who are experts in
the field of English language and have a YDS language score of at least 90 with a five-point rating scale (1:
Not at all appropriate, 2: Somewhat appropriate, 3: Appropriate, 4: Very appropriate, 5: Completely
appropriate). In the evaluation form, it was stated that experts who scored for each item should make a
correction proposal for the items if they scored below 3 (appropriate) points.
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Suggestions offered by experts for the item scoring less than 3 were taken into consideration and
necessary corrections were made. The average of the collected expert opinions was taken and it was
determined that the lowest item average was above 3 (X = 3.36). To determine the compatibility of the
Turkish translations of the scale with the Turkish language structure, the questionnaire was sent to 3 Turkish
Language experts, and the spelling and semantic errors were asked to be corrected. At the end of the process,
it was understood that the Turkish form of the OSCO had linguistic equivalence with the original and the data
collection phase was initiated to ensure structure validity.

For the original scale by which Liao (2002) aims to measure the use of translation as a learning
strategy for Taiwanese students and after validity/reliability analysis, the factor structure is determined as 5
factors. Liao did not name the item structure, thinking that it would be difficult to name the sub-dimensions.
There were 13 items in the first factor, 4 items in the second factor, 4 items in the third factor, 3 items in the
fourth factor, and 4 items in the last factor.

In scale adaptation studies to Turkish, it is revealed by CFA (Confirmatory Factor Analysis) whether
the predetermined item-factor relationships are verified in the areas they are adapted to. CFA is an analysis
that tests whether a previously defined and restricted structure is verified as a model (Cokluk, Sekercioglu, &
Biiyiikoztiirk, 2014, p.275). As Stapleton (1997), Floyd and Widaman (1995) emphasized in their studies,
CFA is accepted as a more applicable method for evaluating the construct validity for researchers (as cited in
Dural, Aslan, Alinge & Araza, 2014, p.147).

CFA is the most effective analysis used to evaluate whether the previously selected factor model is
compatible with the data and this is seriously different from EFA (Cokluk, Sekercioglu, & Biiylikoztiirk,
2014, p.275). Confirmatory Factor Analysis of our scale was carried out with the LISREL 8.8 program.
According to Schermelleh-Engel, Moosbrugger, and Miiler (2003), %2/sd value is less than three, RMSEA
value is less than .08, NFI and GFI values are between .90 and .95, CFI value is between .95 and .97, AGFI
value is An SRMR value between .85 and .90 between .05 and .10 is acceptable levels for model-data fit (as
cited in Onder & Besoluk, 2010, p.64).

When the CFA fit index criterion values and the analysis values were examined, it was determined
that the resulting factor structures showed a moderate harmony with the factor structures of the original scale.
It was determined that the standard value of the 28th item of the scale was above 1. Then, the correlation of
the item with another item whose equivalence was accepted in the relevant scale was examined and a
moderately significant relationship was found. Therefore, item 28 was removed from the scale in line with
expert opinion. Confirmatory Factor Analysis of the scale The RMSEA value was 0.077 (0.05 = perfect fit),
CFI value 0.96 (> 0.90 = good fit), and NFI value 0.93 (0.90 = good fit). With the results obtained, a scale
consisting of a total of 27 items with 5 factors emerged. The reliability coefficient value of the scale after
CFA was calculated as oo = 0.92. A reliable and valid scale consisting of 27 items and 5 factors was obtained
as a result of the reliability and validity analyzes performed within the scope of the adaptation of the OSCO
to Turkish.

The sub-dimensions of the scale were not named in the original study. In this study, it has been
named to make research questions easier to interpret and to make the curriculum proposal more
understandable. While naming the sub-dimensions of the OSCO, instead of the classification of a single
researcher, the synthesis of the strategy classifications made by researchers such as Oxford (1990), Rubin
(1989), O'Malley and Chamot (1990) was used. The 1st sub-dimension is “translation for basic language
skills” where the translation is used to learn basic language skills; The second sub-dimension is the "analogy
strategy" in which translation is used especially for similarities in the mother tongue; The 3rd sub-dimension
is “resource utilization strategy” in which translation manifests itself as a resource use; The 4th sub-
dimension is the "social-interactive strategy" in which the student uses a translation by establishing
relationships with other individuals; That is, the last sub-dimension is named as “metacognitive-self-
regulation strategy", which includes the student's choice planning.

Keywords: Adaptation, Scale, Strategy, Translation
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Oz: Yabanc dil egitiminde ceviri kullanimi, ¢ogu zaman bir baglamdaki genel anlama ulasabilmek icin 0
baglam igindeki sozciiklerin ve birtakim ifadelerin gergek anlamlarinin bilinmesi noktasinda kaginilmaz
olabilmektedir. Ciinkii dil becerileri konusunda 6grenciden istenen sey yabanci dilde olusturulmus metnin
kolayca anlamlandirilabilmesi ve yeri gelince farkli sekillerde tekrar olusturabilmesidir. Bu beklenti,
Ogrenciyi ister istemez, yabanci dilden anadile dile ¢eviri yapma egilimi gostermeye sevk etmektedir. Boyle
bir egilimin tespiti, izlence olusturma agisindan onemlidir ve bu tespit iyi olusturulmus envanterlerle
miimkiindiir. Bu ¢alismada, Tayvanli d6grencilerin yabanci dil 6grenirken 6grenme stratejisi olarak ¢eviri
kullanimlarin1 6lgmek amaciyla Liao (2002) tarafindan gelistirilen The Inventory for Translation as a
Learning Strategy: ITLS), adli 6l¢egin Tiirk¢eye uyarlanmasi ve alan yazina kazandirilmasi hedeflenmistir.
Caligma kapsaminda, ilk asamada Olgegin dil gegerlilikleri saglanmis, ardindan Gazi ve Hacettepe
Universitelerinde yabanci dil olarak Fransizca dgrenen 325 ogrenciden elde edilen verilerin analizleri
yapilarak olgeklerin yapi gegerlilikleri ve faktdr yapilar belirlenmis, alt boyutlart yeniden adlandirilmistir.
Dil ve yap1 gegerliligi calismalari sonunda, 27 madde ve 5 faktérden olusan giivenilirlik kat sayisi o= 0,92
olan “Ogrenme Stratejisi Olarak Ceviri Olgegi” (OSCO) alan yazina kazandirilmistir. Bu uyarlama calismast,
Tirkiye sartlarinda 6zellikle yabanci dil ve ¢eviri alaninda ¢alismalar yapan arastirmacilarin, giivenilirlik ve
gecerlilik gostergelerinin oldukga yiiksek oldugu Ogrenme Stratejisi Olarak Ceviri Olgegini (OSCO) farkli
orneklem gruplar igin kolay ve giivenle uygulayabileceklerini gostermektedir.

Anahtar Kelimeler: Uyarlama, Olgek, Strateji, Ceviri

Giris

Kimi 6gretmenler, yabanci dil 6grenmede ¢eviriyi onemsiz addederken, 6grenciler yabanci
dilin anlagilmasi, hatirlanmasi1 ve iiretilmesi konusunda c¢evirinin olumlu rollerinde 1srar
etmektedirler (Mollaei, Taghinezhad & Sadighi, 2017, 5.67). Ogretmen tutum ve davranislarinin
O6grenme ortaminda Ggrencinin tutum ve davranislarina etki edebilecegi Stern, (1983), Orlich vd.,
(2010) ve Gardner (1975) gibi arastirmacilar tarafindan onaylanan bir ger¢ektir. Bu durum, Stern’e
(1983) gore, 6grenme siirecindeki birtakim yaklasimlarla meydana gelen duyussal kosullarda
(conditions affectives) duygusal degisimlerle ortaya ¢ikan Ogrenci tutumlarinin yansimasidir
(s.385). Ogretmenlerin, baz1 kisisel algi ve kabullerinden yola cikarak smif ortaminda geviri
kullanimim reddetmesi, kavram karmasasi durumunda &grencinin derse yonelik olumsuz tavir
sergilemesine sebep olabilir; ¢iinkii baz1 dilsel kavram ve yapilarin anadildeki karsiliklarinin
bilinme ihtiyacinin g6z ardi edilmemesi gerekir.

Ceviri calismalar1 esnasinda sozcilik, ifade ya da metinlerin gercek anlamina yani
baglamdaki anlamina ulasmak igin c¢evirinin gerekliligini deneyimleriyle ortaya koyan
arastirmacilar, bir ¢eviri durumunda 6grenciden beklenenlerin, metni okuyup anlamak, kendi dilsel
bilgilerine gére metni yorumlamak ve daha sonra da bu metni gercek anlamina gore yeniden
olusturmak oldugunu vurgulanuslardir. Ozellikle, yabanci dil 6grenme ortaminda bu durum ceviri
derslerinde bu sekilde gergeklesse de, dilsel 6gelerin ediniminde yabanci dildeki ifadenin ve metnin
anlamini ¢6zebilmek ve dil becerileri kullanarak benzer ifadeleri yeniden diizenlemek konusunda
cikabilecek sorunlar1 dgretenin aciklayici tutumuyla asmak miimkiindiir. Ogretendeki bu aciklayici
tutum, kimi zaman 6grencide de farkli sekillerde ortaya ¢ikar. Bu durum, 6grenci i¢in, bir algi ve
strateji durumuna igaret eder.

Gegmisten giiniimiize ¢evirinin yabanci dillerin 6gretimi/6greniminde genis yer kapladigini
Ozellikle 6grenen tutumlarindan yola ¢ikarak rahatlikla sdyleyebiliriz. Yabanci dil 6grenmek zorlu
bir siiregtir. Ogrencilerin dil edinimini saglayan bu zorlu siirecte ceviri kullanimi kaginilmaz bir
biligsel asamadir. Ceviri etkinliklerinin yabanci dildeki metinlerin daha iyi ve hizli bir sekilde
anlagilmasinda kendilerine yardimci oldugunu ifade eden 6grencilerin yani sira ¢evirinin yabanci
dil becerilerinin gelismesine engel oldugunu iddia eden Ogrenciler de bulunmaktadir. Bu durum,
Ogrencilerin c¢eviri kullaniminda degisiklik gosterebilecegi gergegini ortaya koymakta ve
nihayetinde 6grencilerin ceviriyi bir yabanci dil 6grenme stratejisi olarak kullanma egilimlerini
aragtirmanin  gerekliligi, egitimcilerin, arastirmacilarin, program gelistirici-yiiriitiicii tlim
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paydaslarin gézlem ve goriislerinden kuvvet bulmaktadir. Ciinkii 6gretmen karsi ¢iksa da 6grenci
sinif ortaminda hedef dilden kaynak dile ve iletisimsel siirece bagli olarak kaynak dilden hedef dile
ceviri yapma egilimi gostermektedir. Bu durumun tespit edilmesi etkin izlence olusturma agisindan
onemlidir. Bu nedenle ¢aligmamizda geviriyi bir 6grenme stratejisi olarak kullanma egilimlerini
O0lcmeyi hedefleyen ve orijinal dilinde “The Inventory for Translation as a Learning Strategy:
(ITLS) olarak adlandirilan 6l¢egin Tiirkgeye ve Tirk kiiltiiriine uyarlanmasi amaglanmustir.

Yontem

Uyarlama caligmalart i¢in birtakim odlgiitler ve islem asamalar1 s6z konusudur. Sencan’a
gore (2005), yabanct dilden aynen alinarak veya kiigiik degisiklikler yapilarak cevrilen dlglim
araglarinin kullanilabilmesi i¢in orijinal yazarindan izin alinmasi gerekir (S.608).

izin siirecinden sonra baslica iki adim vardir:
1. Yapi, kavram ve dil esitligini saglamak

2.0l¢iim aracinin psikometrik 6zelliklerini (giivenirlik, gecerlik) degerlendirmek. (aktaran
Sencan, 2005, s.608)

Olgek gelistirmek yerine uyarlama yapmay1 tercih etmek igin birtakim sebepler Hambleton
ve Patsula (1999) tarafindan belirtilmistir. Bunlar:

1. Cogunlukla bir test uyarlamak ikinci kiiltlirde yeni bir test gelistirmekten daha ucuzdur
ve daha hizlidir.

2. Yapilacak testin amaci kiiltirel ya da ulusal degerlendirme yapmak oldugunda,
uyarlanmis bir test, ikinci kiiltiirde denk bir test gelistirmenin en etkili yoludur.

3. Ikinci bir kiiltiirde test gelistirmek icin uzmanlik bilgisi yetersiz olabilir.

4. Asil test iyi bilinen bir test oldugunda, o testin uyarlamasinin verecegi giiven duygusu
yeni gelistirilecek olan bir teste duyulacak giivenden daha fazla olacaktur.

5. Bir testin ¢ok kiiltiirlii stirimlerinden ¢ikarilan sonuglar testi alan adaylar i¢in ¢ogunlukla
dogru olacaktir. (aktaran Deniz, 2007, s. 6)

Bu calismada, Po-sen Liao’dan izni alinan OSCO’niin Tiirkgeye uyarlama galismasi
kapsaminda &nce dil gecerliligi calismasi yapilmis daha sonra Hacettepe ve Gazi Universitelerinde
yabanci dil olarak Fransizca 6grenen 325 Ogrenciden Olgek sorularinin goniilliiliik esasina gore
cevaplamalari istenmistir.

Uyarlama caligmalarinda orijinal 6lgegin faktor yapilarinin hedef kiiltiirdeki uyumuna
bakilmas: igin ilk asamada tercih edilen Dogrulayict Faktér Analizi icin LISREL 8.8 programi,
DFA’dan sonu¢ alimamamasi durumunda Faktor yapilarinin Acimlayici Faktdr Analiziyle
belirlenebilmesi i¢in ise SPSS 21 programinin kullanilmasi planlanmistir. Pilot uygulama sonrasi
elde edilen dlgekle, bu kez 136 6grenciden veri toplanarak iligkisel tarama islemi yapilmaistir.

Ogrenme Stratejisi Olarak Ceviri Ol¢eginin (OSCO) Dil Gecerlilik Cahsmalar

Ogrenenlerin 6grenme stratejisi olarak geviriyi kullanim durumlarini tespit etmek igin Liao
(2002) tarafindan gelistirilen ve ¢alismamizda ikinci veri toplama araci olarak kullanacagimiz
OSCO’niin  (Ogrenme  Stratejisi Olarak Ceviri Olgegi) Tiirkgeye uyarlama ¢alismasi,
aragtirmacilarin kiiltlirleraras1 anket uyarlamaya iliskin tutum ve Onerileri dikkate alinarak
gerceklestirilmistir. Liao’nun gelistirdigi ve orijinal dili Ingilizce olan &lgegin Tiirkgeye gevirisi,
Ingiliz dili alaninda uzman iki gretim eleman tarafindan yapilmistir. Daha sonra, ayni alandaki
farkl1 iki uzman tarafindan Tiirkce ceviriler Ingilizceye yeniden ¢evrilmistir.
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Olgegin Ingilizce ve Tiirkge maddelerinin gevirilerinin, Ingiliz dili alaninda uzman ve YDS
dil puani en az 90 olan 14 6gretim eleman tarafindan besli derecelendirme 6lgegiyle (1: Hi¢ uygun
degil, 2: Biraz uygun, 3: Uygun, 4: Cok uygun, 5: Tamamen uygun) degerlendirilmesi istenmistir.
Maddeler igin puanlama yapan uzmanlardan, 3 (uygun) puanin altinda puanlama yaptiklari
maddeler i¢in diizeltme Onerisi istenmistir.

OSCO 'niin Tiirkce Cevirisi Icin Alinan Uzman Gériiglerinin Ortalamalar:

N Min. Max. Ort.
1. Fransizca bir metin okurken, anlamama yardimci olmasi i¢in =~ 14 4,00 5,00 4,86
onu dnce zihnimde Tiirk¢eye ¢eviririm.
2. Ders kitabindaki Fransizca metinleri daha iyi anlamama 14 1,00 5,00 3,50
yardimc1 olmasi igin yardimer kitaptaki (varsa) Tiirkge cevirileri
okurum.
3. Fransizca metinleri okuduktan sonra dogru anlayip 14 1,00 5,00 3,57
anlamadigimi kontrol etmek i¢in bu metinlerin (varsa) mevcut
Tiirkce ¢evirilerini kullanirim.
4. Fransizcada yazi yazmak i¢in 6ncelikle konuyla ilgili Tirkce 14 3,00 5,00 4,36
beyin firtinas1 yaparim.
5. Fransizca yazarken, once Tirkge diigiinir daha sonra 14 3,00 5,00 4,64
diistincelerimi Fransizcaya geviririm.
6. Fransizca kompozisyonlarim igin Tirkge taslaklar 14 3,00 5,00 4,50
olustururum.
7. Fransizca dinlerken anlamama yardimci olmasi i¢in 14 2,00 5,00 4,50
Fransizca ifadeleri once Tirk¢eye geviririm.
8. Fransizca egitim CD'lerini ya da ses kayitlarin1 dinlemeden 14 2,00 5,00 4,29
once Tiirkge gevirilerini okurum.
9. Fransiz televizyonunu ya da bir Fransizca film seyrederken 14 1,00 5,00 3,50
anlayip anlamadigimi kontrol etmek igin Tirkce alt yazi
kullanirim.
10. Fransizca radyo/televizyon haberlerini daha iyi anlamak i¢in 14 4,000 5,000 4,79
Tirkge haberleri okurum ya da dinlerim.
11. Fransizca konusurken sdylemek istediklerimi 6nce Tiirkge 14 2,00 5,00 4,71
olarak diisiiniir daha sonra Fransizcaya ¢eviririm.
12. Konusma esnasinda Fransizca sozcik ya da ifadeleri 14 1,00 5,00 3,36
hatirlamakta giicliik ¢ekersem, konusmay1 siirdiirmek igin
Tiurkgeden Fransizcaya geviri yaparim.
13. Fransizca yeni sozciikleri, Tiirkge karsiliklarini hatirlayarak 14 2,00 5,00 4,14
ezberlerim.
14. Fransizca dilbilgisi kurallarini, Tirk¢e agiklamalarmdan 14 1,00 5,00 3,71
Ogrenirim.
15. Fransizca climlelerin dilbilgisel boliimlerinin islevlerini 14 2,00 5,00 4,07
aciklamama yardimer olmasi i¢in zaman, uyum, s6z Obekleri
vb. dilbilgisi terimlerinin Tiirk¢e karsiliklarini kullanirim.
16. Fransizca deyim ve ifadeleri, Tiirkge ¢evirilerini okuyarak 14 3,00 5,00 4,43
Ogrenirim.
17. Fransizcay1r 6grenmeme yardimci olmasi i¢in Fransizca- 14 2,00 5,00 4,64
Tiirkge sozliik kullanirim.
18. Fransizcayr Ogrenmeme yardimci olmast igin Tiirkge- 14 2,00 5,00 4,64
Fransizca sozlik kullanirim.
19. Fransizca 6grenmeme yardimci olmasi i¢in elektronik ¢eviri 14 2,00 5,00 4,64

cihazi kullanirim.
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20. Fransizca bir sozciik ya da ifadeyi anlamazsam, bagka 14 3,00 5,00 457
insanlardan onu benim i¢in Tiirk¢eye ¢evirmelerini rica ederim.

21. Tirk¢e bir ifadenin Fransizcaya nasil cevrilebilecegi 14 1,00 5,00 4,36
hakkinda sorular sorarim.

22. C)gretmen, okumam i¢in Fransizca metinler verdiginde 14 3,00 5,00 4,57
baska kisilerle onlar1 ¢evirmeye ¢aligirim.

23. Farkli durumlarda, zihnimde diisiincelerimi Tirk¢eden 14 1,00 5,00 3,57
Fransizcaya gevirerek zihinsel pratik yaparim.

24. Fransizca dersinde Tiirk¢e notlar alirim. 14 3,00 5,00 4,71
25. Fransizca ders kitaplarima, ifadelerin Tiirkge karsiliklarint = 14 1,00 5,00 3,71
yazarim.

26. Tirkce ve Fransizca arasindaki farklilik ve benzerlikleri 14 3,00 5,00 4,64
ceviri yoluyla agiklamaya caligirim.

27. Fransizca okurken okuduklarimin anlamimi Tiirk¢ce 14 4,00 5,00 4,64
karsiliklarini diisiinmeden ¢gikarmaya galigirim.

28. Fransizca konusurken soylemek istediklerimi (Tirkge 14 3,00 5,00 457
diisiinmeden) Fransizca olarak diigtiniiriim.

Gegerli Say1 14

Uzmanlarin 3’ten diisikk puanlama yaptiklart madde i¢in sunduklart Oneriler dikkate
almmis ve gerekli diizeltmeler yapilmistir. Toplanan uzman goriislerinin ortalamasi alinmis ve en
diisiik madde ortalamasimn 3’iin iistiinde (X=3.36) oldugu tespit edilmistir. Olcegin Tiirkceye
cevirilerinin Tiirk dil yapisina uygunlugunun tespit edilmesi amaciyla, anket 3 Tiirk Dili uzmanina
gonderilmis, yazzim ve anlam hatalarinin diizeltilmesi istenmistir. Siire¢ sonunda, elde edilen
verilerle OSCO’niin Tiirkge formunun orijinaliyle dilsel esdegerlilige sahip oldugu anlasilmis ve
yap1 gegerliligini saglamak i¢in verilerin toplanmasi asamasina ge¢ilmistir.

Ogrenme Stratejisi Olarak Ceviri Ol¢eginin (OSCO) Yap1 Gegerlilik Calismalar:

OSCO’niin yap1 gecerliligi, Gazi ve Hacettepe Universitelerinin Fransiz Dili Egitimi
Anabilim Dallarinda yabanci dil olarak Fransizca 6grenen 325 ogrenciden alinan verilerle
gerceklestirilmistir. Genel kaninin giiglii kilinmasi ve s6z konusu uygulamanin amagclarina daha iyi
hizmet etmesi agisindan her siniftan esit oranda 6grenci se¢imine 6zen gdsterilmistir.

Orijinal 6lgek, Liao’nun (2002) Tayvanli 6grencilerin bir 6grenme stratejisi olarak geviri
kullanimim 6l¢meyi hedefledigi, gegerlilik ve giivenilirlik analiz sonuglar1 sonrasinda 28 maddeden
olusan bir Olcektir. Yazar, bu 6lcegin faktorlerini, 5 faktdr olarak belirlemis ve bu faktorleri
adlandirmanin gili¢ olacag diisiincesiyle madde yapisini isimlendirmemistir. Birinci faktorde
toplam 13 madde, ikinci faktdrde analize elverisli toplam 4 madde, iicilincii faktérde 4 madde,
dordiincii faktorde toplam 3 madde, son faktorde ise 4 madde yer almistir.

DFA, onceden secilen faktér modelinin veriye uyumunun saglanip saglanmadigini
degerlendirmek i¢in kullanilan en etkili analizdir ve bu AFA’dan ciddi bir bigimde ayrilir (Cokluk,
Sekercioglu ve Biiylkoztirk, 2014, s. 275). Stapleton (1997), Floyd ve Widaman (1995)
caligmalarinda oOnemle belirttikleri {izere, DFA, arastirmacilar i¢in yap1 gegerliligini
degerlendirmede daha uygulanabilir bir yontem olarak kabul edilmektedir (aktaran Dural, Aslan,
Alinge & Araza, 2014, p.147). Olgegimizin Dogrulayic1 Faktor Analizi LISREL 8.8 programiyla
gergeklestirilmistir. Schermelleh-Engel, Moosbrugger ve Miiler (2003)’e gore y2/sd degerinin
iicten kiiciik, RMSEA degerinin .08’den kiiciik, NFI ve GFI degerlerinin .90 ile .95 arasinda, CFI
degerinin .95 ile .97 arasinda, AGFI degerinin .85 ile .90 arasinda SRMR degerinin .05 ile .10
arasinda olmasi, model-veri uyumu igin kabul edilebilir seviyelerdir (aktaran Onder ve Besoluk,
2010, s.64). DFA uyum indeksi olgiit degerleri ile analiz degerleri incelendiginde ortaya ¢ikan
faktor yapilarnin orijinal Olgegin faktor yapilartyla uyum noktasinda orta derecede uyum
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gosterdigi tespit edilmistir. Olgegin 28. maddesinin standart degerinin 1’in iizerinde oldugu tespit
edilmigtir. Daha sonra maddenin ilgili 6l¢ekte esdegerliligi kabul edilen bagka bir maddeyle
korelasyonuna bakilmis ve orta diizeyde anlamli bir iliski bulunmustur. Bu nedenle, 28. madde
uzman goriisii dogrultusunda Slcekten gikarilmustir. Olgegin Dogrulayici Faktdr Analizi RMSEA
degeri 0,077 (< 0,05= miikemmel uyum) CFI degeri 0,96 (> 0,90= iyi uyum), NFI degeri ise 0,93
(= 0,90= iyi uyum) ¢ikmustir. Elde edilen sonuglarla, 5 faktorlii toplam 27 maddeden olusan bir
olgek ortaya cikmustir. DFA sonrasi Olgegin giivenilirlik kat sayis1 degeri o= 0,92 olarak
hesaplanmigtir. Sosyal bilimlerde giivenirlik degerinin en az 0,70 olmas1 gerektigi belirtilmektedir.
(Sarigiil, 2015, 5.206). Bulunan alfa degeri oldukca yiiksek bir degerdir. OSCO’niin Tiirkceye
uyarlama islemleri kapsaminda gergeklestirilen giivenilirlik ve gegerlilik analizleri sonucunda 27
madde ve 5 faktorden olusan giivenilir, gegerli bir 6lgek elde edilmistir.
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Sekil 1. DFA sonras1 uyum saglayan OSCO’niin RMSEA degerinin yer aldig1 Yol Semasi (Path
Diyagrami)

Olgegin alt boyutlar1 orijinal caligmada isimlendirilmemistir. Bu ¢aligmada arastirma
sorularini olustururken, yorumlama yaparken kolaylik saglamasi ve izlence Gnerisini daha anlagilir
kilmas1 amaciyla isimlendirilmistir. OSCO’niin alt boyutlar1 isimlendirilirken tek bir arastirmacinin
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siniflandirmast yerine Oxford (1990), Rubin (1989), O’Malley ve Chamot (1990) gibi
aragtirmacilarin yaptiklari strateji siniflandirmalarinin sentezinden faydalanilmistir. 1.alt boyut,
cevirinin temel dil becerilerinin dgrenilmesinde kullanildig1 “temel dil becerileri i¢in ¢eviri”; 2. alt
boyut, ¢evirinin 6zellikle anadildeki benzerlikler i¢cin kullanildig1 “benzetme (analoji) stratejisi”; 3.
alt boyut, gevirinin bir kaynak kullanimi seklinde kendini gosterdigi “kaynak kullanim stratejisi”;
4.alt boyut, 6grencinin diger bireylerle iligki kurarak geviriyi kullandigi “sosyal-etkilesimli
strateji”; 5. yani, son alt boyut 6grencinin kendi tercih planlamasii igeren “Ustbiligsel-6z-
diizenleme stratejisi” olarak isimlendirilmistir.

Pilot uygulama sonunda elde edilen 6lcek maddeleri 136 kisiden olusan bir Grneklem
grubuna daha uygulanmigtir. Ayni1 alt boyutlardaki korelasyonlara bakilarak olgeklerin yakinsama
degerleri tespit edilmeye ¢alisilmistir. Olgegin yakinsama gegerliligini belirlemek amaciyla, ayni
alt boyutlarin madde toplam puanlarinin korelasyonlari incelenmistir.

OSCO'’niin Alt Boyutlar: Olan TDBC, BS, KKS, SES ve OUS ile llgili Spearman's rho
Korelasyon Sonuglart

TDBC BS KKS SES ous
TDBC 758** 731 550** 344%*
BS 758%* B70%* B641** .363**
KKS 731 B670** A56%* 244%*
SES 550%* B41** 456%* 454%*
OUs 344%* 363** 244%* 454%*

**p<0.01 *p<0.05

Katilimcilarin ¢eviriyi bir 6grenme stratejisi olarak kullanma egilimlerini tespit etmek i¢in
uygulanan Olgegin alt boyutlari arasinda istatistiksel olarak anlaml bir iliskinin olup olmadigina
yonelik arastirma sorusu ¢ercevesinde yapilan Spearman's rtho Korelasyon islemi sonucunda, tim
alt boyutlar arasinda istatistiksel olarak anlamli bir iligki tespit edilmistir.

Sonuc¢

Arastirmada, 2002 yilinda Liao’nun Tayvanh kolej dgrencilerinin Ingilizce 6grenirken
cevirlyi 6grenme stratejisi olarak kullanma durumlarini arastirmak maksadiyla gelistirdigi 6lcegin
Tiirkgeye uyarlanmasi hedeflenmistir. Orijinal ¢alismadaki ismi “Inventory for Translation as a
Learning Strategy” (ITLS) olan 6l¢ek 28 madde ve 5 faktor olarak gelistirilmistir.

Bu o6lcek, Tiirkgeye uyarlama calismalarimiz sonunda, orijinal faktor yapisiyla birebir
uyum gostererek, 27 madde, 5 faktdrden olusan OSCO (Ogrenme Stratejisi Olarak Ceviri Olgegi;
o= 0.92) olarak tarafimizca alanyazina kazandirilmistir. Sonug¢ olarak bu c¢aligmayla yabanci dil
egitimi dersleri i¢in faydali izlenceler tasarlamay1 hedefleyen arastirmacilarin 6grencilerin strateji
kullanimlarimi, giivenilir 6lceklerle tespit ederek daha saglam adimlar atmalarinin saglanmasi
amaclanmistir. Bu sayede, yabanci dil egitmenlerinin, s6z konusu 6lgekle ceviri kullanim sikligi
bilgisini elde etmeleri ve elde edilen sonuglar1 6grenci ihtiyaglar1 agisindan yorumlayarak gerekli
ders planlamalarini yapabilmeleri kolaylasacaktir.
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OGRENME STRATEJiSi OLARAK CEViRi OLCEGI

Bu anket ........... yabanci dil 6grenmek i¢in bir grenme
stratejisi olarak ¢eviri kullanma egilimini tanimlamak
i¢in tasarlanmistir. Burada ¢eviri, bir dildeki metni,
ifadeyi, sozcligli anlamak ya da hatirlamak amaciyla
baska bir dile aktarilmasi islemini ifade etmektedir. Her
maddeyi liitfen dikkatlice okuyunuz ve sizin Fransizca
ogrenirken ceviriyi bir 6grenme stratejisi olarak
kullanma egiliminizi en iyi sekilde ifade eden
kutucuga X isareti koyunuz.

1. Higbir zaman

2. Seyrek olarak

3. Bazen

4. Cogu zaman

5. Her zaman

1. Hi¢cbir zaman

2. Seyrek olarak

3. Bazen

4. Cogu zaman

5. Her zaman

Fransizca bir metin okurken, anlamama yardimci olmasi
icin onu 6nce zihnimde Tirk¢eye ceviririm.

Ders kitabindaki Fransizca metinleri daha iyi anlamama
yardimer olmasi igin yardimer kitaptaki (varsa) Tiirkge
cevirileri okurum.

Fransizca metinleri okuduktan sonra, dogru anlayip
anlamadigimi kontrol etmek icin bu metinlerin (varsa)
Tirkge ¢evirilerini kullanirim.

Fransizcada yazi yazmak icin Oncelikle konuyla ilgili
Tiirkce beyin firtinasi yaparim.

Fransizca yazarken, once Tiirk¢e diisiiniir daha sonra
diislincelerimi Fransizcaya ¢eviririm.

Fransizca kompozisyonlarim i¢in Tiirkge taslaklar
olustururum.

Fransizca dinlerken, anlamama yardimci olmasi igin
Fransizca ifadeleri 6nce Tiirkgeye ¢eviririm.

Fransizca egitim CD'lerini ya da ses kayitlarini
dinlemeden 6nce Tiirkge gevirilerini okurum.

Fransiz televizyonunu ya da bir Fransizca film
seyrederken anlayip anlamadigimi kontrol etmek igin
Tirkge alt yaziya bakarim.

10

Fransizca radyo/televizyon haberlerini daha iyi anlamak
i¢in Tiirkge haberleri okurum ya da dinlerim.

11

Fransizca konusurken sdylemek istediklerimi Once
Tiirkge olarak diistiniir daha sonra Fransizcaya ¢eviririm.

12

Konusma esnasinda Fransizca sozciik ya da ifadeleri
hatirlamakta gii¢liik ¢cekersem, konusmay stirdiirmek icin
Tiirkgeden Fransizcaya ¢eviri yaparim.

13

Fransizca yeni sozclikleri, Tiirkce karsiliklarini
hatirlayarak 6grenirim.

14

Fransizca dilbilgisi kurallarini, Tiirk¢e agiklamalarindan
Ogrenirim.

15

Fransizca ciimlelerin dilbilgisel islevlerini anlamak i¢in
zaman, uyum, soz Obekleri vb. dilbilgisi terimlerinin
Tiirkee karsiliklarini kullanirim.
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16

Fransizca deyim ve ifadeleri, Tiirkce c¢evirilerini
okuyarak 6grenirim.

Davut Divarcioglu

17

Fransizcay1  0grenmeme  yardimci  olmasi  igin
Fransizcadan Tiirk¢eye sozliik kullanirim.

18

Fransizcay1 6grenmeme yardimei olmasi igin Tiirk¢ceden
Fransizcaya sozliik kullanirim.

19

Fransizca O6grenmeme yardimci olmasi igin elektronik
geviri cihazi kullanirim.

20

Fransizca bir sozcik ya da ifadeyi anlamazsam,
bagkalarindan onu benim i¢in Tiirk¢eye ¢evirmelerini rica
ederim.

21

Tiirkce bir ifadenin Fransizcaya nasil cevrilebilecegi
hakkinda sorular sorarim.

22

Ogretmen, okumam icin Fransizca metinler verdiginde
onlar bagkalartyla ¢cevirmeye ¢aligirim.

23

Farkli durumlarda, diigiincelerimi Tiirk¢eden Fransizcaya
cevirerek zihinsel pratik yaparim.

24

Fransizca dersinde Tiirkge notlar alirim.

25

Fransizca kitaplarinda yer alan ifadelerin Tiirkge
karsiliklarini not ederim.

26

Tiurkge ve Fransizca arasindaki farklilik ve benzerlikleri
ceviri yoluyla agiklamaya ¢aligirim.

27

Fransizca okurken okuduklarimin anlamini Tirkge
karsiliklarini diisiinmeden ¢ikarmaya caligirim.

4 5
4 5
4 5
4 5
4 5
4 5
4 5
4 5
4 5
4 5
4 5
4 5
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