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ONSOZ
“Gelistirilen Ogrenme Stilleri Ol¢eginin Sonuglarinin Degerlendirilmesi” konulu
tezimde, 6grencilerin farkli 6grenme stillerine sahip olduklarinin gosterimi ve kendi
stillerinde ders sunumlar1 yapildiginda 6grenmelerinin kolaylagsmasi
amaglanmaktadir. Sonucta stiller bireylerin parmak izleri gibidir ve kisiden kisiye
degisir. Onemli olan sinif ortaminda karsilasilan grubun 6grenme stilini tespit edip,

bu dogrultuda ders isleme teknikleri kullanabilmektir.

Bu konunun bilinmesi, 6gretmen-6grenci etkilesimini artiracagi gibi, 6greten-
Ogrenen iletisimini giiclendirecektir. Bu durum 6grencinin ihtiyaci olan kazanimlara
ulagmasini kolaylagtiracaktir. Bunun sonucunda ise etkili 6grenmenin gerceklesmesi
beklenen bir sonug olacaktir. Bu bakimdan bu ¢alismanin verimli ders ortami ve
etkili 6gretimi hedefleyen tiim 6gretmenler ve arastirmacilar i¢in yol gosterici

olacagina inantyorum.

Yiiksek lisans ¢alismalarim boyunca benden, degerli goriiglerini, destegini, ve
zamanini esirgemeyen danisman hocam Sayin Yrd. Dog. Dr. Ahmet Siikrii

OZDEMIR’e sonsuz saygi ve tesekkiirii bir borg bilirim.

Tez konumun se¢iminde ve tezin uygulama siirecinde manevi destegini hep

hissettigim Saymn hocam Arastirma Goérevlisi Umit KAR a tesekkiirlerimi sunarim.

Yiiksek Lisans ¢aligsmalarimin baslangicindan son agsamaya kadar olan tiim siiregte
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OZET
GELISTIRILEN OGRENME STiLLERi OLCEGININ
SONUCLARININ DEGERLENDIRILMESI

Her birey dogdugu andan itibaren yepyeni 0greticilerle karsilasir. Birileri ona nasil
yiirlimesi, nasil konusmasi ve nasil yemek yemesi gerektigini 0gretir. Biraz daha
bliylidiiglinde ogretici ¢evresi daha da genislemis olur. Dis ¢evreye agilmustir.
Sokaktaki bakkal amcasi, arkadasi her giin bir seyler 6gretmektedir. Ama bu
Ogretimlerin profesyonelce yapildigi yer okullardir. Tiim bu siire¢ igerisinde birey bir
seyler 6grenebilir. Ama 6grenmenin tam ve kalici olabilmesi i¢in uygulamaya dayali

ve bireyin 6grenme yollarina hitap edecek bir 6gretimin yapilmasi gerekir.

Ogrenmede temel olan, Ogrencinin Ogrenme esnasinda etkin rol almasidir.
Ogrenmenin etkili bir sekilde gergeklesebilmesi icin Ogrencilerin  yalnizca
Ogretmenin anlattiklarini dinlemeleri, yaptiklarini gozlemlemeleri, sunmus oldugu
bilgileri tekrar etmeleri ya da tamamen 6gretmenin yonergeleri ile hareket etmeleri
yeterli degildir. Ogrenciler, dgretme-dgrenme siirecinde yalniz Sgreticinin etkin
olmasi ile etkili bir 6grenme gerceklestiremezler. Kendileri aktif rol alarak, yaparak-
yasayarak oOgrenmelidirler. Bunu yapmak pratikte kolay olabilir ama bununda
etkililigini saglamak i¢in bireyin kendi 6grenme stillerini bilmesi gerekir. Kendi
stilini tantyan ve bu stilde c¢alisan bir 6grenci az zamanda daha fazla is yapmis olup
daha keyifli bir egitim siireci gegirecektir. Bu durum, siif ortaminda sunulan egitim
ve Ogretimin O0grenme stilleri bilinerek gergeklestirilmesi ile desteklenirse basari

kacinilmaz olacaktir.

Bu calisma, 6grenme stillerine uygun oOgretimin matematik basarisina etkisini
incelemektedir. Calismada her &grencinin belli miktarda da olsa matematik
Ogrenebilecegi ancak bunu yapmanin en pratik yolunun &grencilerin 6grenme
stillerini  tespit etmek ve buna gore ders anlatimlari yapmak oldugu

vurgulanmaktadir. Her Ogrenci Ogrenebilir ama her 6grencinin 6grendigi yol

birbirinden farklidir.

Bu c¢alismanin arastirma modeli “On test-son test kontrol gruplu model” dir.

Ogrencilerin segimleri 6grenme stilleri dlgegine gore yapilmustir.



Deney ve kontrol grubuna da arastirmaci tarafindan ders sunumu yapilip, her iki
grupta da harfli ifadeler, ¢arpanlara ayirma ve iki bilinmeyenli denklemler konusu
anlatilmistir. Kontrol grubu o6grencileri ile yapilan 6gretimde geleneksel 6gretim
metotlar1 kullanilirken deney grubu oOgrencileri ile etkinlik odakli ders sunumu
yapilmistir. Deney grubu ogrencileri ile smif igerisinde etkinliklere, bilgisayar
destekli 6gretimlere, yarismalara ve oyunlara yer verilmistir. Bunun yam sira
Ogrencilerin kendi stillerini tanimalar1 i¢in yapilan bire bir goriismeler derse ve
Ogretmene olan tutumu olumlu yonde etkilemistir. Yapilan ¢alismalarin sonucunda
deney grubu 6grencilerinin kontrol grubu &grencilerine gore derse daha fazla motive
olup matematik basarilarinin arttigi gézlemlenmistir. Matematik dersinde olusan bu

basarinin diger derslerde de dikkati ¢cekecek derecede oldugu goriilmiistiir.

Anahtar Kelimeler: Ogrenme, Ogrenme Stilleri, Matematik Ogretimi



ABSTRACT

THE EVALUATION OF THE DEVELOPED LEARNING STYLES
SCALE’S RESULTS

Every human being meets new teachers beginning from birth. Some people teach
him how to walk, how to talk and how to eat. As he grows the instructive
environment grows, too. He is open to outer environment. His uncle grocer and his
friend teach him new things. But the unique place that teachings are carried out
professionally is school. An individual learns something in this process. But learning
process should be based on practice and teaching should address to individuals

learning styles because of permanence.

The primary thing on learning is that the students should take part in learning.
Listening or observing the teacher, repeating the information that she gives, or acting
with teachers instructions are not enough for effective learning. Students can’t
achieve an effective learning by teacher’s activeness in teaching-learning process.
They must learn by taking part actively. Practically that may be easy but the
individual must know his own learning stylesfor effectiveness. The student who
knows his own style and studies on this, makes more work in short time and has a
pleasant process. The success will be inevitable if this situation is supported with

learning styles of teaching and learning in class environmnt.

This study examines the effect of teaching which appropriate for learning styles on
the maths success. In this study it’s emphasized that every student can learn a
specific amount of maths but finding out students learning styles and teaching
lessons according to these styles is the most practical way. Every student can learn

but they are different from each other so their learning styles are different, too.

This study’s research pattern is first test-final test control group model. The students

choices are done according to learning styles scale.

The researcer did presentation to experiment and control groups. The letter
expressions, allocate to multipliers, equation with two unknown are narrated to these
groups. In control groups teaching process, traditional teaching methods are used but

activity based lesson presentation is done to experiment group. Classroom activities,



computer based teaching, contests, games are carried out with experiment group
students. Additionally one-to-one interview for recognizing their own learning styles
effect positively the attitude to teacher and lesson. As a result of the studies it’s
observed that experiment group’s students are more motivated compared to control
group’s students. So their maths success is increased. It’s observed that the success

of maths lesson is remarkable in other lessons.

Key Words: Learning, Learning Styles, Maths Teaching
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BOLUM I: GIRIS

Ogrenmek ve dgretmek icin birgok yol vardir. Herkes dgrenebilir ama herkes aym
sekilde 6grenemez. Her 6grencinin en iyi 6grendigi yol, onun 6grenme stilidir. Bir
Ogrencinin algilamasi, ¢evredeki diger insanlarla iligkileri ve 6grenme g¢evresindeki
davranislarina etki eden bilissel, duyussal ve fizyolojik yapisi, onun 6grenme stilini
belirler. Bunun yami sira iyi veya kotii 6grenme stili yoktur. Onemli olan her
dgrenciye, en uygun sekilde dgrenecegi stille dgretmektir. Ogrenme stilleri kavran
ilk defa 1960 yilinda Rita Dunn tarafinda ortaya atildi. O yillardan beri siirekli
calisildi ve arastirildi. Yapilan bu c¢alismalar, insanlarin birbirinden farkli olarak
ogrendiklerini gostermeyi hedeflemekteydi. Bu amacla 6grenme stilleri konusunda
uzun ¢alismalar yapan Rita Dunn (1993) Ogrenme stillerini su sekilde
tanimlamaktadir: “Ogrenme stilleri her bir 6grencinin yeni ve zor bilgiyi 6grenmeye
hazirlanirken, Ogrenirken ve hatirlarken farkli ve kendilerine 06zgii yollar
kullanmasidir.” Diisiinme konusunda 20’den fazla kitabi olan Edward De Bono
ogrenme stillerini tanimlarken sdyle demektedir: “Hareket ve elementlerin bir araya

gelerek bir diizen olusturmalar1 ve bu diizenin kendi igerisinde tutarli olarak devam

etmesidir.” (http://www.learningstyle.com/research.html).

“Ogrenme stilleri insan olmamizin en &nemli c¢ekirdegini olusturmaktadir.
Ogrenirken ve baskalar ile iliskide bulunurken bizim benzer yonlerimizi ve bunun

yaninda kendimize 6zgiiliiglimiizli ortaya koyar” (Given, 1996).

Bilgiyi nasil 6grendigimiz hakkinda iki 6nemli farklilik vardir. Bunlardan birincisi;
bilgiyi nasil algiladigimizdir, ikincisi; algiladigimiz bilgiyi nasil isledigimizdir. Her
birimiz gergekleri farkli olarak algilariz, farkli yontemlerle zihnimize yerlestiririz.
Bazilarimiz hissederek, bazilarimiz izleyerek, bazilarimiz diislinerek, bazilarimiz

yaparak gergeklerin farkina variriz (McCarthy, 1987; Morris-McCarthy, 1990).

Cagimizin bilgi ¢cag1 olmasi ve 6grenmede kazanilmasi gereken bilgi, beceri, tutum
ve davraniglarin giin gegtikgce artmasi, bireyin etkin 6grenmeyi bilmesini zorunlu
kilmaktadir. Cagdas basar1 ancak etkin 6grenme ile elde edilir. Etkin 6grenme ise

bireyin sahip oldugu oOgrenme bicimleri dogrultusunda hazirlanmis egitim


http://www.learningstyle.com/research.html

programlarinin uygulanmasi ile saglanabilir (Tasocak, 2002). Yapilan arastirmalar,
Ogrenenlerin  6grenmesinin/basarisinin, sahip olduklar1 6grenme  big¢imleri
dogrultusunda hazirlanmig egitim programlar1 ile iligkili oldugunu ortaya

koymaktadir (Babadogan 1992, Boydak 2001).

Ogrenmelerde ortak nokta davramis degisikligidir. Giiniimiizde bu davranis
degisiklikleri sadece goézlenen davranis degisiklikleri olarak ele alinmamaktadir.
Ekici’ye gore (2001), ogrenme kavraminin biligsel, devinimsel, duyussal ve
norofizyolojik (6grenme ile beyin hiicreleri arasinda iligki oldugu, 6grenme siireci
sonunda noronlarda yeni axon iplik¢iklerin olugsma durumu) boyutlari1 bulunmaktadir.
Benzer sekilde Ormrod’da 6grenmeyi, davranis degisikliklerinin agik bir sekilde
gozlemlenmesine gerek duyulmayan, zihinsel ¢agrisim bi¢imini kapsayan ve yeni
bilgilerin O6nceden Ogrenilmis bilgilerle iligki kuruldugu bir siire¢ olarak

degerlendirmektedir (Ekici, 2001; Ozden, 2000; Saban, 2000; Sénmez, 2000)

Gelistirilen 6grenme kuramlart genel olarak Ogrenmenin nasil gerceklestiine
odaklanmis olup, etkin Ogrenmenin gerceklesmesinde Ogrenenlerin bireysel
farkliliklarinin ve Ogrenme bigimlerinin Onemi tiizerinde durmaktadir. Bazi
calismacilar O6grenme bi¢ciminin gorerek, isiterek, hareket ederek, dokunarak,
yasayarak/okuyarak, koklayarak/tadina bakarak ve kisilerarasi iletisim olmak tiizere
farkli olgusal boyutlu bir kavram oldugunu ve ifade edilen 6grenme bi¢iminin,
duyularin g¢evre ile etkilesiminden ortaya c¢iktigini agiklamaktadir (Butler, 1987,
Jonassen-Grabowski, 1993).

Dunn ve Dunn 6grenme stili modeli, 6grencinin degisik uyaranlara verdigi tepkilere
dayaniyor. Rita ve Kenneth Dunn’larin 6grenme stili, okullarda uygulama yollari
gostermesi acisindan digerlerinden daha etkilidir. Burada O6grenciyi, 6gretmeni,
Ogretim malzemesini, sinif ortamini, materyal ve malzemeyi diizenlemek miimkiin
olmaktadir. Her bireyin kendine has biyolojik gelisimsel 6zellikleri vardir. Bu da
kisinin bilgi ve beceri O0grenme yolunu etkiler

(http://www.geocities.com/psikolojiarsivi/ogrenme_stilleri.html).



http://www.geocities.com/psikolojiarsivi/ogrenme_stilleri.html

Ogrencilerin birbirinden farkli olarak 6grendigini biitiin egitimciler kabul ederler.
Eger Ogrenme ortami O&grencinin  68renme Ozelliklerine gore diizenlenirse,

O0grenmenin kalitesi ve miktar1 artacaktir.

Dunn’larin 6grenme stilleri modeli iki temel tizerine kuruluyor. Bunlar, biligsel stiller
ve beyin boliimlenmesidir. Biligsel stillerde kavram olusturmada kisinin diisiinme
bicimi ve alan bagimliligina bakiliyor. Kisinin diisiinme bigimi, diislincesiz ugtan,
diisiinceli uca dogru bir uzam iginde yer alir. Alan bagimli ve bagimsizlig1 da global
ve analitik diisiinme bicimleriyle ilgilidir. Bunlar da iki zit kutup olustururlar. Bir
ucta biitlinclil disiinmeye sahip olanlar, biitiiniin parcalar1 arasindaki iliskilere
bakarlar ve eszamanli diisiiniirler. Analizci diisliniirler ise bilgiyi sirayla ve parca
parca alirlar. Bu durumda 6gretmenler Ogrencilerinin farkli 6grenme stillerinde
olduklarini bilip onlara uygun ders sunumlar1 yapmalidir. Rita Dunn okullarda
basarisiz 6grencilerin 6grenme tercihlerini aragtirirken 6grenme stili envanterini
gelistirmistir. Ogrenme stillerinin 6grenilmesi ve egitim ortamlarinda kullanilmast,
biitiin 6grencilerin basarisini arttirdigi gibi, basarisiz 6grencilerin de basarilarini
artiracaktir. Ancak bunun icin 6gretimsel islemlerin ve 6gretim ¢evresinin bulgulara
gore yeniden diizenlenmesi gerekir

(http://www.unc.edu/depts/ncpts/publications/learningstyles.htm).

Dunn (1990, 18) oOgrencilere kendi 6grenme stillerine uygun bir yaklagim ve
yontemlerle 6gretim yapildig1 zaman, hemen hemen her konuyu 6grenebileceklerini,
aym Ogrencilere kendilerine uygun o6gretim stilleriyle 6gretim yapilmadiginda ise
basarisiz olabileceklerini belirtmektedir. Sinifta 6grencilerin tercih ettikleri 6grenme
stillerine gore dgretim yapildiginda daha iyi ve daha kolay 6grendikleri ve daha iyi
hatirladiklarin1 gosteren (Cafferty, 1980; Carbo, 1980, Domino, 1970; Douglass,
1979; Farr, 1971; Krimsky, 1982; Pizzo, 1981; Shea, 1983; Tannenbaum, 1982;
Trautman, 1979; Urbschat, 1977; White, 1981; Akt. Dunn, 1986, 143) ve bireysel
ozelliklere yanit verecek sekilde 6gretim yapildiginda kiiciik yastaki dgrencilerin
O0grenmeye, Ogretmene ve okula karst tutumlarinin gelistigini gosteren (Domino,
1970; Copenhaver, 1979; Pizzo, 1981; Akt. Dunn, 1986, 144) literatiirde birgok

arastirmaya rastlanmistir.


http://www.unc.edu/depts/ncpts/publications/learningstyles.htm

Dunn’larin 6grenme stillerini uygulama ilkeleri:

e Insanlarm ¢ogu dgrenebilir.

e Ogretimsel gevreler, kaynaklar ve yaklasimlar farki 6grenme stillerine gore
ayarlanabilir.

e Herkesin 6gretimsel tercihleri vardir ve bunlar farkli farklidir.

e Ogrenme stillerine gore yapilan diizenlemelerden sonra dgrenci basarist artar.

e Ogretmenler o&grenme stillerini, ogretimleri sirasinda  kullanabilirler

(http://www.unc.edu/depts/ncpts/publications/learningstyles.htm).

1.1.PROBLEM

Biitiin ¢ocuklara uyan bir 6grenme stili yoktur. Herkesin en iyi 6grendigi yolu bulup

o yolu agmak ve o yolda ilerlemeyi kolaylastirmak gerekmektedir.

Buna gore arastirmanin problem climlesi iki sekilde olugsmaktadir;

“IIkdgretim ikinci kademe &grencilerinin 6grenme stillerini tespit eden bir dlgek
gelistirilebilir mi?” ve
“Ogrenme stillerine uygun dgretimin, dgrencilerin matematik basarilarina etkisi var

mudir?” seklindedir.

1.2. ARASTIRMANIN AMACI

Ogrencilerin kendi ogrenme stillerini 6grenip, bunu ders ici ve ders dist
calismalarinda kullanmalari, kendilerini kesfetmelerine sebep olacaktir. Bu
diistinceden hareketle, bu calismanin amaci, 6grencilerin matematik dersini daha iyi
Ogrenebilmeleri ve matematik dersindeki, basar1 ve performanslarini artirabilmeleri
i¢cin, O0grencilerin 6grenme stillerini belirleyip, bu 6grenme stillerine gore islenen

matematik dersinin basariya etkisini tespit etmektir.

1.3. ALT PROBLEMLER
1.3.1. Ogrenme Stilleri Ol¢egine iliskin Alt Problemler
1. Ogrenme stilleri 6lgedi, dgrencilerin 6grenme stillerini giivenilir bir sekilde

Olemekte midir?

2. Ogrenme stilleri 6lcegi, grencilerin grenme stillerini gecerli bir sekilde dlgmekte
midir?
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3. Ogrenme stilleri 6lgegi, faktor yapisina gore nasil dagilmaktadir?

1.3.2. Ogrencilerin Matematik Basarilarina Iliskin Alt Problemler

1. Deney grubu ile kontrol grubu 6grencilerinin 6n test puanlari1 arasinda anlamli bir
farklilik var midir?

2. Deney grubu ile kontrol grubu 6grencilerinin son test puanlari arasinda anlamli bir
farklilik var midir?

3. Kontrol grubu 6grencilerinin 6n test-son test puanlari arasinda anlamli bir farklilik
var midir?

4. Deney grubu 6grencilerinin 6n test-son test puanlar1 arasinda anlamli bir farklilik
var midir?

1.4.ARASTIRMANIN ONEMIi

Yapilan arastirmalar, kendilerine tercih ettikleri 6grenme stiliyle 6gretildiginde

Ogrencilerin asagidaki davranislar1 gosterdiklerini belirtmektedir (Given, 1996).
Ogretime kars1 olumlu tutumlarda istatistiksel olarak énemli oranda artis,
Kendinden farkli olan1 kabullenmede artis,

Akademik basarida istatistiksel olarak dnemli oranda artis,
Sinif i¢i davraniglarda ve disiplinde olumlu yonde gelisme,

Ev 6devlerini tamamlamada daha ¢ok igsel disiplin.

Gortildiugl gibi 6grenme stillerine uygun bir 6gretim hizmeti saglamak, 6grencilerin
sadece akademik olarak basarilarinin artmasini degil, bunun yaninda farkli olana
karst hosgorii gelistirme, daha disiplinli olma, oOgretime karsi olumlu tutum
gelistirme gibi boyutlarda da artis1 beraberinde getirmektedir. Bununla ilgili farkh

goriislerde bulunmaktadir:

Ogrenme olanaklar1 bireyin oynamak, incelemek ve kesfetmek gibi dogal

egilimleriyle Ortiistiiriildiigii zaman 6grenme hizlanmaktadir (Given, 1996).



Bireyin kendisine en uygun 6grenme stilini bilmesi, 6grenme giicliniin artmasina

yardim eder (Askar ve Akkoyunlu, 1993).

Ogrencilerin 6grenme stilleriyle 6grenme etkinlikleri arasindaki uyum, onlarin

akademik basarisimi ylikseltmektedir (Simsek, 2002).

Miller (Akt. Simsek, 2002), 6gretimin, 6grenme stiline uygunlugunun yalnizca basari
degil, motivasyon, tutum ve katilimi da arttirdigini belirtmistir. Ayrica, 6grenme
stillerini bilmek ve 6grenme-6gretme etkinliklerini buna uygun tasarlamak, 6grenme
glicliigli var diye niteledigimiz pek ¢ok 6grencinin gergekte bir 6grenme gilicligi
olmadigini, uygun ortamlar ve uyaricilar sunuldugunda bdyle nitelenen 6grencilerin

de kolaylikla 6grenebildiklerini gosterebilecektir.

Ogrencilerin  6grenme stilleri bilindiginde, kullanilabilecek 6gretim stratejileri,
Ogretim yontem ve teknikleri, gerekli 6gretim materyalleri daha kolay bir sekilde

secilebilecek, dgrencilerin ilgileri dogrultusunda bir 6gretim yapilabilecektir.

Simdiye kadar 6grenme stillerinin tespitine yonelik bir¢ok calisma yapilmis fakat
yapilan literatiir taramasinda matematik dersi icin deneysel bir c¢alismaya
rastlanmamistir. Bu c¢alismay1, daha Once yapilan calismalardan ayiran en 6nemli
ozellik ise, 6grenme stillerinin farkinda olunarak bir ders ortaminin olusturulmasidir.
Bu sekildeki bir g¢aligmanin sonucunun basartya olan etkisi tatmin edici boyutta

gerceklesirse, 6grenme stillerine uygun 6gretimin yayginlasmasi kanaatindeyim.

1.5. SINIRLILIKLAR

Arastirma, 2007-2008 egitim ogretim yilinda Istanbul ili, Pendik ilgesi, 50.Y1l

Giizelyal [lkdgretim okulunda 8B ve 8E smiflarindaki 88 6grenci ile sinirlidur.
Arastirmanin konusu, “Cebirsel Ifadeler ve Denklemler” konusu ile sinirlidir.

Aragtirma, deney ve kontrol gruplari olusturulurken, 6grencilerin 6grenme stillerine

gore analitik ve global 6grenen olmalari ile sinirhidir.

Arastirma 6 hafta, 24 ders saati ile sinirhdir.



1.6. TANIMLAR

Egitim: Kisilerin kendi karar verecekleri maddi ve manevi ihtiyaglarin1 olusturan
bilgi, beceri, tutum ve davranis modiillerine erisme, onlar1 0grenme ve onlari

O0grenebilme yeteneklerini, kesfedebilme becerilerini kazandirma stirecidir (Titiz).

Ogrenme: Bireyin kendi algilari, diisiinceleri ve duygularindan siizerek edindigi
bilgi ve deneyimlerden anlami kesfetmesi ve yapilandirmasi siirecidir (Birol Vural,

Ogrenci merkezli egitim ve goklu zeka).

Ogrenme Bi¢imi: Dunn (1993) dgrenme bicimini, her bireyde farklilik gdsteren,
bireyin yeni ve zor bilgi lizerine konsantre olmasi ile baslayan, bilgiyi alma ve zihne

yerlestirme siireciyle devam eden bir yol olarak ifade etmektedir (Ekici, 2001).

Ogrenme stili: Ogrencinin 6grenmeye hazirlanma, o6grenme ve hatirlama
asamalarinda digerlerinden farkl yollar kullanmasidir (Birol Vural, Ogrenci merkezli

egitim ve ¢oklu zeka).

Zeka: Kisinin anlama, kavrama ve 6grenme kapasitesine denir. Kisinin zihinsel

performansim gosterir (Birol Vural, Ogrenci merkezli egitim ve ¢oklu zeka).



BOLUM II: LITERATUR

2.1. MATEMATIK NEDiR?

“Matematik nedir?” sorusuna bazi kaynaklar “ aritmetik, cebir, geometri gibi say1 ve
Ol¢ii temeline dayanarak, niceliklerin 6zelliklerini inceleyen bilimlerin ortak adi”
seklinde bir tanim vermektedir. Bu tanim, matematige sadece ilkogretim diizeyinde
bakinca yeterli goriinse de, daha genis bir agidan bakildiginda yetersiz kalmaktadir.
Ciinkii say1 ve oOl¢iiyli temel almayan matematik de vardir. Ayrica matematik
yalnizca niceliklerin 6zelliklerini degil sistemlerin Ozelliklerini de inceler.
Matematigin, diger bilimlerden destek almamak, kendi kendini iiretmek gibi
Ozellikleri vardir. Matematigi bir tanim cilimlesinin igine sigdirmak zor
goriinmektedir. Matematigin konusu, sayilar, sekiller, kiimeler, fonksiyonlar ve
uzaylar gibi soyut kavramlar ve bunlarin arasindaki iligkilerdir. Matematik¢i bu
varliklarin yapilarin1 ve 6zelliklerini inceler ve bunlarla ilgili genellemeleri ortaya

cikarir (Murat ALTUN, 2006).

Matematik, diigiinmeyi gelistirdigi bilinen en onemli araglardan biridir. Bilindigi
gibi insam1 diger canlilardan ayiran temel 6zelligi diisiinebilme, olaylardan anlam
cikartip kosullar1 kendine uygun olarak yeniden diizenleyebilme yetenegidir. Bu
nedenledir ki matematik egitimi, temel egitimin 6nemli yap1 taglarindan birini, belki
de en Onemlisini olusturur. Matematik egitimi sayilari, iglemleri 6gretmekten,
giinliik yasamin vazgegilmez bir pargasi olan hesaplama becerilerini kazandirmaktan
Ote bir islev iislenmekte, her gecen giin biraz daha karmasiklasan yasam savasinda
ayakta kalmamizi saglayan diisiinme, olaylar arasinda bag kurma, akil yiiriitme,

tahminlerde bulunma, problem ¢ézme gibi 6nemli destekler saglamaktadir.

2.1.1 BEYIN VE STIL
Insan beynine biricik olma &zellifini veren en Onemli nitelik, ii¢ milimetre
kalinligindaki, girinti ve ¢ikintilarla kapli olan kortekstir (beyin kabugu). Beyin ¢ok
karmagik bir organdir. Beynin gelismesini tamamlamas1 biitiin organlardan daha
uzun siirer ve gelisme big¢imi diger organlardan biitiiniiyle farklidir. Bir¢cok organin

yapisal gelismesi anne karninda tamamlanir. Daha sonra meydana gelen biiyiime,



hiicre boliinmesi yoluyla gerceklesir. Buna karsilik beyin, hiicre sayisi agisindan
gelismesini dogumdan ¢ok Once tamamlar. Bu durum biiyiik ihtimalle bebeklerin
dogum oOncesi ¢ekilen resimlerinde goriilen, basin bedene oranla ¢ok iri olarak
gelismesinin sebebini agiklamaktadir. Bununla beraber zihinsel becerileri ve zekay1
belirleyen esas olarak hiicre sayis1 degildir. Zihinsel beceri ve zekayi belirleyen esas
faktor, hiicreler arasi baglanti zenginligidir. Bir sinir hiicresi, prensip olarak
beyindeki biitiin hiicrelerle baglanti kurabilecegi gibi, beyindeki sinir hiicrelerinin de
hepsi bir sinir hiicresi ile baglanti kurabilir. Insan beynindeki hiicreler arasinda
bulunan bu baglant1 zenginligini anlatabilmek i¢in P.Russel, beynin 1 graminin biitiin
diinyadaki telefon agina esit sayida baglanti icerdigini sdylemistir ( Psikolog dr. Acar
BALTAS, Ustiin Basar1).

“Bu 6grencinin kapasitesi bu kadar, daha fazlasin1 alamaz” diisiincesi yanlistir. Insan
zihni harika bir grenme, diisiinme, kesfetme yetenegine sahiptir. Insanlarin cogu,
hatta dahiler bile beyin kapasitelerinin ¢ok kiiclik bir boliimiinii harekete gecirip
kullanmiglardir. Bu gercegin yani sira insanin her yasta yeni bir seyler 6grenebilecegi
ve zihnini ¢alistirirsa o kadar basarili olabilecegi gibi de bir ger¢ek vardir. Bu sekilde
insan her yasta, her zaman yeni bir seyler grenebilir. Ornegin Japonlar bu konu
tizerinde bir deney yapmak istemisler. Zeka seviyeleri esit olan 30 6grenci iizerinde
bir deney yapmuslar. Bu 30 6grenciyi her tiirlii sosyal tesisi bulunan yatili bir okula
gotiirmiigler. Daha ilk giinden itibaren 6grencilerin yarisini alarak siniflara gotiiriip
matematik dersi anlatmaya baglamiglar. Diger 15 6grenci serbest birakilmis. 15 giin
boyunca bu 6grenciler, futbol, basketbol, masa tenisi oynamis, havuzda ylizmiis ve
giizel vakit gegirmisler. 15 giin sonra iki grup birlestirilmis ve Ingilizce dersleri
baslamis. Matematik ile Ingilizce arasinda bir baglanti olmamasina ragmen daha
once ders goren grubun daha ¢abuk 6grendigi ve daha basarili oldugu tespit edilmis.
Insan zihni ve hafizasi kol kaslarina benzer. Genellikle insanlar sag elini kullanir ve
sag kollarin kaslar1 daha gii¢liidiir. Ciinkii sik kullanilan kaslar daha ¢ok gii¢lenir.
Hafizada boyledir. Hafizasin1 siirekli kullanan insanlarin hafizasi ding kalir ve
giiclenir. Hafizasim1 kullanmayan insanin 6grenme ve ezberleme yetenegi zayiflar.
Genellikle c¢ocukken insanlarin hafizasinin  giiclii oldugu, giderek hafizanin
zayifladig1 ve insandaki muhakeme giiciiniin giiglendigi kabul edilir. Fakat bu kabul

yanlistir. Cocuklar hafizalarin1 daha fazla kullanirlar. Bu nedenle hafizalar1 daha



gligliidiir. Beyin denilen mucizevi varlik, her zaman yeni seyler 6grenmeye miisaittir.
Onemli olan onu calistirmay1 bilmek ve siireklilik arz edecek sekilde ¢alistirmaktir

(Ali Erkan KAVAKLI, Ogretmeni basarrya gétiiren yol).

Stil diger bir deyisle bigem, bireyin imzasi gibidir. Bu nedenle genelde degismez bir
ozellik icerir. Aciklayic1 6gretim kuramlarinin yerini giiniimiizde kuralci 6gretim
kuramlarina birakmasiyla 6gretim tasarimi daha 6nemli hale gelmistir. Aciklayici
Ogretim kuramlari, Ogretim siirecine; su kosullar yerine getirilirse su sonuglara
ulagilabilir gibi bir 6nermeyle yaklasirken, kuralci 6gretim kuramlar1 siireci biraz
daha algoritmik duruma sokmustur. Bu kuramlara gore artik su hedefe ulasmak icin

sunlar yapilmalidir savi 6n plana ¢ikmustir.

Hebb'in ortaya attigi Norofizyolojik kuraminin bulgulari ¢ercevesinde beynin iki
yar1 kiiresinin farkl bilgiyi isledigi goriilmiistiir. Higbir yar1 kiirenin digerinden iistiin
olmadigi ve her ikisine de gereksinim duydugumuz arastirmalarca kanitlanmustir.
Beyinlerinin bir yaris1 hasar gormiis kisiler lizerinde siirdiiriilen caligmalardan elde
edilen bilgiler, beynin degisik bolgelerinin islevleri konusunda ¢ok degerli ipuclar
icermektedir. Pek ¢ok kiside sol yar1 kiire konusma islevinden, sag yari kiire ise
uzamsal ve algilama islevlerinden sorumludur. Bu konuda derinlemesine arastirmalar
tireten bilim adamlarindan biri olan Ornstain'e gore iki yar1 kiireden zayif olaninin
kuvvetli olanla gerceklestirdigi isbirligi, genel yetenekler kapsaminda zenginlesmeyi
getirmekte ve buradan elde edilen zihinsel etkililik diizeyinin her ikisinin ayr1 ayri
tiretecekleri etkililikten daha yiiksek oldugunu ortaya ¢ikarmistir. Bireyin zihinsel
etkinlikleri konusundaki bulgular1 egitime wuyarlayarak derinlestiren Herman
insanlarin beyinlerinin bir boliimiinii daha sik bigimde kullanilmasini ifade etmek
i¢in beyin basatligi kavramin ortaya atmustir. Ornegin beyinlerinin sol yar kiiresini
kullananlarin okuyarak &grenmeye egilimli oldugu, sag yar1 kiireyi etkin olarak
kullananlarin ise gorerek ve deneyerek Ogrendikleri ifade edilmektedir. Beyin yar1
kiireleri lizerindeki ¢alismalar derinlestik¢ce beynin ¢eyreklere ayrilarak incelenmesi
gerekliligini dogurmustur. Ozellikle Kolb, dort ceyrekli beyin modeli iizerinde
ayrintili ¢aligmalar yapmaya baslamistir. Elde ¢ok kesin veriler olmasa da, bu
modelde beyin, sol-iist (A), sol-alt (B), sag-alt (C) ve sag-iist (D) olmak tizere dort

ceyrege ayrilmistir. Buna gore mantiksal, olgusal, elestirel, teknik, nicel ve



ayristiricilik, agirlikli olarak A ¢eyreginin ozellikleri olarak siralanirken, yapisal,
ardisik, planli, organize, ayrintict1 ve var olan durumu koruyucu ozellikler ise B
ceyreginin yapisint olusturmaktadir. C c¢eyregi; iliskisel, duygusal, tinsel ve
dokunuma dayal1 bir yap1 ortaya koyarken, D ¢eyregi baskin olan beyinde ise gorsel,
sezgisel yenilik¢i, imgesel, kavramsal ve geleneksel oOzellikler daha ©on plana
cikmaktadir. Eger bireylerin stillerinin ne oldugu belirlenirse, bu bireylerin nasil
Ogrenebilecegi ve nasil bir 6gretim tasarimi uygulanabilecegi de daha kolay bir
bicimde kestirilebilir. Bdylece 6gretici, Oncelikle kendisi sonra da 6greneni i¢in buna
uygun ortamlar olusturulabilir. Ogretim hem bir bilim hem de bir sanat olduguna
gore, Ogretici i¢in bu siireci yasanilmaya deger kilmak icin ¢aba gostermek gerekir.

( http://www.meb-yayimlar.gov.tr/147/babadogan.htm)

2.2. OGRENME STILLERI

Son yillarda arastirmacilar ve egitim bilimleri uzmanlar1 egitim ve 6gretimi daha
etkili kilabilmek i¢in arastirmalarini geleneksel 6gretim modelleri olan 6gretmen
merkezli  Ogretim  modelinden  O6grenci  merkezli  6gretim  modeline
yogunlastirmaktadir. Bunu gergeklestirmek iginde ogrenciler arasinda var olan
bireysel 6grenme farkliliklarina dikkat ¢ekerek her bir bireyin nasil daha kolay ve
etkili 6grenebildigini irdelemeye calismaktadirlar. Her birey birbirinden degisiktir.

Bireylerin 6grenmeye yonelik 6zellikleri de birbirinden farklidir.

2.2.1. OGRETME OGRENME SURECI

Ogretme ve 6grenmenin iki degisik islev oldugunu 6zellikle vurgulamak gerekir.
Ciinkii, ogretme bir kisi tarafindan gergeklestirilirken, 6grenme bir baskasinda
olusur. Bu olay ¢ok acik gibi goriilse de iizerinde diisiiniilmesi gereken bir durumdur.
Ogretme-6grenme siirecinin etkili olabilmesi i¢in 6greten ve dgrenen arasinda gok
ozel bir iliskinin kurulmasi gerekir. Bu iligki icinde &gretmenin gereksinimlerine
ogrenci, Ogrencinin gereksinimlerine de Ogretmen saygi gosterir. Ogrencilerin

biliylimesi ve gelismesi tiim 6gretmenlerin i¢tenlikle katildiklari ortak bir amagtir.
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Ancak bir¢ok Ogretmen tarafindan kullanilan ve okul yonetimi tarafindan da salik
verilen 6gretim yontemleri, temelde, 6grencilerin ka¢inilmaz bir bicimde bagimli,
gelismemis ve ¢ocuksu kalmalarini saglamaktan &te bir ise yaramaz. Ogretmenler ve
yoneticiler, her yastaki 6grencide sorumluluk duygusunun gelismesini saglayacak
yerde, asir1 bir denetimle, onlara giivenilemeyecegi ve hi¢bir zaman sorumluluk
alamayacaklar1  duygusu yaratirlar.  Okullar, 06grencilerin  68retmenlerine
bagimliliklarin1 gili¢lendirirler. Bu durum, o&grencilerin neyi, nasil, ne zaman
ogreneceklerinden, ne kadar Ogrenmeleri gerektigine kadar uzanir (Dr.Thomas

GORDON, Etkili 6gretmenlik egitimi).

Ogretme 6grenme siireci, bir egitim programi icinde incelenmesi en gii¢ alanlardan
biridir. Ozellikle smif ici etkilesimin net bir bigimde ¢oziimlenmesi, dgretme
O0grenme i¢indeki ¢Oziimsiiz birgcok sorununun da ¢oziilebilmesine olanak
tantyacaktir. Ogretme 6grenme siirecinin temel elemanlari, gretmen ve dgrencidir.
Gergekte tim siireg Onceden saptanmis hedefler dogrultusunda, belirli bir icerigin
aktarilmasi ya da paylasilmasi iizerine kurulmustur. Sonugcta, istenilen diizeyde bir

iiriin elde edildigi anda da 6gretme 6grenme siirecinin etkili oldugu ifade edilir.

Yontem ise bir hedefe ulasmak ya da bir amaci gergeklestirmek tlizere izlenen yol
olarak tanimlanmaktadir. Yontem ile teknik arasindaki iliski Oriintiisii, strateji ve
taktik arasinda bulunmaktadir. Strateji, yontemin iizerinde daha genis bir semsiye
olusturmaktadir. Strateji; yontemi kapsamakla birlikte alinacak onlemleri de iginde
barindirir. Bu baglamda strateji ve taktikler, 6greticiye yontem ve tekniklere gore
daha genis bir hareket alani ¢izer. Stil ise bu iki kavramsal yapiyr yonlendiren,
bireysel dzellikler takimi olarak ortaya cikmaktadir. Ogreticinin yontem segimini
etkileyen faktorler incelendiginde, 6greticinin yonteme yatkinligi; maliyet, zaman,

ogrenen ozellikleri gibi diger 6zelliklere oranla daha 6nemli bir hale gelmektedir.

Degisen yasam kosullari, gereksinim duyulan insan tipini de degistirmektedir.
Giliniimiizde, elinin en kii¢lik hareketlerini bile kontrol edebildigi i¢in biiylik begeni
toplayan iinlii cerrahlar yerini, higbir insan elinin halledemeyecegi ayrintilarda
hareket edebilen elektronik aletleri nasil kullanacagini iyi bilen gen¢ meslektaslarina

birakmaktadir. En rutin karisik hesaplar1 bile hatasiz yapabilen usta muhasebecilere



de gereksinim giderek azalmaktadir. Artik yeni yetisen cerrahlar dikkatlerini el
becerilerini gelistirmeye, muhasebeciler islemlere degil, ama daha énemli bir seye,
daha iyi diistinmeye yogunlastirmaktadir. Zaman, aklin1 kullanan, hizla ama etraflica
diistinen, isabetli kararlar veren, yaratici, yeni fikirler {iretebilen bireylerin

zamanidir.

Ogrenmek ve dgretmek icin bircok yol vardir. Herkes dgrenebilir ama herkes aymi
sekilde 6grenemez. Biitlin ¢ocuklara uyan bir 6grenme stili yoktur. Herkesin en iyi
ogrendigi yolu bulup o yolu agmali ve orada ilerlemeyi saglamalidir. Bir 68rencinin
O0grenme stilini belirleyerek gerekli diizenlemeleri yapmak Ogrenci basarisini
artiracaktir. Her ogrencinin en iyi Ogrendigi yol, onun Ogrenme stilidir. Bir
Ogrencinin algilamasini, c¢evredeki diger insanlarla iligkilerini ve &grenme
cevresindeki davraniglarina etki eden biligsel, duyussal ve fizyolojik yapisi, onun
ogrenme stilini belirler. Iyi veya kotii 6grenme stili yoktur. Onemli olan her
dgrenciye en uygun sekilde dgrenecegi stille dgretmektir. Insanlar farkli grenme ve
farkli bilgi isleme sistemlerine sahip oldugundan, farkli 6grenme stillerine sahiptirler

(Dunn-Dunn).

2.2.1.1 OGRETME OGRENME SURECIi UYGULAMALARI

Baz1 ogrenciler bazi derslerde basarili olduklari halde bazi derslerde basarisiz
olmaktadirlar. Bunu kendi okul yillarimizdan ya da 6gretmenlik tecriibelerimizden
rahatlikla géormekteyiz. Bu durumdaki 6grenciler i¢in aptal veya akilli ya da basarili
veya basarisiz diye degerlendirirken dikkatli olmak gerekmektedir. Ciinkii basarili
veya basarisiz olmak, cogu kez beyindeki ana diisiince modelinin yeterli ya da
yetersiz olmasindan degildir. Genellikle bu degerlendirmeler, iki farkli diisiince
modelleri arasindaki bu karsilikli iletisim ve etkilesim, kisilerin toplum igindeki
basarisini veya basarisizliklarini belirlemektedir. Bir seyi hafizamizda tutmak, sonra
onu gerektiginde tekrar hatirlamak ve kullanmak, farkli diistince modelleri, degisik
O0grenme tipleri ve algilama kanallar1 arasindaki iletisime dayanmaktadir. Yani basari
veya basarisizlik, cogunlukla kisinin kendi beyninin yetersizliginden degil, ¢cevre ve

diger insanlarla olan iliskilerindeki farklilagmaktan dogmaktadir (ARITAN, A.).



Ogrenme stilleri, dgretmenlere siniflarinda bireysellestirilmis 6gretim uygulamalari
icin organize edilmis bir sistem sunmaktadir. Temel varsayim, biitiin ¢ocuklarin
Ogrenebilecegi, ama bunun ayni yolla olamayacagidir. Bu nedenle 6gretimin

diizenlenmesi ve yiiriitiilmesinde farkl: stillerin gézetilmesi gerekmektedir

(http://www.unc.edu/depts/ncpts/publications/learnstyles.htm).

Insanlar ¢ogu yonlerden birbirine benzerler, fakat bireyi 6zel yapan farkliliklaridr.
Miizikte, renklerde, giyim tarzinda, vb. kendi begenisi vardir. Bireyler yasamlarini
kendilerine 6zgii yollarla diizenlerler. Cevremizdeki insanlari diislindiigiimiizde bazi
farkliliklarinin oldugunu gortirtiz. Tipkr gece ile gilindiiz gibi. Onlarin davranislari,
onlarin stillerini gosterir. Her birimiz, nasil diisiindiigiimiizii, algiladigimizi, iletisim

kurdugumuzu, 6grendigimizi etkileyen tarzlara, stillere sahibizdir (Butler, 1988,2).

Keefe, (1988,3) 6grenme stillerini “6grenenlerin nasil algiladigi, nasil etkilestigi ve
O0grenme ortamina nasil tepkide bulundugunun az ¢ok sabit belirleyicileri olarak
hizmet eden biligsel, duyussal ve psikolojik 6zellikler” olarak tanimlarken Orlich,
Harder, Callahan ve Gibson (1998,168) da bu tanima paralellik gosteren bir
aciklamayla, 6grenme stillerinin “genellikle sinif ortaminda etkileserek 6grenenlerin
sergiledikleri biligsel, duyussal ve psikolojik 6zellikler” olarak tanimlandiginm
belirtmektedir. Dunn ve Dunn’da (1992,2) 6grenme stilini “yeni ve zor bilgiyi
hatirlama, igsellestirme, isleme (globallige karsi analitik), odaklanmaya baslama
yolu” seklinde ifade etmektedir. Ogrenme stilleri ile ilgili cok sayida 6grenme stilleri
modeli vardir. Bunlardan bir tanesi de Dunn ve Dunn tarafindan gelistirilen 6grenme
stilleri modelidir. Dunn ve Dunn tarafindan gelistirilen 6grenme stilleri modeli her
bir bireyin biyolojik ve gelisimsel Ozelliklerinde tek oldugu teorisi iizerine insa
edilmistir. Dunn ve Dunn yaklasimi bugiin &gretimde, en yaygin kullanilan
modellerden biridir. Modele gore, 6grenciler, en iyi, bireysel olarak farkli yollarla
ogrenirler. Ogrenme ve dgretimde iiretimci bir yaklasimda, dgrencilerin hangi yolla
ogrendigi belirlenmelidir. Daha sonra bu bilgi, 6grencilerin bireysel 6grenme
tercihleri ya da stilleri ile uyumlu 6grenme durumlari diizenlemek ve Ogretim
islemlerini planlamak i¢in kullanilmalidir

(http://www.uncd.edu/depts/ncpts/publications/learnstyles.htm).
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2.2.1.2. BIREYIN BILiSI

Bireyin bilisi, bireyin kendi i¢inde bir alt sistemidir. Bu alt sistemin is goriilerine
bakildiginda; ¢evreden girdiler alir, bu girdileri algilar, algiladiklarin1 belleginde
saklar, diisliniirken bunlar1 belleginden c¢agirarak kullanir. Daha i1yi kullanmak icin
bilgilerini kavramlastirir ve genellestirir. Bunlarla yeni diisiinceler iireterek biligsel
ciktilar verir, ¢iktilardan doniitler alarak bilissel giiciinii biiyiitlir ve gelistirir. Aykir
girdiler aldiginda ise dengelenme bozulur. insanm bilgi ve becerileri, zihinsel
yetenegi, dogustan itibaren siirekli olarak gelisir ve degisir. Cocugun belli bir yasta,
belli bir egitime tabi tutulmasi sirasinda cevaplanmasi gereken ilk soru, onun
amaclanan egitimi almaya elverisli gelisim diizeyinde olup olmadigidir. Amaglanan
egitim, gelistirilecek davraniglar acgisindan cocugun yeteneklerinin iizerindeyse
basarisiz olacaktir. Belirli bir yas diizeyindeki c¢ocugun yetenekleri biliniyorsa,
egitimin hedefleri, icerik ve yontem, cocugun diizeyine uygun olarak belirlenebilir

(Kaptan, 1999).

Her beyin kendi diisiince modelinin belirledigi bir 6grenme modeline sahiptir.
Ogrenilmesi istenen konunun sunulus modeli, beyindeki modelle uyusursa basarili
bir 6grenme gerceklesir. Basari ya da basarisizlik, tek basina kisginin zekasinin
yetersizligini gostermez. Genellikle basarisizlig1 getiren, iki farkli diistince modelinin

birbirleri ile uyusamamasidir (ARITAN,A.).
2.2.2. OGRENME STiLLERi CESIiTLERI

Ogrenme stilleri modellerinden bazilar1 asagidaki tabloda yer almaktadir.

Gelistiren Teorisi Ogretimsel énemi

Anthony Gregoric,
Katherine Butler

Cevre iliskileri modeli
(The Mediation Abilities
Model)

Somut sirali, soyut sirali,
somut rastgele ve soyut
rastgele diistinme ve iligki
kanallarini kullanma

Her 6grencinin 6grenme
stilini bilme ve buna
siifta yer verme

Rita Dunn, Kenneth Dunn,
Marie Corbo

Ogrenme stili modeli

Biligsel stiller ve beyin
bicimi. 21 stil i¢ine
yerlestiriyor

Her 6grencinin stilini
ogrenmek ve faaliyetleri
buna gore diizenleme




Bernice McCarthy

4 MAT sistem

Beynin giiclii taraflari ve
biligsel sisteme dayali.

Alg1 ve diizenleme tipine
gore hayalci, analitik, sag

Sinifta her 6grenme tipine
uygun 6grencilere hitap
edebilecek bir ders

yapilmali

duyulu ve dinamik
Ogreniciler

(Dunn, Rita; J.S.Beudury, A.Klavas(¢ev. C.Babadogan)

Ogrencilerin  6grenme stillerinin  belirlenmesi, tercih ettikleri ve bilgiyi
yapilandirmalarin1 kolaylastiran ortamlarin hazirlanmasina yardimeir olmaktadir.
Yapilan arastirmalarin biiyliik ¢cogunlugu, 6gretim ortamlari, 6grencilerin 6grenme
stilleri dikkate alinarak tasarlandiginda, 6grenme basarisinin arttigini gostermektedir

(Hein, Budny,2000).

2.2.2.1. KOLB OGRENME MODELI

Kolb 6grenme modelini, kisilerin olay, olgu ve fikirlere nasil yaklastiklarini ve
giindelik hayatlarinda karsilagtiklar1  sorunlar1  ¢ézmek i¢in hangi yollara
basvurduklarini inceleyerek olusturmustur. Kolb, 6grenme bi¢imi modelinde; Somut
Yasanti, Yansitict Gozlem, Soyut Kavramsallagtirma ve Aktif Yasanti olmak iizere
dort 6grenme bigimi bulundugunu ve her bir 6grenme bigiminde farkli 6grenme
yollarinin oldugunu, somut yasanti i¢in hissederek/dokunarak, yansitici gozlem igin,
izleyerek, soyut kavramsallastirma i¢in diisiinerek ve aktif yasanti i¢in yaparak

O6grenmenin s6z konusu oldugunu ac¢iklamaktadir.

Kolb, bu o6grenme bicimlerinin her birinin 6nemli oldugunu ve birbirini
tamamlayacak sekilde kullanilmas1 gerektigini, etkin 6grenmenin saglanabilmesi i¢in
Ogretme-0grenme siirecinin oncelikle 6grenenin hislerine, sonra diislincelerine, daha
sonra zihinsel soyutlamaya ve sonunda 6grenenlere deneme olanagi verecek sekilde

diizenlenmesinin gerekliligini savunmaktadir (Butler 1987, Ekici 2001, Ozden 2000).




2.2.2.2. GREGORIC OGRENME MODELI

Gregoric, her insanin zekasimin farkli oldugunu ve bireyin kisisel 6zelliklerinin
belirlenmesinde zekanin en Onemli etmen oldugunu ileri slirmekte, kisinin
O0grenmesinde ve 0grenme bi¢iminin olusmasinda algilama yeteneginin ¢ok onemli
oldugunu vurgulamaktadir. Gregorc’a gore kisilerin algilama yeteneklerine gore
olusturduklart 6grenme durumlari, onlarin 6grenme bigimlerini olusturur. Kisiler
algilama yeteneklerine gore somut ve soyut algilayanlar; algiladiklari bu verileri
diizenleme yeteneklerine gore ise ardisik ve random (ardisik olmayan) olmak iizere
ikiye ayrilmaktadir. Gregorc 6grenme bi¢imi modelinde; Somut Ardisik, Soyut
Ardisik, Somut Random ve Soyut Random olmak {izere dort 6grenme bigimi
bulunmaktadir. Baz1 insanlarda bu 6grenme bigimlerinden biri bulunurken, bazi
insanlarda birkacinin birden bulundugunu, bu nedenle etkin 6grenmenin saglanmasi
icin Ogretme-68renme siirecinde tiim Ogrenme bicimlerinin dikkate alinmasi

gerektigini ileri siirmektedir (Butler 1987, Ekici 2001, Jonassen-Grabowski 1993).

2.2.2.3. COKLU ZEKA KURAMI

Birgok geleneksel egitim sistemindeki temel problem, bazi 6grencilerin 6grenme
giicligii ¢gekmesi degil, baz1 6gretmenlerin dgretme giicliigli yasamasidir. Aslinda bu
giicliik, farkli yollardan 6grenen 6grencilere hitap edememekten kaynaklanmaktadir.
Bunun yani sira Ogrencilerin 6grenme gilicliigii c¢ektigi diislincesi giderek
yayginlagsmakta ve bu ¢ok olagan bir durum olarak goriilmektedir. Halbuki egitimde
“ogrenme giicliigli” diye bir olgunun hi¢ olmamasi gerekmektedir. Cilinkii gercekte
farkli yollarla 6grenen bireyler, baz1 6gretmenler tarafindan ¢ogu kez bilingsiz ve
bazen de bilingli bir sekilde “6grenme O6ziirlii” olarak adlandirilabilmektedirler.
Ornegin, smifta uzun siire sessiz bir sekilde oturmak, 6grenmek igin hareket etmek
ihtiyacinda olan bedensel-kinestetik ¢ocuklarin dogasina tamamen aykiridir ve bu
cocuklar ¢ogu kez ve kolaylikla asir1 hareketli ya da “hiperaktif” olarak
adlandirilabilmektedirler. Yine, 6grenmek i¢in gorsel imgelere, figiirlere veya
resimlere ihtiya¢ duyan bazi 6grenciler, sadece bir takim soyut kavramlardan olusan
bir metni kavramakta zorlandiklarindan dolay1 ¢cok ¢abuk bir sekilde “okuma 6ziirlii”

olarak adlandirilabilmektedirler ( Armstrong, 1987, 1988).



Bu bakimdan ¢oklu zeka kurami ile 6grenme stilleri benzerlikler gostermektedir.
Fakat zeka ile stil ayn1 durumu degerlendiren kavramlar olmadiklari i¢in anlamlari
bakimindan bu iki durum birbirinden ayrilmaktadir. Coklu zeka kuraminda bireylerin
sahip olduklar1 zeka tipleri tespit edilirken, 6grenme stillerinde, bireylerin sahip

olduklar1, yagsamlarinda kullandiklari stilleri tespit edilmektedir.

Egitim siireci, 0grencilerin yetersizliklerine veya eksik yonlerine odaklanmaktan
ziyade onlarin giiglii olduklar1 zeka alanlarini tespit etmeli ve onlara bu alanlarda
basarili olmalari i¢in yardim etmelidir. insan zekas1 hakkinda ileri siiriilen geleneksel
yapidaki goriislin sinirliligini fark eden Gardner, 1983’te yayimladigi “Frames of
Mind” (Zihnin Cergeveleri) adli eserinde insanin en az yedi temel zeka alanlar
cesitlemesinden olusan genis bir yetenekler yelpazesine sahip oldugunu One
stirmiistiir. Ancak, Gardner, yedi degisik zeka alanini1 tanimlamakla birlikte, ayni
zamanda bu saymin insan yeteneklerinin ¢oklugunu ifade etmekte asla yeterli
olmadigina ve her zaman daha fazla zeka alanlarinin olabilecegine dikkat ¢ekmistir.
Nitekim Checkley’in (1997) Gardner ile yaptig1 bir goriismede, Gardner sekizinci bir
zeka alanindan s6z etmis ve 1999 yilinda yayimladigi “Intelligence Reframed ( Zeka
yeniden Yapilandirilmali)” adli eserinde bu yeni zeka alanin1 da kapsayacak sekilde
coklu zeka teorisini yeniden formiile etmistir. Gardner’in (1983, 1999) ileri siirdiigii

sekiz tiirdeki zeka alanlar1 sunlardir:

1) Sozel-dil zekasi
2) Mantiksal-matematiksel zeka
3) Gorsel-uzaysal zeka
4) Miiziksel-ritmik zeka
5) Bedensel-kinestetik zeka
6) Sosyal zeka
7) Icsel zeka
8) Dogaci zeka
( Ahmet SABAN, Coklu zeka teorisi ve egitim).



2.2.2.3.1. COKLU ZEKA KURAMI iCERIiGi

SOZEL DIL ZEKASI

Sozel-dil zekasi, bir bireyin kendi diline ait kavramlar1 bir masalci, bir konugsmaci
veya bir politikaci gibi sozlii olarak ya da bir sair, bir yazar, bir editdr veya bir
gazeteci gibi yazili olarak etkili bir bigimde kullanabilmesi kapasitesidir. Sozel-dil

zekasi giiclii olan bir 6grencinin bazi 6zellikleri sunlardir:

e Normal 6grencilerden daha iyi yazar.

e Uzun hikayeler ve fikralar anlatir.

e Kompozisyon, siir gibi yarigmalari takip eder.

e Isimler, yerler ve tarihler hakkinda iyi bir hafizaya sahiptir.

e Yasima uygun kelimeleri dogru bir sekilde telaffuz eder.

e Yasia gore iyi bir kelime haznesine sahiptir. Kelime oyunlarini ¢ok sever.

e Bagkalan ile yiiksek diizeyde s6zel iletisime girer.

o Tekerlemeleri, anlamsiz ritimleri ve kelime oyunlarini ¢ok sever.

e Kitap okumay1 ¢cok sever

e Dinleyerek 6grenmeyi sever, dinleme becerisi yiiksektir.

e Ogrendigi yeni kelimeleri anlamlarina uygun olarak konusma veya yazi

dilinde kullanir.



MANTIKSAL-MATEMATIKSEL ZEKA

Mantiksal-matematiksel zeka, bir bireyin bir matematik¢i, bir vergi memuru veya bir
istatistik¢i gibi sayilar etkili bir sekilde kullanabilmesi ya da bir bilim adami, bir
bilgisayar programcisi veya bir mantik uzmani gibi sebep-sonug iligkisi kurarak
olaylarin olusumu ve isleyisi hakkinda etkili bir sekilde mantik yiiriitebilmesi
kapasitesidir. Mantiksal matematiksel zekasi giliglii olan bir &grencinin bazi

Ozellikleri sunlardir:

e Olaylarin olusumu ve isleyisi hakkinda ¢ok soru sorar.

e Sayilarla ¢aligmay1 ve hesaplama yapmayi ¢ok sever. Zihinden islemleri

kolayca yapar.

e Matematik dersini ¢cok sever.

e Fen Bilgisi dersinde deney yapmay1 ve yeni seyler denemeyi sever.

e Matematiksel hesaplama oyunlarini ¢ok sever.

e Mantiksal bulmacalar1 ¢6zmeyi ve satrang veya dama gibi ¢esitli stratejik

oyunlar1 oynamay1 sever.

e Bilgisayar oyunlarini ilging bulur.

e Nesneleri kategorilere ayirmay1 veya olaylar1 belli bir mantiksal iligki i¢inde

diizenlemeyi ¢ok sever. Bilgiler arasindaki baglantilar1 kurar.

e Makinelerin nasil ¢alistigina dair sorular sorar.

e Yasitlari ile kiyaslandiginda soyut diisiinebilme ve sebep-sonug iligkisi

kurabilme kabiliyetleri ¢ok gelismistir. Giiglii bir muhakeme yetenegi vardir.



GORSEL-UZAYSAL ZEKA

Gorsel-uzaysal zeka, bir insanin bir avci, bir izci ya da bir rehber gibi gorsel ve
uzaysal diinyay1 dogru bir sekilde algilamas1 veya bir dekorator, bir mimar ya da bir
ressam gibi dis diinyadan edindigi izlenimler iizerine degisik sekiller uygulamasi
kapasitesidir. Gorsel-uzaysal zekasi giiclii olan bir 6grencinin bazi 6zellikleri

sunlardir:

e Renklere kars1 ¢cok hassas ve duyarlidir.
e Arkadaslarina oranla daha fazla hayal kurar.

e Okuma materyallerine sik sik karalamalar yapar.

e Sanat ve resim igerikli etkinlikleri ¢ok sever.

e Yasina gore yiiksek diizeyde beceri gerektiren resimleri ve sekilleri ¢izer.

e Varliklarin gorsel imgelerini ¢ok iyi ve net hatirlar.

e Filmleri, slaytlar1 ve benzeri diger gorsel sunulari izlemeyi sever.

e Bir seyler okurken, kelimelere oranla resimler daha ¢ok dikkatini ¢ceker ve

O6grenmesini kolaylastirir.

e Yasma gore ilging li¢ boyutlu yapilar veya modeller olusturur.

e Haritalan, ¢izelgeleri, diyagramlar1 veya tablolar1 sadece diiz metinden

olusan yazili materyallere kiyasla daha kolay okur ve anlar.

e Bulmaca ¢6zmekten hoslanir.



MUZIKSEL-RITMIK ZEKA

Miiziksel-ritmik zeka, bir kisinin, bir besteci, bir miizisyen ya da bir sarkict gibi
miizik formlarini algilamasi, ayirt etmesi ve ifade etmesi kabiliyetleridir. Miiziksel-

ritmik zekasi giiclii olan 6grencinin bazi 6zellikleri sunlardir:

Giizel sarki sOyleyebilme sesine ve yetenegine sahiptir.

e Farkinda olmadan kendi kendine mirildanir.

e Miizik dersini ¢ok sever.

e Sarkilarin melodilerini ¢ok iyi hatirlar.

e Ders calisirken veya bir sey 6grenirken miizik dinlemekten ¢ok hoslanir.

e Bir miizik aletini ¢ok iyi ¢alar ya da ¢calmay ¢ok ister.

e Bir sarki duydugunda farkinda olmadan ona eslik eder.

e (Cevresindeki seslere kars1 asir1 duyarli ve hassastir.

e Konusurken veya hareket ederken elleri ve ayaklar ile ritim tutar.

e Ders caligirken farkinda olmadan masaya vurarak ritim tutar.

BEDENSEL-KINESTETIK ZEKA

Bedensel-kinestetik zeka ile bir kisinin bir aktor, bir atlet ya da bir dans¢1 gibi
diisiinme ve duygularin1 anlatmak i¢in viicudunu kullanmadaki ustaligi veya bir
heykeltiras, bir cerrah ya da bir tamirci gibi ellerini kullanma ve elleriyle yeni bir
seyler liretme kabiliyetleri kastedilir. Bedensel zeka alani, bir bireyin bir problemi

¢Ozmek, bir model ingsa etmek veya bir iirlin meydana getirmek i¢in viicudunun belli



organlarin1 kullanabilmesi kapasitesidir. Bedensel kinestetik zekasi giiclii olan bir

Ogrencinin bazi 6zellikleri sunlardir:

e Bir veya birden fazla sportif faaliyette basarilidir.

e Bir seyi en iyi yaparak ve yasayarak 6grenir. Kiigiik kas geligimi

mikemmeldir.

e (Camurla oynamayi, yontmayi veya diger devinimsel nitelikteki

etkinliklere katilmay1 sever.

e Bir seyi pargalarina ayirmayi ve onlari tekrar birlestirmeyi ¢ok sever.

o Kosmayi, sigramay1 ve benzeri fiziksel hareketleri yapmayi ¢ok sever.

e El becerisi gerektiren etkinliklerde ¢ok basarilidir. Boya ve hamur

oyunlarindan hoslanir.

e Kendini ya da derdini anlatmada kendine 6zgii dramatik bir yolu vardir.

Duygularini viicut dili ile ifade eder.

e (Gordigi her nesneye dokunmak ve onu incelemek ister.

e Bir yerde uzun siire kaldiginda hareket etmeye ve kipirdamaya baglar.

Otururken elleri ve ayaklari ile oynar.

e Bagkalarinin jest, mimik ve yiiz ifadelerini kolaylikla taklit eder.

SOSYAL ZEKA

Sosyal zeka, bir insanin bir Ogretmen, bir terapist ya da bir pazarlamaci gibi

cevresindeki insanlarin duygularini, isteklerini ve ihtiyaglarini anlama, ayirt etme ve



karsilama kapasitesidir. Sosyal zekasi gili¢lii olan bir 6grencinin bazi O6zellikleri

sunlardir:

Empati yetenegi cok geligsmistir.

Arkadaglar ile ya da kendi yag gruplari ile vakit gecirmeyi ¢ok sever,

onlara stirekli bir seyler anlatmaktan hoglanir.

Grup ig¢inde bir lider goriinlimiindedir. Organizasyonlarin aranan ismidir.

Bir seyi bagkalari ile igbirligi yaparak, onlarla paylasip onlara 6greterek

O0grenmeyi sever.

Problemi olan arkadaglarina her zaman yardim eder, onlara 6giitler verir.

Disarida yalniz kaldiginda kendi baginin ¢aresine bakabilir.

Baskalart ile birlikte ders ¢alismay1 ve oyun oynamayi sever.

Baskalar1 daima onunla birlikte olmak ister.

En az iki veya {i¢ yakin arkadasi vardir. Ve onlar1 sik sik arar.

Baskalarina selam verir, onlarin hatirlarini sorar ve onlari nemser.

ICSEL ZEKA

Icsel zeka, bir kisinin kendisini tanimas1 ve kendisi hakkinda sahip oldugu bu bilgi

ve anlayis ile cevresinde uyumlu davramislar sergilemesi yetenegidir. i¢sel zekasi

giiclii olan bir 6grencinin bazi 6zellikleri sunlardir:

Bagimsiz olma egilimindedir, bagimsizlik duygusu giicliidiir.



e Kendisine saygisi yiiksektir.

e Kendisine giiveni yliksektir. Kendini motive edebilir.

e Yaptigi isin bilincindedir ve baskalarina pek fazla akil danigmaz.

e Kendisinin zayif ve giiglii yanlar1 hakkinda gergekei bir goriise sahiptir.

e Yalnmz kaldiginda ders ¢alisma konusunda olsun, oyun oynarken olsun

daha basarilidir.

e Hakkinda fazla bahsetmedigi en az bir ilgi alan1 veya hobisi vardir.

e Duygularini, hislerini ve diisiincelerini acik ve net bir sekilde dile getirir.

e Hayattaki amacinin ne olduguna iligkin iyi bir anlayisa sahiptir.

Hayattaki basarilar ve basarisizliklardan ders almasini bilir.

DOGACI ZEKA

Dogac1 zeka ile bir kisinin bir biyolog yaklasimi ile hayvanlar ve bitkiler gibi,
canlilar1 tanima, onlar1 belli karakteristik 6zelliklerine baglh olarak siniflandirma ve
digerlerinden ayirt etme kabiliyeti veya bir jeolog yaklasimi ile diinya dogasinin
bulutlar, kayalar veya depremler gibi cesitli karakteristiklerine kars1 asiri ilgili ve
duyarli olmasi kastedilmektedir. Dogac1 zekasi giiclii olan bir 6grencinin bazi

Ozellikleri sunlardir:

e (Cevre bilinci ¢ok iyi gelismistir. Cevre kirliligine karsi duyarlidir.

e Doga ve hayvanat bahgesi gezilerini ¢ok sever. Hayvanlara karsi ¢ok

meraklidir.



e Doga olaylarina kars1 cok hassas ve duyarlidir. Doga ile ilgili dergileri ve

belgeselleri takip eder.

e Mevsimlerle ve iklim olaylari ile ¢ok ilgilidir.

e Toprakla oynamayi ve bitki yetistirmeyi ¢ok sever. Ac¢ik havada olmaktan

¢ok hoslanir.

e Dogay1 ve canlilari igeren konularda ¢ok basarilidir.

o Siniftaki ¢i¢ekleri sular ve onlarin bakimini iistlenir.

o Ekolojik ¢evreyi, dogayi, bitkileri veya hayvanlari i¢eren konulari

islerken ¢ok meraklanir. Varliklari siniflandirma ile ilgilidir.

¢ Smifta hayvan haklar1 veya ¢evreyi koruma ile ilgili atesli konusmalar

yapar.

e Kus beslemek, kelebek ve bocek koleksiyonu olusturmak gibi doga ile

ilgili projeleri vardir. Doga ile bas basa kalmay1 sever.

2.2.2.4. FELDER OGRENME TiPi

Bu modele gore, bir 6grencinin 6grenme modeli asagidaki bes soruya verilen

cevaplarla biiyiik 6l¢iide tanimlanabilmektedir:
1- Ogrencilerin tercihen "algiladiklan" bilgi tiirii nedir?

Duyumsal 6greniciler: goriintiiler, sesler, fiziksel heyecan verici olaylarla

etkilenirler ve somut, pratik konulara ve islemlere yonelirler.

Sezgisel 6greniciler: olasiliklar, anlayislar ve Onsezilerden etkilenirler ve

soyut, kavramsal, yenilik¢i, teori ve anlama yonelirler.



2-Daisgsal bilgi en etkili olarak hangi "duyu kanaliyla "algilaniyor?

Gorsel dgreniciler; resimler, diyagramlar, grafikler ve gosteri sunumlarini

tercih ederler.

Sozel 6greniciler: yazili ve s6zIi tanimlamalari, ifadeleri tercih ederler.
3-Ogrenciye en uygun "bilgi organizasyonu" hangisidir?

Tiimdengelimci ogreniciler: genelden 6zele gelisen sunumu tercih ederler.
Tiimevarimci ogreniciler: ozelden genele gelisen sunumu tercih ederler.
4-Ogrenciler "bilgiyi nasil islemeyi" tercih ediyorlar?

Aktif 6greniciler: deneyerek, digerleriyle calisarak veya tartismalara katilarak

Ogrenirler.

Diisiinsel ogreniciler: kendi baslarina galigarak, diisiinerek 6grenmeyi tercih

ederler.
5-Ogrenciler "anlamay:" nasil gelistirirler?

Swralr (adim adim) 6greniciler: lineer olarak, kiiglik artimli adimlarla

Ogrenirler.

Biitiinciil(global) 6greniciler: tepeden bakarak, sistemler diisiinerek
ogrenirler (ITU Jeodezi ve Fotogrametri Miihendisligi béliimii Egitim

Gelistirme Komisyonu Yayinlari, No:2003/1).

2.2.2.5. DUNN VE DUNN OGRENME MODELI

Ogrenme stilleri kavrami ilk defa 1960 yilinda Rita Dunn tarafindan ortaya atildi. O
yildan beri tizerinde siirekli ¢alisildi ve arastirildi. Bu ¢alismanin amaci insanlarin
birbirinden farkli olarak 6grendiklerini ortaya koymakti. Bu konu 1960'dan ¢ok

sonralar1 okullara girdi ve uygulama alani buldu.

Rita Dunn o6grencileri 6grenme bigimlerine gore ikiye ayirmistir. Bunlar,

Biitiinciil(Global) 6grenenler ve Analitik(Analizci) 6grenenlerdir.



Biitiinciil(Global) Ogrenenler;

Bu 0&grenciler resmin genelini goriir. Ayrintilara pek dikkat etmezler. Resmin
tamamin1 gorme, iliskileri arama, grup c¢alismasi ic¢inde isbirligi, satirlar arasini
okuma (genel anlami yakalama), bir¢ok segenegi gorme, diirlistliik duygusu, ayni
anda birkac¢ is yapma, beden dilini okuma gibi 6zelliklere sahiptirler. Biitiinciil
Ogrenenler, baskalarinin duygularina duyarhdirlar, esnektirler, akinti ile giderler.
Tartisma yontemi ve baskalar1 ile birlikte ¢alisarak daha iyi 6grenirler. Glidiilenme
ve destek ararlar. Biitliin elestirilere agiktirlar, bireysel yarismadan kaginirlar.
Catigmadan kacinirlar, islem adimlarini ve ayrintilart atlayabilirler. Yaptig1 bir seyin
anlamint  bilmemekten, nereye gittigini bilmeden adim adim gitmekten,
ogrendiklerini birbirine baglayamamaktan, c¢abalarinin karsiligimi gérememekten,
baskalarinin duygularina duyarli olmayanlardan hoslanmazlar. Bu 6grencilerin ¢ogu
yaratict meslekleri, (reklamcilik, sinema, gazetecilik, i¢ mimarlik, grafikerlik...)

tercih ederler.

Analizci (Analitik) Ogrenenler;

Bu ogrenciler ayrintiya yonelmiglerdir ve ¢ok ozel ayrintilara bile dikkat ederler.
Odaklanma, ozellikleri hatirlama, dogrudan cevaplar verme, tutarlilik, adalet
duygusu, tarafsizlik, bireysel yarisma ve bir zamanda bir is yapma gibi bir takim
Ozelliklere sahiptirler. Analitik stilde 6grenenler, her seyi adim-adim siraya koyma,
ayrintilara dikkat etme, ne bekledigini bilme, duygularina hakim olma, bir zamanda
bir is yapma, nadiren duygusal olma 6zelliklerini tasirlar. Ayrica, girisken, mantikli,
kendini motive edebilen, bazen ana fikri kagirabilen kisilerdir. Bir sey yapmanin
amacini anlamamadan, nasil degerlendirildigini bilememeden, islem basamaklarini
bilmeden genel olarak bir seyi dinlemekten, genel seylerle ugragsmaktan, 6grendigi
her seyde kisisel bir anlam bulmaktan, yeni bir seye baglamadan eskisini
bitirememekten rahatsiz olurlar. Bu 6grencilerin ¢ogu programli ¢calismayi1 gerektiren
meslekleri (bilgisayar miihendisligi, elektronik miihendisligi, tip, finans ...) tercih

ederler.



Analitik ve Global 6grenen 6grencilerin tercihleri su sekildedir:

Analitikler, Ogrenirken, sessizligi, parlak 15181 ve formal oturma diizenini tercih
ederler. Tamamlayana kadar tek bir 6devin iizerinde calisirlar. Bir ¢calisma bitmeden
digerine gegmezler. Caligmasi tamamlanip bitene kadar ¢alisma esnasinda bir seyler
atistirmazlar. Adim adim &grenirler, dnce parcalart gérmeyi tercih ederler. Kendi
basma ya da bir otorite figiirii ile ¢alismay1 severler. Islerini, kendi belirledigi
yollarla yiiriitiirler. Calisma alani diizenli ve organizedir. Renklere sadece bakar ve
hoslanirlar. Sorumluluk sahibidirler. Sabah saatlerinde calismay1 tercih ederler. Sol

beyin yarim kiireleri daha baskindir. Ogrenme esnasinda detaya énem veritler.

Globaller, calisirken az 15181, sesli ortami ve informal oturma diizenini tercih ederler.
Oncelikle konunun biitiiniinii gérmek isterler. Konunun genel gercevesini gordiikten
sonra ayrintilar1 daha ¢abuk tanirlar. Caligma alanlar1 daginik gibi goriinlir ama onlar
her zaman aradiklarin1 o daginiklik i¢inde bile bulabilirler. Birkag¢ gorev iizerine ara
vererek c¢aligabilirler. Calisma esnasinda bir seyler atistirmayi tercih edip standart
yonlendirmeleri takip ederler. Akranlart ile ¢alismaktan mutlu olurlar. Sag beyin
yarim kiireleri baskindir. Sanata yatkindirlar, gorsel-uzamsal Ogrenirler. Eger
herhangi bir sey ilgilerini c¢ekerse detaylar1 arastirirlar fakat kolay bir sekilde

sikilabilirler.

Ogrenciler hem analitik hem de global olabilir. Bu durumdaki &grencilerde
cogunlukla Ogretmenlik, iletisim, hukuk, idari bilimler gibi meslek dallarina

yonelirler.

Dunn ve Dunn 6grenme modeli, dgrencilerin degisik uyaranlara verdigi tepkilere
dayantyor. Rita ve Kenneth Dunn’larin 6grenme stili, okullarda uygulama yollarin
da gostermesi agisindan digerlerine goére daha etkili bir modeldir. Bu modeli
kullanirken, O6grenciyi, Ogretmeni, Ogretim malzemesini diizenlemek miimkiin

olmaktadir.

Her bireyin kendine has biyolojik ve gelisimsel 6zellikleri vardir. Bu farkli 6zellikler,
kisinin bilgi ve beceri 6grenme yollarin1 etkilemektedir. Bunun yan1 sira 6grenme
ortami, dgrencinin 0grenme Ozelliklerine gore diizenlenirse, 6grenmenin kalitesi ve

Ogrenilen kazanim miktar1 artmaktadir.



2.2.2.5.1. COCUKLAR DAHA KOLAY NASIL OGRENIR?
"Ogrenme stilleri" kavrami ilk kez 1960'l1 yillarda ABD'de tartisilmaya baslandi. Bu

kavrami ortaya ilk atan da Prof. Dr. Rita Dunn oldu. Amac1 her insanin farkli
bicimde 6grendigini ortaya koymakti. Prof. Dr. Rita Dunn'a goére, "Cocuklar 6grenme
konusunda engelli degiller, bizler onlara 6gretme konusunda engelliyiz." 1990'l
yillarin basindan itibaren 6grenme stilleri degisik tilkelerde, okullarda uygulanmaya
baslandi. Burada amag her 6grencinin 6grenme stilini belirlemek ve ona gore
o0gretmek oldu. Dunn'a gore 6grenme stilleri, "uyaricilar" adi verilen ¢evresel,
duygusal, sosyolojik, fizyolojik ve psikolojik olmak {izere bes etkene ayriliyor. Bu

etkenler de 6grenmeyi etkileyen en 6nemli faktorleri olusturuyor.

Ogrenme stillerine gore, 6grenciler sag ve sol beyinlerindeki baskinliga bagli olarak
bilgiyi isleme ve diisiinme bigimleri agisindan, analitik ve global (biitiinsel) diye
psikolojik agidan ikiye ayriliyorlar. Ogrenme stilleri ile ilgili 18 iilkede arastirma
yapan Dunn'un sonuglarmma gore, Ogrencilerin yiizde 85'1 global. Ancak
ogretmenlerin yiizde 65'i analitik. Ogretmenlerin ¢ogu analitik oldugu igin analitik
ogrenen c¢ocuklar, bu durumda ¢ok sansli. Ogrenmede kotii sonuglar ¢ikmasmin
nedenlerinden biri de &grenciler global olmasina ragmen, Ogretmenlerin analitik
olmasi. Globaller kendi hayatlarindaki 6nemini anlayana kadar konuya konsantre
olmakta zorlanirken, analitikler kelime ve sayilara 6nem veriyor, detaylari inceliyor.
Bu nedenle de dgretmenlerin siniflarinda 6grencilerin 6grenme stillerini bilmeleri ve

buna gore derse devam etmeleri gerekiyor.

Ogrenciler 6grenme tiplerine gore, gorseller, isitseller ve kinestetik dgrenenler olarak

lic ana grupta incelenir.

GORSELLER
GORSEL COCUK

Gorsel cocuklar, kinestetiklere gore daha az hareket ederler. Resimli kitaplar1 ya da
resim yapmayi severler. En biiyiik 6zellikleri, tertipli ve diizenli olmalaridir. Kiigiik
yasta kimse onlara Ogretmeden esyalarina yer belirlerler, diizenli bir sekilde
esyalarini o yerlere koyarlar. Karisikligi ve diizensizligi sevmezler. Renkli ve giizel

paketleri, paketlere hi¢c zarar gelmeyecek sekilde itinali bir sekilde acarlar,



oyuncaklarin1 oyundan sonra kutularina koyarlar. Ozellikle kinestetik kardeslerine
veya arkadagslarina oyuncaklarini vermek istemezler. Ciinkii bu c¢ocuklar
oyuncaklara bu denli itina gostermez

(www.yde.yildiz.edu.tr/uddo/belgeler/boydak 2001.htm).

GORSEL OGRENCI

Calismalarinda harita, grafik ve resim kullanmayi tercih ederler. Sekilleri fi¢
boyutlu diislinebilirler. Kendi kiyafetlerine ve 6gretmenlerinin kiyafetlerine ¢ok
onem verirler. Renklere ve renklerin siralarina duyarlidirlar. Ogretmenlerinin
konular1 asama asama, madde madde anlatmalarini tercih ederler. Yalniz ve sessiz
bir ortamda calisirlar. Dinlemeyi sevmezler. Bu nedenle s6zlii yonergeleri takip
etmekte zorlanirlar, arka arkaya talimat verildiginde zorlanirlar. Kavramlari
gozlerinin 6nilinde canlandirarak 6grenirler. Calistiklari masa ve odalar1 diizenlidir.
Calisirken renkli kalemler kullanmay1 ve onemli yerlerin altlarini ¢izmeyi tercih
ederler. Isimleri ve olaylar not alarak &grenirler. Ayrintilari, renkleri, insanlarin

yliziinii ve yazilarda goriilen isimleri ¢ok iyi hatirlarlar.

Problemleri c¢ozerken, talimatlari okuyup, listeleme yaparak akis kartlar
kullanirlar. Not alarak, 6grenilecek bilgileri okuyarak, film ya da bir gdsteriyi

izleyerek en verimli 6grenmeyi gergeklestirirler.

Uzun siire g¢alisabilirler. Sadece eglenmek ve dinlenmek igin bile bir seyler
okumay1 severler. Hizli okuma alistirmalar1 yaparlar. Kelimelerin sesinden ziyade

yazili sekillerini hatirlarlar.

Okul ortamu, giiriiltiilii ve hareketli bir ortam oldugundan bu &grenciler bu konuda
biraz sikinti duyabilirler. Gorsel resim veya malzeme olmadan 6gretmenlerini
dinlemeleri zorlasabilir. Sikici ve slislenmemis bir sinif ortami ile uyumsuz
giyinmis bir 6gretmen bu tipteki 6grencilerin derse konsantre olmasini engeller ya
da geciktirir. Bunun yaninda siniftaki 1s1k floresan 15181 ise, bu 1sikta onun dikkatini

dagitacaktir.

Masalar1 dagiik goriinebilir ancak kendilerine has bir diizenleri oldugundan
miidahale etmemek gerekir. Cilinkii daginiklik onlar i¢in diizendir ve ¢alistig1 konuyu

daha iyi hatirlarlar. Gorsel materyallerden daha fazla etkilendiklerinden televizyon


http://www.yde.yildiz.edu.tr/uddo/belgeler/boydak%202001.htm

ve bilgisayar onlar i¢in birer 68retim araci olarak kullanilabilir. Ancak kullanim
saatinin belirli olmasi ve izlenen programlar konusunda segici davranilmasi
gerekmektedir. Ders calisirken konu ile ilgili kavram haritasi olusturmasi ve

kendilerine has resimli notlar almalari, bagarilarin1 olumlu yonde etkileyecektir.

GORSEL YETISKINLER

Calistiklar1 yerde insanlarin daginikligina ve diizensizliklerine inanamazlar,
genellikle kasith yaptiklarimi sanirlar. Eger kendi is yeriyse, kendi gibi bir gorsel
birini bulana kadar biiyiik sikintt ¢ekebilirler. Planlamaya bayilirlar. Bir is
yapmaya basladiklarinda, planin1 mutlaka yapmis olurlar. Isler planladiklar1 gibi
gitmezse huzursuzluk yasarlar. Hizli konusurlar. Yazdiklar1 is mektuplar
miikemmel bir formda, diizgiin ve basamakli olarak yerlestirilmis olur. Disipline,
kural koymaya ve kurallara uymaya (diger stillerdeki kisilere gore) ¢ok isteklidirler;
kuralsizlik ve disiplinsizlik onlar1 huzursuz eder. Yapacaklari isleri tarihlendirirler ve
bu tarihlere uymaya 6zen gosterirler. Goriintlislerine ve kiyafetlerine 6nem verirler.
Gorsel erkeklerin arabalar1 ve arabalarimi kullanmalar1 dikkat ¢ekicidir. Araba tek
kelimeyle ¢igek gibidir. Giizel bir goriintii elde etmek igin arabanin her tarafini itina
ile diizenlemislerdir. Torpido gozii acgildiginda ilk bakista her seyi rahatlikla
gorebilirsiniz. Gereksiz kagitlar ve cop arabada bulunmaz

(www.yde.vildiz.edu.tr/uddo/belgeler/boydak 2001.htm).

ISITSELLER
ISITSEL COCUK

Bireyin isitsel olup olmadigini anlayabilmek i¢in c¢ocukluk asamasma girmesini
beklemek gerekir. Isitsel gocuklar diger iki gruba gore ¢ok konuskandirlar. Okul
oncesi c¢ocuklarda en dikkat cekici, belirleyici yon, oyunlarini kendi baslarma dahi
oynuyor olsalar bile sanki yanlarinda birileri varmis gibi konusarak oynamalaridir.

Yasitlarina gére daha kapsamli ciimleler kurabilirler, kelime dagarciklar1 genistir.

ISITSEL OGRENCI

Okula basladiktan sonra da kendi kendine konusmaya devam ederler bu nedenle
arkadaslar1 veya 6gretmenleri tarafindan uyarilirlar. Sessiz okuma konusunda sikinti

cekerler c¢ilinkii kulaklarmin duymadiklarin1 anlamakta zorlanirlar. Okuduklarinin


http://www.yde.yildiz.edu.tr/uddo/belgeler/boydak%202001.htm

anlagilmasi ve okuma islevinin yerine getirilebilmesi i¢in okudugunu isitmesi sarttir.
Konusmalari, ses ve mimikleri ile taklit edebilirler. Simif igerisindeki sesten ¢ok
rahatsiz olurlar. O nedenle konsantre olmasi gereken anlarda hicbir sesin
olmamasini isterler. Ama bu esnada bile kendi kendilerine konusabilirler.
Gorseller ile burada ayrilirlar. Gorseller sessiz ortam isterler ama kendileri de
konusarak bu sessizligi bozmazlar. Buradaki fark, isitselin diisiiniirken de kendi
distindiiklerini sesli hale getirerek yeniden isitmesi ve ancak Oyle anlam

kazandirabilmesidir.

Ogretmen dersi anlattig1 sirada konusuyor olma ihtimalleri yiiksektir. O nedenle
dersi iyi dinlemeleri gerekir. Isitsel dgrenciler sese bu kadar duyarli olmalarina
ragmen TV veya radyoyu yiiksek sesle dinleyebilirler (6zellikle odada baska sesler
varsa).Yabanci dil 6grenmeye yatkindirlar; 6zellikle konusma ve dinleme becerileri
cok iyidir. Fakat okuma ve yazma becerilerinde zorluk cekerler. Ciinkii isitsel
ogrenciler 6gretmenin telaffuzunu hemen taklit ederler. Ogretmen bu durumu
bilmeli ve isitsel 6grencileri igin kaset ya da cd’ ler temin etmelidir. Isitsel
ogrencilere bol bol s6z hakki vermek gerekir. Konugmay1 seven bu 6grenciler
siifta miimkiin oldugunca konusmak isterler ve bu olanagi bulamazlarsa siirekli
yanlarindakilerle  konusurlar. Bu  Ogrencilerin  bu  konugsma  istekleri
karsilanmalidir, aksi takdirde zaten dersi de zor dinlerler. Konusurlarken c¢ok
cabuk konu degistirebilirler ve yeni konuya da aninda adapte olabilirler.
Ogrenirken, konusarak veya sesli okuyarak Ogrenirler ve hatirlarken de aym
sekilde biri kendilerine okuyormus ya da sdyliiyormus gibi hatirlarlar. Problem
cOzerken sesli diisiinmelerine izin verilmelidir. Bu, problemde verilen ve isteneni
kavramak i¢in gereklidir. Bir kelimenin yazilisim hatirlamak igin sesli sesli

kelimeyi tekrar ederler ya da etmeleri Onerilir.

Tartismalara yatkindirlar fakat tartismalar1 disaridan takip etmeyi tercih ederler.
Espri yapmay1 severler, yliksek ses tonunda konusurlar. Kolay ezber yaparlar ve
ezberlediklerini kolay hatirlarlar. Calisirken miizik dinlemeyi severler. Sozli

sinavlarda daha basaril1 olurlar. Insanlarin yiizlerini unutur ama isimleri hatirlarlar.

Bir problemi ¢6zerken secenekler hakkinda konusurlar. Bir durumda ne

yapilacagini, o durumu yasayanlara sormay: tercih ederler. Ogrendiklerinin birileri



tarafindan sorulmasini beklerler. Proje ve performans o6devi olarak sunumu
yapilabilecek, iizerinde konusulabilecek konular1 tercih ederler. Tek baslarina bir

konuyu 6grenmeleri zordur. Sesli bir yardima ihtiyaglari vardir.

Sessiz okuma yapamadiklarindan okul ortaminda sikintilar yasarlar. Ayrica okuma
hizlar1 diigiik oldugundan okuma yarigsmalarinda arkadaslarina gore geride kalirlar.
Parmak kaldirmadan konusma durumu, Ogretmenleri ile aralarinda sorun

olusmasina neden olabilir.

ISITSEL YETISKIN

Gilizel ve ahenkli konusurlar, ses tonlarini iyi ayarlarlar, bulunduklar1 y&renin
sivesini en giizel sekilde konusurlar. Ses taklitlerini iyi yaparlar. Miizige
duyarhdirlar. Is yaparken radyo dinlemeyi severler. Sabah kalktiklarinda bir sarki
ya da tiirkii dillerine yapismis gibi kalkarlar ve uzunca bir siire bilingsiz olarak
sOylemeye devam ederler. Sarkilar1 dinleyerek/ tekrar ederek kolayca dgrenirler.
Telefonlarda kolaylikla karsidaki kisiyi sesinden tanirlar. Yabanci dili konusmay1
kolay 6grenirler. Okumaktansa dinlemeyi tercih ederler. Grinder bu konuda sdyle
sdylemektedir: "Ogrenme stilleri konusunda hiinerli dgretmenler arasinda sdyle bir
saka vardir: 'Gorsellikten uzak bir isitsel amirle ayni yere diisme de nereye gidersen
git! Ciinkii bilirler ki uzun dénem planlama sadece gorsellerin ozelligidir ve
isitsellik demek bol bol askerlik hatiras1 dinlemek ile es anlamlidir." Isitseller
dinlerken de siirekli tasdik edici ya da red edici sesler ¢ikarirlar. Hi hi, tamam,
haa, hay Allah, cik cik cik, yapma ya... gibi
(www.yde.yildiz.edu.tr/uddo/belgeler/boydak 2001.htm).

KINESTETIKLER
KINESTETIK COCUK

Kinestetik bebek yiirlimeye basladiktan sonra genellikle ailede ikinci bir bolim
acilir. Cok hareketli olan bu ¢ocuklar koltuk, divan, sehpa, masa ve hatta televizyon
lizerinde gezer ve asla "dur, yapma" gibi uyarilara aldirmazlar. Kipir kipirdirlar ve
kosma, hoplama ziplama konularinda uzmandirlar. Evlerin disinda oynarlarsa
taglar, topraklar, duvarlar, kayalar, agaclar ile sarmas dolastirlar. Adeta onlarla

biitiinlesmeye ¢alisirlar. Tertemiz bir kiyafetle evden c¢ikarlar, geri dondiiklerinde
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gomlekleri sokiilmiis, pantolonlari/etekleri yirtilmig, diigmeleri kopmus, dizleri
styrilmis, lstleri toz toprak, ¢amur ve biiyiik ihtimalle de sirilsiklam ter iginde geri
donerler. Ozellikle gorsel anneler bu duruma hi¢c katlanamazlar. Cocuklarim
azarlarlar, siirekli uyarirlar. Oysaki yapacak bir sey yoktur. Kinestetik bir ¢ocuklari
vardir ve onu oldugu gibi kabullenmeleri gerekir. Ciinkii tiim ¢abalar sonugsuz kalir

ve ¢ocuk da bildiginden sasmaz.

KIiNESTETIK OGRENCI

Kinestetik ¢ocuklar, esyalarinin diizensiz ve karisitk olmasindan hi¢ rahatsiz
olmazlar. Tertipli olmak i¢in de bir ¢aba gostermezler. Diizen onlar i¢in gereksiz bir
ayrintidir. Tertipli ve diizenli olmalari i¢in 6zendirilmeliyseler de bu konuda baski
yaptlmamalidir. Zor kullanilmasi nedeniyle tertipli olurlarsa da belli bir yastan
sonra aile zor kullanmay1 siirdiiremeyince 180 derece donerek inanilmaz daginik
olabilirler. Kinestetik ¢ocuklarin tertipli olmalarin1 saglamak i¢in onlar1 suglamak,
"Cok daginiksin, her seyin her yerde, ne zaman aldigini aldigin yere koyacaksin"
mesajlart yerine bu daginikligin sizin i¢in ne anlama geldigini anlatmaya ¢aligsmak
onemlidir. Kinestetik cocuk daginikliktan rahatsiz olmaz ve nigin bu kadar olay
cikardiginiza bir anlam veremez. Hatta sizin huysuz, kavgaci, biktirici biri oldugunuzu
diisiiniir. O nedenle de, sizinle siirekli miicadele edebilir ve size karsi ¢ikabilir. Bu tiir
durumlarda, onlara biiyiiklerin ne hissettigini anlatmaya caligmak gerekir. Karigikligin
sizi nasil etkiledigini onlarin anlayabilecegi bir sekilde izah etmek gerekir. Bu onlarin
sizi anlamalarin1 saglayacaktir. Gorsel Ogretmen kinestetik bir Ogrenciyi
anlayamaz ve smifta yaptiklarinin ¢oguna tepki gosterir. Ogrenciyi yaramazlikla
suclar hatta hiperaktif oldugunu iddia edebilir, aileyi sikintiya sokar. Kinestetik bir
Ogretmenin sinifina diiserse, onun i¢in yasam biraz daha kolaylasir ama sorunlar
tamamen hallolmamistir. Parmak kaldirmak ve 6gretmenin kendisini gérmesini
beklemek onun i¢in ¢ok zor hatta gereksiz bir zaman kaybidir. O derhal harekete
gecer ve amacina ulasir. Ogretmenin "Tahtayr kim silecek?" demesi kinestetik
Ogrencinin burnunun dibinde bitmesi i¢in yeterlidir. Daha diger 6grencilerin ne
oluyor demeye firsatlar1 bile olmaz. Tahtayr silmek, pencereyi agmak, kapiyi
kapamak ya da agmak hep onlarin gorevidir. Ogretmen baska birine bu gorevi
verdiginde kinestetiklerin yliziindeki hayal kirikligin1 goéren gorseller belki

sikinttyr anlarlar ama asla bu sikintiyr yasayamazlar. Evet, gorildigi gibi



kinestetik 0grencinin Ogretmeninin isi zordur. Hele de bu konuda egitim almak
sOyle dursun bu tiir bir seyden haberi yoksa bu tipteki 6grencilerle anlagsmak daha
da zorlasacaktir. Kinestetik 0grencinin zorlugu gorsel ve isitsel mesajlar1 tam
olarak algilayamamaktan da kaynaklanmaktadir. O nedenle Ogretmenin ¢Op
kutusunu gostererek, (gorsel mesaj) liitfen ¢opiiniizii bu kutuya atin (isitsel mesaj)
ya da paspasi1 gostererek ayaklarinizi su paspasa silin, séziinii kinestetik 6grenci
algilayamayabilir. Ancak kinestetik 6grencinin bizzat paspasin iizerine 6gretmenle
birlikte ayaklarini silmesi ya da kalemini 68retmeni ile birlikte, ¢cop kutusunun
yaninda agmas1 mesajin anlagilmasini saglamaktadir. Boyle bir gereksinimi gorsel
bir anne baba ya da 6gretmen anlamayabilir. Kinestetik 6grenci kas bellegine
sahiptir ve ancak yaparak algilayabilir. Bu isler yapilirken kinestetik 6grencinin
elinden tutmalisiniz, ona bir sey anlatirken omzuna elinizi koymalisiniz. Bu,
mesajin anlagilmasini kolaylagtirmaktadir. Unutmamali ki dokunmak onlar i¢in en
kolay iletisim kurma yoludur. Onlarin size dokunmalarina izin verin. Bu, gériinmez
bir iletisim bag1 olusturur. Unutmayalim gorsel mesajlar, ve giizel sozler kinestetik

icin yeterli degildir (www.yde.yildiz.edu.tr/uddo/belgeler/boydak 2001.htm).

Kinestetik o6grenciler konusurken sanki tiim wviicutlar1 ile konusuyor gibidirler.
Harekete dayali okul aktivitelerini severler. Konusulanlart ve gordiiklerini
hatirlamakta zorlanirlar. Okuma hizlan diisiiktiir, el yazilar1 diizgiin degildir. Yazim
hatalar1 yaparlar ve bastirarak yazarlar. Ogrenmeye calistigi konunun uygulamalarini
yapmalari i¢in imkan taninmalidir. Ciinkii en iyi yaparak 6grenecektir. Beklentilerin,
bu oOgrencilerin yetenekleri ile paralel olmasi gerekir. Kitap okumaya tesvik
edilmeleri gerekir. Bunun yaninda ¢alisma odasinda ve masasinda dikkat dagitici tiim

unsurlarin kaldirilmasi gerekir.

Kinestetik stilin yani1 sira dokunsal olan kisilerde vardir. Dokunsal kisilerin
varliginin ABD'de okuma zorlugu ceken bazi Ogrencilerin okumayi kabartma
harflerle 6grendiklerinin fark edilmesi ile ortaya ciktig1 bildirilmektedir. Bazi
kaynaklar kinestetik yerine dokunsal sozciigiini kullanmaktadir. Fakat
dokunsallarin kinestetiklerden ayrildig: yer, dokunsallarin ellerini kullanarak daha
iyl 6grenmeleridir. Kinestetikler tiim viicutlarini kullanmada maharetli olmalarina

ragmen dokunsallarin Ozellikle ellerini  kullanarak daha iyi 06grendikleri
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belirtilmistir. Ogrenme stillerinin okumay1 6grenme konusunda yapilan uyarlama
caligmalarinda, Carbo, dokunsallarin 6grenmeleri konusunda sOyle bir 6rnek
vermektedir: Diyelim ki, bir sinifta Melinda ve arkadaslar1 bir oykii yaziyorlar.
Melinda bir kelimeyi yazmakta zorlaniyor. Melinda tam bir dokunsal oldugu i¢in
Ogretmeni sozciigii kalemi karta bastirarak yaziyor, sonra Melinda isaret parmagiyla
yazinin lizerinden birkag¢ defa gidiyor bir yandan da sesli olarak sozciigii soyliiyor.
Melinda bu isi birkac¢ defa tekrar ediyor, daha sonra bu sozciigii defterine yaziyor.
Dokunsal kisilerin bu 6zelligi elbette sadece okumayla siirlt degildir; hemen her
seyi, 0zellikle zorlandiklar1 konular1 dokunsal yontemlerle 6grenmeleri gereklidir.
Dokunsallar diinyay1 algilamalarinda da dokunsal ozellikler gosterirler

(www.yde.vildiz.edu.tr/uddo/belgeler/boydak 2001.htm).

Dokunsal 6grenenler, esyalar1 kurcalamay1 severler. Bir seyleri dinlerken, karalama
yapar, kalem déndiiriir veya silgiyle oynarlar. Insanlarla konusurken farkinda
olmadan onlara dokunurlar. Bilgiyi hatirlamak i¢in dokunsal uyaranlara ihtiyag
duyarlar. Bilgisayar basinda calisma onlara eglenceli gelir. Ellerini kullanma imkani
bulmus olurlar. Bu durum onlarin 6grenmelerini kolaylastirir. Bir seyler okurken
kelimeleri elleriyle takip edebilirler. El becerisi gerektiren etkinliklere
yonlendirilmeleri hoglarina gidecektir. Proje ve performans ddev konulari el becerisi

gerektiren konulardan secilirse daha verimli bir 6dev hazirlig1 yapilmis olacaktir.

2.2.2.5.2. KARDESLER ARASINDAKI STIiL FARKI

Kardesler arasinda 6grenme stilleri birbirinden farkli oldugu i¢in ailelerin ¢ocuklarini
"kardesi" gibi ders ¢alismaya zorlamamasi gerekir. Ogrenme stilleri ile zeka arasinda
da iliski olmadigin1 belirten Dunn&Dunn Ogrenme Stilleri Modeli'nin mimari, St.
John's Universitesi Egitim Y&netimi Boliim Baskani Prof. Dr. Rita Dunn, 6grenme
stilleri dikkate alinarak yapilan egitimin basarty1 artirdigini soyliiyor. Dunn'un
ailelere uyaris1 sOyle: "Anne-babalar arasinda da farklilik vardir. Eslerden biri
analitikse mutlaka global (biitlinsel) biriyle evlenir. Bu da zaman zaman evlilikte
sorun yasanmasina neden olur. Mesela, eslerden biri net saatler vermeyi, net
konusmay1 severken digeri ihtimalli konusur. Biri duygusalsa digeri daha ¢ok
rakamlara baglhidir. Cocuklarin dgrenme stili de farkli farklidir. 1k ¢ocugunki anneye

benzerse ikinci babaya benzer. Uglincii ¢ocuk ise, ne size ne de esinize benzeyebilir.
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Ik ¢ocuk sorunluysa ikinci cocuk melek gibi olabilecektir. Cocuklarinizin hepsini de
aym sekilde egitemezsiniz. O yiizden sizin gibi 6grenmeleri konusunda baski
yapmayin. Onlart belirli bir yone zorlamaym. Cocuklarinizi olduklar1 gibi sevin,
onlar1 cesaretlendirin. Hangi alanda iyilerse birakin onu yapsimlar. Siz ¢alisma
alanlarin1 ve hayatlarin1 onlarin 6grenme bigimlerine gore diizenleyin ve onlarin

yolunu acin." (http://www.learningstyle.com/research.html)

2.2.2.5.3. OGRENME STIiLLERINE CINSIYETIN ETKiSi

Dunn&Dunn Ogrenme Stilleri Modeli'nin mimar1 St. John's Universitesi Egitim
Yonetimi Bolim Baskani Prof. Dr. Rita Dunn'a gore, kiz ve erkek ogrenciler
arasinda 0grenme stilleri agisindan da bir farklilik s6z konusudur. Dunn, erkeklerin
dokunsal ve kinestetik, kizlarin ise daha ¢ok isitsel dgrendiklerini soyliiyor. 18
degisik iilkede yaptiklar1 arastirmalarda bu sonuglar1 edindiklerini anlatan Dunn,
kizlarin erkeklere gore daha isitsel olduklarini bu nedenle de daha ¢ok konustuklarini
sOyliiyor. Kizlarin erkeklere gore akademik agidan motivasyonlariin daha yiiksek
oldugunu anlatan Dunn, erkeklerin ancak ilgi duyduklari seyi ogrendiklerini
vurguluyor: "llgili degillerse erkek cocuklarini zapt etmek ¢ok zordur. Kizlar ise
daha uysaldir. Erkekler daha hir¢in ve kizlara gore akademik olarak daha az motive
olmus durumdalar. Ancak c¢alisilmas1 gerektiginde erkek ogrenciler daha israrci
olabilmekteler. Kiz ogrenciler, aile ya da o6gretmen yoOnlendirmesiyle daha iyi
konsantre oluyor ve daha verimli ¢alisiyor." Her 10 erkek 6grenciden biri miizikle ya
da sesli ortamda ¢alismay1 tercih ediyor. Erkek 6grenciler daha az aydinlatilmis kiz
Ogrenciler ise iyi aydinlatilmis ortamlarda calistyor. Hem kiz, hem de erkeklerin
cogunlugu masa basinda ve diizenli calismaktan yana. Ancak her 100 erkek
ogrenciden 13'i masada calismanin konsantre olmalarini engelledigini sdyliiyor. Her
tic kiz 6grenciden birinin tercihi aksam saatlerinde ders calismak seklindedir. Kiz
ogrenciler daha cok tek basina calismayi, erkek 6grenciler grupla calismay1 tercih
ediyor. Bilgiyi algilama yollar1 incelendiginde 6zellikle erkek 6grencilerin dokunsal
olarak O6grenmeye daha egilimli olduklari dikkat c¢ekiyor. Diisiinme bigimleri
incelendiginde erkek ogrencilerin kiz Ogrencilerden daha baskin olarak biitlinsel
diisiinme bigimine sahip olduklar1 gériiliiyor. Ozellikle bat1 bdlgelerinde ve biiyiik
sehirlerde 6grenciler daha ¢ok global (biitiinsel) diistinme bigimine sahip. Hizli karar

vermenin glnliikk yasamin bir geregi olmasi, Ogrencilerin global diisiinmelerine
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neden oluyor. Doguda kurallarin 6nem kazanmasi, sorumluluklarin belirgin olmasi
Ogrencileri analitik diistinmeye yoOnlendiriyor. Genel olarak 6grencilerin bilgiyi
algilama yollar1 incelendiginde en c¢ok isitsel tercihleri oldugu ancak kinestetik
(yaparak-  yasayarak) tercihinin  olduk¢a  baskin  oldugu  goriiliiyor.

(http://www.learningstyle.com/research.html)

2.2.2.5.4. OGRENME iLE CALISMA ORTAMI iLiSKiSi

Ogrenme stili kadar kisinin en iyi 6grendigi ortamimn hazirlanmasi da 6grenmeyi
etkilemektedir. Ses, 151k, 1s1 ve ¢evredeki insanlara kadar birgok etmen 6grenmeyi
etkilemektedir. Tek ya da grupla ¢alisma, anlatim icin bir 6gretmeni veya arkadaslar
tercih etme, yasitlarla ya da biiyiiklerle ¢aligma, gece ya da giindiiz ¢alisma birer
tercihtir  ve  bu  tercihler  kisilerin  &grenme stillerini ~ belirler

(http://www.egitim.aku.edu.tr/ogrenstil.doc).

Dunn’larda kendi gelistirdikleri stillerinde 6grenmeyi bes degiskene ayirmiglardir.
Bunlar; c¢evresel, duygusal, sosyolojik, fizyolojik ve psikolojiktir. Cevresel
uyaranlar; ses ile ilgili tercih, 1s1k tercihi, 1s1 tercihi ve dizayn tercihidir. Duygusal
uyaranlar; motivasyon tercihi, sebatkarlik tercihi, sorumluluk tercihi ve yap1
tercihidir. Sosyolojik uyaranlar; yalniz 6grenme, ¢iftler halinde 6grenme, akran/ekip
ile 6grenme, yetiskin motivasyonu ve cesitli yollardan 6grenmedir. Fizyolojik
uyaranlar; algisal tercih, atistirma, zaman ve hareketliliktir. Psikolojik uyaranlar;

global/analitik stil, beyin yar1 kiireleri unsuru ve diisiince bi¢imi unsurudur.

Ses unsuru; 6grenirken geri plandaki ses tercihidir. Ders caligsirken ya da konsantre
olurken sessizlik mi istiyor? Yoksa giiriiltii veya miizik mi? Isik unsuru; ¢alisirken
istenen 151k diizeyidir. Los 151k ya da parlak 1s1k gibi. Is1 unsuru; sicak ya da serin bir
ortam tercihini olusturur. Dizayn unsuru; Ogrenme ortami veya odadaki mobilya
tercihidir. Motivasyon unsuru; cocuk kendi ilgileriyle kendi kendine mi giidiileniyor?
Arkadaglar1 veya yetigkinler tarafindan mi1 giidiileniyor? Bunu gosteren bir unsurdur.
Sebat unsuru; Ogrenirken veya bir isi yaparkenki sabir unsurudur. Sorumluluk
unsuru; kiigiik bir gézetim, rehberlik ya da geri bildirimle mi ¢alistyor? Yoksa siirekli
yetigskinlerden uyar1 m1 almasi gerekiyor? Bu sorularin cevabini teskil eden bir
unsurdur. Yap1 unsuru; Ne Ogreneceginin, nasil 6greneceginin siirekli talimatlarla

kendisine bildirilmeli mi yoksa kendisine hi¢ karigilmasin m1? Sorusunun cevabidir.
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Yalniz 6grenme unsuru; kendi kendine 6grenmeyi tercih etmesidir. Cift unsuru; bir
arkadasi ile ¢alismay1 tercih etmesidir. Akran unsuru; bir arkadas grubu ile ¢alismay1
tercih etmesidir. Yetiskin unsuru; bir 6gretmen ya da bir yetiskinle ¢aligmayi tercih
edebilmedir. Degisiklik unsuru; c¢alisirken farkli yollar izleme unsurudur. Algisal
unsur; gorerek, duyarak veya dokunarak Ogrenme tiplerinden hangisine yatkin
oldugu ile ilgili bir unsurdur. Atistirma unsuru; 6grenme esnasinda bir seyler yeme
icme veya sakiz cigneme tercihi ile ilgili bir unsurdur. Zaman unsuru; giiniin hangi
saatlerinde ders c¢aligmay1 tercih etmesi ile ilgilidir. Hareketlilik unsuru; uzun siire
ayn1 pozisyonda oturabilme ile ilgili bir unsurdur. Biitiincii-analizci unsuru; konuyu
bir biitiin olarak m1 yoksa siraya gore parga parca mi O8renebilmesi ile ilgilidir.
Beyin yari kiireleri unsuru; Cocugun beyninin sag tarafinin m1 yoksa sol tarafinin mi
giiclii oldugu ile ilgili bir unsurdur. Diisiince bi¢imi unsuru; ¢ocuk diisiincesizce ya
da diistinerek mi hareket eder? Ya da diislince hiz1 nasildir? Gibi sorularin cevabini
olusturan bir unsurdur

(http://www.unc.edu/depts/ncpts/publications/learningstyles.htm).



BOLUM III: YONTEM

Bu boliimde sirasiyla arastirmanin modeli, uygulama siireci ve verilerin ¢oziimii ile

ilgili bilgiler yer almaktadir.

3.1.ARASTIRMA MODELI

Bu calismada arastirma modeli olarak, ol¢ek gelistirme ve “On test-son test kontrol

gruplu model” uygulanmaistir.

3.2. EVREN VE ORNEKLEM

Aragtirmanin evrenini 2007-2008 egitim-6gretim yil1 Istanbul ili, Pendik ilgesindeki
bir ilkdgretim okulunun ikinci kademesindeki tiim ilkogretim dgrencileri
olusturmaktadir. Arastirmanin drneklemini ise, ayni ilkgretim okulunun 8B ve 8E

siniflarinda okuyan toplam 88 6grenci olusturmaktadir.

3.3.VERILERIN TOPLANMASI
3.3.1 Veri Toplama Araclar

Aragtirmada 6grencilerin 6grenme stillerini belirleyebilmek ve bu stillerini géz
oniinde bulundurarak ders isleyebilmek amaciyla 6grenme stilleri 6l¢egi ve on test-

son test seklinde yapilmis olan basari testi uygulanmistir.

3.3.1.1. Ogrenme Stilleri Olgegi

Bu calismada Dunn-Dunn 6grenme stilleri envanterine benzer sekilde bir 6lgek
gelistirilmistir. Bu 6lcegin gecerlik ve giivenirliklerine bakilmistir. Olcegin, gecerlik
ve giivenirligi i¢in Istanbul ili Pendik ilgesi Merkez ilkdgretim okulundaki 550 tane
ogrenciye bu ol¢ek uygulanmistir. 104 maddeden olusan bu 6lgegin bir istatistik
programi ile giivenirligi (¢ =0,86) olarak bulunmustur. Olgegin gegerligi igin 104
maddeden olusan bu dl¢ekteki madde sayis1 70’°e indirilmistir. 70 maddeye indirilen
bu 6grenme stilleri dlgegi, uygulamanin yapildig1 okul olan istanbul ili Pendik ilgesi
50.Y1l Giizelyali ilkdgretim okulunda bulunan 210 tane 8.siif grencisine
uygulanmistir. Bu uygulama sonucunda Ogrencilerin kagitlar1 tek tek incelenerek

verdikleri cevaplar dogrultusunda analitik 6grenen ya da global 6grenen olduklari



tespit edilmistir. Bu tespit yapilirken 68rencilerin sorulara verdikleri cevaplara dikkat

edilmistir.

3.3.1.2. Matematik Basar1 Testi
Bu calismada, 1998-2007 yillar1 arasinda OKS, OO ve DPY smavlarinda ¢ikmis

sorulardan arastirmaci, danisman ve arastirmanin yapildigi ilgede goérev yapan
mesleginde en az 10 yil tecriibeli matematik 6gretmenleri tarafindan 35 tane soru
secilmistir. Bu testin gegerliligini saglamak amaciyla, bu test Istanbul ili Pendik
ilgesi Merkez ilkogretim okulunda bulunan 550 tane 8.smif &grencisine

uygulanmistir. Testin giivenirligi (¢ = 0,84 ) olarak bulunmustur. Bu testteki 8 soru

atilarak testteki soru sayisi 27°ye indirilmistir. Hazirlanmis olan bu basar1 testi
uygulama yapilan okuldaki deney ve kontrol grubu ogrencilerine ilk olarak

uygulamaya baslamadan 6nce, bir de uygulama bittikten sonra yapilmstir.

3.4. Deneklerin Secimi

Arastirmaya katilacak olan denekleri belirlerken 6grenme stilleri 6lgegine verdikleri
cevaplar dikkate alimmustir. Verdikleri cevaplar tek tek incelenerek her bir 6grencinin
analitik ya da global 6grenen oldugu belirlenmistir. Bu tespit dogrultusunda her bir
ogrenci ile ilgili olan maddeler (gorsel, isitsel ya da bedensel-kinestetik oldugu ile
ilgili) not edilmistir. Bu durumda 5 tane 8.sinif subesi igerisinde her bir siniftaki
global ve analitik 6grenen 6grenci sayisi tespit edilmistir. Bu sonuglar dogrultusunda
analitik ve global O6grenen sayilar1 birbirine en yakin olan iki tane 8.simif subesi
secilmigtir. Secilen bu iki siniftaki 6grencilerin yaklasik olarak yarisi analitik
Ogrenen, diger yarisi ise global 6grenendir. Sec¢ilmemis olan diger {i¢ subede ise, iki
sube Ogrencileri agirlikli olarak global 6grenen 6grencilerden, diger bir sube ise

agirlikli olarak analitik 6grenen 6grencilerden olugmaktadir.

Bu durumda sonuglar1 birbirine en yakin olan iki sube su sekildedir; 8E sinifinda 20
Ogrenci global, 23 6grenci analitik 6grenen olarak belirlenmistir. 8B sinifinda ise, 20
Ogrenci global, 25 Ogrenci analitik 0grenen olarak belirlenmistir. Buna goére 8E
siifinda globaller sinifin %46,5’ini, analitikler ise sinifin %53,5’ini olusturmaktadir.
8B smifinda ise, globaller smifin %44°{inii, analitikler ise smifin %56’sim
olusturmaktadir. Bu sonuglar dogrultusunda 8E siifi deney grubu, 8B sinifi ise,

kontrol grubu olarak se¢ilmistir.



Bu se¢im yapilirken 6grenme c¢esitlilikleri birbirine yakin olan 8B ile 8E simiflar
arasinda deney ve kontrol grubu secimi yapilirken siniflarin fiziki yapilar1 da dikkate
almmistir. Deney grubunda oOgrenme stillerine gore cesitli ders anlatimlar
yapilacagindan teknolojik olarak daha donanimli olan 8E sinifinin deney grubu

olarak secilmesinde sinifin 6zellikleri de dikkate alinmistir.

Uygulama yapilan okulda belirlenen iki gruptan, kontrol grubuna Geleneksel
Ogretim Metodu uygulanirken, deney grubuna Ogrenme Stillerine uygun olacak
sekilde 6gretim aktiviteleri uygulanmistir. Arastirma sonunda uygulanacak son testle

iki gruba ait basar1 farklar1 karsilastirilmistir.

3.5. Uygulama Siireci

Aragtirmanin uygulama asamasinda harfli ifadeler, ¢arpanlara ayirma ve iki
bilinmeyenli denklemler konularinin 6gretiminde kullanilmak iizere her bir konu i¢in
ogretim etkinligi hazirlanmistir. Ogretim materyallerinden de faydalamlmstir. Bu
etkinliklerin gelistirilmesi asamasinda ilkégretim okullarinda kullanilan matematik
ders kitaplarindan, matematik 6gretimi kitaplarindan, yerli ve yabanci kaynaklardan

ve internet sitelerinden faydalanilmistir.
Uygulama siiresince asagidaki kazanimlara ulasilmaya ¢aligilmistir:

» Bilinmeyenin her degeri i¢in dogru olan esitliklere (¢6ziim kiimesi R olan)

0zdeslik diyebilme

» QOzdesliklerin, degiskenlerine verilecek biitiin  gercek sayilar igin;
denklemlerin ise baz1 gercek sayr ve sayilar icin dogru olacagini

kavrayabilme

» ki terimin toplaminin karesini bulabilmek igin; birinci terimin karesi, birinci
ve ikinci terimin ¢arpimlarinin iki kati ve ikinci terimin karesinin toplanmasi

gerektigini kesfedebilme

» ki terimin farkinn karesini bulabilmek i¢in; birinci terimin karesi, birinci ile
ikinci terimin ¢arpiminin eksi iki kat1 ve ikinci terimin karesinin toplanmasi

gerektigini kesfedebilme



» ki terimin toplamu ile farkinin ¢arpiminin, bu terimlerin kareleri farkina esit

oldugunu sdyleyebilme

» Ortak carpan parantezine alarak c¢arpanlara ayirma islemi yapmanin;
terimlerin ortak c¢arpanlarin1 parantezin disina alma islemi oldugunu fark

edebilme

* QGruplandirarak ¢arpanlara aymrma islemi yapmanin; terimlerin kendi
aralarinda, ortak carpan parantezine alinabilecek sekilde gruplandirilmasi

oldugunu anlayabilme

= ki kare farki seklinde verilen ifadenin, terimlerin karekokleri bulunularak,

bunlarin toplami ve farkinin ¢arpimi seklinde yazilabilecegini anlayabilme

= Birinci terimin karekoki ile tigiincii terimin karekokiiniin ¢arpiminin iki kati
ortanca terime esit olan, ikinci dereceden li¢ terimli ifadelerin; birinci terimin
karekokii ile ti¢lincii terimin karekdkiiniin toplaminin ya da farkinin karesine
esit oldugunu bulabilme ve bu sekildeki ifadelerin tam kare ifadeler oldugunu

sOyleyebilme

» Tam kare 6zelligi tasimayan ikinci dereceden {i¢ terimli ifadeleri ¢arpanlarina
ayirirken; carpimlart {iglincii terim, toplamlari ortadaki terimin (X’in)

katsayis1 olan iki saymin aranmasi gerektigini anlayabilme
» Bir ve iki bilinmeyenli denklem ¢dziimleri yapabilme

Uygulama siiresince deney grubu Ogrencileri ile etkinlikler agirlikli ders islenmesi
kontrol grubu 6grencilerinin dikkatini ¢ekmistir. Kontrol grubu 6grencileri ¢alisma
siresince kendi siniflarinda da aymi sekilde ders islenmesini istediklerini
belirtmislerdir. Bu nedenle c¢alisma siiresi icerisinde 1-2 ders saati kadar kontrol
grubu Ogrencileri ile etkinlikler yapilmistir. Kontrol grubu 6grencileri derslerin bu
sekilde devamini istemislerdir. Fakat arastirmamiz geregi onlarla geleneksel
yontemle ders islemeye devam edilmistir. Bu durum beklenmeyen bir sekilde
ogrencilerin darilip kiismelerine neden olmustur. Fakat sevindirici olarak derse
kiisme diye bir durum gerceklesmemis tam tersi olarak daha bir hirshi ¢alismalarina

neden olmustur. Etkinlikler ya da aktiviteler, sunumlar olmadan da basarili



olabileceklerini hatta deney grubu 6grencilerinden daha basarili olabileceklerini ispat
etmeye calismiglardir. Kontrol grubundaki bu durum derslerin daha zevkli
islenmesine neden olmustur. Bu ¢alismada kontrol grubu 6grencileri deney grubu
ogrencilerine gore daha kararli ve hirsh ¢calismislardir. Deney ve kontrol gruplarinda
olusan bu farkli iki durum girmis olduklari tiim sinavlarda basarilarinin artmasina
neden olmustur. Deney grubu Ogrencileri kendi Ogrenme stillerini tanidikga,
ogrendikleri bu yonlerini diger dersleri ¢alisirken kullanmaya baslamislar ve yazili
notlarinda da artiglar gozlemlenmistir. Kontrol grubu o6grencileri ise kendilerinin
sevilmedigi ya da basarisiz olduklarinin diisiiniildiigii i¢in siniflarinda aktivitelere
basvurulmadigin1 sanmislardir. Bu durumun aksini ispat etmek i¢in basta matematik
olmak {izere tiim derslerle daha fazla ilgilenmeye ve calismaya baslamislardir.
Sonugta da tiim derslerdeki ve yazililardaki basarilarinda artis olmustur. Tiim bu
siire¢ icerisinde deney grubu Ogrencileri ile kendi 6grenme stillerini tanimalari
amaciyla bire bir miilakatlar yapilmistir. Kontrol grubu 6grencilerinin mutsuz ve
isteksiz olmalarim1 6nlemek ve yanlis anlamalarina engel olmak igin derse
baslamadan Once agiklayic1 ve arastirma hakkinda bilgi verici konugmalar

yapilmistir.
Deney grubu 6grencileri ile 6 hafta siireli olan ¢alismamiz asagida belirtilmektedir:

Birinci Hafta

Birinci hafta, 6grencilerle bir ¢alisma plani olusturulmustur. Plandaki en 6nemli
boliim, 6grencilerle yapilan goriismelerdir. Deney grubu Ogrencileri ile belirlenen
tarih ve saatte bireysel gorlismeler yapilmistir. Bu goriismelerdeki amag, 6grencinin
kendi 6grenme stili hakkinda bilgi edinmesi ve caligmalarini bu dogrultuda
planlamasidir. Kendi 6grenme stilini 6grenen 6grencilerde kendine giiven duygusu
gelismistir. Calismanin ilk haftasinda harfli ifadeler ve harfli ifadelerle yapilan
islemler orneklerle agiklanmistir. Konu verildikten sonra sinif gruplara ayrilmistir.
Her bir grup, konu ile ilgili sorular hazirlayip diger gruptaki arkadaslarina
yoneltmislerdir. Yapilan grup c¢alismalarindan sonra konu bilgisayar ortaminda

islenmistir. Internet ortaminda sorular ¢oziilmiistiir.
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Sekil 5: Ogrenciler ile Birebir Goriigmeler

Sekil 6: Ogrencilerle Birebir Goriismeler

[k haftanin sonunda asagidaki sorulara cevap aranmistir.

1. Bazi diizlemsel sekillerin ¢evrelerini ve alanlarini harfli ifade olarak

belirtebilir miyiz?



2. Benzer terimlerle toplama ve ¢ikarma islemleri yapabiliyor muyuz?

3. Benzer olmayan iki tek terimli harfli ifadenin ¢arpimini yapip sonucunu
yazabiliyor muyuz?
4. Tek terimli bir harfli ifadeyi, ¢cok terimli bir harfli ifade ile ¢arpip sonucunu

yazabiliyor muyuz?

Birinci hafta islenen bu konular ile ilgili olarak 6grencilere ders kitabindaki aligtirma

sorular1 ve arastirma sorular1 6dev olarak verilmistir.

ikinci Hafta

Calismanin ikinci haftasinda, harfli ifadelerle dort islem ornekleri yapilmistir.
Yapilan ornekler internet ortaminda ¢oziilen sorularla desteklenmistir. Internet
sitelerinde yer alan sunumlar gorsel 6grenenler i¢in 6zenle secilmistir. Renkli ve
resimli slaytlar ile 6grencilerin ilgileri ¢ekilmistir. Bu asamadan sonra sinif tekrar
gruplara ayrilarak gruplar arasi matematik yarigmasi yapilmistir. Birinci olan grup
siif tarafindan alinan bir hediye ile ddiillendirilmistir. Dereceye giremeyen gruplar
icin smf arkadaslarindan gdosterdikleri caba ic¢in alkis istenmistir. Bu haftanin
sonunda Ogrenciler yiiksek diizeyde motive olmuslardir. Ozgiivenlerinin arttig1 bir

hafta olmustur.

Sekil 7: Ogrenciler yaptiklari islemleri istedikleri sekillerde modellediler

Ikinci haftanin sonunda asagidaki sorulara cevap aranmistir.

1. Cok terimli bir ifade ile ¢ok terimli harfli bir ifadeyi ¢arpip sonucunu

yazabiliyor muyuz?



2. Tek terimli bir harfli ifadeyi, kuvveti kendisinden kiiciik tek terimli bir harfli
ifadeye boliip sonucunu yazabiliyor muyuz?

3. Icinde bir bilinmeyen bulunan harfli ifadede, bilinmeyene verilen degeri
yerine koyup, ifadenin aldig1 degeri bulup yazabiliyor muyuz?

4. Herhangi iki tek terimli ya da ¢ok terimli arasinda dort islem soru 6rneklerini

yapabiliyor muyuz?

Ikinci haftanin sonunda dgrencilere ¢ozmeleri i¢in ddev yaprak testler verilmistir.
Istekli dgrencilerden serbest bir ¢alisma olarak konu ile ilgili sorular hazirlamalar1 ve

istenirse bilgisayar sunumlar1 hazirlamalari istenmistir.

Uciincii Hafta

Calismanin {i¢iincii haftasinda 6zdeslikler islendi. Konuya baslamadan 6nce sinif
gruplara ayrildi. Siniftaki siralar, U sekline getirildi. Ogrencilerle soru cevap teknigi
kullanilarak 6rnek sorularla konu islendi. Ders, internet destegi ile zenginlestirildi.
Konunun anlagilirligin1 desteklemek igin 6grendikleri 6zdesliklerin materyallerini
olusturmalart istendi. Bu ¢aligma dncesinde 6grencilere 6rnek materyaller gosterildi
ve bunlar iizerinde ¢aligmalar1 saglandi. Materyaller belirli siireler dahilinde gruplar
arasinda degistirildi. Bu haftaki caligma igerisinde 6grenciler tarafindan en g¢ok
begenilen puzzle etkinligi oldu. Bu etkinlikte puzzle’in zemininde sorular yer
almaktaydi. Ogrenciler sorular1 ¢dzdiikge yerlestirilmesi gereken pargalari bulup en
sonunda resmi tamamliyordu. Fakat konu tam olarak bitmediginden bu etkinlik
yarida kaldi. Fakat bir sonraki hafta i¢in gruplar arasi bir rekabet ortami olusmus
oldu. Ayrica bu hafta yapilan ¢aligmalar esnasinda 6grencilerin enstriimantal miizik
esliginde caligma yapmalar1 saglandi. Bir sonraki hafta i¢in siniftaki 6grencilerin
istedikleri miiziklere yer verilmesi konusunda fikir birligine gidildi. Bu haftadan
itibaren ders esnasinda bir seyler yemek isteyen Ogrencilerin atistirmalarina izin
verildi. Ama siniftaki diger 6grencileri rahatsiz etmeme boyutunda olmasina dikkat

edildi.



Sekil 9: Ozdeslik Etkinligi

Sekil 10: Ozdeslik Etkinligi



Sekil 11: Puzzle Etkinligi

Ucgiincii haftanin sonunda asagidaki sorulara cevap aranmstr.

1. Ozdesligin ne demek oldugunu agiklayabiliyor muyuz?

2. Ozdeslik ile denklem arasindaki farki biliyor muyuz?

3. Iki terimin toplamui ile farkinin ¢arpiminin, bu terimlerin kareleri farkina
0zdes oldugunu soyleyebiliyor muyuz?

4. ki terimin farkinin karesini hesaplay1p, 6zdes oldugu degeri sdyleyebiliyor
muyuz?

5. Iki terimin toplaminin karesini hesaplayip, 6zdes oldugu degeri
sOyleyebiliyor muyuz?

6. Iki terimin toplaminin veya farkinin karesine esit olan ii¢ terimliyi zihinden

sOyleyip yazabiliyor muyuz?

7. Verilen bir esitligin 6zdeslik olup olmadigini sebepleriyle birlikte

sOyleyebiliyor muyuz?

Ugiincii haftanin sonunda, sinifta etkinligini yaptiklar1 materyaller gibi materyal
olusturmalar1 istenmistir. Bunun yaninda ¢oziilen sorularin pekistirilmesi i¢in yaprak

test ddevleri verilmistir.

Dordiincii Hafta

Calismanin dordiincii haftasinda ¢arpanlara ayirma soru ornekleri ¢oziilerek konu
islendi. Bu hafta agirlikli olarak internet ortamindaki etkinliklerden faydalanildi.
Ogrencilerin ev ddevi olarak yaptiklar1 materyaller incelendi. Bu hafta, 6zellikle bir

grup caligmas1 yapilmadi fakat grup olarak ders dinlemek isteyen 6grencilerden grup



yapildi. Ogrencilerin tahtada da ¢dziim yapmalari saglandi. Soru ¢6zme agirlikli bir
hafta gecirildi. Dordiincli haftanin son dersinde simif gruplara ayrildi ve gegen
haftadan kalan yarim puzzle tamamlanmak {izere ¢ikarildi. Ogrencilerin
cogunlugunun sectigi bir miizik esliginde, 1 dakikalik siirelerle gruplardaki her bir

Ogrenci puzzle’in basina giderek sorulari ¢éziip tamamlamaya calisti. Puzzle’in son

parcasini tamamlayan grup 1. secildi.

Sekil 12: Puzzle Etkinligi

Dordiincii haftanin sonunda asagidaki sorulara cevap aranmustir.

1. Bir sayiy1 asal ¢arpanlarinin ¢arpimi olarak yazabiliyor muyuz?

2. Bir harfli ifadeyi, carpmanin toplama {izerine dagilma 6zelliginden
yararlanarak iki say1 ifadesinin ¢arpimi seklinde yazabiliyor muyuz?

3. Carpanlara ayirma soru 6rneklerini yapabiliyor muyuz?

4. Harfli ifadelerin derecelerini sOyleyebiliyor muyuz?

Dordiincii haftanin sonunda bol soru 6rnekleri ¢oziilmiistiir. Ev 6devi olarak ta bol

miktarda soru verilmistir.

Besinci Hafta

Caligmanin besinci haftasinda tamamen etkinlik ¢aligmalar1 yapilmistir. Bunun yani
sira internet ortaminda soru ¢Oziimleri ve animasyonlar izlenmistir. Bu haftanin en

¢ok begenilen etkinligi, cebir karolari ile yapilan modelleme etkinligidir. Ogrenciler,
¢Oziimlerini yapabildikleri ifadeleri, alani xz, x ve 1 olan cebir karolar ile

modelleyip yeni bilgiler kesfettiler.



Sekil 13: Cebir Karolar1 Etkinligi

Sekil 14: Cebir Karolar Etkinligi

Besinci haftanin sonunda asagidaki sorulara cevap aranmustir.

1. Iki kare farki seklinde verilen bir ifadeyi ¢arpanlarina ayirip, modelleme
yapabiliyor muyuz?

2. Iki terimlinin karesi olan bir ¢ok terimlinin dzelliklerini sdyleyip yazabiliyor
muyuz?

3. Iki terimlinin karesi olacak sekilde bir ¢cok terimliyi, iki terimlinin karesi
seklinde ¢arpanlarina ayirip yazabiliyor muyuz?

4. Gruplandirarak ¢arpanlara ayirabiliyor muyuz?

5. Yapilan bir ¢arpanlara ayirma isleminin dogrulugunu modelleme ile kontrol

edebiliyor muyuz?



Besinci haftanin sonunda konu bitirilmistir. Konunun pekismesi i¢in bol miktarda

yaprak test 6devleri verilmistir.

Altinci1 Hafta

Calismanin altinci haftasinda 1. dereceden iki bilinmeyenli denklemler islendi. Bu
calismanin basinda 6grencilerin 6nceki yillara ait bilgileri sorgulandi. Soru cevap
teknigi kullanilarak 1. dereceden bir bilinmeyenli soru 6rnekleri ¢oziildii. Arkasindan
bilgisayar destekli sunumlardan faydalanilarak 1. dereceden iki bilinmeyenli
denklemler konusu islendi. Bol soru ornekleri ¢oziildii. Calismanin son haftasi
oldugundan 6grencilerden gelen bir talep olarak gruplar arasi sinif i¢i bilgi yarigmasi

diizenlendi.

Altinct haftanin sonunda asagidaki sorulara cevap aranmastir.

1. Denklemi kurulmus olan bir problemin ¢6zlimiinii yapabiliyor muyuz?

2. Birinci dereceden iki bilinmeyenli denklem 6rneklerini agiklayarak
¢ozebiliyor muyuz?

3. Bilinmeyenlerden birine verilen bir deger i¢in, diger bilinmeyenlerin degerini
bulup yazabiliyor muyuz?

4. Birinci dereceden iki bilinmeyenli iki denklemden olusan bir denklem sistemi

yazip ¢ozebiliyor muyuz?

Calismanin sonunda ders kitabindaki alistirma sorulari ile yaprak test 6devleri

verildi.

3.6. Verilerin Coziimlenmesi

Uygulama boyunca elde edilen verilerin analizleri istatistiksel analiz yontemi

kullanilarak yapilmistir.

Basari testinin ilk olarak normal dagilima uygun olup olmadigi Kolmogorov-

Smirnov testi ile kontrol edilmistir.



Deney grubunun 6n test ve son test karsilagtirmasi i¢in Paired Samples (Bagimli iki
ornek) t testi kullanilmistir. Ayni sekilde kontrol grubunun 6n test ve son test

karsilastirmasi i¢in yine Paired Samples t testi kullanilmstir.

Deney grubu son test ve kontrol grubu son test karsilastirmasi i¢in Independent

Samples(Bagimsiz iki 6rnek) t testi kullanilmistir.

27 sorudan olusan basart testinin degerlendirilmesi toplam 100 puan lizerinden
yapilmistir. Fakat sorulara verilen puanlar esit dagilimli olmamistir. Aragtirmaci
tarafindan belirlenen 8 tane sorunun 3 puan degerinde, geri kalan 19 sorunun ise 4

puan degerinde olmasina karar verilmistir.

70 maddeden olusan 6grenme stilleri 6l¢egi, 5’11 Likert tipinde olup, kesinlikle
katilmiyorum(1), katilmiyorum(2), kararsizim(3), katiliyorum(4) ve tamamen
katiliyorum(5) seklinde derecelendirilmistir. Ogrencilerin bu 6lgekte bulunan her bir
maddeye verdikleri cevaplar tek tek incelenmistir. Maddelere verilen cevaplara gore

ogrenciler hakkinda elde edilen bilgiler not alinmistir.



BOLUM IV: BULGULAR VE YORUMLAR

4.1.0grenme Stilleri Olgegine Ait Bulgular:
4.1.1. Ogrenme Stilleri Olcegi icin Faktor Analizi

Ogrenme stilleri dlgegi ilk olarak Pendik Merkez ilkdgretim okulu dgrencilerine
uygulanmistir. {1k asamada veri yapisinin faktor analizi igin uygun olup olmadig test
edilmistir. Bu amagla Kaiser- Meyer- Olkin testi ve Barlett testi yontemlerinden
yararlanilmistir. KMO testi sonucunda bulunan deger ne kadar yiiksek ise veri seti
faktor analizi icin o kadar elverislidir. Bu degerin 0.50° nin {izerinde olmasi
gerekmektedir (Seref KALAYCI, SPSS uygulamali,sayfa322). Tablo 1° de bu

testlerin sonuglar1 verilmigtir.

Tablo 1: Ogrenme Stilleri Olgeginin KMO ve Bartlett Testi Sonuglari

Kaiser Meyer Olkin Testi 0.849
x 12162,763
Bartlett Testi sd 2415
p 0.000

KMO testi degeri 0,849 ve Bartlett testi sonucu p=0,00 (p<0.05) olarak bulunmustur.

Bu iki deger faktor analizi yapmak i¢in veri kiimesinin uygun oldugunu gosterir.

Ayni zamanda faktor analizi, birbiri ile iliskili ¢cok sayidaki degiskeni az sayida,
anlaml ve birbirinden bagimsiz faktorler haline getiren ve yaygin olarak kullanilan
cok degiskenli istatistik tekniklerinden biridir. Bu c¢alismada faktor analizi
yontemlerinden, faktorlerin elde edilmesinde en yaygin kullanilan Temel bilesenler
analizi ( Principal Component Analysis-PCA) yontemi kullanilmistir. Bu yontemle

Olcegin faktor sayist 5 olarak bulunmustur.

Faktor sayisini gosteren sekil agagida yer almaktadir.



Scree Plot
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faktor sayisi

Sekil 15: Faktor Sayisi

104 maddeden olusan bu 6lgege faktor analizi uygulanmis ve ayni kavramsal yapiy1
6lcen 1’den fazla faktdr degerinin oldugu sorular atilarak 6l¢ekteki madde sayis1 70°e
indirilmistir. Bazi sorular 0Olgegin giivenilir olmasim1  saglamak amaciyla

tekrarlanmigtir. Asagida faktorlerin etki ettigi maddeler yer almaktadir:
Faktor 1°deki maddeler su sekildedir;

Iyi notlar aldigimda mutlu olurum.
Yeni bir seyler 6grenmeyi severim.
Okulda basarili olmay1 isterim.

Iyi notlar alarak anne-babami mutlu etmekten hoglanirim.
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Okulda basarili oldugum zaman, ailemin biiylikleri benimle gurur

duyarlar.

> Ogretmenimin, benim iyi notlar almami istedigini
diistintiriim.

> En iyi sessiz bir ortamda caligirim.

> Okul ¢aligmalarimi yaparken O6gretmenimi memnun

etmek, benim i¢in 6nemlidir.



A\
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Ailem iyi notlar almamu ister.

En 1iyi, sakin oldugumda diisiiniirtim.

Ne yapmam gerektiginin bana tam olarak anlatilmasini
isterim.

Ogretmenim bir gorev verdiginde, bana ne yapacagimi
da ayrintili sdylemesinden hoslanirim.

Annem ve babam okuldaki durumumla ilgilenir.

Ogrendiklerimi 6ziimsedigim zaman hatirlamam daha
kolay olur.

Bir yerlere giderek (gezerek) 6grenmeyi severim.

Kendimi ¢alistigim isin havasina kaptirabilmeyi, hatta
yasayabilmeyi isterim.

Gergekten bir takim seyleri, kendi ellerimle yapmay1
ve sekil vermeyi severim.

Benden ne yapilmasinin istendigini hatirlarim.

En c¢ok bir seyleri yaparken, hazirlarken ya da
olustururken 6grenmeyi severim.

En ¢ok verim aldigim ders ¢alisma sekli, bir masada ya
da sirada yaptigim caligmadir.

Hava sicak oldugunda disar1 ¢ikmak isterim.

Bir seyler olusturmay1 gergekten severim.

Ogretmenimin okul calismalarimi kontrol etmesini
isterim.

Giriiltiilii bir ortamda diistinmem zordur.

Caligirken sesler beni rahatsiz eder.

Yetigkinler ile bir seyler yapmay1 severim.

Odevime baglamadan &nce, neyi, nasil yapacagimin
anlatilmasini isterim.

Ellerimle bir seyler yaparak 6grenmeyi severim.

Gergek deneyimler yolu ile 6grenmeyi severim.

En c¢ok bir seyleri yaparken, hazirlarken ya da

olustururken 6grenmeyi severim.



Faktor 1’de yer alan maddeler incelendiginde, literatiirde ayrintili olarak anlatilan
analitik Ogrenenler ile bedensel-kinestetik stile sahip Ogrencilerin tespiti

yapilmaktadir.

Faktor 2°deki maddeler su sekildedir;

> Yapmam gereken seyleri yapmay1 unuturum.

> Okul ¢aligmalarimi yapmak i¢in bana bircok kez
hatirlatma yapilmasi gerekir.

> Okulda basaril1 olup olmadigimi kimse 6nemsemez.

> Yapmam gereken seyleri bitirmede, genellikle sorun
yasarim.

> Genellikle, basladigim bir seyi bitirmek yerine, yeni
bir seye baglamay1 isterim.

> (Caligmanin tamamini pek nadiren bitiririm.

> Okul c¢aligmasinin disindaki diger seyler, okul

calismasina gore benim i¢in daha 6nemlidir.
> Bazi seyleri 6gleye dogru yapmak, 6gleden sonra ile

kiyaslandiginda benim i¢in daha zordur.

> Aslinda okulu ¢ok ciddiye almiyorum.
> Yapabiliyorsam ddevlerimi 6gleden sonra yaparim.
> Okul caligmalarimi nasil yapmam gerektigini belirten

bir taslak olmasindan hoslanirim.

> Okul caligmalarimi  yapmaya motive olmak,
giidiilenmek, istek duymak benim i¢in zordur.

> Okul ¢aligmalarimla ilgilenmek icimden gelmiyor.

> Calismam gereken bir¢cok sey oldugunda, bir grup
arkadasimla ¢alismay1 severim.

> Genellikle o6devimi, yapmayir ya da bitirmeyi

unuturum.



> Okul c¢aligmalarimi  yapmam i¢in bana sik sik

hatirlatmalar yapilmasi gerekir.

Faktor 2°de yer alan maddeler incelendiginde global 6grenen 6grencilerin tespitinin

yapildig1 goriilmektedir.

Faktor 3’deki maddeler su sekildedir;

> Caligirken bir seyler yersem daha iyi diistiniirim.

> Bir iki arkadasimla birlikte ders ¢caligmay1 severim.

> Calisirken bir seyler yemegi, icmeyi ve ¢ignemeyi
sevmem.

> Okulda yapmaytr en ¢ok sevdigim seyler
arkadaglarimla yaptiklarimdir.

> Odevlerimi 6gleden sonra yapmay1 tercih ederim.

> En iyi 6gleden sonra ¢alisabilirim.

> Calismam gereken bir¢ok sey oldugunda arkadaslarim
ile calismay1 severim.

> En iyi 6gleden sonra ¢alistiklarimi hatirlarim.

> Calismam gereken bircok sey oldugunda, iki
arkadasimla ¢alismay1 severim.

> Calisirken genellikle bir seyler yerim.

> Calisirken arkadaslarim ile olmaktan hoslanirim.

Faktor 3’te yer alan maddeler incelendiginde global 6grenen dgrencilerin tespitinin

yapildig1 goriilmektedir.

Faktor 4’teki maddeler su sekildedir;

> Konugmak yerine, okuyarak daha 1yi 6grenirim.

> Bir yerde uzun siire oturabilirim.



> Ogrenmem gereken yeni bir sey varsa, 6grenmek icin

biriyle konugmak yerine, onu okumayi tercih ederim.

> Benim i¢in, uzun siire bir yerde oturmak zordur.
> Bir yerde uzun siire oturmak benim i¢in zordur.
> Bir yerde uzun siire oturabilirim.

Faktor 4°te yer alan maddeler incelendiginde gorsel ve isitsel stile sahip 6grencilerin

tespitinin yapildig1 goriilmektedir.

Faktor 5°teki maddeler su sekildedir;

> En iyi sabah 10:00 dolaylar1 ¢aligirim.

> Sabah 10:00 dolaylari, dikkatimin en toplu oldugu
zamandir.

> Eger okula giiniin herhangi bir zamaninda gitme

secenegim olsa, sabah erken gitmeyi se¢erim.

> Sabah ilk is olarak calistigfim seyleri daha 1iyi
hatirlarim.

> En iyi sabah erken caligtiklarimi hatirlarim.

> En iyi sabahlari ¢alisabilirim.

> Eger okula gilinlin herhangi bir zamaninda gitme

segenegim olsa, sabah erken gitmeyi secerim.

Faktor 5’te yer alan maddeler incelendiginde analitik 6grenen 6grencilerin tespitinin

yapildig1 goriilmektedir.

4.1.2. Ogrenme Stili Olgeginin Gegerlik Sonuglar
Olgiim gegerliligi, arastirmada kullanilan degiskenlerin veya gdstergelerin
incelemeyi amacladigimiz davranislar1 dogru bir bicimde temsil etme derecesidir. I¢

gecerlilik ve Dis gecerlilik olarak iki boliimde incelenir.



I¢ gecerlilik kavrami; literatiirde birkag farkli sekilde tanimlanmistir. Bunlardan
birincisi, “uygun arastirma tasariminin kullanilmasidir” seklindedir. Yani
arastirmacilar, inceledigi konuya uygun olarak deneysel tasarim, niteliksel arastirma
tasarimi, alan arastirmasi tasarimi, tarihsel arastirma tasarimi gibi yontemlerden
birini dogru olarak se¢mis ve dogru olarak uygulamig ise c¢alismasi i¢ gegerlilige

sahiptir.

Ikinci tanima gore i¢ gegerlilik, arastirilan veya 6lciimii yapilan olgunun degiskenleri
arasindaki nedensel iliskilerin gercegi yansitma derecesidir. Yani, araya giren baska
faktorlerin etkisi olmaksizin sadece ileri siirdiiglimiiz nedenler dolayisiyla tespit

ettigimiz sonuglar ortaya ¢ikiyorsa arastirma i¢ gegerlilige sahiptir.

Ucgiincii tamimda ise i¢ gegerlilik, i¢ tutarliliktir. Olgiim islemi dereceleme Slgegine
dayantyorsa, s6z konusu 6lgegin yapisal gecerliligini test etmek i¢in ilk bagvurulacak
yontem, i¢ tutarlilik analizidir. Olgek veya testin i¢ tutarliligi Cronbach alfa degeri ile
belirlenir. Cronbach alfa degerleri, s6z konusu kavramsal alana iligskin gecerlilik
katsayilaridir.  Bu nedenle alfa degeri gilivenirlik ve gecerlik i¢in
kullanilmaktadir(Hiiner SENCAN, Sosyal ve Davranigsal dl¢limlerde Giivenirlik ve
Gegerlilik,2005).

Dis gecerlilik ise, benzer ¢alismalarda elde edilen alfa degerleri arasindaki uyumdur.

Bu calismanin alfa degeri 0,86 olarak bulunmustur. Bu durum i¢ gegerlilige sahip
oldugunu gosterir. Bu caligsmaya benzer bir ¢aligma olarak, Seval FER’in, “Diislinme
Stilleri Envanterinin Gegerlik ve Gilivenirlik Caligsmasi” vardir. Bu ¢alismanin alfa
degeri 0,89 olarak bulunmustur. Baska bir ¢alisma olarak, Ozlem Kaf HASIRCI nin,
“Smif Ogretmenligi Ogrencilerinin Ogrenme Stilleri” arastirmasinin alfa degerleri,
4MAT oOgrenme stillerinin alt boliimlerine gore 0,58 ile 0,77 arasinda degismektedir.
Ozlem Kaf HASIRCI’nin baska bir ¢alismasi olan “Gérsel Ogrenme Stillerine Gére
Diizenlenen Ogretimin Akademik Basar1 Ve Kalicihiga Etkisi” arastirmasinda alfa
degerinin 0,80’nin {izerinde oldugu belirtilmistir. Bu durum da ¢alismamizin ayni

zamanda dis gecerlilige sahip oldugunu gostermektedir.

Yapr gecerliligine bakilacak olursa, Dunn-Dunn’larin 6grenme modelinde

Ogreniciler, analitik ve global 6grenen olabilecekleri gibi, gorsel, isitsel ve bedensel-



kinestetik 6grenen olabilirler. Bunlar 6grenme modelinin alt boyutlarini olusturur. Bu
caligmanin faktdr analizi sonucunda ortaya ¢ikan faktorlerin etkiledikleri maddelere
dikkat edilirse, alt 6grenme boyutlar1 ile uyumu goriilecektir. Bu uyum, ¢alismanin
yapt gegerliginin oldugunu gostermektedir. Faktorleri etkileyen boyutlar yukarida

belirtilmistir.

4.1.3.08renme Stili Olgeginin Giivenirlik Sonuglar
i¢ Giivenirlik:

Aragtirmanin gilivenirligine bakmak icin Alfa («)modeli kullanilmistir. Alfa

katsayisina bagli olarak bir 6lgegin giivenilirligi asagidaki gibi yorumlanir:
e 0,00< <0,40 ise 0lcek glivenilir degildir.
e 0,40< ¢ <0,60 ise Olgegin giivenilirligi diistiktiir.
e 0,60< <0,80 ise 6l¢ek oldukea giivenilirdir.
e 0,80< a<1,00 ise 6l¢ek yiiksek derecede giivenilirdir.

(Seref KALAYCISPSS  Uygulamali Cok  Degiskenli Istatistik
Teknikler1,2005).

Yukaridaki tanimlar ve bilgiler 1s1ginda arastirmanin alfa degeri hesaplanmig ve

a = 0,86 olarak bulunmustur.

D1s Giivenirlik:

Test- tekrar test sonucunda bulunan alfa degeri, secilen pilot okul uygulamasinda ve

arastirmanin yapildigi okulda da ayni sekilde ¢ikmustir.

Olgek i¢c ve dis giivenirlige sahiptir. Sonu¢ olarak calismanin yiiksek derecede

giivenilir ve gecerli oldugu goriilmektedir.

4.2.Basar1 Testine Iliskin Bulgular
Basar1 testi, 1998-2007 yillar1 arasinda OKS, OO, DPY sinavlarinda ¢ikmig

sorulardan; arastirmaci, danisman ve tecriibeli matematik 6gretmenleri tarafindan 35

soruluk test sinavi olarak hazirlanmigtir. Bu smav ilk olarak segilen pilot okulda tiim



8.sinif dgrencilerine uygulanmis ve alfa degeri 0,8468 olarak bulunmustur. Yapilma
orani ¢ok diisiik ve ¢ok yiiksek olan sorulardan eleme yapilarak soru sayis1 27’ye

indirilmistir. Yeni alfa degeri ise, 0,8444 olarak bulunmustur.

4.2.1.Basar1 Testinin Normalligine liskin Bulgular
Testin normal dagilim gosterip gostermedigine bakmak icin, Kolmogorov-Simirnov
testi kullanilmistir (Gozlem sayist 29 ve daha biiylik oldugunda Kolmogorov-

Simirnov testi kullanilir).

Bu testin sifir ( /) ve karsit ( [ ) hipotezleri agagidaki gibidir:
H ,: Verilerin dagilimi normal dagilima uyar.
H ,: Verilerin dagilimi normal dagilima uymaz.

a=0,05< P = 0,139 oldugundan [ = hipotezi kabul edilir. Yani veriler normal

dagilim gdstermektedir.

4.2.2.Basar1 Testinin Uygulama Sonuclarina iliskin Bulgular
Basar1 testi, calismanin basinda 43 kisiden olusan deney grubu ile 45 kisiden olusan
kontrol grubu 6grencilerine uygulanmistir. Elde edilen puanlar arastirmaci tarafindan
not edilmistir. Aymi test, birde arastirmanin sonunda tekrarlanmistir. Deney ve

kontrol gruplarinin karsilastirmasi asagida yer almaktadir;

Tablo 2: Deney Grubunun On test ve Son Test Puanlarina Iliskin Bagimli Iki Ornek
T-Testi Sonuglari

Gruplar N Art. Ort. ss sd t p
Deney Grubu 43 50,9767 18,54

On Test 10,24  -8,52 0,00
Deney Grubu 43 64,3023 21,22

Son Test




p=0,000< o = 0,05 oldugundan anlamlilik vardir. Ortalamalara bakildiginda deney

sona ait ortalama 64,3023 deney On teste ait ortalama ise 50,9767 dir. Bu sonuclar
dogrultusunda ortalamalar 64,3023> 50,9767 oldugundan anlamlilik deney son
yoniindedir. Ogrenme stillerine uygun olarak tasarlanan ders ortaminin basariya

olumlu yonde bir etkisinin oldugu gorilmistiir.

Tablo 3: Kontrol Grubunun On Test ve Son Test Puanlarina iliskin Bagimli ki
Ornek T-Testi Sonuglari

Gruplar N Art. Ort. ss sd t p
Kontrol Grubu 45 43,22 24,34

On Test 11,39 -438 0,000
Kontrol Grubu 45 50,66 25,91

Son Test

p=0,000< a = 0,05 oldugundan anlamlilik vardir. Ortalamalara bakildiginda

anlamlilik, kontrol son yoniindedir. Kontrol grubunda ders anlatimi yapilirken
ogrenme stilleri dikkate alinmamistir. Fakat bu durum 6grencilerin hirsla
calismalarina neden oldugundan, bu grupta da c¢alisma sonrasi basarilarinda artis

olmustur.

Tablo 4: Deney ve Kontrol Gruplarmin On Test Puanlarma Iliskin Bagimsiz
Orneklemler T-Testi Sonuglar

Gruplar N Art. Ort. SS sd t p
Kontrol Grubu 45 41,76 23,73

On Test 13,97 -191 0,230
Deney Grubu 43 50,97 18,54

On Test

p=0,230> o = 0,05 oldugundan bu iki sinifin 6n test puanlar1 arasinda anlamli bir

fark yoktur.



Tablo 5: Deney ve Kontrol Gruplarmin Son Test Puanlarina ilskin Bagimsiz
Orneklemler T-Testi Sonuglar

Gruplar N Art.Ort. ss t p
Kontrol Grubu 45 50,66 25,91

Son Test -2,693 0,009
Deney Grubu 43 64,30 21,22

Son Test

P=0,009< « =0,05 oldugundan anlamlilik vardir. Ortalamalara bakildiginda

anlamlilik deney son yoniindedir. 64,30> 50,66 seklindedir. Deney ve kontrol

gruplarinda ¢alisma sonucunda, 6grenci basarilarinda artis olmustur. Fakat bu artis

deney grubu Ogrencilerinin basarilarinda daha biiyiikk oranda olmustur. Kendi

O0grenme stilini kesfeden deney grubu Ogrencilerinin basari durumundaki bu artis,

yapilan ¢alismanin olumlu sonug¢ verdigini gostermektedir.



BOLUM V: SONUCLAR VE ONERILER

5.1. SONUCLAR

Yapilan bu ¢alismanin amaci, 6grencilerin 6grenme stilleri bilinerek ve bu 6grenme
stilleri hakkinda ogrenciler de bilgilendirilerek ders anlatimi yapildiginda basarinin
artlp artmayacagini arastirmaktir. Bu amag¢ dogrultusunda Istanbul ili, Pendik
ilcesinde bulunan 50.Y1l Giizelyal Ilkogretim Okulu’nda, ilkdgretim ikinci kademe
8. smif dgrencilerine 6grenme stilleri dlgegi gelistirilerek uygulanmistir. Bu 6lcege
gbre secilen siniflara 24 ders saati siireyle uygulama calismasi yapilmistir. Bu

boliimde ¢aligmadan elde edilen sonuglar hakkinda bilgi verilmistir.

1) Ogrenme Stilleri dlgegi dgrencilerin 6grenme stillerini giivenilir ve gecerli bir

sekilde 6l¢mektedir.
2) Ogrenme Stilleri dlgegi 5 faktorlii olarak yapilanmaktadir.

3) Deney grubu ile kontrol grubu 6grencilerinin 6n test puanlar1 arasinda anlaml

bir farklilik yoktur.

4) Kontrol grubu 6grencilerinin 6n test-son test puanlari arasinda anlamli bir
farklilik vardir. Kontrol grubundaki 6grenciler, kendi siniflarinda geleneksel
anlatimla ders islenmesine kirilmislar ve kendi c¢abalar1 ile basari
yakalayabileceklerini ispat etmek icin hirsla ¢aligmiglardir. Sonug olarak ta
gerek yazili notlar1 olarak gerekse de OKS smavi sonucu olarak basarilt
olduklarimi ispat etmislerdir. Fakat basar1 ortalamalar1 deney grubu kadar
yiiksek ¢ikmamistir. Ama sonug¢ olarak anlamlilik kontrol son yoniinde

olusmustur.

5) Deney grubu Ogrencilerinin On test-son test puanlari arasinda anlamli bir
farklilik vardir. Deney grubundaki ogrenciler kendi Ogrenme stillerini
tanidikca ve kesfettikleri yonlerini degerlendirdikge basarilart artmustir.
Ogrenme stillerinin farkina vardiklari i¢in ders ¢alisma stilleri degismistir. Az
zamanda daha fazla bilgi 6grenmeyi kesfetmislerdir. Kendi yeteneklerinin
farkina varan bu O&grencilerde kendine giliven duygusunun arttigi ve

derslerden alinan keyfinde ayn1 oranda arttigi gozlemlenmistir. Bu



6)

7)

8)

9)

Ogrencilerin basarilar1 sadece matematik dersi ile smirh kalmamistir. Diger
tiim derslere olan ilgileri ve ¢alisma istekleri arttigindan basarilarinda ciddi
oranda artislar olmustur. Gerek okul i¢inde yapilan yazili yoklamalar, gerek
dershanelerin yaptiklart deneme sinavlari gerekse de girmis olduklar1 OKS
siavi sonuglarina bakildiginda sevindirici tablolar goriilmiistiir. Bu sinifta
bulunan 6grenciler okul ortalamasina gore yiiksek puanlar alip istedikleri
liselere yerlesmislerdir. Daha da Onemlisi kendi stillerini tamamen
kesfettiklerinde ve kendilerine 6zgii 6zelliklerini degerlendirdiklerinde hayat
boyu silirecek olan basari formiiliinii kesfetmis olacaklar. Sonu¢ olarak
diyebiliyoruz ki deney 6n ve deney son arasindaki anlamlilik deney son

yoniindedir.

Deney grubu ile kontrol grubu 6grencilerinin son test puanlari arasinda
anlamli bir farklilik vardir ve anlamlilik deney son yoniindedir. Kontrol grubu
ogrencilerinin de basarilarimin artmasina ragmen, deney grubu dgrencileri
kendi stillerini tanidiklar1 i¢in sistemli ¢alismay1 ve 6grenmeyi kesfetmisler

ve daha basarili olmuslardir.

Deney grubunda 6grencilerin 6grenme stillerini belirlemek zahmetli bir siireg
olmustur. Ciinkii her bir 6grenci ile birebir goriismeyi gerektirmistir. Bunun
yani sira bazi 6grenciler kendi stillerini 6grendikleri halde kullanma veya

uygulamaya gecirme konusunda herhangi bir gayret gostermemiglerdir.

Bu arastirmanin arastirmaciya kattigi en biiyiikk Ozelliklerden biri de,
karsilastigr her bir Ogrenciyi gozlemleyerek onun stili hakkinda fikir
edinmeye ¢alisiyor olmasidir. Bu tamamen istem dis1 gergeklesip, 6grencinin

davraniglarini ve konugmalarini takip ederek varilan bir noktadir.

Bu c¢alisma diger ¢alismalardan farkli olarak, 6grenci ile etkilesimin yogun
oldugu bir ¢alisma olmustur. Uygulama asamasinin olusu, verilenlerin, elde
edilen ¢iktilarin ve edinilen bilgilerin harmanlandigi ve bir biitiin olarak

degerlendirildigi bir calisma olmustur.



5.2. ONERILER

Arastirmadan elde edilen sonuglar 151831nda agagidaki oneriler getirilebilir.

Bir smifla ilk kez karsilasan bir 6gretmen Oncelikle hitap edecegi kitleyi iyi

tanimalidir.

Ogretmenler 6grencilerinin égrenme stillerini belirlemeli ve dgrenciler kendi
ogrenme stillerinden haberdar edilmelidirler. Ogrenci kendi 6grenme
stilinden haberdar edildiginde, okula karsi olumlu tutum sergileyip, etkili ve

basarili 6grenme gergeklestirmektedir.

Kendi stilini tantyan 6grenci, 0grenme siireci igerisinde kendi 6grenme stilini
kullanacagindan, kendine olan giiveni artacaktir ve etkin bir sorun ¢oziicii
durumunda olacaktir. Bu durum o6grencilerin benlik saygisinin gelismesi
acisindan da 6nemlidir. Egitim-Ogretim siirecine baglamadan &nce,
Ogretmenin bu durumlar1 goz oniinde bulundurmasi, kazanimlara daha kolay

ulagilmasini saglayacaktir.

Ogretmenler &grencilere yol gdsterici bir rehber konumunda olmalidir.
Ogrencilerin materyal ve kaynak ihtiyaglarini gidermeli, hatta bu
materyallerin kendileri tarafindan yapilmast konusunda onlar1 tesvik

etmelidir.

Ogretmenlere yeni egitim-6gretim yilmn baglangicinda verilen Ogretmen
Kilavuz kitaplarinin mutlaka dikkate alinmasi gerekmektedir. Ozellikle bu
kitaplarda yer alan etkinliklerin dnem ve gereklilik sirasina gore mutlaka
yapilmast gerekli ve Onemlidir. Hatta Ogrencilerin kendilerinin, etkinlik
tasarlamaya yonlendirilmeleri, diisiince boyutlarinin gelismesi acisindan etkili
olacaktir. Bu tasarimlar {izerinde calisma yapan 6grenciler, dgretmenlerinin

destegi ile caligmalarini birer proje ¢alismasina da doniistiirebileceklerdir.



Ogrencilere etkili diisiinme yetenegi kazandirabilmek igin, &grendiklerini
yasamina tastyan etkinliklere mutlaka yer verilmelidir. Bu durum yaparak-

yasayarak 6grenen 6grenci grubu icin bir gerekliliktir.

Matematik dersinde olumlu bir tutum sergileyemeyen 6grenciler ile mutlaka

bire-bir goriismeler yapilmalidir. Gerekirse bir uzmandan yardim alinmalidir.

Ogrencilerin dnceki yillarda edinmis olduklar1 herhangi bir én yargmin olup
olmadig1 sorgulanmalidir. Derse karsi tespit edilen bir On yargi olmasi
durumunda, Ogrenci ile iletisimi artirip veli goriismelerini siklastirmak

gerekmektedir.

Her yas grubundaki ve her bir farkli 6grenme stilindeki 6grenci, oyun
ortamindan hoslanmaktadir. Dersi zevkli hale doniistiirmek i¢in 6gretmenin

hayal giiciine gore farklilagabilen matematiksel oyun tasarimlari yapilabilir.

Bu calisma ilkogretim okullarinin 8.smif matematik konularindan olan
“Cebirsel ifadeler ve denklemler” konusu ile sinirlandirilmigtir. Matematik
miifredat programinda yer alan diger konular i¢inde 6grenme stillerine uygun

ders anlatimini i¢eren arastirmalar yapilmalidir.

Ogrenme Stilleri konusunda o6grenciler, veliler, 6gretmenler ve okul

yoneticileri bilgilendirilmelidir.

Orta ogretim okullarinda matematik konularinin islenmesinde 6grenme

stillerine uygun 6gretim yapilarak basariya etkisi arastirilmalidir.

Ogrenme stillerine uygun ders ortanmi olusturarak sadece matematik degil
diger derslerde de uygulamasiin yapilip basariya etkisinin olup olmadigi

arastirilmalidir.
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EKLER



EK 1: Ogrenme Stilleri Olgegi

OGRENME STILLERI OLCEGI
(6-8. Siniflar)
Yonerge: Asagidaki her ifadeyi_yeni ya da zor bir sey 6grendiginiz_zamani dikkate alarak sirayla okuyun ve okudugunuz ifadeye

ne oranda katilip katilmadigimiz1 dlgekte isaretleyin. Okudugunuz ifadeyle ilgili “Kesinlikle Katilmiyorum”, “Katilmiyorum”,
“Kararsizim”, “Katihyorum”, "Tamamen Katiliyorum”gériislerinden hangisini benimsiyorsaniz o ifadeyi temsil eden
kutunun i¢ine “X” isareti koyunuz. Bazi sorular 6lgegin giivenilir olmasini saglamak amaciyla tekrarlanmistir. Tekrar edilen
sorulari, soruyu ilk okudugunuzda anladiginiz sekilde cevaplayiniz. Her soruya akliniza gelen ilk cevabi veriniz. Katkilariniz i¢in
tesekkiirler.
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1 En iyi, sessiz bir ortamda caligirim. 1 213145

2 Iyi notlar alarak annemi ve babami mutlu etmekten hoslanirim. 1 203 5

3 Ogretmenim bir gérev verdiginde, ne yapacagim da ayrmtili sdylemesinden hoglanirm. 1 213145

4 En ¢ok verim aldigim ders ¢alisma sekli, bir masada ya da sirada yaptigim ¢aligmadir. 1 213145

5 Bir veya iki arkadasimla birlikte ders ¢aligmay1 severim. 1 213145

6 Okulda basarili olmayi isterim.

7 Okul ¢alismasinin disindaki diger seyler, okul ¢caligmasina gore benim i¢in daha 6nemlidir. 1 21314

8 En iyi, sabahlari ¢aligabilirim.

9 Yapmam gereken seyleri bitirmede genellikle sorun yasarim. 1 2134

10 | Okul ¢aligmalarimi yapmam igin bana sik sik hatirlatmalar yapilmasi gerekir. 1 213145

11 | Caligirken bir seyler yemeyi, igmeyi ve ¢ignemeyi sevmem.

12 | Cahisirken bir seyler yersem daha iyi diigtiniiriim. 1 2(3]14/|5

13 | Okul ¢alismalarimi nasil yapmam gerektigini belirten bir taslak olmasindan hoslanirim. 1 21314/|5

14 | Benim igin bir yerde uzun siire oturmak zordur.

15 | Sabah ilk is olarak ¢alistiklarimi daha iyi hatirlarim. 1 213145

16 | Calismanin tamamimi pek nadiren bitiririm.

17 | Odevlerimi 6gleden sonra yapmayi tercih ederim. 1 213145




CIVERVIRVIRVIESE
18 | Aslinda okulu ¢ok ciddiye almiyorum. 1 2131415
19 | Giriiltiilii bir ortamda diisiinmem zordur. 1 2|3 5
20 | Okulda basarili oldugum zaman, ailemin biiyiikleri benimle gurur duyarlar. 1 213145
21 | Okul caligmalarimi yapmaya; motive olmak, giidiilenmek, istek duymak benim icin zordur. 1 21314/|5
22 | En iyi, sakin oldugumda diistiniiriim. 1 213|415
23 | Okul caligmalarimi yaparken 6gretmenimi memnun etmek, benim igin 6nemlidir. 1 21314/|5
24 | Benden ne yapilmasimimn istendigini hatirlarim. 1 2131415
25 | Konusmak yerine okuyarak daha iyi 6grenirim. 1 213145
26 | iyi notlar aldigimda, mutlu olurum. I |23 |4]5
27 | En ¢ok bir seyleri; yaparken hazirlarken ya da olustururken 6grenmeyi severim. 1 213145
28 | Eger okula giiniin herhangi bir zamaninda gitme segenegim olsa, sabah erken gitmeyi secerim. 1 21314/|5
29 | Okul galismalarimi yapmak igin bana birgok kez hatirlatma yapilmasi gerekir. 1 213 14]|5
30 | Baz seyleri 6gleye dogru yapmak, 6gleden sonra ile karsilastirildiginda benim igin daha zordur. 1 21314/|5
31 | Ogrendiklerimi 6ziimsedigim zaman hatirlamam daha kolay olur. L1213 14/|5
32 | Ne yapmam gerektiginin bana tam olarak anlatilmasini isterim. 1 213145
33 | Annem ve babam okuldaki durumumla ilgilenir. 1 213145
34 | Ogretmenimin okul ¢alismalarimi kontrol etmesini isterim. 1 2131415
35 | Bir yerlere giderek (gezerek) 6grenmeyi severim. 1 213|415
36 | Bir yerde uzun siire oturabilirim. 1 2131415
37 | Okul galismalarimla ilgilenmek igimden gelmiyor. 1 2131415
38 | Eniyi, 6gleden sonra ¢ahstiklarim hatirlarim. 1 2131415
39 | Okulda basarili olup olmadigimi kimse onemsemez. 1 2131415
40 | Gergekten bir takim seyleri kendi ellerimle yapmay1 ve sekil vermeyi severim. 1 213145




41 | Calismam gereken birgok sey oldugunda bir grup arkadagimla calismay1 severim. 1 213145
42 | Hava sicak oldugunda disar gikmak isterim. 1 213145
43 | En iyi, sabah erken ¢alistiklarimi hatirlarim. 1 203 5
44 | Bir yerde uzun siire oturabilirim. 1 21314/|5
45 | Genellikle 6devimi yapmay1 ya da bitirmeyi unuturum. 1 213145
46 | Ellerimle bir seyler yaparak 6grenmeyi severim. 1 21314|5
47 | Odevime baslamadan 6nce neyi, nasil yapacagimn anlatilmasini isterim. 1 213145
48 | Sabahlar1 10:00 dolaylart dikkatimin en toplu oldugu zamandir. 1 21314/|5
49 | Okulda yapmay1 en ¢ok sevdigim seyler, arkadaslarimla yaptiklarimdir. 1 21314/|5
50 | Ailem, iyi notlar alman ister. L | 2]13]4]5
51 | En ¢ok bir seyleri yaparken, hazirlarken ya da olustururken 6grenmeyi severim. 1 21314/|5
52 | Genellikle, basladigim bir seyi bitirmek yerine, yeni bir seye baslamay: isterim. 1 213145
53 | Yapmam gerektigi soylenen seyleri, yapmayi unuturum. 1 21314/|5
54 | Kendimi ¢alistigim isin havasina kaptirabilmeyi, hatta yasayabilmeyi isterim. 1 213145
55 | Calismam gereken birgok sey oldugunda iki arkadasimla galismay1 severim. 1 213145
56 | Gergek deneyimler yolu ile 6grenmeyi severim. 1 21314/|5
57 | Eger okula giiniin herhangi bir zamaninda gitme segenegim olsa, sabah erken gitmeyi segerim. 1 213 14|5
58 p'rﬁ%ngl(felg I%'ereken yeni bir sey varsa 6grenmek i¢in biriyle konugmak yerine, onu okumay1 1 21314|5
59 | En iyi, sabah 10:00 dolaylari ¢aligirim. 1 213 14|5
60 | Calisirken genellikle bir seyler yerim. 1 213145
61 | Caligirken arkadaslarimla olmaktan hoslanirim. 1 213145
62 | Bir yerde uzun siire oturmak benim i¢in zordur. 1 213145
63 | Ogretmenimin benim iyi notlar almam istedigini diigiiniiriim. 1 213145




64

Yetigkinler ile bir seyler yapmay1 severim.

65

Bir seyler olusturmay1 gergekten severim.

66

En iyi, 6gleden sonra caligabilirim.

67

Calisirken sesler beni rahatsiz eder.

68

Caligmam gereken bir¢ok sey oldugunda arkadaslarimla ¢alismayi severim.

69

Yapabiliyorsam ddevlerimi 6gleden sonra yaparim.

70

Yeni bir seyler 6grenmeyi severim.




EK 2

BASARI TESTI

Ad1, Soyadr:
Simif,No:
1) Yandaki tabloda verilenlere gore B =20 iken A+C =?
A B |C
5112 |23
16 |31
18 |35
2) Ayni1 uzunluktaki kibrit ¢oplerini kullanarak, 2x2 birim karelik sekil
12 ¢ople, 3x3 birim karelik sekil 24 ¢ople olusturulmustur. Ayni
sekilde 10x10 birim karelik sekil yapmak i¢in kag tane kibrit ¢opii
gerekmektedir ?
2x2
3x3
3 2. Verilen ¢arpma iglemine gore ¢arpanlarin toplami kagtir?
X 6
.4
+..
24
4) X X 1 Sekildeki ABCD dikdortgeninin alanini agagidakilerden hangisi
C verir 7 DA=x+1
a) 2x2+2x+1 b)) 2x2+2x+2 ¢)2x2+3x+1  d) 2x%+ 3x+2
1
A B
5) I+ 1
a ifadesini sadelestiren bir 6grenci asagidaki iglemleri yapmustir. Bu 6grenci
- 1 hangi adimda hata yapmistir?
2
a
lLadm : a+1 a)l b) II c) I d)Iv
a
a’-1
a2
ILadim: a>-1 . a

a2 atl



IIl.adim: (a-1).(a+1)

a.(at1)
IV.adim: a1
a
5) K L M Verilen ¢ikarma isleminde her harf farkli bir rakami gostermektedir.
- M5 Buna gore, K+L+M =?
7309
7) Birinci Grup Ikinci Grup

o0 %,
() ()

Sekilde rastgele iki gruba ayrilmis sayilar gosterilmektedir.Her iki gruptaki sayilarin toplaminin esit
olmasi istenmektedir. Hangi sayilarin yerleri degistirilirse, iki gruptaki sayilarin toplamlari esit olur?

Birinci Grup Ikinci  Grup
o (D) e ()
» (D) . ()

* @O+ HEOW

8) “Saatteki hiz1 75 km olan bir otomobil, A sehrinden B sehrine 8 saatte gidiyor......... ?
Yukaridaki bos birakilan yere asagidaki ifadelerden hangisi yazildiginda olusan problemin
¢Oziimii yapilamaz?

a. Bu otomobil, saatte 10 km hizla gitseydi, B sehrine kag saat erken varirdi?

b. Bu otomobil 2 saat nce yola ¢iksaydi, B sehrine saat kagta varirdi ?

c. A’dan hareket eden bir bagska otomobil, B’den 200 km ilerideki C sehrine 8 saatte
giderse, saatteki hizi kag km olur?

d. Bir baska otomobil, A sehrinden B sehrine saatte 60 km hizla kag saatte gider?

+ =— denklem sisteminin ¢dziim kiimesi nedir ?

a) {9, -1D} D) {¢1L,9} o {(L0)} d){(7,-9)}




10) n?-2nm ifadesi sadelestirildiginde asagidakilerden hangisi bulunur ?

m?*n-2m?
2m-n n-2m n? n
a) b) ¢) d)
m? m-2n m m?
11) a=-lven=-2igin, a~n® ifadesinin degeri kagtir?
a+n®
a)-1 b) 1 o)l d)2

3

12)  a.b ve c ardisik ¢ift dogal sayilardir. a<b<c ise, (a-b)-(b-c) ifadesinin degeri kagtir?
a-c
a)-1 b)0 )2 d)4

13) a,b,c ve d dogal sayilar olmak iizere, a.d = 36, b.d=54 ve c.d =90 ise, a.b.c’nin alabilecegi en

kiiciik deger kagtir?
a)240 b) 162 )30 d) 18

14) d=0 ve a,b,c sifirdan farkli rakamlardir. Bu rakamlarla cd, cdc, abd, bad, abab ve baba seklinde 2,3
ve 4 basamakli sayilar yaziliyor. Buna gére abab  baba cde isleminin sonucu kagtir?
( + ) —
abd bad cd

a) 202 b) 101 o) 11 d)2

15) (0,055)*-(0,045)>=(0,0001).a olduguna gore, a=?

a) 0,001 b)0,01 c)1 d) 10
16) x*+y*>=13 ve x y 13 ise; x?-y>=?
_— = ——
xty xy 5
a)l b) 1 c)5 d)13



17) 6x + 5y-6z=10
2x + 3y + 14z =6 ise, x +y+ z=?

a)l b)2 c)6 d) 8
18) 3 ifadesinde a’nin degeri kagtir?
—_— =2 a) 1 b) 1 o)l d)2
1 KN 2
1+
2
1+

a

19) ax +by=5 \}

ax — by =1 denklem sisteminin ¢6ziimii olan (x,y) sirali ikilisi (3,2) ise, at+b =?
a)0 b)2 c)4 d)s
20) (0,3)x 0,4
= ise, x =7
2x+0,1 0,2
a2 b_ 2 9l AL
17 37 17 37
21) X?-Xy Xy-y?
: ifadesinin sadelestirilmis sekli agagidakilerden hangisidir?
ytyz Xy+xz
a) x-y b) x c) Yy d) x?
ytz ytz Xtz y?

22) “ Sayilar, sifirla carpildiginda sonug sifirdir, sifira boliindiigiinde sonug belirsizidir.”
Bu kurala uyulmadan yapilan asagidaki islemlerin sonucunda 2 = 1 bulunmustur. Hangi
basamakta hata yapilmistir?

L. x =y olsun. a) Il b) III c) IV d) VI
1L x-y=0

. 2x-2y=0

Iv. 2x-2y =Xx-y
V. 2(x-y) = x-y
VL. 2(x-y) (x-y)

x-y) (xy)

VI. 2=1



23) x2-10x+25 x+5

. ifadesinin sadelesmis sekli asagidakilerden hangisidir?
x2-25 x-5

a) 1 by 1 c) 0 d) 1
x+5 x-5
24) a’b-ab’ a2-2ab+b?
: ifadesini en sade bi¢imde yaziniz?
a’b*+a%b? 2ab

25)  abc, bea ve cab ii¢ basamakli, ab ve ba iki basamakli dogal sayilar olmak iizere ;

abctbcatcab atb+c
=37 ise
ab+ba atb

=9

26) a’b%-a-b+a?b?
ifadesini en sade bicimde yaziniz ?
a?b-a-b+ab?

27)  (222-2b%) (4a>+12ab+9b?)

ifadesini en sade bi¢imde yaziniz ?
(atb) (2a+3b) (4a+6b)
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