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OZET

MATEMATIK GELISiMi 7 TESTi'NIN (PROGRESS IN MATHS)
72-101 AYLAR ARASINDA OLAN COCUKLAR ICIN GECERLIK
GUVENIRLIK CALISMASI

Vesile Niliifer SUNTURLU

AFYON KOCATEPE UNiVERSITESI
SOSYAL BILIMLER ENSTIiTUSU
SINIF OGRETMENLIGi ANABILIM DALI

Ocak 2014

Damisman: Dog. Dr. Miinevver CAN YASAR

Bu arastirma, Afyonkarahisar 6rnekleminde Matematik Gelisimi 7 Testi'nin
(Progress in Maths 7) 72-101 aylar arasinda olan ¢ocuklar i¢in gegerlik gilivenirlik
calismasint yapmak amaciyla yapilmistir. Tarama niteliginde olan arastirmanin
calisma evrenini 2011-2012 egitim-6gretim yilinda Afyonkarahisar il merkezinde
resmi ilkogretim okullarima devam eden 72-101 aylik cocuklar olusturmustur.
Arastirmanin Orneklemine ise tabakalama yontemiyle segilen 384 cocuk dahil
edilmistir. Arastirma verilerinin toplanmasinda, ¢ocuklar ve aileleri hakkindaki
bilgileri toplamak amaciyla “Genel Bilgi Formu” ve gegerlik giivenirlik ¢alismasini
yapmak amaciyla, Clausen-May, Vappula ve Ruddock (2004) tarafindan gelistirilen
“Matematik Gelisimi 7 Testi (Progress in Maths 7)” kullanilmastir.

Matematik Gelisimi 7 Testi'nin uygulanmasi ile elde edilen veriler
kullanilarak gegerlik giivenirlik calismalar1 yapilmistir. Buna gore bireyleri ayirt
etmede yetersiz oldugu goriilen bazi sorularda gerekli diizeltmeler yapilmustir.
Uygulama yapilan grupta, Matematik Gelisimi 7 Testi puanlariin giivenilirligi i¢in,
Kuder Richardson (KR-20) degerleri .72 olarak bulunmugstur. Uygulamalarda KR-20
degerinin yiliksek ¢ikmasi, testin i¢ tutarliliginin yiiksek oldugunu gostermistir. Bu
sonuclara gore, Matematik Gelisimi 7 Testi'nin 72-101 aylik Tiirk ¢ocuklari igin

gecerli ve giivenilir oldugu kabul edilmistir.

Anahtar Kelimeler: [lIkogretim, Matematik Ogretimi, Matematik Gelisimi.
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ABSTRACT

THE STUDY OF VALIDITY AND RELIABILITY TEST OF PROGRESS IN
MATHS 7 FOR 72- 101 MONTH OLD CHIiLDREN

Vesile Niliifer SUNTURLU

AFYON KOCATEPE UNIVERSITY
THE INSTITUTE OF SOCIAL SCIENCES
DEPARTMENT OF PRIMARY EDUCATION

October 2014

Advisor: Asst. Prof. Dr. Miinevver CAN YASAR

In this study, validity and reliability study in a sample of Afyonkarahisar
Progress in Maths 7 for children of 72-101 months was conducted. Scan the nature of
the research work in the universe was composed of children from 72 to 101 months
who attend public school in the academic year 2011-2012 in the province of
Afyonkarahisar. 384 children selected using by layering method are included to
research. For data collection, the children and their families information about the
purpose of collecting the "General Information Form" and the reliability and validity
for the purpose, Clausen-May, Vappula and Ruddock (2004) developed by the
(Progress in Maths 7)" was used.

The validity and reliability studies were conducted using the data obtained by
the application of Progress in Maths 7. Accordingly, individuals are seen as
insufficient to distinguish the necessary corrections have been made in some
questions. Applications in the group, Progress in Maths 7 score reliability of
Development for Kuder Richardson (KR-20) values were found to be 0.72. In
applications, the high number KR-20 values, showed high internal consistency of the
test. According to these results Progress in Maths 7 is accepted to be valid and

reliable for 72-101 months-Turkish children.

Keywords: Primary, Teaching Mathematics, Mathematics Development.
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ONSOZ

Tiirkiye’de  ilkdgretim  cagindaki  cocuklarimin  matematik  gelisimlerini
degerlendirmeye yonelik Olgme araglarinin az sayida ve sinirli oldugu dikkati
cekmektedir. Bu nedenle, Matematik Gelisimi 4-14 (Progress in Maths 4-14)
serisindeki Matematik Gelisimi 7 Testi’nin gegerlik giivenirlik ¢alismasinin
yapilmasinin; ¢ocuklarin matematik becerilerinin iist diizeye c¢ikarilmasi acisindan
onemli oldugu diisliniilmektedir. Ayrica 72- 101 aylik g¢ocuklarin devam ettigi
ilkokul 6gretmenlerine farkli bir bakis agis1 kazandirmakta yarali olmasi ve bu alanda

yapilan ¢alismalara katki saglamasi agisindan 6nemlidir.

Yiiksek lisans tezimin danismanhigini yapan, tezimle ilgili her konuda bitmek
bilmeyen sabri ve hosgoriisityle bana yardimci olan, calismalarimi titizlikle
inceleyen, bu yolda gelismemde katki saglayan danigsman hocam Sayin Dog. Dr.

Miinevver CAN YASAR'a tesekkiirii bir borg bilirim.

Arastirmanin istatistiklerini yapmamda yardimci olan Sayin Ahmet Giil ve
arkadaslarma (Istatistik Diinyas1) tesekkiir ederim. Akademik goriislerini aldigim
adin1 sayamadigim degerli hocalarima, arastirmanin uygulama agsamasinda yardimci
olan idarecilere, 0gretmenlere, 6grencilere ve anne babalarina tesekkiirii bir borg

bilirim.

Beni bu giinlere getiren annem Nazli SORGUN'a, babam Sakir SORGUN'a,
agabeyim Mehmet SORGUN'a , kardesim Ali SORGUN'a ve her zaman destegini
esirgemeyen sevgili esim Ozkan SUNTURLU'ya, canim oglum Alper Furkan'a

tesekkiir ederim.

Vesile Nilifer SUNTURLU
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GIRIS

Gilinlimiizde topluma yon verecek bireylerin egitimin ilk basamaklarindan
itibaren yetistigi kabul edilmektedir. Bu nedenle, cocuklara egitim hayatlar1 boyunca
stirekli ve gittikge artan bir sekilde tiim olanaklar1 seferber ederek, bilgi ve becerileri

kazandirmaya calismalidir.

Gilinlimiiz insani, yagami boyunca matematik durumlariyla karsilasmakta ve
matematiksel kararlar almak zorundadir. Bu kararlar; say1 bilgisini, tahmin yiiriitme
becerilerini, verileri zekice analiz etmeyi ve egitim kurumlarinda 6gretilmeyen daha
bir¢ok beceriyi gerektirmektedir. Matematik becerileri gelistirmek, giinliik yasamda
bireyin karsilasacagi pek cok problemi daha sistematik bir sekilde c¢ozmesine
yardimci olmaktadir. Bu nedenle, matematik egitimi, egitim bilimlerinin temel tasidir

(Kandir ve Organ, 2010: 7).

De Corte (2004) matematigi, Ogrenilmesi gerekli soyut kavramlarin ve
becerilerin bir biitiinii olarak degil, ger¢cekligin modellenmesini temel alan, problem
¢ozme ve anlamlandirma siireci ile olusan bilgi ve bu siire¢ icinde gelisen beceriler

biitiinii olarak tanimlamistir (Akt. Altun, 2006: 226).

“Matematik nedir?” sorusuna yanit aranirken, bireylerin matematigi nasil
gordiigii ve onun ne oldugu konusundaki diisiincelerini incelemenin yararli olacagini

belirtmektedir. Bireylerin matematigi nasil adlandirdigi dort grupta agiklanabilir:

e Matematik, yasamdaki problemleri ¢6zmede basvurulan sayma, hesaplama,

Olgme ve cizme becerisidir.
e Matematik, bazi sembolleri kullanan bir dildir.
e Matematik, bireyde mantikl1 diistinmeyi gelistiren bir sistemdir.

e Matematik diinyay1 anlamamizda ve yasanan g¢evreyi gelistirmede bagvurulan

yardimcidir (Baykul, 1995: 31-33).

Cocuklarin matematik egitimi okul Oncesi yillarda gelistirilen bazi temel
kavramlarin gelisimi ve kazanimi ile baslamaktadir. Kavramlar ¢ocugun iginde

yasadig1 fiziksel ve sosyal c¢evreyi anlamasini, g¢evreyle etkilesim kurmasini



saglamaktadir. Genel anlamiyla kavram farkli nesne ve olgularin degisebilen ortak
ozelliklerini temsil eden bir yapidir (Aktas Arnas, 2006: 2). Kavramlar, birden ¢ok
nesne, olay, durum ya da yasantiy1 belirten ya da bunlar arasindaki iliskiyi anlatan

biligsel birimler, genel veya soyut diisiinceler olarak tanimlanmaktadir.
Bu temel kavramlardan bazilari sunlardir:

e Say1 ve islemler (temsilleme, karsilagtirma, siralama, birlestirme ve

ayristirma),
e Geometri (sekilleri tanimlama ve uzaysal algilama),
e Olgme (nesnelerin dlgiilebilir 6zelliklerini siralama),
e Veri toplama, veri analizi, veri gésterimi (Buldu, 2010: 28).

Erken donemden itibaren c¢ocuklar kavramlar1 ¢evreleriyle aktif
etkilesimlerinin bir sonucu olarak, kesfederek kazanmaktadirlar. Cocuklarin 6grenme
deneyimleri dogal (kendiliginden), informal ya da yapilandirilmis olarak ii¢ sekilde

gerceklesmektedir.

Dogal deneyimlerde eylem ve segeneklerin kontrolii cocuktadir. informal
deneyimler de cocuk etkinligi ve eylemi secer ancak bazi noktalarda yetiskin
miidahale edebilir. Yapilandirilmig etkinliklerde ise ¢ocuk i¢in deneyimleri yetiskin
seger ve gocugun eylemi igin direktifleri yetiskin verir. Ogretmenler tarafindan
yapilan giinliik planlar yapilandirilmis etkinliklere en gilizel 6rneklerdendir.
Ogretmenler, c¢ocuklarm  bilissel olgunluk  diizeylerini  dikkate alarak
diizenleyecekleri O0gretme- O0grenme ortamlariyla kavramlar1 daha st diizeylerde
O0grenmelerine yardim edebilirler (Aktas Arnas, 2006: 4-5; Mayesky, 2009: 425;
Senemoglu, 2005: 519).

Cocugun egitiminde rol alanlarin, ¢ocugu diisiinmede 6zgiir birakmali, onu
arastirici, kesfetmeye yonelik soru soran, sorun ¢ozen, kesifler yapmaya istekli ve
merakl1 hale getirecek yontemleri bilmesi ve kullanmasi gerekmektedir. Bu sayede
cocuklarin diisiinme becerilerini bir biitiin olarak calistirmasi saglanabilir. Matematik
cocuklarin erken Ogrenmesinde ve diislinme becerilerinin gelismesinde gerekli ve
Oonemli bir aragtir. Cilinkii yasam matematikseldir ve bu siire¢ cocuklarla birlikte

hayatlar1 boyunca devam etmektedir. Matematik becerileri ¢ocuklarin ayni zamanda

2



disiinme becerilerinin de temelini olusturacaktir. Matematik beceri ve kavramlarinin
kazanilmasinin ¢ocuklarin tiim biliylime ve gelisme evrelerinde oldugu gibi, siireg
icerisinde kademe kademe olustugunun bilinmesi 6nemlidir (Organ, 2009: 13;

Kandir ve Organ, 2010: 7).

Matematik egitiminin sadece belirlenen hedef ve davraniglara ulasabilmek
oldugu disiincesi, ¢ocuklarin matematiksel bilgileri giinlilk yasamlarina transfer
edebilmelerini engelleyici bir yaklasimdir. Ciinkii bu hedeflere ulasabilmeyi saglayan
dersin ve konularin 6zel hedeflerinin yani sira matematik egitiminin genel hedefleri
de bulunmaktadir. Cocuklarin verilen ham bilgileri belirli zamanlarda ve durumlarda
uygulamanin Otesinde yorum yapabilme, muhakeme edebilme, neden sonug
baglantis1 kurabilme, matematik yoluyla iletisim kurabilme, elestirel diisiinebilme
gibi matematik Ogretiminde vazgecilmez olan bazi bilesenlere sahip olmalidirlar.
Cocuklarin  yukarida bahsedilen becerilere ulasabilmelerinin tek yolu da,
matematiksel kavramlari saglam yapilandirmalarini saglamaktan gegmektedir

(Koroglu ve Yesildere, 2004: 29).

[Ikogretim birinci siif doneminde ¢ocuklarin kazanacaklar deneyimler daha
sonraki okul yasamlarinda 6greneceklerinin temelini olusturmaktadir. Bu donemde
gelismeye baglayan akademik beceriler ileriki siniflarda ve daha sonraki egitim
Ogretim siireglerinde ¢ocuklarin yasantilarini  6nemli Olgiide etkilemektedir.
Cocuklarin ilkdgretim ve daha sonraki egitim- Ogretim donemlerinde basarili
olabilmeleri i¢in bu donemde temelleri atilmaya baslayan ve gelistirilen akademik
becerilerin 6nemi biiyiiktiir. Bu dogrultuda, matematik gelisimlerinin tespit edilmesi,
ortaya ¢ikan sonuclarin degerlendirilmesi, matematik ile ilgili sorunlarin ¢oziimii

acisindan biiyiik 6nem tasimaktadir.



BiRINCi BOLUM
MATEMATIK, iLKOGRETIM MATEMATIK PROGRAMI,
ILKOGRETIMDE MATEMATIK GELIiSIiMi

1. MATEMATIK

Matematik  biliminin  tarih¢esi  yiizyillar  Oncesine dayanmaktadir.
Matematik'te kayda deger ilk bilgiler Misir, Babil, Cin uygarliklarinin kalintilarinda
goriilmektedir. S6z konusu kanitlara dayanilarak, eski uygarliklardan beri birikerek
giinimiize kadar gelen matematiksel birikimin en az 6000 yillik gegmisi oldugu
sOylenebilmektedir. Cogu uygarligin kurulus ve yikilisim1 seyrederek bu uzun ve
zahmetli yolu asarak gilinlimiize ulasan bu bilgiler, bugiin de ilk kez ortaya ¢iktiklar
giin gibi taze, dogru ve gorkemlidirler. Bu sebeple matematik evrensel bir dil niteligi

tagimaktadir (Karagay, 2008: 23).

Matematigin dogusu ile ilgili iki temel yaklasim vardir. Bunlardan birincisi,
matematigi insanin icat ettigi, ikincisi ise matematigin zaten evrende var oldugu,
insanoglunun onu zamanla fark ettigidir. Matematigin evrende var oldugu goriislinii
destekleyen dogal kanitlar olduk¢a fazladir. Tabiatta tiim canli ve cansiz varliklar
kararli davranmaktadir. Ornegin; bir filize siralanmis yapraklarin filize yapisma
noktalar1 arasinda esit acgilar bulunmaktadir. Fasulye filizi ¢cubuga tirmanirken helis
cizmektedir. Helis bir noktadan belli yiikseklige dolanarak c¢ikmak icin en kisa
mesafedir. Ar petegi diizgiin altigen seklindedir. Diizgiin altigen diizlemi homojen
ortebilen cokgensel bolgeler arasinda bir koseden en az sayida ayrit ¢ikarmak
suretiyle yapilanmaktadir. Boylece en az malzeme ile diizlemi parsellemek miimkiin
olmaktadir. Gok cisimleri konik yollar iizerinde ilerlemektedir. Tabiatta ve evrendeki
kararliligin matematik ile iligkisi agiktir. Bundan dolayidir ki matematik yoluyla
evreni ve evrende yasananlari algilamaya yarayan bilgi iiretilmektedir (Alkan ve

Altun, 1998: 5).

Insanlarin gercegi arayislarina en ¢ok yol gosteren bilim dallarindan biri de

matematiktir. Cogu filozofun ayni1 zamanda matematik¢i olmasi bir tesadiif degildir.



Matematik becerileri ise kisaca matematigin sembolleri ile diisiinebilme;
matematiksel islemlerde esneklik, tersine donebilirlik ve matematikle ilgili alanlarda
bellek giicii gibi 6zellikleri gésterme olarak tanimlanmaktadir. Matematik insanlarin;
problem olusturma ve ¢Ozmesine, tarafsiz ve Ozgiir diislinmesine, muhakeme
edebilmesine, kendine olan giiveninin artmasina, problemlerdeki neden sonug
baglantisin1 agiklanmasina olanak vermektedir. Bu nedenle, matematik 6gretim
alaninda devamli gelismeler olmaktadir (Ersoy, 2003: 19-20; Giiven ve Balat, 2006:
385; Ceran, 2012: 90).

[Ikdgretimin temel amaci; bireylerin hayata ve iist grenime hazirlanmasini
saglamaktir. Bu iki amacin gergeklesmesi icin gerekli zihinsel beceriler; etkili akil
yiirlitme, elestirel diisinme ve problem ¢6zmedir. Zihinsel becerinin
gelistirilmesinde ilkogretim programinda bulunan biitiin dersler etkilidir. Ancak
yukarida sozili edilen beceriler s6z konusu oldugunda, matematik dersi hepsinden

daha fazla yer tutmaktadir (Hatipoglu, 2006: 3).

Matematik dil, irk, din ve iilke gézetmeden nesilden nesile zenginleserek
aktarilan saglam, kullanish ve evrensel bir dildir, bir etkinliktir. Birey i¢in, toplumlar
icin, bilim dallan igin, teknolojik gelismeler i¢in vazgecilmez degerdedir. Yayilma
alan1 ve derinliklerine ket vurulamayan bir bilimdir, sanattir (Karagay, 1985: 175).
Matematik; aritmetik, geometri, denklem, uzunluk, hacim, kiitle, grafik, sayilar gibi
matematigi olusturan kavramlari ve bu kavramlarin birbiriyle iligkilerini sembollerini
icine alan bir bilim dalidir (Giiven ve Balat, 2006: 385). Matematigin konusu; say1,
nokta, kiime gibi nesneler ve bu nesneler arasindaki iligkilerdir (Altun ve digerleri,
2001: 1). Matematik, bireylerin kendileri i¢in trettikleri, tiretirken zevk aldiklari,
aslinda var olmayan durumlar hakkindaki dogrular1 ortaya ¢ikarmaya calisan bir
oyundur. Matematigin ne olmadigini belirtmek, tanimini1 yapmaktan daha kolaydir.
Her seyden 6nce matematik hesaplamalardan ibaret degildir (Umay, 2002: 280).
Matematik, bilimde oldugu kadar giinliik yasamdaki problemlerin ¢oziimiinde
kullanilan bir ara¢, mantikli diistinmeyi gelistiren bir sistem, diinyay1 anlamlandirma

ve gevreyi gelistirmede yardimei olan bir disiplindir (Baykul, 2005: 19-20).

Goker (1989) matematigi; dogru diisiinme, sistemli ve mantiksal ispat

yollarint ortaya koyan miistakil bir bilim dali olarak tanimlamaktadir. Burton'a



(1990) gore ise; matematik, birbirleri ile baglantili 6zellikler biitiiniidiir. Matematigi
bazilar1 soyutlama ve modelleme, bazilari ise bilimin ortak dili ve araci olarak
gormektedir. Asil olan sudur; matematik evrensel ayn1 zamanda soyut bir iletisim
aracidir ve biitliin bilimlerin ortak dilidir (Ersoy, 2003: 19). Matematik en yalin
sekliyle “yasamin bir soyutlanmis bi¢imi” olarak ifade edilmektedir (Altun, 2006:
224). Matematik yaygin olarak eskiden beri kullanilmasina ragmen, insanlar
matematigin ne oldugu konusunda ortak bir tanimda anlasamamaktadirlar. Onemi
konusunda hem fikir olunmasina karsin, matematigin, biitliin ilgilenenlerin ve
matematikgilerin lizerinde anlastig1 bir tanimi bulunmamaktadir. Matematigin tabiati

tanimada ve evreni anlamlandirmada ve agiklamada en iyi ara¢ oldugu bir gercektir.

Matematik Terimleri S6zliigli'ne gore, matematik; "bi¢im, say1 ve ¢okluklarin
yapilarini, 6zelliklerini ve aralarindaki iligkilerini akil bilim yoluyla inceleyen ve say1
bilgisi, cebir, uzay bilim gibi dallara ayrilan bilim" olarak tanimlanmaktadir
(Demirtas, 1986: 195). Matematik, yeni bilgilere ulasilmasi, elde edilen bilgilerin
aciklanmasi, denetlenmesi ve ileriki nesillere aktarilmasinda yere ve zamana bagh

olmayan giivenilir bir aractir.

Kart (1999)'a gore matematik, akil ve mantik bilimidir. Matematigi diger
bilimlerden ayiran en 6nemli 6zellik ise matematigin insan beyninin iiriinii olmasidir.
Insan olmasa da fizik, kimya, biyoloji, jeoloji, astronomi olaylar1 var olurdu fakat
matematik olamazdi. Sosyal bilimler de dahil olmak {izere yakin bir gelecekte biitiin
bilimler matematikle anlatilir hale gelecektir. Matematigin bilim i¢in degerli
olmasinin sebebi, bilimsel yasalarin ifadelerinin ve teorilerin matematiksel formiiller
biciminde olmasi olarak agiklanabilir. Bir bilimsel teorinin matematiksel teori ile
ifade edilmesindeki kesinlik 0l¢iisii, o bilimin durumunun bir 6lgiisiidiir. Matematik
bilimler i¢inde en formiillestirilenidir. Rakamlar, formiiller ve esitlikler, durumu
daima sozciiklerden daha agik ve daha net ifade edebilmektedir (Akt. Hatipoglu,
2006: 33-34).



1.1. MATEMATIK OGRETIiMIi VE OGRENME

Tiirk egitim sistemi demokratik, modern, laik ve karma egitimin 6zelliklerini
icinde barindirmaktadir. Tiirk egitim sisteminin amaci; milli birlik ve biitiinliige
uygun olarak toplumun refah diizeyini arttirmak, ekonomik, sosyal ve kiiltiirel

ilerlemesini hizlandirp desteklemektir (Demir ve Kilig, 2010: 53).

[Ikogretim ¢ag1, temel davranislar kazandirilmasmin amaglandigi bir egitim
diizeyidir. Ilkdgretimin tiim yurttaslar i¢in zorunlu olmasi nedeniyle, matematikteki
temel davranislarin kazandirilmast agisindan ilkdgretimde matematik egitimine ve
verilen egitimin basarmin belirlenmesine 0zen gosterilmesi gerekmektedir.
[Ikogretimde matematik 6gretiminde géz oniinde bulundurulmasi gereken Snemli
noktalar bulunmaktadir. Bunlarin basinda cocuklara matematik dersini sevdirmek
gelmektedir.  Clinkii  bireyler sevmedikleri ve  yapamadiklar1  islerden
uzaklagmaktadirlar. Cocuklar matematik dersini yapamadiklari takdirde matematige
kars1 olumsuz tutum gelistirmektedirler. Ogretmenlerin verdikleri derslere ydnelik
tutumu ile ¢ocuklarin bu derse yonelik tutumlari arasinda pozitif yonlii bir iliski
bulunmaktadir. Olumlu tutum sergileyen 6gretmenlerin 6grencileri de olumlu tutum
geligtirmekte, olumlu tutum sergileyen 6grenciler de aldiklar1 derste daha ¢ok basari
gostermektedirler. Bu noktada Ogretmenlere onemli sorumluluklar diismektedir.
Cocuklarm basarili olmalarindaki en o6nemli faktor Ogretmenleridir. Ogretmen
Ogrencilerine, matematik konularin1 6gretmeye baslamadan Once, matematigin
korkulacak bir ders olmadigini hissettirmelidir. Matematik dersinin igeriginde
cocuklara matematik dersini neden dgrendikleri ve nerelerde kullanabilecekleri de
aktarilmalidir (Hatipoglu, 2006: 34-36; Giirefe ve Kan, 2013: 357; Celik, 2012: 33).
Matematik dersleri; yaratici, 6zgiin, elestirel diisiinebilme, akil yiiriitme, problem
¢ozme gibi birgok Onemli niteligin ¢ocuga kazandirilmasi agisindan en OSnemli

derslerden biridir.

Matematik bilgi ve becerisi, ilkogretim programlarinda ¢ocuklarin edinmeleri
gereken temel alanlardan birisini olusturmaktadir. Fakat matematik dersi, toplumun
genel olarak 6grenilmesi ve dgretilmesi zor olarak kabul ettigi bir derstir. Cocuklar
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tarafindan genellikle “can sikic1”, “zor”, “eglencesiz” bir ders seklinde tanimlanan



matematik, Ogretmenler tarafindan da genellikle “Ggretimi zor”, “6grenci ilgisi
diisiik” olarak tanimlanmaktadir. Bu durum “matematigi 6grenmeyi veya dgretmeyi
seven Ogrenciler veya Ogretmenler yoktur” anlamini tagimamakla birlikte,

matematige yonelik genel durumu yansitmaktadir (Cakmak, 2000: 120).

Matematik dersinin egitiminde ortaya g¢ikan sorunlar ile bas edebilmek ve
cagdas egitim firsatlarin1 ¢ocuklara sunmak amaci ile matematik 6grenme-0gretme
siirecini daha etkili hale getirilmektedir. Farkli 6gretim yoOntemleri {izerinde
calisilmakta ve bu yontemlerin siirece etkileri arastirilmaktadir. Dewey’e gére insan
stirekli gelisen, ¢evresiyle etkilesimde bulunan bir varlik konumunda olup, ¢evreyle
etkilesimini eylemlerle kurmaktadir, ona gore bilgi insanin igini kolaylastirdig
siirece dogrudur. Bu nedenle egitimde 6nemli olan kuramsal bilgilere sahip olmak
degil, sahip olunan bilgileri karsilasilan problem durumlarinda kullanabilmektir

(Sonmez, 2005: 95-97).

Matematik 6gretiminin baglica amact; cocugu, aritmetik, cebir ve geometrinin
temel bilgileriyle donatmanin yani sira, diisiinmeye yoneltmektir. Matematik dersi

amaglart agisindan incelendiginde, cocuklara su temel yeterlikleri kazandirmayi

hedefler:
e Mantikli ve net diisiinme aliskanlig1 kazanmis,
¢ Bir konu hakkinda matematiksel mantiga uygun 6zgiin diisiinebilen,
¢ Diisiincesini agik bi¢imde ortaya koyabilen,
e Yaratici ve sezgisel diislinceye sahip ¢ocuklar yetistirmektir.

Ogrenci, 6grenme siireci esnasinda etkin katilime1 olmalidir. Ogrenci bilgi,
beceri ve diisiincelerini, yeni tecriibelere anlam vermek icin kullanmalidir.
Ogrencilerin yeni bilgilerini eski bilgileri ile yorumlamasi saglanmalidir. Smif igi
tartismalara zemin hazirlayarak, ortak matematiksel dogrular ve anlamlar olusturmak
amaglanmalidir. Bu nedenle Ogretmen, siifa iyi yapilandirilmis etkinlikler

planlayarak gelmelidir (Ates, 2002: 7; Yildirim, 2000: 158).

Matematik Ogretimi, Ogrencilerin matematik ile iliskili kavramlari
anlamalarimi (kavramsal bilgi), matematikle iliskili islemleri anlamalarini (islemsel

bilgi), kavramlar ve islemler arasindaki baglar1 (kavramsal ve islemsel bilgiler

8



arasindaki iligki) kurmalarini saglamak icin yapilan c¢alismalar biitliiniidiir. Bu

baglamda matematik 6gretiminin temel ilkeleri agagida verilmistir:
e Kavramsal temellerin olusturulmast,
e On sarthilik iliskisi,
e Anahtar kavramlar1 6nemseme,

e Ogretimde 6gretmene ve ogrenciye diisen gorevlerin dogru bir sekilde

belirlenmesi,
e Ogretimde yakin gevreden faydalanma,
e Arastirma calismalarina yer ayirma,
e Matematige karst olumlu tutumlar gelistirme (Altun 2006: 9-14).

Matematigi c¢ocuklarin anlayamamalari, matematigin zorlugundan degil,
cocugun gelisim psikolojisinin bilinmemesinden kaynaklanmaktadir. Cocugun nasil
ogrendigini temel alan bir matematik Ogretimi ile temel kavramlari 6grenmenin
yaninda daha iyi disiinebilen ve problem ¢ozebilen bireyler yetistirilecektir.
Cocuklar matematikten korkmaktan ¢ok ona karsi heyecanlanacak ve matematik

becerisini gelistirecektir (Altunay, 2004: 50).

Bu durumda asagidakilere dikkat edilmelidir:

o Ogretim Somut Deneyimlerle Baglamalidir

[Ikdgretim yas arahigindaki cocuklar, bilgilerin somut modellerle ifade
anlamli 6grenmektedirler. Matematik Ogretimde somut modellere yer verilmesi

oldukca faydalidir.

Bruner’e gore sozciikler ve diger sembollerin ¢ocuklarin anlamalarini
saglamada ¢ok az etkili olmalar1 nedeni ile ¢cocuklarin 6grenmelerini saglamak icin
somut nesneler, materyaller, olaylarla ¢alismalar1 saglanmalidir. Cocugun nesnelere

dokunmasi, onlar1 hissetmesi, uygun bi¢imde siraya koymasi, onlarla islem



yapabilmesi kavramlar1 kazanmasina yardimci olacak ve ¢ocugun soyut diisiinme

becerisini kazanmasina yardimci olacaktir (Akt. Kalender, 2006: 10).

Matematik, kesfetmeye yonelik hayal giliciine dayali yeni bir diinya
yaratmada bir ara¢ ve materyaldir. Kisacasi matematik kendi ig¢inde soyut fakat
somuta uygulanabilen evrensel bir dildir (Akpinar, Hacisalihoglu ve Mirasyedioglu,

2003: 40).

Matematik ele alindiginda, soyut durumlarin ve kurallarin 6nemli oldugu fark
edilmektedir. Soyut prensiplerin ve kavramlarin kesfedilmesi, birtakim somut
deneyimler araciligiyla gerceklesmektedir. Ozellikle ilkdgretimin ilk bes yilinda
ogrenciler i¢in soyut olani algilamak zordur. Bu nedenle 6gretmenin dogru yontemi
secip en iyi sekilde uygulamasi onemlidir. Oyun c¢aginda olan ilkdgretim 6grencileri
icin matematik dersinin somutlastirilmasi gerekmektedir. Matematigin 6gretiminde
ve bu alanda basarili olunmasinda &gretim stratejileri de dikkate alinmalidir (MEB,

2009: 18-20; Hatipoglu, 2006: 36).

o Anlaml Ogrenme Amaclanmalidir

Ogrencilerin, yalmzca bilgileri ammsamalar1 ve tammmalar degil;
ogrendiklerinin  gerisinde  yatan anlamlart  kavramalar1  amaglanmaktadir.
Ogrencilerin anlamli dgrenmeleri; bilgiyi degisik durumlarla karsilastiklarinda
uygulayabilmeleri, kavramlar arasi1 baglantiyr kurabilmeleri, bilgiyi farkli sekilde
temsil edebilmeleri ile baglantilidir. Yapilan Ogretimde bu gibi 0Ozelliklerin
gelismesine firsat verilmeli, zemin hazirlanmalhidir (MEB, 2009: 18). Ornek verilecek
olursa; Ogrencinin dogal sayilarla eldeli toplamayr tanimasinin yaninda hangi
durumlarda bu islemi yapmasinin yerinde olacagini ve toplamada elde varin ne

anlama geldigini anlamas1 6nemlidir.

Bireyin yasaminda kullanacagi siniflama, siralama, sayma, oOlgme gibi
kavramlari, bu kavramalarla ilgili becerileri ve matematiksel diislinme becerilerini
elde etmesi kuracag iliskilerdeki uyum agisindan gereklidir. Giinlik yasamda

matematigi kullanma ve matematige olan gereksinim devaml artis gostermektedir.
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Degisen ve gelisen evrende, matematigi dogru kavrayan ve kritik durumlarda
matematik becerisini yerinde kullananlar gelecegine yon vermede ¢ok daha fazla

alternatife sahip olacaklardir (Tural, 2005: 32).

o Ogrenciler Matematik Bilgileriyle Iletisim Kurmalidur

Iletisim kurma, 6grencileri sahip olduklar1 bilgiyi gézden gecirmeye, tasnif
etmeye ve yapilandirmaya yonlendirecektir. iletisim, bir sununun dgrenci tarafindan
hazirlanip smif ortaminda sunulmasi, matematik problemlerinin kurulmasi,
problemlerin ¢ozlim yollarimin smiftaki diger o6grencilere aktarilmasi seklinde

olabilmektedir.

e [liskilendirme Onemsenmelidir

Matematiksel  bilgilerin, diger derslerle ve  giinlik yasamla
iligkilendirilmesine 6zen gosterilmelidir. Matematik hayatimizin her alaninda
kullanildig1 gibi bir¢ok meslek dalinda da karsimiza c¢ikmaktadir. Bu sebeple

problemlerin ger¢ek yasamin i¢inden se¢ilmelilerine 6zen gosterilmelidir.

e Ogrenci Motivasyonu Dikkate Almmalidir

Bireylerin matematik dersine karsi motivasyonlarinin yiliksek olmasi
O0grenmeyi olumlu yonde etkileyecektir. Ayni zamanda matematigin anlamli
ogrenilmesi, 0grencilerin derse kars1 tutumlarini etkileyecektir. Bireysel farkliliklar
g6z Oniline alinarak 6grencilerin motivasyonu arttirict 6nlemler alinmalidir (MEB,

2009: 18-19).

Piaget (1973) calismalarinda, c¢ocuklarin bilgiyi yalnizca yetiskinlerden

almadigini bunun yerine diinyayr anlamak i¢in kendi anlayis bigimlerini
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olusturduklarini savunmustur (Akt. Ginsburg vd., 2003). Bu nedenle 6grencilerde

gerekli i¢ ve dis motivasyonun gelistirilmesi i¢in gerekli calismalar yapilmalidir.

e Teknoloji Etkin Kullanimaldir

Teknolojinin hizla ilerlemesi sonucunda, Ogretim yazilimlarinin niteligi ve
niceligi artmaktadir. Ogrenciler icin alternatif kaynaklar ¢ogalmistir. Ayn1 zamanda
Ogretmenlerin internet {izerinde faydalanabilecegi dokiimanlar artmakta, Tiirk¢e ya
da farkli dillerdeki gesitli ders sunumlarina, ders planlarina ve siif i¢i etkinliklere

kolaylikla ulasilabilmektedir (MEB, 2009: 19).

Medya araglariin gelismesi ve internetin yayginlagsmasi sayesinde bilgiye
ulasmak ¢ok kolaylasti. Var olan bilgiyi dogru kullanmak, bilingli birer yurttag ve
tilkketici  yetistirecek i¢in matematik Ogretiminin uygun bicimde tasarlanmasi

gerekmektedir (Tural, 2005: 30).

o Isbirligine Dayali Ogrenmeye Onem Verilmelidir

Matematik dersinin amaci ¢ocuklarin; yaraticilifini ve sezgisel diistinmesini,
zihinsel bagimsizligini, kendine has diisiinme bi¢imini ve aragtirma yapma c¢abasinda

olmalarini saglayabilmektir (Inan, 2006: 43).

Isbirligine dayali 6grenmenin ¢ikis noktas: John Dewey' in problem ¢ézme
yaklasimdir. Isbirligine dayali 6grenme ydnteminde dgrencilerin grup halinde ortak
amaca ulagmak icin calistigi gozlenmektedir. Isbirligine dayali 6grenme ydntemi
Ogrencide elestirel diisinme ve problem ¢6zme becerilerinin gelismesini
saglamaktadir. Isbirligine dayali &grenmede yeni Ogrenilen bilgilerin kalicilig
artmaktadir. Bu yontem bireylerin duyugsal ve sosyal gelisimine katkida
bulunmaktadir. Bu becerileri 6rneklendirecek olursak; gruba ait olma duygusu, grup

arkadaslarinin becerilerini ve yeteneklerini fark etme, liderlik ve iletisim becerileri,
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O0gretmenden bagimsiz olarak 6grenebilme duygusu, risk alabilme vb. becerilerin

gelisimini saglamaktadir (Binbasioglu, 1988: 66-70; MEB, 2009: 19).

e Islenisler Uygun Ogretim Asamalarina Gore Diizenlenmelidir

Dersin giris boliimiinde 6grencinin dersin konusuna olan merakini arttirmak,
motivasyonunu ylikselmek ve ilgisini saglamak, on bilgilerini ortaya c¢ikarmak

amactyla kisa siireli hazirlik ¢aligmalar1 yapilmalidir.

Ogretimin inceleme veya arastirma asamasinda derse etkin katilacaklar1 bir
etkinlik yaptirilir, bu etkinligin girisle ilgili olmasina dikkat edilmelidir. Bu agsamada
en 6nemli nokta dgrencilerin ve dgretmenin aldiklari rollerdir. Ogrencilerin (grup
olarak ya da bireysel olarak) tamamlayacaklar1 etkinlikler secilmelidir. Ogretmen
Ogrencilere iyi bir yol gosterici olmalidir. Fakat 6grencilerin ulagsmasi gereken

sonuclar 6gretmen tarafindan tamamen agiklanmamalidir.

Daha sonra konu ile ilgili daha iist diizey becerileri hedefleyen etkinlikler
yapilmali ve ilerleme saglanmalidir. Ogrencilerin  kendi performanslarimi
gorebilecekleri, 6gretmenin ise 6grencilerin performanslar1 hakkinda gesitli bilgilere

ulasabilecegi siire¢ ve sonucun degerlendirildigi ¢aligmalar biitliniidiir (MEB, 2009:

20).

2. TURK EGITIM SISTEMINDE YASANAN DEGIiSiKLiKLER

Bilim ve teknolojideki gelismeler, veriye ulasma, iletisim gibi alanlardaki
yenilikler, uzaklik ve zaman kavramlar1 biitiiniyle farklilasmistir; yer kiire
kiigiiliirken, diistince diinyasini oldukca genisletmistir. Bu olanaklar tiim tlkeler i¢in
ayn1 derecede olmasa da iilkeler i¢in ilerleme g6z ardi edilemez. Bu nedenle genel
itibariyle egitim Ogretim hedeflerinde, 6zel itibariyle okullarda matematik 6gretimi
ve egitimi konusu incelenerek genel egilimler ve gelismeler dogrultusunda

Tiirkiye'de yeni politikalar ve stratejiler gelistirilmistir (Ersoy, 2003: 18).
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Egitimde ulusal degerlendirme c¢alismalarinin yaninda uluslararasi diizeyde
tilkemizin yerini bilmek icin farkli egitim gostergelerinden faydalanmaktayiz. Bu
sebeple belirli referans noktalarina gore lilkemiz; egitim alaninda hangi seviyede
bulundugunu, var olan eksikliklerin ve alinmasi1 gereken 6nlemlerin belirlenmesi ve
egitim diizeyimizin yiikselmesi amaci ile Uluslararast Ogrenci Degerlendirme
Programi (PISA), Ucgiincii Uluslararas1 Matematik ve Fen Arastirmasi (TIMSS),
Uluslararas1 Okuma Becerisinin Gelisim Projesi (PIRLS) gibi projelerde yerini
almistir. Tiirkiye’de, gelismis iilkelerin matematik &gretim programlarinin amag,
icerik ve yontemlerinde yaptiklart onemli yapisal donlismeler ve degisiklikler
yakindan izlenmeli egitim ¢evrelerinde Onemsenmelidir. Matematik Ogretimi ve
egitimindeki gelismelerin egitim sistemimize yansitilmast ve bu dogrultuda 6nemli

yeniliklerin yapilmasi gerekmektedir (Caglar ve Ersoy, 1997: 195).

Iktisadi Isbirligi ve Kalkinma Teskilati’nin (Organisation for Economic Co-
operation and Development-OECD) Uluslararas1 Ogrenci Degerlendirme Programi
(PISA) calismalar1 diinya c¢apinda bir¢ok iilkenin katilimiyla yapilmaktadir. PISA
calismas1 O6nde gelen endiistrilesmis iilkelerdeki 15 yas dolayindaki g¢ocuklarin
kazandiklar1 bilgi ve becerilerin Ol¢iilmesi igin ilicer yillik aralarla yapilan bir
calismadir. Ulkemiz bu calismaya ilk kez 2003 yilinda dahil olmustur. 2003'te
yapilan arastirmanin ana amaci 0grencilerin matematik bagarisini1 6lgmek iken genel
basar1 diizeyini 6lgmede de kullanilmistir. Tespit edilen eksikliklerin giderilmesi i¢in
Talim Terbiye Kurul Bagkanligi’nca ilkogretim 1-5. Simf O6gretim programlari
yenilenmis ve 2005-2006 Ogretim yilinda uygulamaya konulmustur. Matematik
olmadan sosyoekonomik kalkinmadan, bilim ve teknolojiden, nitelikli {iriin ve
hizmetten s6z etmek yaniltici olacaktir. Ulkemizde biitiin bireyler matematik
alaninda giliglenmeli, diislinsel kiiltiire sahip olmalidir (Celen, Celik ve Seferoglu,

2011: 3; Demir ve Kilig, 2010: 44; Ersoy, 2003: 19).

PISA projesinde sorular, her uygulamada alanlardan birine agirlik verilerek
hazirlanmaktadir ve {gcer yillik arayla bircok katilimc1 iilkede siavlar
diizenlenmektedir. Ulkemiz 2003, 2006, 2009 ve 2012 yillarinda bu smavlara
katilmistir. PISA 2012 ¢aligmasi matematik agirlikli hazirlanmistir. 2012 PISA sinav
sonugclar tilkemizin OECD iilkeleri i¢inde son siralarda yer aldigini gostermektedir.

2-30 Nisan 2012 tarihleri arasinda 57 il, 170 okulun katildig1 6grenci, 6gretmen ve
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okul yoneticilerine yonelik farkindalik ¢aligmalarini igeren arastirma yapilmustir.
Uygulamalar sirasinda yapilan gozlemlere gore Ogrencilerimizin uygulamanin
onemini tam olarak kavrayamadiklar1 gozlenmistir. Ogrencilerin motivasyonlar,

farkindaliklar1 hakkinda yetersizlikler tespit edilmistir.

Ulkemizde uygulamaya katilan 6grenciler ilk giin matematik, fen ve okuma
becerileri alaninda kagit- kalem degerlendirmesine sonrasinda da anket
uygulamasina katilmislardir. Ikinci giin problem ¢dzme becerisine yonelik bilgisayar
tabanl degerlendirme uygulanmistir. 2012 PISA raporunda OECD iiyesi ve PISA’ya
istirak¢i toplam 64 iilkede, 15 yas grubu Ogrenciler iizerinde yapilan test sinavlari
sonuglarina gore; 6grencilerimiz 2003 yilindaki 423 olan matematik puanini 2012'de

448’e yiikselterek 42°nci sirada yer almistir (MEB, 2012: 1).

Programlardaki yeniliklerin, egitimin kalitesini yiikseltmek ve egitim
sisteminde var olan birtakim problemleri ¢ozmek i¢in etkili olacag: diisiiniilmektedir.
Egitim; Ogretmen, 6grenci ve Ogretim programlart olmak iizere {i¢ temel 6gesi
bulunmaktadir. Bu {i¢ 0ge arasindaki iligkinin kuvveti nitelikli egitimi
dogurmaktadir. Nitelikli egitimin {irlinii de nitelikli bireylerdir. Programlarin igerik
ve hedefleri muntazamda olsa programin etkilili§i uygulayicisi olan 6gretmenler
belirleyecektir. Sozii edilen ii¢ bilesen arasindaki etkilesim gdz Oniine alindiginda
ogretmenin etkisinin digerlerine gore fazla oldugu sdylenebilmektedir (Arslan ve

Ozpinar, 2008: 40; Demirel ve Kaya, 2006: 337).

Miifredatlar ¢ok iyi hazirlanmig olsa bile, 6gretmenler istenilen yeterliklere
sahip degil ise egitim-6gretimde istenen sonuglar elde edilememektedir (Demirel ve
Kaya, 2006: 337). Yenilenen programlarin uygulamadaki etkinliginin saglanabilmesi
icin Ogretmenlerin yeni programlari tanimasi, benimsemesi ayrica programin

yiikledigi rollere uygun hareket etmeleri gerekmektedir.
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3. iILKOGRETIM MATEMATIK PROGRAMI

3.1. PROGRAMIN VIiZYONU

Gliniimiizde egitim ve dgretime verilen 6nem giderek artmakta oldugundan
birgok diinya iilkesi 0gretim programlarinda yeniden diizenlemeler yapmaktadir.
Tiirk egitim sistemi diger lilkelerde oldugu gibi kendini siirekli sorgulamaktadir

(Balim ve Kesercioglu, 2004: 53).

MEB (2009), matematik programi, “Her c¢ocuk matematigi ogrenebilir.”
ilkesine dayanmaktadir. Temel kavram ve becerilerin kazandirilmasinin matematik
ile ilgili diisiinme; genel problem ¢6zme stratejisini kavrama, matematige kars
olumlu tutum i¢inde olma ve matematigin ger¢ek yasamda onemli bir ara¢ oldugunu
ve kapsamli bir siire¢ oldugu goriisii kabul edilmistir. Ayrica ¢ocuklarin sahip oldugu
matematik  bilgisinin  yaninda matematik okuryazarhi@ini da  gelistirmek
hedeflenmektedir. Matematik dersi somut bir nitelige sahip olmakla beraber,
teknolojik gelismelerle soyut olan konular1 somut olarak 6gretebilmek miimkiindiir.
Matematiksel kavramlarin somutlagtirllmast ve sonlu yasam modellerinden
faydalanilarak ele alinmasi, 0grenmeyi kolaylastirmakta ve bilginin kaliciligini

arttirmaktadir (Cekirdekei, 2010: 10).

Programda, kavramsal Ogrenmeye islem becerilerine dikkat edilmekte bu
konularin iizerinde durulmaktadir. Matematigi Ogrenmek; temel kavram ve
becerilerin kazanilmasinin yaninda matematik {izerine diisiinmeyi, genel problem
¢ozme stratejilerini kavramayr ve matematigin gilinliikk hayatla iliskilendirmeyi
gerektirir. Problem c¢6zebilen, ¢oziimlerini diisiincelerini paylasan, ekip caligsmasi
yapan, matematige yonelik olumlu tutum gelistiren bireyler yetistirilmesi
gerekmektedir. Ayrica programin islerligi agisindan; Ogretmenlerin programin
Onemine inanmast, altinda yatan felsefeyi kabul etmesi gerekmektedir. Bir programin
basariya ulagsmasi 6gretmenlerin isteg§ine ve uyumuna da baghdir (MEB, 2009: 7-9;
Varis, 1996: 86).
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3.2. PROGRAMIN YAKLASIMI

[Ikdgretim  birinci  kademedeki cocuklar gelisim &zellikleri — geregi;
cevreleriyle, somut nesnelerle ve akranlariyla etkilesimlerini kullanarak kendi
diisiincelerini  olusturmaktadirlar. Dolayisiyla, soyut matematiksel disilinceleri
cocuklarin olusturabilmeleri i¢in somut modeller ile ¢esitli deneyimlere ihtiyaglari
vardir. Zengin ve anlamli somut yasantilar, tutarli ve akilli soyutlamalarin
gelistirilmesinde en 6nemli etkiye sahiptir. Bu nedenle egitim ortamlarinin, gesitli ve
zengin somut modellerle donatilarak; cocuklarin matematiksel bilgileri modelleri
kullanarak fark etmeleri, incelemeleri ve problemi c¢ozmeleri geregi programin
yaklagiminda dikkate alinmistir. Ayrica, 2005 ilkdgretim matematik Ogretim
programi ¢ocuklarin motivasyonunu, derse katilimini arttirmis, ¢ocuklar diisiinmeye
sevk etmis, konularin daha iyi anlagilmasim1i saglamis ve ¢ocuklarin

sosyallesmelerine zemin hazirlamistir (Halat, 2007: 64; Cekirdekei, 2010: 10).

3.3. PROGRAMIN TEMEL OGELERI

3.3.1. Programdaki Beceri Alanlari

[Ikogretim Matematik Programi, bilissel beceri olarak dgrencilere problem
¢ozme, iletisim, akil vyiirlitme ve iliskilendirme becerileri kazandirmayi ve
ogrencilerde bu becerileri gelistirmeyi hedeflemektedir. Program ayrica 6grencilerin
duyussal 6zellikler, 6z yonetim yeterlikleri ve motor becerileri kazanmalar1 ve bu

becerileri de 6grencilerde kazandirmay1 hedeflemektedir.

Cocuklarin matematige ait becerilerinin gelisimi bebeklik dénemine kadar
uzanmaktadir. Cocuklar i¢in her yeni durum bir merak unsurudur. Matematikle ilgili
ilk deneyimler bu merak ve kesfetme isteklerinin sonucunda kazanilmaya baglanir.
Matematik gelisiminde cocugun ilgi ve gereksinimleri, saglik durumu, duygusal
yapisi, sosyal cevresi, ebeveynlerin Ogrenim diizeyi, egitim ortami ve egitim

programi gibi bir¢ok faktor etkili olmaktadir (Celik, 2012: 4).
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Benson'a gore (2008), diisiinme becerileri diinyanin mantigint ¢dzmeye
ugrasan ¢ocuk icin gereklidir. Cevreleriyle etkilesimleri sonucunda elde ettikleri
bilgileri islemekte tepkide bulunmaktadirlar. Problemlerin ¢6zliimii sirasinda
kendilerini destekleyecek biligsel etkinliklere ihtiyaclar1 bulunmaktadir (Akt. Kandir
ve Orcan, 2011: 41).

Ilkokul ¢ocuklari, viicutlar1 iizerinde artan degisim ve siirekli gelisimi
yasarlar ve yapabilecekleri seyleri kesfederler. Morrisson 'a gore (2003), yavas ve
yasamin siirekli kavramlar ilkokul ¢ocugunun fiziksel gelisimini tanimlamaktadir.
Bu degisime diistinsel degisimde eslik etmektedir (Cekirdekei, 2010: 11; Morrison,
2003: 252).

Matematik'te erken gelismislik gosteren bir ¢ocugun smif icindeki akademik
sikintidan ve engellenmeden kurtulmasina ne kadar erken yardim edilirse, onun
potansiyelinin toplumun ve gencligin yarara kullanilabilmesi olasiligi da o kadar
artacaktir. Matematik ve matematiksel diisiince olmaksizin demokratik ve ¢cagdas bir
toplumun saygin bir iiyesi olmak miimkiin gézilkmemektedir. Matematik ile ilgili
kavramlar matematik icinde ve diger tlim gelisim alanlariyla iliskilendirilerek
cocuklara verilebilmektedir. Ornegin okulca yapilan bir piknik sirasinda gocuklar,
problem ¢dzme, zaman, say1r ve paralarla iliskili kavramlari, yemek sirasinda ise
Olcme, say1, geometrik sekiller ve islemle ilgili kavramlar1 pekistirebilirler (Akar,

2009: 57; Eliason ve Jenkins, 2003: 387; Ersoy, 2003: 21).

3.3.1.1. Problem Cézme

Birey problem ¢6zme basamaklarin1 etkin olarak kullanmayr dogumdan
itibaren gelisim ve egitimle birlikte kazanmaktadir. Problem ¢6zme becerisi

ogretilebilir ve gelistirilebilir bir beceridir (Garton, 2004: 4).

Olkun ve Toluk (2004) tarafindan problem, bireyde ¢dzme istegi uyandiran
ve ¢6ziim yolu hazirda olmayan ancak bireyin var olan bilgi ve deneyimlerini
kullanarak c¢oziime kavusturabilecegi durumlar olarak tanimlanmistir. Problem

¢ozme yaklagimina gore okul sirasinda yasanan olaylar, ¢ocugun kendi hareketleriyle
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ve etkinlikleriyle iligkili olup onun sorunlar1 ve ¢ézlimleri, 6gretimin temelinde yer

almaktadir.

Biitiin kiiltiirlerde ¢ocuklarin islem problemlerini ¢6zmede {i¢ asamali

gelisimi izledikleri dikkat cekmektedir. Cocuklar,

e Biitiin nesneleri sayarlar. Ornegin, ii¢ elma dort elma ile toplandig1 zaman,

once li¢ elmay1, sonrasinda dort elmayi teker teker sayarlar.

e Uzerine sayarlar. Dort elma oldugu bilirler ve bu sayede su sekilde ifade

ederler. "dort, bes, alt1, yedi".
Zihinden gosterimi kullanarak islemleri yaparlar. Nesneleri zihinsel olarak

farkli sekillerde hareket ettirirler veya islemi ezbere yaparlar (Copley, 2000:

—...Genelde bir problem dnceden ¢oziilmiis genel bir probleme 6zel
veriler yerlestirerek ya da hi¢ bir yenilik yaratmaksizin iyice bilinen
bir ornegi adim adim izleyerek ¢oziilebiliyorsa, rutin bir problem
olarak nitelendirilir. Ogrencinin dikkat ve sabri yeterli olacak, kendi
vargilarimi  ya da yaratict  yeteneklerini  kullanma  firsati
bulamayacaktir. Matematik o6gretirken rutin problemler gerekli
olabilir hatta ¢ok sayida rutin problem ¢ozdiirmek gerekebilir.
Ancak ogrencilere bagka tiir problem ¢ozdiirmemek affedilemez bir
hatadir. Rutin matematik islemlerinin mekanik performansini
ogretmek ve baska bir sey 6gretmemek, yemek kitabinin diizeyinin de
altina diiger, ¢iinkii yemek tarifleri bile diis giicii ve yargi icin as¢rya
bir alan biwrakmaktadir oysa rutin problemler bu alant birakmaz...

(Polya,1990: 168 -169).

Matematik problemlerinin ¢6ziimii amaciyla dort basamaktan olusan bir siire¢

gelistirmistir. Bu siirecin; birinci asamasinda problemi okuma anlama, ikinci

asamasinda plan hazirlama, tgiincli asamasinda plant uygulama, dordiincii

asamasinda geriye bakma gergeklesmektedir. Geriye bakma ve sonug¢ c¢ikartma,

maddeyi diistinerek, anlamli cevaba ulasabilmektir. Bu aym1 zamanda problem

¢ozmenin en Onemli parcasini olusturmaktadir (Akman, 2002: 245; Polya, 1990:

168).
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Problemin anlasilmasi basamaginda Ogrenciye yonlendirici sorular sorma,
bilinmeyen ve verilenler arasinda baglanti kurma; anlama stratejisi olarak, kendi
climleleriyle ifade etme, problemi 6zet olarak yazdirma ve sema ¢izme stratejilerini

kullanilmas1 6nemli bir yer tutmaktadir.

Altun’a (2010) gore problem bir istir, cocuk problemin ¢éziimiinii bulabilmek
icin istek veya ihtiya¢ hisseder, cocuk ¢oziimii bulma noktasinda hazirliksizdir ve
¢Oziimii bulabilmek i¢in girisimde bulunmasi1 gereklidir. Problemde istenilenin ne
oldugu, istenileni bulmak icin nelerin verildigi ¢ocuga kendi ifadeleriyle tekrar
ettirilmelidir. Kendi climleleriyle agiklama ezberlemeden problem ifadesine

bakmadan 6zgiin bir sekilde problemi 6zetlemedir.

Problemin anlagilmasiyla ilgili sorunlar genel olarak iki nedenden
kaynaklanmaktadir. Bunlardan birincisi okuma yetersizligi, ikincisi problemde yer
alan kelimelerin ya da terimlerin anlamlarinin tam olarak bilinmemesidir. Boyle bir
durumda somut araglardan, dramatizasyon ve Orneklerden yararlanilabilir (Altun,

2010: 82; Baykul, 2009: 75-76).

3.3.1.2. iletisim

Matematik, boliimleri arasinda iliskiler barindiran, sembolleri ve terminolojisi
olan yasayan bir dildir. Matematiksel dilin dogru ve etkili bir sekilde kullanilabilmesi
amaglaniyorsa, Ogrenci igin anlamli hale getirilmelidir. iletisim, &grencilerin
sezgilerine dayali bilgileri ile soyut matematik dili ve sembolleri arasinda bir
kopriidiir. letisim, matematiksel diisiincelerin fiziksel, resimsel, grafiksel, sdzel,
zihinsel ve sembolik temsilleri arasinda iliskiler kurulmasini saglamaktadir. iletisim,
cocuklarla diyaloga gecme ve onlar1 dinleme olarak tanimlanmaktadir. Kelimelerle,
diyagramlarla, resimlerle, sembollerle, tablolarla sonuca ulasilabilmektedir (Akman,

2002: 245; MEB, 2009: 13).

Iletisim becerisini kazanmak icin, &grencilerde asagidaki becerilerinde

bulunmasi hedeflenmektedir;
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e Somut model, sekil, resim, grafik, tablo gibi temsil bi¢imlerini kullanarak

matematiksel diistinceleri ifade edebilmek,

e Matematik ve problemler hakkindaki diisiinceleri s6zlii veya yazili olarak

acikca ifade edebilmek,
e Matematiksel dil ve semboller ile giinliik dili iliskilendirebilmek,

e Matematik hakkinda konusma, yazma, tartisma ve okumanin 6nemini fark

edebilmek (MEB, 2009: 13).

3.3.1.3. Akil Yiiriitme

Muhakeme, insanlarin dogruya ulasmalarini saglamaktadir. Insanlar
dogruya ya baskalarinin dogrularini kabul ederek ya da dogrulugu agik ve net olarak
kanitlanabilecek durumlardan ¢ikarimlar yaparak veya bunlart muhakeme ederek
ulagsmaktadirlar. Muhakeme yetenegi, bireyin karar verme durumuyla karsilastiginda
kiyaslama yaparak en uygun secenegi se¢mesini de saglamaktadir. Muhakeme,
olaylar arasinda iligki kurma, yeni anlamlar ortaya ¢ikarma, karsilasilan problemleri
¢ozebilme, elde edilen bilgi ve deneyimleri yeni durumlarda kullanabilme gibi bir¢ok
beceri ile ilgilidir. Muhakeme, bir¢ok farkli beceriyi kapsamasi bakimindan zaman

icerisinde gelistirilmesi gereken bir yetenektir (Inal, 2011: 1).

Akil vyiiritme becerisinin kazanilabilmesi ig¢in, ilkdgretim matematik

programi dgrencilerde asagidaki becerilerin gelismesi hedeflenmistir:
e Mantiga bagl ¢ikarimlarda bulunabilmek,

e Matematiksel iliskileri, modelleri, normlar1 ve diisiinceleri ifade ederken

kullanabilmek,
e Probleme yonelik ¢6zlim yollarini ve yanitlarini savunabilmek,
e Matematiksel bir durumun analizinde Oriintii ve iliskileri kullanabilmek,
e Matematigin anlamli ve mantikl bir alan oldugunu kavrayabilmek,

e Tahminlerde bulunabilmek,
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e Matematiksel oriintii ve iligkileri analiz edebilmek (MEB, 2009: 14).

3.3.1.4. iliskilendirme

Matematik o6gretim programinda, Ogrencilerin matematiksel kavramlari
O0grenme alaninin icginde iliskilendirmeleri ayrica diger Ogrenme alanlar ile

iligkilendirebilmelerinin 6nemi {izerinde durulmaktadir.

3.3.2. Duyussal Ozellikler

Ogrencilerin ~ matematikten ~ korkmamalar;, matematigi  sevmeleri,
matematige yonelik 6z gilivene sahip olmalari duyussal boyutta amacglanmistir.
Ogrenciler genellikle yasadiklari durumlara, gevrelerinde gozlemledikleri olaylara
anlamlar yiiklemektedirler. Bu anlamlar kazanilmis bireysel deneyimler olarak
adlandirilmaktadir. Bu  deneyimler sonucunda inanglar ve yaklagimlar
sekillenmektedir. Sonrasinda s6z konusu inan¢ ve yaklasimlar tutum olarak

adlandirilir (Yenilmez ve Ozabaci, 2003: 132).

Ogrencilerin matematige karst olumlu tutum gelistirmesine imkan
taninmalidir. Programin vizyonunda ise Ogrencilerin matematigi sevmeleri,
matematikten korkmamalar1 i¢in de matematik dersinin somutlastirilmasi ve giinliik
hayatla iliskilendirilmesi gerektigi vurgulanmis, her c¢ocugun matematigi
Ogrenebilecegi ilkesi benimsenmistir. Ayrica 0grenme—O6gretme silirecinin Ogretim
materyalleriyle zenginlestirilmesinin §grencinin 6grenmesine olumlu katki sagladigi
bilinmektedir. [Ikdgretim birinci simf dgrencileri somut islem dénemindedirler. Bu
durumda 6gretim materyallerinin kullanilmas1 daha da gereklidir. Ciinkii soyut olan
durumlar i¢in somutlastirmaya ihtiya¢ duymaktadirlar. Ayrica ilkdgretim birinci
smifta Ogrenilenler bireylerin yasamlar1 boyunca kullanacaklar1 temel bilgi ve
algilamalar1 ve matematikten keyif almay1 6grenmeleri i¢in, iyi bir matematik egitimi

gerekmektedir. Bagimsiz ve dogru diisiinmeyi aligkanlik haline getirmesi dngoriilen
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matematik egitimi, sadece siif i¢i ders anlatma ile yapilamayacagindan, degisik
etkinliklerle desteklenmelidir. Giinlilk hayatla baglantilar saglam kurulmalidir

(Cekirdekei, 2010: 17; Hatipoglu, 2006: 4; Toptas, 2008: 302-303).

3.3.3. Oz Diizenleme Yeterlikleri

Oz diizenleme ile ilgili agiklamalarin bir kismi “beceriler” ve “duyussal
boyut” ile ilgili boliimlerde yer almaktadir. Matematik programinda, 6grencilerin 6z
yonetimle ilgili 6zelliklerinin gelisimi 6nemli bir yer tutmaktadir. Bireyin matematik
ile ilgili konularda kendi motivasyonunu arttirmasi, yapmasi gereken calismalari
zamaninda ve diizen i¢inde yapmasi, kendini sorgulamasi, verimli sekilde ¢alisma
becerisi kazanmasi1 vb. durumlar 6z yeterliligin kapsamina girmektedir (MEB, 2009:

17).

3.3.4. Motor Beceriler

Matematik Ogretiminde amag, bes duyu organini etkin hale getirmektir.
Ogrenmede genel ilke ise yaparak, yasayarak ogrenmedir, ancak bu her zaman

miimkiin olmadigindan gesitli ortamlar olusturmak zorunludur (Kavcar, 1985: 32).

Motor beceriler kismindaki hedefleri inceledigimizde; matematik dersinin
somutlastirilmasi, 6grencilerin derste aktif olmalari, programda belirtilen 6gretim
materyallerini 6grencilerin kullanmalar1 amaglanmistir. Sayisal becerilerle ilgili
kavramlarin kazanilmasi, diisiince ve dil becerilerinin degerlendirilmesi ¢gocuklardaki
O0grenme becerilerinin gelisimi i¢in onemlidir. Cocugun i¢inde bulundugu sosyal
ortamin, ¢evresindeki bulunan materyallerin, bu materyallerle nitelikli bigimde
etkilesimde bulunmasimin, aldig1 egitimin, akademik becerileri iizerinde etkisinin
oldugu soylenebilmektedir (Cekirdekgi, 2010: 18-19; Orcan, 2009: 13; Uyanik,
2010: 28).
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Crawford ve Witte (1999) aktif etkinliklere bagli matematik 6gretimi,
ogrencilerin Ogretim materyallerini kullanmasini, diger Ogrenciler ile ¢oziim
stratejilerini tartismasini, el becerileri sergileyerek materyal gelistirmesini, kiigiik
gruplar i¢inde ¢alisarak kendi kavramlarini gelistirip bicimlendirmesini saglayacaktir
(Akt. Hatipoglu, 2006: 6). Bu sayede 6grenci merkezli etkinlikler, 6grencilerin var
olan enerjilerinin matematik dgretimine kanalize edilmelerine yarayacaktir. Ogrenme
etkinliklerinde, miimkiin oldugunca ¢ok sayida duyu organina hitap edilmelidir

(Sendurur ve Akgiil, 2002: 166).

3.4. MATEMATIK EGITIMININ GENEL AMACLARI

[Ikogretimde temel &grenme ihtiyaclarindan biri, c¢ocugun toplumda
yasayabilmesi ic¢in gerekli bilgi ve tutumlari gelistirmek; digeri, ona biligsel
becerileri kazandirmak oldugu soOylenebilmektedir. Bilissel beceriler arasinda,
anadilini etkili bi¢imde kullanabilmek, sayisal beceriler arasinda ise, islem becerileri,
sayilar1 ve islemleri yeni durumlara uygulayabilme ve problem ¢dzme becerileri

genis bir yer tutmaktadir (Baykul, 2001: 31).

Bu dogrultuda 6grencilerde olusmasi beklenen davranislardan bazilar1 asagida

belirtilmistir:

e Matematikte veya diger alanlarda ileri bir egitim alabilmek ic¢in gerekli

matematiksel bilgi ve becerileri kazanabilmek,
e Mantiksal timevarim ve tiimdengelimle ¢ikarimlar yapabilmek,

e Matematiksel problemleri ¢ézme siireci i¢inde kendi matematiksel diislince

ve akil yiiriitmelerini ifade edebilmek,
e Matematige yonelik olumlu tutum gelistirebilmek, 6zgiiven duyabilmek,
e Matematigin giiciinii ve iliskiler ag1 igeren yapisini takdir edebilmek,
o Sistemli, dikkatli, sabirli ve sorumlu olma 6zelliklerini gelistirebilmek,

e Arastirma yapma, bilgi iiretme ve kullanma giiciinii gelistirebilmek,
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e Matematik ve sanat arasindaki iliskiyi kullanabilmek, estetik duygular

gelistirebilmek 6grencilerden beklenen davranislardandir (MEB, 2009: 9).

Pek cok meslek dalinda matematik kullanilmaktadir. Ogrenciler, matematigin
giinliik hayatta, bircok meslek dalinda ve diger derslerde kullanildigini gérdiiklerinde
kazandiklar1 bilgiler daha anlamli ve kalic1 olacaktir (Cekirdekei, 2010: 23).

3.5. OGRENME ALANLARI VE AMACLARI

Eski programda kullanilan “Unite” kavrami, 2004 Matematik Ogretim
Programimda “Ogrenme Alani” adiyla kullanilmis olup; programda dért 6grenme
alanina yer verilmigtir. Dort 6grenme alaninda yer alan temel kavramlar her sinifta
ele alinmustir. [Ikdgretim matematiginin temelini olusturan sayilar konusuna farkli
bir yaklagim tarzi ve yeni konu alanlar1 yerlestirilmistir. Olgme, veri (istatistik) gibi

alanlar programa eklenmistir (Peker ve Halat, 2008: 211).

Matematik dersi 1. siif Ogretim Programi'nda dgrenme alanlar1 ve siireleri

Tablo 1’de verilmistir (MEB, 2009: 63).

Tablo 1. Matematik Dersi 1. Sinif Ogretim Programi'nda Ogrenme Alanlar ve

Stireleri
OGRENME s KAZANIM
ALT OGRENME ALANLARI ORANI (% )
ALANI SAYILARI
1. Dogal Sayilar 10 36
2. Dogal Sayilarda Toplama 9 18
Islemi
SAYILAR | 3. Dogal Sayilarda Cikarma 6 14
Islemi
4 Kesirler 2 3
Toplam 27 71
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1.Uzamsal (Durum-Yer, 2 4
Dogrultu-Yon)
2.Geometrik Cisimler 2 4
GEOMETRI
3.Eslik 1 2
4.0Oriintii ve Siislemeler 2 5
Toplam 7 15
1.Uzunluklar1 Olgme 4 4
2.Paralarimiz 1 3
OLCME 3.Zaman1 Olgme 2 3
4.Tartma 2 3
Toplam 9 13
1.Tablo 1 1
VERI
Toplam 1 1
GENEL TOPLAM 44 100

Tablo 1’de goriildiigli gibi ilkogretim 1-5 matematik miifredat1 "sayilar,
geometri, dlgme ve veri" olmak iizere dort 6grenme alanindan meydana gelmektedir.
Miifredatta konu alanlarinda degisim ile birlikte, yeni teori ve stratejilerin programda
yer almasi, smif ici etkinliklerin farklilasmasi, matematigin giinlik hayatla

iliskilendirilmesi ve teknoloji kullaniminin arttirilmasi programa yansiyan diger

degisikliklerdir

Sayilar

Baroddy (1987) ve Hughes (1989); sayr kavraminin,

kavramlarin 6grenciler tarafindan algilanmasi ve matematiksel becerileri elde edilme

(Halat, 2007: 64).
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acisindan anahtar kavram oldugunun tizerinde durulmustur (Akt. Develi ve Orbay,

2002: 1).

Sayma ve say1 kavramlari, ¢ocuklarin giinliik yasamda siklikla kullandiklar
becerilerdendir. Ogretmenler, nitelikli egitim programlari ve siniftaki materyaller
yardimi ile ¢ocuklarda sayr kavraminin gelismesine yardimei olmaktadirlar. Say1
kavramlarinin gelisimi bir etkinlikte, bir konu iizerinde hatta bir 6gretim yili
siirecinde degil, cocuklarin aktif olmaya devam ettikleri silire¢ igerisinde
gerceklesmektedir. Ulusal Matematik Ogretmenleri Konseyi'ne (National Council
Teachers of Mathematics - NCTM) (2000) gore, ¢ocuk nerede ise egitimde orada
baslamaktadir (Akt. Jackman, 2012: 152). Sayilar ile ilgili kavramlar1 ¢ocuklara
kazandirmak i¢in g¢ocuklarin i¢inde bulundugu her firsat degerlendirilmeli, aktif

katilimlar1 saglanmalidir.

Jordan ve digerleri (2006) Sayma; sayir sozciikleri ile somut varliklarin
koordinasyonudur. Cocuklarin algisal varliklar1 sayabilmeleri i¢in ; gérme, duyma,
dokunma gibi duyu organlarinin gelismis olmasi, resimsel varliklar sayabilmek i¢in
zihinde canlandirmasi, motor veya bedensel yolu kullanarak saymasi i¢in ellerin ve
parmaklarin ritmik olarak hareket ettirilebilmesi, sozlii sayma igin, say1 sozciiklerini

kullanmas1 gerekmektedir (Akt. Erdogan, 2009: 376).

Ogrenciler sayilarla, okula baslamadan daha once karsilasmaktadirlar ve
okula bazi say1 ve sayma bilgileriyle gelmektedirler. Sayilar ve say1 algilamasi,
matematik Ogretiminin ana temalarindandir ve o6gretimi okul 6ncesi donemden
baslayip ortadgretim sonlarina kadar devam eden siireci kapsamaktadir. Sayilar
O0grenme alan1 yapilan biitlin reform c¢alismalarinda kapsamli bir bigimde yer

almaktadir (Altun, 2001: 356; Isik ve Kar, 2011: 58).

Matematiksel beceriler icinde bulunan sayilar ve islemler, ayirma, siiflama,
6lcme, model alma ve iligkiler gibi temel becerilerde basarili olma list diizey bilissel
becerilerin  ¢alismasimi  gerektirmektedir. Cocuklar matematikle ilgili ilk
calismalarinda agirlikli  olarak calisan belleklerini  kullanmakta sonrasinda
matematikle ilgili deneyimleri arttikca uzun siireli bellek daha fazla devreye

girmektedir (Dehn, 2008: 112).
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Geometri

Geometri, tanimsiz terimler (nokta, diizlem, dogru, uzay, kiime), taniml
terimler, aksiyomlar ve teoremler iizerine kurulu olup, konu olarak sekil ve cisimleri
incelemektedir (Altun, 2001: 357). Ulusal Matematik Ogretmenleri Konseyi'ne
(National Council Teachers of Mathematics - NCTM) (2000) gore ise geometri
tanimlardan, iligkileri anlama ve yorumlama yetenegidir (Akt. Kandir ve Organ,

2010: 104).

Insan yasaminda onemli bir yeri olan matematiksel kavramlarm yaninda
geometriyle ilgili kavramlarin da &gretimi onemlidir. Ilkogretimde geometrik
kavramlar1 6grenciye kazandirmak i¢in Ogrencide elestirel diisiinme ve problem
c¢ozme yetenegini gelistirmek gerekmektedir. Geometri konulari, 6grencilerin
elestirel diisinme ve problem ¢6zme becerilerini gelistirmede Onemli rol
oynamaktadir. Geometrinin yapisindaki nesnelerin (cisimler, sekiller vb.) gercek

hayatta var olmasi diinyay1 tanimalarina olanak saglayacaktir (Pesen, 2003: 30).

Cocuklar daha okula gelmeden Once geometri ile yasamin iginde
kargilasmiglardir. Cilinkii onlar kiip, prizma ve silindir gibi oyuncaklarla
oynamiglardir. Cocuklar gerek gozlemleri gerekse oyuncaklar ile kendi kendilerine
oynamalar1 sonucu geometri hakkinda ¢ok sey Ogrenirler (Savas, 1999: 290).
Ornegin simetriye baktigimizda, 6grencilerin gevrelerinde gordiikleri nesnelerin
cogunda fark ettigi bir Ozelliktir. Fakat kesfettiklerini sozciiklere dokmede

zorlanmaktadirlar.

Geometriye ait olan siisleme konusunda oOncelikle estetigin Ogrenciler
tarafindan fark edilmesi amaglanmalidir. Siisleme etkinlikleri sirasinda ¢ocuklarin
bireysel estetik tercihleri fark edilmektedir. Etkinlik esnasinda geometrik sekillerin
siislemede nerede kullanilacagina karar vermeleri ve bu kararlarinda sekillerin
Ozelliklerini dikkate almalar1 6nemlidir. Bu durum G&grencilerin sekilleri analiz

etmesini gerektirmektedir (MEB, 2005: 29).

Oriintii, programda hem sayillar hem de geometri Ogrenme alaninda

kullanilmistir. Oriintii, bir say1 veya sekil dizisi olarak tanimlanmaktadir. Geometri
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ya da sayilar 6grenme alaninda oriintii 6gretimi 6grencinin akil yiirlitme becerisi

kazanmasinda 6n kosul olusturmaktadir (MEB, 2005: 29).

Uzamsal iliskiler ise geometri 6grenme alaninin bir alt 6grenme alani olarak
goriilebilmektedir. Ogrenci, ¢evresinde kendi konumunu ve yoniinii ifade ederken
aslinda geometrinin konum ve yonler ile ilgili alanina 6zgii terimleri kullanmaktadir.
Bir Ogrencinin  kendi durusunu ve yoniinii arkadaslariyla veya esyalarla
karsilastirirken kullandigi sagda, solda, dnde, arkada, uzakta, yakinda, yukarida,
asagida gibi ifadeler uzamsal iliski kapsaminda yer almaktadir (MEB, 2005: 29).

Uzamsal diigiinme, sekillerin farkli pozisyonlarda goz 6niinde canlandirilmasi
ve hareketlerinin hayal edilmesi matematiksel diistinme icin olduk¢a Onemlidir.
Uzamsal algimin gelismesi i¢in 6gretmenler "Hangi yon?", "Ne kadar uzak",
"Nerede?" ve "Hangi nesneler?" sorularini g¢ocuklara giinliikk aktiviteler icinde

mutlaka yonlendirmelidirler (Charlesworth ve Lind, 2007: 112; Toptas, 2008: 302).

Ogrencilerin birinci smifta, geometrik sekillere ve cisimlere karsi vermis
olduklar tepkiler ve yorumlar, geometri diisiincelerinin gelisiminin tespit edilmesi
acisindan ipuglar1 vermektedir. Ayrica cocugun geometri diisiincesinin gelisimi tespit
edilerek yapilan geometri 0gretimi, ¢ocugun geometriyi anlamasi agisindan daha
yararlt olacagi ifade edilebilir (Toptas, 2008: 303). Geometri ¢ocuklara, sayilarla
ilgili farkli matematiksel diisiinme, bir bakis agisi kazandirmaktadir. Geometri ile
cocuklarin yapi, konum, sekil, doniistimii iyi bildikleri ve uzaysal muhakemeyi iyi
gelistirdikleri bilinmektedir. Bu sayede, sadece uzaysal diinyay1 degil ayni zamanda
bilime, sanatta ve sosyal calismalarda matematigi anlamayi da gelistirmektedir

(Jackman, 2012: 154).

Ol¢me

Matematik, hayatin igindeki problemleri ¢6zmede bagvurulan sayma,
hesaplama, 6lgme ve ¢izmedir. Tahmin becerileri matematik d6gretiminde 6nemli bir

yere sahiptir. Belirli bir miktarin ya da bir islemin ¢6ziimiinii tahmin etme rastgele
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yapilan bir olay degildir. Ogrencinin matematiksel bilgisinin niteligine baglidir

(Baykul, 2001: 32; Olkun ve Toluk, 2003: 39).

Olgme, matematigin 6nemli alanlarindandir. Degisik durumlar altinda
¢ocugun birim 6lgiilerinin degismezligine inanmasini saglamaktadir. Olgme fiziksel
olmayan (zaman, para, sicaklik vb.) ve fiziksel (ylikseklik, uzunluk, hacim, agirlik)

ozellikleri icermektedir (Smith, 2006: 170).

Olgme nesneleri sirasma gore yerlestirmektir. Diizenli  siralamalar,
uzunluklarina veya golgesine gore siralamalar 6lgmeye ornek gosterilebilmektedir.
Cocuklar ol¢me yapabildikleri gibi ayni zamanda O&lgme birimleri de icat
edebilmektedirler. Olgmeyi kolaylastiran sorular: "Bu nesneyi nasil &lgebiliriz?",
"Sizce hangi nesne daha agirdir?" veya " Siralamay1 nasil bulabilirsiniz?" seklinde

tasarlanabilmektedir (Lind, 2005: 59).

Walle (2004) tahmin, islemsel tahmin ve Ol¢limsel tahmin olarak ikiye
ayrilmaktadir. Yapilan g¢alismalara bakildiginda islemsel tahmin iizerine yapilan
calismalara, Olclisel tahmin {izerine yapilan ¢aligmalara gore daha ¢ok yer verildigi
goriilmektedir. Ulusal Matematik Ogretmenleri Konseyi'nin (National Council
Teachers of Mathematics - NCTM) (2000) standartlarina gére ¢ocuklardan uzunluk,
ses, agirlik, sicaklik ve zamani 6lgmeleri beklenmektedir. Giinliik yasam stirecinde
sikca kullanilan 0lgme becerisi, matematik becerileri icerisinde en ¢ok kullanilan
becerilerindendir. Cogu zaman basvurdugumuz tahminlerin bazilarinin Olgiisel
tahmin olmast ve Olcilisel tahminin Olgmenin temel ozelliklerini anlamaya olan
katkis1 diisiiniildiigiinde, 6grencilerin tahminlerindeki tutarliligin belirlenmesi ve bu
duruma yénelik dneriler getirilmesi onem teskil etmektedir. Olgiim, matematigin esas
uygulamalarindan biridir. Metematigin iki 6nemli alani olan geometrinin ve reel
sayilarin arasinda koprii niteligindedir. Sayr ve uygulamalar oOl¢limiin 6nemli

elemanlaridir (Charlesworh ve Lind, 2007: 242; Jackman, 2005: 145).
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Veri

Tahminler yapildiginda gelecekte ne olacagina dair beklentiler ifade
edilmektedir. Mantikli bir tahminde bulunulmaktadir ya da gdzlemlere temel olan
kanaate varilmaktadir. Mantikli bir tahminde bulunabilmeleri i¢in 6n bilgiye sahip

olmak gerekmektedir.

Cocuklar basit tahmin sonuglarini sevmektedirler. Ornegin,tohum paketinde
bulunan tohumlar1 sayip, bunlarin kag¢ tanesinin biiyiiyiip bitki olacagini tahmin
etmislerdir. Cocuklardan biri topragin istiine, digeri topragin altina dikilen iki
tohumun nasil biiyliyecegi ile ilgili raporlar hazirlamislardir. "Sizce hangi bitki daha
iyl biiyliyecek?" sorusu sorulmustur. Ayrica "Metal bir arabayr ahsap bir arabayla
yaristirirken, metal araba daha hizli gidecektir." gibi tahminler yiiriitmek i¢in gereken
yetenek ve istekliligin, farkindalik olusturma ve sebep-sonug iligkisini kavramadaki
onemi blyiiktiir. Bu farkindalik; bir kalibr algilama ile ilgili gerekli yetinin ortaya
c¢ikmast ve nasil devam edeceginin tahmini ile ilgili birgok durum yoluyla
gelistirilebilmektedir. Cocuklar kil parcacigina agirlik eklendiginde meydana gelen
degisiklikleri arastiriyorlarsa, onlara sonuca yonelik (kaliplara ne oldugu ile ilgili)
kayitlar tutturularak veya olglimler yaptirilarak veri toplama becerileri gelistirilebilir.
Cocuklar ne kadar ¢ok tahminde bulunurlarsa, tahminler o oranda dogru
yapilanacaktir. Cocuklara siirekli tahminlere nasil ulastigi ile ilgili sorular
sorulmalidir. Onlarin gerekgelerini dinlendiginde diisiiniilenden ¢ok daha bilgili

olduklar1 goriilecektir (Lind, 2005: 61).

Cocuklar ¢ikarim yaptiginda, bir dizi gézlem yapmaktadirlar. Siniflandirma
yapmaktadirlar ve verilere anlam yliklemeye calismaktadirlar. Cikarima dolayh
olarak ulagilabilmektedir. Ornegin pencereden disar1 bakildiginda ve agaclarin
tizerindeki yapraklarin hareket ettigini goriilir. Bu gozlemden riizgarin estigi
¢ikarimina ulasilabilmektedir. Riizgar direkt olarak hissedilmez fakat gozlemlerine
onceki bilgilerine ve deneyimlerine dayanarak riizgarin estigini bilinmektedir. Bu

durumda yapilan ¢ikarimlar basitge test edilebilmektedir.

Cikarim yapma siireci; Onceki bilgilerin mantiksal varsayimlarina ulagmay1

gerektirmektedir. Cocuklarin  heniiz gerceklesmemis ya da direkt olarak
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gozlemleyemedikleri olaylardan c¢ikarim yapmalarin1 gerektirmektedir. Bu sebeple,
cikarim siireci en ¢ok orta diizeydeki 6grenciler i¢in (8-12 yas) uygundur; bilim
icerigi de bu diizeyde iliskilendirilmektedir. Bilim igerigi ve gec¢mis tecriibelerle
alakali c¢ikarimlar daha biiylik ilkokul ogrencileri icin daha uygun ve kolay
olabilmektedir (Lind, 2005: 62).

Verileri kaydetmenin bir yolu hazirlanan grafiklerdir. Grafikler; sayisal, sdzel
ve gorsel bilgileri igermektedirler. Grafikler bir durumun sozel olmadan ifade
edilmesini, durumlar arasi1 karsilagtirma yapilabilmesini, gruplar arasi yorumlama
yapilmasini, gruplama yapilabilmesini, gruplara iliskin sorularin cevaplanmasini

saglamakta ayrica tartigma firsat1 olusturmaktadir (Aktag Arnas, 2005:149).

3.6. MATEMATIK KAVRAMLARININ GELiSiMi

Kavram, bir seyin zihinden tasarimi ya da bellegi olarak diisiiniilebilmektedir.
Kavramlar, biligsel gelisimin gostergesi olan en 6nemli bdliimlerden biridir (Gander

ve Gardiner, 2007: 264).

Programda kavramsal bir yaklasim izlenmistir. Matematiksel kavram ve
ilkelerin gelistirilmesinin  vurgulanmistir ve programin odaginda kavram ve
iligkilerin oldugu 6grenme alanlar1 belirtilmistir. Kabul goren kavramsal yaklagimlar
Ogrencilerin  somut  deneyimlerden, sezgilerden = matematiksel anlamlar
olusturmalarina ve soyutlama yapabilmelerine; problem c¢6zme, akil yiiriitme,

iletisim kurma ve iligskilendirme gibi 6nemli becerilerin gelistirilmesi amaglanmustir.

Bir nesneyi bilmek o nesnenin kavramina tam olarak sahip olmak demektir. Bu
ise daha once o konuda saglam algilar almayi gerektirmektedir. Alinan algilar,
zihinde birtakim islemler gorerek "kavram" haline gelmektedir. Kavramlarda kisinin
"diistinme" ve "uslamlama" siirecinde birer gere¢ olarak kullanilmaktadir (Akinoglu,

1995: 25).

Kavram, benzer nesneleri, insanlari, olaylari, fikirleri, siire¢leri gruplandirmada
kullanilan bir kategorileme sistemidir. Cocuklarda zaman kavraminin informal

gelisimi genellikle anaokullarindan Once baslamaktadir ve her yil daha fazla
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formalleserek ilkokul doneminin sonuna kadar devam etmektedir. Zaman ise siire ve
siray1 icermektedir. Sira, olaylar1 sirayla yapmayi gerektirir. Cocuklar kiigiik, orta ve
biiylik boncuklar1 bir model ile siraya koyarken sabah uyaninca yiiziinii yikamasi,
elbiselerini  giymesi, kahvaltistn1  yapmasi gibi olaylart da siralamayi
ogrenmektedirler. Zamanin siiresi bir olaymn ne kadar zaman (saniye, dakika, saat,

giin, uzun zaman, kisa zaman) aldigidir (Celik, 2012: 28; Senemoglu, 2005: 511).

Cocuklarda matematiksel yeteneklerin ve kavramlarin gelisimi zamanla ve
boliimler halinde olmaktadir. Arastirmacilar bebeklerin ve cocuklarin, bir giin
matematik i¢in kullanacaklar1 yetenekleri nasil gelistirdiklerini 6grenmenin gabasi

icindedirler (Jackman 2005: 52).

Kavrama nesne ya da olaylarin ortak 6zelligini simgeleyen icsel bir siire¢
diyebiliriz. Bu simgeleme de genellikle bir sézclik ya da isimle ile yapilabilir.
Cocukta algisal uyaricilar1 diizenleme yetenegi ilerledikge, kavramlar 6grenmeye
baslanmaktadir. Kavramlarin 0grenilmesi icin bellekteki bilginin daha verimli bir

sekilde diizenlenmesi sarttir (Kandir ve Organ, 2010: 17).

Insanlar erken ¢ocukluktan baslayarak diisiincenin birimlerinden olan
kavramlar1 ve kavramlarin adlar1 olan kelimeleri 6grenmektedirler. Once kavramlar
simiflandirilir, kavramlar arasindaki iliski bulunur, boylece ilgilerine anlam
kazandirilir, kavramlar yeniden diizenlenir, hatta yeni kavramlar ve bilgiler yaratilir.
Kavramlar bilginin yapitaslaridir ve insanlarin 6grendiklerini, siniflandirmalarini ve
organize etmelerini sagmaktadirlar. Tanimi degisik sekillerde de yapilabilen kavram
soyut bir kelime olup, "insanin zihninde anlamlanan farkli obje ve olgularin
degisebilen ortak oOzelliklerini temsil edebilen bir bilgi formu" seklinde

tanimlanmaktadir (Dogan, 2007: 1).

Kavram gelisiminde 6nemli bir basamak da diisiinsel becerilerin gelisimidir.
Bunlar; 6grenme, hatirlama, diisiinme, mantik yiiriitme olarak siralanmaktadir.
Cocuklar edindikleri bilgiler ile c¢evrelerini kendilerine 06zgii bir ifade ile
tanimlamaktadirlar. Zaman igerisinde 6grendikleri kavramlarin artmasi ile tahminleri
degismekte ve Onceden edindigi bilgileri de birlestirerek daha agiklayici bilgiler
kazanmaktadirlar (Einon, 2000: 122).
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Beaty (2000), Kavramlar ¢ocuklarin gevresiyle aktif bir sekilde ilgilenmesiyle
kazanilmaktadir. Cevreyi arastirdik¢a, aktif bir sekilde kendi bilgilerini
olusturmaktadirlar. Bir seyleri kategorilerine gore tasnif etmeyi 6grendikge, onlar
birbirleriye karsilastirirlar ve sayarlar; ¢ocuklar etraflarindaki diinyay1 anlaml kilan

temel biligsel bilgiler gelistirmektedirler (Akt. Kandir ve Organ, 2010: 18).

3.7. OLCME VE DEGERLENDIRME

Ulkemizde yapilandirmaci yaklasimin etkisi ile egitim programinin temel
ogeleri olan kazanimlar, igerik, 6grenme-6gretme siireci ve degerlendirmede yapilan
degisikliklerle Ogrenciyi temele alip onu aktif kilan cagdas anlayislar hakim
kilimmistir. Egitimde, uygulanan programlarin istenilen basariyr elde edip etmedigi,
Ogrencilerde beklenen bilgi, beceri ve tutumlarin gelisip gelismedigi Olgme
degerlendirme yollariyla ortaya ¢ikmaktadir. Egitimle 6lgme-degerlendirme arasinda
giiclii bir iliski bulunmaktadir. Matematik programi, 6grencilerin basarilarini
saptamak, , 0gretim yontemlerinin etkinligini anlamak, 6grencilerin eksiklerin tespit
etmek, programin zayif ve kuvvetli yonlerini ortaya c¢ikartmak icin Olgme-
degerlendirmeye yer vermistir. Program, degerlendirmede 6grenme siirecine onem
vermis ve dgrencinin gelisimini izlemeyi amacglamistir (Egri, 2006: 23; Erdemir,

2007: 8).

Ogretim siirecinde degerlendirme iki amagla yapilmaktadir. Bunlar; 6gretimin
degerlendirilmesi ve Ogrenme eksikliklerinin belirlenmesidir. Bu tiirde bir
degerlendirme igin izleme amagli testler, O0grenci {irlin dosyalar1 (portfolyo),
performans gorevleri, yapilandirilmis grid, dereceleme oSlgekleri (rubric), kavram
haritasi, proje, akran degerlendirmesi, 06z degerlendirme vb. teknikler
kullanilmaktadir. Ayrica siire¢ igerisinde Ogrenmenin ne Olgiide ve nasil
gercgeklestigini belirlemek amaciyla kontrol listeleri, akran degerlendirme formu, 6z
degerlendirme formu, gozlem formlar1 vb. kullanilabilmektedir. Bu uygulamalar,
Ogrencilerin 6grenmelerine ve neyi ne kadar 6grendiklerinin farkina varmalarini

kolaylastiracaktir (Kazu ve Aslan, 2013: 89).
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4. ILKOGRETIiM BIRINCIi SINIF OGRENCILERININ GELIiSiM
OZELLIKLERI

Ogrencilerin  bir alandaki gelisimi diger alanlardaki gelisimlerini
etkileyecektir. Bu nedenle gelisim alanlarin1 tanimak, egitim-6gretim ortamini

diizenlerken bu etkilesimi gbz onlinde bulundurmak gerekmektedir.

Matematiksel kavram gelisiminin nasil ve ne zaman gergeklestigine dair
bilgilerin bilyiik kismi Isvigreli bilim adami, psikolog ve egitimci olan Jean
Piaget’nin bilissel gelisim teorisine dayanarak yapilan bilimsel aragtirmalardan

edinilmistir (Buldu, 2010: 29).

Piaget’in temelde kendisine sordugu soru “cocuklar diinyaya gelirken higbir
sey bilmezler, kendilerinin bile farkinda degildirler. Peki nasil oluyor da bu
durumdan yetigkin gibi diisiinme diizeyine ulagabiliyorlar?“ sorusudur (Bacanli,
2011: 86). Piaget biligsel gelisimi, birbirinden farkli, degismeyen, sirali, her birey
icin kendi icerisinde farklilik gosteren dort doneme ayirmistir. Bunlar sirasiyla, duyu
motor donemi (0-2 yas), islem 6ncesi donemi (2-7 yas), somut islemler donemi (7-11

yas) ve soyut islemler donemidir (11 yas ve sonrasi) (Buldu, 2010: 24).
Piaget’e gore bilissel diisiincenin gelisimine iliskin donemler;

Duyu-Hareket Donemi (0-2 yas): Bebekler dogduklari giinden itibaren
cevrelerini kesfetme cabasi ic¢indedirler. Bu donemde ¢ocuklar ¢evrelerini duyular
yoluyla, gorerek, dokunarak, koklayarak ve tadarak kesfederler. Kesif cabalarinda
kullandiklar1 temel amaglar dogustan getirdikleri duyusal ve hareketsel yeteneklerdir.
Bu donemin o6nemli Ozelliklerinin birisi de g¢ocugun deneme yanilma yoluyla
problem ¢ozmesi daha sonraki donemlerde planli problem ¢6zme davranisinin da

baslangicidir (Aktas Arnas, 2006: 6-8; Buldu, 2010: 29; Essa, 2010: 328).

Islem Oncesi Dénemi (2-7 yas): Algisal diisiince yapisina sahip, 2-4
yaglarindaki ¢ocuklar bazi kavramlar1 6grenebilirler fakat bu kavramlarin bir¢cogu
eksik ve tam olarak yerlesmemis oldugundan, yerinde kullanamazlar.4-7 yas
arasindaki sezgiye dayali diisiinme déneminde, ¢cocuk bir¢ok problemi dogru olarak

cozebilmektedir. Bu donemde ¢ocuk mantikli diisiinmek yerine sezgilerine dayali
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olarak akil yiirlitmekte ve problem ¢ozmektedir. Alt1 yas ¢ocuklar1 dnceki yillardan
farkli olarak bu donemde say1, islem, geometri, Oriintiilleme becerileri yaninda veri
toplamak, analiz etmek ve sunmak i¢in grafikler kullanabilmekte ve buna baglh
kararlar verebilmektedirler (Aktas Arnas, 2006: 9; Buldu, 2010: 34-36; Ford, 2009:
66).

Somut Islemler Donemi (7-11 yag): Kavramlarin ¢ogunu islem Oncesi
donemde edinen g¢ocuk, uygulama asamasina ge¢mistir. 7-11 yas araligi, ilkokul
caglarimi kapsayan donemdir. Cocuklarin bu dénemde okuma, yazma ve sayisal
islem yetenekleriyle, diinyayr anlama ve mantiksal diislinme sekillerinde 6nemli
ilerlemeler kaydedilmektedir. Biligsel gelisimin somut islemler doneminde olan
cocuklar olaylar1 karsisindaki insanin goziinden gérmeye de baslamislardir. Cocuk,
cinsiyet rolleri, hayal ve ger¢ek olanlarin ayrimi konularinda gelismektedir. Cocuk
bu donemde lizerindeki benmerkezcilikten siyrilmistir. Piaget buna dagilma adini
vermistir. Baskalartyla iletisim kurmaya baglamistir. Bu donemde c¢ocuklarin
diisiince siiregleri hizla degismektedir. Cocuklar ben-merkezci diisiince yapisindan
uzaklagarak, olaylar1 ve durumlar1 baskasinin bakis agisindan gormeye
baslamiglardir. Korunum ilkeleri ve tersine ¢evirme islemi kazanilmistir. Cocuklarda;
mantiksal diisiinme, miktar, sayi, agirlik ve hacim korunumu kavramlari ve iist
diizeyde siniflandirma becerileri gelismeye baslamistir. Cocuklar verilen bilgiyi,
baska sekle doniistiirebilmekte ve bilgiyi daha ayrintili kullanabilmektedirler. Somut
islemler doneminde ¢ocuklar, ancak somut olan konulara iliskin mantiksal islemler
yapabilmektedirler. Cocuklar, soyut kavramlar1 ¢evrelerinden model alma yolu ile
yerinde kullansalar da, bu kavramlar1 heniiz agiklayamamaktadirlar (Bacanli, 2011:
94; Charlesworth ve Lind, 2007: 14; Coon ve Mitterer, 2008: 99; Zastrow ve Kirst-
Ashman, 2009: 119).

Somut islemler donemi, siniflama becerilerinin kazanildigi dénemdir. Cocuk
cesitli agilardan farkli siniflamalarin yapilabilecegini kavramaya baslamistir. Birden
¢ok boyutu dikkate alarak smiflama yapabilir hale gelmistir. Ornegin; oyuncaklar
sekillerine, renklerine boyutlarina gore siniflama yetenegine kavusmuslardir.
Siralama ile ilgili olarak ise A<B, C>B isleminde son siralama olarak A<B<C
islemini yapabilmektedir. Somut iglemler doneminde diisiince tersinebilirlik 6zelligi

edinir. Ornegin; 4 kere 3 iin 12 ettigini bilir, ayrica 3 kere 4 {in 12 ettigini, tersinin de
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ayni sonug¢ verdigini bu donemde Ogrenir. Donemin en onemli 6zelligi korunum
kavraminin edinilmesidir. Korunum degismezligin anlagilmasimni ifade etmektedir

(Bacanli, 2011: 94).

Korunum Kavrami:

e Madde korunumu: Bir biitlin pargalara ayrilsa bile miktar1 degismemektedir
(6-7 yas).

o  Uzunluk korunumu: Uzun bir teli parcalasak ya da kirsak bile uzunlugu

degismeyecektir (6-7 yas).

o Nitelik degismezligi: Bir kaptan diger kaba bosaltilan sivinin miktar
degismeyecektir (6-7 yas).

e Sayilarin korunumu: Nesneler yakinlagsin ya da uzaklagsin miktarda degisme
meydana gelmeyecektir. Bes top ister bitisik olsun, isterse ayri olsun bes top

yine bes toptur, say1 degismeyecektir (7 yas).

o Alan korunumu: Bir kagit parcasinin kapladigi alan, kagit kesilip bagka
sekiller meydana gelse bile degismeyecektir (7 yas).

o Agwrhk korunumu: Sekli degistirilen kil par¢asinin agirligi degismeyecektir
(9-12 yas).

o Hacim korunumu: Cesitli sekillere sokulan kil par¢asinin tagiracagi su miktari

degismeyecektir (11-20 yas).

Piaget’'nin bu doneme somut islem donemi demesinin baglica sebebi,
cocugun mantik yeteneklerini somut nesne ve yasantilar iizerine uygulayabilmesidir.
Cocuklar, ikinci veya Tlg¢ilincii smif seviyesinde mantiksal kurallarla
diisiinebilmektedirler. Soyut diisiinme, daha sonraki donemlerde gerceklesecektir. Bu
donemde c¢ocuklar yeni kazandiklari becerileri uygulamaya yonelik aktivitelere
katilmalidirlar. Korunum kavramini 6grenmelerine firsat verilmeli ve cocuklarin
sosyal iligkileri ebeveynleri tarafindan desteklenmelidir (Yesilyaprak, 2011: 98;
Bacanli, 2011: 94).

Soyut Islemler Dinemi (11 yas ve iizeri): Soyut islemler déneminde kisi artik

sorunu degisik bigimlerde ele alabilir. Genelleme, timevarim, timden gelim gibi
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zihinsel islemler yapabilir ve hipotezler kurarak dogruluklarini kontrol edebilir, soyut
diistince gelistigi icin soyut kavramlar iizerinde fikir yiritebilir. Ergenin soyut
islemlerin altindan basariyla kalkabilmesi i¢in beynin olgunlasmasinin yani sira
soyut islemler yapmasini gerektirecek bir cevrede yasamasi gerekmektedir (Aktas
Arnas, 2006: 11-13; Ford, 2009: 67). Diezman ve English (2001), bulundugumuz
yiizyilda ¢ocuga sunulan olanaklarin artmasi nedeni ile bu diizeylere ulasmanin daha

erken yaslara kaydigini ileri stirmektedir (Akt. Develi ve Orbay, 2002: 1).

Piaget’e gore biligsel diisiincenin gelisimine iliskin donemler Tablo 2’de

verilmistir (Atkinson vd., 2010: 81).

Tablo.2. Piaget’e Gore Bilissel Diisiincenin Gelisimine Iliskin Dénemler

DONEMLER YASLAR TEMEL OZELLIKLER

Kendini nesnelerden ayirt eder.

DUYU-MOTOR | 0-2 Yas Kendini eylemi gergeklestiren 6zne olarak tanir
DONEM ve amagcli davraniglar yapmaya baglamaktadir.

Nesne kaliciligi kavramini edinmektedir.

Dili kullanmayr ve nesneleri imgelerle ve

ISLEM ONCESI 2.6 Yas sOzciiklerle betimlemeyi 6grenmektedir.
DONEM Diisiince hala benmerkezciligin altindadir.

Nesneleri tek bir 6zellige gore siniflamaktadir.

Nesne ve olaylar hakkinda  mantikli

SOMUT 6-7 ile diisinebilmektedir.

ISLEMLER 11-12 Yas Sayi, kiitle ve agirlhik korunumu kavrami
DONEMI edinmektedir.

Nesneleri birden ¢ok Ozellige gore siniflar ve

onlar1 tek  bir boyuta gére  siraya

koyabilmektedir.
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Soyut Onermeler Tlizerine mantiksal olarak
SOYUT 11-12 Yas diistinebilmekte ve varsayimlar1 sistematik
iSLEMLER .| olarak test edebilmektedir.
ve Usti
DONEMI Varsayimsal, gelecege yonelik ve ideolojik
sorunlar dikkatini ¢eker ve konularla ilgilenir.
5. PROBLEM DURUMU

72-101 aylik ¢ocuklar i¢in gelistirilmis Matematik Gelisimi 7 Testi (Progress

in Maths 7) gegerli ve gilivenilir midir?

5.1. ARASTIRMANIN AMACI

Bu aragtirma 72-101 aylik ¢ocuklarin matematik gelisimlerini degerlendirmek
lizere gelistirilmis olan Matematik Gelisimi 7 Testi'nin (Progress in Maths 7) 72-101

aylik Tiirk ¢ocuklarina uyarlamak amaciyla yapilmistir.

5.1.1. Alt Amaglar

72-101 aylik Tiirk ¢ocuklar1 i¢cin, Matematik Gelisimi 7 Testi'nin (Progress in
Maths 7) sonuglart;

e Gegerli midir?

e Givenilir midir?
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5.2. ARASTIRMANIN ONEMI]

Matematik Gelisimi 7 Testi’nde sorular; miifredat icerigi sayi, sekil, alan ve
Olciimler, veri kullanma kategorilerinden olugsmaktadir. Ayrica sorular gercekleri ve
yontemleri bilme, kavramlar1 kullanma, giinliik problemleri ¢6zme, mantik yiiriitme

stire¢ kategorilerine ayrilmistir (Clausen-May, Vappula ve Ruddock, 2004: 12).

Bu calisma kullanilarak matematik basarisini artirmak icin yapilacak
arastirmalara katki saglanabilir. Elde edilen bulgular dogrultusunda 6gretim siireci
planlanabilir. Tiirkiye’de kullanilan testlere gegerlik giivenirlik ¢alismasi yapilmis

yeni bir test kazandirilabilir.

Ayrica konu ile ilgili alan yazin incelendiginde, ilkdgretim birinci sinif
cocuklarimin matematik gelisimlerini incelemeye yonelik, Tiirk ¢ocuklar1 i¢in bir
Olcegin olmadigr goriilmiistiir. Bu nedenle, bu arastirmada Matematik Gelisimi 7
Testi’ni Tiirk ¢ocuklarina uyarlanarak gecerlik giivenirlik ¢alismasi yapilmasi, alana
katki saglamasi1 ve matematik programlarinin bu dogrultuda gelistirilmesi yoniinden

Onemlidir.

5.3. SINIRLILIKLAR

e Afyonkarahisar il merkezinde 2011-2012 egitim dgretim yilinda Milli Egitim
Miidiirligi’ne bagh resmi ilkdgretim okullarina devam eden 72-101 aylik

¢ocuklar ile sinirlidir.

e Arastirmada kullanilacak olan Matematik Gelisimi 7 Testi’nin (Progress in

Maths 7) ol¢tiigii puanlar ile sinirhdir.

e Normal gelisim gosteren ¢ocuklar ile sinirhidir.
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5.4. SAYILTILAR

Arastirmanin  yapilmasinda gecerli olabilecek varsayimlar asagida

belirtilmistir:
e Orneklemin evreni temsil ettigi varsayilmustir.

e Arastirmada kullanilan Matematik Gelisimi 7 Testi’ne (Progress in Maths 7),

cocuklarin matematik becerilerinin objektif olarak yansidig: varsayilmistir.

e Matematik Gelisimi 7 Testi’nin (Progress in Maths 7) uygulanmasinda
deneklerin testte bulunan her bir ifadeyle ilgili gercek durumu yansitacak

sekilde yanit verdikleri varsayilmistir.

6. TANIMLAR

Egitim: Bireyin davranislarinda kendi yasantis1 yoluyla ve kasitli olarak istendik
davranis degisikligi meydana getirme stirecidir (Ertiirk, 1975: 12).

Kapsam Gecerligi: Kapsam gegerligi 6lcme aracinin igeriginin ol¢iilen davranis
kiimesini ya da 6lciilen 6zellikleri 6rnekleyebilme niteligidir (Tezbasaran, 2008: 51).
Giivenirlik, bireylerin test maddelerine verdikleri yanitlar arasindaki tutarliliktir.

Giivenirlik testin 6lgmek istedigi 6zelligi ne derece dogru olctiigi ile ilgili bir

kavramdir (Biiyiikoztiirk, 2006: 163).

Gecerlik, olciilmek istenen seyin Olciilebilmis olma derecesidir. Testin bireyin
O0lcmek istenen Ozelliginin ne derece dogru Olctiigii ile ilgili bir kavramdir

(Biiyiikoztiirk, 2006: 161; Karasar, 2007: 105).
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7. ILGILI ARASTIRMALAR

Carpenter ve digerleri (1989), ¢ocuklarin toplama ve ¢ikarma isleminde
problem c¢ozme yeteneklerinin gelisimini izlemek icin bir ay siiren deneysel bir
calisma yapmuslardir. Birinci simif Ogretmenleri (n=20) kontrol grubuna rastgele
atanmislardir. Ogretim uygulamalarinin kurallarla belirlenmemesine ragmen, deney
grubu ogretmenleri kontrol grubu 6gretmenlerinin 6grettiginden dnemli 6l¢iide fazla
problem ¢dzme dgretmislerdir. Deney grubu 6gretmenleri, d8rencileri ¢esitli problem
cozme stratejisi kullanmaya tesvik etmis ve kontrol grubu Ogretmenlerine gore
Ogrencilerin kullandiklar1 yontemleri 6nemli derecede ¢ok dinlemislerdir. Deney
grubu Ogretmenleri 6grencilerin bireysel problem ¢dzme siiregleri hakkinda daha
fazla bilgi sahibi olduklar1 ve dgretimin Ggrencinin mevcut bilgisinin iizerine inga
etmesi gerektigine kontrol 6gretmenlerinden daha fazla inandiklari tespit edilmistir.
Deney smiflarindaki 6grenciler; say1 gergegi bilgisinde, rapor edilen anlama/olayli
anlama ve problem c¢6zme yeteneklerinde kontrol sinifinda 6grencilerden daha

basarili olduklar1 goriilmiistiir.

Gathercole ve Pickering (2000), isleyen hafiza yeteneklerinin, yedi yas igin
uygulanan Ulusal Miifredat Degerlendirmelerindeki beceri seviyeleriyle iligkili olup
olmadigmi arastirmislardir. Ogrencilerin kisa siireli bilgi saklama kapasiteleri ve
bilgiyi beceriyle kullanmalar1 arasindaki yakin baglantilar; standartize edilmis
sozciik, dili anlama, okuma ve matematikteki standartlastirilmis Olgiimlerdeki
basarilarina bakilarak tespit edilmistir. Yerel egitim kurumlarindaki okullara devam
eden alti-yedi yaslarindaki 83 ¢ocuk calismaya katilmistir. Calisan hafiza becerileri,
Baddeley ve Hitch’in (1974) c¢alisan hafiza modelinin bireysel bilesenlerini
kullanmak i¢in tasarlanan sinav takimi kullanilarak degerlendirilmistir. Cocuklar,
Ingilizce ve matematik alanlarinda ulusal miifredat ve testlerindeki performanslar:
dogrultusunda normal ve diisiik basar1 gruplarina ayrilmistir. Miifredat basar1 diizeyi
diisiik olan cocuklar, merkezi yiiriitme fonksiyonu ve 6zellikle gorsel-uzamsal bellek
degerleri ile ilgili alanda belirgin bozukluklar gostermistir. Karmasik calisan hafiza
becerilerinin, ¢ocuklarin okulun ilk yillarindaki akademik siirecleriyle yakindan

baglantili oldugu belirlenmistir.
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Kavkler ve digerleri (2000), Ingiltere ve Slovenya’da matematik gelisimleri
icin yapilan O6gretim ve Ogrenim konulu arastirmada gozlemlenen uluslararasi
performans farkliliklarinin nedenlerini agiklamaya calismislardir. Bu dogrultuda alti-
yedi yas cocuklarin aritmetik bilgi ve hesap stratejilerinde iki ayri ortamda ve
uygulamada gosterdikleri performanslari incelenmistir. Standart ve standart olmayan
bir¢ok 6l¢me aract kullanilmistir. Arastirma sonucunda iki yonlii degisken analizi,
alt1 yagidaki Ingiliz ¢ocuklarin temel aritmetik testinde Sloven gocuklara gore
oldukga yiiksek performans gosterdiklerini, yedi yas ¢ocuklarinin ise onemli bir
farklilik gostermediklerini ortaya koymustur. Bu yastan itibaren Sloven ¢ocuklarda
matematik gelisiminin iyi oldugu belirlenmistir. Standart bir aritmetik testte “Ingiliz
Yetenek Olgegi (British Ability Scales)” ise alti-yedi yasindaki Ingiliz gocuklar
olduk¢a yiiksek degerler elde etmelerine ragmen sekiz yasinda olan cocuklarda

tilkeler arasinda ¢ok biiytik farkliliklar bulunmamastir.

Altun ve digerleri (2001), alt1 yas ¢ocuklarinin problem ¢b6zme stratejilerini
ve problem ¢ozmedeki basar1 diizeylerini, sinif Ogretmenlerinin ve ilkdgretim
miifettiglerinin alti yas ¢ocuklarinin problem ¢ozme basar1 diizeyleri hakkindaki
kanilarmi incelemislerdir. Arastirmada Bursa ili’ndeki dort ilkdgretim okulu ve bir
lisenin bilinyesinde bulunan ana sinifindaki ¢ocuklardan alt1 yasinda olan toplam 70
cocuga; dort islem becerileri ile ¢oziilebilen, rutin olan ve olmayan tiirden dokuz
s6zel problem ydneltilmistir. Ogretmen ve miifettislerin alt1 yas grubu cocuklarin
problemleri ¢ézmedeki basar1 diizeyleri ile ilgili kanilarimi belirlemek i¢in 137
ogretmen ve 21 miifettisten goriis aldig goriilmiistiir. Ogretmen ve miifettislerin
arastirmada kullanilan dokuz sorudan sekizinde ¢ocuklarin ger¢ek basarilarina gore
daha diisiik beklentiye, diger bir soruda ise ger¢ek basariya gére daha yiiksek bir
beklentiye sahip olduklari tespit edilmistir.

Rasmussen ve digerleri (2003), ana simifi ve birinci sinif cocuklarin
problemleri ¢ozmede tersine cevirme prensibini kullanip kullanmadiklarini eger
kullantyorlarsa problemin niteliksel ve niceliksel 6zelliklerinin ne kadar etkiledigini
incelemislerdir. Okul 6ncesi yirmi dort ve birinci sinif yirmi dort ¢ocuga tersine
gevirme problemleri ve ayni tarz standart problemler sorulmustur. Problemler,
cocuklarin tersine c¢evirmeyi kullanip kullanmadiklar1 ve eger kullaniyorlarsa bu

problemlerin niceliksel ve niteliksel 6zellikleri kararlarin1 ne kadar etkiledigini
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belirlemek i¢in {i¢ asamada sunulmustur. Arastirma sonucunda, hem okul 6ncesi hem
de birinci sinif ¢ocuklarinin tersine ¢evirmeyi tamamen niceliksel 6zellikleri dikkate

alarak yaptiklar1 belirlenmistir.

Pagani ve digerleri (2004), anaokullarinin ¢ocuklarin ilerideki matematik
becerileri lizerindeki etkisini incelemislerdir. Arastirmada, erken okullasmanin
ogrencileri aritmetigin ilk orgiin egitim yoluyla 6grenimine daha iyi hazirlayacag: ve
ilkokul sonunda ve ortasinda en iyi performans i¢in gerekli bilgi temelini
olusturacag1 varsayilmistir. Ayrica erken anaokulu katilimmin ekonomik agidan
dezavantajli ve avantajli ailelerin ¢ocuklar1 arasindaki performans farkini da
azaltacagini varsayilmigtir. Aragtirmada veri toplamak amaciyla Cocuk ve Genglik
Ulusal Boylamsal Anketi kullanilmistir. Arastirma sonucu, bir dizi kontroliin
(cinsiyet, yas, bolge, sosyoekonomik seviye, aile islevselligi, aile yapilandirma,
egitim ve aile biiyilikliigii) tistiinde ve 6tesindedir. Erken anaokulu katilimi ekonomik
avantaj-dezavantaja dayali performans farkini gidermede yardimci olmamistir.
Arastirmanin sonucu, Ozellikle kizlar i¢in erken egitimin aritmetikte daha iyi
performansa yol acacak biligsel destegi saglamadigini ortaya koymustur. Diisiik
gelirli ailelerden gelen anaokuluna devam etmis ilkokul cocuklari, orta gelirli
ailelerden gelen yasitlariyla esit performans gosterememislerdir. Arastirma,
anaokullar1 miifredatinda potansiyel olarak bulunan oyunlar ve etkinlikler
araciligiyla gelistirilecek sezgisel ve ders dis1 matematiksel bilgiye iliskin merkezi

kavramsal yapilarda zenginlestirme gerekliligine isaret etmektedir.

Swanson ve Frankenger (2004), ciddi matematik giicliigii (SMD) riski altinda
olan ve olmayan ilkokul ¢ocuklarinda, isleyen bellekteki (WM) ve matematiksel
problem c¢ozmede dogruluktaki bireysel farkliliklarin temelini olusturan biligsel
stiregleri incelemislerdir. Cocuklara problem ¢dzmeyi, basariyr ve biligsel siireci
degerlendiren bir dizi test uygulanmistir. Birinci siniflarda (n=130), ikinci siniflarda
(n=92) ve iclincii siniflarda (n=131) O6grenci arastirmaya katilmistir. Aragtirma
sonucunda, matematik gii¢liigii riski altinda olan c¢ocuklar, isleyen bellekte ve
problem ¢6zme gorevlerinde; matematiksel hesaplama, okuma, anlamsal isleme,
fonolojik isleme ve ket vurma olgiimlerinde daha biiylik ¢ocuklardan ve matematik

giicliigii riski altinda olmayan cocuklardan daha zayif performans sergilemislerdir.

Ayrica, isleyen bellek, akiskan zeka, okuma becerisi, matematik becerisi, algoritma
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bilgisi, fonolojik isleme, anlamsal isleme, hiz, kisa siireli hafiza ve ket vurma
Olciimlerinde bagimsiz sozciik problemlerinin  ¢oziim dogrulugunu tahmin
etmiglerdir. Arastirma sonuglari yOnetici sistemin ¢ocuklarin problem ¢6zmesinin

onemli bir degiskeni oldugu diisiincesini desteklemektedir.

Bindak (2005), ilkdgretim Ogrencilerinin matematik kaygisini dlgmek igin
yaptig1 Olcek gelistirme ve gecerlik giivenirlik arastirmasmi Siirt ili'ndeki dort
ilkogretim okulunun o6grencileri ile gergeklestirmistir. Ilkdgretim 6grencilerinin
matematik kaygisini belirlemek i¢in on maddelik bir matematik kaygi Olcegi
gelistirmistir ve dlgegin gegerlik ve giivenirligini yapmistir. Arastirma sonucunda,
Matematik Kaygi Olgegi’nin i¢ tutarlilig1 i¢in Cronbach Alpha katsayis1 .84 olarak

bulunmustur.

Gilmore ve Bryant (2006) yaptiklar1 caligmada, Ogrencilerin aritmetik
becerileri ve tersine c¢evirebilmenin anlasilmasindaki bireysel farkliliklar
aragtirmiglardir. Aritmetik prensipler ve toplamanin ¢ikarma islemi ile tersine
cevrilebilme iliskisi {lizerinde testler uygulamislardir. Calismanin 6rneklemini
olusturan Ogrenciler yaslarmma gore (alti-yedi, sekiz-dokuz) iki gruba ayrilarak
calisilmigtir. Arastirmacilar tarafindan tersine ¢evirebilme ve kontrol problemleri
cesitli sunus formatlarinda incelenerek genel aritmetik beceri testi ile veriler elde
edilmistir. Aragtirma sonuglari, 6grencilerin tersine ¢evirebilme becerisinde kontrol
problemlerini ¢6zme becerilerine gore daha basarili olduklarin1 géstermistir. Sunum
sekillerinde kullanilan resimler, sonucu olumlu yonde etkilerken; soézciikler
kullanilarak olusturulan sunumlar, sonucu olumsuz etkilemistir. Ayrica ¢ocuklarin
kavramsal anlama ve problem ¢dzme becerilerinin bireysel olarak birbirinden farkli

oldugu sonucuna da ulasilmistir.

Pagani ve digerleri (2006), aritmetiksel isaretlerle (precursors)
zenginlestirilmis okul Oncesi programlarmin diisiik gelirli ailelerin ¢ocuklarinin
sezgisel bilgilerini etkileyip etkilemeyecegini kapsamli bir sekilde arastirmislardir.
Arastirmada anaokulu 6ncesinde ve anaokulunda uygulanan iki bagimsiz programin
etkisi iki farkli yontemle Olgiilmiistiir. Bu yontemlerden ilki kendi sec¢imi (self
selected) deney grubu ile kendi se¢imi kontrol grubunu karsilagtiran geleneksel bir

yaklasimi1 benimserken, ikincisi ise programin uygulanmasinin dgretmenlere gore
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cesitlilik gosterebilecegi diisiincesinden hareketle deney grubunda kendi se¢imi (self
selected) doz ayarli yaklagimi benimsemistir. Calisma iki boliim halinde yapilmis,
ilki 1997-1998 ve 1998-1999 yillar1 arasinda devam etmistir. Bu grupta yas
ortalamasi 53 ay olan ve anaokulu 6ncesine devam eden 268 kiz ve 264 erkek denek
yer almig ve bu denekler ilk y1l MSC (Montreal School Comission) egitimi almislar,
ikinci y1l ise deneklerin %44’ bu programa ilaveten subat ayindan mayisin sonuna
kadar Rightstart Programi’na tabi tutulmuslardir. Bu yeni programda karsitliklar,
eslestirme, gruplandirma ve parcalama gibi etkinliklerin bulundugu giinliik yasamla
da bagi olan sayilardan olusmus daha kapsamli etkinlikler yer almistir. Uygulamanin
sonunda dgretmenlerden gelen elestiri ve tepkilerin sonucunda yeni bir komisyonun
calismalarinin 15181inda yas ortalamasi 53 ay olan 726 (354 kiz, 372 erkek)
cocuklardan olusmus yeni bir grupla 2000-2001 egitim 6gretim yilinda ikinei bir
arastirma yapilmistir. Arastirmanin sonucunda anaokullarindaki uygulamalarin kesin
olmayan sonuglar verdigi, bununla birlikte kreslerde uygulanan matematik hazirlik
programinin ¢ocuklarin ileri yillarda matematik egitimlerinde ¢ekirdek algi becerisi
olarak islev gorecek becerileri lizerinde olumlu etki yarattig1 goriilmiistiir. Uygulanan
matematik programinin sayma sayilarinin Otesine gegerek kavramsal agidan

uygulanabilir ve yararli oldugu vurgulanmistir.

Giines ve Baki (2007), Ilkogretim Matematik Dersi (1-5.sin1f) Ogretim
Programi’nin  uygulama siirecinde Ogretmenlerin  karsilastiklar1  sorunlarin,
olusturduklar1 6grenme ortamlarina nasil yansidigimi arastirmiglardir. Arastirmanin
orneklemini Trabzon li’ne baglh merkez, ilge ve kdy okullarmin 4. siniflarinda gérev
yapan dokuz smif Ogretmeni olusturmustur. Arastirmada 6zel durum g¢alismasi
yontemi uygulanmis ve veriler nitel veri toplama araglar1 ile elde edilmistir.
Ogretmenlerle farkli zamanlarda {i¢ goriisme yapilmig smif i¢i 6grenme ortamlari
gozlenmistir. Arastirmadan elde edilen bulgulara gore, 6gretmenlerin sorun olarak
ifade ettikleri durumlarin (okullarin alt yapi eksikligi, sinif mevcudunun kalabaligi,
ders saatlerinin kazanimlar1 vermek i¢in yetersiz olmasi vb.) siniflarda olusturduklar

ortamin, 6grenci merkezli 6zellikler tasimasini etkiledigi goriilmiistiir.

Polat Unutkan (2007), okul dncesi hazirlik alan ve hazirlik almayan ¢ocuklarin
matematik becerileri temelinde ilkogretime hazir bulunusluk diizeylerini; yas,

cinsiyet, sosyoekonomik diizey degiskenleri acisindan karsilastirmistir. Arastirmanin
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orneklemi, okul Oncesi egitim alan 180, almayan 120 ¢ocuk olmak iizere toplam 300
cocuktan (5, 5.5, 6 yas) olusturmaktadir. Veriler, kisisel bilgilerin yer aldig1 anket
formu ile “Marmara Ilkdgretime Hazir Olus Olgegi”nin Uygulama formunun
matematik calismalar1 alt boyutu kullanilarak toplanmistir. Arastirma sonucunda,
okul Oncesi egitim alma degiskeni ile ¢ocuklarin matematik becerileri arasinda
anlamli bir iligki bulunmustur. Cinsiyet agisindan ¢ocuklarin matematik becerilerinde
farklilik  bulunamamistir. Ayrica alt sosyo-ekonomik diizeydeki c¢ocuklarin
matematik becerileri bakildiginda ilkdgretime yeteri kadar hazir olmadiklar tespit

edilmistir.

Yenilmez (2007), ilkdgretim Ogrencilerinin matematik dersine yonelik
tutumlar ile bununla iligkili olabilecek demografik degiskenler arasindaki iliskiyi
incelemistir. Eskisehir’in Alpu ilgesindeki ilkdgretim okullarinin 5., 6., 7. ve 8.
siiflarinda 6grenim goéren 6grenciler arasindan rastlantisal olarak se¢ilmis toplam
191 &grenci ile calistlmistir. [kdgretim dgrencilerinin matematik dersine ydnelik
tutumlarin1  belirlemek amaciyla Baykul (1990) tarafindan gelistirilmis olan,
“Matematik Tutum Olgegi” kullanilmistir. Arastirma sonucunda, sayisal derslerde
daha iyi durumda olan &grencilerin matematik konusunda olumlu tutuma sahip
olduklar1 goriilirken, matematik dersinde zorlanan &grencilerin bu derse iliskin

olumsuz tutumlar gelistirdigi sonucu ortaya ¢ikmaistir.

Akkus (2008), ilkogretim matematik Ogretmeni adaylarinin matematiksel
kavramlarla giinlilk hayati iliskilendirme diizeylerini incelemistir. Arastirmada,
ilkdgretim matematik Ogretmeni adaylarinin matematiksel kavramlarla giinliik
yasamu iligskilendirme diizeylerini belirlemek ayrica bu diizeylerini okuduklar1 yila ve
akademik ortalamalarina gore kiyaslamasi yapilmistir. Matematigi giinlilk yasamla
iligkilendirme diizeyi ile matematige kars1 0z yeterlik arasinda bir iliski olup
olmadigr ortaya koyulmaya calisilmigtir. Calismaya 194 ilkdgretim matematik
Ogretmeni adayr katilmistir. Matematiksel kavramlar ve giinlik yasam arasindaki
iligkilendirmeyi Ol¢gmek i¢in arastirmact tarafindan bir Olgek ve bu dlgegi
degerlendirmek i¢in de dereceli puanlama anahtar1 gelistirilmistir. Arastirma
sonucunda, ilkdgretim matematik 6gretmeni adaylarinin matematiksel kavramlar ile
giinlik yasami iligskilendirme diizeylerinin okuduklar1 &gretim yilina gore artis

gosterdigi belirlenmistir. Bunun yani sira 6gretmen adaylarinin matematige karsi 6z
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yeterlikleri ile matematiksel kavramlar1 glinlik yasamla iliskilendirme diizeyleri

arasinda anlamli bir iligkiye rastlanmistir.

Rains ve digerleri (2008), Piaget, Bruner ve Vygotsky’in kuramlarinin ilgili
boliimlerini ve Ogrencileri matematik kavramlariyla tanistirirken 6gretmenlerin
kargilasabilecekleri zorluklari incelemislerdir. Yayinlanmig olan kuramsal ve
deneysel c¢alismalar, ozellikle anaokulu seviyesinden {i¢iincii sinif sonuna kadar ki
donemde, c¢oklu-duyuma (multi-sensory) dayali 6gretim tekniklerinin kullanimim
desteklemektedir. Normal ve engelli ¢ocuklarin gelisim ve 6grenme hizlar1 farklilik
gosterdiginden, ¢ocuklarin tiimiiniin yeni matematik kavramlarini idrak etmeye ayni
anda hazir olma olasiligr diisiiktiir. Coklu-duyum teknikleri, ¢ocuklarin ¢ogunun
anlasilmas1 zor matematik kavramlarin1 asimile etme yoluyla 6grenmesini saglayarak

akranlarinin hizina yakin ilerlemelerini saglamistir.

Sezer (2008), okul oncesi egitimi alan bes yas grubundaki ¢ocuklara say1 ve
islem kavramlarin1 kazandirmada drama yOnteminin etkisini incelemistir.
Arastirmanin 6rneklemini olusturmak icin 45 ¢ocuk arasindan rastgele atama ile 20
(10 erkek 10 kiz) c¢ocuk belirlenmistir. Bu ¢ocuklar arasindan rastgele atama ile
deney ve kontrol gruplari olusturmustur. Arastirmada, cocuklarin sayi ve islem
kavramlarini kazanmalarini desteklemek icin “Drama Temelli Say1 ve Islem
Kavramlar1 Egitim Programi” hazirlamigtir. Deney grubuna drama temelli say1 ve
islem kavramlar1 etkinlikleri, kontrol grubuna ise anaokulu programi dahilinde
uygulamalar yapmistir. Arastirmanin verilerini toplamak i¢in Arnas, Gl ve
Sigirtmag (2003) tarafindan gelistirilmis “48-86 Ay Cocuklar igin Say1 ve Islem
Kavramlari Testi” kullanilmistir. Arastirma sonucunda, drama yonteminin ¢ocuklarin
say1 ve islem kavramlarin1 kazanmalarinda ve bu kavramlar1 desteklemede 6nemli

bir etkisinin oldugu belirlenmistir.

Arsal (2009), 6z diizenleme Ogretiminin ilkdgretim matematik programinda
yer alan kesirler ve ondalik sayilar 6grenme alanindaki akademik basariya ve
matematige karsi olan tutuma etkisini incelemistir. Arastirma, ilkogretim dordiincii
sinifa devam eden 60 6grenci ile yapilmistir. Arastirmada Zimmerman, Bonner ve
Kovach (1996) tarafindan gelistirilen 6z diizenleyici 0gretim modeli kesirler ve

ondalik sayilar &gretim etkinliklerine uyarlanmustir. Oz diizenleyici &gretim
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etkinlikleri deney grubu Ogrencilerine alti hafta uygulanmistir. Arastirma sonunda,
deney grubunda yer alan 6grencilerin hem kesirler ve ondalik sayilar {initesindeki
akademik basarilarinin hem de matematige karsi tutum puanlarinin kontrol grubu

Ogrencilerine gore daha yiiksek ¢iktig1 gortilmiistiir.

Bal ve Doganay (2009), matematik dersindeki yapilandirmact Ogrenme
ortamlarin1 6grenci goriisleri dahilinde incelemek amaci ile yaptiklari aragtirmayi
Adana ili merkez ilgelerinde ilkdgretim besinci smifa devam eden toplam 832
Ogrenci ile yiirlitmiislerdir. Aragtirmada veri toplama araci olarak Tenenbaum,
Naidu, Jegede ve Austin (2001) tarafindan gelistirilen ve Tiirk¢e formunun dil
esdegerligi, gecerligi ve gilivenirligi Fer ve Cirik (2006) tarafindan yapilan
“Yapilandirmaci Ogrenme Ortami Olgedi” kullanmislardir. Arastirma sonucunda,
matematik dersindeki yapilandirmaci 6grenme ortaminin Ogrenci algilarima gore
yiiksek diizeyde oldugu belirlenmistir. Ayrica, okulun ve sinifin fiziki kosullarinin da

o0grenme durumunu etkiledigi sonucu ortaya ¢ikmistir.

Krinzinger ve digerleri (2009), birinci smif sonu ve {ligiincii sinif ortasi
araligindaki 140 ilkokul &grencisinin; hesaplama yetenegi, matematik 0z-
degerlendirilmesi ve matematik kaygist arasindaki iliskiyi uzunlamasina
incelemislerdir. Matematik 6grenme giicliigi (MOG) matematik kaygisiyla
iliskilendirilmektedir. Fakat ilkokul yillarindaki hesaplama yetene§i ve matematik
kaygist arasinda nedensel iliski hakkinda pek ¢ok sey bilinmemektedir. Yapisal
esitlik modeli; matematik degerlendirmesi iizerinde hesaplama yetenegi ve
matematik kaygisinin giiclii bir etkisinin oldugu fakat matematik kaygisinin
hesaplama yetenegi lizerinde hicbir etkisinin olmadig1 ortaya ¢ikarmistir. Bu durum
matematik 6grenme giicliigi olan ¢ok kiiclik cocuklarda bile matematik kaygisi
lizerine yaygin klinik raporlar ile celismektedir. Arastirma, normal ve alisilmamis
gelisim donemleri siiresince erken ilkokul yillarindaki matematik kaygist ve
matematik performansi arasindaki baglantinin daha iyi anlasilmasina yonelik bir ilk

adimdir.

Shin, Lee ve Kim (2009), Koreli, Japon ve Amerikali 6grencilerin matematik
basarisin1 etkileyen Ogrenci ve okul diizeyinde faktorleri karsilagtirmali olarak

arastirmiglardir. Uluslararas: karsilastirmalar i¢in, PISA 2003 verileri Hiyerarsik
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Lineer Modelleme yontemi kullanilarak analiz edilmistir. Rekabet¢i-6grenme tercihi,
enstriimantal motivasyon ve matematik ilgi degiskenleri matematik basarisi tizerinde
ogrenci diizeyi belirleyicileri olarak kullanilmistir. Ogrenci-6gretmen iliskileri ve
okul disiplin iklimi degiskenleri, okul diizeyi degiskenleri olarak kullanilmistir.
Arastirma sonucunda, ii¢ llke arasinda Ogrenci-okul diizey belirleyicileri ve
matematik bagarisi arasindaki iligkinin farklt yapilarinin  mevcut oldugu
belirlenmistir. Ozellikle, rekabetgi-6grenme tercih belirleyicisi ABD'de olmasa da
Kore ve Japonya'da matematik basarisi lizerinde 6nemli yer tutmaktadir. Koreli ve
Japon oOgrenciler i¢in matematik ilgileri beklenmedik bir sekilde enstriimantal
motivasyonda daha giiclii bir belirleyici olurken, Amerikali 6grenciler i¢in durum
tersi ¢citkmistir. Okul diizeyinde belirleyiciler i¢in, okul disiplin iklimi her {i¢ tilkede
basari farkliliklar1 iizerinde énemli bir belirleyici olmustur. Ogrenci-6gretmen iliskisi
degiskenin ise sadece Japonya'da 6nemli oldugu ortaya ¢ikmistir. Sonuglarin etkileri,

ti¢ iilkenin karsilastirmal1 bakis agilar1 ve egitim sartlariyla ele alinmustir.

Organ (2009), anasinifina devam eden alt1 yas ¢ocuklarina uygulanan Erken
Ogrenme Becerileri Destekleyici Egitim Programi’nin ¢ocuklarin erken dgrenme
becerilerine etkisini inceledigi aragtirmasinda kontrol gruplu 6n test/ son test modeli
uygulanmistir. Arastirma Orneklemini tesadiifi Ornekleme ile secilmis olan
anasiniflarina devam eden 60-72 aylik c¢ocuklar olusturmustur. Tesadiifi kiime
ornekleme yontemi ile deneme ve kontrol grubu olarak 30°u kontrol ve 32’°si deneme
olmak iizere toplam 62 ¢ocuk arastirmanin kapsamina dahil edilmistir. Arastirmada
veri toplama araci olarak Erken Ogrenme Becerileri Olgegi (EOBO) uygulanmustir.
Erken Ogrenme Becerileri Olgegi on-test olarak 6rneklem dahilindeki gocuklara
uygulanmis ve elde edilen veriler analiz edildiginde gruplarin 6n test puan
ortalamalar1 arasinda istatistiksel olarak anlamli farkliligin olmadigi bulunmustur.
Aragtirmada Erken Ogrenme Becerileri Destekleyici Egitim Programi ornekleme
alman deneme grubundaki ¢ocuklara haftada ii¢ giin, glinde en az yarimsar saat
olmak iizere 13 hafta uygulanmistir. Arastirma sonucunda, Erken Ogrenme
Becerileri Destekleyici Egitim Programi uygulanan deneme grubundaki ¢ocuklarin
EOB (Diisiinme, Dil, Say1 Becerileri ve Erken Ogrenme Becerileri Toplam Puan) 6n-
test ve son test puan farklarinin ortalamasi arasinda anlamlhi diizeyde fark

bulunmustur. Ayrica deneme grubundaki kiz ve erkek ¢ocuklarin EOB (Diisiinme,
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Dil, Sayr Becerileri ve Erken Ogrenme Becerileri Toplam Puan) son-test puan

ortalamalar1 arasinda anlamli diizeyde fark gozlenmemistir.

Yalim (2009), okul 6ncesi egitimi alan bes-alt1 yas cocuklarinda matematiksel
sekil algist ve say1 kavraminin gelisiminde drama yonteminin etkisini incelemistir.
Arastirmada, 30 deney grubu, 30 kontrol grubu olmak iizere 60 ¢ocukla ¢alisiimistir.
Arastirmada deney grubuna sayr ve geometrik sekil kavramlarinin gretimi igin,
onceden hazirlanan “Drama Temelli Geometrik Sekil ve Sayr Kavramlar1 Egitim
Programlar1” uygulanirken, kontrol grubunda geleneksel yolla 6gretim uygulamalari
yapilmistir. Aragtirma verilerini toplamak igin “Piaget Say1 Korunum Testi” ve Aktas
ve Aslan (2004) tarafindan gelistirilmis “Geometrik Sekilleri Tanima Testi”
kullanilmistir. Arastirma sonucunda, drama temelli egitim programi sonrasinda
deney grubundaki ¢cocuklarin, geometrik sekil ve say1 kavramlari basarisinda, kontrol

grubundaki ¢ocuklara gore anlamli bir farklilik oldugu belirlenmistir.

Cekirdekei (2010), sinif dgretmenlerinin ilkdgretim 4. ve 5. smif matematik
dersinde programda belirtilen Ogretim materyallerini kullanma durumlarin
arastirmistir. Arastirmanin drneklem grubunu; Sultanbeyli ilgesinde bulunan 25
ilkdgretim okulunda, 4. ve 5. siniflarda gérev yapan toplam 268 sinif 6gretmeni dahil
edilmistir. Verilerin toplanmasinda arastirmaci tarafindan gelistirilen anket ve kisisel
bilgiler formu kullanilmigtir. Arastirma sonucunda; kareli kagit, mezura, gergek
nesne / modeller ve plastik malzemeler fazla kullanilirken, simetri aynas1 ve yiizliik
dairenin seyrek kullanildig1 belirlenmistir. Ogretmenlerin mesleki kidemleri arttik¢a
arag-gere¢ kullanma sikliklar1 da artmaktadir. Ogretmenlerin matematik derslerinde
arag-gere¢ kullanimi hakkinda olumlu disiincelere sahip oldugu saptanmistir.
Ogretmenlerin matematik derslerinde arag-gere¢ kullanmalarini simirlayan sebepler
arasinda “Kullanilmak istenilen arag-gerecin okulda olmamasi”, “Simfin fiziki
kosullarinin matematik derinde arag-gere¢ kullanmak ig¢in yeterli olmamasi” ve
“Sinif mevcudunun arag-gere¢ kullanmak icin uygun olmamasi” en etkili nedenler
arasmnda belirtilmistir. Ogretmenlerin arag-gere¢ kullanmalarii engelleyen nedenler
ile cinsiyet, okutulan sinif, yas ve mesleki kidem degiskenleri arasinda anlamli fark

bulunmamastir.
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Doganay ve Bal (2010), ilkdgretim besinci simif matematik dersinin
degerlendirilmesi kapsaminda, 6lgme araclarinin hazirlanmasi, bu araglarin 6lgmeyi
ve Ogrenci goriisleri incelenmistir. Arastirmanin 6rneklemini, Adana ili merkez
ilcelerinde gorev yapan 226 besinci sinif 6gretmeni ve bu siniflarda egitime devam
eden 881 Ogrenci olusturmustur. Nitel veriler i¢in ise Ol¢iit 6ornekleme yontemi ile
secilen 25 6gretmen ve 45 6grenciyle goriisme yapilmistir.. Arastirmanin sonucunda,
Ogretmenlerin matematik dersinde geleneksel ve alternatif Olgme araglarim
hazirlarken en sik, 0grenci seviyelerini ve kazanimlar1 dikkate aldiklarini fakat
sinavlarda hazirladiklart sorularda analiz-sentez diizeyini géz ardi ettikleri sonucuna

varilmstir.

Duru ve Korkmaz (2010), ilkogretimde gorev yapan matematik ve sinif
Ogretmenlerinin yeni matematik programi hakkindaki goriislerini incelemek ve
programin uygulanmasinda karsilagilan zorluklari arastirmak i¢in Adiyaman’da
uygulama yapilmislardir. Arastirmaya 35’1 matematik 6gretmeni olmak iizere toplam
265 ogretmen katilmistir. Veriler, aragtirmacilar tarafindan gelistirilen 43 maddeden
olusan besli Likert-tipi Olgme aracindan, Ogretmenlerin program hakkindaki
gorislerini yazdig bir adet agik uclu sorudan ve 6gretmenlerin doldurdugu program
degerlendirme formlarindan elde edilmistir. Arastirma sonucunda, Ogretmenlerin
program hakkindaki goriislerinin genel olarak olumlu oldugu, baz1 degiskenlere gore
goriislerde farklilik oldugu ve programin Ogretmenlere yeterince tanitilmadigi,
uygulamada arag-gere¢ eksikligi, etkinlik hazirlama, siniflarin kalabalik olmasi gibi

zorluklarla karsilastiklar: belirlenmistir.

Haci6meroglu ve Tagkin (2010), Peard ve Hudson (2006) tarafindan
gelistirilen Ogretmenlik Uygulamas: Siirecinde Etkili Matematik Ogretimi Olgegi'ni
(Mentoring for Effective Mathematics Teaching) Tiirk¢e'ye uyarlamistir. Smif
Ogretmeni adaylarinin, 6gretmenlik uygulamasi dersi kapsaminda matematik
Ogretimine iligkin edindikleri deneyimlerini incelemeyi saglayan bir dlgme aracina
sahip olmak amac¢lanmistir. Tarama modeli kullanilan arastirmada 244 simif
Ogretmeni adayimna uygulanarak toplanan verilere A¢imlayici ve Dogrulayic1 Faktor
Analizi uygulanmistir. Olgegin Cronbach alfa i¢ tutarhk katsayis1 .969 olarak

hesaplanmustir. Ogretmen adaylarin gériislerinin cinsiyete bagli olarak farklilik
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gostermedigi, adaylarin basar1 notu ile 6gretmenlik uygulamasi kapsaminda etkili
matematik Ogretimine iligkin goriisleri arasinda anlamli bir fark olmadigi

belirlenmistir.

Lee (2010), son otuz yil icinde Amerikali d6grencilerin okuma ve matematik
basarilarindaki biiylime egrilerini incelemistir. Coklu ulusal degerlendirme
verilerinin birden fazla kaynagindan yararlanilarak grup analizleri, ulusal akademik
biiyiime egrilerinin istikrar1 ve degisiminde yeni kanitlar sunmaktadir. Ortaya ¢ikan
egilimler, Amerikal1 68rencilerin okul dncesinde ve erken ilkokul dénemi diizeyinde
gelisme gosterdigi, ortaokul diizeyinde durumunu korudugu ve lise diizeyinde ise
geriledigi ticlii bir yapiya isaret etmektedir. Arastirma, uzun vadede egitimin tiim
farkli diizeyleri arasinda akademik biiyiime yoriingelerini takip etmenin
stnirliliklarint ve zorluklarini ele almaktadir. Arastirma ayni zamanda ulusal P-16
egitim politikast olusturulmasi, siirdiiriilebilir akademik biiylime ve sorunsuz
egitimsel donlsiime yoOnelik arastirma c¢abalarma gerek duyulduguna isaret

etmektedir.

Oksiiz ve Ak (2010), "llkdgretim Okullarindaki Matematik Derslerinde
Teknoloji Kullanim Diizeylerinin Belirlenmesi Olgcegi™ nin gecerlik giivenirlik
calismasint yapmiglardir. Bu arastirmada, oOl¢egin 6n deneme formu olarak
hazirlanan 28 madde, 300 sinif 6gretmenligi 6gretmen adayi, 25 sinif 6gretmenine
uygulanmistir. Temel bilesenler analizi Oncesinde verilerin faktor analizine
uygunlugunu degerlendirmek amaciyla Kaiser-Meyer-Olkin (KMO) ve Bartlett Testi
yaptlmistir. Bu testin sonucunda KMO degeri .96 ve Bartlett testi anlaml
bulunmustur (¥2=7427.08, df=378, p<.001). Yapilan faktor analizi ve varimaks dik
dondiirme sonucunda Slgegin toplam varyansin %352.44’iinii agiklayan tek faktorlii
bir yap1 gosterdigi belirlenmistir. Olgegin i¢ tutarlilik katsayis1 (Cronbach Alfa) .96

olarak hesaplanmistir, gegerli ve giivenilir bir ara¢ oldugu saptanmistir.

Celik (2011), Matematik Gelisimi 6 Testi’nin (Progress in Maths) 60-77 aylar
arasindaki ¢ocuklar i¢in gegerlik ve gilivenirlik calismasini yapmistir. Arastirma,
2009-2010 oOgretim yilinda Ankara’da Milli Egitim Bakanlhigina bagli, bagimsiz
anaokullarina devam eden 60-77 aylar arasinda olan 334 ¢ocuk {izerinde yapilmistir.

Arastirma sonucunda, test tekrar test korelasyon katsayisi =95 olarak bulunmustur.
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Testin gilivenirligini belirlemek amaciyla i¢ tutarlik katsayis1 hesaplanmis ve KR-20

degeri .81 olarak belirlenmistir. Testin gecerli ve giivenilir oldugu saptanmastir.

Doruk ve Umay (2011), matematigi gilinlik yasama transfer etmede
matematiksel modellemenin etkisini incelemislerdir. Arastirmada Doruk’un
gelistirdigi 11 maddeden olusan Giinliik Yasam Matematik Testi’ni kullanmislardir.
Giinlik Yasam Matematik Testi‘nin gegerligini belirlemek amaciyla yedi konu alan
uzmant ve on ¢ Ogretmenin uzman gorlislerine basvurulmustur. Test
diizenlemelerden sonra 2008-2009 6gretim yili basinda ii¢ farkli okulda, 6., 7. ve 8.
siiflara devam eden toplam 225 6grenciye uygulanmistir. Cronbach alfa giivenirlik
katsayist 0.79, madde ayiricilik giici indekslerinin ortancast da 0.589 olarak

bulunmustur.

Keklikei (2011), ilkdgretim 6grencilerinin matematik korku diizeylerini ve bu
korkuya neden olan degiskenleri incelemistir. Arastirmanin drneklemine, Sivas ili
MEB’e bagli ilkogretim okullarinda 3., 4., 5., 6., 7. ve 8. smiflarda 6grenim goren
1948 Ogrenci dahil edilmistir. Veri toplama araci olarak arastirmaci tarafindan
hazirlanan 22 maddeden olusan “Matematik Dersine Yonelik Korku Olgegi”
kullanilmistir. Goriisme formlart ile 140 Ogrenci, 20 O6gretmen ve 70 veliye
matematik korkusu hakkindaki goriigleri alinmistir. Arastirma sonucunda, ilkogretim
Ogrencilerinin matematik korku diizeyleri diisiik bulunmustur. Kiz 6grencilerin
matematik korku diizeyleri, erkek 6grencilerin matematik korku diizeylerinden diisiik
oldugu belirtilmigtir. Ogrencilerin sinif seviyesi ile matematik korku diizeyleri
arasinda pozitif yonli bir iligski oldugu, 6grencilerin matematik ders notu, anne ve
babanin egitim durumu ve ailenin aylik toplam geliri ile matematik korkular

arasinda negatif yonlii bir iliski oldugu saptanmustir.

Ozdemir ve Uzel (2011), Gergekci Matematik Egitimi’nin “Yiizey Olgiileri ve
Hacimler” {initesinin &gretiminin 0grenci basarisina etkisi ve Ogretime yonelik
Ogrenci gorislerini arastirmiglardir. Arastirmada 6n-son test kontrol gruplu deneysel
desen ile nitel veri birlesiminden olusan karma arastirma deseni kullanilmustir.
Arastirma 2007-2008 oOgretim yilinda gergeklestirilmistir ve 74 sekizinci simif
ogrencisi katilmistir. Ogretim, deney grubuna (38 Ogrenci) gercek¢i matematik

egitimine dayali olarak ve kontrol grubuna (36 &grenci) geleneksel yontem
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kullanilarak gerceklestirilmistir. Denklestirme testi, matematiksel basari testi ve agik
uclu sorulardan olusan yar1 yapilandirilmis goriisme formu ile veriler toplanmistir.
Arastirma sonucunda, gergek¢i matematik egitimine dayali dgretimin, geleneksel
yontemle yapilan 6gretimden daha etkili oldugu ve Ogretime yodnelik 6grenci

gorislerinin gergekei matematik egitimini destekler nitelikte oldugu belirlenmistir.

Umay ve Doruk (2011), matematiksel modelleme etkinliklerinin, 6grencilerin
matematik derslerinde Ogrendiklerini giinliikk yasama transfer etme becerilerini
incelemislerdir. Arastirma bir devlet okulunun 6. ve 7. siniflarindan 116 6grenci ile
yirlitilmistlir. Aragtirmacilar tarafindan gelistirilen “Gilinliik Yasam Matematik
Testi” On test olarak tiim gruplara uygulanmistir. Deney grubu olarak belirlenen
siniflarda matematiksel modelleme etkinlikleri ile c¢alisilmig, test olarak tekrar
uygulanmis, ayrica deney grubundaki 6grencilerle yar1 yapilandirilmis goriismeler
yaptlmistir. Arastirma sonucunda, her iki simif diizeyinde de, matematiksel
modelleme etkinlikleri kullanan gruplarin, matematigi giinliik yasama transfer etme
diizeylerinin, bu etkinligin kullanilmadig1 gruplardan yiiksek oldugu belirlenmistir.
Yapilan etkinlikler ve goriismeler sirasinda elde edilen video kayitlarinin incelenmesi
sonucu, farkin temelinde modelleme etkinliklerinin yapisinda dogal olarak bulunan,
gercek yasamdan alinma, sosyal yonden ¢ok giiclii olma ve {ist bilissel diisiinme

becerilerini sik¢a kullanmay1 gerektirme gibi 6zelliklerin bulundugu goriilmiistiir.

Birgin ve Baki (2012), ilkokul dordiincii ve besinci sinif dgretmenlerinin
2005 ilkdgretim Matematik Dersi Ogretimi Programi (IMDOP) baglaminda 6lgme
degerlendirme uygulama amaglarini incelemislerdir. Arastirma, Tiirkiye'nin yedi
cografi bolgesindeki on bes ilden rastgele secilen 512 dordiincii ve besinci sinif
Ogretmenine, web ortaminda anket kullanilarak uygulanmistir. Ayrica Trabzon
ilinden secilen sekiz smif Ogretmeni ile miilakat, gézlem ve dokiiman analizi
metotlart kullanilarak 6zel durum c¢alismasi ylriitilmiistiir. Aragtirma sonucunda,
smif Ogretmenlerinin  bigimlendirmeye ve deger bicmeye yonelik Olgme
degerlendirme uygulamalarin1 dengeli bir sekilde ytiriittiikleri belirlenmistir. Ancak
6zel durum calismasindan elde edilen bulgular, baz1 siif 6gretmenlerinin séylemleri
ile siuf i¢i uygulamalari arasinda tutarsizliklar oldugunu ve 2005 IMDOP'de
ongoriilen tanimaya ve bicimlendirmeye yonelik Olgme  degerlendirme

uygulamalarini etkili bir sekilde yiiriitmediklerini ortaya koymustur.
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Giirsakal (2012), PISA aragtirmasinin 2009 yili Tiirkiye Ornekleminin
istatistiksel yontemler kullanilarak analizini yapmustir. 170 okuldan toplanan 4996
tane 15 yas grubu Ogrenciye iliskin olarak okuma becerileri ile fen ve matematik
okuryazarliklarim1 etkileyen faktorler dnce t ve F testleri ile ortaya cikarilmaya
calisilmigtir. Sonrasinda lojistik regresyon analizi kullanilarak Ogrencilerin fen ve
matematik okuryazarliklari ile okuma becerileri puanlarini etkileyen faktorler tespit
edilmeye calisilmistir. Arastirma sonucunda Ogrencilerin basar1 diizeylerinin;
cinsiyet, okula baslama yasi, anne babanin egitim diizeyi gibi degiskenler acisindan

farklilik gosterdigi belirlenmistir.

Geary ve digerleri (2012), ilkokul diizeyinde 6grencilerin matematik ve okuma
basarisini aragtirmiglardir. Matematiksel 6grenme yetersizligi (n=16), siirekli diisiik
basar1 (n=29) ve olagan basariya sahip (n=132) olan c¢ocuklar arastirmaya dahil
edilmistir. Zeka, isleyen bellek, islem hiz1 ve sinifta dikkati toplayabilme, iki ve daha
fazla kademede degerlendirilmistir. Matematiksel kavrama ise biitiin kademelerde
deneysel calismalarla degerlendirilmistir. Matematik 6grenme giicliigii grubu okula
giriste diisiik matematik basarisi, yetersiz kelime bilgisi ve zayif okuma becerileri ile
karakterize edilmistir. Her iki grup, matematik 0grenme yetersizligi olan grup ve
stirekli diisiik basar1 grubu da matematik basarisinda, bulunduklar1 kademe iginde

yavas ilerleme gostermislerdir.

Toptas ve Karaca (2012), dordiincii ve besinci simf Ogretmenlerinin
matematik derslerinde materyal kullanimlarini incelemislerdir.  Caligsmanin
orneklemini 2011-2012 egitim ogretim yilinda, Kirikkale il merkezindeki 25
ilkdgretim okulunda g¢alisan, 137 sinif 6gretmeni olusturmustur. Calismanin verileri
anket formu ile elde edilmistir. Arastirma sonucunda, 6rneklem grubundaki 4. ve 5.
sinif dgretmenlerinin materyaller kullanimlarinin yeterli diizeyde yiiksek olmadigi

belirlenmistir.

Celik ve Giiler (2013), altinct sinif 6grencilerinin rutin ve gercek yasam
problemlerini ¢6zme becerilerini incelemislerdir. Arastirma Trabzon ilindeki bir
ilkogretim okulunda 6. sinifta O6grenim goérmekte olan seksen Ogrenci ile
yiirlitiilmistlir. Veri toplamak amactyla 10 rutin problem ve bu problemlere paralel

nitelikte 10 gercek yasam probleminden olusan ve Verschaffel, De Corte ve Lasure
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(1994) tarafindan gelistirilen bir test kullanilmistir. Ogrencilerin rutin problemlere
verdikleri dogru cevap oranlarinin (%67), ger¢ek yasam problemlerine verdikleri
dogru cevap oranlarindan (%7) oldugu ve oranlarin ¢ok belirgin sekilde farklilastig
goriilmiistiir. Ogrencilerin biiyiik bir kismmin (%42) gergek yasam problemlerini,
icerdigi gercek yasam durumunu dikkate almaksizin tipki rutin problemler gibi
¢ozdiikleri sonucuna ulasilmistir. Problemde verilen sayilarin tiimiinii kullanma
egilimi ve yanlis islem se¢imi, ger¢ek yasam problemlerinin ¢éziimiinde karsilagilan

diger yanlislar arasinda saptanmastir.

Giirefe ve Kan (2013), {iniversitede okuyan 6gretmen adaylarinin, geometrinin
alt 6grenme alanlarindan olan geometrik cisimler konusuna yonelik tutumlarinin
Olciilmesini hedefleyen bir O6lgme aract gelistirmislerdir. Gelistirilen olcek 306
Ogretmen adayma uygulanmistir. Yapir gecerligini sinamak amaciyla Agimlayici
Faktor Analizi (AFA) ve Dogrulayict Faktor Analizi (DFA) yapilmistir. Yapilan
analizler sonucunda Olgegin {li¢ faktorlii yapiya sahip oldugu ve Olgegin toplam
varyansin énemli bir kismini (%60.016) agikladigi saptanmistir. Olgegin Cronbach-
Alfa i¢ tutarlilik katsayisinin .922 ve test tekrar test giivenirlik katsayisinin da .891
oldugu gorilmiistiir. Bu bulgular da o6l¢egin gecerli ve giivenilir oldugunu

gostermektedir.

Yapilan aragtirmalar incelendiginde, Tiirkiye’de ilkdgretim cagindaki
cocuklarinin matematik gelisimlerini degerlendirmeye yonelik 6lgme araglarinin az
sayida ve simirlt oldugu dikkati ¢ekmektedir. Bu nedenle, Matematik Gelisimi 4-14
(Progress in Maths 4-14) serisindeki Matematik Gelisimi 7 Testi’nin gegerlik

giivenirlik ¢aligmasinin yapilmasi planlanmaistir.
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IKINCi BOLUM

YONTEM

Bu béliimde aragtirmanin modeli, evren ve orneklemi, arastirmada kullanilan
veri toplama araglari, veri toplama siireci ve toplanan verilerin analizi hakkinda

bilgiler verilmistir.

1. ARASTIRMANIN MODELI

[Ikogretim 1. siif ¢ocuklarmin matematik becerilerini dlgen Matematik
Gelisimi 7 Testi’nin gegerlik giivenirlik diizeyini Tiirkiye’deki okullarda belirlemek
amaciyla yapilan bu aragtirmada nicel arastirma yontemlerinden genel tarama modeli

kullanilmistir.

Genel tarama modelleri, ¢ok sayida elemandan olusan bir evrende, evren
hakkinda genel bir yargiya varmak amaciyla evrenin tiimii veya ondan alinacak bir
grup, ornek ya da Orneklem fiizerinde yapilan tarama diizenlemeleridir (Karasar,

2007: 79).

Arastirmada, evrenden tabakalama ornekleme yontemi ile secilen drneklem
grubu iizerinde Matematik Gelisimi 7 Testi’nin gecerlik giivenirlik c¢aligmasi

yapilmistir.

2. EVREN VE ORNEKLEM

Arastirmanin  ¢alisma  evrenini; 2011-2012  egitim  Ogretim  yilinda
Afyonkarahisar 11 Milli Egitim Miidiirliigii’'ne bagh resmi ilkdgretim okullarina
devam eden ve normal gelisim gosteren 72-101 ay arasindaki ¢ocuklar

olusturmustur.
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Incelenen karakter deneklerin herhangi bir ozelligine gore degisiklik
gosteriyorsa (Ornegin, yas, cinsiyet, sosyo-ekonomik, kiiltiirel 6zellikler vb.) tabakali
rastgele 6rnekleme yontemi ile 6rnekleme almak daha dogru sonuglar verecektir. Bu
yontemin etkin olabilmesi i¢in tabakalardaki birimlerin kendi icinde homojen olmasi
ve tabakalar arasinda gergek bir farklilik bulunmasi gerekmektedir. Bireyler belirli
bir ozellige gore tabakalara ayrildiginda her tabakaya esit sayida birey diismesi
olanaksizdir. Bu da her tabakadan ka¢ bireyin 6rnekleme segilecegi ve hesaplarin
nasil yapilacagi sorununu ortaya c¢ikarmaktadir. Tabakali rastgele oOrnekleme
yonteminde iki yol izlenebilmektedir. Birincisinde, tabakalardaki birey sayis1 goz
Online alimmadan her tabakadan esit sayida birey drnekleme alinir. Buna orantisiz
secim denir. Ikinci yol ise drnekleme alinacak bireyleri tabakalardaki birey sayisina

orantil1 olarak segmektir (Stimbiiloglu ve Stimbiiloglu, 1997: 251-252).

Arastirmada tabakali rastgele drneklem se¢iminde kullanilan temel Ol¢iit 72-
101 aylhik oOgrenci sayisidir. Bu amacgla oOncelikle, Milli Egitim Bakanligi
Afyonkarahisar ili Milli Egitim Miidiirliigii Istatistik Boliimii ilkdgretim okullart
verilerine bagli olarak Afyonkarahisar ili’nde 72-101 aylik ¢ocuklarin devam ettigi
resmi ilkdgretim okullarinin listesine ve birinci simnifa devam eden cocuklarin

sayilarina ulagilmistir.

Arastirmanin 6rneklemini olusturmada, listede bulunan okullar arasindan
Milli Egitim Midiirliigii'niin belirlemis oldugu alt, orta ve {ist diizeyde farkli sosyo-
ekonomik ve sosyo-kiiltiirel diizeyde aileleri ve cocuklar1 temsil eden okullar
arasindan, tabakali rastgele ornekleme yontemine gore arastirmanin uygulanacagi
okullar secilmis ve istatistiksel hesaplamalara bagli olarak arastirmaya dahil edilecek

cocuk sayilarina ulagilmistir.
Ornekleme dahil olma dlgiitleri sunlardr:

e Arastirma verilerinin toplandig1  tarihler arasinda  Ggrencilerin,
Afyonkarahisar 11 Merkezi’nde i1 Milli Egitim Miidiirliigii'ne bagh resmi

ilkdgretim okullarina kayitli olarak devam ediyor olmasi,

e Arastirma verilerinin toplandigi tarihler arasinda 6grencilerin kronolojik

yaslarinin 72-101 aylar arasinda olmasi ve normal gelisim gdstermesidir.
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Tabakali rastgele oOrnekleme yontemine gore Ornekleme alinan c¢ocuk

sayilarinin istatistiksel hesaplamalar1 asagida verilmistir:

Aragtirmada belirlen drneklem sayis1 (n=384), “Tabakali Rastgele Ornekleme
Formiilii” ile hesaplanmistir. Orneklem sayisinin belirlenmesinde kullanilan formiil

su sekildedir;

Tabakali Rastgele Ornekleme Formiilii:

(t=1,96, p=0,5, q=0,5, d=0,05) (Cing1, 1990: 103).

Afyonkarahisar 11 Merkezi’nde bulunan Milli Egitim Miidiirliigii’ne bagh
resmi ilkogretim okullarina devam eden, normal gelisim gosteren 72-101 aylik
cocuklar arasindan tabakali rastgele Ornekleme yontemi kullanilarak, uygun
istatistiksel sayida segilen 384 kiz ve erkek Ogrenci bu aragtirmanin Srneklem

grubunu olusturmustur.

Orneklem grubundaki okullar ve ¢ocuk sayilar1 Tablo 3'te verilmistir.

Tablo 3. Ornekleme Dahil Edilen Okullarin ve Cocuk Sayilarinmin Dagilimi

72-101 Aylik Ornekleme Alinan
Okullar* Cocuk Sayist Cocuk Sayisi
A. Tkdgretim Okulu 124 77
K. fkdgretim Okulu 133 56
F. iIkdgretim Okulu 91 85
E.Y. llkdgretim Okulu 52 39
B. ilkdgretim Okulu 73 68
A.A. 1Ikdgretim Okulu 62 59
Toplam 535 384

*Okul isimleri acik bir sekilde verilmemis, kisaltma yapilmistir.

Ornekleme alman cocuklara iliskin demografik &zelliklerin dagilimi Tablo

4'te verilmektedir.
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Tablo 4. Ornekleme Alinan Cocuklara Iliskin Demografik Ozelliklerin Dagilimi

DEMOGRAFIK OZELLIKLER n %
Cinsiyet Erkek 190 49.5
Kiz 194 50,5
Toplam 384 100,0
Dogum Sirast Ik cocuk 170 443
Ortanca veya ortancalardan biri 97 253
Son ¢ocuk 117 30,4
Toplam 384 100,0
Ailedeki Cocuk Tek ¢ocuk 57 14,8
Sayist iki cocuk 200 521
Ug cocuk 94 24,5
Dort ¢cocuk ve fazlasi 33 8,6
Toplam 384 100,0
Okul Oncesi Hig gitmedi 50 13,0
Kurumuna Gitme Bir yil 256 66,7
Durumu -
Iki y11 ve daha fazlasi 78 20,3
Toplam 384 100,0

Tablo 4 incelendiginde, Ornekleme alinan c¢ocuklarin %49,5’inin erkek,
%50,5’inin  kiz oldugu; %44,3"liniin ilk cocuk, %25,3"liniin ortanca ya da
ortancalardan biri, %30,4"liniin ise ailenin son ¢ocugu oldugu; %14,8’inin tek ¢ocuk,
%52,1'inin ki kardes, %24,5’inin {i¢ kardes, %8,6’smnin ise dort ve daha fazla
kardese sahip oldugu; %13,0'min hi¢ okul Oncesi egitim kurumuna gitmedigi,
%66,7'sinin bir y1l okul 6ncesi egitim kurumuna devam ettigi, %20,3"lniin ise iki yil

ve daha fazla siire okul 6ncesi egitim kurumuna devam ettikleri goriilmektedir.
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Ornekleme alman c¢ocuklarin ailelerine iliskin demografik o6zelliklerin

dagilimi Tablo 5'te verilmistir.

Tablo 5. Ornekleme Aliman Cocuklarin Ailelerine Iliskin Demografik Ozelliklerin

Dagilimi
ANNE BABA
DEMOGRAFIK OZELLIKLER n % n %
Yas 29 yas ve alt1 112 29,2 48 12,5
30-39 yas 228 59,4 237 61,7
40-49 yas 41 10,6 87 22,7
50 Yas ve lizeri 3 0,8 12 3,1
Toplam 384 100,0 384 100,0
Ogrenim Durumu | Okuryazar degil 11 2,8 4 1,0
Okuryazar 33 8,6 15 3,9
Ilkokul ve ortaokul 172 44,8 103 26,8
Lise 112 29,2 143 37,3
Universite 56 14,6 119 31,0
Toplam 384 100,0 384 100,0
Meslek Ev hanimi 311 81,0 - -
Memur 43 11,2 96 25,0
Isci 16 4,2 126 32,8
Serbest 14 3,6 162 42,2
Toplam 384 100,0 384 100,0
Calisma Durumu | Calistyor 90 23,5 371 96,6
Calismiyor 292 76,0 8 2,1
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Emekli 2 0,5 5 1,3

Toplam 384 100,0 384 100,0

Tablo 5 incelendiginde, 6rnekleme alinan ¢ocuklarin annelerinin %59,4 {iniin
30-39 yas araliginda, %29,2°sinin 29 yas ve altinda, %10,6’simnin 40-49 yas
araliginda, %0,8’inin 50 yas ve lizerinde oldugu; babalarinin ise %61,7’sinin 30-39
yas araliginda, %22,7’sinin 40-49 yas araliginda, %12,5’inin 29 yas ve altinda,
%3,1’inin 50 yas ve iizerinde oldugu goriilmektedir. Ornekleme alman cocuklarin
annelerinin  %44.,8’inin ilkokul ve ortaokul mezunu, %29,2’sinin lise mezunu,
14,6'sinin {liniversite mezunu, %8,6'sinin okuryazar oldugu, %2,8'inin ise okuryazar
olmadigi; cocuklarin babalarinin ise %37,3’linilin lise mezunu, %31,0’min iiniversite
mezunu, %26,8'inin ilkokul ve ortaokul mezunu, %3,9'unun okuryazar oldugu ve
%1,0nm ise okuryazar olmadigi goriilmektedir. Ornekleme alman g¢ocuklarin
annelerinin %81,0"min ev hanimi, %11,2'sinin memur, %4,2'sinin is¢i, %3,6's1n1in ise
serbest meslek sahibi oldugu; babalarinin %42,2'sinin serbest meslek sahibi,
%32,8'nin is¢i, %25,0'nin ise memur oldugu; cocuklarin annelerinin %76'0’1nin
calismadigl, 9%23,5'inin ¢alistigi, %0,5'inin ise emekli oldugu; babalarinin
%96,6'sinin  calistigl, %2,1'inin  calismadigl, %1,3"liniin ise emekli oldugu

goriilmektedir.

3. VERI TOPLAMA ARACLARI

Arastirmada, ¢ocuklar ve aileleri hakkindaki bilgileri toplamak amaciyla
aragtirmact tarafindan gelistirilen “Genel Bilgi Formu” ve gecerlik gilivenirlik
calismasin1 yapmak amaciyla, Clausen-May, Vappula ve Ruddock (2004) tarafindan
gelistirilen “Matematik Gelisimi 7 Testi (Progress in Maths 7)” Tirkce'ye

uyarlanarak kullanilmistir.
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3.1. GENEL BILGi FORMU

Genel Bilgi Formu'nda 6rnekleme dahil edilen ¢ocugun cinsiyeti, okul dncesi
kuruma gitme durumu, kardes sayisi, anne babanin 6grenim durumu, anne babanin
yasi, anne babanin meslegi ve anne babanin ¢alisma durumu ile ilgili bilgiler yer
almaktadir (EK 4). Genel bilgi formlari, ¢ocuklarin anne babalar1 tarafindan

doldurulmustur.

3.2. MATEMATIK GELISiMi 7 TESTI (PROGRESS IN MATHS 7)

Matematik Gelisimi 7 Testi (Progress in Maths 7) Ingiltere’de Clausen-May,
Vappula ve Ruddock tarafindan 2004 yilinda gelistirilmistir. Matematik Gelisimi 7;
dort-on dort yas i¢in matematikte siiregelen degerlendirmeyi saglamak icin yazilan
on bir testten olusan bir seri igerisinde yer almaktadir. Test, yedi yasinda olan veya o
anki akademik yilda bu yasa ulasan Ogrencilere (Ingiltere ve Danimarka’da 2.
yildaki, Kuzey irlanda’da 3. yildaki ya da Isvigre’de ilkokul 3 olan &grenciler gibi)
grup yonetimi igindir. Bu test 6zellikle akademik yilin ikinci yarisi i¢in kullanima
uygundur, ancak ayni zamanda sekizinci yasa biiyliyen ¢ocuklar i¢in yila baglama

testi olarak da kullanilabilmektedir.

Clausen-May, Vappula ve Ruddock (2004) Matematik Gelisimi 7 Testi'nde
sorular1; dort siire¢ kategorisinde, 6grencilerin kavram ve becerileri kullanarak farkli

seviyelerde islem yapabilme yeteneginin gosterilmesi i¢in tasarlamistir.

Gergekleri ve yontemleri tanima: Bu maddeler temel matematik bilgi ve
ozelliklerini ve ayn1 zamanda bir dizi eylemin hatirlanmasini gerektiren yontemlerin
kullanimin1 degerlendirmektedir. Becerilerin 6rnekleri; matematiksel gercekleri
hatirlama, matematiksel esitlikleri tanima, aritmetik algoritmalar1 takip etme ve

matematiksel araglari okuma ya da kullanmay1 kapsamaktadir.

Kavramlart kullanma: Bu maddeler 6grencilerin matematiksel bilgilerinin

farkli alanlar arasindaki baglantilari kurma yetenegini degerlendirmektedir.
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Becerilerin ornekleri; matematiksel iliskileri ve yer degerini anlamayi, matematiksel

varliklar1 siniflandirmay1 ve matematiksel veriyi gostermeyi kapsamaktadirlar.

Rutin problemleri ¢ozme: Bu maddeler ise smif alistirmalarinda standart
olacak problem c¢ozme etkinliklerinin tiirli ilizerine odaklanmaktadir. Sorular,
ogrencilerin aslinda Ogrenilmis siirecleri segmeye ya da uygulamaya dahil
olacaklarini garantilemek icin yeterli derecede tanidiktir. Cozme yontemi ya bilinen
bir algoritmanin kullanimim1 ya da gergekler, yontemler ve kavramlarin bilgisinin
uygulamasin1 kapsamaktadir. Boyle problemler siklikla “gercek hayat” baglaminda

kurulmustur.

Muhakeme: Muhakeme sorular1 ise Ogrencilerin matematiksel bilgi ve
becerilerini yeni durumlarda uygulamalarmi gerektirmektedir. Ornegin, soru genel
bir terimi belirlemek icin, kalib1 bir rakam dizisinde analiz etmeyi ya da veriyi
alternatif bir yolla temsil etmek i¢in matematiksel bilginin farkli unsurlarini

birlestirmeyi kapsayabilmektedir (Clausen-May, Vappula ve Ruddock, 2004: 5-6).

Biitiin test Ogretmen tarafindan sozel olarak yonetilmekte, bdylece
Ogrencilerin  okuma  yeteneklerindeki  smirliliklar, onlarin  matematiksel
kazanimlarinin degerlendirilmesini etkilememektedir. Testin yonetimi bir oturumda
ya da yarisina dogru arayla iki ayri oturumda yapilabilmektedir. Test yirmi bir
sorudan olusmaktadir ve yanitlama siiresi 35 dakika siirmektedir (Clausen-May,

Vappula ve Ruddock, 2004: 6).

Testteki sorular Ingiltere ve Danimarka ve Kuzey Irlanda’daki (Isvicre’de
A’dan C’ye kadar olan seviyeler) Ulusal Miifredat'in seviye 1’inden 4’iine kadar ele
almmustir. Sayilar, Sekiller, Uzay, Miktar ve Veri Isleme konularini kapsamaktadir.
Bir biitiin olarak test, 6grencinin 6grenim siirecindeki, matematikteki biitlin
kazanimlarinin degerlendirmesini saglamak i¢in kullanilmaktadir. Bu amag igin,
ogrencilerin sorulara verdikleri yanitlar dikkate alinmaktadir (Clausen-May, Vappula

ve Ruddock, 2004: 6).

Testin gelistirilme amaci, 6gretmenlerin ulusal standartlastirma 6rnegine karsi
Ogrencilerin performansinin dl¢iilmesini saglamak i¢in, yeni bir matematik testi serisi
gelistirmektir. Sonuca ulasincaya kadar, matematik miifredatinin bircok yoniinii

kapsayan ¢ok genis sayida sorular gelistirilmistir ve 4-14 yaslarindaki 6grencilerle
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denenmistir. Matematik Gelisimi 7 Testi i¢in, yaklasik 40 puan degerindeki sorular
iki deneme kitapgiginda denenmistir. Ogretmenlere testin gelisimine katkida
bulunma firsati veren anket de her okula gonderilmistir. Matematik Gelisimi 7
Testi’nde goriilen son 28 puan degerindeki sorular, sadece uygun bir icerik kapsami
ve zorluk derecesini garantilemek i¢in degil, ayn1 zamanda denenen sorularin daha
fazla istatiksel olarak ayirici olmasini saglamak icgin segilmistir. Bazi sorularin
yazimi i¢in diizeltmeler yapilmistir. Kabul edilebilir yanitlarin cesitliligi hakkinda
daha cok bilgi edinebilmek i¢in not ¢izelgeleri gelistirilmistir. Testin geneline
bakildiginda, daha basit oldugu goriilen sorular kitapg¢ik icine dagitilmistir. Boylece
Ogrenciler testi tamamlamalar1 i¢in motive edilmistir (Clausen-May, Vappula ve

Ruddock, 2004: 7).

Matematik Gelisimi 7 Testi, uygun yas grubundaki 6grenciler i¢in uygun olan
seviyedeki matematik miifredatinin iyi bir kapsamini sunmak icin tasarlanmistir.
Testler bundan dolayr her 6grencinin giiglii ve zayif yonlerinin saptanmasi ile ilgili
bilgileri elde etmek icin kullanilabilir ve ayn1 zamanda 6grencilerin matematiksel
anlayismin ~ gelistirilmesinde temel saglayabilir. Ogrencilerin test tarafindan
belirlenen zayif olduklar1 béliimlerin belirlenmesini saglamaktadir. Ogrencilerin
anlamasini arttirmak, bildiklerinin iistline yeni bilgiler insa etmek i¢in yardimci
olmaktadir. Ogrencilerle konusurken dogru yaniti elde etmek igin ne yaptiklarmi
tartismalt ve ayni zamanda yanlhis yanit verdikleri sorular gézden gecirilmelidir

(Clausen-May, Vappula ve Ruddock, 2004: 36).

3.2.1. Testi Olusturan Materyaller

El Kitabi: Bu kitapgik Matematik Gelisimi 7 Testi’ni tanitmakta ve bu testin
kullanim yerleri, uygulamasi, puanlanmasi, yorumlanmasi, standardizasyonu,

gelistirilmesi ve gecerlik glivenirligi hakkinda bilgi vermektedir.

Test Kitapgigi: Matematik Gelisimi 7 Testi, toplam yirmi bir sorudan

olusmaktadir.
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Bireysel Test Kayit Formu: Bireysel test kayit formu, ¢ocugun her bir
maddeye verdigi yanitlarin kaydini tutmaya ve c¢ocugun testin sonunda notunu
hesaplamaya yarayan dokiimandir. Bireysel kayit formunun 6n sayfasinda, ¢ocukla
ilgili kisisel bilgilerin doldurulmasi ve ¢ocugun kronolojik yasinin hesaplanabilmesi
i¢in gerekli olan bilgiler bulunmaktadir. I¢ sayfalarinda ise her bir maddeye verdigi
yanitlarin yazilmasi ve ¢ocugun ham puanin hesaplanmasi saglanmaktadir. Ayrica 6n
kapaginda ham puanlarin yazilmasi, bu ham puanin standart puana cevrilmesi,
yiizdelik  dilimin  hesaplanmasi, tanimsal sekilde c¢ocugun basarisinin
siiflandirilmasi, birgok cesit standart puan kombinasyonlar1 arasinda akranlari ile
kargilastirilabilmesi  ve skor profili {izerinde standart puanlarin grafige

doniistiiriilmesi i¢in tasarlanmistir ( Clausen-May, Vappula ve Ruddock, 2004: 8).

3.2.2. Testin Uygulanmasi

Matematik Gelisimi 7 Testi’nin uygulamasinin, sessiz ve rahat bir ortamda
gerceklestirilmesi Onerilmektedir. Testin uygulamasi, gerekli materyallerin (kalem,

silgi, cetvel) bulundugu siniflarda yapilmalidir.

Matematik Gelisimi 7 Testi, arastirmaci tarafindan 6grencilere uygulanmistir.
Test uygulanirken 6grencilerden test kitapgigindaki her maddenin resmine bakmalari
istenmis, resme ait yonerge yiiksek sesle arastirmaci tarafindan okunmus ve
ogrenciler yanitlarini kitapgiklarina kaydetmislerdir. Uygulama sirasinda 6grencilerin
sorular1 yanitlamalari i¢in gerekli siirenin verilmesine dikkat edilmistir. Uygulama
testin orijinalinde oldugu gibi 35 dakikada tamamlanmigtir. Uygulama sirasinda
goniilliiliik esasina dikkat edilmis, testi yanitlamak istemeyen 6grenciler ve normal
gelisim gostermeyen oOgrenciler uygulamaya alinmamistir. Uygulama sonrasi,
ogrencinin verdigi her dogru yanit i¢in bireysel test kayit formuna (1) puan, her
yanlig yanit i¢in bireysel test kayit formuna (0) puan yazilir. Ham puan, dogru

yanitlanmis olan soru sayisidir (Clausen-May, Vappula ve Ruddock, 2004: 8-9).
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4. VERI TOPLAMA SURECI

Arastirmada veri toplama siireci yedi asamada gergeklestirilmistir:

Birinci Asamada: Yurtdisiyla gerekli yazigsmalar yapilarak test temin
edilmistir. Sonrasinda test ile ilgili ¢alismalar1 yiiriitebilmek i¢in izin alinmistir.
Matematik Gelisimi 7 Testi’nin Tiirk¢e’ye uyarlanmasi siirecinde test maddeleri,
ceviri-geri ¢eviri teknigine dayali olarak ii¢ Ingilizce dil uzmani tarafindan &nce
Tiirk¢e’ye ¢evrilmis, daha sonra geviriler birbirinden bagimsiz ve digerlerinden farkli
iic Ingilizce dil uzmam tarafindan geri ceviri teknigi ile tekrar Ingilizce’ye
cevrilmistir. Her iki ceviri Tiirkce’ye ve Ingilizce’ye ayn1 derecede hakim olan bir
uzman tarafindan bire bir karsilastirilmis ve farklilik olup olmadigi belirlenmistir.
Tiirk¢e’ye ¢evrilen test daha sonra Tiirkce alaninda uzman iki kisi tarafindan
incelenmis, ciimle yapisi, ifadeler ve anlasilirhik agisindan gerekli degisiklikler

yapilmistir ve dlgegin Tiirk¢e formuna son sekli verilmistir.

Ikinci Asamada: Matematik Gelisimi 7 Testi’nin kapsam gecerligi ve Tiirk
kiiltiirine uygunlugu igin, testin orijinal formu ve Tirkce’ye c¢evirisi, uygulama
yonergeleri; alanlarinda uzman olan Ilkdgretim Matematik (1), Simf Ogretmenligi
(1), Cocuk Gelisimi ve Egitimi (2), Egitim Bilimleri (1) alanlarindan toplam bes
akademisyenin ve 2011-2012 egitim 6gretim yilinda birinci siniflart okutan iki sinif
Ogretmeninin goriislerine sunulmustur. Matematik Gelisimi 7 Testi'nin orjinal formu
ve yonergeler uzman degerlendirme formlar ile birlikte uzmanlara teslim edilmistir.
Uzmanlardan, Matematik Gelisimi 7 Testi’'nde yer alan maddeleri, arastirmanin
amaca uygunlugu, agikligi ve anlasilirh@r agisindan iiclii degerlendirme Slgegi
tizerinde “Uygun”, “Uygun Degil”, “Degistirilebilir” seklinde degerlendirmeleri ve
yonergelerde yer alan maddeleri gelistirmeye yonelik elestiri yapmalar: talep

edilmistir. Bu degerlendirme yonergeleri su sekilde aciklanabilir;

e Uygun/ Kalsin: eger maddenin Olgmek istenen yapiyr Olctiigini

diisiiniiyorlarsa bu secenegi isaretlemeleri istenmistir.
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e Uygun Degil/ Cikarilsin: Maddenin istenilen 6zelligi 6l¢medigi ve bu nedenle

cikarilmasi gerektigini diisiiniiyorlarsa bu secenegi isaretlemeleri istenmistir.

e Degistirilebilir/ Diizeltme Onerisi: Madde konu kapsamina uygun ancak baz

diizenlemeler gerekiyorsa bu segenegi isaretlemeleri istenmistir.

Uciincii Asama: Matematik Gelisimi 7 Testi’nin, Afyonkarahisar 11 Milli
Egitim Midiirligii’ne bagh merkez ilkogretim okullarina devam eden 72-101 aylik

cocuklara uygulanmasi i¢in gerekli izinler alinmistir (EK 2).

Doérdiincii Agsama: Matematik Gelisimi 7 Testi’nin 72-101 aylhik Tirk
cocuklarina uyarlanmasi amaclandig: arastirmada, 2011-2012 egitim-6gretim yilinin
ikinci yarisinda Afyonkarahisar Ili Merkezi'nde drnekleme alman resmi ilkdgretim
okullarinda birinci sinifa devam eden 6grencilere 6n uygulamasi yapilmistir. Genel
Bilgi Form’lar1 6grencilerin anne babalarina gonderilerek doldurulmasi saglanmistir.
Matematik Gelisimi 7 Testi’nin, Afyonkarahisar Il Milli Egitim Miidiirliigii'ne bagh
F. Qlkogretim Okulu'nda 72-101 aylik 60 gocuga 2-7 Mayis 2012 tarihlerinde 6n

uygulamasi gergeklestirilmistir. Test, arastirmaci tarafindan ¢ocuklara uygulanmistir.

Beginci Asama: Matematik Gelisimi 7 Testi’ni 72-101 aylik Tiirk ¢ocuklarina
uyarlamak amaciyla; Afyonkarahisar Il Milli Egitim Miidiirliigii’ne bagl merkezdeki
ornekleme alinan resmi ilkogretim okullarindaki 72-101 aylik 384 &grenciye mayis
ortasinda (11-22 Mayis 2012) uygulama gerceklestirilmistir. Test, aragtirmacinin
bizzat kendisi tarafindan testin uygulama kurallarina bagl kalinarak cocuklara

uygulanmustir.

Uygulama sessiz ortamda, sadece test igin gerekli materyallerin oldugu
simiflarda yapilmigtir. Arastirmact gruba, “Birlikte bu kitabin sayfalarindaki
resimlere bakacagiz, size bu resimler ile ilgili sorular soracagim, siz de yanitlari
resimlerin  altindaki cevap kutusuna yazacaksiniz.” yonergesini vermistir.

Uygulamanin c¢ocuklarin dikkatinin daha yogun oldugu ilk ders saatlerinde
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yapilmasina 6zen gosterilmistir. Genel Bilgi Formlari ise Ogrencilerin anne

babalarina gonderilerek doldurulmasi saglanmaistir.

Altinct Asama: Istatistiksel olarak puanlayici giivenirligini 6lgmek amaciyla,
siif ogretmenligi egitimi almis simif Ogretmenine arastirmacinin Ogrencilere testi
nasil uyguladig1 izletilmistir. Arastirmaci tarafindan 6gretmene, Matematik Gelisimi
7 Testi’nin uygulama kurallar ile ilgili egitim verilmistir ve aldig1 egitimden sonra
Ogretmenin, on 0grenciye testi uygulamasi saglanmistir. Testi uygulama konusunda
Ogretmenin uzmanlastigina kanaat getirilmistir. Matematik Gelisimi 7 Testi’nin
uygulandig1 384 6grenciden tabakali rastgele drnekleme yontemi ile secilen 72-101
aylik 60 ¢ocuga, testin uygulama kurallarina bagh kalarak Matematik Gelisimi 7
Testi paralel uygulayici tarafindan yeniden uygulanmistir. Bu sayede arastirmacinin

ve sinif 6gretmenin puanlayici glivenirlikleri incelenmistir.

Yedinci Asama: Istatistiksel olarak test tekrar test giivenirligini 6lgmek
amactyla arastirmaci tarafindan arastirmaya katilan 384 6grenciden rastgele secilen
60 Ogrenciye, uygulamadan dort hafta sonra, Matematik Gelisimi 7 Testi tekrar

uygulanmigtir.

5. VERILERIN ANALIZi

Arastirmaya dahil edilen ¢ocuklara ve ailelerine yonelik demografik bilgiler
Genel Bilgi Formlari’na ve ¢ocuklarin Matematik Gelisimi 7 Testi’'nden aldiklar
puanlar bireysel test kayit formlarina kaydedilmistir. Bireysel test kayit formundaki
veriler, bilgisayar ortamina aktarilarak gerekli istatistiksel analizler yapilarak

degerlendirilmistir.

Arastirmada, c¢ocuklara ve ailelerine ait demografik 06zelliklerin

degerlendirilmesinde frekans ve yiizde gibi betimsel istatistikler kullanilmistir.
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Cocuklarin Matematik Gelisimi 7 Testi’nden aldiklar1 puanlarin normal
dagilim gosterip gostermedigi Kolmogorov-Smirnov (K-S) normallik testi ile analiz
edilmistir. Kolmogorov-Smirnov (K-S) normallik testi, 51 ve iizeri 6rnek sayisinda
kullanilmakta, p>0.05 degeri dagilimin normal oldugunu gostermektedir (Turan,

2012: 6).

Gruplar aras1 farkliliklar incelenirken; anlamlilik seviyesi olarak 0.05
kullanilmis olup p<0.05 olmas1 durumunda gruplar arasi anlaml farkliligin oldugu,

p>0.05 olmas1 durumunda ise gruplar aras1 anlamli farklili§in olmadig: belirtilmistir.

Matematik Gelisimi 7 Testi'nin ayni zamanda elde edilen test puanlari
arasindaki i¢ tutarliligini incelemek amaciyla test maddelerine verilecek yanitlar 1/0
niteliginde oldugundan Kuder Richardson (KR-20) giivenirligi ve test maddelerinden
alinan puanlar ile testin toplam puani arasindaki iliski, madde-toplam korelasyonu ile

hesaplanmustir.

Uzman goriisii degerlendirme formlarinin madde dagilimlarini belirlemek

amactyla medyan, mod, minimum, maximum degerleri hesaplanmistir.

Cok sayida cocugun belirli beceriye ne derece sahip olduguna iligkin iki veya
daha fazla bagimsiz gézlemcinin verdigi puanlarin giivenirligini incelemek amacryla
puanlayici giivenirligini (degerlendirmeciler arasindaki tutarlilik) degerlendirmek
icin, iki puan seti arasindaki iligkiyi belirlemek i¢in; ortalama, minimum, maximum

degerleri bulunmustur.

Test tekrar test glivenirligini hesaplamak amaciyla, testin ayni gruba belirli
araliklarla iki kez uygulanmasiyla elde edilen iki puan seti arasindaki iliski test-tekrar
test puanlarma gore Wilcoxon Isaretli Siralar Testi sonuglari hesaplanmustir.
Wilcoxon Isaretli Siralar Testi, iliskili iki ol¢iim setine ait puanlar arasindaki
fark puanlarinin yoniiniin sira miktarim da dikkate alir. Wilcoxon Isaretli Siralar
Testi, bagimli degiskenin en az siralama Olgeginde olmasini ve gozlem ciftlerinin

birbirinden bagimsiz olmasin gerektirir (Biiyiikoztiirk, 2006: 162).
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UCUNCU BOLUM

BULGULAR

Bu bolimde aragtirmadan elde edilen veriler degerlendirilerek sonuglar

tablolar halinde sunulmustur ve kaynaklarla desteklenerek tartisilmistir.

1. MATEMATIK GELIiSiMi 7 TESTI'NIN GECERLIGINE ILiSKIN
BULGULAR

Gegerlik, 6l¢iilmek istenen seyin 6l¢iilebilmis olma derecesidir. Testin bireyin
O0lcmek istenen Ozelliginin ne derece dogru Olctiigii ile ilgili bir kavramdir

(Biiyiikoztiirk, 2006: 161; Karasar, 2007: 105).

Bir testin gegerlik derecesi, testin belli amaclar1 yerine getirmekte ne kadar

basarili oldugunu gostermektedir. Buna yonelik gecerlik teknikleri;
1. Kapsam gecerligi,
2. Yap1 gegerligi,
3. Olgiit-bagimh gegerlik

Kapsam gecerligi 6lgme aracinin igeriginin dlglilen davranis kiimesini ya da
Olciilen ozellikleri 6rnekleyebilme niteligidir. Kapsam gecerligine sahip bir test,
Olciilecek davranig alani icin iyi bir davranis Orneklemine sahiptir. Kapsam
gecerligini  test etmede kullanilan mantiksal yollardan biri uzman goriisiine
bagvurmaktir. Uzmandan testin taslak formunda yer alan maddeleri kapsam gecerligi
bakimindan degerlendirmesi beklenmektedir (Biiyilikoztiirk, 2006: 168; Tezbasaran,
2008: 51).

Uzman degerlendirmesi, kavramsal yapiya iliskin temel faktorleri ortaya
cikarmaya veya gelistirilen maddelerin belirli kavramsal veya faktorel yapiya uygun

olup olmadigini belirlemeye yoneliktir.
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Bu dogrultuda, oncelikle aragtirmada kullanilan ve dili Ingilizce olan
Matematik Gelisimi 7 Testi Tiirk¢e'ye uyarlanirken Olgegin orjinaline sadik
kalinmistir. Erdogdu'ya (2006) gore, bir testin farkl dil ve iilkeye uyarlama ¢alismasi

lic basamakta gergeklesmektedir. Bunlar;
e Maddelerin orjinal dilden hedef dile ¢evrilmesi,

e Cevirinin degerlendirilmesi, deneme formunun gelistirilmesi ve orjinal

form ile deneme formundaki maddelerin esdegerliliginin saglanmasi,

e Uygulanan  formun  gecerlik ve  giivenirlik  calismalarinin

gerceklestirilmesidir.

Matematik  Gelisimi 7 Testi’nin  gecerlik c¢alismalart  su  sekilde
gerceklestirilmistir:

Birinci Asamada: Matematik Gelisimi 7 Testi’nin Tiirk¢e’ye uyarlanmasi
siirecinde test maddeleri, geviri-geri ¢eviri teknigine dayali olarak ii¢ Ingilizce dil
uzmani tarafindan Once Tiirkge’ye cevrilmis, daha sonra ceviriler birbirinden
bagimsiz ve digerlerinden farkli ii¢ Ingilizce dil uzmani tarafindan geri geviri teknigi
ile tekrar Ingilizce’ye cevrilmistir. Her iki ¢eviri Tiirkge’ye ve Ingilizce’ye aym
derecede hakim olan bir uzman tarafindan bire bir karsilastirilmis ve farklilik
olmadig1 belirlenmistir. Tiirk¢e’ye g¢evrilen test daha sonra Tiirk¢e alaninda uzman
iki kisi tarafindan incelenmis, climle yapisi, ifadeler ve anlasilirlik agisindan gerekli

degisiklikler yapilmis ve 6lgegin Tiirk¢e formuna son sekli verilmistir.

Ikinci Asamada: Matematik Gelisimi 7 Testi’nin kapsam gegcerligi ve Tiirk
kiiltiirine uygunlugu igin, testin orijinal formu ve Tirkce’ye c¢evirisi, uygulama
yonergeleri; alanlarinda uzman olan Ilkdgretim Matematik (1), Simf Ogretmenligi
(1), Cocuk Gelisimi ve Egitimi (2), Egitim Bilimleri (1) alanlarindan toplam bes
akademisyenin ve 2011-2012 egitim 6gretim yilinda birinci siniflar1 okutan iki sinif
Ogretmeninin goriislerine sunulmustur. Matematik Gelisimi 7 Testi'nin orjinal formu
ve yonergeler uzman degerlendirme formlar1 ile birlikte elden alan uzmanlarina

teslim edilmistir. Uzmanlardan, Matematik Gelisimi 7 Testi’'nde yer alan sorulari,
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arastirmanin amaca uygunlugu, agikligi ve anlasilirligr agisindan {i¢lii degerlendirme

Olcegi  lizerinde

3 EUygun’ b ,

“Uygun

“Degistirilebilir”  seklinde

degerlendirmeleri ve yonergelerde yer alan sorular1 gelistirmeye yonelik elestiri

yapmalar1 istenmistir. Bu degerlendirme yonergeleri su sekilde agiklanabilir;

e Uygun/

Kalsin:

sorunun

istenen

diisiiniiyorlarsa bu secenegi isaretlemeleri istenmistir.

yapiyl  Olctiigiinii

e Uygun Degil/ Cikarilsin: Sorunun istenilen 6zelligi 6lgmedigi ve bu nedenle

cikarilmasi gerektigini diisiiniiyorlarsa bu segenegi isaretlemeleri istenmistir.

e Degistirilebilir/ Diizeltme Onerisi: Soru konu kapsamina uygun ancak bazi

diizenlemeler gerekiyorsa bu segenegi isaretlemeleri istenmistir.

Matematik Gelisimi 7 Testi’nin uzman goriislerine iligkin degerlendirmeler

mod, medyan, minimum ve maximum degerleri dikkate alinarak yapilmistir. Tablo

6'da verilmistir.

Tablo 6. Uzman Gériislerine Gore Sorularin Tanimlayict Istatistikleri

Maddeler Mod Medyan Minimum Maximum
Soru 1 1 1 1 1
Soru 2 1 1 1 2
Soru 3 1 1 1 2
Soru 4 1 1 1 1
Soru 5 1 1 1 2
Soru 6 1 1 1 2
Soru 7 1 1 1 1
Soru 8 1 1 1 2
Soru 9 1 1 1 1
Soru 10 1 1 1 1
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Soru 11 1 1 1 1
Soru 12 1 1 1 1
Soru 13 1 1 1 2
Soru 14 1 1 1 1
Soru 15 1 1 1 2
Soru 16 1 1 1 2
Soru 17 1 1 1 1
Soru 18 1 1 1 1
Soru 19 1 1 1 2
Soru 20 1 1 1 2
Soru 21 1 1 1 1

Tablo 6’da uzman goriislerine gore sorularin tanimlayici istatistikleri
goriilmektedir. Uzman goriisleri toplandiktan sonra her bir soru i¢in uzmanlarin
goriisleri tek bir formda birlestirilerek analizleri yapilmigtir. Matematik testine ait
kapsam gegerliginin belirlenmesi amaciyla yedi uzmandan, uzman gorisleri
almmistir. Uzman goriislerinin degerlendirilmesinde, her bir soruya ait kapsam
gecerligi oran1 (KGO) hesaplanmigtir. Ardindan, hesaplanan Kapsam Gegerligi
Oranlarmin ortalamasi almarak Kapsam Gegerligi indeksi (KGI) belirlenmistir. Bu
indeks her bir soru i¢in uzmanlarin o soruyu gerekli goriip gérmediklerinin
belirlenmesinde kullanilmaktadir (Yurdugiil, 2005: 2). Uzman sayisinin yedi olmasi
nedeniyle 0,99’dan biiyliik olan kapsam gecerligi indeksi degerine sahip testin
kapsam gecerliginin saglandigi sonucuna ulagilmaktadir (Yurdugiil, 2005: 3).
Kapsam gecerligi indeksi degerlerinin hesaplanmasi sonucunda, sorulara ait kapsam
gecerligi oranmin 0,71 ile 1,00 arasinda degistigi belirlenmistir. Kapsam gecerligi
orani 0,99’dan diisiik olan sorularda gerekli diizeltmeler yapilmistir. Teste ait kapsam
gecerligi indeksi orani ise 0,90 olarak bulunmustur. Bu degerler testteki tiim

sorularin gerekli oldugu ve kapsam gecerliginin saglandigi anlamina gelmektedir.
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Uciincii Asamada: Uzmanlarin goriis birligi ile uygun bulduklar1 sorular
testin Tiirkce Formu’na oldugu gibi alinmistir. Uzmanlarin degisiklik yapilmasini
Onerdikleri sorular aragtirmaci ve danigsman 6gretim iiyesi tarafindan incelenmis ve

goriisler dogrultusunda gerekli degisiklikler yapilmstir.

Dérdiincii Asama: Matematik Gelisimi 7 Testi'nin uzman goriisiine iligkin
mod, medyan, minimum, maximum degerlerine gore yapilan degisiklikler asagida

verilmistir:

Soru 5: Bu soruda kullanilan sayilarin iilkemizde bu tarihte yiirtirliikte olan 1.
sinif miifredatindaki “20’ye kadar olan iki dogal saymnin farkini bulur, matematik
climlesini yazar ve modellerle gosterir.” kazanimina uygun olmasi i¢in 52 sayis1 12

sayist ile degistirilmistir.

Soru 7: Bu soruda kullanilan 6grencilerin isimleri Poppy- Pelin, Carlo-
Cemil, Elena- Elif, Tom- Tuna olarak degistirilmistir. “Toplamlar1 20’ye kadar olan
iki dogal sayinin toplamin1 bulur, matematik climlesini yazar ve modelle gdsterir.”
kazanimina uygun olarak bu maddedeki 13 rakami 3 olarak degistirilmistir. Boylece

sayilarin toplami 20'yi gegmemistir.
Soru 11: Bu sorudaki Ingiliz poundu yerine 50 kr kullanilmustir.

Soru 12: Bu sorudaki 6grencilerin isimleri Jane- Jale, Rob- Ramazan, Peter-

Sezer olarak degistirilmistir.

Soru 13: Orijinal testte Ogrencilerden ii¢ basamakli bir sayr olan 571"
yazmalar1 istenmektedir. Bu sayi, ililkemizde 2011-2012 egitim Ogretim yilinda
yiiriirlikte olan ilkdgretim 1. sinif matematik miifredatina uygun hale getirilebilmek

icin 21 sayis1 ile degistirilmistir.

Soru 15: Bu sorunun (a) boliimiinde 6grencilerden tek say1 olusturmalari ve
(b) boliimiinde 80'den biiylik bir say1r yazmalar1 istenmistir. Fakat Tiirkiye'de
arastirmanin yapildigi tarihte uygulanan 1. smif miifredati bu kazanimlar
kapsamamaktadir. Bu nedenle, soruda var olan rakam kartlarin1 kullanarak tek say
yerine iki basamakli bir say1, 80'den biiylik ¢ift say1 yerine de 20'den biiyiik bir say1

yazmalar1 istenmistir.
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Soru 19: Bu sorudaki kelimeler dil uzmanlari yardimiyla Tirkge'ye

cevrilmistir.

Soru 20: Bu soruda kullanilan paralar 1 lira, 50 kurus, 25 kurus olarak
degistirilmistir. Ayrica sorudaki cocuklarin isimleri; Sara- Serap, Daniel- Deniz

olarak degistirilmistir.

Soru 21: Bu soruda kullanilan erkek ¢ocugun ismi Jack yerine Cem, kiz

cocugun ismi Lucy yerine Lale olarak degistirilmistir.

Ayrica yeni secilen sozciiklerin birinci sinif ¢ocuklarinin sézciik haznesine ve
secilen sayilarin birinci sinif matematik dersi miifredatina uygun olmasina dikkat
edilmistir. Matematik Gelisimi 7 Testi’ne son sekli verilmis ve test 6n uygulamaya

hazir hale getirilmistir.

Besinci Asamada: Yap1 gecerligi, testin 6lgmek istenen davranis baglaminda
soyut bir kavrami (faktorii) dogru bir sekilde Olgebilme derecesini gostermektedir.
Bireyin tutum, giidii, performans, yetenek gibi psikolojik 6l¢gmek amaciyla ¢ok
sayida Olctilebilir, gozlenebilir sorulur hazirlanir. Hazirlanan bu sorularin belirtilen
ozellikleri ne derece dl¢tiigii yap1 gecerligi ile ilgilidir (Biiyiikoztiirk, 2006: 168). Bu
amacla, 6rneklem grubunda yer alan Afyonkarahisar il Milli Egitim Miidiirliigii'ne
bagl F. ilkogretim Okulu’nda 72-101 ay arasindaki 60 ¢ocuga uzmanlarin goriis ve
onerileriyle sekillenen Matematik Gelisimi 7 Testi uygulanarak 6n uygulama

gerceklestirilmistir.

Matematik Gelisimi 7 Testi ¢ocuklara smif ortaminda, birbirlerinden
etkilenmelerini dnlemek icin aralikli oturmalar1 saglanarak, uygulama yonergelerine

uygun olarak uygulanmaistir.

On uygulama sonucunda, teste iliskin madde analizi sonuglar1 incelenmis
testin tiimii i¢in, Kuder Richardson-20 giivenirlik katsayisinin (KR-20 =0.701) ve
madde toplam korelasyonlarinin yeterli diizeyde oldugu belirlenmistir. Madde analizi
sonucunda, testteki degerlendirme dlgiitlerinin ¢ogunlugunun madde toplam

korelasyonu ve alfa degerinin yiiksek oldugu tespit edilmistir.
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Clausen-May, Vappula ve Ruddock (2004), Matematik Gelisimi 4-14
Serisi’ni, koklii Matematik 5-14 serisi gibi okul matematik miifredatinin ayni
alanlarii ayni seviyelerde oOl¢mek icin gelistirmislerdir. Esitleme denemeleri,
iceriklerinin aymi alani kapladigin1 gosteren iki seriden her ¢ift paralel testin
performansi arasinda (Matematik 7 ve Matematik Gelisimi 7 i¢in 0.81) giiclii bir
baginti oldugunu gostermistir. Ayrica, standartlastirma denemelerine katilan
ogrenciler icin Ogretmen Degerlendirme seviyeleri toplanmus, testteki performansla

(Matematik Gelisimi 7 i¢in 0.55) olumlu bir bagintiya sahip oldugu belirlenmistir.

On uygulama ¢alismas1 sonrasinda, test ile ilgili diizenlemeler yapilarak, test

belirlenen gecerlik ve giivenirlik ¢alismasi i¢in uygun hale getirilmistir.

Altinci Asamada: Matematik Gelisimi 7 Testi'nin gegerlik giivenirlik
caligmasint  yapmak amaciyla arastirmacinin  bizzat kendisi tarafindan,
Afyonkarahisar 11 Milli Egitim Miidiirliigii'ne bagli 6rnekleme alinan resmi

ilkdgretim okullarina devam eden 384 ¢ocuga test uygulanmistir.

2. MATEMATIK GELISIiMi 7 TESTI'NIN GUVENIRLIGINE ILiSKiN
BULGULAR

Giivenirlik, bireylerin test maddelerine verdikleri yanitlar arasindaki tutarlilik
olarak tanimlanmaktadir. Giivenirlik, testin 6lgmek istedigi 6zelligi, ne derece dogru
oletiigii ile ilgilidir. Bir dlgme aracinin giivenirligi i¢in aranilan iki temel Olgiit,
degisik zamanlarda elde edilen yanitlar arasinda tutarlilik ve ayni zamanda elde
edilen yanitlar arasinda tutarlilik olarak aciklanmaktadir. Baglica giivenirlik tiirleri
Kuder Richardson ve Cronbach Alfa giivenirligi, madde toplam puan korelasyonu,
puanlayici giivenirligi ve test- tekrar test giivenirligi olarak siralanmaktadir

(Biiyiikoztiirk, 2006: 169-170).

Madde toplam giivenirligi; test maddelerinden alinan puanlar ile testin

toplam puani arasindaki iliskiyi agiklar. Madde toplam korelasyonunun pozitif ve
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yiiksek olmasi, maddelerin benzer davranislart 6rnekledigini ve testin i¢ tutarliliginin
yiilksek oldugunu gosterir. Analizde test puani icin diizeltilmis toplam puanin
kullanilmasi 6nerilir. Genel olarak madde toplam korelasyonu .30 ve daha yiiksek
olan maddelerin bireyleri iyi derecede ayirt ettigi, .20- .30 arasinda kalan maddelerin
zorunlu goriilmesi durumunda teste alinabilecegi veya maddelerin diizeltilmesi
gerektigi, .20'den daha diisik maddelerin ise testte alinmamasi gerektigi

belirtilmektedir (Biiyiikoztiirk, 2006: 171).

Kuder Richardson-20 (KR-20); ayn1 zamanlarda elde edilen test puanlari
arasinda i¢ tutarliligl incelemek amaciyla kullanilir. Test maddelerinin 6lgtiigii
ozelliklerin, Ornekledigi davranislarin, benzesik olmast bu tir giivenirligi
yiikseltecektir. Test maddelerine verilecek yanitlarin dogru/yanlis, evet/hayir gibi iki
secenekli olmasi durumunda KR-20 katsayis1 kullanilir. Psikolojik bir test igin
hesaplanan gilivenirlik katsayisinin .70 ve daha yiiksek olmasi test puaninin

giivenirligi i¢in genel olarak yeterli goriilmektedir (Biiyiikoztiirk, 2006: 171).

Matematik Gelisimi 7 Testi'nde bulunan sorularin toplam puan korelasyonu

ve Kuder Richardson-20 sonuglar1 Tablo 7°de verilmistir.

Tablo 7. Matematik Geligimi 7 Testi'nde Bulunan Sorularin Toplam Puan

Korelasyonu ve Kuder Richardson-20 Sonuglart

Madde Toplam Korelasyonu
Diizeltilmis Madde-Toplam Korelasyon

Soru 1 0,326
Soru 2 0,246
Soru 3 0,368
Soru 4a 0,329
Soru 4b 0,311
Soru 5 0,474
Soru 6 0,334
Soru 7 0,427
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Soru 8 0,391

Soru 9 0,236
Soru 10 0,339
Soru 11 0,372
Soru 12a 0,476
Soru 12b 0,464
Soru 13 0,282
Soru 14 0,269
Soru 15a 0,248
Soru 15b 0,328
Soru 16 0,210
Soru 17 0,368
Soru 18 0,203
Soru 19a 0,394
Soru 19b 0,305
Soru 20 0,473
Soru 21 0,256
KR-20 0,72

Tablo 7 incelendiginde, Matematik Gelisimi 7 Testi'nde bulunan sorulara
iliskin madde toplam puan korelasyonlarinin ¢ogunlugunun yeterli diizeyde (0,203
ile 0,476 arasinda) oldugu ve testin tiimii i¢cin Kuder Richardson-20 giivenirlik
katsayisinin .72 oldugu goriilmektedir. Madde analizi sonucunda, testteki sorularin
madde toplam puan korelasyonunun pozitif yonde ve yeterli diizeyde oldugu ve
Kuder Richardson-20 giivenirlik katsayisinin yiiksek oldugu tespit edilmistir. Bu
sonuglar, Matematik Gelisimi 7 Testi'nde bulunan sorularin benzer davranislari

ornekledigini ve testin i¢ tutarliliginin yiiksek oldugunu gostermektedir.

Clausen-May, Vappula ve Ruddock (2004) Matematik Gelisimi 7 Testi'nin
giivenirligini, Cronbach Alpha formiiliinii kullanarak hesaplamiglardir. Matematik
Gelisimi 7 Testi’nin Cronbach Alpha giivenilirligi .85 olarak belirlenmistir. Testte
14.86’11k bir standart sapmaya sahip standartlastirilmis puanlar, 5.73’liik bir standart
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Olciim hatasi vermistir. Matematik Gelisimi 7 Testi'nde ortalama standart puan olan
100’e eklenen ya da 100’den ¢ikartilan bir standart 6l¢iim hatasi, 94.27°den 105.73’¢
kadar bir dizi vermis ve Ogrencinin dogru puaninin bu dizide olacagi %68’lik
(yaklasik 3’te 2) bir olasilik bulunmustur. Yiizde 68 sayisi, gosterilen normal
dagilimdan gelmektedir. Bu nedenle, ‘%68’lik gilivenirlik seridi’ diye
adlandirilmigtir. Ortalama yetenekteki bir Ogrencinin puanina eklenen ya da
cikartilan 1.645 kere standart dl¢lim hatasi cakisan 6grenci puanlari i¢in benimsenen
seviye, Test Kitapcigi’nin on tarafina kaydedilen yiizde 90’lik giivenirlik seridini
olusturmaktadir. Yukaridaki 100 puan 6rnegi, (90.57°den 109.43’e kadar bir dizi
vererek) 9.43 toplama ya da ¢ikartma anlamina gelmektedir (Clausen-May, Vappula
ve Ruddock, 2004: 42).

Puanlayici  Giivenirligini incelemek amaciyla, degerlendirmeciler arasi
tutarlihiga bakilmistir. Bagimsiz  degerlendirmeciler arasi uyum olarak da
isimlendirilen bu yontem, cok sayida nesnenin belli bir 6zellige ne derece sahip
olduguna iliskin iki veya daha fazla bagimsiz gozlemcinin verdigi puanlarin
giivenirligini incelemede kullanilmaktadir. Burada iki veya daha fazla gozlemciye ait
puanlarin giivenirligi, puan setleri arasindaki uyum ile Olc¢lilmekte, gozlemcilerin
ayni nesneler i¢in verdikleri puanlar birbirine yaklastikca giivenirligin artacagi

belirtilmektedir (Biiyiikoztiirk vd., 2009: 341).

Matematik Gelisimi 7 Testi'nin puanlayici giivenirliine iliskin say1 ve

yiizdelik oranlar Tablo 8’de verilmistir.

Tablo 8. Matematik Gelisimi 7 Testi'nin Puanlayicilarina Iligkin Yiizdelik Oranlar
(n=60)

Puanlayic1 1 Puanlayici 2
Yanhs Dogru Yanhs Dogru
n % n % n % n %
Sorul 10 16,7 50 83,3 10 16,7 50 83,3
Soru 2 32 53,3 28 46,7 32 53,3 28 46,7
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Soru 3 19 31,7 41 68,3 19 31,7 41 68,3

Soru 4a 7 11,7 53 88,3 7 11,7 53 88,3
Soru 4b 9 15,0 51 85,0 9 15,0 51 85,0
Soru 5 15 25,0 45 75,0 15 25,0 45 75,0
Soru 6 4 6,7 56 93,3 4 6,7 56 93,3
Soru 7 23 38,3 37 61,7 23 38,3 37 61,7
Soru 8 12 20,0 48 80,0 12 20,0 48 80,0
Soru 9 6 10,0 54 90,0 6 10,0 54 90,0
Soru 10 7 11,7 53 88,3 7 11,7 53 88,3
Soru 11 10 16,7 50 83,3 10 16,7 50 83,3
Sorul2a 6 10,0 54 90,0 6 10,0 54 90,0
Soru12b 16 26,7 44 73,3 16 26,7 44 73,3
Soru 13 10 16,7 50 83,3 10 16,7 50 83,3
Soru 14 25 41,7 35 58,3 25 41,7 35 58,3
Sorul15a 19 31,7 41 68,3 19 31,7 41 68,3
Soru 15b 18 30,0 42 70,0 18 30,0 42 70,0
Soru 16 3 5,0 57 95,0 3 5,0 57 95,0
Soru 17 12 20,0 48 80,0 12 20,0 48 80,0
Soru 18 3 5,0 57 95,0 3 5,0 57 95,0
Soru19a 17 28,3 43 71,7 17 28,3 43 71,7
Soru 19b 30 50,0 30 50,0 30 50,0 30 50,0
Soru 20 13 21,7 47 78,3 13 21,7 47 78,3
Soru 21 2 3.3 58 96,7 2 3.3 58 96,7

Tablo 8 incelendiginde, Matematik Gelisimi 7 Testi'nin puanlayicilarinin

sorulara verdigi puanlarin yiizdelik oranlarinin birbirine yakin oldugu goriilmektedir.

Iki puanlayicinin sorulara verdigi yamtlar karsilastirilmis ve sonuglar Tablo

9'da verilmistir.
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Tablo 9. Matematik Gelisimi 7 Testi'nin Puanlayicilarinin Karsilastiriimasi

Puanlayicilar n X Minimum Maximum
Puanlayici 1 60 78,1 48 100
Puanlayici 2 60 78,1 48 100

Iki veya daha fazla puanlayicinin her bir test maddesini puanlamalari arasinda
da farkliliklar olabilmektedir. Puanlayict hatalarinin olmadigini sdyleyebilmek i¢in,

iki veya daha fazla puanlayicinin, puanladiklari test ve madde puanlarinin aym

olmasi1 gerekmektedir (Atilgan, 2006: 114).

Cohen ve Swerdlik (2002) puanlayici giivenirliginde en ¢ok bilinen ve yaygin
olarak kullanilan yontemin; iki veya daha fazla puanlayicinin ayni bireylere ait
testleri birbirinden bagimsiz olarak puanlamasmna ve bu puanlar arasindaki

korelasyonun hesaplamasina dayandigini belirtmektedir (Akt. Atilgan, 2006: 114).

Tablo 9 incelendiginde, iki farkli puanlayici tarafindan farkli sosyoekonomik
diizeydeki 20’ser 6grenciye uygulanan Matematik Gelisimi 7 Testi’'nden elde edilen
puanlarin birbiriyle %100 uyum sergiledigi goriilmektedir. Buna gore, 0.01
anlamlilik diizeyinde gecerlik ve gilivenirlik verilerinin karsilastirmasinda bagimsiz

degerlendirmeciler arasinda anlamli farkliligin olmadig1 belirlenmistir.

Test tekrar Test Giivenirligi; bir testin belirli bir gruba belirli araliklarla iki
kez uygulanmasiyla elde edilen puanlar arasindaki korelasyon ile agiklanmaktadir.
Iki uygulama arasindaki zaman, dl¢iilen davranisa ve hedef kitleye gore degismekle
beraber ortalama dort haftalik bir siire uygun goriilmektedir. Iki puan seti arasindaki

iliski pearson korelasyon katsayisi ile hesaplanmaktadir (Biiyiikoztiirk, 2006: 170).

Matematik Gelisimi 7 Testi’nin gegerlik giivenirlik ¢aligmasinda test tekrar
test giivenirligini degerlendirmek amaciyla ilk uygulama ile ikinci uygulama arasinda
dort haftalik bir siire birakilmis, ilk uygulamasindan dort hafta sonra, tesadiifen

belirlenen 60 ¢ocuga Matematik Gelisimi 7 Testi tekrar uygulanmigtir.
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Matematik Gelisimi 7 Testi test-tekrar test puanlarina gére Wilcoxon Isaretli

Siralar Testi sonuglar1 Tablo 10'da verilmistir.

Tablo 10. Matematik Gelisimi 7 Testi Test-Tekrar Test Puanlarina Gére Wilcoxon

Isaretli Siralar Testi Sonuclart (n=60)

Negatif  Pozitif Wilcoxon Isaretli
Stra Sira Esit Stralar Testi
Sira Sira
Testler X Med Min Max Ss n Ort. n Ort n Z p

Son
Test 74,2 76 36 9 13,2
5 11 35 21,9 20 4,878  .000*
Tekrar
Test 78,0 80 36 9% 11,9

*p<0.05

Tablo 10 incelendiginde, Matematik Gelisimi 7 Testi’nin birinci ve ikinci
uygulamalarindan elde edilen puanlar arasinda istatistiksel olarak anlamli bir farklilik
(z=4,878, p<0.05) goriilmektedir. Tekrar test puanlart son test puan ortalamalarina
gore anlamli derecede yiiksektir. Buna gore, 72-101 aylik ¢ocuklarin yasla birlikte
biligsel gelisimlerindeki ilerleme sonucunda matematik becerilerinde gelisme
gosterdigi, pozitif yonde ilerleme kaydederek sorulara daha iyi yanitlar verdikleri
sOylenebilir. Ayrica lilkemizde uygulanan ilkogretim matematik programi sarmallik
ilkesine sahiptir. Bu nedenle matematik konulari egitim O6gretim yilinin farkl
zamanlarinda tekrar tekrar islenmektedir. On test ve son test uygulamalari arasinda
matematik dersi islenmeye devam ettigi icin d8rencilerin matematik becerilerinde

gelisme gosterdikleri diisiintilmektedir.

Yapilan ol¢timler dogrultusunda Matematik Gelisimi 7 Testi’nin, gecerli ve

giivenilir bir ara¢ oldugu kabul edilmistir.
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SONUC VE ONERILER

Arastirma 72-101 aylik ¢ocuklarin matematik gelisimlerini degerlendirmek
lizere gelistirilmis olan Matematik Gelisimi 7 Testi'ni Tiirk ¢ocuklarina uyarlamak

amaciyla 2011-2012 egitim 6gretim yilinda Afyonkarahisar'da yapilmistir.

Arastirmada veri toplama araci olarak Genel Bilgi Formu ve Matematik

Gelisimi 7 Testi kullanilmistir.

Ornekleme alman c¢ocuklarin %350,5'inin  kiz, %49,5'inin erkek oldugu;
cocuklarin ¢ogunun ilk ¢ocuk (%44,3) ve iki kardes (%52,1) oldugu; ve ¢ocuklarin
%87'sinin daha 6nce bir yil ya da daha fazla okul Oncesi egitim kurumuna devam

ettigi belirlenmistir.

Ornekleme dahil edilen gocuklarm anne ve babalarmin ¢ogunun 30-39 yas
araliginda (anne %59,4, baba %61,7) oldugu, ¢ocuklarin annelerinin ¢ogunun ilkokul
ve ortaokul (%44,8) mezunu oldugu, babalarinin ¢ogunun ise lise (%37,3) ve
tiniversite (%31,0) mezunu oldugu, annelerinin %81,0'min ev hanimi, %11,2'sinin
memur oldugu, annelerinin ¢ogunun ¢alismadigi (%76,0), babalarinin %96,6'sinin
calistigt ve c¢ogunun serbest meslek sahibi (%42,2) ve is¢i (%32,8) oldugu

belirlenmistir.

Matematik Gelisimi 7 Testi'nin gecerligine iliskin sonuclar:

Kapsam gecgerligi: Matematik Gelisimi 7 Testi'nin Tiirk¢e' ye uyarlanmasi
siirecinde test Afyon Kocatepe, Adnan Menderes, Amasya Universite'lerinden
Egitim Bilimi, Okul Oncesi, Sinif Ogretmenligi, [Ikdgretim Matematik alanlarinda
uzman olan bes akademisyenin ve iki sinif 6gretmeninin goriisiine bagvurulmustur.
Matematik Gelisimi 7 Testi’nin uzman goriislerine iliskin degerlendirmeler mod,
medyan, minimum ve maximum degerleri dikkate alinarak yapilmistir. Kapsam
gecerligi indeksi degerlerinin hesaplanmasi sonucunda, maddelere ait kapsam
gecerligi oranmin 0,71 ile 1,00 arasinda degistigi belirlenmistir. Kapsam gecerligi

orani 0,99’dan diisiik olan sorularda (Soru 5, 7, 11, 12, 13, 15, 19, 20 ve 21) gerekli
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diizeltmeler yapilmistir. Teste ait kapsam gegerligi indeksi orani 0,90 olarak

bulunmustur.

On uygulama: Orneklem grubunda yer alan Afyonkarahisar il Milli Egitim
Miidiirliigii'ne bagh F. Ilkdgretim Okulu'nda 72-101 ay arasindaki 60 gocuga
uzmanlarin goriis ve Onerileriyle sekillenen Matematik Gelisimi 7 Testi uygulanarak
on uygulama gerceklestirilmistir. Matematik Geligimi 7 Testi'ne iliskin madde
analizleri sonuglarina bakildiginda, giivenirlik katsayisinin testin tiimii i¢in Kuder
Richardson-20  giivenirlik  katsayisinin  (KR-20=0.701) ve madde toplam
korelasyonlarinin yeterli diizeyde oldugu belirlenmistir. Madde analizi sonucunda,
testteki maddelerin ¢ogunlugunun madde toplam korelasyonu ve KR-20 degerlerinin
yiiksek oldugu tespit edilmistir. Pilot calisma sonrasinda da test ile ilgili gerekli
diizenlemeler yapilarak, test gecerlik ve glivenirlik ¢alismasi i¢in belirlenen
ormeklem grubunda uygulamaya hazir hale getirilmis ve uygulama

gerceklestirilmistir.

Matematik Gelisimi 7 Testi'nin giivenirligine iliskin sonuclar:

Matematik Gelisimi 7 Testi'ne iliskin KR- 20 gilivenirlik ve madde toplam

korelasyonu incelendiginde;

Matematik Gelisimi 7 Testi'nde bulunan sorulara iliskin madde toplam puan
korelasyonlarinin ¢cogunlugunun yeterli diizeyde (0,203 ile 0,476 arasinda) oldugu ve
testin tiimii i¢in Kuder Richardson-20 giivenirlik katsayisinin .72 oldugu

belirlenmistir.

Puanlayict  giivenirligi; Iki farkli puanlayic1 tarafindan {i¢ farkli
sosyoekonomik diizeydeki 20’ser Ogrenciye uygulanan Matematik Gelisimi 7
Testi’nden elde edilen puanlarin birbiriyle %100 uyum sergiledigi saptanmistir. Buna
gore, 0.01 anlamlilik diizeyinde gegerlik ve gilivenirlik verilerinin karsilagtirmasinda

bagimsiz degerlendirmeciler arasinda anlamli farkliligin olmadigi belirlenmistir.

Test tekrar test giivenirligi; Matematik Gelisimi 7 Testi'ni degerlendirmek
amactyla ilk uygulama ile ikinci uygulama arasinda dort haftalik bir siire

birakilmigtir ve test ilk uygulamasindan dort hafta sonra, tesadiifen belirlenen 60
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cocuga tekrar uygulanmistir. Matematik Gelisimi 7 Testi’nin birinci ve ikinci
uygulamalarindan elde edilen puanlar arasinda istatistiksel olarak anlamli bir farklilik

(p<0.05) belirlenmistir.

Yapilan Olglimler dogrultusunda Matematik Gelisimi 7 Testi’nin,
Afyonkarahisar 6rnekleminde 72-101 aylik 384 ¢ocukla yapilan gegerlik giivenirlik

calismasi sonuglarina gore testin gecerli ve giivenilir bir arag oldugu kabul edilmistir.

ONERILER

Bu sonuglar dogrultusunda asagidaki oneriler sunulmustur:

e Bu calisma 72-101 aylik cocuklar iizerinde yiiriitiilmistiir. Yapilan bu
calismanin bulgulart 15181nda; dort yas ile on dort yas arasindaki ¢ocuklarin
matematik yeteneklerini degerlendirmek amaciyla gelistirilmis olan
Matematik Gelisimi 4-14 Test (Progress in Maths 4-14) Serisi'nin diger yas

guruplari i¢in olan dizilerinin de gecerlik ve gilivenirlik ¢caligsmalari yapilabilir.

e Matematik Gelisimi 4-14 Testi (Progress in Maths 4-14) Serisi'nin norm

calismasi yapilarak Tiirk ¢cocuklarina uygun normlar olusturulabilir.

e Bundan sonra yapilacak calismalar icin, Afyonkarahisar il disinda farkli
calisma gruplar1 iizerinde Matematik Gelisimi 7 Testi’nin gecerlik ve

giivenirligi sinanabilir.

e Matematik Gelisimi 7 Testi matematik becerisi alaninda yapilacak yeni

arastirmalarda veri toplama araci olarak kullanilabilir.

e Matematik Gelisimi 7 Testi cocuk gelisimi, 6zel egitim, ilkokul, egitim
yonetimi, rehberlik ve psikolojik danigsmanlik alanlarinda yapilacak yeni

calismalarda kullanilabilir.

e Matematik Gelisimi 7 Testi 6grencilerin matematik becerilerinin gelisimini

takip etmek amaciyla uzamsal ¢aligmalarda kullanilabilir.

e Matematik Gelisim 4- 14 Testi serisi ile ¢ocuklarin yas araliklarina gore

boylamsal karsilastirmalar yapilabilir.
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Matematik Gelisimi 7 Testi, egitimin farkli donemlerinde matematik
becerilerini degerlendirecek yeni 6lgme araclarinin gelistirilmesinde temel

olusturabilir.

Cocuklarin okul 6ncesi donemden itibaren matematik ile ilgili kavram ve
yeteneklerinin hangi diizeyde oldugunun Matematik Gelisimi 4-14 Test Serisi
ile Olgiilerek ortaya koyulmasi ve takip edilmesi ve ¢ocuklarin
gereksinimlerine uygun hazirlanacak matematik egitim programlarini

diizenlerken diizeylerini belirlemek i¢in kullanilabilir.

Farkli yas gruplarinda matematik becerisi ile demografik ozellikler (cinsiyet,
sosyoekonomik durum ve anne baba egitim diizeyleri vb.) arasindaki iliskiler

incelenebilir.

Ulkemizde 4+4+4 egitim sisteminin 2012-2013 egitim oOgretim yilinda
yirlirliige girmesi ile birlikte okula baglayan ¢ocuklarin yas dagilimi
degismistir. Bu dogrultuda Matematik Gelisim 7 Testi kullanilarak yeni

arastirmalar planlanabilir.
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EK-4
GENEL BiLGi FORMU

2. Dogum Tarihi (Giin/Ay/Y1l): ....... [eveses I

3. Cinsiyeti: () 1. Kiz () 2. Erkek

4. Dogum sirasi:

() 1. ilk cocuk ( ) 2. Ortanca veya ortancalardan biri ( ) 3. Son cocuk
5. Ailedeki cocuk sayisi: ( ) Tek cocuk ()2 ¢ocuk ()3 cocuk ()4 cocuk ve fazlasi
6. Cocugunuz ne kadar siire bir okul éncesi kuruma devam etti?

( ) 1. Hig gitmedi () 2. Anasimifina gitti ( ) 3. iki y1l anaokuluna gitti ( ) 4. iki yildan fazla
7. Anne-baba hayatta nm? Anne Baba
() 1.Hayatta = iiiiiiiiiiiiie ceseessssesssesees
()2.0Idii i reereeren,
8. Anne-baba hayatta ise

( ) 1. Beraber yasiyor () 2. Aynildilar/bosandilar

9. Anne-babanin yasi Anne Baba
()1.29yasvealti i ceereerecieeeens
()2.30-39ya5  eeirieerieiiiiie ereeeeceseeseeeees
()3.40-49yas  eriiiiriiiiis ereeeecesecaeeees
()4.50yasveiizeri 00 ceeiiiiiiiiiiiie dereeccecneenanen
10. Ogrenim Durumu Anne Baba

() 1. Okur yazar de@il =~ .ciiiiiiiiiiiiiie ererrerieieeeenees
() 2.0Kur yazar = cieiieieeeceesieses eeseessssssssesses
() 3.1Ikokul ve ortaokul =~ .oiievieiieiiie eeeeeeerneeneeenn
()4.Lise  ieiiieierescseesee seseessessscssses
() 5.0niversite i eeereeerieeneeens
() 6. Lisansiistii. = iiiiiiiiiceieseesss sesessscsessessses
11. Meslegi Anne Baba

()L Evhanimi = iiiiiiiiiiiienne seeessccsscsescens
() 2. Memur = iieiiieieseeiseese ceesssssscssscsens
()3 0S¢ i e,
() 4.Serbest  iiiiiiiiiiie ceeeescsessenasenes
12. Cahisma durumu Anne Baba
() 1. CalisSiyor — ereieiieiiiiieiee seeesessesssasenss
() 2.CalismIyor — iiieiieiieieeeciiee eesesesssascessees
()3.Emekli = e deereeeieeneeen,
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