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OZET

Bu ¢alismanin amaci, egitim fakiiltelerinde verilen matematik egitimi derslerine yonelik
bir tutum olcegi gelistirmektir. Olgek maddeleri arastirmacilar tarafindan ilgili
literatiir taranarak ve uzman goriislerine basvurularak belirlenmis ve 40 maddelik
taslak olcek hazirlanmistir.  Olcek Hacettepe ve Balikesir Universiteleri Egitim
Fakiiltelerinin OFMA Béliimii Matematik Egitimi Anabilim Dali ve [lkégretim
Matematik Ogretmenligi  Béliimlerinde okumakta olan toplam 450 Ogrenciye
uygulanmigtir. Arastirma verilerinin analizinde SPSS 11.5 kullanilmis ve bu analizler
sonucunda olgek 18 maddeye indirilmistir. Bu maddelerden 12’si olumlu, 6’si
olumsuzdur. Olgegin giivenirligi icin elde edilen Cronbach Alpha katsayist 0,928 'tir. 51
kisi iizerinde yapilan test-tekrar test giivenirlik katsayisi da 0,791 olarak bulunmustur.
Gegerlik icin yapilan faktor analizi sonucunda 6lgek maddelerinin tek boyutta
toplandig goriilmiistiir.

Anahtar sozcukler: tutum, Likert tipi tutum dlgegi gelistirme, matematik egitimi
dersleri

ABSTRACT

The aim of this study is to develop an attitude scale for mathematics education courses.
Researchers have determined the items of the scale by searching through the related
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literature, and also the expert opinion has been taken. After that, they have prepared a
draft scale with 40 items. The scale has been conducted on a total of 450 prospective
teachers studying at the Division of Mathematics Education and Department of Primary
School Mathematics Teaching at the Faculty of Education in Hacettepe University and
Balikesir University. SPSS 11.5 has been used for the analysis of research data. In
consequence of the analysis, scale has been reduced to 18 items. 12 of the items are
positive and 6 of them are negative. Cronbach Alpha coefficiency of reliability is 0,928.
In the repeated test conducted on 51 people, the coefficiency of reliability is 0,791. In
the factor analysis of validity, the criterion is one dimensional.

Keywords: Attitude, developing a Likert Type Attitude Scale, mathematics education
courses

SUMMARY

By taking into consideration the large sampling (ten times more than item number) this
study has been conducted with 450 participants studying at Hacettepe and Balikesir
University, Faculty of Education, Department of OFMA, Divisions of  both
Mathematics and Primary School Mathematics Teaching. Among the questionnaires

applied, 400 of them were evaluated.

A preliminary questionnaire of 90 items was prepared via literature review by the
researchers. Subsequently, in line with expert opinion, the number of items was reduced
to 40 by taking into consideration the cognitive, affective and behavioral attitude types

(Tavsancil, 2005). 20 of the items are positive and 20 of them are negative statements.

In order to achieve effective data collection, a likert-type scale was used. The items in
the questionnaire were listed according to the scale of “never agree”, “agree”,
“undecided”, “agree” and “completely agree.” The positive statements were scaled from
1 to 5 starting with “never agree” and the negative statements were scaled from 5 to 1
starting with “never agree” option again. It is aimed to present the positive and negative
statements equally in the questionnaire. The first draft of the questionnaire was finalized
by adding the instruction on the aim and evaluation in addition to the options on the

answers.

For the analysis of data on Content Courses on Mathematics, SPSS 11.5 was utilized.

While identifying the items to be included in the questionnaire, the item-total
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correlation was used. Cronbach Alpha Coefficient was computed for the validity, and
for construct validity, factor analysis was applied. For the content validity of the
questionnaire, the expert opinion was referred to. At the end of analysis process, a 18-

item scale was obtained.

The item-total correlation of the 5th and 35th items is less than .30, and for this reason,
they are excluded. Besides, even though the item-total correlation of the 4th, 8th and
21st. items is above .30, as lower the Cronbach Alpha reliability coefficient, they were

also excluded from the questionnaire.

After the items mentioned above were excluded, the construct validity of the
questionnaire was employed via factor analysis. As it is important to pay attention to
whether the data is appropriate for explanatory factor analysis, the size of sampling is
supposed to be adequate. In order to check the size of sampling Kaiser-Meyer-Olkin
coefficient was computed. In factor analysis, the distribution in the setting is expected to

be normal, which was tested by Bartlett test.

The KMO value of the questionnaire was above .90 and the meaningfulness value of
Bartlett test was .00. According to this finding, it is possible to state that the data is

appropriate for factor analysis.

The KMO value of the other 18 items remaining in the scale is .943 and Bartlett test of

meaningfulness value is .00.

The Cronbach Alpha reliability coefficient of the scale is .928. According to this
finding, it is possible to state that the reliability of scale is high (Tavsancil, 2005).

The last version of scale is composed of 18 items. 12 of these items are positive and 6 of
them are negative. As further research, the mathematics students’ attitude towards

content courses can be evaluated.
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Giris
Matematik egitiminde, Ogrencilerin basarisi ve dersi anlamalart konusunda
Ogretmenlerin de ¢ok biiyiik bir rol istlendigi herkes tarafindan kabul edilen bir

gercektir. Ogretmenlerin matematige ve dersi anlatmaya yonelik tutumlar1 dgrencilerin

de tutumlar tizerinde etkili olmaktadir.

Ogretmenlik mesleginin icrasi sirasinda dgretmenin iki temel niteligi dnem tasir. Bunlar
kisisel nitelikler ve mesleki niteliklerdir. Ogretmenin kisisel nitelikleri cocugun okula
ve derse yonelik tutumlarini etkiler. Olumsuz kisilik 6zelliklerine sahip bir 6gretmen
¢ocugun bir dersten ya da okuldan tiimiiyle uzaklagsmasimna ya da akademik ydnden

basarisiz olmasina neden olur (Erden, 1998).

Ogretmenin temel gorevi 6grenmeyi saglamaktir. Ogretmenlerin bu gorevi yerine
getirebilecek mesleki niteliklere de sahip olmasi gerekmektedir. Ogretmenin mesleki
niteligi genel kiiltiir, konu alani bilgisi ve 6gretmenlik meslek bilgi ve becerilerine
baghdir. Bir 6gretmenin kisilik 6zellikleri ne kadar olumlu olursa olsun bu 6zelliklere

sahip olmadig1 takdirde etkili bir gretmen olmasi miimkiin degildir (Erden, 1998).

Temel gorevlerinden biri de 6grencinin sosyallesmesi ve toplumsal kiiltiiri 6grenciye
aktarmak olan Ogretmenin bu gorevini basarityla yerine getirebilmesi igin iginde
yasadig1 toplumu, kiiltiirel 6zellikleri ile birlikte tanimasi gerekir (Erden, 1998).

Ogretmen kendi verdigi dersin konularini iyi bilmeli, konu alanindaki gelismeleri takip
edebilmelidir. Ayrica dgrencilerden gelen sorular1 yanitlamak igin gerekirse aragtirma

yaparak bilgisini geligtirmelidir (Erden, 1998).

Ogretmen konu alanini ne kadar iyi bilirse bilsin, sahip oldugu bilgileri dgrencilerine
aktaramazsa mesleginde basarili olamaz. Bu nedenle &gretmenin, 6gretme becerisine

sahip olmasi gerekir (Erden, 1998).

Ogretmenler bu beceriyi, oncelikle 6gretmen yetistirme programlarinda yer alan
ogretmenlik meslek bilgisi (pedagojik formasyon) dersleri ve uygulamalarla kazanirlar

(Erden, 1998).
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Ogretmenlik meslegine yonelik olumlu tutumlarin kazandirilmasi 6zellikle dgretmenlik
bilgisi dersleriyle olabilir. Senemoglu (1989), dgretmenlik davramiginin 6gretmenlik
bilgisi dersleriyle kazandirildigini ve bu alanin 6gretmenlige iligkin temel kavram ve
ilkeleri kazandiran, bunlari meslegin degisen kosullarinda kullanmayr saglayan,
meslege karst olumlu tutumlar gelistiren bir kapsama sahip oldugunu belirtmektedir

(Kaplan ve Ipek, 2002).

Ulkemizde, dgretmenin sahip olmasi gereken bilgiler konusunda yapilan calismalar
incelendiginde Erden (1998)’in de belirttigi gibi bu bilgilerin; "alan bilgisi",
"ogretmenlik meslek bilgisi" ve "genel kiiltiir bilgisi" olarak {i¢ grupta ele alindigt
goriilmektedir. Ancak, son yillarda bunlara, en az bu {ii¢ bilgi kadar énemli, 6gretmenin
sahip olmasi gereken dordiincli bir bilgi, "alan 6gretimi bilgisi" eklenerek, 6gretmen
yetistirme programlarinda bu bilginin kazandirilmasi yoniinde derslere yer verilmeye

baslanmistir (Nakiboglu ve Karakog, 2005).

Tutum; bir kimsenin ele alinan bir nesneye, bir duruma veya olaya karsi olan olumlu
veya olumsuz tavrt olarak kabul edilir. Tutum kavramiyla ilgili literatiirde cesitli
tanimlar bulunmakta ve bu tanimlar tutum kavramimin farkli yonlerini vurgulamaktadir.
Smith (1968) tutumu, “bir bireye atfedilen ve onun bir psikolojik olay ile ilgili diisiince,
duygu ve davraniglarii diizenli bir bicimde olusturan bir egilimdir”  geklinde

tanimlamaktadir (Kagitcibasi,1996).

Literatiir incelendiginde; 6gretmenlik meslegine ve Ogretmenlik sertifikasi derslerine
yonelik tutumla ilgili bir ¢ok arastirma yapildigi goriilmektedir. Ancak egitim
fakiiltelerinin yeniden yapilandirilmasiyla olusturulan yeni sistemde 3,5+1,5 ve
ilkdgretim matematik bdliimiindeki dgrencilerin matematik egitimi derslerine yonelik
tutumlarinin belirlenmesi amaciyla yapilmig arastirma ¢ok azdir. Burada matematik
egitimi dersleri ile kastedilmek istenen alan 6gretimi bilgisi dersleridir. Genel pedagoji
bilgisi (smif yonetimi, rehberlik vb. ) dersleri kapsama dahil edilmemistir. Literatiirde,
Ogretmen yetistirme programinin ¢esitli dersleri i¢in tutum, goriis veya inang belirleme
calismalarinin yapildig1 goriilmektedir. Ornegin dlgme ve degerlendirme, okul deneyimi

dersleri gibi. Ancak matematik egitimi derslerine yonelik genel tutumu belirlemek
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amactyla gelistirilmis bir dlgege ve tutum belirleme c¢aligmasina rastlanmamistir. Bu
dersler genel olarak Matematik Ogretimi, Ozel Ogretim Yontemleri, Ogretim
Teknolojileri ve Materyal Gelistirme, Konu Alani Ders Kitabi inceleme, Ogretimde
Planlama ve Degerlendirme, Okul Deneyimi I-II ve Ogretmenlik Uygulamasi

dersleridir.

Bu derslerin 6gretmen yetistirmedeki O6nemi nedeniyle gelecegin Ogretmenlerinin
matematik egitimi derslerine yonelik tutumlarinin tespit edilmesinin ve bu amagla bir

Olcek gelistirilmesinin énemli oldugu diistiniilmiistiir.
Yontem

Calisma Grubunun Olusturulmasi

Matematik Egitimi Derslerine Yonelik 40 maddelik taslak tutum o6lcegi, 20062007
Egitim Ogretim Yili Bahar Dénemi’nde Hacettepe ve Balikesir Universiteleri Egitim
Fakiiltelerinin OFMA Boliimii Matematik Egitimi Anabilim Dali ve ilkogretim
Matematik Ogretmenligi Boliimlerinde okumakta olan 450 &grenciye uygulanmis; bu
Olceklerden eksik doldurulan 50 tanesi ¢ikarilarak 400 tanesi degerlendirmeye

almmustir.

Olgek; OFMA béliimlerinin 5. simif dgrencilerine, ilkdgretim boliimiiniin matematik

egitimi derslerini almis olan 3. ve 4. sinif 6grencilerine uygulanmistir.
Olcegin Gelistirilme Asamast

Arastirmacilar tarafindan ilgili literatiir gézden gecirilerek 90 maddelik bir taslak 6lgek
hazirlanmig ve matematik egitimi ve Olgme degerlendirme alaninda profesér ve
dogentlerden olusan uzman goriisleri dogrultusunda Olcekteki madde sayist tutumun
biligsel, duyussal, davranigsal Ogeleri dikkate alinarak 40 maddeye indirilmistir
(Tavsancil, 2005).Ayrica 6lgekteki maddeler bir dil uzmani tarafindan da incelenmistir.

Bu maddelerin yarisi olumlu, yarist olumsuz ciimleden olugmaktadir.

Bu aragtirmada duyarli ve kullanish olmasi bakimindan 5°li Likert tipinde bir 6lgek

hazirlanmasina karar verilmistir. Olcekteki maddeler “hi¢ katilmam” , “katilmam”,
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“kararsizzim”, “katiirim”, “tamamen katihrim” seklinde derecelendirilmistir.
Olumlu maddeler “hi¢ katilmam” seceneginden baslamak iizere 1’den 5’e¢ dogru;
olumsuz maddeler ise, hi¢c katilmam” segeneginden baslamak iizere 5°den 1’e dogru
puanlanmigtir. Olumlu ve olumsuz maddelerim Olcekte esit bir oranda dagilim
gostermesine dikkat edilmeye calisiimistir. Olgegin ne amagla hazirlandigini ve
puanlamayla ilgili bilgileri iceren bir yonerge ve cevaplama segenckleri de eklenerek

taslak dlgek olusturulmustur.

Olgekteki orta noktadaki “kararsizlik” ile hi¢ cevap vermemeye yol agabilecek “fikrim
yok” tepkileri birbirinden farklidir. Buradaki orta nokta pozitif ve negatif yonde tepki
tercihlerinde hissedilen giicliigii ya da gercek anlamda “orta yol” tercihini temsil

etmektedir (Karasar, 2005).
Verilerin Analizi

Matematik Egitimi Derslerine Yonelik Tutum Olcegine ait verilerin analizi icin SPSS
11.5 programu kullanilmugtir. Olgekte yer alacak maddeleri belirlerken madde-toplam
korelasyonu kullanilmigtir.  Olgegin giivenirligi i¢in Cronbach Alpha Katsayisi
hesaplanmis ve dlgegin test tekrar test giivenirligine de bakilmistir. Yapi gecerligi igin
faktor analizi yapilmistir. Olgegin kapsam gegerligi igin ise matematik egitimi ve lgme
degerlendirme alaninda profesor ve dogentlerden olusan uzman goriislerine

basvurulmustur. Bu analizler sonucunda 18 maddelik nihai 6l¢ek elde edilmistir.
Bulgular ve Yorum

Olgege madde segiminde ilk olarak her bireyin tek tek her maddeye verdigi puan ile
maddelerin tlimiine verdigi cevaplardan elde edilen toplam puan arasindaki korelasyon
hesaplanarak madde toplam korelasyonlar1 bulunmustur. Madde toplam korelasyonuna

ait bilgiler Tablo 1’de verilmistir.
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Tablo 1. Taslak tutum Slgegine ait madde toplam korelasyonlari.

Madde | r Madde r Madde r Madde r

1 0,711 11 0,683 |21 0,472 31 0,373
2 0,687 12 0,592 | 22 0,675 32 0,444
3 0,665 13 0,681 |23 0,448 33 0,598
4 0,448 14 0,692 | 24 0,524 34 0,605
5 0,281 15 0,507 | 25 0,707 | 35 0,115
6 0,723 16 0,640 | 26 0,759 36 0,658
7 0,801 17 0,521 27 0,603 37 0,622
8 0,426 18 0,670 28 0,466 | 38 0,621
9 0,615 19 0,503 29 0,494 39 0,690
10 0,460 20 0,595 30 0,396 | 40 0,482

r: Madde Toplam Korelasyonu

Tablo 1’de goriildiigii gibi 5. ve 35. maddelerin madde toplam korelasyonlar1 0,30’ dan
disiiktiir. Bu ylizden bu maddeler olgekten ¢ikartlmistir. Ayrica madde toplam
korelasyonu 0,30’un iistiinde olmasma ragmen Cronbach Alpha giivenirlik katsayisini

disiiren 4., 8., 10., 21., 23., 28., 30., 31. ve 32. maddeler de dlgege alinmamustir.

Son yillarda tutumlarin diisiince, duygu ve davranis egilimi 6gelerinden olustugu tezinin
sorgulandi1 daha 6nce belirtilmisti. Ornegin Judd et al. (1991) tutumlarmn, gesitli
objelerin bellekte sakli tutulan degerlendirmeleri oldugunu belirtmislerdir (Kagitgibasi,
2005). Tutumlarin sadece bilssel, duyussal ya da psikomotor 6gelerden ibaret olmadig1
diisiincesi ile uzman goriiglerinden de yararlanarak taslak olcekteki yalniz duyussal
ogeye yonelik tutum ifadeleri olan 1., 3., 6., 17., 24., 26. ve 27. maddeler de dl¢ekten

cikarilmistir.

Bu maddeler ¢ikarildiktan sonra 6lgegin yapr gegerligi icin faktor analizi yapilmustir.
Verilerin agimlayici faktor analizine uygun olup olmadigina dikkat etmek

gerekmektedir. Bunun i¢in 6ncelikle drneklem biiyiikligiiniin yeterli olup olmadigi
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arastirilmalidir. Orneklemin biiyiikliigiinii test etmek icin Kaiser-Meyer-Olkin (KMO)
katsayis1 hesaplanmaktadir. Kaiser, bulunan degerin 1’e yaklastikca miikemmel,
0,50’nin altinda ise kabul edilemez (0,90’larda miikemmel, 0,80’lerde ¢ok iyi,
0,70’lerde ve 0,60’larda vasat, 0,50’lerde kotii) oldugunu belirtmektedir (Tavsancil,
2005).

Faktor analizinde evrendeki dagilimin normal olmasi da beklenmektedir. Bu da Bartlett
testiyle incelenmektedir. Olgegin KMO degeri 0,948 ve Bartlett testi anlamlilik degeri
0,00 olarak bulunmustur. Buna gore verilerin faktdr analizine uygun oldugu

sOylenebilir.

Faktor analizinde olgege, dondiiriilmemis temel bilesenler analizi uygulanmigstir. Bu
analiz sonucunda maddelerin genel faktorde birlestigi goriilmiistir. Harman (1967),
dondiiriilmemis temel bilesenler analizinde maddeler genel faktorde birlesirse
dondiiriilmiis temel bilesenler analizinin matematiksel bir zorlama oldugunu belirtmigtir
(Askar, 1986). Hem o6lgegin kullanisliligt hem cevaplama siiresinin kisalmasi hem de
faktor analizi sonucunda tek boyutun agikladig1 varyansin artmast amaciyla 15., 19., 22.
ve 29. maddeler de Olgekten ¢ikarilmistir. Bu iglemler sonucunda birinci faktdriin
acikladigr toplam varyans % 45,521 olarak bulunmustur. Tek faktorlii dlgeklerde
aciklanan varyansin % 30 ve daha fazla olmasi yeterli goriilmektedir (Biiyiikoztiirk,
2003). Buna gore 6lgekteki maddelerin hepsinin tek boyutta toplandigini sdyleyebiliriz.
Maddelerin 1. faktordeki faktor yiik degerleri 0,524 ile 0,818 arasinda degismektedir.

Olgekte kalan 18 maddeye uygulanan faktor analizi sonucunda elde edilen KMO degeri
0,943 ve Bartlett testi anlamlilik degeri ise 0,00 dir. Dondiiriilmemis temel bilesenler

analizi sonuglari ise Tablo 2’de goriilmektedir.
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Tablo 2. Dondiiriilmemis temel bilesenler analizi faktor yiik degerleri.

Madde Faktér Numarasi

1 2 3
WMADDE7 0,818
IMADDE11 0,739
WMADDE14 0,739
IMADDE39 0,723
IMADDE25 0,713
WMADDEIS8 0,708
IWMADDE?2 0,703
WMADDE36 0,695
IMADDE 3 0,688 -0,352
WMADDE16 0,679 -0,355
IWMADDE38 0,665
IMADDE9 0,640 0,324
MADDE2 0,635
WMADDE34 0,632 0,459
IMADDE37 0,625 0,471
WMADDE33 0,589 10,432 0,326
IMADDE20 0,567
IMADDE40 0,524 0,382

Olgegin Cronbach Alpha giivenirlik katsayis1 ise 0,928 olarak bulunmustur. Buna gore
Olcegin giivenirliginin olduk¢a yiiksek oldugu sdylenebilir. Ayrica 51 kisi {lizerinde

yapilan test-tekrar test giivenirlik katsayist da 0,791 olarak bulunmustur.

Bu analizler sonucunda olusan nihai 6l¢gek 18 maddeden olusmaktadir. Bu maddelerden
12’si olumlu, 6’s1 olumsuzdur. Taslak 6l¢ekteki maddeler, olumluluk ve olumsuzluk

durumlar1 Tablo 3’te verilmistir.

Olgek ogrencilere dagitilirken matematik egitimi dersleri ile ilgili derslerin isimleri

aciklama kisminda belirtilmistir.
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Tablo 3. Taslak tutum 6lgegi maddeleri

+ | I* Matematik egitimi derslerini severim.

- 2¢ Matematik egitimi derslerinde sikilirim.

- | 3* Matematik egitimi derslerine ilgi duymuyorum.

T Matematik egitimiyle ilgili bir yaymni (dergi, gazete, online dergi, internet sitesi)
siirekli takip ederim.

- | 5* Matematik egitiminin meslek yagantisinda bireye gerekli olduguna inanmuyorum.

- | 6% Matematik egitimi derslerini sevmiyorum.

+ | 7@ Matematik egitimi derslerinden zevk alirim.

_ | g Stirekli olarak izledigim bir matematik egitimi dersi yayim (dergi, internet sitesi,
online dergi) yoktur.

4| o® Matematik egitimi derslerinde dgrendiklerimizin, Ggretmenlik  yasantimizi
kolaylastiracagina inaniyorum.

- | 0+ Matematik egitimiyle ilgili konularin yer aldigi radyo ve televizyon programlarini
izlemem.

+ | 1% Matematik egitimi dersleri kendime olan giivenimi artirir.

+ | 12¢ Matematik egitimi dersleri gercek yasamdaki bilgilerle baglantilidir.

- |13 Matematik egitimi derslerinde kendimi rahat hissetmiyorum.

- | 14" | Matematik egitimi derslerinde zamanimi bosa harcadigima inantyorum.

+ | s Matematik egitimiyle ilgili ¢esitli seminer, sempozyum, workshop vb. faaliyetlere
katilmaya ¢alisirim.

- | 16® Matematik egitimi dersleri kuru bilgiler yiginidir.

- | 17* Matematik egitimi derslerinin islenis yontemlerinden nefret ediyorum.

4| 180 Matematik egitimi derslerindeki konulart ogrendigim icin kendimi sansli
buluyorum.

- | 19% Ders kitaplar: disinda matematik egitimi kitaplar: okumam.

+ | 207 Matematik egitimi derslerindeki konularla ilgili tartismalara zevkle katilryyorum.

+ | 21* Matematik egitimi derslerindeki konularin iglenis yontemlerini seviyorum.

+ | 227 Matematik egitimi derslerinin konularina harcadigim zaman bosa gitmez.

- |23 Matematik egitimi derslerinin sinaviarindan cekinirim.

+ | 24* Matematik egitimi derslerinde yaptigimiz sunif etkinliklerini seviyorum.

- | 25" | Matematik egitimi dersleri benim icin bir yiiktiir.

- | 26%* Matematik egitimi derslerinden nefret ediyorum.

- | 27%* Matematik egitimi derslerinde konuyla ilgili tartismalara katilmayr sevmiyorum.

+ | 28* Radyo ve televizyondaki matematik egitimiyle ilgili yayinlar: izlemeye ¢alisirim.

- 29 Diger dersler bana matematik egitimi derslerinden daha énemli gelir.

+ | 30%* Matematik egitimi dersleri beni korkutmuyor.

- | 31* Matematik egitimi derslerinden diisiik not almaya aldwmiyorum.

- 32 Matematik egitimi dersleri beni iirkiitiir.

+ | 3300 Matematik egitimi derslerinin konulariyla ilgili merak ettiklerimi aragtirir,
ogrenirim.

+ | 34"? | Diger derslere gire matematik egitimi derslerini daha ¢ok severek caligirim.
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- | 35% Matematik egitimi dersleriyle ilgili yapilan uygulamalar: yeterli bulmuyorum.
+ | 36™ | Matematik egitimi derslerinde basarili olmak benim igin énemlidir.
+ | 37" | Matematik egitimi derslerine ¢alismak beni dinlendirir.
+ | 3800 Matematik egitimi dersleriyle ilgili yapilan uygulamalar, teorik bilgilerimi
pekistirmektedir.
_ | 39 Mfltfmatik egitimi dersleriyle ilgili yapilan uygulamalart vakit kaybi olarak
goriiyorum.
+ | 40"Y | Matematik egitimi dersleri, hoslanilmasa bile gretilmesi gerekli derslerdir.
Tablo 3’te;

*

: Nihai dlgekte yer almayan maddeleri,

- : Olgekte yer alan olumsuz maddeleri,
: Olgekte yer alan olumlu maddeleri,
() : Nihai 6lgekteki madde numarasini gostermektedir.

Sonug ve Oneriler

Bu calismada Egitim Fakiiltesi Ortadgretim Fen ve Matematik Alanlar Boliimi

Matematik Egitimi Anabilim Dali ve Egitim Fakiiltesi Ilkdgretim Matematik

Ogretmenligi Boliimii 6grencilerinin matematik egitimi derslerine yonelik tutumlarinin

belirlenmesi i¢in gegerli ve giivenilir bir tutum &lgegi olusturulmasina galigilmustir.

Yapilan analizler 1s181nda elde edilen sonuglar agsagida 6zetlenmistir:

Analizler sonucunda dlgekte kalan 18 maddeye uygulanan faktoér analizinden

elde edilen KMO degeri 0,943 ve Bartlett testi anlamlilik degeri ise 0,00 dir.

Maddelerin 1. faktordeki faktor yiik degerleri 0,524 ile 0,818 arasinda
degismektedir. 1. faktoriin agikladigi toplam varyans % 45,521°dir. Tek
faktorlii 6lgeklerde agiklanan varyansin % 30 ve daha fazla olmasi yeterli

goriildiigiinden dlgekteki maddelerin tek boyutta toplandigi soylenebilir.

Olgegin Cronbach Alpha giivenirlik katsayis1 ise 0,928 olarak bulunmustur.
Buna gore 6l¢egin giivenirliginin oldukga yiiksek oldugu sdylenebilir. Ayrica
51 kisi {izerinde yapilan test-tekrar test giivenirlik katsayist da 0,791 olarak

bulunmustur.

Nihai 6lgek 18 maddeden olusmaktadir ve bu maddelerden 12’si olumlu, 6°s1

olumsuzdur.
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Yapilan analizler 151¢inda elde edilen 18 maddelik tutum 6lgegine ait Cronbach Alpha
degeri 0,928 olarak bulunmustur. Bu sonu¢ olgegin oldukca yiiksek bir giivenirlige
sahip oldugunu gostermektedir. Faktdr analizi sonucunda da dlgek maddelerinin tek

boyutta toplandigi gériilmiistiir.

Daha sonraki calismalarda; gelistirilen bu tutum Olcegi kullanilarak matematik
Ogretmenligi  Ogrencilerinin - matematik egitimi  derslerine  yonelik tutumlar

belirlenecektir.
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