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OZET
ILKOGRETIM OGRENCILERININ MATEMATIK

KORKULARI UZERINE BIR CALISMA

HILAL KEKLIKCI

Haziran 2011, xiv + 131 Sayfa

Bu aragtirmanin amaci, ilkogretim 6grencilerinin matematik korku diizeylerinin
ne diizeyde oldugu ve bu korkuya neden olan degiskenleri belirlemektir. Arastirmanin
grubunu 2010- 2011 &gretim yilinda Sivas ili MEB’e bagh ilkdgretim okullarinda
O0grenim goren 3, 4, 5, 6, 7 ve 8. sinifta 6grenim goren 1948 6grenci olusturmaktadir.
Veri toplama araci olarak arastirmaci tarafindan 22 madde olarak hazirlanan
“Matematik Dersine Yonelik Korku Olgegi” kullanilmistir. Olgegin giivenirlik katsayis1
o =907 olarak hesaplanmstir. Olgegin gecerlik ¢alismalar1 igin uzman gériisiinden ve
faktor analizinden yararlanilmistir. Ek olarak 140 6grenci, 20 6gretmen ve 70 veliye
Ogrenci, 6gretmen ve veli goriisme formlar1 uygulanarak matematik korkusu hakkindaki
gortsleri alinmastir.

Verilerin ¢oziimlenmesinde betimsel istatistikler, iliskisiz 6rneklemler t testi, tek
yonlii varyans analizi, Sheffe testi, Kruskal Wallis H testi ve Mann Whitney U testi
kullanilmustir.

Bu arastirma sonuglarina gore ilkogretim 6grencilerinin matematik korku
diizeyleri diisiiktiir. Kiz 6grencilerin matematik korku diizeyleri, erkek 6grencilerin

matematik korku diizeylerinden diisiiktiir. {lkdgretim 6grencilerinin matematik korku



diizeyleri ogretmenin cinsiyetine gdre farklilasmamaktadir. Ogrencilerin  simf
diizeylerine gore matematik korku diizeyleri farklilagmaktadir. Buna gore sinif seviyesi
yiikseldik¢ce matematik korkusu da artmaktadir. Ogrencilerin matematik ders notlar
yiikseldikce matematik korkular1 diismektedir. Ilkdgretim ogrencilerinin matematik
korku diizeyleri anne ve baba egitim durumuna gore farklilagmaktadir. Anne ve/veya
babasinin  6grenim durumu yiikseldikge Ogrencinin matematik korku diizeyi
diismektedir. Ailenin aylik toplam gelirine gore matematik korkusu farklilik
gostermektedir. Gelir diizeyi yiikseldik¢e 6grencilerin matematik korkular1 diismektedir.
Ogrencilerin sinif seviyesi ile matematik korku diizeyleri arasinda pozitif yonlii bir iliski
oldugu, 6grencilerin matematik ders notu, anne ve/veya baba egitim durumu ve ailenin
aylik toplam geliri ile matematik korkular1 arasinda negatif yonlii bir iliski oldugu

sOylenebilir.

Anahtar Kelimeler: Matematik, korku, matematik korkusu, ilkogretim
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ABSTRACT

A RESEARCH ABOUT PRIMARY EDUCATION

STUDETS’MATHS FEAR

Hilal KEKLIKCI

June of 2011, xiv +131 Page

The purpose of this research is to determine which level is the primary education
students’ maths fear and variables cause to this fear . The group of research includes of
1948 students who have education in 3th,4th,5th,6th,7th,and 8th grades at the
primary schools from The Ministry of National Education in Sivas City during the
Academic year 2010-2011. “Fear scale to maths”’ which is 22 items ,prepared by
researcher is used as a means of obtaining data.

Reliability coefficient of Scale is counted as o= .907. For validity studies of
scale , Professional opinion and factor analysis are profited .In addition ,their opinions
about maths fear are taken as applying the parent — teacher meeting forms to 140
students, 20 teachers,70 parents.

Descriptive statistics, t test of unrelated samplings, One-way analysis of
variance, Sheffe test, H test of Kruksal Wallis and U test of Mann Whitney are used on
analysis of data.

According to this research’s consequences, levels of primary students’ maths fear

are low. Levels of school girls’ maths fear are lower than levels of school boys’ maths



vil

fear. Levels of primary students’ maths fear differentiate in regard to sex of teacher.
Levels of maths fear differentiate in regard to levels of students’ class. Accordingly, as
level of class is high ,maths fear increases. As maths notes of students increase ,maths
fear decreases .Levels of primary students’ maths fear differentiate in regard to
educational status of parent. As the educational status of parent is high, level of
student’s maths fear decreases. Maths fear differentiates in regard to total monthly

incomes of parent. As level of income increases, maths fears of students decrease.

Keywords: Mathematic, fear, maths fear, primary education
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BOLUM I
GIRIS
1.1. KORKU

Bu boliimde korku ve korkunun tiirleri hakkinda bilgi verilmistir.

1.1.1. Korkunun Tanimlar

Korku, gercek ya da beklenen bir tehlike ile yogun bir aci karsisinda uyanan
cosku, beniz sararmasi, agiz kurumasi, kalp, solunum hizlanmas: vb. belirtileri olan
veya daha karmasik fizyolojik degismelerle kendini gosteren duygu olarak
tanimlanmaktadir (Eng, 1990, s.100).

Hangerlioglu (1997, s. 243) korkuyu hastaliksal kuruntuya dayanan agiri
tirkiintiilii sindirici duygu olarak belirtmektedir. Theodule’ya gore, Ribot Psychologie
des sentiments adli yapitinin ikinci cildinin ikinci boliimiinde, bireysel korunma
icglidiislinlin savunmasal bi¢iminin kaynagi, korku dedigimiz heyecandir. Korku bir ac1
ya da olas1 bir kotiiliglin yegin ve siirekli olarak tasarimindan dogan duygusal bir
tepkidir diye tanimlamistir ( Aktaran: Hangerlioglu, 1997, s. 245)

Birgok arastirmaci korkunun tanimimi aramis ve asagidaki tanmimlara
ulasmiglardir:

Canli varliklarin, goriinen ve goriinmeyen tehlikeler karsisinda gosterdikleri en
dogal tepki (Yoriikoglu, 1978).

Bir tehlike karsisinda ortaya ¢ikan dogal bir ruhsal olay ya da tepki (Capli,
1993).

Bir tehlike karsisinda duyulan heyecan (Govsa, 1998).



Goriinen veya goriinmeyen tehlikeler karsisinda gosterdikleri dogal ve gerekli
tepki (Bakircioglu, 2002).

Canl varliklarin, goriinen veya goriinmeyen algiladigi, diistindiigii, imgeledigi,
tasarladigi tehlikeli, tehdit dolu durum, kisi, nesne,olay,olgu karsisinda gosterdigi dogal,
evrensel duygulanim durumu,ruhsal tepki (Koknel, 2004).

Gergek bir tehdit ya da tehlike karsisinda kisinin gosterdigi tepki (Senol, 2006).

1.1.2. Cocuklarin Korkularinin Nedenleri

Korku, bir korunma mekanizmasi ve gelisimin normal bir pargasi oldugu siirece
yasamamizi slrdiirebilmemiz i¢in gerekli bir fonksiyondur. Algi diinyalar1 genisleyip,
hakimiyet alanlar1 daraldikca ¢ocuklarin korkular1 da degismektedir. Bebeklik
doneminde yiiksek sesten, yalniz kalmaktan korkan ¢ocuk, yasi ilerledik¢e ayriliktan ve
kendisinden daha biiyiik seylerden korkmaya baslar.

Chansky (2009, s. 26) ¢ocuklarda korkularin gelisimsel siralamasini asagidaki
sekilde belirtmistir:

Bebeklik: Giderek artan tanidik ylizleri yabanci yiizlerden ayirma yetenegine
bagl olarak 7. ve 9. aylar arasinda yabanci kaygisi gelisir ve genellikle birinci yasin
sonunda ¢oziimlenir.

Erken Cocukluk: Ana- babaya baglanma arttik¢a, bir yas civarinda ayrilik
kaygis1 bag gosterir, sonraki ii¢ yil artarak devam eder. Cocuklarin ¢ogunda anaokulu
yast sonunda c¢oziimlenir. Cocuklarin diinyasi genisledikce yeni ve alisilmadik
ortamlardan, biiyiikk kdopek, oriimcek, hayalet gibi gercek veya hayali tehlikelerden

korkabilirler.



Ilkokul Cagi: Cocuklar yeni bilgiler edindik¢e yangm, hirsiz, firtina, hastalik,
uyusturucu gibi ger¢ek diinyanin tehlikelerinden korkmaya baslarlar. Zamanla bu
risklerin ger¢eklesme ihtimalleri uzak tehlikeler oldugunu 6grenirler.

Ortaokul Cagi: Sosyal statiinlin artan 6nemi, sosyal kiyaslamalara ve sosyal
kabul gorme ile ilgili endiselere neden olur. Akademik ve atletik performansa duyulan
ilgi ve bir sosyal gruba ait olma ¢abasi normaldir.

Lise Cagi: On Ui¢- on dokuz yas araligindakiler sosyal kabule odaklanirlar, ancak
daha c¢ok sectikleri kimlikleri yansitan bir grup bulma cabasi yogundur. Diinya

sorunlari, ahlaki meseleler ve gelecekteki basarilarina ortak ilgi duyarlar.

1.1.3. Cocugun Korkularini Etkileyen Bashca Faktorler

Cocuklarda goriilen korku ¢esitli yollardan gelisebilir. Morgan (1993, s. 227-
228) bu yollar1 kosullanma, ana-babayir 6rnek alma ve ¢ocugun diinya konusunda
gelisen algis1 olarak belirtmistir. Cocuk kosullanarak korkuyu 6grenebilir. Ornegin, bir
defa asansorde mahsur kalan bir ¢ocuk, artik her asansore bindiginde mahsur kalacagini
diisiinerek bu duruma kosullanabilir. Bu durum da cocukta istenmeyen korkularin
olusmasina neden olacaktir.

Kosullanmanin yani sira korkular ana-babay1 6rnek alarak ve onlarin anlattigi
Oykiilerden simgesel olarak da kazanilabilir. Ailesinden biri, bir durumdan ya da
nesneden korkan ¢ocuk ana- babay1 6rnek alarak benzer sekilde korkuyu olusturabilir.
Yine benzer sekilde ana-babasinin anlattii masallarda gegen simgesel varliklardan
korkarak bu durumu i¢sellestirebilir.

Korkularin ortaya ¢ikisindaki ii¢lincii etken, ¢ocugun diinya konusunda gelisen
algisidir. Cocuk, her giin degisen ve gelisen diinyada kendini degersiz ve ufak goriirse,

diinyadan ve toplumdan korkacaktir.



Sargin (2001) g¢ocuklarda korkuyu etkileyen baglica faktorleri zeka, cinsiyet,
sosyo-eckonomik diizey, sosyal iliskiler, fizyolojik kosullar, kisilik yapisi basliklar

altinda incelemistir.

1.1.4. Korkularin Belirtileri

Hangerlioglu (1997, s. 245), Miltenberger (2008, s. 543) korkunun belirtilerini
su sekilde belirtmislerdir:

1. irade devimleri mekanizmas1 felce ugrar, kederde oldugundan ¢ok giicten
diisiilir, titrenir, ses c¢atlak c¢ikar ya da yok olur, biiylik korkularda mihlanmis gibi tiim
devimler durur, canli kimildayamaz.

2. Siit, mens ve her tiirli salgilar kesilir. Agiz kurur, dil damaga yapisir,
tirperilir, soguk ter dokiiliir, tiiyler dimdik olur, solunum durur, bogaz sikiliyormus gibi
daralir, bagirsak ve bobrek salgilar etkilenir.

3. Damarlar sikilir, yiirek siddetle carpar, 6lii gibi sararilir, titrenir; daha yegin

korkularda sonu 6liime varacak bir inme gerceklesir.

1.1.5. Korkularin Nedenleri

1.1.5.1. Korku Bir Bedensel Bozukluk veya Bazi Hastaliklar Sonucu Gelisebilir

Cocuklar kalict veya gecici birgok hastalik gecirebilirler. Bu durumlarda
cocuklarin direncleri diiser, giinliikk yasamlarini siirdiirebilecek durumda olamazlar. Bu
durum, ¢ocukta korkuya neden olabilir. Hastalik ya da sakatlik gibi faktorler cocugun
savunmasiz ve direngsiz kalmasina neden olur. Ozellikle agir kaza ve hastalik
durumlarinda yapilan tedaviler, ¢ocugun korkmasina neden olabilir. Cocuklar bir
kazaya ugradiginda, sakat kaldiginda veya hastalandiginda sugluluk duygusu ile

korkuyu karistirip 6zel bir duygu yasayabilirler. Su¢luluk duygusu ile korkunun birlikte



ortaya cikmasimin sebebi aslinda basittir. Ciinkii cocuga dikkatli olmasi hususunda
yapilan sayisiz uyarilar, ¢ocugun bdyle bir duygu gelistirmesi i¢in yeterlidir (Aytuna,

1976; Giinge, 1971; Sargin, 2001).

1.1.5.2. Hor Goriilme

Cocuklarin1 bagka cocuklarla kiyaslayan aileler, ¢ocuklarini fark etmeden hor
gortrler ve bu hor gorme ¢ocuklarda korku olusturur. Cocugun maruz kaldigi kiyaslama
kardesiyleyse kardes kiskancligina, arkadaslariylaysa arkadas iliskilerinde bozulmaya
neden olur. Kiyaslamayla baslayan yaris rekabete doniisiir. Rekabet durumunda, bagka

olumsuz duygularda ortaya ¢ikabilir (Burkovik ve Tan, 2006, s. 41).

1.1.5.3. Cocuklar: Korkutmalar

Cocuklarda goriilen korkunun bir diger kaynagi ise ¢ocuklar1 korkutmadir. Olur
olmaz sekilde ¢ocuklar1 korkutmak; hayvanlar, esyalar ve durumlar hakkinda korkutucu
sOylemlerde bulunmak cocukluk yaslarinda olusan ve ileriki yaslarda devam eden

korkularin olugsmasina neden olabilir (Sargin, 2001).

1.1.5.4. Cocuklara Korku Verici Yasantilar Sunma

Cocuklar bircok durum ve nesneden korkmasini bilmezler, ayrica nasil
korunacaklarini da hesap edemezler. Cocuklarin ¢evrelerinde onlara 6rnek olacak olan
bliylikler maalesef korkulariyla da ¢ocuklara 6rnek olurlar. Biiyiiklerinin agik ya da gizli
bir bi¢imde korktuklarmmi ortaya c¢ikarmalari, c¢ocuklara tehlikenin varligini
hissettirmeleri; cocugun kendileri tarafindan korundugu ve giiven i¢inde oldugu inancini
da sarsar ve ¢ocukta korkuya neden olur. Karsilastiklar1 korkutucu durumlar karsisinda

kendinden daha bilgili ve tecriibeli biri ile bulunmasi ve bu durumlar hakkinda gerekli



bilgileri almasi, bu tip durumlarla karsilastiklarinda hayati1 boyunca unutamayacagi kotii

tecriibeleri yasamasini 6nleyebilir (Fisek ve Siikan, 1993; Giinge, 1971).

1.1.5.5. Tabiatta Olan Olaylardan Korkma
Cocuklarin karsilastiklar1 korkular arasinda karanlik, deprem, gok giirlemesi,
simgek cakmasi, firtina ve sel gibi tabiat olaylar1 vardir. Cocuklar bu olaylardan

bazilarini yasamis ise bu korkusu yasam boyu devam edebilir (Celebi, 2007).

1.1.5.6. Sahislardan Kaynaklanan Korkular
Hirsizlar, serseriler, sarhoslar, polis, jandarma, doktor gibi sahislardan korkma
genellikle ¢ocuklarin biiyiikleri tarafindan bir korkutulma araci olarak kullanilmasindan

kaynaklanmaktadir (Bal, 2010).

1.1.5.7. Goriinmeyen Varliklardan Kaynaklanan Korkular
Cocuklarin hayal giicleri gelismeye basladik¢a ruhlar, umacilar, octiler, cinler,
periler gibi goriinmeyen varliklardan korkmaya baglarlar. Bu tip korkular genellikle 6

yas civarinda baslamaktadir (Giinge, 1971).

1.1.6. Korkunun Onlenmesi I¢in Alinacak Tedbirler

Cocuklarin gereksiz korku duymalarint 6nlemek i¢in asagidaki Onlemler
almabilir:

v' Cocuklardan istenilen bir olaym gerceklesmesi igin  gocuklar

korkutulmamalidir, 6zellikle de egitimde korku kullanilmamalidir.

v" Cocugun korkulari kargisinda sert, alayci tepkiler vermekten kagimilmalidir.

v" Farkli sekilde olusan korkularin kaynaklari belirlenmelidir.

v Cocugun korkusunu farkl sekillerde 6rnegin resim yaparak ifade etmesine

izin verilmelidir.



v' Korkularindan dolayr ¢ocugu kiigiik diistirmekten, alay etmekten
kaginilmalidir.

v" Korkunun iizerine bilingsizce gidilmemelidir.

v" Cocugu asir1 kollayici ve destekleyici durumlardan kagmilmalidir.

v" Kendi isini kendisinin yapmasina izin verilmelidir.

v' Korkuyu baska bir korkuyla yenmeye ¢alisilmamalidir.

v" Korkuyla miicadeleye zamaninda baslanmalidir.

v" Cocuklara anlatilan hikdye ve masallarda yersiz korku unsurlarina yer
verilmemelidir.

v Cocuk i¢in ornek teskil edecek korkularimiz varsa bu ¢ocuga
yansitilmamalidir.

v" Cocuklarda korku yaratan olay, durum ya da hayvan ve nesnelerin gercek

durumlar1 ¢ocuklara agiklanmalidir.

1.1.7. Korkularin Tedavisi

Korkularin tedavisi i¢in ila¢ tedavisi, sistematik duyarsizlagtirma, maruz
birakma teknikleri, biligsel terapi teknikleri, davranigsal terapi teknikleri, otojenik
egitim, psikodinamik terapiler ve hipnoz gibi c¢esitli yollar kullanilabilir (Yalom, 2007,
Chansky, 2009; Koéroglu, 2011) . Psikolojik veya psikiyatrik destek almak miimkiin
degilse kisinin korkularla basa ¢ikmasinda kendi basina uygulayabilecegi teknikler su
sekilde siralanabilir:

a. Kiginin stresle basa c¢ikma tekniklerini bilmesi, korkuyla bas etmesine

yardimci olabilir.



b. Dogal yontemleri kullanmasi, (uyku, dengeli beslenme, dogru nefes alma, bol
su igme, spor yapma) birikimlerin bosalmasini ve toksinlerin atilmasini sagladigi icin
fobilerde etkili olan biyokimyasal bozuklugun diizelmesine yardimci olabilir.

c. Kisinin sogukkanli davranmasi, korktugu varlik, olay vb. hakkinda
konusmaktan kaginmak yerine bu konular {izerinde konugmasi bireye fayda saglayabilir.

d. Korkuya yol agan bir olay varsa bunun bilinmesi ¢6zliimii kolaylastirabilir.

e. Korkunun temelindeki diisiinceleri iyi tanimasi, bireye yardimci olabilir.

f. Korkusunun iizerine gitmeye karar veren kisinin korkusunun iizerine kademeli
olarak gitmesi faydali olabilir.

g. Korkularla kademeli olarak basa ¢ikilirken ag, yorgun ve uykusuz olmamaya

dikkat edilmelidir (Artir, 2006; Binbasioglu, 2000)

1.2. MATEMATIK
Bu boliimde matematigin tanimi, matematik 6gretimi ve matematik 6gretimini

etkileyen etkenler verilmistir.

1.2.1. Matematik Nedir?

Matematik, insanligin tarihi ile baslamis bir bilim dalidir. Baslangicta temel
sayma islemleri, basit toplama ve ¢ikarma problemleri ile ortaya ¢ikmistir. Medeniyetin,
bilim ve teknolojinin gelismesiyle en ¢ok gelisen bilim dali olarak matematik karsimiza
cikmaktadir. Bunun nedeni evrenin matematiksel bir dille yazilmis olmas1 ve her tiirlii
bilginin matematige ihtiya¢ duymasidir.

Matematik bu alandan bakilinca evrensel bir dil olarak kargimiza ¢ikmakta ve
yasamin soyutlanmis bir bi¢imi olarak tanimlanabilmektedir (Altun, 2006). Giinliik

yasamimizda kullandigimiz birgok problemi matematiksel bir dille ifade etmek



miimkiin olabildigi gibi, yasamda karsilasilan problem durumlarinda da matematiksel
diisiince yapisini kullanarak problem ¢oziimiinii gergeklestirebiliriz.

Matematigin tanimimin bu kadar yalin olmasi, onun bir¢ok yoniinii eksik
birakabilir. Ulger (2006, s. 10)’in belirttigi gibi matematik bir yoniiyle sanat, bir
yoniiyle dil, bir diger yoniiyle oyundur. Tiim bunlar matematigin insanoglunun
olusturdugu tek bilim dali olmasindan kaynaklanmaktadir. Matematik diger bilim
dallar1 gibi dogada var olan, insanoglunun kesfini bekleyen bir bilim dali olmayip,
bizzat insanoglu tarafindan olusturulan bir bilim dalidir. Bu nedenle matematik; insanlik
i¢in bir sanat, evren i¢in bir dil ve matematikg¢iler i¢in de bir oyundur.

Matematik insanoglu tarafindan olusturulmasina ragmen soyut bir bilim dalidir.
Matematigin temelini olusturulan sayilar, geometrinin temelini olusturan nokta
insanoglu tarafindan ispat edilememis teoremlerden baska bir sey degildir. Insanoglu
matematigi baglatabilmek i¢in 6nce farz etmis, zihninde kurmus daha sonra yaziya ve
sembole dokmiistiir. Belki de bu nedenle matematikg¢iler icin matematigin net ve herkes
tarafindan kabul edilen bir tanimi yoktur. Freufenthal (1973)’¢ gore matematik,
deneyim alanlarin1 organize etme etkinligidir (Aktaran: Yildizlar, 2007, s. 1).
Goldenberg, Couco ve Mark (1998) matematigi bir oriintiiler ve diizen bilimi olarak
tanimlamaktadir (Aktaran: Olkun ve Toluk Ugar, 2009, s. 29). Hoyles, Morgan ve
Woodhouse (2001, s.5) matematigi insan Kkiiltiirlinlin  pargast ve bilginin
sistemlestirilmesi ve paylasimi i¢in giiglii bir dil olarak tanimlamislardir. Aksu (1995)
ise, matematigi asagidaki bi¢imde tanimlamistir:

Matematik bir disiplindir.

Matematik bilgi alanidir.

Matematik, bir iletisim aracidir- ¢iinkii kendine 6zgii bir dili vardir.
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Matematik ardisik ve yigmalidir; birbiri lizerine kurulur.

Matematik varliklarin kendileri ile degil aralarindaki iligkilerle ilgilenir.

Matematik, insan yapisi ve insan beyninin yarattig1 bir soyutlamadir.

Matematik, bir diisiince bigimidir.

Matematik mantiksal bir sistemdir.

Matematik, matematik¢ilerin oynadigi bir oyundur.

Matematigin bu kadar ¢ok alana hitap etmesi, bilimsel ve teknolojik gelismelerin
kaynagi olmasi toplumlarin matematige ve matematik Ogretimine daha fazla 6nem

vermesine neden olmustur.

1.2.2. Matematik Ogretimi

Matematigin insan hayatindaki ve bilimdeki yeri giderek arttigindan matematik
Ogretimine verilen 6dnem de artmaktadir. Okul Oncesinden {iniversiteye kadar olan
Ogretimin her basamaginda, matematik karsimiza ¢ikmakta ve SBS, LYS, YGS, ALES
gibi bir¢ok smavda da matematik sorular1 kendine yer bulmaktadir. Matematik
Ogretiminin amaci su sekilde Ozetlenebilir: Kisiye giinliik hayatin gerektirdigi
matematik bilgi ve becerileri kazandirmak, ona problem ¢dzmeyi 6gretmek ve olaylari
problem ¢ozme yaklasimi i¢inde ele alan bir diisiinme bi¢cimi kazandirmaktir (Altun,
2004, s. 7). Matematik 6gretiminin amact incelendiginde yasamdan kopuk olmayip
tersine yasamla i¢ ice olmasit goze carpmaktadir. Bu amaglarin kazandirilmasi igin
asagidaki ilkelere uyulmasi gerekmektedir:

e Kavramsal temellerin olusturulmasi

e  Onsarthilik iliskisine dnem verilmesi

e  Anahtar kavramlara 6nem verilmesi

e  Ogretimde 6gretmen ve dgrencinin gorevlerinin iyi belirlenmesi
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e  Ogretimde ¢evreden yararlanilmasi

e Arastirma caligmalarina yer verilmesi

e Matematige kars1 olumlu tutum gelistirilmesi

Matematik Ogretimine iligkin temel ilkeler incelendiginde matematige yonelik
olumlu tutumun da énemli bir yer edindigine dikkat edilmelidir. Ogrenci matematigi
ni¢in 6grenecegini ve matematigin hangi ihtiyaglarini karsilayacagini bilerek matematik
O0grenmeye motive olmalidir. Bu nedenle 6gretmen matematik dersinde 6grencinin

dikkatini ¢ekecek etkinliklere yer vermelidir.

1.2.3. Matematik Ogretimini Etkileyen Faktorler

Yapilan bir¢ok aragtirma iilkemizde ve diinyada 6grencilerin matematik dersini
sevmedigini, matematik kaygi diizeylerinin yiiksek oldugu ya da matematik dersine
yonelik tutumlariin beklendik 6l¢iide olmadigin1 géstermektedir. Bunun nedeni olarak
matematik dersinin zor olmasi, ders miifredatinin agir olmasi, sinavlarda yer alan simnav
sorularinin zor olmasi ya da 6grencilerin yeterince matematikle mesgul olmamalari,
matematik dersine yeterince ¢aligmamalar1 neden olarak gosterilebilir. Dursun ve Dede
(2004) matematik basarisini etkileyen faktorleri on baslikta toplamistir: Cinsiyet, anne-
baba egitim diizeyi, sosyoekonomik diizey, 6gretmen yeterlilikleri, uygulanan 6gretim
stratejileri ve teknikleri, okulun fiziksel olanaklari, miifredat programi, ¢cok ve disiplinli
calisma, dersi iyi dinleme ve matematiksel zeka.

Matematik basarisini etkileyen faktorler, genel olarak incelendiginde 6grencinin
bilissel ve duyussal 6zellikleri, ders miifredati, 6gretmen, matematik dersine yonelik
tutum ve korku, aile ve toplum olarak siralanabilir. Bunlar i¢inde en ¢ok dikkat ¢ceken
ise matematik korkusudur. Cogu insan 6grenim hayati boyunca matematik dersinden

kacinmig, matematik dersinden korkmustur. Bu korkular1 onlar1 basarisizliga
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gotiirdiikce korkunun diizeyi de artmistir. Matematik korkusu, Gren (1999) tarafindan
insanlarin basarili olamayacaklarii diisiinmeleri yiiziinden matematikle ugragmak
zorunda kalmak fikrinden bile korkmalar1 ve uzak kalmaya caligmalar1 olarak
tanimlanmistir. Dongiisel olarak korku basarisizlig1 getirmekte, basarisizlik da korkuyu
tetiklemektedir.

Ufuktepe (2009)’ye gore ise matematik korkusu, insanin sayilarla/ sekillerle
yaptig1 islemlerde, giinlilk yasamda karsilastifi matematiksel problemlerin ¢6ziimii
siirecinde strese kapilmasi, gerilmesi, diisiinme siirecinin kesintiye ugramasi/
korkmasidir. Bu korku, insanlarin matematik yeteneklerinin ortaya ¢ikisini ve

gelismesini etkileyen dnemli bir etkendir (Civelek, Meder ve Tiizen, 2003)

1.2.4. Matematik Korkusunun Kaynagi

Matematik korkusunun kaynaklari incelendiginde dort temel faktor elde
edilebilir: Dersin ozellikleri, 6grenci ozellikleri, 6gretmen, aile ve toplum. Matematik
dersinde oOnsarthilik iliskisinin fazla olmasi, 6grencinin bir konuyu kagirinca diger
konuyu 6grenmesinde sorun yasamasina neden olabilmektedir. Birka¢ konuyu kagirinca
matematigi artik 6grenmemem, benim temelim saglam degil gibi bahanelerle matematik
korkusu ilerlemekte, matematik dersindeki basari da diismektedir. Ayrica matematik
dersinin diger derslere gore daha soyut olmasi, 6zellikle ilkogretimin ilk yillarinda
ogrencilerin hala somut islemler doneminde olmasindan dolayr matematigin
ogrenilmesini zorlastirmaktadir. Bu donemlerde 6zellikle miifredat programiin daha
somut matematiksel verilerle hazirlanmasi ve 6gretmenin dersi miimkiin oldugu kadar
somutlagtirarak islemesinde fayda vardir. Ancak bu sekilde 6grencinin anlayis
artirtlabilir ve anladigini, basardigini hisseden 6grenci matematik dersine karsi olumlu

tutum gelistirebilir.
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Matematik dersinde yer alan problem durumlarinin giinliik hayatta karsiliginin
olmasi, 6grencide matematige kars1 bir deger yargisi olusturmak icgin gereklidir. Ogrenci
icin matematigi ni¢in ve neden 6grenmesi gerektigi matematige karsi tutum gelistirmesi
ve deger yargisi olusturmasi i¢in onemlidir. Matematik konularinin ya da problem
durumlarinin giinliik hayatta kullanilmadigini diisiinen bir 6grenci, matematik 6grenmek
icin istek duymayacak, matematige karsi istenilen tutumu gelistiremeyecektir. Bu da
Ogrenciyi, matematik dersinde basarisizliga gotiiren sebeplerden biridir. Basarisiz olan
O0grenci, matematigi artik Ogrenemeyecegini disiinerek korkuya kapilacaktir. Bu
konuyla ilgili Zaslavsky (1994, s. 21), okulda 6gretilen matematigin, esas matematigin
bir yanilsamasi olup yasamla matematik arasindaki bagin kurulamadigini
belirtmektedir. Matematik 6gretimindeki bazi genel yanlislar 6grencide matematik
korkusuna neden olmaktadir. Zaslavsky 6gretimde karsilagilan bu yanlislar1 su sekilde
siralamistir:

v Matematik tamamen
aritmetikseldir ve sayilarla ugrasir. Eger aritmetikte iyi degilseniz 6rnegin,
carpim tablosunu Ogrenemediyseniz matematikte daha ileri bir seviyeyi
O0grenemezsiniz, cebir ve hesaplama gibi.

v Matematik formiillerin,
kurallarin ve islem bilgilerinin ezberlenmesinden olusur.

v Matematikte hiz 6nemlidir.
Eger matematik problemlerini birka¢ dakika igerisinde ¢ozemiyorsaniz
vazgecseniz iyi olur.

v Her bir problemin tek bir

dogru cevabi vardir ve o da tam sekilde bulunmalidir.
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v Problem c¢ozerken, islem
yaparken asla parmak hesab1 yapmamalisiniz.

v Matematige yalniz
caligmalisiniz. Digerleriyle ¢alismak yaniltici olabilir.

v Problemi ¢ozene kadar
sadece probleme odaklanmalisiniz.

v Matematik zordur. Sadece
dahiler ve “matematik beyinli”’ler matematigi anlayabilirler.

4 Matematik  dili, siradan
giinliik dille iligki degildir.

v Matematik hayal etmeyi,
kesfetmeyi ve icat etmeyi igermez. Matematikte higbir sey yeni degildir.

4 Matematik tam, mantiksal
ve kesindir. Matematikte 6nsezi yer almaz.

v Matematik soyuttur, tarih ya
da kiiltiirle iliskilendirilemez. Matematik agik degerlidir, tiim diinyadaki
herkes i¢in aynidir.

Matematik korkusunun olustugu en kritik donem olarak 9- 11 yaslan
gosterilebilir (Mcleod, 1993). Bu donem Ogrencinin kisisel gelisimini tamamladigi
evredir. Tlkdgretimin ilk yillarinda 6grenciye rol model olan dgretmen matematige kars1
olumlu bir tutum gelistirmigse, Ogrenci de matematige karst olumlu tutum
gelistirecektir. Bekdemir, Isik ve Cikili (2004) tarafindan yapilan arastirmada
matematik kaygisinin nedenleri arasinda Ogretmenin ilk siralarda yer aldigi tespit

edilmistir. Ogretmenin dersi isleyis sekli, 6grenciye kars1 davranislari, alan bilgisine ait



15

yeterlilikleri, konusmas1 dgrenciyi etkileyebilir. Ogrenciyi derste rahatsiz eden bir tutum
ya da davranig, 6grencide matematik dersine karsi olumsuz bir tutum gelismesine neden
olabilir.

Matematik korkusuna neden olan bir diger faktér de Ogrencinin kendisidir.
Ogrencide basaramayacagina dair bir inan¢ olusmussa, etkili ve verimli ders ¢alisma
yontemlerini  bilmiyorsa matematik dersinde basarisiz olmasit kagimilmazdir.
Matematigin zevkli bir ugras olduguna inanmiyor, matematige karsi deger yargisi
olusturamamigsa ve matematikle gilinliik hayat1 bagdastiramiyorsa 6grencinin matematik
dersine olan ilgisi azalacak ve korkunun temelleri atilacaktir.

Aile ve toplum matematige karsi bir deger yargisi olusturmada en Onemli
faktorlerden biridir. Dale (1998), matematik korkusunun 6grencilerin i¢inde bulundugu
cevreden ya da toplumdan kaynaklanabilecegini belirtmistir. Matematigin sevildigi bir
cevrede insanlar matematikten korkmazlar (Aktaran: Sullivan, 1998). Ailenin ve
toplumun matematik dersine yonelik onyargis1 ve baskisi, 6grencide matematik dersine
yonelik korku olusmasina neden olmaktadir. Ozellikle ailelerde kiz ¢ocuklarnin, erkek
cocuklarina nazaran matematikte daha basarisiz olduklarina dair olusan Onyargi,
ogrencilerde matematik korkusuna neden olmaktadir. Zaslavsky (1994, s. 16), ailelerin
cocuklarini yanhis yonlendirdiklerini ve 6grencilerin “kizlarin matematikte yetenegi
yoktur” veya kadinlarin kariyerlerinde matematige ihtiya¢ duymadiklar1 gibi yanlis
inanglardan etkilendiklerini ve matematik korkusu yasadiklarini belirtmistir.

Iyi bir meslek sahibi olabilmek igin ya da gelecekte rahat bir yasam kurabilmek
icin mutlaka c¢ok iyi matematik bilinmesi gerektigi de bir diger onyargidir. Ayrica
ailelerin matematik ders basarisina ait baskilar1 sonucu 6grenci, matematige karsi

olumsuz tutum gelistirebilir. Akademik basar1 s6z konusu olunca ailelerin oncelikle
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matematigi sormalari, diger dersleri 6nemsememeleri 6grencide baski olusturmaktadir.

Ayrica

bir Ogrenci matematikte basariliysa her derste basarilidir, matematikte

basarisizsa her derste basarisizdir gibi bir 6nyargi da mevcuttur. Bu onyargi ¢coklu zeka

kuramina tamamaiyla terstir. Her 6§rencinin zeka seviyesi ve tiirii digerinden farkhidir ve

bir derse

1

gore Ogrenciyi basarili veya basarisiz olarak nitelendirmek yanlistir.

.3. PROBLEM CUMLESI

Bu aragtirmanin amaci, ilkogretim 6grencilerinin matematik korku diizeylerinin

ne diizeyde oldugunu ve bu korkuya neden olan degiskenleri belirlemektir. Bu genel

amagc altinda agsagidaki sorulara cevap aranmaktadir:

1

2

. [Ikdgretim dgrencilerinin matematik korkular1 ne diizeydedir?

. [Ikdgretim ogrencilerinin matematik korku diizeyleri 6grencinin cinsiyetine
gore anlamli bir farklilik gostermekte midir?

[Ikdgretim dgrencilerinin matematik korku diizeyleri dgretmenin cinsiyetine
gore anlamli bir farklilik gdstermekte midir?

. [Ikdgretim dgrencilerinin matematik korku diizeyleri 6grenim goriilen smifa
gore anlamli bir farklilik gostermekte midir?

[Ikdgretim dgrencilerinin matematik korku diizeyleri matematik ders notuna
gore anlamli bir farklilik gostermekte midir?

[Ikdgretim &grencilerinin matematik korku diizeyleri anne egitim diizeyine
gore anlamli bir farklilik gostermekte midir?

. [Ikdgretim dgrencilerinin matematik korku diizeyleri baba egitim diizeyine
gore anlamli bir farklilik gostermekte midir?

[Ikdgretim ogrencilerinin matematik korku diizeyleri ailenin aylik toplam

gelirine gore anlaml bir farklilik géstermekte midir?
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1.4. ARASTIRMANIN ONEMI

Ulkemizde ve diinyada matematik korkusu bir¢ok egitim arastirmasimnin temel
problemidir. Bu korku sadece Ogrencileri degil aslinda toplumlar1 da etkileyen bir
olgudur. Bu nedenle matematik korkusunun nedenlerinin arastirilmasi 6nemlidir.
Matematigin diger bilim dallarina gére daha soyut olmasi, algilanmasini zorlagtirmakta
bu da insanlarda giivensizlik duygusunu gelistirdiginden matematik basaris1 diismekte
ve bunun sonucu olarak da matematik korkusu artmaktadir.

Matematik korkusu, aileden ya da toplumdan kaynaklanabilir. Aile icerisinde
matematige karsi korku gelistirmis bir birey, diger aile bireylerinin de matematikten
korkmasina neden olabilir. Baz1 durumlarda da matematik konusunda ailenin ya da
toplumun baskis1 bireyde matematik korkusuna neden olabilir. Basar1 ve zeka belirtisi
olarak sadece matematik basarisin1 goren aile ve toplum bireyde istenmedik korkularin
olusmasina neden olacaktir.

[Ikdgretim &grencilerinin  vakitlerinin ¢ogunu okulda gegirdikleri, 6zellikle
birinci kademe 6grencilerinin simif 6gretmenleriyle neredeyse ailelerinden daha fazla
birlikte olduklar1 diisiiniiliirse matematik korkusunun bir diger etkeni olarak matematik
ve smif Ogretmenleri gosterilebilir. Ogretmenin matematik dersindeki tavri ve
davraniglari, matematik konusunda kendine giivenmesi, matematige karsi olumlu tutum
gelistirmesi Ogrencileri de etkileyecektir. Aslinda matematige karsi olumlu tutum
gelistirmek, Ogrencilerin matematigin dilinyadaki roliinli anlama ve tanimalarini
saglamak, matematikle giinliik yasam arasindaki bagi kurmak 6gretmenlerin elindedir.

Bu nedenlerle matematik korkusunun nedenlerini aragtirmanin ve korkuyu
gidermek i¢in 6nlemler sunmanin matematik egitimi agisindan 6nemli sonuglar1 olacagi

diistiniilmektedir.
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1.5. ARASTIRMANIN SAYILTILARI

1. Arastirmaya katilan O&grenciler anket formu sorularmi igtenlikle
yanitlamiglardir.

2. Ogrenciler matematik ile ilgili korkularmi, higbir etki altinda kalmadan

ifade etmislerdir.

1.6. ARASTIRMANIN SINIRLILIKLARI

1. Bu arastirma, Sivas Merkez Ilcesi MEB’e bagli ilkdgretim okullarinin 3, 4,
5, 6, 7 ve 8. smiflarinda 6grenim goren 1948 ilkégretim Ogrencisinin, 70 veli ve 20
O0gretmenin goriisleri ile sinirlidir.

2. Buarastirma 2010- 2011 egitim- 68retim yil1 ile sinirlidir.

1.7. TANIMLAR

Matematik: Insan kiiltiiriiniin pargas1 ve bilginin sistemlestirilmesi ve paylasimi
icin giiclii bir dildir (Hoyles, Morgan ve Woodhouse, 2001).

Korku: Canli varliklarin, goriinen veya goriinmeyen algiladigi, diislindiigii,
imgeledigi, tasarladigi tehlikeli, tehdit dolu durum, kisi, nesne,olay,olgu karsisinda
gosterdigi dogal, evrensel duygulanim durumu,ruhsal tepki (Koknel, 2004).

Matematik  Korkusu:  Bireylerde  matematik  alanmin  igerigini

algilayamamaktan 6tiirii giiven kaybina neden olan, endise verici olgudur (Davarcioglu,

2008).
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BOLUM II
ILGILI ARASTIRMALAR
Matematik korkusuyla ilgili yapilan arastirma sayisi oldukca sinirhidir. Ancak
korkunun bir alt basamagi olan kaygi ile yurt ¢apinda ve yurt disinda birgok calisma
bulunmaktadir. Matematik dersiyle ilgili olarak korku kelimesine literatiirde ilk olarak
Lazarus (Aktaran: Baloglu, 2001) ve Hendel (1977) yer vermislerdir.
Byrd (1982) matematik korkusu ve kaygisina sebep olan etkenleri durumsal,

kisiliksel ve kisisel sebepler basliklar1 altinda toplanmaktadir. (Aktaran: Baloglu, 2001).

2.1. DURUMSAL SEBEPLERLE iLGILI ARASTIRMALAR

Durumsal sebepler altinda matematik egitiminde kullanilan 6gretim yontem ve
teknikleri ile matematiksel terimler gibi matematik egitiminin kendisiyle ilgili etkenler
sayilabilir. Asagida egitimsel etkenlerin matematik kaygisina etkisi tarih siralamasina
uygun sekilde verilmistir.

Hendel (1980) 69 kiz 6grenci iizerinde yaptig1 ¢calismasinda matematiksel oyun
oynayan oOgrencilerin matematik kaygi diizeylerinin matematiksel oyun oynamayan
Ogrencilerin kaygi diizeylerinden anlamli sekilde daha diisiik oldugunu belirtmistir. 7°1i
Likert tipi hazirladigi kaygi olgegi “l1=Korkun¢” ve “7=Miikemmel” olarak
derecelendirilmistir. Hendel aragtirmasinda 6zdegerlendirme ile kaygi arasindaki iligkiyi
de incelemistir. Arastirma bulgularma gore 6zdegerlendirme ile matematik kaygisi

arasinda negatif yonlii yliksek bir iligki tespit edilmistir.
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Bohuslav (1980) egitim yontemlerinin matematik kaygisina neden olabilecegini
belirtmistir. Bulmahn ve Young (1982) yaptiklar1 ¢alismada ezbere dayali matematik
O0gretiminin matematik kaygisini artirdigini belirtmiglerdir.

Genshaft ve Naglieri (1987) 45 ortaokul ve 45 lise diizeyinde 6grenim goren kiz
Ogrencilerin matematik tutumlarini gelistirmek, matematik basarilarini yiikseltmek ve
matematik kaygisini diistirmek icin bu 6grencilerle 6 hafta devam eden 12 ders
yapmiglardir. Bu derslerin amaci, matematigin yasamlarinin bir pargasi oldugunu ve
matematikten korkmamalar1 gerektigini gostermektir. Uygulama sonunda matematik
kaygis1 anlamli bir sekilde diigsmiistiir.

Furner (1996) calismasinda, matematik 6gretmenlerinin, kullanimda olan ulusal
kurul matematik normlari1 (NCTM) hakkindaki diisiinceleri ile bu diisiincelerin
Ogrencilerin matematik kaygilar1 arasindaki iligkiyi arastirmistir. Buna gore,
Ogretmenlerin kullanimda olan kurul matematik normlar1 hakkindaki diistinceleri ile
Ogrencilerin matematik kaygi diizeyleri arasinda anlamli bir farkliligin bulunmadigini
ifade etmistir.

Vinson, Haynes, Brasher, Sloan ve Gresham (1997) c¢alismasinda 6grencilerdeki
matematik kaygisinin 6gretmen adaylarindaki matematik kaygisindan kaynaklandigini
savunur. Vinson, Kontagianes’in 1974’de yaptig1 calismasinda 6gretmen adaylariin
katildiklar1 konferans, grup oturumlar1 ve profesorlerden aldiklar1 bireysel danismanlik
sonucu Ogretmenlerin matematik basarilarin1 ve tutumlarini olumlu etkiledigini ve
matematik kaygilarini 6nledigini bulmustur.

Newstead (1998) arastirmasinda, 9- 11 yaglarindaki c¢ocuklarin matematik
kaygilarin1 incelemis ve geleneksel Ogretme yaklasimi ile alternatif Ogretme

yaklasimlarinin uygulandigr 6grenci gruplarinin matematik kaygilarini karsilastirmistir.
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Buna goére, uygulanan Ogretim yaklasimlar1 ile Ogrencilerin matematik kaygilar
arasinda anlamli diizeyde bir farkliligin bulundugunu ortaya g¢ikarmistir. Geleneksel
O0gretme yaklasimlarina uygun ders islenen simniflarda 6grenim goéren 6grencilerin
matematik kaygilarinin, alternatif Ogretme yontemleri uygulanan 6grencilerin
matematik kaygilarina gore daha yiiksek oldugunu belirtmistir.

Joannan-Bellows (1999) tarafindan arastirmada lise matematik 6gretmenlerinin
liderlik davraniglar1 ve 68rencilerin matematik kaygilar1 arasindaki iligki incelenmistir.
Ogrencilerin matematik kaygi diizeyleri ile 6gretmenlerin liderlik davranislarindan iki
tanesinde anlamli bir farkliligin bulundugu belirtilmistir. Siifta Ogretmenlerin
“coOziilmesi gereken bir sorun asamasi” ve “paylasima tesvik edici goriis” davranislarina
bagli olarak matematik kaygi diizeyinin daha yiiksek oldugu ifade edilmistir. Ancak

[3

O0gretmenlerin liderlik davranmiglarindan “yol gostericilik”, “cesaret verme” ve “diger
hareketlere izin verme” davranmiglar1 ile Ogrencilerin matematik kaygilar1 arasinda
anlamli bir iliskinin olmadig1 ortaya ¢ikarilmistir. Buna gore, sinifta 6gretmenin liderlik
davraniglarindan “yol gostericilik” davranigsina bagl olarak kiz 6grencilerin matematik
kaygi diizeylerinin, erkek Ogrencilerin matematik kaygi diizeylerine kiyasla anlamli
derecede yiiksek bulundugu belirtilmistir. Benzer sekilde, 6gretmenlerin siifta liderlik
davraniglarindan “cesaret verme” davranisina bagli olarak kiz 6grencilerin matematik
kaygi diizeylerinin erkek 6grencilere oranla anlamli derecede yiiksek oldugu ortaya
cikarilmstir.

Uusimaki ve Nason (2004), o6gretmen adaylarinin matematik hakkindaki
olumsuz inanglarin1 ve matematik kaygilarinin temelini olusturan nedenleri

arastirmiglardir. Buna gore, 6gretmen adaylarinin matematik kaygilarinin ¢ogunlukla

ilkokul deneyimleriyle baglantili oldugunu ifade etmislerdir. Arastirma bulgularina
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gore, arastirmaya katilanlarin % 66’sinin matematik hakkindaki olumsuz inanglarinin ve
matematik kaygilarinin ilkokul yillarinda ortaya ciktigmni belirtmislerdir. Ogretmen
adaylarinin  matematigi sevmemesinde ve korkmalarinda onlarin  ilkokul
ogretmenlerinin etkili oldugunu ifade etmislerdir. Arastirmaya katilan 6gretmen
adaylarinin % 22’sinin matematik hakkindaki olumsuz inanglarinin ve matematik
kaygilarinin ortaokul yillarinda olustugunu belirtmislerdir. Ayrica katilimcilarin
%11’inin de lise egitimi zamanlarinda matematik ile ilgili olumsuz inan¢larinin ve
matematik kaygilarinin olustugunu ifade etmislerdir. Matematik kaygisinin nedenleri
incelendiginde, katilimcilarin %48’inin matematik kaygisini, matematiksel bilgilerini
bazi yollarla anlattiklar1 zamanlarda daha ¢ok hissettikleri ortaya g¢ikarilmistir. Ayni
zamanda, katilmecilarin % 33’luk bir kisminin, bir egitimin uygulanmasi kisminda
birlikte miifredatin, matematik kaygisin1 oldukca etkileyen bir faktor oldugunu
belirtmislerdir. Katilimcilarin % 33’luk bir kisminda, cebir ve oriintiilerin daha c¢ok
matematik kaygisina neden oldugu; % 31°lik bir kisminda uzay matematigi konusunun
daha ¢ok matematik kaygisina sebep oldugunu ortaya ¢ikarmislardir. Benzer sekilde,
katilimcilarin % 21°lik bir kisminda ise sayilarla islemler yapmaktan kaynaklanan bir
matematik kaygisinin bulundugunu ifade etmislerdir.

Ulkemizde temel egitim asamasinda matematik korkusunun yerlesmesinde
O0gretmenin roliinii ortaya koymak ve bu korkunun asilmasi yoniinde katki getirmek
lizere, egitim fakiiltesinde 6grenim goren 3. simif 68rencilerinin matematik 6gretimiyle
ilgili oykiilerinin ¢oziimlemesinden yola ¢ikan Sahan (2006) ulastigi bulgulardan
hareketle, ililkemizde matematik korkusunun yenilmesi ve matematik G6gretiminin

etkililiginin artirilmasi i¢in 6rgiin matematik 6gretiminde 6gretmenlere yonelik oneriler
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getirmistir. Calismasinda iilkemizde temel egitim asamasinda matematik korkusunun
yerlesmesinde Ogretmenin roliinii ortaya koymus, bu korkunun asilmasi yoniinde
Oneriler getirmis, aday O0gretmenlerin heniliz 6grencilik asamasinda dikkatlerini ¢ekip
konuya duyarliliklarini artirmaya ¢alismistir.

Yiiksel-Sahin (2008) arastirmasinda 4 ve 5. smifta 68renim goéren 249
O0grencinin matematik kaygilarini matematik 6gretmeninin sevme durumuna gore
incelemistir. Matematik 0gretmenini seven dgrencilerin matematik kaygi diizeylerinin
matematik 0gretmenini sevmeyen 6grencilere kiyasla istatistiksel agidan daha diisiik

oldugu gozlenmistir.

2.2. KISILIKSEL SEBEPLERLE iLGILI ARASTIRMALAR

Bireylerin psikolojik ve duygusal karakter ozellikleri ile faktorler kisiliksel
sebepler altinda toplanmaktadir.

Aragtirmalarda en c¢ok karsilagilan kisiliksel sebeplerden biri matematik
tutumudur. Frary ve Ling (1983) yaptiklari aragtirmada, matematik kaygisini iceren
matematik tutumunun 6lgiileri, matematik 6zge¢misi ve matematik basarilar1 arasindaki
iliskiyi incelemislerdir. 400 iiniversite Ogrencisinin kisilik bilgileri matematik kaygi
Olcegi ve tutum Olgegi kullanilarak, matematik kaygisinin matematige karsi tutumla
iligkisinin anlamli oldugunu ve matematik kaygisiyla kisilik arasinda iliski olmadigin
tespit etmislerdir (Aktaran: Arikan, 2004).

Tiirk G6grencilerinde matematik kaygisi ile korelasyon gosteren iki ¢aligmast
bulunan Erktin (1989) ilk ¢alismasinda 380 Ogrenciye matematik kaygi testi,
matematige kars1 tutum testi ve smav kaygisi envanteri uygulamig ve matematik
basarisinin gostergesi olarak da ogrencilerin matematik notlarin1 §grenmistir. Sonug

olarak matematik notlar1 ile matematik kaygisi arasinda negatif korelasyon bulmustur.
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Erktin (1993) ikinci caligmasinda 258 oOgrenci lizerinde matematik kaygi oOlgegi,
matematik tutum olcegi ile sinif ortami dlgeginin 6gretmen destegi ve 6gretmen kontrol
Olcegini uygulamis ve matematik notlarini 6grenmistir. Sonugta kendilerini basarisiz
olarak algilayan 6grencilerin kaygi diizeylerinin daha yiliksek oldugu ortaya ¢ikmaistir.
Ayrica kiz 6grencilerde matematik kaygisi ile 6gretmenin davranislar arasinda iligki
tespit edilmistir (Erktin, 1994).

Cin, Tayvan ve Amerika olmak iizere ii¢ lilkede 6. Simif Ogrencileri iizerinde
yapilan ¢alismada matematik kaygisi bilissel, duyussal ve kiiltiirel olarak iic boyutlu
olarak incelenmistir (Hsiu-Zu, 2000). Ug iilke i¢inde matematik kaygisi, duygusal ve
bilissel olarak etkili ¢ikmistir. Ug iilkenin matematik kaygisi, bilissel boyutlarda
matematik basarisina negatif yonde bagli oldugu ve uluslarin etkilesiminde hem
duyussal hem de biligsel alanda etkili oldugu goriilmiistiir.

Yenilmez ve Ozabaci (2003) 408 yatili 6gretmen lisesine devam 408 6grenci
tizerinde yaptiklar1 calismada Ogrencilerin matematik kaygilar1 ile matematik tutum
diizeyleri arasindaki iligskiyi tespit etmek istemislerdir. Arastirma sonucunda
Ogrencilerin matematik dersine yonelik tutumlari ile matematik kaygi glizeyleri arasinda
zit yonde anlamli bir iligki bulunmustur. Diger bir ifadeyle 6grencilerin matematik
dersine yonelik tutum puanlar1 yiikseldik¢e matematik kaygi puanlar1 diismektedir.

Leung ve Cohen (2004) yaptiklar1 ¢alismada matematik kaygisinin, anlayisin
eksik oldugu, sorunu tetikleyen siniflarda daha ¢ok ortaya ¢iktigini belirtmislerdir.

Tasdemir (2009), yaptigr c¢alismada ilkdgretim ikinci kademede okuyan
Ogrencilerin matematik dersine yonelik tutumlarimi c¢esitli degiskenler agisindan
incelemistir. Buna gore, farkli egitim-Ogretim imkanlarina ve G6gretmen-0grenci

sayilarina sahip okullarda okuyan Ogrencilerin matematik dersine yonelik tutumlari
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arasinda anlamli bir farkliligin bulundugunu ifade etmistir. Yani, ilcede ve ilde okuyan
Ogrencilerin, koy okullarinda okuyan Ogrencilere goére matematik dersine karsi
tutumlarinin daha olumlu oldugunu belirtirken; ilgede ve ilde okuyan 6grenciler
arasinda anlamli bir fark bulunmadigim ifade etmistir. Ogrencilerin okuduklar1 siif
diizeyine (6., 7. ve 8. smiflar) gore matematik dersine karsi tutumlar1 arasinda anlaml
bir farkliligin bulundugunu ortaya ¢ikarmistir. 6. sinifta okuyan 6grencilerin matematik
dersine yonelik tutumlari, 8. sinifta okuyan Ogrencilerin matematik dersine yonelik
tutumlarina gore daha yiiksek oldugu belirtilmistir. 6. smif ile 7. simifta okuyan
Ogrencilerin tutum puanlari ile 7. sinif ile 8. sinifta okuyan 6grencilerin tutum puanlari
arasinda anlamli bir farkin bulunmadigi belirtilmistir. Ancak, 6. smiftakilerin 7.
siniftakilere gére ve 7. siniftakilerin da 8. smiftakilere gére matematik dersine karsi
tutumlarinin daha olumlu oldugu belirtilmistir.

Bireylerin psikolojik karakterleri kisiliksel sebepler altinda incelenmektedir.
Breen (2001) tarafindan yapilan ¢alismada bazi psikolojik rahatsizliklar1 olan bireylerin
sayilarla ilgilenmesinin neredeyse imkansiz oldugunu belirtmistir. Ayrica Bulmahn ve
Young (1982) matematik kaygisinin zeka diizeyindeki yetersizliklerden kaynaklandigini

ileri stirmiislerdir.

2.3. KISISEL SEBEPLERLE ILGILi ARASTIRMALAR

Bireylerin cinsiyet, yas, basart durumlari, aile egitim durumlar ile sosyo-
ekonomik diizeylerinin matematik korku ve kaygisina neden olan kisisel sebepler olarak
sayilabilir.

Matematik kaygisinin cinsiyete gore farklilagsmasini arastiran ilk caligmalardan
biri Betz (1978) tarafindan yapilmistir. Betz lise Ogrencileri iizerinde yaptig1

calismasinda kiz Ogrencilerin erkek Ogrencilere gore daha fazla kaygi tasidiklarim



26

ortaya ¢ikarmistir. Benzer sekilde Tobias (1980) tarafindan ¢alismada kiz 6grencilerin
erkek Ogrencilere kiyasla matematik kaygilarinin daha yiiksek oldugunu belirtmistir.
Dew ve arakadaslarinin (1983) calismasinda, 769 iiniversite 6grencilerinin matematik
kayg1 diizeyleri farkli birkag 6l¢ekle Olciilmiis ve bu kaygi Olgeklerinin giivenirlik ve
tutarlilik karsilastirmalart ile matematik kaygisinin cinsiyete bagli farklilig
incelenmistir. Yapilan arastirma sonucunda kizlarin erkeklere kiyasla daha fazla kaygi
tagidiklar1 tespit edilmistir. Fulkerson (1984) ve arkadaglar1 tarafindan yapilan
arastirmada 258 meslek lisesi 0grencisinin matematik kaygi diizeyleri cinsiyete gore
incelenmistir. Arastirma sonucunda erkek Ogrencilerin kiz 6grencilere kiyasla
matematik kaygi diizeylerinin daha yiiksek oldugunu bulmuslardir. Ancak bu
Ogrencilerin meslek liselerinden gelmeleri dolayisiyla cinsiyet konusunda matematik
kaygisinda genellemeye gidilemeyecegini gostermektedir diye ifade etmislerdir.

Lussier (1996) tarafindan yapilan ¢alismada matematiksel ge¢mis ve cinsiyete
gore matematik 6zyeterliligi ve matematik kaygisinin farklilasmasi arastirilmistir. Erkek
Ogrencilerin matematik kaygilarinin kiz Ogrencilere gore daha diisiik ve erkek
Ogrencilerin matematik 6zyeterliliklerinin kiz 6grencilere gore daha yiiksek oldugu
ifade edilmistir.

Abed ve Alkhateeb (2001) Birlesik Arap Emirliklerinde 8. siifta 6grenim goéren
159 6grencinin matematik kaygisin1 28 maddelik bir kaygi 6lcegi ile arastirmiglardir.
Aragtirma bulgularina gore erkek oOgrencilerin matematik kaygi diizeylerinin kiz
Ogrencilerin matematik kaygi diizeylerinden anlamli bir sekilde daha yiiksek oldugu
ortaya ¢ikmaistir.

357 okul 6ncesi 6gretmen adayinin matematik basarilar1 ve matematik kaygilarin

cinsiyete gore farklilasmasini inceleyen Bowd ve Brady (2003) matematik basarisinin
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cinsiyete gore farklilasmadigimi fakat matematik kaygisinin cinsiyete gore
farklilastigini, kizlarin erkek 6gretmen adaylarina kiyasla daha fazla matematik kaygisi
tasidiklarini ifade etmislerdir.

Yiiksel-Sahin (2004) tarafindan yapilan aragtirmada, ortadgretim Ogrencilerinin
ve lniversite 0grencilerinin matematik korku diizeylerinin ¢esitli degiskenlere gore
anlaml bir farklilik gosterip gostermedigi incelenmistir. Arastirma, 237 ortadgretim
Ogrencisi ve 244 iiniversite 6grencisi olmak iizere toplam 481 Ogrenci iizerinde
yapilmistir. Veri elde etmek icin “Matematik Dersine Y&nelik Tutum Olgegi nin
“Korku™ alt olgegi ve “Bilgi Formu” kullanilmistir. Arastirma sonucunda, 237
ortadgretim Ogrencisinin cinsiyete, matematik dersi basar1 diizeyine ve algilanan anne
baba tutumlarina gore matematik korku diizeyleri arasinda anlamli bir farklilik
bulunurken, cinsiyetin matematik basarisinda 6nemli oldugu inancina gore ise
matematik korku diizeyleri arasinda anlamli bir farklilik bulunmamaistir. 244 {iniversite
Ogrencisinin Matematik dersi basar1 diizeyine ve algilanan anne-baba tutumlarina gore
matematik korku diizeyleri arasinda anlamli bir farklilik bulunurken, cinsiyete ve
cinsiyetin matematik basarisinda 6nemli oldugu inancina goére ise matematik korku
diizeyleri arasinda anlamli bir farklilik bulunmamastir.

Sirmaci (2007) tarafindan yapilan ¢alismada tliniversite 6grencilerinin matematik
kaygr ve tutumlarinin incelenmesi amaclanmustir. Atatiirk Universitesi K.K. Egitim
Faktiiltesi’nde 6grenim goren ve 6 farkli anabilim dalindan segilen 159 6grenci lizerinde
yapilan c¢aligma sonucunda matematik kaygisinin cinsiyete gore farklilasmadigi, fakat
O0grenim goriilen boliim, siif diizeyi, en ¢ok sevilen ders ve en az sevilen derse gore
matematik kaygi puanlarinin farklilik gosterdigi ifade edilmistir. Ayrica mezun olunan

lise tiirii ve baba meslegine gore de matematik kaygisinin farklilagsmadigi belirtilmistir.
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Matematik kaygisim1 etkileyen bir diger faktér olarak Ogrenci basarisi ele
alinmaktadir. Richardson ve Suinn (1972) matematik performanst ve basarisi ile
matematik kaygisi arasinda negatif yonlii orta diizeyde bir iliski tespit etmislerdir.
Richardson ve Suinn tarafindan 1972°de gelistirilen matematik kaygi 6lgegi MARS, 98
maddeden olusan Likert tipi bir 6lgek olup ortaokul 6grencileri i¢in hazirlanmistir.
MARS yardimiyla oOlgiilen matematik kaygisi, akademik durumlarda ve normal
yasamda matematik problemlerini ¢6zmeye ve sayilarin bulunmasina engel oldugu
sonucunu bulmuslardir (Aktaran: Hendel, 1977)

Sepie ve Keeling (1978), 11 ve 12 yas grubundaki 246 Ogrenci iizerinde
yaptiklar1 ¢alismalarinda matematik kaygisi ile matematik basaris1 arasindaki iliskiyi
arastirmiglardir. Arastirma bulgularina gore matematik kaygisi ile matematik basarisi
arasinda negatif yonlii anlamli bir iligki goriilmiistiir.

Ailelerin matematik hakkindaki yargi ve tutumlari da 6grencilerin matematik
kaygisim1 etkileyebilmektedir. Caston (1986) tarafindan caligmada ailelerin ve
Ogrencilerin matematige karsi tutumlari ile 6grencilerin matematik basarilar1 arasindaki
iliskiyi arastirilmistir (Aktaran: Davarcioglu, 2008). Arastirma 220 3. sinif 6grencisi ve
aileleri iizerinde yapilmistir. Veri toplamak amaciyla Dutton Tutum Olgegi ve
California Basar1 Testini kullamlmistir. Ogrencilerin matematie kars1 tutumlari ile
matematik basarisi arasinda manidar bir iliski olmadigi goriilmiistiir. Annelerin
matematige karsi tutumlar1 ile 6grencilerin matematige karsit tutumlari arasinda da
anlaml bir iliski olmadig1 ortaya c¢ikarilmistir. Ogrencilerin matematige kars1 tutumlar
ile babalarinin matematige karsi tutumlar1 arasinda ise manidar bir iliski bulunmustur.
Annelerin ve babalarin matematige karsi tutumlar1 arasindaki iliski ise yine anlamli

cikmistir. Farkli matematiksel performans diizeyinde olan 3. smif &grencilerinin
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matematige kars1 tutumlarini incelemis ve yine manidar bir iligki oldugu ifade
edilmistir.

Engelhard 2001°de yaptig1i calismasinda (Aktaran: Arikan, 2004, s. 27),
Amerikal1 4091 6grenci (1933 kiz ve 2158 erkek) ve Taylandli 3613 (1738 kiz ve 1875
erkek) olmak tizere 13 yasindaki 6grenciler ¢alismis matematik kaygisinin anne egitimi,
cinsiyet ve matematik performansi iizerindeki iliskilerini aragtirmistir. Bu ¢alismada su
sorulara cevap aranmustir: (1) Matematik kaygisi, 6grencilerin matematik performansini
tahmin eder mi? (2) Anne e8itimi ve cinsiyet matematik performansi iizerinde
matematik kaygisina etkileri var midir? (3) Bu iliskiler farkli kiiltiirlerde de goriiniir
mii? Calismanin sonucunda her iki iilkede matematik kaygisinin, matematik
performansiyla ters iliski oldugu tespit edilmistir. Matematik performansi ile anne
egitiminin dogru orantili oldugu Tayland’da dogrulanmistir ve Amerika’da ise
matematik kaygisi ile matematik performansinin ters orantili oldugu gézlenmistir.

Yenilmez ve Ozabact (2003) calismalarinda anne-baba egitim durumuna
matematik kaygisinin farklilasma gosterip gostermedigini incelemislerdir. Yapilan
caligma sonucunda anne-baba egitim durumuna gére matematik kaygisinin anlamli bir
farklilik gostermedigi gozlenmistir.

Ma ve Xu (2004) lise 6grencileri iizerinde yaptiklar1 ¢alismalarinda, matematik
kaygisit ve matematik basarisinin nedenlerini belirlemeyi amacglamislardir. Yapilan
calisma sonucunda matematik kaygisinin matematik basarisindan negatif yonde
etkilendigini ortaya ¢ikarmislardir. Ayrica matematik kaygisinin matematik basarisina
etkisinin kiz ve erkek Ogrenciler arasinda anlamlhi bir farklilik olusturmadigini

belirtmislerdir.
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llgar, Uyanik ve Yildiz (2005) tarafindan lise 6grencileri {izerinde yapilan
arastirmada, 6grencilerin matematik kaygilarinin; cinsiyet, lise tiirli, yerlesim birimi,
anne Ogrenim diizeyi, algilanan anne tutumu, baba 6grenim diizeyi ve algilanan baba
tutumu gibi degiskenlere bagl olarak nasil etkilendigi incelenmistir (Aktaran: Sentiirk,
2010) . Elde edilen sonuglara gore, matematik kaygisi ile lise tiirii arasinda anlamli bir
iliskinin bulundugu belirtilmistir. Endiistri Meslek Lisesi 6grencilerinin matematik
kaygilarinin diger liselere gore anlamli bir farklilik gosterdigi, meslek lisesi
ogrencilerinin kaygi diizeylerinin daha yiiksek oldugunu ifade edilmistir. Ogrencilerin
matematik kaygisi ile yerlesim yeri arasinda da benzer sekilde anlamli bir farkliligin
oldugu belirtilmistir. Koyde yasayan O6grencilerin, kasaba ve ilde yasayan Ogrencilere
gore kaygi diizeylerinin daha yiiksek oldugu ortaya cikarilmistir. Ogrencilerin
matematik kaygisi ile babanin 6grenim durumu arasinda negatif yonde bir iligkinin
varligi tespit edilmistir. Babanin egitim durumu yiikseldikge, cocuklarin kaygi
puanlarinda bir diisiis oldugu ifade edilmistir. Matematik kaygisi ile algilanan baba
tutumu arasindaki iliskide de anlamli bir farkliligin bulundugu belirtilmis ve demokratik
tutumlu babalarin ¢ocuklarinda matematik kaygi diizeyinin diisilk oldugu ifade
edilmistir. Ayrica, matematik kaygisi ile cinsiyet arasinda anlamli bir farkliligin
olmadig1 ortaya cikarilmistir. Benzer sekilde annenin egitim durumu ve algilanan anne
tutumuna gére matematik kaygisinin anlamli bir farklilik géstermedigi belirtilmistir.

Yenilmez ve Ozbey (2006) tarafindan yapilan arastirmanin amaci, dzel okullar
ve devlet okullarinda okuyan ilkdgretim 6grencilerinin matematik dersine yonelik kaygi
diizeyleri ile bununla iligkili olabilecek demografik degiskenler arasindaki iliskileri
belirlemektir. Arastirma ilkogretim okullarina devam Ogrencilerin matematik dersine

yonelik kaygi diizeylerini belirlemek ve sahip olduklar1 kaygi diizeyinin okul tiiri,
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cinsiyet, siif diizeyi, genel basar1 durumu, matematik basari durumu ve anne-baba
egitim durumu degiskenleri acisindan farklilasip farklilasmadigini belirlemek amaciyla
gergeklestirilmistir. Arastirmanin 6rneklemini; Inegdl ilgesinde biri 6zel okul ve ikisi
devlet okulu olmak iizere ilkdgretim 5, 6, 7 ve 8. smiflarda okuyan 6grenciler arasindan
rastlantisal olarak secilen 289 6grenci olusturmaktadir. Aragtirmanin sonuglarina gore,
okul tiirii ve cinsiyet degiskenleri gbz Oniine alindiginda kaygi diizeyleri acisindan fark
bulunamamaistir. Sinif diizeyi, genel basari durumu, matematik basar1 durumu, anne ve
babanin egitim durumu degiskenlerine gore ise kaygi diizeyleri agisindan anlamli
farkliliklar gézlemlenmistir. Buna goére annesi ilkokul mezunu olan 6grencilerin, annesi
tiniversite mezunu olan Ogrencilere gore matematik dersinde daha kaygili olduklar
belirtilmistir. Benzer sekilde babasi ilkokul, ortaokul veya lise mezunu olan ¢ocuklarin,
liniversite mezunu babalarin ¢ocuklarindan daha fazla matematik kaygisi tasidiklari
ifade edilmistir.

Davarcioglu (2008) yaptigi calismasinda 240 dokuzuncu smif Ogrencisinin
matematik korku diizeyinin, cinsiyete, okul tiiriine, anne ve baba egitim durumuna, anne
ve baba meslegine ve ailenin toplam gelir diizeyine gore anlamh farkliliklasma gosterip
gostermedigini arastirmistir. Matematik korkusunun cinsiyete, anne egitim durumuna,
anne ve baba meslegine, ailenin toplam gelir diizeyine gore farklilasmadigini
belirtmistir. Ancak ortadgretim dokuzuncu smif 6grencilerinin matematik korkularinin
okul tiiriine gore anlamh bir farklilik gosterdigini ve genel lise 6grencilerinin 6zel lise
Ogrencilerine kiyasla matematik korkularinin daha yiiksek oldugunu ifade etmistir.
Ayrica baba egitim durumuna gore matematik korkusunun farklilik gosterdigini
belirtmistir. Babasi ilkogretim mezunu olan 6grencilerin matematik korkusunun, babasi

tiniversite mezunu olan 6grencilerden daha yiiksek oldugunu ortaya ¢ikarmistir.
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Sentlirk (2010) tarafindan yapilan calismada ogrencilerin genel basarilari,
matematik basarilari, matematik dersine yonelik tutumlar1 ve matematik kaygilarinda
yerleskenin, cinsiyetin, matematik dersini sevip sevmemenin, 0gretmenden memnun
olup olmamanin, 6gretmen davraniglarindan not tehdidi algilayip algilamamanin etkisi
arastiritlmistir. Arastirma sonucunda ogrencilerin genel notlari, matematik notlari,
matematik dersine yonelik tutumlar1 ve matematik kaygilarmin 6grenim gordiikleri
yerleskeye gore istatistiksel olarak farklilik gosterdigi, bu farkliligin sehirde 6grenim
goren Ogrenciler lehine oldugu goriilmiistiir. Benzer sekilde 6grencilerin genel notlari,
matematik notlari, matematik dersine yonelik tutumlari ve matematik kaygilarinin
cinsiyete gore anlamh farklilhik gosterdigi ve bu farkliligin da kadinlar lehine oldugu
ortaya c¢cikmistir. Bununla birlikte, 6grencilerin genel notlarini, matematik notlarini,
matematik dersine yonelik tutumlarimi ve matematik kaygilarini 6gretmenden not
tehdidi algilama faktoriinlin olumsuz yonde etkiledigi goriilmiistiir. Ayrica,
O0gretmenden memnun olan 6grencilerin genel notlarinin ve matematik dersine yonelik
tutumlarinin daha yiiksek, matematik kaygilarinin ise daha diisiik oldugu belirlenmistir.
Diger taraftan, matematik dersini seven Ogrencilerin sevmeyen Ogrencilerinkine gore
matematik dersine yonelik tutumlarin istatistiksel olarak daha yiiksek oldugu,
matematik kaygilarinin ise daha diisiik oldugu goriilmiistiir. Ancak, matematik dersini
sevme degiskeni ile Ogrencilerin genel notlari ve matematik notlari; Ogretmen
memnuniyeti degiskeni ile 6grencilerin matematik notlar1 arasinda anlamh bir farklilik
bulunamamistir. Son olarak, 6grencilerin matematik notlar1 ile genel notlar1 arasinda
pozitif yonlii ve yliksek diizeyde, matematik notlar1 ile matematik dersine yonelik
tutumlar1 arasinda pozitif yonlii ve orta diizeyde, genel notlar1 ile matematik dersine

yonelik tutumlar arasinda pozitif yonlii ve orta diizeyde anlamli bir iliski bulunmustur.
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Ogrencilerin matematik notlar1 ile matematik kaygilar1 arasinda, genel notlari ile
matematik kaygilar1 arasinda, matematik kaygilar1 ile matematik dersine yonelik
tutumlar1 arasinda negatif yonlii ve orta diizeyde anlamli bir iliskinin oldugu tespit

edilmistir.
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BOLUM I1I
YONTEM
Bu boliimde aragtirmanin modeli, evren ve orneklemi, veri toplama araclari, bu

araclarin gecerlik ve giivenirlik kanitlari ile veri analiz yontemlerinden s6z edilmistir.

3. 1. ARASTIRMANIN MODELI

Arastirma kapsaminda Ogrencilerin matematik korku diizeylerini belirlemek
amaciyla nicel arastirmalarda sik kullanilan genel tarama (survey) yontemi
kullanilmistir. Tarama modelleri, gecmiste ya da var olan bir durumu var oldugu
sekliyle betimlemeyi amaglayan arastirma yaklasimlaridir (Karasar, s. 77).

Arastirma kapsaminda ilkogretim 6grencilerinin matematik korku diizeyleri ve
bu korkulariyla iliskili olabilecek (cinsiyet, matematik Ogretmeninin cinsiyeti,
matematik notu, anne-baba egitim diizeyi ve ailenin aylik toplam geliri) var olan

sekliyle betimlenmeye calisilmistir.

3.2. EVREN VE ORNEKLEM

Aragtirmanin evrenini Sivas ili Merkez Ilgesi MEB’e bagli okullarda 2010- 2011
egitim-6gretim yilinda Ogrenim goéren 3, 4, 5, 6, 7. ve 8. smif O&grencileri
olusturmaktadir. Sivas Milli Egitim Miidiirliigiinden alinan bilgiye gore, Sivas Merkez
[Ikdgretim okullarinda toplam 52086 6grenci dgrenim gérmektedir. Bu baglamda
aragtirmanin Orneklemi i¢in % 2 kabul edilebilir hata payiyla en az 1939 ilkdgretim
Ogrencisinin secilmesi gereklidir (Bayram; 2004, s. 10). Secilen okul ve sinif bazlar
dikkate alindiginda bu deger 1948 olarak belirlenmistir.

Asagidaki tabloda Orneklemde yer alan Ogrenci gruplarinin Ozellikleri

verilmistir:
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Tablo 3.1. Orneklemde Yer Alan Ogrencilerin Simif Diizeyine Gore Dagilimi

Simif Frekans (f) Yiizde (%)
3 321 16.5
4 340 17.5
5 321 16.5
6 343 17.6
7 313 16.1
8 310 15.9
Toplam 1948 100

Tablo 3.1. incelendiginde 6rneklemde yer alan 1948 6grenciden 3. ve 5. sinifa
giden Ogrencilerin toplamin % 16.5’ini, 4. sinifa giden 6grencilerin 17.5’ini, 6. sinifa
giden 6grencilerin % 17.6’sin1, 7. sinifa giden 6grencilerin % 16.1°ini ve 8. siifa giden
ogrencilerin % 15.9’unu olusturdugu goriilmektedir.

Arastirmaya katilan Ogrencilerin ve &gretmenlerinin cinsiyetlerine ait ¢apraz

tablo asagida verilmistir:

Tablo 3.2. Orneklemde Yer Alan Ogrencilerin Cinsiyete Gore Dagilimlar

Ogretmenin Cinsiyeti Toplam
Kadin Erkek
Ogrencinin ~ Kiz 448 515 963
Cinsiveti
TSV Brkek 437 548 985
Toplam 885 1063 1948

Tablo 3.2. incelendiginde 6grencilerin 963’iiniin kiz, 985’inin erkek oldugu ve
855 oOgrencinin matematik Ogretmeninin  kadin, 1063 Ogrencinin matematik

ogretmeninin erkek oldugu goriilmektedir.
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3.3. VERI TOPLAMA ARACLARI

Arastirma kapsaminda ilkdgretim 6grencilerinin matematik korku diizeylerini ve
bu korkularinin kaynaklarini belirlemek amaciyla arastirmaci tarafindan gelistirilen 22
maddeden olusan “Matematik Dersine Yénelik Korku Olgegi” kullanilmistir.

Olusturulan anketin ilk béliimii kisisel bilgiler boliimiidiir. ikinci boliim ise
matematik korku diizeylerini ve bu korkularin kaynaklarin1 belirlemeye yoneliktir.
Anketin ikinci bolimii “Tamamen Katilmiyorum”, “Katilmiyorum”, “Kararsizim”,
“Katiliyorum” ve “Tamamen Katiliyorum” ifadelerinden olusan 5°li Likert tipinde
hazirlanmis ve puanlamalar 1 ile 5 arasinda yapilmistir. Anketten alinan puanlar
degerlendirilirken yiiksek puan yiiksek korku derecesi olarak degerlendirilmistir.

Verileri toplamada kullanilacak bu anketin uygulanabilmesi i¢in Sivas Valiligi
ve Il Milli Egitim Miidiirliigii'nden izin alindiktan sonra drnekleme alinan okullara
gidilerek gerekli uygulamalar, 6grencilere arastirmaci tarafindan yapilmastir.

Anket belirlenen Ogrenci grubuna dagitildiktan sonra yonerge okunmustur.
Uygulama siiresi 20 dakikay1 asmamustir.

Bu anket iki okulda toplam 1948 ilkogretim 3, 4, 5, 6, 7 ve 8. sinif 6grencisine
uygulanmustir.

Ayrica dgrencilere uygulanan “Matematik Dersine Yonelik Korku Olgegi’nin
verilerini desteklemek amaciyla 140 6grenciye “Ogrenci Goriisme Formu”, 70 veliye
“Veli Goriisme Formu” ve 20 &gretmene de “Ogretmen Goriisme Formu”
uygulanmistir. Formda yer alan sorular acik uclu sorular olup Ogrenci, veli ve

O0gretmenlere arastirmaci tarafindan uygulanmaistir.
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3.4. GECERLIK VE GUVENIRLIiK KANITLARI

3.4.1. Giivenirlik Kanitlari

Arastirma kapsaminda hazirlanan “Matematik Dersine Yonelik Korku
Olgegi nin taslak hali hazirlanirken; maddelerin esit oranda olumlu ve olumsuz olarak
ifade edilmesine; sade ve anlasilir olmasma; bir maddenin birden fazla
yargl/diisiince/duyus icermemesine dikkat edilmistir. Taslak Olgege ait betimsel

istatistikler Tablo 3.3.’te sunulmustur:

Tablo 3.3. Taslak Olgege Ait Betimsel Istatistikler

Madde Sayisi 31
Kisi Sayisi 224
En Kii¢lik Deger 34
En Biiyilik Deger 134
Aritmetik Ortalama 66.04
Tepe Deger 51
Ortanca 64
Dizi Genigligi 100
Standart Sapma 19.475
Varyans 379.289

Olgegin giivenirligi incelenmis ve EK 1°de “Her Bir Maddenin Olgekten
Cikarilmast Durumunda Olusacak Yeni Cronbach Alpha Giivenirlik Katsayilar1”
tablosu sunulmustur. Olgegin giivenirlik katsayis1 ilk haliyle a= .875 olarak
bulunmustur. Ek 1’de verilen tablo incelendiginde 15, 19, 22, 26 ve 29. maddelerin
Olcegin genel glivenirlik katsayisini diislirdiigii gériilmektedir. Bu nedenle 15, 19, 22, 26
ve 29. maddelerin dlgekten ¢ikarilmasi gerekir.

Olgekteki 31 maddeden hangilerinin calistigini belirlemek amaciyla her bir
maddenin ayirt ediciligine bakilmistir. Maddelere ait puan dizisi ile Olgegin toplam

puan arasindaki korelasyonlar EK 2’de gosterilmistir. EK 2 incelendiginde 15, 22, 26
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ve 29. maddelerin madde-toplam korelasyonlarinin anlamli olmadig goriilmektedir. Bu
maddelerin Olgekten c¢ikarilmasi gereklidir. Ayrica 19. madde disinda kalan tiim
maddelerin madde-toplam korelasyonlarinin p< .01 anlamlilik diizeyinde anlamh
oldugu goriilmektedir.

Madde- toplam korelasyonlar1 incelendiginde 15, 19, 22, 26 ve 29. maddeler
disinda kalan maddeler i¢in r > .40 oldugu goriilmektedir. Buna gore hazirlanan bu
maddelerin ayirt edicilik giicleri ylksek ve c¢ok iyl maddelerdir. Madde toplam
korelasyonunun ytiksekligi, 6l¢egin i¢ tutarliliginin yiiksek oldugunu gostermektedir.

Giivenirlik analizi ve madde-toplam korelasyon katsayilarinin incelenmesi
sonucu 15, 19, 22, 26 ve 29. maddelerin 6lgekten ¢ikarilmasiyla hesaplanan cronbach

alpha gilivenirlik katsayisi o= .907 olarak hesaplanmustir.

3.4.2. Gegerlilik Kanitlan

Olgegin kapsam gecerliginin saglanmas icin dlgek, program gelistirme uzmani,
matematik §gretim uzmani, dil uzmani ve korkuya dayal1 bir 6l¢ek gelistirildiginden bir
de rehberlik ve psikolojik danismana uzman goriisii icin gonderilmistir. Gelen goriisler
15181 altinda maddeler diizenlenerek 6l¢egin kapsam gecerliligi saglanmustir.

Olgegin yap1 gecerliginin kontrolii icin faktdr analizi yapilmistir. Faktor
analizinin anlamlili§ina ipucu tagiyan Kaiser-Mayer-Olkin ve Barlett Testinin sonuglari
EK 3’te verilmistir. EK 3 incelendiginde KMO degerinin .940 ve Barlett degerinin
17118.902 oldugu goriilmektedir. Elde edilen bu degerler faktor analizinin
uygulanabilirligini ve maddeler arasindaki korelasyonun oldugunu gostermektedir.

Olgekte yer alan maddelerin ortak faktor varyans degerleri EK 4’te verilmistir.
EK 5’te ise 6l¢egin maddeleri i¢in agiklanan toplam varyans degerleri verilmistir. EK 5

incelendiginde yapilan faktor analizi sonucunda 6lgegin 4 ana boyut altinda toplandigi



39

gorilmektedir. Ancak 12 ve 21. maddelerin 3. ve 4. boyutlarda, 14. maddenin 1. ve 2.
boyutlarda ve 30. maddenin 2. ve 4. boyutlarda yiiksek yiik degerine sahip oldugu
gorilmektedir. Bir maddenin faktorlerdeki en yiiksek yiik degeri ile bu degerden sonra
gelen en yiiksek yiik degeri arasindaki farkin olabildigince yiiksek olmasi beklenir.
Yiiksek iki yiik degeri arasindaki farkin en az .10 olmasi Onerilir. Cok faktorlii bir
yapida, birden ¢ok faktorde yiiksek ylik degeri veren madde binisik bir madde olarak
tanimlanir ve Olgekten cikartilmasi diisiiniilebilir (Blyiikoztirk, 2010, s. 125). Bu
nedenle 12, 14, 21 ve 30. maddeler 6l¢ekten ¢ikarilarak faktor analizi tekrarlanmalidir.

Tekrarlanan faktor analizine gore agiklanan toplam varyans degerleri EK 6’da
verilmistir. Buna gore dlgegin 4 faktdrlii oldugu soylenebilir. Onemli olarak belirlenen
faktorlerden ilki dlgege iliskin toplam varyansin % 15,6’sin1, ikinci faktor %13,3 {ini,
ticlincii faktor % 12,3’1ini ve dordiincii faktor % 10,6’s1n1 agiklamaktadir. Dort faktoriin
acikladiklar1 toplam varyans % 52’dir.

Faktor dondiirme sonrasinda, 6lgegin birinci faktoriiniin alti maddeden (4, 5, 6,
7, 11 ve 13), ikinci faktoriin alti maddeden (16, 17, 20, 23, 27 ve 28), {i¢iincii faktoriin
altt maddeden (8, 10, 18, 24, 25 ve 31) ve dordiincii faktor dort maddeden (1, 2, 3 ve 9)
olustugu goriilmektedir. Maddelerin faktorlerdeki yiik degerleri birinci faktor icin .603
ile .702, ikinci faktor i¢in .562 ile .659, iigiincii faktor i¢in .381 ile .677, dordiincii faktor
icin .547 ile .817 arasinda degismektedir. Faktorlerde yer alan maddelerin hangi alanla
iliskili olduklar1 dikkate alindiginda birinci faktér “Ge¢mis Yasantilar”, ikinci faktor
“Matematige Yonelik Diisiinceler”, tiglincii faktor “Sosyal Beklenti ve Performans” ve

dordiincii faktor “Bilissel Onyargilar” olarak isimlendirilmistir.
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3.5. VERI ANALIZ YONTEMLERI

Verilerin ¢éziimlenmesinde SPSS 15.0 paket programi kullanilmigtir. Arastirma
problemlerine uygun olarak betimsel istatistikler, t- testi, iligskisiz 6rneklemler icin tek
yonlii varyans analizi ve olusan farklar1 belirlemek i¢in Scheffe testi ve varyanslarin esit
olmadig1 durumlarda tek yonlii varyans analizinin non-parametrik esdegeri olan Kruskal
Wallis-H testi, bu test sonucu olusan farkliliklar1 belirlemek amaciyla da Mann Whitney
U testi kullanilmistir. Arastirmadaki hesaplamalar bilgisayarda “SPSS 15.0 for
Windows” programi kullanilarak hesaplanmistir.

Verilerin analizinde; ilkogretim 6grencilerinin matematik dersine yonelik korku
diizeylerinin belirlenmesinde betimsel istatistik kullanilmistir. 1’den 5’e¢ kadar
puanlanan maddelerin aritmetik ortalamalarinin yorumlanmasinda 1,00-1,80 aras1 1’in
karsiligindaki (¢ok diistik), 1,81-2,60 aras1 2’nin karsiligindaki (diistik), 2,61-3,40 arasi
3’tin karsiligindaki (orta), 3,41-4,20 aras1 4’iin karsiligindaki (yiiksek), 4,21-5,00 arasi
5’in karsiligindaki (¢ok yiiksek) yoruma gore degerlendirilmistir

Arastirmada kullanilan 6l¢gme araglarindan elde edilen verilerle ilgili bilgiler
asagida verilmistir.

Arastirma grubunda yer alan Ogrencilerin sinif diizeyine gore dagilimi Tablo
3.1.de cinsiyete gore dagilimi Tablo 3.2.’de, matematik ders notlarina gore dagilimi
Tablo 3.4’te, anne egitim durumuna gore dagilimi1 Tablo 3.5.’te, baba egitim durumuna
gore dagilimi Tablo 3.6°da ve ailenin aylik toplam gelirine gére dagilimi1 Tablo 3.7.’de

sunulmustur.
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Tablo 3.4. Arastrma Grubunda Yer Alan Ogrencilerin Matematik

Notlarina Gore Dagilimi

Matematik Notu  Frekans (f) Yiizde (%)
1 177 9.1
2 242 12.4
3 375 19.3
4 488 25.1
5 666 342
Toplam 1948 100.0

Tablo incelendiginde 6grencilerin % 34,2’sinin matematik ders notunun 5 ve

%9,1’inin 1 oldugu goriilmektedir.

Tablo 3.5. Arastirma Grubunda Yer Alan Ogrencilerin Anne Egitim

Durumuna Gore Dagilimi

Anne Egitim Durumu Frekans (f) Yiizde (%)
Okuma Yazma Bilmiyor 145 7.4
Ilkokul 877 45.0
Ortaokul 295 15.1
Lise 414 21.3
Universite 175 9.0
Yiiksek Lisans veya Doktora 42 2.2
Toplam 1948 100.0

Tablo 3.5. incelendiginde Ogrencilerin % 7.4’linlin annesinin okuma yazma

bilmedigi, % 45’inin ilkokul mezunu oldugu goriilmektedir. Bu bilgilere dayanarak

Ogrencilerin anne egitim durumu ortalama olarak ilkokul diizeyindedir.
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Tablo 3.6. Arastirma Grubunda Yer Alan Ogrencilerin Baba Egitim

Durumuna Gore Dagilim

Baba Egitim Durumu Frekans (f) Yiizde (%)
Okuma Yazma Bilmiyor 34 1.7
Ilkokul 473 243
Ortaokul 374 19.2
Lise 587 30.1
Universite 388 19.9
Yiiksek Lisans veya Doktora 92 4.7
Toplam 1948 100.0

Arastirma grubunda yer alan 6grencilerin baba egitim durumlari incelendiginde

% 1.7°sinin okuma yazma bilmedigi, % 4.7’sinin ise yliksek lisans veya doktora

seviyesinde mezun oldugu goriilmektedir. Lise ve iiniversite mezun sayilarinin da

yiiksek olduguna dikkat edilirse baba egitim durumu i¢in lise ve lizeri egitim durumuna

sahip yorumu yapilabilir.

Tablo 3.7. Arastirma Grubunda Yer Alan Ogrencilerin Ailelerinin Ayhk

Toplam Gelirine Gore Dagilimi

Aylik Toplam Gelir Frekans (f) Yiizde (%)
500 TL Alta 301 15.5
500 TL — 1000 TL Aras1 635 32.5
1001 TL- 2000 TL Arasi 642 33.0
2000 TL Uzeri 370 19.0
Toplam 1948 100.0

Ailelerin aylik toplam gelir durumu incelendiginde % 15.5’inin 500 TL alt,

%32.5’inin 500 TL ile 1000 TL arasi, % 33’iiniin 1001 TL ile 2000 TL aras1 ve

%19’unun 2000 TL iizeri gelire sahip oldugu goriilmektedir.
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BOLUM IV
BULGULAR VE YORUM
Toplanan verilerin analizi yapildiktan sonra iliskisel tarama yontemi ile elde

edilen bulgular amaglara gore siralanarak sunulmustur.

4.1. BIRINCi ALT PROBLEME AiT BULGULAR
Arastirmanin “Ilkdgretim 6grencilerinin matematik korkular1 ne diizeydedir?”

seklindeki birinci alt problemine ait cevaplar bu boliimde sunulmustur.

Tablo 4.1. ilkogretim Ogrencilerinin Matematik Korku Diizeylerine Ait

Betimsel istatistikler

Alt Faktorler N X S

Gegmis Yagantilardan Kaynaklanan Korku 1948 2.187 1.033
Matematige Yonelik Diisiincelerden Kaynaklanan Korku 1948 2.226 1.007
Sosyal Beklenti ve Performanstan Kaynaklanan Korku 1948 2.125 .892
Biligsel Onyargilardan Kaynaklanan Korku 1948 2.227 1.035
Genel 1948 2.188 756

[kdgretim dgrencilerinin matematik korku diizeyleri incelendiginde genel olarak

korku diizeylerinin diisiik oldugu goriilmektedir (1.81< X< 2.60). Olgegin alt

faktorlerine ait aritmetik ortalama degerleri incelendiginde matematik korkusunun en
fazla biligsel Onyargilardan (i =2.227), en az ise sosyal beklenti ve performanstan
kaynaklandig1 (}_f =2.125) sdylenebilir. Tlkdgretim dgrencilerinin gecmis yasantilarindan
kaynaklanan matematik korkusunun (i =2.187) ve matematige yonelik diisiincelerden

kaynaklanan matematik korkusunun (E =2.226) genel olarak diisiik oldugu soylenebilir.



Davarcioglu (2008) yaptig
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siif

Ogrencilerinin matematik korku diizeylerini orta diizey olarak belirlemistir. Yenilmez ve

Ozabaci (2003) dgrencilerin matematik kaygilarinin diisiik oldugunu belirtmistir.

4.2. iIKINCI ALT PROBLEME AiT BULGULAR

[Ikdgretim dgrencilerinin matematik korku diizeylerinin cinsiyete gére anlamli

bir farklilik gdsterip gostermedigine ait bulgular Tablo 4.2°de verilmistir.

Tablo 4.2. Ilkégretim Ogrencilerinin Matematik Korku Diizeylerinin

Cinsiyete Gore Farklhilagsmasi

Alt Faktorler Cinsiyet N X S Sd t p
Gegmis Kiz 963 2.101  .988
Yasantilardan 1 ) ’ 1939.697 -3.664 .000*
Kaynaklanan Korku Erkek 985 2272  1.070
Matematige Y onelik
Diisiincelerden Kiz 963 2.152 948 1931.938 -3.211 .001*
Kaynaklanan Korku Erkek 985 2298  1.057
Sosyal Beklenti ve
K 963 2.075 .867
Performanstan o 1946 -2.427  .015%**
Kaynaklanan Korku Erkek 985 2.173 914
Bilissel
.. K 963 2237  1.025
Onyargilardan 1z 1946 438 662
Kaynaklanan Korku Erkek 985 2217 1.044
Genel Kiz 963 2.133 719 1936.656 -3.204 .001*
Erkek 985 2.242 788
*p<.01
**p<.05
Tablo 4.2 incelendiginde ilkogretim Ogrencilerinin  matematik  korku

diizeylerinin cinsiyete gore istatistiksel acidan anlamli bir farklilik gosterdigi

goriilmektedir [t(936656=-3.204, p< .01]. Aritmetik ortalamalar incelendiginde kiz

Ogrencilerin genel matematik korku diizeylerinin (3_'1=2.133) erkek Ogrencilere
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(i=2.242) kiyasla daha diisiik oldugu goriilmektedir. Gegmis yasantilardan kaynaklanan

matematik korkusunun cinsiyete gore anlamli bir farklilik gosterdigi tespit edilmistir

[t1939.697=-3.664, p< .01]. Bu farklihk kiz Ogrencilerin lehinedir (i = 2.101).
Matematige yonelik diisiincelerden kaynaklanan matematik korkusunun cinsiyete gore
anlaml1 bir farklilik gosterdigi ortaya ¢ikmuistir [t1931.938=-3.211, p< .01]. Bu farkliliga

gore kiz oOgrencilerin matematige yonelik diisiincelerden kaynaklanan matematik

korkular1 (E = 2.152), erkek 6grencilerin matematik korkularindan (3_': = 2.298) daha
disiiktiir. Sosyal beklenti ve performanstan kaynaklanan matematik korkusunun

cinsiyete bagli olarak istatistiksel agidan anlamli bir farklilik gosterdigi tespit edilmistir

[t946=-2.427, p< .05]. Bu farklihgmn kiz 6grencilerin (i = 2.075) lehine oldugu
bulunmustur. Ayrica biligsel Onyargilardan kaynaklanan matematik korku diizeyi de

cinsiyete gore anlaml bir farklilik gostermese de [t(1946)=-.438, p > .05] kiz dgrencilerin
bu faktdrden kaynaklanan matematik korkularinin (i = 2.237) erkek Ogrencilerin bu

faktorden kaynaklanan matematik korkularina (E = 2.217) gore daha yiiksek oldugu
yorumunda bulunabiliriz. Birgok g¢aligmada matematik kaygisi ile cinsiyet arasinda
anlamli bir iliski bulunamamistir (Ma ve Xu, 2004; Yenilmez ve Ozbey, 2006; Sirmact,
2007; Davarcioglu, 2008). Fulkerson (1984), Abed ve Alkhateeb (2001), Sentiirk (2010)
yaptiklar1 c¢aligmalarda ise matematik kaygisi ile cinsiyet arasinda istatiksel agidan
anlamli bir iliski bulmuslardir ve bu sonuclar arastirmamizi destekler niteliktedir.
Arastirma sonucunda kiz Ogrencilerin matematik korkusunda etkili olan alt
faktorler sirasiyla biligsel Onyargilardan kaynaklanan korku, matematige yonelik
diistincelerden kaynaklanan korku, ge¢cmis yasantilardan kaynaklanan korku, sosyal
beklenti ve performanstan kaynaklanan korkudur. Erkek ogrencilerin matematik

korkusunda etkili olan alt faktdrler ise sirasiyla matematige yonelik diisiincelerden
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kaynaklanan korku, ge¢mis yasantilardan kaynaklanan korku, biligsel 6n yargilardan

kaynaklanan korku, sosyal beklenti ve performanstan kaynaklanan korkudur.

4.3. UCUNCU ALT PROBLEME AiT BULGULAR
[lkdgretim dgrencilerinin matematik korku diizeylerinin 6gretmen cinsiyetine

gore anlamli bir farklilik gosterip gostermedigine ait bulgular Tablo 4.3’te verilmistir.

Tablo 4.3. Ilkégretim Ogrencilerinin Matematik Korku Diizeylerinin

Ogretmen Cinsiyetine Gore Farkhlasmasi

Alt Faktorler Cinsiyet N X S sd t P

Gegmis Kadm 885 2210  1.046
Yasantilardan adimn ' ' 1946 885 376

Kaynaklanan Korku  Erkek 1063 2.168  1.022

Matematige Y onelik
Diisiincelerden Kadm 885 2.237  1.029 1946 437 663

Kaynaklanan Korku  Erkek 1063 2.217 989

Sosyal Beklenti ve
Performanstan Kadin 885 2124 91 1946 041 967

Kaynaklanan Korku  Erkek 1063 2.126 .876

Bilissel
. Kadm 885 2207 1.035
Onyargilardan adin 1946 773 440

Kaynaklanan Korku  Erkek 1063 2.243  1.034

Genel Kadm — 885 2.193 773 1946 283 778

Erkek 1063 2.183 743

Ogretmen cinsiyetine gore ilkdgretim Ogrencilerinin matematik korku diizeyi
istatistiksel agidan anlaml bir farklilik gostermemektedir [t(1946=.283, p > .05]. Ancak
aritmetik ortalamalar incelendiginde ilkogretim Ogrencilerinin matematik korku

diizeylerinin matematik 6gretmeni erkek olan ilkdgretim Ogrencilerinde daha diisiik

oldugu goriilmektedir (E=2.183). Gecmis yasantilardan kaynaklanan matematik korku
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diizeyinin 6gretmenin cinsiyetine gore anlamli bir farklilik gostermedigi tespit edilmistir
[t(1946)=-885, p > .05]. Aritmetik ortalama degerleri incelendiginde matematik dgretmeni

erkek olan Ogrencilerin gegmis yasantilardan kaynaklanan matematik korku

diizeylerinin (222.168) matematik 6gretmeni kadin olan 6grencilerden (222.210) daha
diisiik oldugu sdylenebilir. Matematige yonelik diislincelerden kaynaklanan matematik
korkusunun Ogretmen cinsiyetine gore anlamli bir farklilik gostermedigi ortaya
cikmustir [to46=.437, p > .05]. Ancak aritmetik ortalama degerleri dikkate alindiginda

yine matematik Ogretmeni erkek olan ilkdgretim Ogrencilerin matematige yonelik
diisiincelerden kaynaklanan matematik korkulariin (i=2.217), matematik Ogretmeni

kadin olan &grencilerin matematik korkularindan (E=2.237) daha disiik oldugu
yorumunda bulunulabilir. Sosyal destek ve performanstan kaynaklanan matematik
korkusunun 6gretmen cinsiyetine bagli olarak anlamli bir farklilik gostermedigi tespit
edilmistir [tqos6= -.041, p > .05]. Aritmetik ortalama degerleri dikkate alindiginda

sosyal destek ve performanstan kaynaklanan matematik korkusunun kadin

Ogretmenlerin lehine oldugu goriilmektedir (E =2.124). Son olarak biligsel dnyargilardan
kaynaklanan matematik korkusunun cinsiyete goére anlamli bir farklilik gostermedigi
bulunmustur [tgos6= -.773, p > .05]. Biligsel dnyargilardan kaynaklanan matematik

korkusuna ait aritmetik ortalama degerleri incelendiginde bu degerlerin erkek

ogretmenlerin aleyhine oldugu dikkat ¢ekmektedir (i =2.243).

Genel olarak hesaplanan degerler incelendiginde matematik 6gretmenleri kadin
olan ilkégretim 6grencilerinin matematik korku diizeyleri matematik 6gretmenleri erkek
olan Ogrencilerin matematik korku diizeylerinden daha yiiksektir. Lazarus (1974),
ozellikle ilk ve orta diizeydeki egitim kurumlarinda gorev yapan matematik

Ogretmenlerinin azimsanmayacak bir kisminin kendilerinin matematik kaygisi
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tagidiklarin1 ve bu kaygiyr bilingli ya da biling dis1 yollarla 6grencilerine transfer
ettiklerini vurgulamistir (Aktaran: Baloglu, 2001). Ayrica Peker ve Halat (2008)
yaptiklar1 c¢aligmada smif Ogretmenlerinin matematik 6gretme kaygi diizeylerini
cinsiyete bagli incelemis ve anlamli bir farklihik bulmamislardir. Ancak aritmetik
ortalama degerleri incelendiginde kadin 6gretmenlerin erkek 6gretmenlere kiyasla daha
yiiksek kaygi tasidiklarii belirtmislerdir. Uldas (2001) dgretmenlerin matematik kaygi
diizeylerinin cinsiyete gore anlamli olarak farklilasmasini inceledigi ¢alismasinda erkek

Ogretmenlerin kadin 6gretmenlerden daha az kaygi duyduklarini tespit etmistir.

4.4. DORDUNCU ALT PROBLEME AIT BULGULAR
Arastirmanin  dérdiincii alt problemini olusturan “Ilkogretim 6grencilerinin
matematik korku diizeyleri 6grenim gordiikleri simifa gore anlamli bir farklilik

gostermekte midir?” problemine ait cevaplar agsagidaki tablolarda sunulmustur.

Tablo 4.4.a. Ilkogretim Ogrencilerinin Genel Matematik Korku

Diizeylerinin Ogrenim Gordiikleri Simfa Gore Kruskal- Wallis H Testi Sonuglar

Simif N Sira Ortalama sd X? p Anlamh Fark

3 321 889.44 3-7",3-8"

4 340 904.81 47" 4-8°

5 321 891.44 57,58

6 343 91735 5 85.155 .000 67" 68"

7 313 1046.63 7-8°

8 310 1215.43

*p<.01

[Ikdgretim dgrencilerinin  genel matematik korku diizeylerinin  dgrenim
gordiikleri smifa gore farklilasma durumu icin smif diizeyleri normal bir dagilim
sergilemedigi i¢cin Kruskal-Wallis H Testi ile hesaplanmistir. Tablo 4.4.a incelendiginde
ilkdgretim Ogrencilerinin matematik korku diizeyleri 6grenim goriilen siif diizeyine

gore anlamli bir farklilik gdstermektedir [X2(5)= 85.155, p < .01]. Ogrenim goriilen
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siniffa gore matematik korkusunda meydana gelen farkliligin kaynagini belirlemek
amaciyla gruplar ikiserli olarak Mann Whitney U Testine tabi tutulmustur. Mann
Whitney U Testi sonuglarina gore 8. siif 6grencilerinin matematik korku diizeyleri 3,
4, 5, 6 ve 7. smifta 68renim goren ilkdgretim Ogrencilerinin matematik korku
diizeylerinden, 7. sinif Ogrencilerinin matematik korku diizeyleri 3, 4, 5, 6. sinifta
O0grenim goren Ogrencilerin matematik korku diizeylerinden farklhidir. Olusan bu
farkliligin hangi sinifin lehine oldugunu belirlemek amaciyla sinif diizeyine gore

matematik korku ortalamalar1 tablo 4.4.b’de sunulmustur.

Tablo 4.4.b. Ogrenim Gériilen Simif Diizeyine Gore Matematik Korkusuna

Ait Betimsel Istatistikler

Simif N X S
3 321 2.070 701
4 340 2.102 771
5 321 2.113 .833
6 343 2.123 175
7 313 2.259 .679
8 310 2.481 .686

Tablo 4.4.b. incelediginde 8. smif 6grencilerinin matematik korku diizeylerinin

(i=2.481) en yiksek ve 3. smif Ogrencilerinin (3_'122.070) en diisik oldugu
goriilmektedir. Sinif diizeyine gore matematik korku diizeyi hiyerarsik olarak bir artig
egilimi i¢indedir. Tablo 4.4.a” daki farklilik kaynaklar1 incelendiginde 8. sinifta 6grenim
goren Ogrencilerin diger siiflarda 6grenim goéren dgrencilere gore istatistiksel acidan
anlamli bir sekilde daha yiliksek korku tasidiklari tespit edilmistir. Ayn sekilde 7. sinifta
O0grenim goéren Ogrencilerin (E7=2.259) kendilerinden daha alt sinifta bulunan
Ogrencilerden istatistiksel olarak anlamli olacak sekilde daha yiiksek kaygi diizeyine

sahip olduklar1 goriilmektedir. Diger siniflarda istatistiksel agidan anlamli bir farklilik
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olmasa da aritmetik ortalamalar1 incelendiginde {ist siniftan alt sinifa dogru matematik
korkusunda bir azalma goriilmektedir. Bu durum matematik korkusu ilkogretim
kademesiyle baslayan bir korkudur ve 6grenim goriilen sinif diizeyi arttikca matematik
korkusu da artmaktadir seklinde yorumlanabilir. Bu duruma neden olan faktorlerin
basinda ilkogretim ilk kademesinde daha c¢ok somutlastirilmaya c¢alisilan matematik
dersinin ilkogretim ikinci kademede daha soyut bir hal almasi, 6zellikle ilkdgretim son
siniflarda 6grenim goren Ogrencilerin bir iist 6grenim kurumlarina ge¢mek igin
girdikleri sinav ve bu sinav sonucu olusan sinav ve matematik kaygisi sayilabilir.
Gegmis yasantilardan kaynaklanan matematik korkusunun 6grenim goriilen sinif

diizeyine gore farklilik gdsterme durumu Tablo 4.4.¢’ de verilmistir.

Tablo 4.4.c. Ge¢mis Yasantilardan Kaynaklanan Matematik Korkusunun

Ogrenim Gériilen Simif Diizeyine Gore Farkhlasmasi

Varyansin Kareler «d Kareler F P Anlamh
Kaynag Toplam Ortalamasi Fark
Gruplararas1  53.541 5 10.708 3-8",4-8
Gruplarici 2024.547 1942 1.043 10.272  .000 5-8",6-8"
Toplam 2078.088 1947

*p <.05

Tablo 4.4.c incelendiginde ge¢mis yasantilardan kaynaklanan matematik
korkusunun 6grenim goriilen simif diizeyine gore anlamli bir farklihlk gosterdigi
gorilmektedir [F(s, 1942= 10.272, p < .01]. Bu farklibk 8. smifta 6grenim goéren
Ogrencilerle daha alt smiflarda 6grenim goren 6grenciler arasindadir. Farkin kimin

lehine oldugunu tespit etmek i¢in Tablo 4.4.d incelenmelidir.
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Tablo 4.4.d. Ge¢mis Yasantilardan Kaynaklanan Matematik Korku

Diizeyinin Simf Diizeyine Gore Betimsel Istatistikleri

Sinif N X S
3 321 2.022 972
4 340 2.071 1.048
5 321 2.073 1.121
6 343 2.191 1.059
7 313 2.269 .968
8 310 2.518 .939

Tablo 4.4.d de yer alan veriler incelendiginde 8. sinifta 0grenim goren
Ogrencilerin (3’71:2.518) daha alt smifta 6grenim goren 6grencilere kiyasla matematikten
daha fazla korktuklar1 sdylenebilir.

Matematige yonelik diistincelerden kaynaklanan matematik korkusunun 6grenim

gorilen siif diizeyine gore farklilik gosterme durumu Tablo 4.4.e’ de verilmistir.

Tablo 4.4.e. Matematige Yonelik Diisiincelerden Kaynaklanan Matematik

Korkusunun Ogrenim Gériilen Simif Diizeyine Gore Farklilasmasi

Varyansin Kareler od Kareler I p Anlamh
Kaynagi Toplamm Ortalamasi Fark
Gruplararast ~ 118.836 5 23.767 3-7,3-8

. 4-7,4-8
Gruplarigi 1856.145 1942 956 24.867  .000 5.8" 6.8"
Toplam 1974.981 1947 7.8"

*p <.05

Tablo 4.4.e incelendiginde matematige yonelik diisiincelerden kaynaklanan
matematik korkusunun oOgrenim goriilen sif diizeyine gore anlamli bir farklilik
gosterdigi goriilmektedir [F(s, 1942y= 24.867, p < .01]. Bu farklilik 8. sinifta d6grenim

goren Ogrencilerle daha alt siniflarda 6grenim goéren 6grenciler ile 7. smifta 6grenim
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goren Ogrencilerle 3 ve 4. siiflarda 6grenim goren 6grenciler arasindadir. Farkin kimin

lehine oldugunu tespit etmek i¢in Tablo 4.4.f incelenmelidir.

Tablo 4.4.f. Matematige Yonelik Diisiincelerden Kaynaklanan Matematik

Korku Diizeyinin Siif Diizeyine Gore Betimsel Istatistikleri

Simif N X S
3 321 1.980 941
4 340 2.061 1.048
5 321 2.124 1.068
6 343 2.138 .992
7 313 2.357 .898
8 310 2.730 .895

Tablo 4.4.f incelendiginde 8. sinifta 6grenim goren 6grencilerin daha alt siifta

O0grenim goren Ogrencilere kiyasla matematikten daha fazla korktuklar1 ve 7. sinifta

O0grenim goren Ogrencilerin (i=2.357) 3 ve 4. siiflarda 6grenim goren Ogrencilere

(E3=1.980 ve E4=2.061) kiyasla matematige yonelik diisiincelerden kaynaklanan

matematik korkularinin daha yiiksek oldugu séylenebilir.

[lkdgretim dgrencilerinin sosyal beklenti ve performanstan kaynaklanan korku

diizeylerinin O0grenim goriilen simif diizeyine gore farklilasmasi Tablo 4.4.g° de

verilmistir.

Tablo 4.4.g. Sosyal Beklenti ve Performanstan Kaynaklanan Matematik

Korku Diizeylerinin Ogrenim Goériilen Simif Diizeyine Gore Kruskal-Wallis H

Testi Sonuclar

Simif N Sira Ortalama Sd X? p
3 321 1025.99
4 340 1005.32
5 9.024 .108
5 321 970.60
6 343 905.14
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7 313 973.11
8 310 969.56

Tablo 4.4.g incelendiginde ilkdgretim Ogrencilerinin sosyal beklenti ve
performanstan kaynaklanan matematik korku diizeyleri 6grenim goriilen sinif diizeyine
gore istatistiksel agidan anlamli bir farklilik gostermemektedir [X2(5)= 9.024, p > .05].

Biligsel onyargilardan kaynaklanan korku diizeylerinin 6grenim goriillen siif

diizeyine gore farklilagmasi1 Tablo 4.4.h’ de sunulmustur.

Tablo 4.4.h. Bilissel Onyargillardan Kaynaklanan Matematik Korku

Diizeylerinin Ogrenim Gériillen Simif Diizeyine Gore Kruskal-Wallis H Testi

Sonuglari
Simf N Sira Ortalama Sd X? p Anlamh Fark

3 321 890.58 3-7°, 3-8

4 340 893.58 4-7", 4-8"

5 321 904.17 57,58
5 81.043 .000 x x

6 343 924.56 6-7 , 6-8

7 313 1044.65 7-8

8 310 1207.41

*p<.01

Tablo 4.4.h incelendiginde ilkdgretim Ogrencilerinin biligsel Onyargilarindan
kaynaklanan matematik korku diizeyleri 6grenim goriilen siuf diizeyine gore
istatistiksel agidan anlamli bir farklilik gdstermektedir [X2(5)= 81.043, p < .01]. Ogrenim
gorillen sinifa gére matematik korkusunda meydana gelen farkliligin kaynagim
belirlemek amaciyla gruplar ikiserli olarak Mann Whitney U Testine tabi tutulmustur.
Mann Whitney U Testi sonuglarina gore 8. sif Ogrencilerinin matematik korku
diizeyleri 3, 4, 5, 6 ve 7. smifta 6grenim goren ilkogretim Ogrencilerinin matematik
korku diizeylerinden, 7. sinif 6grencilerinin matematik korku diizeyleri 3, 4, 5, 6. sinifta

O0grenim goéren Ogrencilerin matematik korku diizeylerinden farklidir. Olusan bu
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farkliligin hangi sinifin lehine oldugunu belirlemek amaciyla sinif diizeyine gore

matematik korku ortalamalari tablo 4.4.1° de sunulmustur.

Tablo 4.4.i. Ogrenim Gériilen Simf Diizeyine Gore Bilissel Onyargilardan

Kaynaklanan Matematik Korkusuna Ait Betimsel Istatistikler

Simif N X S
3 321 2.100 1.056
4 340 2.089 1.010
5 321 2.128 1.092
6 343 2.130 998
7 313 2.340 1.016
8 310 2.608 .934

Tablo 4.4.1. incelediginde 8. smif ve 7. smif Ogrencilerinin matematik korku

diizeylerinin (is =2.608 ve EF:2.34O) yiiksek ve 4. sinif 6grencilerinin (i=2.089) en
diisiik oldugu goriilmektedir. Bu bilgilere gore 8 ve 7. smifta 6grenim goren
ogrencilerin biligsel Onyargilardan kaynaklanan matematik korku diizeylerinin alt
siiflara gore istatistiksel agidan anlamli bir farklilik gosterdigi ve daha yiiksek korku
diizeyine sahip olduklar1 sdylenebilir.

Dordiincii alt probleme ait bulgular genel olarak incelendiginde sinif diizeyine
gore matematik korku diizeyinin istatistiksel olarak anlamli bir sekilde farklilastigi
goriilmektedir. Ozellikle ilkdgretim ikinci kademede ogrenim goren ogrencilerin
matematik korku diizeyleri ilkdgretim birinci kademede Ogrenim goren Ogrencilerin
matematik korku diizeylerinden daha yiiksektir. Diger bir ifadeyle sinif diizeyi arttikca
matematik korku diizeyi de artmaktadir seklinde yorumlanabilir. ilkdgretim ikinci
kademedeki matematik konularmin daha soyut olmasi, 6zellikle ilkdgretim son sinif
Ogrencilerinin bir ist 6grenim kurumuna gecgebilmek icin girdikleri yurt c¢apindaki

sinavlar ve bu sinav sonucu olusan stresin matematik korkusunu tetikledigi sdylenebilir.
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Yenilmez ve Ozbey (2006), Sirmaci (2007) da yaptiklar1 ¢alismalarda sinif diizeyine

gore matematik kaygisinin anlaml bir farklilik gosterdigini ortaya ¢ikarmiglardir.

4.5. BESINCI ALT PROBLEME AiT BULGULAR
[lkdgretim dgrencilerinin matematik ders notuna gdre matematik korkularinin
farklilasmasina cevap arayan besinci alt probleme ait bulgular asagidaki tablolarda

sunulmustur.

Tablo 4.5.a. Genel Matematik Korku Diizeyinin Matematik Ders Notuna

Gore Farkhilasmasi

Varyansin Kareler S Kareler I p Anlamh
Kaynagi Toplamm Ortalamasi Fark
Gruplararasi  185.506 4 46376 13,14

1-5,2-3
Gruplarigi 927.834 1943 478 97.118  .000 2-4",2-5
3-4",3-5
Toplam 1113.340 1947 4-5"
*p <.05

Tablo 4.5.a incelendiginde genel matematik korkusunun matematik ders notuna
gore anlamh bir farklilik gosterdigi goriilmektedir [Fu, 1043= 97.118, p < .01]. Bu
farklilik matematik ders notu 5 olan 6grencilerle daha diisiik nota sahip 6grenciler
arasinda, matematik ders notu 4 olan 6grencilerle daha diisiik nota sahip 6grenciler
arasinda ve matematik ders notu 3 olan Ogrencilerle matematik notu 1 ve 2 olan
ogrenciler arasindadir. Farkin kimin lehine oldugunu tespit etmek i¢in Tablo 4.5.b

incelenmelidir.
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Tablo 4.5.b. Genel Matematik Korku Diizeyinin Matematik Ders Notuna

Gore Betimsel istatistikleri

Not N X S
1 177 2.719 .640
2 242 2.586 .657
3 375 2.357 .698
4 488 2.160 135
5 666 1.828 .679

Tablo 4.5.b incelendiginde matematik ders notu 5 olan 6grencilerin daha diisiik
nota sahip 6grencilere kiyasla matematikten daha az korktuklar1 bu korkunun hiyerarsik
olarak ve istatiksel agidan anlamli bir sekilde azalmakta oldugu goriilmektedir.
Matematik ders notu 1 ve 2 olan 6grencilerin matematik korku diizeyleri (-'7‘11 =2.719 ve
X;=2.586) harig diger biitiin not diizeylerine gore korku diizeyi istatistiksel agidan
anlaml bir farklilik gdstermektedir. Ogrencilerin matematik ders notlar1 sayisal olarak
arttikca matematik korkular1 anlamli bir sekilde diismektedir.

[lkdgretim dgrencilerinin  gegmis yasantilarindan kaynaklanan matematik

korkularinin matematik ders notuna gore farklilasmasi Tablo 4.5.¢” de verilmistir.

Tablo 4.5.c. Ge¢mis Yasantilardan Kaynaklanan Matematik Korku

Diizeyinin Matematik Ders Notuna Gore Farkhilasmasi

Varyansin Kareler «d Kareler F P Anlamh
Kaynag Toplam Ortalamasi Fark
Gruplararasi 197.987 4 49.497 1-3",1-4"

- 1-5", 2-4"
Gruplarici 1880.102 1943 968 51.153  .000 * *
2-5,3-5

Toplam 2078.088 1947 4-5

*p<.05
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Tablo 4.5.c incelendiginde ge¢mis yasantilardan kaynaklanan matematik
korkusunun matematik ders notuna goére anlamli bir farklilik gosterdigi goriilmektedir
[F4, 1043= 51.153, p < .01]. Bu farklilik matematik ders notu 5 olan 6grencilerle daha
diisiik nota sahip Ogrenciler arasinda, matematik ders notu 4 olan Ogrencilerle
matematik notu 1 ve 2 olan 6grenciler arasindadir. Farkin kimin lehine oldugunu tespit

etmek i¢in Tablo 4.5.d incelenmelidir.

Tablo 4.5.d. Gecmis Yasantilardan Kaynaklanan Matematik Korku

Diizeyinin Matematik Ders Notuna Gore Betimsel Istatistikleri

Not N X S
1 177 2.845 955
2 242 2.555 .996
3 375 2.308 1.004
4 488 2.154 1.004
5 666 1.835 .960

Tablo 4.5.d incelendiginde matematik ders notu 5 olan 6grencilerin daha diisiik
nota sahip Ogrencilere kiyasla geg¢mis yasantilardan kaynaklanan korkularinin
(EE =1.835) daha diisiik oldugu ve bu korkunun hiyerarsik olarak ve istatiksel agidan
anlamli bir sekilde artmakta oldugu goriilmektedir. Ilkogretim 6grencilerinden
matematik ders notu 4 olan Ogrencilerin ge¢mis yasantilardan kaynaklanan korku
diizeyleri (}_'h =2.154) matematik ders notu 1 ve 2 olan &grencilerin matematik
korkularindan (:‘_'11 =2.845 ve Xz =2.555) daha diisiiktir.

Matematige yonelik diisiincelerden kaynaklanan matematik korkusunun

matematik ders notuna gore farklilagmasi Tablo 4.5.e’ de verilmistir.
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Tablo 4.5.e. Matematige Yonelik Diisiincelerden Kaynaklanan Matematik

Korku Diizeylerinin Matematik Ders Notuna Gore Kruskal-Wallis H Testi

Sonuclari
Not N Sira Ortalama Sd X? p Anlamh Fark
1 177 1311.49 1-3", 14"
2 242 1248.07 1-5,2-3"
3 375 1073.85 4 232.935 .000 2-4",2-5
4 488 932.58 3-4" 3-5"
5 666 760.31 4-5°
*p<.01

Tablo 4.5.e incelendiginde ilkdgretim Ogrencilerinin matematige yonelik
diisiincelerden kaynaklanan matematik korku diizeyleri matematik ders notuna gore
istatistiksel acidan anlamli bir farklilik gostermektedir [X2(4)= 232.935, p < .01].
Matematik ders notuna gére matematik korkusunda meydana gelen farkliligin kaynagini
belirlemek amaciyla gruplar ikiserli olarak Mann Whitney U Testine tabi tutulmustur.
Mann Whitney U Testi sonuglarina goére matematik ders notu 5 olan 6grencilerin
matematik korku diizeyleri matematik ders notu 1, 2, 3 ve 4 olan ilkogretim
Ogrencilerinin matematik korku diizeylerinden, matematik ders notu 4 olan 6grencilerin
matematik korku diizeyleri notlar1 1, 2, 3 olan 06grencilerin matematik korku
diizeylerinden ve matematik ders notu 3 olan 6grencilerin korku diizeyleri notu 1 ve 2
olan 6grencilerin korku diizeylerinden farklidir. Olusan bu farkliligin hangi 6grencilerin
lehine oldugunu belirlemek amaciyla matematik ders notuna gdére matematik korku

ortalamalar tablo 4.5.f” de sunulmustur.
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Matematige Yonelik

Diisiincelerden Kaynaklanan Matematik Korkusuna Ait Betimsel Istatistikler

Not N X S
1 177 2.797 963
2 242 2.680 982
3 375 2.376 997
4 488 2.148 972
5 666 1.881 .909

Tablo 4.5.f incelediginde matematik ders notu 5 olan 6grencilerin matematige

yonelik diisiincelerden kaynaklanan korku diizeyinin en diisiik (E=1.881) ve matematik

ders notu 1 olan 6grencilerin matematik korkularinin en yiiksek (3’71:2.797) oldugu ve bu

artisin hiyerarsik bir sekilde devam ettigi goriilmektedir. Diger bir ifadeyle dgrencilerin

matematik dersindeki basarilar1 diistiikce matematik korku diizeyleri yiikselmektedir.

Tablo 4.5.g° de sosyal beklenti ve performanstan kaynaklanan matematik

korkusunun matematik ders notuna gore farklilasmasi sunulmustur.

Tablo 4.5.g. Sosyal Beklenti ve Performanstan Kaynaklanan Matematik

Korku Diizeylerinin Matematik Ders Notuna Gore Kruskal-Wallis H Testi

Sonuclari
Not N Sira Ortalama sd X? p Anlamh Fark
1 177 1226.26 . .
2 242 1175.20 e
3 375 1083.93 4 173.733 .000 2.5°, 34"
4 488 984.93 3.5°.4.5"
5 666 765.41
*p<.01
**p<.05

Tablo 4.5.g incelendiginde ilkogretim Ogrencilerinin sosyal beklenti ve

performanstan kaynaklanan matematik korku diizeyleri matematik ders notuna gore
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istatistiksel acidan anlamli bir farklilik gostermektedir [X2(4)= 173.733, p < .01].
Matematik ders notuna gére matematik korkusunda meydana gelen farkliligin kaynagini
belirlemek amaciyla gruplar ikigerli olarak Mann Whitney U Testine tabi tutulmustur.
Mann Whitney U Testi sonuglarina goére matematik ders notu 5 olan 6grencilerin
matematik korku diizeyleri matematik ders notu 1, 2, 3 ve 4 olan ilkogretim
Ogrencilerinin matematik korku diizeylerinden, matematik ders notu 4 olan 6grencilerin
matematik korku diizeyleri notlar1 1, 2, 3 olan 06grencilerin matematik korku
diizeylerinden ve matematik ders notu 3 olan 6grencilerin korku diizeyleri notu 1 olan
Ogrencilerin sosyal beklenti ve performanstan kaynaklanan matematik korku
diizeylerinden farklidir. Olusan bu farkliligin hangi 6grencilerin lehine oldugunu
belirlemek amaciyla matematik ders notuna goére matematik korku ortalamalar tablo

4.5.h’ de sunulmustur.

Tablo 4.5.h. Matematik Ders Notuna Gore Sosyal Beklenti ve

Performanstan Kaynaklanan Matematik Korkusuna Ait Betimsel Istatistikler

Not N X S
1 177 2.492 .865
2 242 2.408 .845
3 375 2.280 .884
4 488 2.150 916
5 666 1.819 .803

Aritmetik ortalama degerleri incelendiginde matematik ders notu 5 olan

Ogrencilerin sosyal destek ve performanstan kaynaklanan matematik korku diizeylerinin
en diisiik (EZI .819) ve matematik ders notu 1 olan 6grencilerin matematik korkularinin

en yiksek (2=2.797) oldugu ve matematik korku ortalamasinin hiyerarsik bir artis

egilimi i¢inde oldugu goriilmektedir. Buna gére matematik ders notu 5 olan 6grencilerin
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sosyal destek ve performanstan kaynaklanan matematik korku diizeyleri istatistiksel
acidan matematik ders notu 4, 3, 2 ve 1 olan 6grencilerden daha diistiktiir. Benzer
sekilde matematik ders notu 4 olan 6grencilerin matematik korku diizeyleri matematik
ders notu 3, 2 ve 1 olan 6grencilerden daha diisliktiir. Matematik ders notu 3 ve 1 olan
ogrencilerin korku diizeyleri arasinda da ayni iligki vardir. Ders notu yiiksek olan
Ogrencilerin matematik korku diizeyleri daha diisiiktiir.

Biligsel Onyargilardan kaynaklanan matematik korkusunun matematik ders

notuna gore farklilagsma gosterip gostermedigi Tablo 4.5.1° de verilmistir.

Tablo 4.5.i. Bilissel Onyargilardan Kaynaklanan Matematik Korku

Diizeylerinin Matematik Ders Notuna Gore Kruskal-Wallis H Testi Sonug¢lari

Not N Sira Ortalama sd X? p Anlamh Fark
1 177 1277.36 13", 14"
2 242 1276.36 1-5°,2-3"
3 375 1145.42 4 321.320 .000 2-4", 2-5
4 488 961.01 34", 3-5°
5 666 697.97 4-5"

*p<.01

Tablo 4.5.1 incelendiginde ilkdgretim Ogrencilerinin biligsel Onyargilarindan
kaynaklanan matematik korku diizeyleri matematik ders notuna gore istatistiksel acidan
anlamli bir farklilik gostermektedir [X*4= 321.320, p < .01]. Matematik ders notuna
gore matematik korkusunda meydana gelen farkliligin kaynagini belirlemek amaciyla
gruplar ikiserli olarak Mann Whitney U Testine tabi tutulmustur. Mann Whitney U
Testi sonucglarna gore matematik ders notu 5 olan Ogrencilerin matematik korku
diizeyleri matematik ders notu 1, 2, 3 ve 4 olan ilkdgretim 6grencilerinin matematik
korku diizeylerinden, matematik ders notu 4 olan Ogrencilerin matematik korku
diizeyleri notlart 1, 2, 3 olan 6grencilerin matematik korku diizeylerinden ve matematik

ders notu 3 olan 6grencilerin korku diizeyleri notu 1 ve 2 olan 6grencilerin biligsel
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Onyargilardan kaynaklanan matematik korku diizeylerinden farklidir. Olusan bu
farkliligin hangi o6grencilerin lehine oldugunu belirlemek amaciyla matematik ders

notuna gére matematik korku ortalamalari tablo 4.5.;” de sunulmustur.

Tablo 4.5.j. Matematik Ders Notuna Goére Bilissel Onyargilardan

Kaynaklanan Matematik Korkusuna Ait Betimsel Istatistikler

Not N X S
1 177 2.753 .927
2 242 2.756 945
3 375 2.513 .990
4 488 2.201 1.021
5 666 1.752 905

Aritmetik ortalama degerleri incelendiginde matematik ders notu 5 olan

Ogrencilerin biligsel onyargilardan kaynaklanan matematik korku diizeylerinin en diistik
(E=1.752) ve matematik ders notu 1 olan 6grencilerin matematik korkularinin en

yiiksek (f =2.753) oldugu ve matematik korku ortalamasinin hiyerarsik bir artis egilimi
icinde oldugu goriilmektedir. Buna gore matematik ders notu 5 olan 6grencilerin sosyal
destek ve performanstan kaynaklanan matematik korku diizeyleri istatistiksel agidan
matematik ders notu 4, 3, 2 ve 1 olan Ogrencilerden daha diisiiktiir. Benzer sekilde
matematik ders notu 4 olan 6grencilerin matematik korku diizeyleri matematik ders notu
3, 2 ve 1 olan 6grencilerden daha diisiiktiir. Matematik ders notu 3 ve 2, 1 olan
Ogrencilerin korku diizeyleri arasinda da ayni iligki vardir. Ders notu yiiksek olan
Ogrencilerin matematik korku diizeyleri daha diisiiktiir.

Besinci alt probleme ait bulgular genel olarak incelendiginde matematik ders
notuna gore matematik korku diizeyinin istatistiksel olarak anlamli bir farklilik

gosterdigi goriilmektedir. Matematik ders notu diistiikce matematik korku diizeyi de
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artmaktadir. Bircok arastirmada matematik basarisi ile matematik kaygisi arasinda
anlamli bir iliski bulunmustur (Richardson ve Suinn, 1972; Sepie ve Keeling, 1978; Ma
ve Xu, 2004; Yenilmez ve Ozbey, 2006).

Matematik ders notunun yiikselmesiyle matematik korku diizeyi de diismektedir.
Bunun nedeni olarak 6grencilerin basardiklarii gérmeleri, bagsar1 duygusunun motive
edici olmasi sdylenebilir. Ayrica insan basardig1 ve yapabildigi seylerden zevk alir. Bazi
Ogrencilerde yer alan Ogrenilmis c¢aresizlik duygusu, “matematik zor bir derstir, ben

yapamam” inanci 6grencileri basarisizliga itebilir, bu durum da korkuyu tetikleyebilir.

4.6. ALTINCI ALT PROBLEME AiT BULGULAR

Bu boéliimde ilkoégretim 6grencilerinin matematik korkularinin anne egitim
diizeyine gore farklilasma gosterip gOstermedigine ait cevaplar yer almaktadir. Anne
egitim diizeyi i¢in “Okuma yazma bilmiyor.” ifadesi 1, ilkokul mezunu 2, ortaokul
mezunu 3, lise mezunu 4, {iniversite mezunu 5 ve yliksek lisans veya doktora mezunu 6
olarak kodlanmustir.

[Ikdgretim grencilerinin genel matematik korkularmin anne egitim durumuna

gore farklilasmasi Tablo 4.6.a° da verilmistir.

Tablo 4.6.a Genel Matematik Korku Diizeyinin Anne Egitim Durumuna

Gore Farkhilasmasi

Varyansin Kareler od Kareler I p Anlamh
Kaynagi Toplamm Ortalamasi Fark
Gruplararast 48.534 5 9.707 1'4*’ 1'5*

1-6 ,2-5
Gruplarigi 1064.806 1942 548 17.703 000 2-67,3-5"

3-67,4-5"
Toplam 1113.340 1947 4- 6"

*p <.05
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Tablo 4.6.a incelendiginde genel matematik korkusunun anne egitim durumuna
gore anlamh bir farklilik gosterdigi goriilmektedir [Fs 1942= 17.703, p < .01]. Bu
farklilik anne egitim diizeyi iiniversite ve daha yiiksek diizey olan 6grencilerin
matematik korkular ile anne egitim diizeyi lise ve altt mezuniyeti olan 6grencilerin ve
annesi lise mezunu olan Ogrencilerle annesi okuma yazma bilmeyen 6grencilerin
matematik korkular1 arasindadir. Arastirma bulgularina gore olusan bu farkliligin hangi

Ogrenci grubunun lehine oldugunu sdylemek i¢in Tablo 4.6.b incelenmelidir.

Tablo 4.6.b. Genel Matematik Korku Diizeyinin Anne Egitim Diizeyine

Gore Betimsel istatistikleri

Mezuniyet N X S
Okuma yazma bilmiyor. 145 2.444 .687
Ilkokul 877 2.256 752
Ortaokul 295 2.216 715
Lise 414 2.140 749
Universite 175 1.821 730
Yiiksek Lisans veya Doktora 42 1.693 810

Tablo 4.6.b incelendiginde annesi yiiksek lisans veya doktora mezunu olan
Ogrencilerin matematik korku diizeyleri ile annesi lise, ortaokul, ilkokul ve okuma
yazma bilmeyen Ogrencilerin matematik korku diizeyleri arasinda olusan farkliligin
annesi yiiksek lisans veya doktora mezunu olan ogrencilerin lehine oldugu
goriilmektedir. Ciinkii annesi yiiksek lisans veya doktora mezunu olan G&grencilerin
matematik korku ortalamalar (}_f.5=1.693) gruptaki en diisiik ortalamadir. Aritmetik
ortalama degerleri incelendiginde egitim seviyesinin yiikselmesiyle matematik korku

diizeylerinin de dustiigii gozlenmektedir. Benzer sekilde annesi {liniversite mezunu olan
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Ogrencilerin matematik korku diizeyi, annesi lise ve daha alt 6grenim seviyesi olan
Ogrencilerin matematik korku diizeylerinden ve annesi lise mezunu olan 6grencilerin
matematik korku diizeyleri annesi okuma yazma bilmeyen 6grencilerin matematik
korku diizeylerinden daha diisiiktiir.

[lkdgretim dgrencilerinin  gegmis yasantilarindan kaynaklanan matematik

korkularinin anne egitim durumuna gore farklilagsmasi Tablo 4.6.¢” de verilmistir.

Tablo 4.6.c. Gecmis Yasantilardan Kaynaklanan Matematik Korku

Diizeyinin Anne Egitim Durumuna Gore Farkhilasmasi

Varyansin Kareler Kareler F P Anlamh
Kaynag Toplam Ortalamasi Fark
Gruplararasi 61.869 5 12.374 1-5°,1-6"

2-57,2-6"
Gruplarici 201.219 1942 1.038 11.918  .000 £
3-5,3-6
Toplam 2078.088 1947
*p<.05

Tablo 4.6.c incelendiginde ge¢mis yasantilardan kaynaklanan matematik
korkusunun anne egitim durumuna gore anlaml bir farklilik gosterdigi goriilmektedir
[F(s, 1942= 11.918, p < .01]. Bu farkliligin anne egitim diizeyi tiniversite ve daha tst bir
O0grenim kurumu olan Ogrencilerin ge¢mis yasantilardan kaynaklanan matematik
korkular1 ile anne egitim diizeyi ortaokul ve daha alt bir 6grenim kurumu olan
Ogrencilerin arasinda oldugu goriilmektedir. Olusan farkin hangi grubun lehine oldugu

Tablo 4.6.d’ de goriilmektedir.
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Tablo 4.6.d. Ge¢mis Yasantilardan Kaynaklanan Matematik Korku

Diizeyinin Anne Egitim Durumuna Gore Betimsel Istatistikleri

Mezuniyet N X S
Okuma yazma bilmiyor. 145 2.491 1.078
Ilkokul 877 2.273 1.051
Ortaokul 295 2.217 997
Lise 414 2.100 991
Universite 175 1.780 927
Yiiksek Lisans veya Doktora 42 1.706 922

Tablo 4.6.d incelendiginde geg¢mis yasantilardan kaynaklanan matematik korku

diizeyinin en diisiik oldugu grup annesi yiiksek lisans veya doktora mezunu olan
Ogrenciler (iﬁ:1.706) ve en ylksek olan grup annesi okuma yazma bilmeyen 6grenci

grubudur (is =1.780)ve bu durum hiyerarsik bir sekilde devam etmektedir. Buna gore
annesi yliksek lisans veya doktora mezunu olan G6grencilerin gegmis yasantilardan
kaynaklanan matematik korku diizeylerinin annesi ortaokul veya ilkokul mezunu ve
okuma yazma bilmeyen 6grencilerin matematik korku diizeylerinden istatistiksel olarak
daha diistiktiir. Benzer sekilde anne egitim durumu iiniversite olan 6grencilerin gegmis
yasantilardan kaynaklanan matematik korku diizeylerinin anne egitim durumu ortaokul
ve daha alt olan 6grencilerin matematik korku diizeylerinden istatistiksel olarak daha
diisiik oldugu tespit edilmistir.

Matematige yonelik diisiincelerden kaynaklanan matematik korkusunun anne

egitim durumuna gore farklilasmasi Tablo 4.6.e’ de verilmistir.
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Tablo 4.6.e. Matematige Yonelik Diisiincelerden Kaynaklanan Matematik

Korku Diizeylerinin Anne Egitim Durumua Gore Kruskal-Wallis H Testi

Sonuclari

Egitim Durumu N Sira Ortalama sd X? p Anlamh Fark
Okuma yazma 145 1062.74
bilmiyor.
Tlkokul 877 1016.66 1-5,1-6°
Ortaokul 295 990.92 2-5",2-6°
Lise 414 962.87 > 40368 000 s e
Universite 175 766.29 4-5,4-6
Yiiksek Li

uksek Lisans veya 4 656.43
Doktora

*p<.01

Tablo 4.6.e incelendiginde ilkogretim Ogrencilerinin matematige yonelik
diistincelerden kaynaklanan matematik korku diizeyleri anne egitim durumuna gore
istatistiksel agidan anlaml bir farklilik gostermektedir [X2(5)= 46.568, p < .01]. Anne
egitim durumuna gore matematik korkusunda meydana gelen farkliligin kaynagim
belirlemek amaciyla gruplar ikiserli olarak Mann Whitney U Testine tabi tutulmustur.
Mann Whitney U Testi sonuglarina gore anne egitim diizeyi liniversite ve daha iist bir
ogrenim kurumu olan &grencilerin matematik korku diizeyleri ile anne egitim durumu
lise ve daha alt bir 6grenim kurumu olan oOgrencilerin matematige yoOnelik
diisiincelerden kaynaklanan matematik korku diizeyleri arasinda anlamli bir farklilik
vardir. Olusan bu farkliligin hangi 6grencilerin lehine oldugunu belirlemek amaciyla
anne egitim durumuna gére matematige yonelik diislincelerden kaynaklanan matematik

korku ortalamalar1 tablo 4.6.f” de sunulmustur.
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Tablo 4.6.f. Anne Egitim Durumuna Gore Matematige Yonelik

Diisiincelerden Kaynaklanan Matematik Korkusuna Ait Betimsel Istatistikler

Mezuniyet N X S
Okuma yazma bilmiyor. 145 2.420 1.134
Ilkokul 877 2.303 1.034
Ortaokul 295 2.215 919
Lise 414 2.190 958
Universite 175 1.890 918
Yiiksek Lisans veya Doktora 42 1.766 982

Tablo 4.6.f incelediginde anne egitim durumu tiiniversite veya daha iist bir
o0grenim kurumu olan Ogrencilerin matematige yonelik diisiincelerden kaynaklanan
matematik korku diizeyleri ile anne egitim durumu lise ve daha alt 6grenim kurumu
olan 6grencilerin matematik korku diizeyleri arasinda olusan farkin anne egitim durumu
lise ve daha alt 6grenim kurumu olan 6grencilerin aleyhine oldugu goriilmektedir. Buna
gore annesi okuma yazma bilmeyen Ogrencilerin matematige yonelik diislincelerden
kaynaklanan matematik korku diizeyleri annesi iiniversite, yiiksek lisans veya doktora
mezunu olan 6grencilerin matematige yonelik diisiincelerden kaynaklanan matematik
korku diizeylerinden daha yiiksektir. Ayrica annesi ilkokul veya ortaokul mezunu olan
ogrencilerin matematige yonelik diislincelerden kaynaklanan matematik korku diizeyleri
annesi Universite, yiiksek lisans veya doktora mezunu olan &grencilerin matematige
yonelik diisiincelerden kaynaklanan matematik korku diizeylerinden daha yiiksektir.
Buna gore anne egitim diizeyi arttik¢a dgrencilerin matematige yonelik diislincelerden
kaynaklanan matematik korku diizeyleri diismektedir yorumunda bulunulabilir.

Tablo 4.6.g” de sosyal beklenti ve performanstan kaynaklanan matematik

korkusunun anne egitim durumuna gore farklilasmasi sunulmustur.
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Tablo 4.6.g. Sosyal Beklenti ve Performanstan Kaynaklanan Matematik

Korku Diizeylerinin Anne Egitim Durumuna Gore Kruskal-Wallis H Testi

Sonuclari

Egitim Durumu N Sira Ortalama sd X? P Anlamh Fark

k
Okuma yazma 145 1186.59
bilmiyor. 1-2",1-3"
[Ikokul 877 997.46 1-4°,2-5°
Ortaokul 295 1009.53 1-6",2-5"

5 62.519  .000 e

Lise 414 947.63 2-6 ,3-5
Universite 175 765.86 3-6,4-5

3 : 4-6"
Yiiksek Lisans veya 4 651.04
Doktora

*p<.01

Tablo 4.6.g incelendiginde ilkogretim Ogrencilerinin sosyal beklenti ve
performanstan kaynaklanan matematik korku diizeyleri anne egitim durumuna gore
istatistiksel agidan anlaml bir farklilik gostermektedir [X2(5)= 62.519, p < .01]. Anne
egitim durumuna gore matematik korkusunda meydana gelen farkliligin kaynagim
belirlemek amaciyla gruplar ikiserli olarak Mann Whitney U Testine tabi tutulmustur.
Mann Whitney U Testi sonuglarina gore annesi okuma yazma bilmeyen 6grencilerin
sosyal beklenti ve performanstan kaynaklanan matematik korku diizeyleri ile annesi
ilkokul ve daha {ist bir 6grenim kurumundan mezun olan grencilerin sosyal beklenti ve
performanstan kaynaklanan matematik korku diizeyleri arasinda fark vardir. Ayrica
annesi iiniversite veya daha tist bir 6grenim kurumundan mezun olan 6grencilerin sosyal
beklenti ve performanstan kaynaklanan matematik korku diizeyleri ile annesi ilkokul,
ortaokul veya lise mezunu olan ogrencilerin matematik korku diizeyleri arasinda
anlamli bir farklilik vardir. Arastirma bulgularina gore olusan bu farkliligin hangi
Ogrenci grubunun lehine oldugu Tablo 4.6.h’ deki aritmetik ortalama degerleri

incelenerek asagida belirtilmistir.
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Tablo 4.6.h. Anne Egitim Durumuna Gore Sosyal Beklenti ve

Performanstan Kaynaklanan Matematik Korkusuna Ait Betimsel Istatistikler

Mezuniyet N X S
Okuma yazma bilmiyor. 145 2.424 857
Ilkokul 877 2.149 .865
Ortaokul 295 2.172 .883
Lise 414 2.107 948
Universite 175 1.827 831
Yiiksek Lisans veya Doktora 42 1.679 .840

Aritmetik ortalama degerleri incelendiginde annesi okuma yazma bilmeyen

ogrencilerin sosyal beklenti ve performanstan kaynaklanan matematik korku diizeyleri

(E=2.424) diger 6grencilerin matematik korku diizeylerinden daha yiiksek oldugu icin
annesi okuma yazma bilmeyen 6grencilerin matematik korku diizeyleri anneleri ilkokul
ve daha st bir 6grenim kurumundan mezun olan Ogrencilerin sosyal destek ve
performanstan kaynaklanan matematik korku diizeylerinden daha yiiksektir. Ayrica
annesi tiniversite ve daha {ist bir 6grenim kurumundan mezun olan 6grencilerin sosyal
destek ve performanstan kaynaklanan matematik korku diizeyleri annesi ilkokul,
ortaokul ya da lise mezunu olan Ogrencilerin sosyal destek ve performanstan
kaynaklanan matematik korku diizeylerinden daha diistiktiir.

Biligsel Onyargilardan kaynaklanan matematik korkusunun anne egitim

durumuna gore farklilagsma gosterip gostermedigi Tablo 4.6.1° de verilmistir.

Tablo 4.6.i. Bilissel Onyargilardan Kaynaklanan Matematik Korku

Diizeylerinin Anne Egitim Durumuna Gore Kruskal-Wallis H Testi Sonuclar:

Egitim Durumu N Sira Ortalama sd X? p Anlamh Fark
Ok ~ * _ *
e yazma 145 1096.30 s 81220 000 415
bilmiyor. 1-6",2-4

flkokul 877 1031.60 2-57,2-6"
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Ortaokul 295 1012.92 3-57,3-6
Lise 414 937.09 4-5",4-6"
Universite 175 709.03
Yiiksek Lisans veya 4 566.68
Doktora

*p<.0l

Tablo 4.6.1 incelendiginde ilkdgretim Ogrencilerinin biligsel Onyargilarindan
kaynaklanan matematik korku diizeyleri anne egitim durumuna gore istatistiksel acidan
anlamli bir farklilik gstermektedir [Xsy= 81.229, p < .01]. Matematik ders notuna gore
matematik korkusunda meydana gelen farkliligin kaynagini belirlemek amaciyla
yapilan Mann Whitney U Testi sonuglarina gore annesi okuma yazma bilmeyen veya
ilkokul mezunu olan 6grencilerin biligsel 6nyargilarindan kaynaklanan matematik korku
diizeyleri ile annesi lise ve daha iist bir 6grenim kurumundan mezun olan &grencilerin
matematik korku diizeyleri arasinda ve annesi iiniversite veya daha iist bir dgrenim
kurumundan mezun olan &grencilerin matematik korku diizeyleri ile annesi ortaokul
veya lise mezunu olan 6grencilerin biligsel Onyargilarindan kaynaklanan matematik
korku diizeyleri arasinda anlamli bir farklilik vardir. Olusan bu farkliligin hangi
ogrencilerin lehine oldugunu belirlemek amaciyla matematik ders notuna gore

matematik korku ortalamalari tablo 4.6.)° de sunulmustur.

Tablo 4.6.j. Anne Egitim Durumuna Gére Bilissel Onyargilardan

Kaynaklanan Matematik Korkusuna Ait Betimsel Istatistikler

Mezuniyet N X S
Okuma yazma bilmiyor. 145 2.440 1.020
Ilkokul 877 2.319 1.016
Ortaokul 295 2.284 1.012
Lise 414 2.173 1.068
Universite 175 1.773 921

Yiiksek Lisans veya Doktora 42 1.583 1.007
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Aritmetik ortalama degerleri incelendiginde annesi yiiksek lisans veya doktora

mezunu olan Ogrencilerin biligsel Onyargilardan kaynaklanan matematik korku
diizeylerinin en distik (3_'121.583) ve annesi okuma yazma bilmeyen 6grencilerin

matematik korkularinin en yiiksek (?_f=2.440) oldugu ve matematik korku ortalamasinin
hiyerarsik bir artis egilimi i¢cinde oldugu goriilmektedir. Buna goére annesi okuma yazma
bilmeyen ve ilkokul mezunu olan O6grencilerin bilissel Onyargilardan kaynaklanan
matematik korku diizeylerinin annesi lise ve daha iist bir 6grenim kurumundan mezun
olan ogrencilerin matematik korku diizeylerinden anlamli bir sekilde daha yiiksek
oldugu tespit edilmistir. Ayrica annesi ortaokul veya lise mezunu olan Ogrencilerin
biligsel onyargilardan kaynaklanan matematik korku diizeylerinin annesi {iniversite,
yiiksek lisans veya doktora mezunu olan 6grencilerin matematik korku diizeylerinden
daha yiiksek oldugu bulunmustur.

Altinct alt probleme ait bulgulara gore genel olarak anne egitim diizeyine gore
matematik korkusunun anlamh bir farklilik gosterdigi ortaya c¢ikarilmistir. Buna gore
genel olarak annesi {niversite ve flizeri bir O0grenim kurumundan mezun olan
Ogrencilerin matematik korku diizeyleri annesi lise ve daha alt bir 6grenim kurumundan
mezun olan 6grencilerin matematik korku diizeylerinden daha diisiiktiir. Diger bir
ifadeyle anne egitim diizeyi ylikseldikge matematik korkusu diismektedir. Yenilmez ve
Ozbey (2006) tarafindan yapilan ¢alismada matematik kaygisinin anne egitim diizeyine
gore farklilastigi ve anne egitim diizeyi yiikseldikce matematik kaygisinin diistiigi
belirtilmistir. Ilgar, Uyanik ve Yildiz (2005) ve Davarcioglu (2008) calismalarinda anne

egitim diizeyine goére matematik korkusunun farklilagsmadigini belirtmislerdir.
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4.7. YEDINCI ALT PROBLEME AiT BULGULAR

Bu boéliimde ilkoégretim 6grencilerinin matematik korkularinin baba egitim
diizeyine gore farklilasma gosterip gostermedigine ait cevaplar yer almaktadir. Baba
egitim diizeyi icin “Okuma yazma bilmiyor.” ifadesi 1, ilkokul mezunu 2, ortaokul
mezunu 3, lise mezunu 4, liniversite mezunu 5 ve yiiksek lisans veya doktora mezunu 6
olarak kodlanmuistir.

[lkdgretim dgrencilerinin genel matematik korkularmin baba egitim durumuna

gore farklilasmasi Tablo 4.7.a” da verilmistir.

Tablo 4.7.a Genel Matematik Korku Diizeyinin Baba Egitim Durumuna

Gore Farkhilasmasi

Varyansin Kareler Kareler F P Anlamh
Kaynag Toplamm Ortalamasi Fark
Gruplararasi 56.167 5 11.233 1'4*’ 1'5*

1-6,2-4
Gruplarici 1057.173 1942 544 20.636  .000 2-57,2-6°
3-57,3-6"
Toplam 1113.340 1947 4.5 4-6"
*p<.05

Tablo 4.7.a incelendiginde genel matematik korkusunun baba egitim durumuna
gore anlamh bir farklilik gosterdigi goriilmektedir [Fs, 1942= 20.636, p < .01]. Bu
farklilik baba egitim diizeyi iiniversite veya daha yiiksek diizey olan 6grencilerin
matematik korkulari ile baba egitim diizeyi lise ve altt mezuniyeti olan 6grencilerin ve
babasi lise mezunu olan 6grencilerle babasi okuma yazma bilmeyen ve ilkokul mezunu
olan 6grencilerin matematik korkular1 arasindadir. Aragtirma bulgularina gére olusan bu
farkliligin hangi 6grenci grubunun lehine oldugunu sdylemek icin Tablo 4.7.b

incelenmelidir.
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Tablo 4.7.b. Genel Matematik Korku Diizeyinin Baba Egitim Diizeyine

Gore Betimsel istatistikleri

Mezuniyet N X S
Okuma yazma bilmiyor. 34 2.664 587
Ilkokul 473 2.340 756
Ortaokul 374 2.300 741
Lise 587 2.176 745
Universite 388 1.955 710
Yiiksek Lisans veya Doktora 92 1.832 749

Tablo 4.7.b incelendiginde babasi yliksek lisans veya doktora mezunu olan
Ogrencilerin matematik korku diizeyleri ile babasi lise, ortaokul, ilkokul ve okuma
yazma bilmeyen 6grencilerin matematik korku diizeyleri arasinda olusan farkliligin
babas1 yiikksek lisans veya doktora mezunu olan Ogrencilerin lehine oldugu

gorilmektedir. Ciinkii babasi yiiksek lisans veya doktora mezunu olan 6grencilerin

matematik korku diizeyleri (:‘_'1521.832) gruptaki en diisiiktlir. Aritmetik ortalama
degerleri incelendiginde egitim seviyesinin ylikselmesiyle matematik korku diizeyinin
de diistiigii gézlenmektedir. Benzer sekilde babasi liniversite mezunu olan 6grencilerin
matematik korku diizeyi, babasi lise ve daha alt 6grenim seviyesi olan dgrencilerin
matematik korku diizeylerinden ve babasi lise mezunu olan &grencilerin matematik
korku diizeyleri babasi okuma yazma bilmeyen ve ilkokul mezunu olan 6grencilerin
matematik korku diizeylerinden daha diistiktiir.

[Ikdgretim  dgrencilerinin  gegmis yasantilarindan kaynaklanan matematik

korkulariin baba egitim durumuna gore farklilagmasi Tablo 4.7.¢’ de verilmistir.
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Tablo 4.7.c. Ge¢mis Yasantilardan Kaynaklanan Matematik Korku

Diizeyinin Baba Egitim Durumuna Gore Kruskal-Wallis H Testi Sonuclari

Egitim Durumu N Sira Ortalama sd X? P Anlamh Fark
Okuma yazma
bilmiyor. 34 122238 5 76908 .000 1-4",2-5
lkokul 473 1078.00 167, 2-4°
Ortaokul 374 1059.22 25 ,2:6
Lise 587 963.43 343
Universite 388 807.48 3'64’ 64;5
Yiiksek Lisans veya 9 781.39
Doktora
*p<.01
**p<.05

Tablo 4.7.c incelendiginde ge¢mis yasantilardan kaynaklanan matematik
korkusunun baba egitim durumuna gore anlamli bir farklilik gdsterdigi goriilmektedir
[X2(5)= 76.908, p < .01]. Bu farkliligin baba egitim diizeyi iiniversite ve daha iist bir
O0grenim kurumu olan Ogrencilerin ge¢mis yasantilardan kaynaklanan matematik
korkular1 ile baba egitim diizeyi lise ve daha alt bir 6grenim kurumu olan 6grencilerin
arasinda oldugu goriilmektedir. Ayrica babasi lise mezunu olan &grencilerin ge¢mis
yasantilardan kaynaklanan matematik korkular ile babas1 okuma yazma bilmeyen veya
ilkokul mezunu olan dgrencilerin matematik korkular1 arasinda anlamli bir iliski vardir.

Olusan farkin hangi grubun lehine oldugu Tablo 4.7.d” de goriilmektedir.

Tablo 4.7.d. Ge¢mis Yasantilardan Kaynaklanan Matematik Korku

Diizeyinin Baba Egitim Durumuna Gore Betimsel Istatistikleri

Mezuniyet N X S
Okuma yazma bilmiyor. 34 2.662 1.132
Tkokul 473 2372 1.076
Ortaokul 374 2.333 1.052
Lise 587 2.155 996
Universite 388 1.903 931

Yiiksek Lisans veya Doktora 92 1.877 976




76

Tablo 4.7.d incelendiginde ge¢mis yasantilardan kaynaklanan matematik korku

diizeyinin en diisiik oldugu grup babasi yiiksek lisans veya doktora mezunu olan
Ogrenciler (is=1.877) ve en ylksek olan grup babasi okuma yazma bilmeyen 6grenci

grubudur (Ei =1.780)ve bu durum hiyerarsik bir sekilde devam etmektedir. Buna gore
babasi yiiksek tiniversite ve daha iist bir 6grenim kurumundan mezun olan 6grencilerin
geemis yasantilardan kaynaklanan matematik korku diizeylerinin babasi lise, ortaokul
veya ilkokul mezunu ve okuma yazma bilmeyen Ogrencilerin matematik korku
diizeylerinden istatistiksel olarak daha diisiiktiir. Benzer sekilde babasi lise mezunu olan
ogrencilerin ge¢mis yasantilardan kaynaklanan matematik korku diizeylerinin baba
egitim durumu ilkokul mezunu veya okuma yazma bilmeyen Ogrencilerin matematik
korku diizeylerinden istatistiksel olarak daha diisiik oldugu tespit edilmistir.

Matematige yonelik diisiincelerden kaynaklanan matematik korkusunun baba

egitim durumuna gore farklilagmasi Tablo 4.7.e’ de verilmistir.

Tablo 4.7.e. Matematige Yonelik Diisiincelerden Kaynaklanan Matematik

Korku Diizeylerinin Baba Egitim Durumuna Gore Kruskal-Wallis H Testi

Sonuclari
Egitim Durumu N Sira Ortalama sd X? p Anlamh Fark
Okuma yazma 34 1110.88 5 43933  .000 1-57,1-6
bilmiyor. 2-57,2:6°
ilkokul 473 1048.42 35,36
Ortaokul 374 1030.17 4-5,4-6
Lise 587 982.39
Universite 388 856.18
Yiiksek Lisans veya 92 766.36
Doktora
*p<.01

**p<.05
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Tablo 4.7.e incelendiginde ilkdgretim Ogrencilerinin matematige yonelik
diisiincelerden kaynaklanan matematik korku diizeyleri baba egitim durumuna gore
istatistiksel acidan anlamli bir farklilik gostermektedir [X2(5)= 43.933, p < .01]. Baba
egitim durumuna gore matematik korkusunda meydana gelen farkliligin kaynagimni
belirlemek amaciyla gruplar ikigerli olarak Mann Whitney U Testine tabi tutulmustur.
Mann Whitney U Testi sonuglarina gore baba egitim diizeyi iiniversite ve daha iist bir
O0grenim kurumu olan 6grencilerin matematik korku diizeyleri ile baba egitim durumu
lise ve daha alt bir 6grenim kurumu olan O6grencilerin matematige yonelik
diisiincelerden kaynaklanan matematik korku diizeyleri arasinda anlamli bir farklilik
vardir. Olusan bu farkliligin hangi 6grencilerin lehine oldugunu belirlemek amaciyla
baba egitim durumuna gére matematige yonelik diisiincelerden kaynaklanan matematik

korku ortalamalari tablo 4.7.f de sunulmustur.

Tablo 4.7.f. Baba Egitim Durumuna Gore Matematige Yonelik

Diisiincelerden Kaynaklanan Matematik Korkusuna Ait Betimsel Istatistikler

Mezuniyet N X S
Okuma yazma bilmiyor. 34 2.5049 1.153
Tlkokul 473 2.3622 1.057
Ortaokul 374 2.3289 1.041
Lise 587 2.2235 968
Universite 388 2.0133 914

Yiiksek Lisans veya Doktora

Tablo 4.7.f incelediginde baba egitim durumu iiniversite veya daha st bir
O0grenim kurumu olan 6grencilerin matematige yonelik diisiincelerden kaynaklanan
matematik korku diizeyleri ile baba egitim durumu lise ve daha alt 6grenim kurumu
olan 6grencilerin matematik korku diizeyleri arasinda olusan farkin baba egitim durumu

lise ve daha alt 6grenim kurumu olan 6grencilerin aleyhine oldugu goriilmektedir. Buna
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gore babasi okuma yazma bilmeyen Ogrencilerin matematige yonelik diisiincelerden
kaynaklanan matematik korku diizeyleri babas1 iiniversite, yiiksek lisans veya doktora
mezunu olan 6grencilerin matematige yonelik diisiincelerden kaynaklanan matematik
korku diizeylerinden daha yiiksektir. Ayrica babasi ilkokul, ortaokul veya lise mezunu
olan ogrencilerin matematige yonelik diisiincelerden kaynaklanan matematik korku
diizeyleri babasi iiniversite, yiiksek lisans veya doktora mezunu olan 6grencilerin
matematige yonelik diislincelerden kaynaklanan matematik korku diizeylerinden daha
yiiksektir. Buna gore baba egitim diizeyi arttikca O6grencilerin matematige yonelik
diisiincelerden kaynaklanan matematik korku diizeyleri diismektedir yorumunda
bulunulabilir.

Tablo 4.7.g” de sosyal beklenti ve performanstan kaynaklanan matematik

korkusunun baba egitim durumuna gore farklilagsmasi sunulmustur.

Tablo 4.7.g. Sosyal Beklenti ve Performanstan Kaynaklanan Matematik

Korku Diizeylerinin Baba Egitim Durumuna Gore Kruskal-Wallis H Testi

Sonuglari
Egitim Durumu N Sira Ortalama sd X? P Anlamh Fark
Okuma yazma 34 1339.21 5 67.798  .000 127, 1-3
bilmiyor. 147, 125"
Ikokul 473 1069.87 1-6 ,2-4
Ortaokul 374 1026.71 25,26
Lise 587 961.98 33536
Universite 388 85431 B
Yiiksek Lisans veya 92 723.92
Doktora
*p<.01
**p<.05

Tablo 4.7.g incelendiginde ilkogretim Ogrencilerinin sosyal beklenti ve

performanstan kaynaklanan matematik korku diizeyleri baba egitim durumuna gore
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istatistiksel acidan anlamli bir farklilik gostermektedir [X2(5)= 67.798, p < .01]. Baba
egitim durumuna gore matematik korkusunda meydana gelen farkliligin kaynagini
belirlemek amaciyla gruplar ikigerli olarak Mann Whitney U Testine tabi tutulmustur.
Mann Whitney U Testi sonuglarina gore babasi okuma yazma bilmeyen 6grencilerin
sosyal beklenti ve performanstan kaynaklanan matematik korku diizeyleri ile babasi
ilkokul ve daha iist bir 6grenim kurumundan mezun olan 6grencilerin sosyal beklenti ve
performanstan kaynaklanan matematik korku diizeyleri arasinda fark vardir. Ayrica
babas1 yiliksek lisans veya doktora mezunu olan Ogrencilerin sosyal beklenti ve
performanstan kaynaklanan matematik korku diizeyleri ile babasi iiniversite veya daha
alt bir 6grenim kurumundan mezun olan 6grencilerin matematik korku diizeyleri
arasinda anlamli bir farklilik vardir. Babasi iiniversite mezunu olan 6grencilerin sosyal
beklenti ve performanstan kaynaklanan matematik korku diizeyleri ile babasi lise ve
daha alt Ogrenim kurumlarindan mezun olan Ogrencilerin sosyal beklenti ve
performanstan kaynaklanan matematik korku diizeyleri arasinda ve babasi lise mezunu
olan 6grencilerin matematik korku diizeyleri ile babasi ilkokul mezunu veya okuma
yazma bilmeyen 6grencilerin matematik korku diizeyleri arasinda anlamli bir iligki
vardir. Arastirma bulgularina gore olusan bu farkliligin hangi 6grenci grubunun lehine

oldugu Tablo 4.7.h’ deki aritmetik ortalama degerleri incelenerek asagida belirtilmistir.

Tablo 4.7.h. Baba Egitim Durumuna Gore Sosyal Beklenti ve

Performanstan Kaynaklanan Matematik Korkusuna Ait Betimsel Istatistikler

Mezuniyet N X S
Okuma yazma bilmiyor. 34 2.779 1.058
Tkokul 473 2.248 .861
Ortaokul 374 2.197 878
Lise 587 2.117 921
Universite 388 1.949 844

Yiiksek Lisans veya Doktora 92 1.750 172
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Aritmetik ortalama degerleri incelendiginde babasi okuma yazma bilmeyen

Ogrencilerin sosyal beklenti ve performanstan kaynaklanan matematik korku

ortalamalar1 (i =2.779) diger 6grencilerin matematik korku diizeylerinden daha ytiksek
oldugu i¢in babast okuma yazma bilmeyen Ogrencilerin matematik korku diizeyleri
babalar1 ilkokul ve daha iist bir 6grenim kurumundan mezun olan &grencilerin sosyal
destek ve performanstan kaynaklanan matematik korku diizeylerinden daha yiiksektir.
Ayrica babasi tiniversite ve daha {ist bir 6grenim kurumundan mezun olan 6grencilerin
sosyal destek ve performanstan kaynaklanan matematik korku diizeyleri babasi ilkokul,
ortaokul ya da lise mezunu olan Ogrencilerin sosyal destek ve performanstan
kaynaklanan matematik korku diizeylerinden daha diisiiktiir. Benzer sekilde babasi
yiiksek lisans veya doktora mezunu olan 6grencilerin sosyal destek ve performanstan
kaynaklanan matematik korku diizeyleri babasi iiniversite mezunu olan 6grencilerin
matematik korkularindan daha diisiiktiir. Son olarak babasi lise mezunu olan
ogrencilerin sosyal destek ve performanstan kaynaklanan matematik korku diizeyleri
babast okuma yazma bilmeyen, ilkokul veya ortaokul mezunu olan 6grencilerin
matematik korku diizeylerinden daha diistiktiir.

Biligsel Onyargilardan kaynaklanan matematik korkusunun baba egitim

durumuna gore farklilasma gosterip gostermedigi Tablo 4.7.1° de verilmistir.

Tablo 4.7.i. Biligsel Onyargilardan Kaynaklanan Matematik Korku

Diizeylerinin Baba Egitim Durumuna Gore Farkhilasmasi

Varyansin Kareler Kareler p Anlamh
Kaynag Toplamm Ortalamasi Fark
1-5,1-6
Gruplararasi 76,807 5 15,361 25" 26"
Gruplarici ~ 2007,255 1942 1,034 14862 .000 155 ; 1‘66*
Toplam 2084,062 1947 ’

*p<.01
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Tablo 4.7.1 incelendiginde ilkogretim Ogrencilerinin biligsel Onyargilarindan
kaynaklanan matematik korku diizeyleri baba egitim durumuna gore istatistiksel agidan
anlaml1 bir farklhilik gdstermektedir [F(s, 1942= 14.862, p < .01]. Arastirma sonuglarina
gore babasi liniversite veya daha iist bir 6grenim kurumundan mezun olan 6grencilerin
biligsel Onyargilarindan kaynaklanan matematik korku diizeyleri ile babasi okuma
yazma bilmeyen, ilkokul, ortaokul veya lise mezunu olan Ogrencilerin bilissel
Onyargilarindan kaynaklanan matematik korku diizeyleri arasinda anlamli bir farklilik
vardir. Olusan bu farkliligin hangi 6grencilerin lehine oldugunu belirlemek amaciyla

matematik ders notuna gore matematik korku ortalamalari tablo 4.7.)° de sunulmustur.

Tablo 4.7.j. Baba Egitim Durumuna Gére Bilissel Onyargilardan

Kaynaklanan Matematik Korkusuna Ait Betimsel Istatistikler

Mezuniyet N X S
Okuma yazma bilmiyor. 34 2.735 1.116
Tlkokul 473 2.396 1.007
Ortaokul 374 2.360 1.030
Lise 587 2.227 1.027
Universite 388 1.956 995
Yiiksek Lisans veya Doktora 92 1.769 997

Aritmetik ortalama degerleri incelendiginde babasi yiiksek lisans veya doktora
mezunu olan Ogrencilerin biligsel Onyargilardan kaynaklanan matematik korku
diizeylerinin en distik (3_‘121.769) ve babasi okuma yazma bilmeyen 6grencilerin
matematik korkularinin en yiiksek (i=2.735) oldugu ve matematik korku ortalamasinin
hiyerarsik bir artis egilimi i¢inde oldugu goriilmektedir. Buna gore babasi okuma yazma
bilmeyen, ilkokul, ortaokul veya lise mezunu olan 6grencilerin biligssel dnyargilardan

kaynaklanan matematik korku diizeylerinin babasi liniversite veya daha {ist bir 6grenim
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kurumundan mezun olan &grencilerin matematik korku diizeylerinden anlamli bir
sekilde daha yiiksek oldugu tespit edilmistir.

Yedinci alt probleme ait bulgular incelendiginde baba egitim diizeyine gore
matematik korku diizeyinin istatistiksel olarak anlamli bir farklilik gosterdigi
gorilmektedir. Bu farklilik genellikle babasi iiniversite ve daha iist bir 6grenim
kurumundan mezun olan 6grencilerin matematik korku diizeyleri ile babasi lise ve daha
alt bir 6grenim kurumundan mezun olan 6grencilerin matematik korku diizeyleri
arasindadir. Kaynaklanan bu fark babasi {iniversite ve daha iist bir 6grenim kurumundan
mezun olan dgrencilerin lehinedir. Diger bir ifadeyle baba egitim diizeyi yiikseldikge
matematik korku diizeyi diismektedir. Buna gore matematik korku diizeyi ile baba
egitim diizeyi arasinda negatif yonlii bir iliski oldugunu sdyleyebiliriz. Benzer sekilde
Ilgar, Uyamk ve Yildiz (2005), Yenilmez ve Ozbey (2006), Davarcioglu (2008)
yaptiklar1 ¢alismalarda matematik kaygi/korku diizeyinin baba egitim durumuna gore

farklilastigini belirtmislerdir.

4.8. SEKIZINCI ALT PROBLEME AIT BULGULAR

Bu boliimde ilkdgretim Ogrencilerinin matematik korkularinin ailenin aylik
toplam gelir diizeyine gore farklilasma gosterip gostermedigine ait cevaplar yer
almaktadir. Ailenin aylik toplam gelir diizeyi i¢cin 500 TL alt1 1, 500 TL ile 1000 TL
arast 2, 1001 TL ile 2000 TL aras1 3 ve 2000 TL iistii 4 olarak kodlanmustir.

[Ikdgretim &grencilerinin genel matematik korkularinin ailenin aylik toplam

gelir diizeyine gore farklilasmasi Tablo 4.8.a° da verilmistir.
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Tablo 4.8.a Genel Matematik Korku Diizeyinin Ailenin Aylhik Toplam Gelir

Diizeyine Gore Farklhilasmasi

Varyansin Kareler Sd Kareler I p Anlamh
Kaynagi Toplam Ortalamasi Fark
Gruplararasi 39.594 3 13.198 . .

1-2,1-3
Gruplarigi 1073.746 1944 552 23.895  .000 1-4",2-4"
3-4"
Toplam 1113.340 1947
*p <.05

Tablo 4.8.a incelendiginde genel matematik korkusunun ailenin aylik toplam
gelir diizeyine gore anlamli bir farklilik gosterdigi goriilmektedir [Fs, 1944= 23.895,
p<.01]. Bu farklilik ailelerinin aylik toplam geliri 2000 TL ve iizeri olan 6grencilerin
matematik korku diizeyleri ile ailelerinin aylik toplam geliri 2000 TL altinda olan
ogrencilerin matematik korku diizeyleri arasinda ve ailelerinin aylik toplam geliri 500
TL altinda olan 6grencilerin matematik korku diizeyleri ile gelirleri 500 TL ile 1000 TL
arasinda olan 6grencilerle, gelirleri 1001 TL ile 2000 TL olan &grencilerin matematik
korku diizeyleri arasindadir. Aragtirma bulgularina gbre olusan bu farkliligin hangi

Ogrenci grubunun lehine oldugunu sdylemek i¢in Tablo 4.8.b incelenmelidir.

Tablo 4.8.b. Genel Matematik Korku Diizeyinin Ailenin Ayhk Toplam Gelir

Diizeyine Gore Betimsel Istatistikleri

Gelir Diizeyi N X S
500 TL alt1 301 2438 749
500 TL ile 1000 TL arasi 635 2.227 730
1001 TL ile 2000 TL aras1 642 2.164 755
2000 TL distii 370 1.959 740

Tablo 4.8.b incelendiginde ailesinin aylik toplam gelir diizeyi 2000 TL {istii olan

Ogrencilerin matematik korku ortalamalari (E4 =1.959) gruptaki en diisiik ortalamadir.
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Aritmetik ortalama degerleri incelendiginde gelir diizeyinin yiikselmesiyle matematik
korku ortalamalarinin da diistiigii gozlenmektedir. Benzer sekilde ailesinin aylik toplam
geliri 2000 TL {stii olan 6grencilerin matematik korku diizeylerinin ailesinin aylik
toplam geliri 2000 TL’nin altinda olan G&grencilerin matematik korku diizeylerinden
diisiiktiir. Son olarak ailelerinin aylik toplam geliri 500 TL nin altinda olan 6grencilerin
matematik korku diizeyleri aylik toplam gelirleri 500 TL {izeri olan 6grencilerin
matematik korku diizeylerinden daha yiiksektir.

[Ikdgretim  Ogrencilerinin  ge¢mis yasantilardan kaynaklanan matematik
korkularinin ailenin aylik toplam gelir diizeyine gore farklilasmasi Tablo 4.8.c’ de

verilmistir.

Tablo 4.8.c Ge¢mis Yasantilardan Kaynaklanan Matematik Korku

Diizeyinin Ailenin Ayhk Toplam Gelir Diizeyine Gore Farklilasmasi

Varyansin Kareler Kareler P Anlamh
Kaynag Toplamm Ortalamasi Fark
Gruplararasi 37.469 3 12.490 . .

1-2,1-3
Gruplarici 2040.620 1944 1.050 11.898  .000 1-4°,2-4"
3-47
Toplam 2078.088 1947
*p<.05

Tablo 4.8.c incelendiginde ge¢mis yasantilardan kaynaklanan matematik
korkusunun ailenin aylik toplam gelir diizeyine gore anlamli bir farklilik gosterdigi
gorilmektedir [F3, 1944y= 11898, p < .01]. Bu farklilik ailelerinin aylik toplam geliri
2000 TL ve iizeri olan 6grencilerin gegmis yasantilardan kaynaklanan matematik korku
diizeyleri ile ailelerinin aylik toplam geliri 2000 TL altinda olan 6grencilerin matematik
korku diizeyleri arasinda ve ailelerinin aylik toplam geliri 500 TL altinda olan

Ogrencilerin matematik korku diizeyleri ile gelirleri 500 TL ile 1000 TL arasinda olan
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ogrencilerle, gelirleri 1001 TL ile 2000 TL olan 6grencilerin ge¢mis yasantilardan
kaynaklanan matematik korku diizeyleri arasindadir. Aragtirma bulgularina gore olusan
bu farkliligin hangi 6grenci grubunun lehine oldugunu sdylemek icin Tablo 4.8.d

incelenmelidir.

Tablo 4.8.d. Gecmis Yasantilardan Kaynaklanan Matematik Korku

Diizeyinin Ailenin Ayhk Toplam Gelir Diizeyine Gore Betimsel Istatistikleri

Gelir Diizeyi N X S
500 TL alt1 301 2.443 1.084
500 TL ile 1000 TL aras1 635 2.214 1.021
1001 TL ile 2000 TL aras1 642 2.164 1.033
2000 TL tstii 370 1.973 .964

Tablo 4.8.d incelendiginde ailesinin aylik toplam gelir diizeyi 2000 TL {istii olan

Ogrencilerin matematik korku ortalamalar (ih =1.973) gruptaki en diisiik ortalamadir.
Aritmetik ortalama degerleri incelendiginde gelir diizeyinin yiikselmesiyle ge¢mis
yasantilardan kaynaklanan matematik korku ortalamalarinin da diistiigii gozlenmektedir.
Benzer sekilde ailesinin aylik toplam geliri 2000 TL tistii olan 6grencilerin gegmis
yasantilardan kaynaklanan matematik korku diizeylerinin ailesinin aylik toplam geliri
2000 TL’nin altinda olan Ogrencilerin ge¢cmis yasantilardan kaynaklanan matematik
korku diizeylerinden diisiiktiir. Son olarak ailelerinin aylik toplam geliri 500 TL nin
altinda olan 6grencilerin ge¢mis yasantilardan kaynaklanan matematik korku diizeyleri
aylik toplam gelirleri 500 TL iizeri olan 6grencilerin gegmis yasantilardan kaynaklanan
matematik korku diizeylerinden daha yiiksektir.

Matematige yonelik diisiincelerden kaynaklanan matematik korkusunun ailenin

aylik toplam gelir diizeyine gore farklilasmasi Tablo 4.8.¢’ de verilmistir.
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Tablo 4.8.e. Matematige Yonelik Diisiincelerden Kaynaklanan Matematik
Korku Diizeylerinin Ailenin Aylik Toplam Gelir Diizeyine Gore Kruskal-Wallis H

Testi Sonuclar:

Gelir Durumu N Sira sd X? p Anlamh Fark
Ortalama
500 TL alt1 301 1083,92 3 32459  .000 127, 13"
500 TL ile 1000 TL aras1 635 993,20 1-4",2-4°
1001 TL ile 2000 TL aras1 642 980,32 3-4"
2000 TL tsti 370 843,29
*p<.01
**p<.05

Tablo 4.8.¢ incelendiginde ilkdgretim Ogrencilerinin matematige yonelik
diisiincelerden kaynaklanan matematik korku diizeyleri ailenin aylik toplam gelir
diizeyine gore istatistiksel agidan anlamli bir farklilik gostermektedir [X2(3)= 32.459,
p<.01]. Ailenin aylik toplam gelir dlizeyine gore matematik korkusunda meydana gelen
farkliligin kaynagmi belirlemek amaciyla gruplar ikiserli olarak Mann Whitney U
Testine tabi tutulmustur. Mann Whitney U Testi sonuglarina gore ailesinin aylik toplam
gelir diizeyi 500 TL alt1 olan Ogrencilerin matematige yonelik diisiincelerden
kaynaklanan matematik korku diizeyleri ile geliri 500 TL iizerinde olan 6grencilerin
matematik korkular1 arasinda ve geliri 2000 TL iizeri olan 6grencilerin matematige
yonelik diisiincelerden kaynaklanan matematik korku diizeyleri ile geliri 2000 TL
altinda olan 6grencilerin matematik korkular1 arasinda anlamli bir fark vardir. Olusan
bu farkliligin hangi 6grencilerin lehine oldugunu belirlemek amaciyla ailenin aylik
toplam gelir diizeyine gére matematige yonelik diigsiincelerden kaynaklanan matematik

korku ortalamalar1 tablo 4.8.f” de sunulmustur.
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Tablo 4.8.f. Ailenin Aylik Toplam Gelir Diizeyine Gore Matematige Yonelik

Diisiincelerden Kaynaklanan Matematik Korkusuna Ait Betimsel Istatistikler

Gelir Diizeyi N X S
500 TL alt1 301 2.434 1.079
500 TL ile 1000 TL aras1 635 2.242 976
1001 TL ile 2000 TL aras1 642 2.231 1.003
2000 TL tistii 370 2.019 971

Tablo 4.8.f incelediginde ailesinin aylik toplam gelir diizeyi 500 TL alt1 olan
Ogrencilerin matematige yonelik diislincelerden kaynaklanan matematik korku diizeyleri
aylik gelirleri 500 TL’nin iizerinde olan 6grencilerin matematik korku diizeylerinden
yiiksektir. Ayrica ailesinin aylik toplam gelir diizeyi 2000 TL iizeri olan 6grencilerin
matematige yonelik diislincelerden kaynaklanan matematik korku diizeyleri aylik
gelirleri 2000 TL’nin altinda olan ogrencilerin matematik korku diizeylerinden
diistiktiir.

[Ikdgretim ogrencilerinin  sosyal beklenti ve performanstan kaynaklanan
matematik korkularinin ailenin aylik toplam gelir diizeyine gore farklilagsmasi Tablo

4.8.g’ de verilmistir.

Tablo 4.8.g. Sosyal Beklenti ve Performanstan Kaynaklanan Matematik

Korku Diizeyinin Ailenin Aylik toplam Gelir Diizeyine Gore Farklilagsmasi

Varyansin Kareler Kareler F P Anlamh
Kaynag Toplamm Ortalamasi Fark
Gruplararasi 45.395 3 15.132 . .

1-2,1-3
Gruplarici 1503.556 1944 173 19.564  .000 1-4°,2-4"
3-4°
Toplam 1548.951 1947

*p<.05
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Tablo 4.8.g incelendiginde sosyal beklenti ve performanstan kaynaklanan
matematik korkusunun ailenin aylik toplam gelir diizeyine goére anlamli bir farklilik
gosterdigi goriilmektedir [F3, 1944y= 19.564, p <.01]. Bu farklilik ailelerinin aylik toplam
geliri 2000 TL ve {izeri olan 6grencilerin sosyal beklenti ve performanstan kaynaklanan
matematik korku diizeyleri ile ailelerinin aylik toplam geliri 2000 TL altinda olan
Ogrencilerin matematik korku diizeyleri arasinda ve ailelerinin aylik toplam geliri 500
TL altinda olan 6grencilerin matematik korku diizeyleri ile gelirleri 500 TL ile 1000 TL
arasinda olan Ogrencilerle, gelirleri 1001 TL ile 2000 TL olan 6grencilerin sosyal
beklenti ve performanstan kaynaklanan matematik korku diizeyleri arasindadir.
Aragtirma bulgularina gore olusan bu farkliligin hangi 68renci grubunun lehine

oldugunu sdylemek i¢in Tablo 4.8.h incelenmelidir.

Tablo 4.8.h. Sosyal Beklenti ve Performanstan Kaynaklanan Matematik

Korku Diizeyinin Ailenin Aylik Toplam Gelir Diizeyine Gore Betimsel istatistikleri

Gelir Diizeyi N X S
500 TL alt1 301 2.394 .886
500 TL ile 1000 TL aras1 635 2.190 915
1001 TL ile 2000 TL aras1 642 2.064 .864
2000 TL tstii 370 1.901 .836

Tablo 4.8.h incelendiginde ailesinin aylik toplam gelir diizeyi 2000 TL {istii olan

ogrencilerin sosyal beklenti ve performanstan kaynaklanan matematik korku

ortalamalari (5_':4=1.959) gruptaki en diisiik ortalamadir. Aritmetik ortalama degerleri
incelendiginde gelir diizeyinin yiikselmesiyle sosyal beklenti ve performanstan
kaynaklanan matematik korku diizeylerinin de diistiigii gézlenmektedir. Benzer sekilde
ailesinin aylik toplam geliri 2000 TL {istii olan Ogrencilerin sosyal beklenti ve

performanstan kaynaklanan matematik korku diizeylerinin ailesinin aylik toplam geliri
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2000 TL’nin altinda olan 6grencilerin sosyal beklenti ve performanstan kaynaklanan
matematik korku diizeylerinden diisiiktiir. Son olarak ailelerinin aylik toplam geliri 500
TL’nin altinda olan Ogrencilerin sosyal beklenti ve performanstan kaynaklanan
matematik korku diizeyleri aylik toplam gelirleri 500 TL {izeri olan 6grencilerin
matematik korku diizeylerinden daha yiiksektir.

[lkdgretim  dgrencilerinin  bilissel onyargilardan kaynaklanan matematik
korkularinin ailenin aylik toplam gelir diizeyine gore farklilasmasi Tablo 4.8.i’de

verilmistir.

Tablo 4.8.i Bilissel Onyargilardan Kaynaklanan Matematik Korku

Diizeyinin Ailenin Ayhk Toplam Gelir Diizeyine Gore Farkhilasmasi

Varyansin Kareler Sd Kareler F P Anlamh
Kaynag Toplamm Ortalamasi Fark
Gruplararasi 56.436 3 18.812 . s

1-2,1-3
Gruplarici 2027.626 1944 1.043 18.036  .000 1-4°,2-4"
3-4°
Toplam 2084.062 1947
*p<.05

Tablo 4.8.1 incelendiginde bilissel Onyargilardan kaynaklanan matematik
korkusunun ailenin aylik toplam gelir diizeyine gore anlamli bir farklilik gosterdigi
gorilmektedir [F3, 1944y= 18.036, p < .01]. Bu farklilik ailelerinin aylik toplam geliri
2000 TL ve iizeri olan 6grencilerin bilissel onyargilardan kaynaklanan matematik korku
diizeyleri ile ailelerinin aylik toplam geliri 2000 TL altinda olan 6grencilerin biligsel
Onyargilardan kaynaklanan matematik korku diizeyleri arasinda ve ailelerinin aylik
toplam geliri 500 TL altinda olan 6grencilerin matematik korku diizeyleri ile gelirleri
500 TL ile 1000 TL arasinda olan 6grencilerle, gelirleri 1001 TL ile 2000 TL olan

Ogrencilerin biligsel onyargilardan kaynaklanan matematik korku diizeyleri arasindadir.
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Aragtirma bulgularina gore olusan bu farkliligin hangi 68renci grubunun lehine

oldugunu sdylemek i¢in Tablo 4.8.b incelenmelidir.

Tablo 4.8.j. Bilissel Onyargillardan Kaynaklanan Matematik Korku

Diizeyinin Ailenin Ayhk Toplam Gelir Diizeyine Gore Betimsel Istatistikleri

Gelir Diizeyi N X S
500 TL alt1 301 2.505 1.015
500 TL ile 1000 TL aras1 635 2.2780 1.028
1001 TL ile 2000 TL aras1 642 2.210 1.008
2000 TL tstii 370 1.937 1.037

Tablo 4.8.j incelendiginde ailesinin aylik toplam gelir diizeyi 2000 TL {istii olan

ogrencilerin biligsel onyargilardan kaynaklanan matematik korku diizeyleri (}_h =1.959)
disiiktiir. Aritmetik ortalama degerleri incelendiginde gelir diizeyinin ylikselmesiyle
biligsel Onyargilardan kaynaklanan matematik korku diizeylerinin de distiigi
gozlenmektedir. Benzer sekilde ailesinin aylik toplam geliri 2000 TL istii olan
Ogrencilerin biligsel 6nyargilardan kaynaklanan matematik korku diizeylerinin ailesinin
aylik toplam geliri 2000 TL’nin altinda olan 0Ogrencilerin bilissel Onyargilardan
kaynaklanan matematik korku diizeylerinden diistiktiir. Son olarak ailelerinin aylik
toplam geliri 500 TL’nin altinda olan 6grencilerin matematik korku diizeyleri aylik
toplam gelirleri 500 TL iizeri olan 6grencilerin bilissel 6nyargilardan kaynaklanan
matematik korku diizeylerinden daha yiiksektir.

Sekizinci alt probleme ait bulgular incelendiginde gelir diizeyine gore matematik
korku diizeyinin farklilik gosterdigi goriilmektedir. Ailesinin aylik toplam geliri 2000
TL iizeri olan ogrencilerin matematik korku diizeyleri, geliri 2000 TL alt1 olan
Ogrencilerin matematik korku diizeylerinden diisiiktiir. Ailenin aylik toplam gelir diizeyi

ile matematik korkusu arasinda negatif yonlii bir iliski oldugunu sdyleyebiliriz.
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4.9. NITEL VERILERE AIT BULGULAR

Arastirma sonucu elde edilen nicel verileri desteklemek amaciyla Ogrenci,
Ogretmen ve velilere uygulanan goriisme formlar1 ile Ogrencilerin, velilerin ve
ogretmenlerin matematik korkusuyla ilgili diisiinceleri degerlendirilmistir. Ogrenci
gorisme formlar1 ilkégretim 3, 4, 5, 6, 7 ve 8. smifa devam eden 140 G8renciye
uygulanmistir. Ayni 6grencilerin velilerine Veli Goriisme Formu ve Ogretmenlerine
Ogretmen Goriisme Formu uygulanmistir. Nitel verilerin toplanmasinda 70 veli ve 20

O0gretmene ulagilabilmistir.

4.9.1. Ogrenci Goriisme Formundan Elde Edilen Veriler
Ogrenci goriisme formu 3 acik uclu sorudan olusmaktadir. Ilk soru dgrencilerin
matematige karsi tutumlari, ikinci soru 6grenci algisina gore ailenin matematige tutumu

ve ligiincil soru dgrencilerin kurguladigi matematik 6gretimi ile ilgilidir.

4.9.1.1. Birinci Soruya Yonelik Cevaplar

Ogrencilerin matematige karsi tutumlarimi 6grenmek amaciyla dgrencilere 3
farkli ¢izgi film kahramani verilmis ve bu kahramanlardan hangisinin matematikle
iliskisi olabilecegi sorulmustur. Ogrenciler verilen g¢izgi film kahramanlaridan
istediklerini se¢gmis ve neden segtiklerini ayrintili bir sekilde anlatmislardir. Asagidaki

tabloda 1. soru i¢in 6grencilerin frekans ve ylizde dagilimlar: verilmistir.

Tablo 4.9.1. Ogrenci Goriisme Formu 1. Soru icin Frekans ve Yiizde

Dagilimlan

Cizgi Kahraman Frekans (f) Yiizde (%)

Tazmanya Canavart 35 25
Ben Ten 85 60.7
Garfield 20 14.3
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Ogrencilerden alinan cevaplara gore Ogrencilerin % 25’i matematik dersini
Tazmanya Canavari’na, % 60.7’si Ben Ten’e ve % 14.3’i Garfield’1 se¢mistir.
Tazmanya Canavari’n1 secen Ogrencilerin cevaplart irdelediginde 0Ogrencilerin
Tazmanya Canavari’ni korkutucu gordiiklerini ve matematigin korkulacak bir ders
oldugunu diislindiikleri tespit edilmistir. Bu cevaplara gore Ogrencilerin % 25’1
matematikten korkmaktadirlar. Ogrenciden almman cevaplarim bazilari  asagida
sunulmustur:

(Ogrenci-2): “Matematikten biraz korkuyorum ve cekiniyorum.”
(Ogrenci-35): “Ciinkii deli ve karmasik bir hayati oldugu icin...”
(Ogrenci-37): “Tazmanya canavari her seyi yiyor. Matematikte beni yiyor.”

(Ogrenci-67): “Ciinkii matematik hi¢ doymayan Taz gibi, matematik her zaman
formiillere Taz her zaman yiyeceklere ag.”

(Ogrenci-99):  “Matematigin bizi icine cekmek istedigini diisiiniiyorum.
Matematikle ne kadar savasirsam kazanamryorum. Tipki Tazmanya Canavart gibi.”

(Ogrenci-100): “Ciinkii matematigi bir canavar gibi gériiyorum. Matematik
yiizinden ailemle sorun yagiyyorum.”

(Ogrenci-102): “Tazmanya Canavari ¢ok korkung, ben matematigi korkung
goriiyorum.”

Yukarida verilen 6grenci goriislerine gére 6grencilerin matematigi karmasik,
i¢inden ¢ikilmasi zor bir durum olarak gordiikleri sdylenebilir. Ogrenciler matematige
kars1 olumsuz tutum gelistirmisler hatta matematikten korkmaktadirlar.

Ben Ten’i secen Ogrenci cevaplart incelendiginde Ogrencilerin bu ¢izgi

kahramani se¢melerindeki nedenleri su sekilde siralamiglardir: Kahramanlhik (22

Ogrenci), matematiksel diisiinme yetenegi (18), hirs (12), akillihk (11 6grenci),
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caligkanlik (11 6grenci), eglenceli olmak (9 6grenci), korkutucu (2 6grenci). Cevaplara
gore Ogrenciler matematik dersini daha c¢ok zeka ve basariyla iligkilendirmislerdir.
Ogrenci cevaplarindan bazilar1 asagida verilmistir.

(Ogrenci-33): “Bence matematik Ben Ten gibi kahraman, Garfield kadar
sevimlidir. Ama matematik daha ¢ok Ben Ten’e benziyor. Hayatimizi bir kahraman gibi
kolaylastirtyor. Ama asla Tazmanya Canavari gibi korkung degil.”

(Ogrenci-76): “Tazmanya canavari savasip diismanlarini ortadan kaldirmak
istiyor. Garfield degil, o tembellik yapiyor. Ben Ten diyorum c¢iinkii basarmaya
calisiyor.”

(Ogrenci-97): “Ciinkii matematik dersi sekilden sekle giriyor.”

Ogrencileri cevaplan irdelediginde Garfield’i segen dgrencilerin nedenleri su
sekilde siralanmaktadir: Zeki ve kurnaz (16 6grenci), iyi ve kotii (3 6grenci), eglenceli
(2 dgrenci), tembellik (2) 6grenci. Bu cevaplara gore 68rencilerin ¢ogu matematik icin
zeki olmak gerektigini ve az bir kismi1 da matematigi eglenceli buldugunu séylemistir.
Ogrencilerden gelen cevaplardan bazilar1 asagida verilmistir.

(Ogrenci-4): “Garfield’i matematige benzetiyorum. Caliskan, zeki ve azimli bir
oldugu i¢in.”

(Ogrenci-6): “Ciinkii matematik de Garfield gibi cogunlukla ¢ok kétii bazen
iyi.”
(Ogrenci-9): “Ciinkii siirekli yiyor. Bence onun yemesi toplama islemi gibi.”’

(Ogrenci-15): “Calistikca ¢ok kolay gelebiliyor. Garfield de diisiiniip her isin
tistesinden geliyor.”

(Ogrenci-22): “Bana gore Garfield. Ciinkii matematik de Garfield gibi cok

sevimli.”
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(Ogrenci-23): “Ciinkii Garfield ¢ok zeki matematikte akil istedigi icin Garfield
ile matematigi benzetiyorum.”

(Ogrenci-27): “Garfield matematigi sevmiyor.”

(Ogrenci-38): “Benim icin matematik tembellik demek.”

4.9.1.2. Ikinci Soruya Yonelik Cevaplar

Ogrencilere sorulan ikinci soru “Aileniz hangi derste basarisiz oldugunuzda sizi
daha fazla uyarir? Bu durum sizi rahatsiz eder mi?” seklindedir. Ogrencilerden 73’ii
sadece matematik dersi i¢in uyarildigini, 16’s1 matematik ve bagka bir ders i¢in de
uyarildigini, 20’si matematik disinda bir ders i¢in uyarildigin1 ve 21 6grenci de ders
ismi belirtmeden uyarildiklarini belirtmistir. Son olarak 10 6grenci biitiin derslerde
basarili olduklar1 i¢in uyariya gerek kalmadigini ifade etmislerdir.

Ikinci soru igin alman cevaplar incelendiginde 6grencilerin ¢ogunun matematik
dersinde sorun yasadigini ve bu durumun sonucu olarak ailelerin de baski gordiiklerini
belirtmislerdir. Bazi 0Ogrenciler bu durumdan rahatsizlik duymazken, bazilari bu
durumun ¢ok can sikici oldugunu ifade etmislerdir. Ogrencilerden gelen cevaplardan
bazilar1 agagida verilmistir.

(Osgrenci-23): “Matematik dersinde baskalariyla karsilastirma yapiyorlar. Bu
da beni rahatsiz ediyor.”

(Ogrenci-35): “Annemin benim iizerime matematik dersi yiiziinden gelmesi
rahatsiz ediyor.”

(Ogrenci-88): “Rahatsiz olmuyorum. Ciinkii basarili olmami istiyorlar.”
(Ogrenci-98): “Aksine ilgilendikleri icin hosuma gidiyor.”
(Ogrenci-140): “Evet, beni en ¢ok matematik dersinde uyariyorlar. Ama bu

durum beni rahatsiz etmiyor ama bazen de bunaliyorum. Ama gegecek.”
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4.9.1.3. Uciincii Soruya Yénelik Cevaplar

Ogrencilere sorulan iigiincii soru “Ogretmeninizin matematik dersini nasil
anlatmasini isterdiniz?” seklindedir. Ogrencilerden 40’1 su anki mevcut durumdan
memnun olduklarini, 38’1 daha zevkli, 13’{i daha fazla agiklayici, 11’1 daha sakin ve
yumusak, 10’u daha fazla uygulama yaparak, 9’u siif ortaminin ve 6gretmenin daha
hosgoriilii olmasini saglayarak, 9’u gilinlilk hayattan 6rnekler vererek ve 9’u da daha
yavas anlatilmasini istemistir. Son olarak bir 6grenci goriisme formuna
“Anlatilmamasim isterdim.” diyerek not diismiis. Ogrencilerden gelen cevaplar dikkate
alindiginda 6gretmenin daha demokratik liderlik 6zelliklerinde ve sinif ortaminin daha
hosgoriilii olmasini istemislerdir. Ayrica 6grenciler derslerin uygulama yaparak, giinliik
hayatla iligkisinin kurularak ve Ogrenci seviye ve hizina uygun olarak islenmesi
gerektigini belirtmislerdir. Ogrenci cevaplarindan bazilar1 asagida verilmistir.

(Ogrenci3): “Biraz daha yumusak ve zevkli.”

(Ogrenci-5): “Ogretmenimiz dersi giizel anlatiyor. Bir soru sordugumuzda
hosgorii ile karsiliyor.”

(Ogrenci-64): “Daha kavrayici sekilde.”

(Ogrenci-99): “Ogretmenim dersini bence gayet giizel anlatiyor. Ama bazen
ortam ¢ok gergin oluyor. Bunun sebebinin biiyiik oranda d&gretmende oldugunu
diistintiyorum. Ortam gergin olunca dersi dinleme istegimiz kalmiyor.”

(Ogrenci-101):  “Eglenceli, oyun oynayarak, bagirmadan, sinirlenmeden
anlatmasini isterim.”

(Ogrenci-104): “Daha ¢ok giinliik hayattan érnekler vermesini énem ve ricada

’

bulunuyorum.’
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(Ogrenci-109):  “Ben Ogretmenimin matematik dersini  giizel anlattigin
diistintiyorum ama biraz derste oyun olsa daha iyi olurdu.”

(Ogrenci-120): “Dersi anlatip arada soruya nese katmali. Basarisiz olanlara
biraz daha ilgi gostermeli ve onlarin anlamadig yerleri birkag¢ kez anlatmalidir.”

(Ogrenci-135): “Esprili olmasini isterdim. Ciinkii derste konuya konsantre

olunca daha az anlyyorum.”

4.9.2. Veli Goriisme Formundan Elde Edilen Veriler

Veli gorlisme formunda iki soru yer almaktadir. Bunlardan ilki “Cocugunuzun
matematik basarisinda 6gretmeninin etkili oldugunu diisiiniiyor musunuz?” ikincisi
“Cocugunuzun karnesine baktiginizda ilk hangi dersini kontrol edersiniz? Neden?”

seklindedir.

4.9.2.1. Birinci Soruya Yonelik Cevaplar

Veli goriisme formunda yer alan ilk soruya gelen cevaplar incelendiginde su
sonuclara ulasilmistir. Velilerden 5°i, 6gretmenin c¢ocuklarin matematik basarisinda
etkisi olmadigini, 65°si ise etkili oldugunu belirtmektedir. Asagida verilen cevaplardan
bazilar1 yer almaktadir.

(Veli-3): “Derslerde 6gretmen etkisi vardir. Genelde 6grenciye baktiginiz zaman
hangi dersin 6gretmenini severse o derste basarili oldugunu goriirsiiniiz. Ama sevmezse
o derste basarisiz olur. Ogretmen etkisi vardir.”

(Veli-4): “Cocugumun matematik dersinde o&gretmenin biiyiik rolii vardr.
Osretmeni biraz kendini sevdirerek ogrencisine yaklasirsa daha etkili olacagina
inantyorum. Matematigi geri olan ogrencilerin iizerine biraz daha diiserek onlart

’

calistirirsa daha verimli olacagina inantyorum.’
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(Veli-8): “Diistiniiyorum, ¢tinkii 6gretmenin psikolojisini ¢ok etkiledigi kesindir.
Eger 6grenci ogretmeni seviyorsa ogretmeni dinlemekten zevk aliyorsa basarili olur.”

(Veli-18): “Tabi ki etkili oldugunu diistiniiyorum. Muhakkak ki ¢ocugun zekasi
da onemli ama, bunun yanmi swra iyi bir 6gretmenle giizel bir temel atildigi zaman
ogrenci de bu temeli giizel bir sekilde devam ettirse basarili olur.”

(Veli-24): “Evet. Ciinkii 6gretmenin dersteki tutumu 6grencinin dersi sevmesini
va da sevmemesini etkilemektedir. Ayrica o6gretmen, 6grencisini tanir ve onun kisiligine
ve tepkilerine gore tutum gelistirirse oOgrenci hem d&gretmenini hem de dersi
seveceginden derslerine daha gayretli ¢alisacaktir.”

(Veli-50): “Etkili olmadigin diisiiniiyorum. Ogrenci daha etkilidir. Ogrendigini
tekrar etmeyen 6grenciye ogretmen ne yapsin.”

(Veli-51): “Basarida ogretmen etkilidir. Ciinkii ogretmenin ogrenciyle kurdugu
diyalog basariyi etkiler. Kendini sevdiren 6gretmen, ogrencisi tizerinde daha etkilidir.
Bir de ilgili ve ilgisiz 6Sretmen de basarida onemli rol oynar. Ogrencisiyle ve derslerle
daha ilgili 6gretmenin simifi daha basarili olur. Ogrencisinin basarisizliginin nedenini
arastiran ve ailelerle irtibatta olan ogretmen, basarisizligin bagsariyya doniismesini
saglayabilir.”

(Veli-52): “Hayrr, diisiinmiiyorum. Ctinkii ¢ocugumun matematik zekasi iyi degil.
Hocamin da matematik 6grenmeye pek katki sagladigint diisiinmiiyorum, ¢ocugumun
matematiginin ilerledigini gézlemleyemedim.”

Velilerden gelen cevaplar dikkate alindiginda 6gretmenini seven Ogrencinin
dersi de sevdigi goriilmektedir. Velilere gore matematik basarisinda 6gretmen kilit

konumdadir. Ogretmen tutum ve davranislar1 dgrencilerin matematige yonelik duygu,

diistince ve tutumlarini etkilemektedir.
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4.9.2.2. Ikinci Soruya Yonelik Cevaplar

Veli goriisme formunda yer alan ikinci soruya verilen cevaplara gore velilerin
7’si 6grenci karnesinde ilk olarak matematik disinda bir derse, 63°li ise matematige
baktiklarin1 belirtmislerdir. Bunun nedenine iligskin yaptiklar1 agiklamalardan bazilari
asagidadir.

(Veli-6): “Matematik dersini kontrol ederim. Ciinkii matematigin hayatinin her
alaminda ihtiyact olacaginit ve hayatindaki basarida onemli oldugunu biliyorum. Ayrica
Tiirkge dersinin de matematik kadar onemli olduguna inantyorum.”

(Veli-8): “Matematik, ciinkii matematik hayatin her alaminda yer aliyor. Bu
yiizden basarili olmak ¢ok onemlidir.”

(Veli-9): “Ilk kontrol ettigim ders matematiktir. Matematigi iyi olan ¢ocuk zeki
cocuktur.”

(Veli-51): “Ilk matematik dersinin notuna bakarim. Ciinkii matematik dersini
evde anlatmak daha zordur. OSretmenin matematigi anlatma yéntemi farkl olabilir. Bu
yvontemi veli bilmeyebilir. O yiizden derste anlamayan ogrenci ileride matematikte
zorlanabilir. Bu yiizden matematik daha sonra Tiirkce dersi ¢ok onemlidir. Veli olarak
bu derslere daha fazla 6nem veririm.”

(Veli-52): “Matematik. Ciinkii matematik dersi biitiin derslere temel saglar.
Matematik zekast zayif olanin genel anlamda sayisal alanlarda pek basarili olacagini

’

diistinmiiyorum.’



99

4.9.3. Ogretmen Goriisme Formundan Elde Edilen Veriler

4.9.3.1. Birinci Soruya Yonelik Cevaplar

Ogretmen goriisme formunda yer alan ilk soru velilerin veli toplantilarinda hangi
derse daha ¢ok onem verdigi ve bu durumla ilgili 6gretmen goriisleriyle ilgilidir.
Ogretmenlerin 16’s1 veli toplantilarinda en ¢ok sorulan dersin matematik oldugunu
belirtmislerdir. Ogretmen goriisme formundan elde edilen cevaplar bazilar1 asagidadir.

(Ogretmen-7): “Veliler en ¢ok matematik dersini sorarlar. Ciinkii matematik
hayatimizin her alaninda lazim olan bir derstir.”

(Ogretmen- 9): “Matematik. Ciinkii veliye gére matematikte basarili olan
ogrenci her derste bagarihidir.”

(Ogretmen-17): “Matematik dersini daha cok soruyorlar. Bunun nedeni olarak

veliler 6grencilerde zeka belirtisi olarak matematik basarisint gériiyorlar.”

4.9.3.2. Ikinci Soruya Yonelik Cevaplar

Ogretmen goriisme formunda yer alan ikinci soru “Matematik dersinde basarisiz
olan oOgrencilerin matematik korku diizeyleri hakkinda ne sdyleyebilirsiniz?”
seklindedir. Ogretmenlerin 18’i matematik korkusu yasayan ogrencilerin matematik
dersinde daha basarisiz olduklarini belirtmislerdir. Ogretmenlerden 2’si ise matematik
korkusu ile matematik basarisi1 arasinda iliski kurmamuslardir. Ogretmen cevaplarindan
bazilar1 agagida verilmistir.

(Ogretmen-5): “Basari ile korku arasinda iliski vardir. OSrencinin matematik
temeli eksikse, matematik dersini somutlastiramiyorsa 6grenci i¢in matematik zor olur.
Aile matematik konusunda 6grenciye yardim etmiyorsa 6grenci bagarist diiser ve bu

’

durum matematik korkusunu tetikler.’
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(Ogretmen-6): “Matematikten korkan &grencilerin yazililarda aldiklar: notlar
diger ogrencilerin notlarindan daha diisiiktiir.

(Ogretmen- 12): “Matematik korkusuyla matematik basarisi arasinda ters iliski
vardir. Basardigini géren ogrencinin matematik korkusu diiser.”

(Ogretmen-17): “Matematik biraz zor oldugu icin égrenciler matematikten
korkuyor. Ancak o6grencilerin giinliik hayatlariyla iliski kurarak, matematik dersini
somutlastirarak anlatinca dersi ogrencilerin matematik basarist yiikselir. Matematik
basarisi yiikselen 6grenciler matematigi severler.”

(Ogretmen-20): “Matematigi basaramayacagim diisiinen 6grenci matematikten

korkar. Eger ogrencinin matematigi basarmasimi saglayabilirseniz matematik korkusu

da azalir.

4.9.3.3. Ugiincii Soruya Yonelik Cevaplar

Ogretmen goriisme formunda son olarak “Ogrencilerde matematige karst olumlu
tutum olusturabildiginizi diisiiniiyor musunuz? Neden?” sorusuna cevap aranmistir.
Ogretmenlerin tamamma yakin1 olumlu tutum olusturabildiklerini belirtmislerdir.
Bunun nedeni olarak da matematik dersini soyut bir ders olmaktan kurtararak cesitli
gorsel ve isitsel materyallerle daha somut hale getirmelerini, 6grenci seviyesine uygun
ders islemeyi, Ogrencinin matematikle ilgilenmesini saglayacak egitsel oyunlar,
bilmeceler ve bulmacalar kullanmalarm belirtmislerdir. Ogretmenler gelen cevaplardan
bazilar1 agagidaki gibidir.

(Ogretmen-1): “Diisiiniiyorum, sordugum sorularda &grencinin matematigi
anlamast icin degisik yontem ve tekniklerle ve cesitli materyallerle matematigi

’

somutlastirtyorum. Bu da 6grencilerin hosuna gidiyor.’
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(Ogretmen-4): “Dersi daha somut érneklere dayanarak isledigim icin égrenciler
dersi daha iyi anliyor. Bunun sonucu olarak matematikte daha bagsarili oluyorlar.
Bagsardigini goren 6grenci matematigi sevmeye baglyor.”

(Ogretmen-16): “Egitsel oyun ve bilmece, bulmaca gibi farkli materyallerle

’

ogrencinin matematigi sevmesini sagladigimi diigiiniiyorum.’

4.9.4. Nitel Verilerin Yorumlanmasi

Goriisme formlarindan gelen cevaplar incelendiginde 6grencilerin dortte birinin
matematikten korktugu, ailelerin matematik dersine yiikledigi asir1 6nem sonucu
Ogrencilerin stres yasadigi, 6grencilerin mevcut ogretim yontem ve teknikleriyle ders
islemekten pek hosnut olmadiklar1 goriilmektedir. Ayrica Ogretmenlerinin  daha
demokratik ve paylasimer liderlik o6zelliklerine sahip olmalarini bekledikleri de
goriilmektedir. Cevaplara gore dgrenciler matematik dersini pek sevmiyorlar ve bunun
nedeni olarak da dersin karmasik ve anlagilmasi zor olmasini gosteriyorlar. Yapilan
aragtirmalar matematik tutumu ile matematik kaygis1 arasinda negatif yonlii bir iligskinin
varhgimi gostermektedir (Frary ve Ling, 1983; Yenilmez ve Ozabaci, 2003). Ayrica
Sentlirk (2010) matematik dersini seven Ogrencilerin matematik kaygi diizeylerinin
matematik dersini sevmeyen Ogrencilerin matematik kaygi diizeylerinden anlamli bir
sekilde daha diisiik oldugunu ifade etmistir.

Ogrencilere matematik ders notu yiiziinden bask1 yapilip yapilmamasi ve anne-
babanin matematik dersine yonelik tutumlari 6grencilerin matematik korkusunu
etkileyebilir. Caston (1986) tarafindan yapilan bir calismada 6grencilerin matematik
kaygilarinin annenin matematik tutumuna gore farklilagmadigi, babanin matematik

tutumuna gore farklilastigi belirtilmistir. Ayrica Ilgar, Uyamik ve Yildiz (2005)
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caligmalarinda demokratik baba algisina sahip Ogrencilerin matematik kaygi
diizeylerinin daha diisiik oldugunu ifade etmislerdir.

Ogrenciler ve ogretmenler derslerin geleneksel yaklasimdan uzaklasmasi
gerektigini, simif ortaminin daha ilimh ve demokratik bir yap1 almasini istediklerini
belirtmislerdir. Bohuslav (1980) egitim yoOntemlerinin matematik kaygisina neden
olabilecegini belirtmistir. Bulmahn ve Young (1982) yaptiklar1 calismada ezbere dayali
matematik 6gretiminin matematik kaygisini artirdigini belirtmislerdir. Ayrica Vinson ve
arkadaslar1 (1977) 6gretmenin kaygili oldugu siniflarda matematik kaygisinin daha
yiiksek oldugunu ifade etmislerdir. Sahan (2006) matematik kaygisinin énlenmesinde
O0gretmenin etkin bir rolii oldugunu belirtmistir. Benzer sekilde, Yiiksel-Sahin (2008)
O0gretmenini seven Ogrencilerin matematik kaygi diizeylerinin daha diisiik oldugunu
belirtmistir.

Leung ve Cohen (2004), siif ortamina hosgdrii ve anlayisin hakim oldugu
siniflarda matematik kaygisinin daha diisiik oldugunu belirtmistir. Erktin (1994)
O0gretmen davranislariyla 6grencilerin matematik kaygilari arasinda anlamli bir iligkinin

oldugunu ifade etmistir.
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BOLUM V

SONUC VE ONERILER

5.1. ARASTIRMA SONUCLARI

Bu aragtirmanin amaci, ilkogretim 6grencilerinin matematik korku diizeylerinin
ne diizeyde oldugu ve bu korkuya neden olan degiskenleri belirlemektir. Arastirma
verilerinden elde edilen bulgulara dayali olarak asagidaki sonuglara ulasiimistir.

1. Tlkogretim dgrencilerinin matematik korku diizeyleri incelendiginde genel
olarak korku diizeylerinin diisiik oldugu bulunmustur. Davarcioglu (2008) yaptigi
caligmasinda ortadgretim dokuzuncu smif 6grencilerinin matematik korku diizeylerini
orta diizey olarak belirlemistir. Yenilmez ve Ozabaci1 (2003) &grencilerin matematik
kaygilarinin diisiik oldugunu belirtmistir.

2. llkdgretim ogrencilerinin matematik korku diizeylerinin cinsiyete gore
istatistiksel agidan anlamli bir farklilik gosterdigi goriilmiistiir. Aritmetik ortamlalar
incelendiginde kiz 6grencilerin genel matematik korku diizeylerinin erkek 6grencilere
nazaran daha diisiik oldugu tespit edilmistir. Bir¢cok caligmada matematik kaygisi ile
cinsiyet arasinda anlamli bir iliski bulunamamistir (Ma ve Xu, 2004; Yenilmez ve
Ozbey, 2006; Sirmaci, 2007; Davarcioglu, 2008). Fulkerson (1984), Abed ve Alkhateeb
(2001), Sentiirk (2010) yaptiklar1 ¢caligmalarda matematik kaygisi ile cinsiyet arasinda
istatiksel agidan anlamli bir iliski bulmuslardir ve bu sonuglar aragtirmamizi destekler
niteliktedir.

3. Ogretmen cinsiyetine gore ilkdgretim Ogrencilerinin matematik korku
diizeyi istatistiksel agcidan anlamli bir farklilik gostermedigi bulunmustur. Genel olarak

hesaplanan degerler incelendiginde matematik o6gretmenleri kadin olan ilkdgretim
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Ogrencilerinin matematik korku dilizeyleri matematik 06gretmenleri erkek olan
Ogrencilerden daha ytiksektir.

4. Tlkogretim dgrencilerinin genel matematik korku diizeyleri 6grenim goriilen
sinif diizeyine gore anlamh bir farklilik gosterdigi hesaplanmistir. Ayrica matematik
korkusunun alt boyutlar1 da simif diizeyine gore anlamh bir farklilik gostermektedir.
Ogrenim goriilen sinif diizeyi yiikseldikge kayg: diizeyi de yiikselmektedir. Buna gore
sinif diizeyi ile matematik korku diizeyi arasinda dogrusal bir iliski oldugunu
soyleyebiliriz. Yenilmez ve Ozbey (2006), Sirmaci (2007) da yaptiklar1 ¢alismalarda
sinif diizeyine gore matematik kaygisinin anlamli bir farklilik gdésterdigini ortaya
¢ikarmiglardir.

5. Genel matematik korkusunun matematik ders notuna gore anlamli bir
farklilik gosterdigi goriilmiistiir. Diger alt boyutlara gore de sonuglar incelendiginde
matematik ders notuna gore matematik korku diizeyinin istatistiksel olarak anlamli bir
farklilik gosterdigi tespit edilmistir. Matematik ders notu diistiikce matematik korku
diizeyi de artmaktadir. Birgok arastirmada matematik basaris1 ile matematik kaygisi
arasinda anlamli bir iligki bulunmustur (Richardson ve Suinn, 1972; Sepie ve Keeling,
1978; Ma ve Xu, 2004; Yenilmez ve Ozbey, 2006).

6. Genel olarak anne egitim diizeyine gére matematik korkusunun anlamli bir
farklilik gosterdigi ortaya c¢ikarilmistir. Buna gore genel olarak annesi iiniversite ve
tizeri bir 6grenim kurumundan mezun olan Ogrencilerin matematik korku diizeyleri
annesi lise ve daha alt bir 6grenim kurumundan mezun olan 6grencilerin matematik
korku diizeylerinden daha diisiiktiir. Diger bir ifadeyle anne egitim diizeyi ylikseldikge
matematik korkusu diismektedir. Yenilmez ve Ozbey (2006) tarafindan yapilan

caligmada matematik kaygisinin anne egitim diizeyine gore farklilastigi ve anne egitim
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diizeyi ylikseldikge matematik kaygisinin diistiigii belirtilmistir. Ilgar, Uyanik ve Yildiz
(2005) ve Davarcioglu (2008) calismalarinda anne egitim diizeyine gore matematik
korkusunun farklilagmadigini belirtmislerdir.

7. Baba egitim diizeyine goére matematik korku diizeyinin istatistiksel olarak
anlaml bir farklilik gosterdigi bulunmustur. Baba egitim diizeyi yiikseldik¢e matematik
korku diizeyi diismektedir. Buna gére matematik korku diizeyi ile baba egitim diizeyi
arasinda negatif yonlii bir iliski oldugunu sdyleyebiliriz. Benzer sekilde Ilgar, Uyanik ve
Yildiz (2005), Yenilmez ve Ozbey (2006), Davarcioglu (2008) yaptiklar: ¢alismalarda
matematik kaygi/korku diizeyinin baba egitim durumuna gore farklilastigini
belirtmislerdir.

8. Gelir diizeyine gore genel matematik korku diizeyinin farklilik gosterdigi
gorilmistiir. Ailesinin aylik toplam geliri 2000 TL {izeri olan 6grencilerin matematik
korku diizeyleri, geliri 2000 TL alt1 olan 6grencilerin matematik korku diizeylerinden
disiiktiir. Ailenin aylik toplam gelir diizeyi ile matematik korkusu arasinda negatif
yonlii bir iliski oldugunu soyleyebiliriz.

9. Ogrencilere uygulanan dgrenci goriisme formu verilerine gore dgrencilerin
% 25’inin matematikten korktugu goriilmiistiir.

10. Veli gorisme formu verilerine gore, veliler matematik Ogretiminde
Ogretmenin etkili oldugu goriisiine sahiptir ve bu konuda Ggretmenlerine
giivenmektedirler.

11. Ogretmen goriisme formlarimdan elde edilen veriler, Ogretmenlerin
Ogrencilerde matematige karsi olumlu tutum olusturabilmek amaciyla degisik yontem

ve teknikleri kullandiklarini gostermistir.
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12. Ogretmen goriislerine gore, dgrencilerin matematik korkular1 ile matematik

basarilar1 arasinda da negatif yonlii bir iligki vardir.

5.2. ARASTIRMA ONERILERI

[Ikdgretim dgrencilerinin matematik korku diizeylerinin ve bu korkularina neden
olan degiskenlerin arastirildigi bu arastirmada 6grencilerin genel olarak matematik
korkularinin diisiik oldugu goriilmiistiir. Ancak ¢esitli faktorlerden etkilenen matematik
korkusunun kontrol altinda tutulmasi ve Ogrencinin 68renim hayatini, tutum ve
davraniglarin1 etkileyecek boyutlara gelmesini Onlemek i¢in asagidaki Oneriler

sunulmustur:

5.2.1. Matematik Korkusunun Giderilmesi icin Bazi1 Oneriler

Matematik korkusunun giderilmesi i¢in psikolojik danisma teknikleri ve
matematik becerisi gelistirme teknikleri kullanilabilir. Psikolojik danisma teknikleri
belirtildigi sistematik duyarsizlastirma, kaygi denetleme, biligsel yeniden yapilandirma,
kendi kendine 6grenim teknikleridir. Bu tekniklerin kullanilabilmesi i¢in bir uzmandan
yardim alinmalidir.

Matematik becerisi gelistirme teknikleri ise Ogretmen ve aile tarafindan,
cocugun matematige karsi tutumunu gelistirecek, matematiksel beceri ve iglemlerini
gelistirmektir. Burada Ogretmen, veli, okul yonetimi ve Ogrenciler i¢in matematik
korkusunun giderilmesinde basvurulabilecek birkag¢ oneri sunulmustur:

v' Matematik korkusu, kaygi gibi timiiyle olumsuz degildir. Bazi durumlarda

Ogrenciyi motive edici bir islev gorebilir. Ancak korkunun dozu, 6grenciyi

basarisizliga, matematige karsi olumsuz tutum sergilemeye neden oluyorsa
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Ogretmen ve velinin durumu tespit ederek korkunun tedavisi i¢in yontemleri
belirlemesi gereklidir.

Matematik korkusu ile basa c¢ikabilmek i¢in veli, 6gretmen ve okul
yonetiminin birlikte hareket etmesi gerekir.

Matematik korkusunun nedenleri ilkdgretimin ilk yillarina kadar
dayandigindan o6zellikle sinif 6gretmenine biiylik sorumluluk diismektedir.
Smif Ogretmenlerinin  Ogrencilerde matematige karst olumlu tutum
olusturabilmeleri, matematik korkusunun olusmasini engelleyecektir.
Aragtirmalar matematik ve siif O0gretmenlerinin de matematige yonelik
kaygi yasadiklarim1 ve bu kaygiyr bilingli ya da bilingsiz bir sekilde
ogrenciye ilettiklerini gostermistir. Bu durumda o6ncelikle 6gretmenlerin
kendi kaygi durumlariyla basa ¢ikma yollarin1 6grenmeleri gerekmektedir.
Aragtirmalarda 6gretmenini seven 6grencilerin daha az matematik kaygisi
yasadig1 belirtildiginden matematik korkusunu yenmek icin Ogretmenin
kendisini sevdirmesi de sarttir.

Matematik korkusunun olusumunda etkenlerden biri de Ogretmen
davramslaridir.  Ogretmenin siniftaki  liderlik konumunu her zaman
demokratik ve paylagimci lider olarak korumasi gerekmektedir.

Sadece Ogretmenin davranislar1t degil, arkadaglarinin da davranislar
Ogrencide var olan matematik korkusunu etkileyebilir. Bu nedenle
hosgoriilii ve anlayis bir sinif ortami diizenlenmelidir.

Ogretim yontem ve teknikleri matematik korkusunu etkilemektedir. Bu
nedenle Ogretmenlerin geleneksel yaklasimdan uzaklagmalari, alternatif

Ogretim yontemlerini uygulamalar1 gerekmektedir.
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v Ogrencilerin 6grenme hizina uygun, seviyelerine uygun bir matematik
Ogretimi yapilmalidir.

v' Alilelerin matematik tutumlari Ogrencilerin korkularini etkileyecektir. Bu
nedenle Oncelikle ailelerin matematige karsi olumlu tutum gelistirmeleri
gerekmektedir.

v' Algilanan anne ve baba tutumlar1 matematik korkusunu etkilemektedir.
Cocuguyla arkadas olabilen, iizerinde baski kurmayan veliler her zaman

cocuklara yardimci olabilecektir.

5.2.2. Tleriki Arastirmacilara Yonelik Oneriler

I. Bu arastirmada ilkogretim 0&grencilerinin matematik korku diizeyleri
arastirtlmistir. Bundan sonra yapilacak arastirmalarda ortadgretim ve ilkogretim
diizeyindeki Ogrencilerin matematik korku diizeyleri birlikte arastirilarak matematik
korkusunun hangi siif ya da yas diizeyinde basgladig1 ya da arttig1 arastirilabilir.

2. Matematik korkusu ile matematik tutumu arasindaki iliski aragtirilabilir.

3. Matematik O0gretmenlerinin matematik dersine yonelik tutum ve kaygilar
arastirilarak bunlar matematik korkusuyla iliskilendirilebilir.

4. Farkli yontem ve tekniklerin matematik korkusuna etkisi arastirilabilir.

5. Ogretmenlerin liderlik 6zellikleri arastirilarak matematik korkusuyla iliskisi
arastirilabilir.

6. Bu arastirmada devlet okullarinda 6grenim goren Ogrencilerin matematik
korkular1 arastirilmistir. Bundan sonra yapilacak arastirmalarda 6zel ve devlet okulu
Ogrencilerinin matematik korku diizeyleri birlikte arastirilabilir.

7. Coklu zeka kuramina gore 6grencilerin zeka tiirleri ile matematik korkular

arastirilabilir.
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8. Anne ve babanin matematik tutumu aragtirilarak matematik korkusuyla
iliskilendirilebilir.
9. Anne ve babanin algilanan tutumlar1 arastirilarak matematik korkusuyla

iliskilendirilebilir.
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EKLER
EK 1: Her Bir Maddenin Ol¢ekten Cikarilmasi Durumunda Olusacak Yeni

Cronbach Alpha Giivenirlik Katsayilar1 Tablosu

Madde No  iadde Gikanildiginda 0 No clkalr\lql?:g;da a
o Degeri Degeri
Madde 1 .869 Madde 17 .865
Madde 2 .869 Madde 18 871
Madde 3 .870 Madde 19 .879
Madde 4 .873 Madde 20 .865
Madde 5 .869 Madde 21 .870
Madde 6 .870 Madde 22 .881
Madde 7 .867 Madde 23 .870
Madde 8 .868 Madde 24 .870
Madde 9 871 Madde 25 871
Madde 10 872 Madde 26 .881
Madde 11 872 Madde 27 .864
Madde 12 .869 Madde 28 .867
Madde 13 .870 Madde 29 .881
Madde 14 .869 Madde 30 .869
Madde 15 .880 Madde 31 .870

Madde 16 872
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EK 2: Matematik Dersine Yonelik Taslak Korku Olcegine Ait Madde-

Toplam Test Korelasyonlar:

Madde- toplam Madde- toplam

Madde No Madde No
Korelasyonu Korelasyonu

Madde 1 S559%* Madde 17 T14%*
Madde 2 S57** Madde 18 A482%*
Madde 3 S530%** Madde 19 143*
Madde 4 A10%* Madde 20 700%*
Madde 5 543 Madde 21 A488**
Madde 6 524 Madde 22 .066
Madde 7 642+ Madde 23 498+
Madde 8 S568** Madde 24 S526%*
Madde 9 A482%* Madde 25 A458%*
Madde 10 A16%* Madde 26 .068
Madde 11 432 Madde 27 T129%*
Madde 12 ST70%* Madde 28 653
Madde 13 S14%* Madde 29 .090
Madde 14 S549%* Madde 30 S31%*
Madde 15 .106 Madde 31 S525%*
Madde 16 A452%*

** p<.01
* p<.05
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EK 3: Matematik Dersine Yonelik Taslak Korku Olceginin KMO

Orneklem Ol¢iim ve Barlett’s Test Sonuclar

KMO Orneklem Olgiim Deger

Yeterliligi

Barlett Testi Yaklasik Khi-Kare

Degeri

17118.902

sd =325

p=.000

EK 4: Matematik Dersine Yonelik Taslak Korku Olcek Maddelerinin

Ortak Faktor Varyans Degerleri

Baslangic Baslangic
Madde No  Degerleri Ekstraksiyon Madde No  Degerleri Ekstraksiyon
Madde 1 1.000 707 Madde 14 1.000 AT7
Madde 2 1.000 .686 Madde 16 1.000 467
Madde 3 1.000 479 Madde 17 1.000 599
Madde 4 1.000 473 Madde 18 1.000 438
Madde 5 1.000 .545 Madde 20 1.000 590
Madde 6 1.000 547 Madde 21 1.000 419
Madde 7 1.000 582 Madde 23 1.000 427
Madde 8 1.000 434 Madde 24 1.000 488
Madde 9 1.000 442 Madde 25 1.000 473
Madde 10 1.000 209 Madde 27 1.000 .632
Madde 11 1.000 411 Madde 28 1.000 537
Madde 12 1.000 352 Madde 30 1.000 464
Madde 13 1.000 465 Madde 31 1.000 AT77
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EK 5: Matematik Dersine Yonelik Taslak Korku Olceginin Maddeleri Icin

Aciklanan Toplam Varyans Degerleri

Baslangi¢ Degerleri Kareler Toplami Ekstraksiyonu Kareler Toplami Rotasyonu
sl Topm V2 TP o (U T g (I TS
1 7.763 29.859 29.859 7.763 29.859 29.859 3.715  14.290 14.290
2 2.789 10.729 40.587 2.789 10.729 40.587 3205 12.325 26.615
3 1.222 4.699 45.286 1.222 4.699 45.286 2.954 11.362 37.977
4 1.046 4.023 49.310 1.046 4.023 49.310 2946 11.332 49.310
5 951 3.659 52.968
6 .907 3.490 56.458
7 817 3.144 59.602
8 784 3.015 62.617
9 746 2.869 65.486
10 .685 2.633 68.120
11 .662 2.547 70.666
12 .653 2.511 73.178
13 .643 2.474 75.652
14 .617 2.373 78.025
15 .605 2.328 80.353
16 591 2.274 82.627
17 .583 2.243 84.870
138 520 1.999 86.870
19 .505 1.942 88.812
20 494 1.902 90.713
21 483 1.859 92.572
22 456 1.754 94.326
23 426 1.639 95.964
24 365 1.404 97.368
25 358 1.375 98.744
26 327 1.256 100.000
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EK 6: Matematik Dersine Yonelik Taslak Korku Olceginin Maddeleri Icin

Aciklanan Toplam Varyans Degerleri- Tekrarlanan Faktor Analizi Sonuc¢lar

Baslangi¢ Degerleri Kareler Toplami Ekstraksiyonu Kareler Toplami Rotasyonu

Varyans  Toplanmig Varyans  Toplanmig Varyans Toplanmig

Bilesenler  Toplam Yiizdesi Yiizde Toplam Yiizdesi Yiizde Toplam Yiizdesi Yiizde
1 6.667 30.303 30.303 6.667 30.303 30.303 3.423 15.558 15.558
2 2.498 11.356 41.659 2.498 11.356 41.659 2.923 13.288 28.846
3 1.174 5.336 46.995 1.174 5.336 46.995 2.697 12.258 41.104
4 1.032 4.691 51.686 1.032 4.691 51.686 2.328 10.582 51.686
5 .906 4.120 55.807
6 .891 4.052 59.858
7 746 3.392 63.250
8 724 3.293 66.543
9 .691 3.140 69.683
10 .662 3.008 72.691
11 .643 2.925 75.616
12 .633 2.880 78.496
13 612 2.781 81.277
14 .596 2.710 83.987
15 565 2.567 86.553
16 509 2.316 88.869
17 495 2.250 91.118
18 462 2.102 93.220
19 432 1.965 95.185
20 367 1.670 96.855
21 362 1.645 98.501
22 330 1.499 100.000
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EK 7: Arastirma izin Belgesi

T
SIVAS VALILIGI
Milli Egitim Mudarliiga

Say1  :B.08.4.MEM.0.58.08.01-605.01-

Konu : Arastirma Izni. o 11652 04052011
(Yik.Lis.Ogrc. Hilal KEKLIKCI)

GAZIOSMANPASA UNIVERSITESI REKTORLUGUNE
TOKAT

ilgi  :a)Gaziosmanpasa Universitesi Rektérligiinin 12/04/2011 Tarih ve 1334/1755 Sayih
Yazisi.
b)Valilik Makaminin 03/05/2011 Tarih ve 11510 Sayili Onay1.

Ilgi (a) yazimz geregi, Gaziosmanpaga Universitesi Sosyal Bilimler Enstitiisii Egitim
Bilimleri Anabilim Dali Egitimde Program Gelistirme Bilim Dal yiiksek lisans 6grencisi
Hilal KEKLIKCI® nin, “Kim Korkar Matematikten” konulu yiiksek lisans tez ¢alismasi ile
ilgili anketin, Ilimiz Merkez Ilgede bulunan ilkégretim okullar1 égrencilerine uygulanmasi
Valilik Makaninin ilgi (b) onay: ile uygun gorillmis olup, onay 6mmegi yazimiz ekinde
génderilmigtir.

Bilgilerinizi ve geregini arz ederim.

AfMurat TANE
Milli Egitim Miidiirk

EKLER
1- Igi (b) Onay Ornegi (1 Sayfa)

Ayrntil bilgi Igin irtibat : Erkan ATMACA (AR-GE / Ogretmen ) VK Daka aydk 5
ADRES :Muhsin Yazicioglu Bulvari No:23 SIVAS Tel :0(346) 228 4800 Dahili : 165 10100 2 " L 3
Faks: 0(346)227 06 39227 99 44 e-posta :sivasmem@meb.gov.tr webhtip://sivasmebgov.r  TyAeuae LLALARAM o te



i}

TE.
SIVAS VALILIGI
Milli Egitim Miidirliigii
Sayr :B.08.4.MEM.0.58.08.00-605.01/
Konu : Aragtirma Izni.
(Yik Lis.Ogr. Hilal KEKLIKCI)
11510 03.05.20m

VALILIK MAKAMINA
SIVAS

Tlgi :a)Gaziosmanpaga Universitesi Rektorliigiiniin 12/04/2011 Tarih ve 1334/1755 Sayili
Yazisi.
b)Valilik Makaminin 02/11/2010 Tarih ve 28152 Sayili Onayi.

Gaziosmanpaga Universitesi Sosyal Bilimler Enstitiisii Egitim Bilimleri Anabilim Dali

.Eﬁitimde Program Gelistirme Bilim Dali yiiksek lisans 6grencisi Hilal KEKLIKCI, “Kim

Korkar Matematikten” konulu yiiksek lisans tez calismas1 kapsaminda, Merkez Ilgede
bulunan ilkégretim okullar 6grencilerine yonelik anket ¢aligmas1 yapmak istemektedir.

flgi yazi ekindeki anket formu, Valilik Makaminin flgi (b) Onay ile olugturulan
Aragtirma Degerlendirme Komisyonu tarafindan incelenmis olup anketin, Merkez flcede
bulunan ilkégretim okullan 6grencilerine uygulanmasinda bir sakinca griilmemektedir.

Makamlarinizca da uygun bulundugu takdirde olurlariniza arz ederim.

Miidiir Yardimcis:

"OLUR
...[05/2011

Ayrintili Bilgi Icin Irtibat : Erkan ATMACA (AR-GE / Ogretmen)

ADRES : Muhsin Yazicioglu Bulvar No: 23 SIVAS

TEL: (0346) 228 48 00 DAHILI : 165 FAKS: (0346) 227 06 39

WEB ADRES| : http://sivas.meb. gov.tr e-mall: sivasmem@meb. gov.tr
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EK 8: Matematik Dersine Yonelik Korku Olcegi
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Elinizdeki 6lcek, sizlerin matematige yonelik korkunuzu belirlemek amaciyla
hazirlanmistir. Liitfen her ifadeyi dikkatlice okuduktan sonra size en uygun olan
secenedi isaretleyiniz. Formun higbir yerine isim yazmayiniz. Vereceginiz cevaplar gizli
tutulacak, yukarida belirtilen amag disinda kullanilmayacaktir.
Katkilariizdan dolay1 tesekkiir ederim.

Hilal KEKLIKCI

Matematik Ogretmeni

KIiSISEL BILGILER FORMU
Cinsiyet ( YKz () Erkek
Matematik Ogretmeninin | () Kiz () Erkek
Cinsiyeti
Smf ()3 ()4 CH5 (He )7 ( )8
Gegen Donemki Matematik | () 1 ( )2 ( )3 ( )4 ( )5S

Notu

Anne Egitim Durumu

) Okuma yazma bilmiyor.
) Tlkokul Mezunu

) Ortaokul Mezunu

) Lise

) Universite

) Yiiksek Lisans veya Doktora

Baba Egitim Durumu

) Okuma yazma bilmiyor.
) Tlkokul Mezunu

) Ortaokul Mezunu

) Lise

) Universite

) Yiiksek Lisans veya Doktora

Ailenizin Aylik Toplam Geliri

e e e e N e e e T e N Y e U e e U e T e T

) 500 TL alt1

) 500 TL ile 1000 TL aras1
) 1001 TL ile 2000 TL aras1
) 2000 TL distii
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Matematik Dersine Yonelik Korku Olgegi

Tamamen
Katilmiyorum

Katilmiyorum

Kararsizim

Katihyorum

Tamamen
Katihyorum

Matematik dersi giderek zorlagtigindan

matematik dersinden korkuyorum.

Matematik konular1 ¢ok zor oldugu i¢in

ogrenememekten korkuyorum.

Dort islem becerim zayif oldugu i¢in problem

c¢ozmekten korkuyorum.

Matematik 6gretmenimi sevdigim igin

matematik dersinden korkmuyorum.

Ailemin bana matematik konusunda
giivenmesi kendimi rahat hissetmemi

sagliyor.

Iyi bir meslek sahibi olmak i¢in mutlaka
matematik 6grenmenin gerektigini

diisiiniiyorum.

Matematik 6grenebilecegimi diisiiniiyorum.

Matematik dersinde tahtada soruyu yanlis
¢Ozdiigiimde 6gretmenimin bana kizip

bagirmasi beni korkutuyor.

SBS, DPY gibi sinavlarda ¢ikan sorular
sinifta ¢ozdiiglimiiz sorulardan zor oldugu

icin matematikten korkuyorum.

10.

Matematik 6grenmek i¢in matematigi

sevmeye gerek yoktur.

11.

Ogretmenimin, matematik dersindeki tavri ve
davranislar1 derste kendimi rahat hissetmemi

sagliyor.
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Matematik Dersine Yonelik Korku Olgegi

Tamamen
Katilmiyorum

Katilmiyorum

Kararsizim

Katihyorum

Tamamen
Katihyorum

12.

Ogretmenin konuyu eglenceli hale getirmesi

matematik dersini sevmemi sagliyor.

13.

Matematik dersinde herkesin basarili

olabilecegini diiglinliyorum.

14.

Matematik 6grenmenin ¢ok eglenceli oldugunu

diistiniiyorum.

15.

Ogretmenimin matematik dersindeki

huzursuzlugu beni korkutuyor.

16.

Matematik dersinde basarili olacagima

inantyorum.

17.

Matematigi iyi 6grenen birinin toplumda saygin

bir yer edinecegini diisiinliyorum.

18.

Ailemin matematik bilmemesi beni korkutuyor.

19.

Matematik dersinde arkadaslarimin benimle

dalga gecmesi beni korkutuyor.

20.

Matematik konulariin ¢ok eglenceli oldugunu

diisiiniiyorum.

21.

Matematik konularini giinliik hayatta

kullanabilecegimi diisiiniiyorum.

22.

Matematik dersinde korkudan karnima agr1

giriyor.
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EK 9: Ogrenci Goriisme Formu

1. Sizce matematik asagidaki ¢izgi film kahramanlarindan hangisine benzemektedir?

Neden?

L g
»

Tazmanva Canavari

Garfield

2. Aileniz hangi derste basarisiz oldugunuzda sizi daha fazla uyarir? Bu durum sizi

rahatsiz ediyor mu?

3. Ogretmenizin matematik dersini nasil anlatmasin isterdiniz?
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EK 10: Veli Goriisme Formu

1. Cocugunuzun matematik basarisinda Ogretmeninin etkili oldugunu diislintiyor

musunuz? Neden?

2. Cocugunuzun karnesine baktiginizda ilk hangi dersini kontrol edersiniz? Neden?
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EK 11: Ogretmen Goriisme Formu

1. Veli toplantilarinda aileler en ¢ok hangi dersle ilgileniyor? Sizce neden?

2. Matematik dersinde basarisiz olan Ogrencilerin matematik korku diizeyleri

hakkinda ne sdyleyebilirsiniz?

3. Ogrencilerde matematige karsi olumlu tutum olusturabildiginizi diisiiniiyor

musunuz? Neden?
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