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Ozet

Bu c¢alismada, lise ve {iniversite 6grencilerinin kimyaya yonelik motivasyonlar: incelenmistir ve bu
amagla kullanilan Kimya Motivasyon C)lgeginin gecerlik ve giivenirlik ¢alismalar1 yapilmistir. Aym
zamanda, cinsiyetin motivasyon iizerindeki etkisi de arastirilmistir. Ogrencﬂerin kimyaya yo&nelik
motivasyonlarini belirlemek amaciyla Kimya Motivasyon C)lgegi kullanilmistir. Calisma grubunu lise
ve iniversite Ogrencileri olusturmustur. Kimya Motivasyon Olgeginin gecerlik ve giivenirlik
calismalar1 yapildiktan sonra lise ve {iniversite 6grencilerine uygulanip 6grencilerin motivasyonlari
arasindaki farkliliklar incelenmistir. Verilerin analizi sonucunda, Ogrencilerin kimyaya yonelik
motivasyonlarina smif diizeyinin bir etkisinin oldugu, fakat cinsiyetin bir etkisinin olmadig:

belirlenmistir.
Anahtar Kelimeler: Motivasyon, kimya, cinsiyet, sif diizeyi.
Abstract

This study aims at investigating high school and university students’ motivation towards chemistry

and at conducting the validity and reliability study of the Chemistry Motivation Scale to be used for
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that purpose. In addition to that, the effects of gender on motivation was also focused on in this
research. The Chemistry Motivation Scale was employed so as to determine the students’” motivations
towards chemistry. The study group was composed of high school and university students. Having
done the validity and reliability analyses of the Chemistry Motivation Scale, it was applied to high
school and university students; and the differences between students’” motivations were examined.
Following the analyses of the data, it was found that grade level was influential in students’

motivations in chemistry, but that gender was not.

Keywords: Motivation, chemistry, gender, grade level.

Giris

Fen egitiminin temel amaclarindan biri de ogrencileri bilimsel ve teknolojik c¢aga
hazirlamaktir. Ogrencilerin beklentilerini ve ihtiyaclarini dikkate alacak olan bir fen egitimi
ile bilimsel arastirmalara goniil veren, gelecegin bilim adamlar1 ortaya ¢ikarilabilir. Bunu
yaparken de fen egitimcileri, 6grenenlerin bilgileri nasil yapilandirdiklarinin yani sira
zihinsel stireclerinde 6nemli etkileri olan duyussal degiskenleri de dikkate almalar1 gerekir.
Duyussal degiskenlerin, ogrencilerin kavram ogrenmelerinde etkili oldugu literatiirde
yapilan ¢alismalarda belirtilmistir (Duit ve Treagust, 1998; Lee, 1989; Lee ve Brophy, 1996;
Strike ve Posner, 1983, 1992; Pintrich vd. 1993; West ve Pines, 1983). Bu duyussal
degiskenlerden biri de motivasyondur. Ciinkii 6grencilerin 6grenmeleri motivasyonla
dogrudan iligkilidir (Kahraman ve Sungur, 2011). Nitekim literatiirde yapilmis olan
calismalarda, Ogrencilerin 6grenmelerinde, fen basarilarinda, elestirel diisiinmelerinde ve
bilimsel siire¢ becerilerinin gelisiminde motivasyonun oOnemli bir katkis1 oldugu
belirlenmistir (Kuyper vd., 2000; Lee ve Brophy, 1996, Napier ve Riley, 1985; Pintrich vd.,
1993; Wolters, 1999; Wolters ve Rosenthal, 2000).

Ogrenciler, ogrenmek istediklerini ya da ilgi duyduklarim1 6grenirlerken, ilgi duymadiklari
konulari/kavramlar1 0grenme konusunda zorlanmaktadir. Motivasyonu yiiksek olan
ogrenciler daha iyi 6grenebilmektedirler. Ayn1 zamanda 6grendikleri bilimsel kavramlar:
kendi yasamlarinin her alanina tagiyabilmektedirler (Yavuz Goger, Sungur ve Tekkaya,
2011). Motivasyon, kompleks bir psikolojik yapi olup farkhi aktiviteler sirasinda birey
tarafindan ortaya konan ¢aba ve davranis olarak agiklanabilir (Gins ve Watters, 2000). Ayn1

zamanda bireylerin gereksinimlerini karsilayabilmesini saglayacak ve onlar1 amaca
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gotiirecek davraniglarda bulunma siireci olarak da tanimlanabilir (Sabuncuoglu ve Tiiz,
1998). Schunk, Pintrich ve Meece (2008) tarafindan motivasyon, belirli bir hedefe yonelik
etkinliklerin baslatilmas1 ve siirdiiriilmesinde etkili olan siire¢ olarak tanimlanmistir (Akt.,
Aktan ve Tezci, 2013). Ayrica; Keller (1983), ogrencinin 6grenmek icin istekli olmasmi
saglayan ¢abanmn yoni ve igsel bir giig; Schunk (1990), belirli bir amaca yonelik davranis
siirecine yonelme ve o siireci devam ettirme; Kelecioglu (1992), herhangi bir etkinligin
baslamasini saglayan ve bu etkinligin yonii, siddeti ve devami iizerinde etkili olan siireg

olarak tanimlamigtir.

Son yillarda 6zellikle motivasyon ile ilgili yapilan ¢calismalarda 6grencilerin motivasyonlar:
iizerinde cinsiyet, yas, smif diizeyi, aile, okul tiirli ve sosyoekonomik diizey gibi
degiskenlerin etkisi incelenmistir (Anderman ve Midgley, 1997; Azizoglu ve Cetin, 2009;
Gilingoren, 2009; Giivercin, 2008; Tag, 2008; Uzun ve Keles, 2012; Wigfield ve Ecceles, 1992;
Yavuz Goger vd., 2011). Literatiirde yapilmis olan bu ¢alismalarda genel olarak motivasyon
ve cinsiyet arasindaki iliski incelenmistir. Bu calismalar incelendiginde, calismalarin bir
kisminda cinsiyetin motivasyon tiizerinde bir etkisinin olmadigi, diger bir kisminda ise
cinsiyetin motivasyon iizerinde etkisinin oldugu belirtilmektedir (Yavuz Goger vd., 2011).
Cinsiyetin motivasyon iizerinde etkisi oldugunu belirten ¢alismalarda, kiz 6grencilerin dil ve
sozel aktiveler gibi sosyal konularda motivasyonlarinin erkek 6grencilerden daha yiiksek
oldugu vurgulanmaktadir (Dai, 2001; Lightbody, Siann, Stocks ve Walsh, 1996; Skaalvik ve
Skaalvik, 2004; Wigfield ve Ecceles, 1992). Yine bu calismalarda erkek Ogrencilerin, fen ve
matematik alanlarinda kiz Ogrencilere gore motivasyonlarinin daha yiiksek oldugu
belirtilmektedir (Githua ve Mwangi, 2003; Kempa ve Diaz, 1990; Lightbody vd., 1996;
Skaalvik ve Skaalvik, 2004). Yine literatiir incelendiginde, yas/smif diizeyi ile 6grencilerin
motivasyonlar1 arasinda bir iligkinin oldugu ¢alismalarda vurgulanmistir (Azizoglu ve Cetin,
2009; Glingoren, 2009; Hacieminoglu, Yilmaz-Tiizlin ve Ertepinar, 2009, Lepper, Corpus ve
Iyengar, 2005; Otis, Grouzet ve Pelletier, 2005; Senler ve Sungur, 2009; Trumper, 1995;
Wigfield ve Ecceles, 1994; Yeung ve Mclnerney, 2005). Genel olarak oOgrencilerin simif
diizeyleri arttikga ogrencilerin motivasyonlarinin azaldig: tespit edilmistir (Anderman ve
Midgley, 1997; Giingoren, 2009; Senler ve Sungur, 2009; Urdan ve Midgley, 2003; Wigfield,
Eccles, Mc Iver, Reman ve Midgley, 1991).
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Motivasyon ile ilgili yapilan ¢alismalarda, 6grencilerin 6grenmeye yonelik motivasyonlari ile
ogrenme ¢iktilar1 arasinda pozitif bir iliskinin oldugu ortaya konmustur (Jacobsen, Eggen ve
Kauchak, 2002; Pintrich, Marx ve Boyle, 1993; Zusho, Pintrich ve Coppalo, 2003). Bu nedenle
ogrencilerin daha iyi 6grenmeleri ve basarili olmalar1 agisindan hem 6gretmenlerin hem de
egitimcilerin motivasyonun onemini unutmamalar: gerekir. Ulkemizde ogrencilerin kimyaya
yonelik motivasyonlarimni belirlemek ve degerlendirmek amaciyla gesitli 6lgekler bulunmakla
beraber bazi Olgekler sadece lise Ogrencileri igin, bazi1 Olgekler ise sadece iiniversite
ogrencileri igin uyarlanmistir. Bu OoOlgeklerin uyarlama c¢alismalarmm yakin zamanda
yapilmamis olmasi, yeni ve giincel 6lgeklerin uyarlanmasi ya da gelistirilmesi fikrini ortaya
cikarmistir. Olceklerin cok fazla maddelerden olusmasi dogru verilerin elde edilmesini
zorlagtirmaktadir. Bu yilizden madde sayisinin daha az oldugu o6lgeklerin kullanilmasi veri
toplanilmasini kolaylastirabilir. Ogrencilerin motivasyonlarini belirlemek i¢in bu ¢alismada
da kullanilan o6lgeklerden biri de Glynn, Brickman, Armstrong ve Taasoobshirazi (2011)
tarafindan gelistirilen Fen Motivasyon Olgegi (Science Motivation Questionnaire II) dir.
Olcek 5 alt boyuttan ve sadece 25 maddeden olugsmaktadair. Olcekte yer alan alt boyutlardan
biri i¢sel motivasyondur. Icsel motivasyon, 6grencinin kendisi i¢in fen 6grenmeye yonelik
yasayacagl igsel tatmine yonelik bir boyuttur (Eccles, Simpkins ve Davis-Kean, 2006). Bu
boyutta yer alan maddelerden biri “Ogrendigim kimya yasantimla iligkilidir.” seklindedir.
Olgegin diger bir boyutu ise Ozyeterliktir. @zyeterlik, ogrencilerin fen konularini
ogrenebilecegine yonelik sahip olduklar1 inanglaridir (Lawson, Banks ve Logvin, 2007). Bu
boyutta yer alan maddelerden biri “Kimya smavlarinda basarili olacagimdan eminim.”
seklindedir. Olgegin boyutlarindan bir digeri de Ozbelirlemedir (Self-Determination).
Ozbelirleme, ogrencilerin fen Ogrenmeye yonelik inanglarini kontrol etmeleridir. Reeve,
Hamm ve Nix, (2003) tarafindan 6zbelirleme, segeneklere sahip olma ve bireylerin neyi
yapacaklar1 ve ne sekilde yapacaklar tizerinde bir dereceye kadar kontrol edebilme 6zelligi
seklinde tanimlanmigtir. Ornegin, ogrenciler; baz1 laboratuvar konularinmi tercih etme gibi
ogrenmeleri {izerinde bir dereceye kadar kontrollerinin olduguna inanirlarsa motivasyonlar1
artar (Reeve, Hamm ve Nix, 2003). Eger ogrencilere 6grenmek adina ne tiir aktiviteler
yapacaklarini belirlemede cesitli firsatlar saglanirsa 6grenciler bundan ¢ok daha fazla yarar
saglayacaklardir (Glynn ve Koballa, 2005, akt, Glynn ve Koballa, 2006). Ozbelirleme

boyutunda yer alan maddelerden biri “Kimya dersinde iyi 6grenmemi saglayacak olan
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stratejiler kullanirim.” seklindedir. Son olarak dissal motivasyonun bir parcasi olup, bagari
ve kariyer gibi daha somut bir amaca ulasmak amaciyla bilim 6grenmeyi igeren ifadelerin
yer aldig1 basar1 ve kariyer motivasyonlar1 dlgegin diger iki alt boyutunu olusturmaktadir.
Pintrich, Smith, Garcia ve McKeachie (1991)'e gore digssal motivasyonu yiiksek olan
ogrencilerin 6grenme siirecinde; not, 6diil, performans, arkadaslariyla kendini karsilastirma
ve yarisma gibi digsal faktorlerin 6nemli bir rolii vardir. Basar1 motivasyonu alt boyutunda
yer alan 6rnek madde “Kimya dersinden iyi bir not almak benim icin 6nemlidir.” ve kariyer
motivasyonu alt boyutunda yer alan 6rnek madde “Kimya 6grenmek iyi bir i bulmamda

yardimar olacaktir.” seklindedir.

Amag
Bu calismanin amaci, lise ve iiniversite 6grencilerinin kimyaya yonelik motivasyonlarmi
karsilastirarak, smif diizeyinin etkisini incelemektir. Ayni zamanda bu ¢alismanin diger bir
amaci da cinsiyetin 6grencilerin motivasyonlar tizerindeki etkisini arastirmaktir. Bu amacla
kullanilacak olan Kimya Motivasyon Olgeginin gecerlik ve giivenirlik ¢calismalar: yapilmistir.
Literatlirde yapilan galismalardan farkli olarak c¢alisma grubu, egitim fakiiltesi kimya
egitiminde okumakta olan 6grenciler ile iiniversite egitimlerini kimya ile iligkili bir béliimde
okumak isteyen lise 6grencilerinden olusmaktadir. Bu ytlizden calismanin literatiire 6nemli
bir katk: saglayacag diisiintilmektedir. Ayrica, bu calisma da yeniden gegerlik ve giivenirlik
calismasi yapilan Kimya Motivasyon Olgeginin bundan sonra yapilacak olan galismalarda
lise ve {iniversite oOgrencilerinin motivasyonlarini belirlemek igin kullanilabilecegi
diistiniilmektedir. Bu amag dogrultusunda asagida belirtilen alt problemler incelenmistir:

1. Lise ve tiniversite Ogrencilerinin kimyaya yonelik (igsel motivasyon, ozyeterlik,

Ozbelirleme, basar1 ve kariyer ) motivasyonlar1 arasinda anlaml bir farklilik var midir?

2. Lise ve {niversite Ogrencilerinin cinsiyetlerine gore kimyaya yonelik (igsel

motivasyon, Ozyeterlik, 6zbelirleme, basar1 ve kariyer) motivasyonlar1 arasinda anlaml

bir farklilik var midir?

Yontem
Bu calismada, nicel arastirma yontemlerinden biri olan nedensel karsilastirma yontemi

kullanilmigtir. Nedensel karsilastirma arastirmalarinda; arastirmacilar, grup ya da kisilerin
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onceden var olan/ortaya ¢ikmus farkliliklarinin nedenlerini belirlemeye calisir (Gay ve
Airasian, 2000). Baska bir deyisle, gruplarin bazi degiskenler agisindan birbirinden farkl
oldugu gozlemlenir ve arastirmaci bu farkliliga neden olan temel faktorii ortaya ¢ikarmaya
calisir. Calismada Ogrencilerin motivasyonlarindaki farkliligin nedeni arastirildigindan

calisma nedensel karsilastirma yontemi ile ytiriitiilmiistiir.

Calisma Grubu

Glynn vd. (2011) tarafindan gelistirilen 6l¢egin hem lise hem de iiniversite d6grencilerinin
motivasyonlariin belirlenmesinde kullanilabilecegi ifade edilmistir (URL-1). Calisma 2012-
2013 bahar ve giiz doneminde ve iki asamada yturitiilmistiir. Birinci asamada: Gegerlik ve
guvenirlik calismasima 368 tiniversite 6grencisi (255 kiz ve 113 erkek 0Ogrenci) ve 314 lise
ogrencisi (154 kiz ve 160 erkek 6grenci) katilmistir. Universite ogrencilerinin yas grubu 18-26
arasinda, lise Ogrencilerin yas grubu ise, 16-20 arasinda degismektedir. Calismanin ilk
asamasl i¢in uygun ornekleme yontemi kullanilmistir. Ikinci asamada: Motivasyon tizerinde
cinsiyet ve sinf diizeyi degiskenlerinin etkisini arastirmak i¢in toplam 220 yeni 6grenci
calismaya katilmistir. Bu Ogrencilerden 109'u lise ve 111'i de {iiniversite Ogrencisidir.
Calismaya katilan 6grencilerin 124t erkek ve 96’s1 kiz 6grencidir. Yag araligi 16-27 arasinda
degismektedir. Calismanin bu asamasinda ise, amagsal ornekleme yontemlerinden olgiit

ornekleme yontemi kullanilarak 6rneklem tespit edilmistir.

Veri Toplama Araglar

Kimya Motivasyon Olgegi

Olgek iki boliimden olugsmaktadir. Birinci béliimde, 6grencilerin cinsiyet, yas ve iiniversitede
okumak istedikleri boliime yonelik sorularin yer aldig1 demografik bilgiler, ikinci boliimde
ise Kimya Motivasyon Olgegine ait 5'li likert tipinde 25 madde yer almaktadir (EK 1).

Bu ¢alismada kullanilan ve Glynn vd. (2011) tarafindan gelistirilen Fen Motivasyon Olgegi II
(Science Motivation Questionnaire II) 5 farkli boyuttan ve 25 maddeden olusmaktadir. Bu
boyutlar; 01, 03, 12, 17 ve 19. maddelerin yer aldig1 i¢sel motivasyon, 09, 14, 15, 18 ve 21.
maddelerin yer aldig1 6zyeterlik, 05, 06, 11, 16 ve 22. maddelerin yer aldig1 6zbelirleme, 02,
04, 08, 20 ve 24. maddelerin yer aldig1 basar1 motivasyonu ve 07, 10, 13, 23 ve 25. maddelerin

yer aldigr kariyer motivasyonudur. Likert tipindeki bu olgekte 6grencilerin maddelere
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katilma dereceleri Hi¢cbir zaman (1), Nadiren (2), Bazen (3), Genellikle (4) ve Her zaman (5)
seklindedir. Olcekte bulunan maddelerin tamami olumlu olup 6lgekten maksimumum 125
puan minimum 25 puan aliabilmektedir. Olgek fen ogrenmeye yonelik gelistiren bir 6lgek
olmasma ragmen Glynn vd. (2011) olgegin fizik, biyoloji ve kimya gibi alanlarda da

kullanilabilecegini ifade etmislerdir.

Uyarlama Siireci

Glynn’den olgegin Tiirkgeye uyarlanmasi igin izin almmistir. Orijinal Olgek ingilizce
ogretmeni, 6lgme degerlendirme uzmani ve kimya egitimcisinden olusan uzman bir grup
tarafindan Tiirk¢eye c¢evrilmistir. Web sayfasinda yaymnlanan Tiirk¢e formu (URL-2) ve
yapilan ceviriler arastirmacilar tarafindan incelenerek, orijinal 6lgekte yer alan maddelere
anlam ve dil yapis1 bakimindan en uygun olan maddeler belirlenmistir. Elde edilen 6lgek,
tekrardan ingilizceye cevrilerek iki form arasindaki tutarlik incelenmistir. Daha sonra 6lgek
kimya Ogretmeni tarafindan incelenip, hem kimya 0gretmeni hem de lise 6grencilerinin
gortiigleri almarak anlasilmayan ve net olmayan maddeler diizeltme yoluna gidilmistir.
Ayrica Olgekte yer alan maddelere iliskin tiniversite 6grencilerinin goriisleri de almmustir.
Uzmanlardan ve 6grencilerden alinan gortislere gore yapilan diizeltmeler sonucunda 6lgek

hem tiniversite hem de lise 6grencilerine uygulanmistir.

Verilerin Analizi

Verilerin analizinde dogrulayici faktor analizi ve iki yonlit MANOVA analizi kullanilmistir.
Dogrulayic1 faktor analizi Kimya Motivasyon Olgegi uyarlama calismalarinda; iki yonli
MANOVA analizi, sinif diizeyinin ve cinsiyetin 6grencilerin kimyaya yonelik motivasyonlar1

tizerindeki etkisini belirlemek amaciyla kullanilmistir.

Bulgular ve Sonuglar

Bu boliimde, ilk asamada Ogrencilerin kimyaya yonelik motivasyonlarin1 belirlemek
amaciyla kullanilan Kimya Motivasyon ngeginin gecerlik ve giivenirlik ¢alismalarma
yonelik bulgulara yer verilmistir. Ikinci asamada, ogrencilerin (igsel motivasyon, 6zyeterlik,
Ozbelirleme, basar1 ve kariyer) motivasyonlarina cinsiyetin ve smif diizeyinin etkisine

yonelik elde edilen bulgulara yer verilmistir.
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Tablo 1. Kimya motivasyon 6lgegi verilerinin model-veri uyum degerleri

Veri-model uyum indeksleri (kabul edilebilir uyum degerleri)

Orneklem x?/sd RMSEA SRMR CFI GFI AGFI NFI  NNFI IFI
bityiikligi (3,00 (<0,08) (<0,1) (>0,95) (>0,90) (>0,85) (>0,90) (>0,95) (>0,90)
Lise a4 257 0073 005 96 g3 081 093 095 096
Universite 368 298 0.074 0057 p96 085 082 094 09 096

Tablo 1'de yapilan dogrulayici faktor analizi sonucunda hem {iiniversite hem de lise
Ogrencileri i¢in modele ait olan uyum indekslerinin (x?*/sduie=2,67, RMSEALie=0,073,
SRMRuise=0,058, CFlLise=0,96, GFlLise=0,85, AGFILise=0,81, NFILise=0,93, NNFILise=0,95, IFILise=0,96
ve X?/sdiniversite=2,98, RMSE A tniversite=0,074, SRMRniversite=0,057, CFltniversite=0,96, GFltniversite=0,85,
AGFIniversite=0,82, NFItniversite=0,94, NNFItniversite=0,96, IFItniversite=0,96) uyum iyiligi kriterlerini
karsiladigr kabul edilmistir (Celik ve Yilmaz, 2013; Schermelleh-Engel, Moosbrugger ve
Miiller, 2003; Stimer, 2000). Tablo 1’de parantez igerisinde kabul edilebilir uyum degerleri
verilmistir. Bu degerler dikkate alindiginda GFI ve AGFI degerleri disinda tiim degerlerin
kabul edilebilir degerler aralifinda oldugu goriilmektedir. GFI ve AGFI degerlerinin de
kabul edilebilir degerlere yakin olmasindan dolayr modelin tiim veri ile uyumlu sonug
verdigi ve yapir gegerliliginin saglandig1 soylenebilir. Garver ve Mentzer (1999) kabul
edilebilir uyum indeksleri i¢cin NNFI, CFI ve RMSEA degerlerinin dikkate alinabilecegini
onermislerdir. Bundan dolay1 yaygin olarak kullanilan uyum indeksleri; NNFI ve CFI (>0.90
iyi uyumu gosterir) RMSEA (<0.08 kabul edilebilir uyumu gosterir) ve yine siklikla
kullanilan bir bagka deger x? istatistigidir (x*/sd oranin 3'den az olmasi istenilmektedir) (Hoe,
2008). Bu sebeple bu calismada NNFI, CFI, RMSEA ve x?/sd oraninn kabul edilebilir

degerlere sahip olmasindan dolay 6lgegin yap1 gegerliligini sagladig1 kabul edilmistir.
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Tablo 2. Dogrulayici faktor analizi sonucu elde edilen A, d, t, r2, madde toplam

korelasyonlari, a ve w degerleri

Madde Madde
Alt Boyutlar Ax ) t R2 a o)
No Top. Kor.

Lise Uni. Lise Uni. Lise Uni. Lise Uni. Lise Uni. Lise Uni. Lise Uni.

1 ,62 ,56 ,62 ,68 11,43 1096 ,38 ,31 ,56 ,46

Igsel 3 46 49 )79 76 808 92 ,21 24 39 ,38

Motivasyon 12 ,67 ,70 ,56 ,51 12,60 14,32 45 ,49 ,58 )57 ,74 )75 74 76

17 ,60 ,59 ,64 ,65 11,10 11,64 ,36 ,35 ,53 ,54

19 64 ,74 )59 ,46 11,96 1537 ,41 /)55 ,60 ,68

9 72,83 49 32 13,88 18,74 ,52 ,69 ,59 ,64

14 ,76 78 42,39 15,00 17,19 ,58 ,61 ,62 ,63

Ozyeterlik 15 76,79 43 37 1498 17,58 ,58 ,62 62 ,67 ,84 ,88 ,84 ,88

18 ,68 ,76 ,53 ,43 13,04 16,50 ,46 ,58 ,59 ,61

21 ,656 ,69 50 ,53 12,09 14,44 ,42 48 )55 58

5 ,69 73 /)53 ,46 12,68 1524 ,48 /53 )55 58

6 ,69 ,64 53 )59 12,64 12,74 ,48 41 58 /54

Ozbelirleme 11 41 )52 8 )73 700 997 17 )27 31 41 ,73 ,79 )74 79

16 ,63 ,72 ,61 ,49 11,28 14,71 ,40 ,52 ,50 ,55

22 56,67 ,69 )55 984 1342 31 45 54 ,56

2 55,60 ,70 ,63 964 11,84 30 ,36 ,39 ,49

4 ,66 ,64 56 ,59 12,10 12,68 ,44 41 ,40 ,44

Basar:
8 , 70,72 51 49 13,03 14,72 49 52 49 51 ,78 ,79 ,79 ,80
Motivasyonu
20 57,53 67 ,72 10,12 10,13 ,32 ,28 ,40 ,35
24 ,76 82 42 33 14,41 17,57 )58 ,67 ,63 ,58
7 66 ,70 ,56 51 12,49 1492 44 49 /53 ,56
10 ,76 82 42 33 15,10 18,66 ,58 ,67 ,63 ,63
Kariyer
13 81 87 35 ,24 16,52 20,50 ,66 ,76 ,65 ,66 ,84 ,89 ,84 90
Motivasyonu

23 71,77 ,50 ,41 13,74 16,86 ,50 ,59 ,61 ,64

25 ,62 ,82 ,61 ,33 11,58 18,68 ,38 ,67 ,54 ,68

Tablo 2’de her bir maddenin faktor yiikii (Ax), hata varyansi (0), t degerleri ve agiklanan
varyans degerleri verilmistir. t degerlerinin anlamli oldugu ve faktor yiiklerinin 0,41-0,87

arasinda degistigi gortilmektedir. Olgegin guvenirlik ¢alismalar igin i¢ tutarlihk katsayisi
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olan cronbach alpha (a) degerlerinin yani sira konjenerik Olgmeler (faktor yiiklerinin
birbirine esit olmadigr durumlar) icin Onerilen McDonalds'in w (omega) katsayis1 da
hesaplanmistir (McDonald, 1985, akt., Yurdugiil, 2006; Yurdugiil, 2006; Zinbarg, Revelle,
Yovel ve Li, 2005). Hem w hem de «a katsayilarinin 0,70 tizerinde oldugu goriilmektedir. Her
bir boyut i¢in a ve w katsayilarmin 0,70’den biiyiik olmasi 6l¢gme sonuglarinin giivenirliginin
bir gostergesidir (Nunnully ve Bernstein, 1994, akt., Yurdugiil ve Alsancak Sirakaya, 2013).
Ayrica her bir maddenin 6lgegin tamamu ile tutarlilifinin bir gostergesi olan madde toplam
korelasyon degerleri verilmistir. Bu degerler incelendigi zaman tiim maddelerin madde
toplam korelasyonunun 0,30 degerinden biiyiik oldugu anlagilmaktadir. Tiim bu degerler

incelendigi zaman 6lgegin giivenirlik kriterlerini sagladigi kabul edilmistir.

Tablo 3. MANOVA analizi sonuglar1

Varyansin Eta Standart
Bagimli Degisken  sd F P Ortalama
Kaynag Kare Sapma
Sinif ) Lise 13,614 Lise ,373
I¢csel Motivasyon 1 17,695  ,000  ,076 _ _
Diizeyi Uni. 15,761 Uni. ,349
. Lise 13,271  Lise ,459
Ozyeterlik 1 15,724  ,000  ,068 _ _
Uni. 15763 Uni. ,373
. Lise 13,615 Lise ,435
Ozbelirleme 1 10,706,001 ,047 _ _
Uni. 15565 Uni. ,407
Basan Lise 13,252 Lise ,519
1 9,507 ,002 042 _ _
Motivasyonu Uni. 15445 Uni. ,486
Kariyer Lise 13,642 Lise ,429
1 13,721,000  ,060 _ _
Motivasyonu Uni. 15815 Uni. ,401

Calismanin ikinci asamasinda, motivasyona cinsiyetin ve smif diizeyinin etkisine yonelik
bulgulara yer verilmistir. Ogrencilerin kimyaya yonelik i¢sel motivasyon, oOzyeterlik,
Ozbelirleme, basar1 ve kariyer motivasyonlarina cinsiyetin ve smif diizeyinin etkisini
belirlemek amaciyla iki yonlit MANOVA analizi kullanilmistir. Iki yonlit MANOVA analizi
sonuglar1 incelendiginde Ogrencilerin kimyaya yonelik igsel motivasyon, Ozyeterlik,
Ozbelirleme, basar1 ve kariyer motivasyonlar1 agisindan sadece simif diizeyine gore anlaml

bir farklilik gosterdigi ortaya ¢ikmistir (F(5,212)=3,87, p=,002; Wilks Lambda (A)=92; Partial
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Eta Squared=0,08). Etki biiytikliigii istatistigi olan eta-kare (1?) degeri bagimsiz degisken olan
siif diizeyinin bagimli degisken iizerinde ne derece etkili (bagimsiz degiskenin bagimlh
degiskenin varyansinin ne kadarini agikladigl) oldugunu gosterir. Eta kare degerinin 0,06
degerinden daha biiyiik olmas1 orta etki biliytikliigiinii gosterir (Kokli, Biiyiikoztirk ve
Cokluk Bokeoglu, 2007). Cinsiyet ve cinsiyet ile smnif diizeyi birlikte incelendiginde,
ogrencilerin kimyaya yonelik i¢sel motivasyon, ozyeterlik, 6zbelirleme, basar1 ve kariyer
motivasyonlar1 bakimindan anlamli bir farklilik gostermedigi belirlenmistir (p>,05). Sinif
diizeyi agisindan bagimli degiskenlerin farklilik gosterdigi belirlendikten sonra hangi
bagimhi degiskenler agsindan farklibk oldugunun belirlenmesi gerekir. Tablo 3
incelendiginde s6z konusu olan bagimli degiskenler agisindan tiniversite 6grencileri lehine
anlamli bir farklilik oldugu belirlenmistir (p<,01; Bonferroni diizeltmesine gore elde edilen

yeni alfa diizeyi dikkate alinmistur).

Tartisma ve Oneriler

Bu ¢alismada, hem tiiniversite hem de lise 6grencilerinin kimyaya yonelik motivasyonlarmi
belirlemek amaciyla Kimya Motivasyon Olgegi Tiirkgeye uyarlanmis, gecerlik ve giivenirlik
calismalar1 yapilmistir. Olcek, icsel motivasyon, Ozyeterlik, ozbelirleme, basar1 ve kariyer
motivasyonlar1 olmak {izere 5 alt boyuttan ve 25 maddeden olusmaktadir. Olgegin, dilsel
acidan esdegerligini saglamak amaciyla uzmanlarin ve ogrencilerin gortigleri almmuistir.
Belirli bir kuramsal temele dayanan ve faktor sayisi, faktorler arasi iligkileri bilinen
modellerin, test edilerek kiiltiirler arasi karsilastirmalarda dogrulanmasinda dogrulayic
faktor analizinin kullanilmasi 6nerilmektedir (Watkins, 1989, akt., Askar ve Mazman, 2013).
Bu nedenle Kimya Motivasyon Olgeginin yapr gegerliligi icin dogrulayic faktor analizi
kullanilmistir. Dogrulayici faktor analizi sonuglar1 degerlendirildiginde, sadece AGFI ve GFI
indekslerinin kabul edilebilir uyum degerlerini karsilamadig: tespit edilmistir. Fakat hem
diger uyum indekslerinin hem de bu iki uyum indeksinin kabul edilebilir uyum araligina
yakin olmasindan dolayr olgegin yap: gegerliliginin saglandigr kabul edilmistir. Olgegin
guvenirlik calismasinda alt boyutlar igin i¢ tutarliik katsayis1 (cronbach alpha)
hesaplanmistir. Ayrica Olgekteki maddelerin faktor yiikleri birbirine esit olmadigindan
dolay1, konjenerik ol¢gmeler ig¢in uygun oldugu ifade edilen McDonalds'n « (omega)

katsayis1 hesaplanmistir. Hem cronbach alpha hem de McDonalds'in omega katsayisi
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incelendiginde degerlerin 0,70 iizerinde bir degere sahip oldugu ve oOlgegin giivenirlik
kriterlerini sagladig1 anlagilmaktadir. Boylece yapilan ol¢ek uyarlama galismasi sonunda,
hem lise hem de {iniversite 6grencilerinin kimyaya yonelik i¢sel motivasyon, ozyeterlik,
Ozbelirleme, basar1 ve kariyer motivasyonlarini belirlemek amaciyla kullanilabilecek 6lgegin
Tiirkce Formu elde edilmistir. Bundan sonra yapilacak olan calismalarda, arastirmacilar
Olgegin alt boyutlar1 ile diger duyussal degiskenlerle olan iligkilerini inceleyip gesitli
modeller sinayabilirler. Ayrica basar1 degiskeninin de yer alacagi modellerin smnanmasi
literatiire onemli katkilar saglayacaktir. Bryan, Glynn ve Kittleson (2011) tarafindan yapilan
calismada igsel motivasyon, oOzyeterlik, Ozbelirleme ve basar1 degiskenlerinin iligkili
olduklar1 belirlenmistir. Bu ¢alismadan farkli olacak sekilde diger alt boyutlar ya da farkli
degiskenler arasindaki iligkiler de incelenebilir. Ayrica 6lgek biyoloji ve fizik dersleri iginde
uyarlanabilir. Boylece lise ve {iniversite Ogrencilerinin biyolojiye ve fizige yOnelik

motivasyonlar1 incelenebilir.

Calismada ogrencilerin Kimya Motivasyon Olgeginden aldiklar1 puanlarin cinsiyete ve sinif
diizeyine gore anlamli farklilik gosterip gostermedigini belirlemek amaciyla iki yonlii
MANOVA testi kullanilmistir. Tki yénlii MANOVA testi sonucunda elde edilen bulgular
incelendiginde 6grencilerin kimyaya yonelik i¢sel motivasyon, 6zyeterlik, 6zbelirleme, basar:
ve kariyer motivasyonlar1 iizerinde sadece smif diizeyinin etkisi oldugu belirlenmistir.
Literatiirde yapilan ¢alismalardan farkli olarak {iniversite 6grencilerinin motivasyonlarmin
lise ogrencilerine gore anlamli olarak daha yiiksek oldugu tespit edilmistir. Literatiirde
yapilan calismalarda smif diizeyinin motivasyon iizerinde Onemli bir etken oldugu
belirtilmektedir (Eccles, Wigfield, Harold ve Blumenfeld, 1993; Giingdren, 2009; Lepper vd.,
2005; Otis vd., 2005; Senler ve Sungur, 2009; Trumper, 1995; Wigfield ve Ecceles, 1994; Yeung
ve Mclnerney, 2005). Ayrica yapilan bu ¢alismalarda sinif diizeyi arttikga da motivasyon
diizeyinin de azaldig1 belirlenmistir (Giingoren, 2009; Lepper, Corpus ve Iyengar, 2005;
Neber, He, Liu ve Schofield 2008, akt.,, Yavuz Goger vd., 2011; Otis vd., 2005; Senler ve
Sungur, 2009). Senler ve Sungur (2009) ilkogretim 6grencileri ile yaptiklar: ¢alisma sonunda
ilkokul ve ortaokul Ogrencileri arasinda fene yonelik motivasyonel inanglari agisindan
ilkokul 6grencileri lehine anlamli bir farklilik bulmuslardir. Giivercin, Tekkaya ve Sungur

(2010) tarafindan yapilan g¢alismada yine benzer sekilde smif diizeyinin ve cinsiyetin
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ogrencilerin fen 6grenimine yonelik motivasyonlar: iizerinde anlaml bir etkisi oldugu
belirlenmistir. Ogrencilerin fen 0grenimine yonelik motivasyonlarmnin simif diizeyi arttikga
azaldig1 ve kiz 0grencilerin fen 6grenmeye yonelik motivasyonlarinin erkek 6grencilerden
daha yiiksek oldugu arastirmacilar tarafindan belirlenmistir. Cavas (2011) tarafindan yapilan
calismada ilkogretim Ogrencilerinin motivasyonlar1 iizerinde cinsiyet ve smif diizeyinin
anlaml bir etkisi oldugu tespit edilmistir. Akbas ve Kan (2007) tarafindan yapilan ¢alisma
sonunda lise 1, lise 2 ve lise 3 Ogrencilerin motivasyonlar1 karsilastirilmis ve lise 2. simf
ogrencilerinin motivasyonlarinin en yiiksek diizeyde oldugu belirlenmistir. Karaarslan ve
Sungur (2011) yaptiklar1 calismada ilkogretim Ogrencilerinin fen ve teknolojiye yonelik
Ozyeterliliklerine, cinsiyet ve smif diizeyinin etkisini incelemislerdir. Calisma sonunda
ogrencilerin Ozyeterliliklerine cinsiyetin ve smif diizeyinin anlamli bir etkisi olmadig:
belirlenmistir. Karagéz Bolat (2007) tarafindan yapilan ¢alismada ilkogretim 6. ve 7. simif
ogrencilerinin fen ve teknoloji bilgisi derslerindeki motivasyon diizeylerinin; 6grencilerin
siif diizeylerine gore genel olarak bir farklilasma oldugu belirlenmis fakat 6grencilerin
cinsiyetlerine gore anlamhi bir farklilasma tespit edilmemistir. Cakmak vd. (2008)
yuriittiikleri ¢alismada, 6grencilerin motivasyonlari iizerinde sinif diizeyinin genel olarak bir
etkisi oldugunu belirlemislerdir. Igsel hedef diizenleme, girev degeri ve Ozyeterlik alt
boyutlarinda 11. Sinuf ile 10. Smif puan ortalamalar: bakimindan 11. Sinif lehine anlamh bir
farkliligin olmas: disinda genel olarak smif diizeyinin artmasiyla birlikte motivasyon
diizeylerinin de diistiigii arastirmacilar tarafindan belirlenmistir. Fakat bu ¢alisma sonunda,
elde edilen sonuglar literatiirde yapilan bazi calismalar ile benzerlikler gosterse de genel
olarak literatiirde goriilen smif diizeyi arttik¢a motivasyon diizeyinin azaldig1 sonucu ile
paralellik gostermedigi belirlenmistir. Cinkii bu c¢alismanin literatiirde yapilan
calismalardan en biiyiik farki sinif diizeylerinin lise ve {iniversite seklinde olmasidir. Ayrica
iniversite 0grencilerinin halihazirda okuyan kimya egitimi Ogrencileri olmasi c¢alismay:
literatiirde yapilan c¢alismalardan farkli bir noktaya tasimaktadir. Kimya egitimi
ogrencilerinin her ne kadar gelecek kaygilar1 olmasina ragmen yine de motivasyonlari ilerde
iiniversite egitimi i¢in kimya ile iligkili bir boliimde okumak isteyen lise son smif
ogrencilerinden daha yiiksek ¢ikmistir. Bu sonucun bir diger nedeni de lise son smif

ogrencilerinin {iniversite giris sinavina hazirlaniyor olmalar1 olabilir. Yogun bir hazirlik
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doéneminden gegen lise 6grencileri her ne kadar kimya ile iligkili bir béliim okumak isteseler

de motivasyonlar: daha diisiik ¢ikmustir.

Bu calismada literatiirde yapilan c¢alismalardan farkli olarak cinsiyetin Ogrencilerin
motivasyonlar1 iizerinde anlamli bir etkisinin olmadig1 sonucuna ulasilmigtir. Literatiirde
yapilan bir¢ok calismada cinsiyetin motivasyon tizerinde bir etkisi oldugu belirlenmistir
(Britner ve Pajares, 2001; Cetin Dindar ve Geban, 2009; Dai, 2001; Debacker ve Nelson, 2000;
Githua ve Mwangi, 2003; Kempa ve Diaz, 1990; Lightbody vd., 1996, Meece ve Jones, 1996;
Pintrich ve Schunk, 2002, akt., Cetin Dindar ve Geban, 2009; Seving, Ozmen, ve Yigit, 2011;
Skaalvik ve Skaalvik, 2004; Wigfield ve Ecceles, 1992; Yilmaz ve Huyugiizel Cavas, 2007).
Fakat Akbas ve Kan (2007) tarafindan yapilan c¢alismada da kiz ve erkek ogrencilerin
motivasyonlar1 agisindan anlamh bir farklihik olmadig1 belirlenmistir. Bu c¢alismada
literatiirdeki bir¢ok ¢alismadan farkli olarak boyle bir sonucun elde edilmesinin en biiyiik
nedenlerinden biri her iki 6grenci grubunun okudugu boliimler olabilir. Bu iki 6grenci grubu
da kendi istekleri dogrultusunda sayisal smiflari tercih eden dgrencilerdir. Olgek, farkl
sekilde sozel siniflarda okuyan 6grenci gruplarina yapilmis olsaydi farkliliklarin olmasi
beklenilebilirdi. Bundan sonra yapilacak olan c¢alismalarda; orneklemlerin degistirilmesi,
genigletilmesi ve de diger degiskenlerin ¢alismalara katilmasinin literatiire 6nemli katkilar

saglayacag: diistintilmektedir.

Referanslar

Akbas, A. ve Kan, A. (2007). Affective factors that influence chemistry achievement (motivation

and anxiety) and the power of these factors to predict chemistry achievement. Journal of

Turkish Science Education, 4(1), 10-20.

Aktan, S. ve Tezci, E. (2013). Matematik motivasyon olgegi (mmo) gecerlik ve giivenirlik

calismasi. The Journal of Academic Social Science Studies, 6(4), 57-77.

Anderman, E. M. ve Midgley, C. (1997). Changes in achievement goal orientations, perceived

academic competence, and grades across the transition to middle-level schools.

Contemporary Educational Psychology, 22, 269-298.

Asgkar, P. ve Mazman, S.G. (2013). Cevrimici bilgi arama stratejileri envanterinin Tiirkceye

uyarlama calismasi. Egitim ve Bilim, 38(168), 167-182.

30 Bat1 Anadolu Egitim Bilimleri Dergisi (BAED), Dokuz Eyliil Universitesi Egitim Bilimleri Enstitiisii, izmir-Tiirkiye ISSN 1308 - 8971



Lise ve Universite Ogrencilerinin Kimyaya Yonelik Motivasyonlarinin Incelenmesi: Karsilastirmali Bir Calisma

Azizoglu, N., ve Cetin, G. (2009). 6 ve 7. smif Ogrencilerinin 0grenme stilleri, fen dersine
yonelik tutumlar1 ve motivasyonlar: arasindaki iliski. Kastamonu Egitim Dergisi, 17(1), 171-
182.

Britner, S. L. ve Pajares, F. (2001). Self-efficacy beliefs, motivation, race, and gender in middle
school science. Journal of Women and Minorities in Science and Engineering, 7, 271-285.

Bryan, R. R., Glynn, S. M. ve Kittleson, ]J. M. (2011). Motivation, achievement, and advanced
placement intent of high school students learning science. Science Education, 95(6), 1049-
1065.

Cakmak, E. K., Akgiin, O. E., Karadeniz, S., Buytikoztiirk, $. ve Demirel F. (2008). Hk(’jgretim
ikinci kademe ve lise 6grencilerinin ders ve sinif diizeylerine gore 6grenme stratejileri ve
giidiilenme diizeylerinin belirlenmesi. Uluslararas: Insan Bilimleri Dergisi, 5(1), 1-27.

Cavas, P. (2011). Factor affecting the motivation of Turkish primary students for science
learning. Science Education International, 22(1), 31-42.

Celik, H. E. ve Yilmaz, V. (2013). Lisrel 9.1 ile Yapisal Esitlik Modellemesi (Yenilenmis 2. Baski).
Ankara: An1 Yaymcilik.

Cetin Dindar, A. ve Geban, O. (2009). The Turkish adaptation of the science motivation questionnaire.
European Science Education Research Association Conference, Istanbul, Turkey.

Dai, D. Y. (2001). A comparison of gender differences in academic self-concept and motivation
between high-ability and average Chinese adolescents. Journal of Secondary Gifted
Education, 13(1), 22-32.

Debacker, T. K. ve Nelson, R. M. (2000). Motivation to learn science: Differences related to
gender, class type, and ability. The Journal of Educational Research, 93 (4), 245-54.

Duit, R. ve Treagust, D. (1998). Learning in science — From behaviourism towards social
constructivism and beyond. In B. Fraser and K. Tobin (Eds) International Handbook of
Science Education (pp. 3-26). Dordrecht: Kluwer Academic.

Eccles, J. S., Simpkins, S. D. ve Davis-Kean, P. E. (2006). Math and science motivation: A longitu-
dinal examination of the links between choices and beliefs. Developmental Psychology, 42,
70-83.

Eccles, J., Wigfield, A., Harold, R. D. ve Blumenfeld, P. (1993). Age and gender differences in
children’s self- and task perceptions during elementary school. Child Development, 64,830-
847.

Bat1 Anadolu Egitim Bilimleri Dergisi (BAED), Dokuz Eyliil Universitesi Egitim Bilimleri Enstitiisi, Izmir-Tiirkiye ISSN 1308 - 8971 31



Lise ve Universite Ogrencilerinin Kimyaya Yonelik Motivasyonlarinin Incelenmesi: Karsilastirmali Bir Calisma

Garver, M. S. ve Mentzer, ].T. (1999). Logistics research methods: Employing structural equation
modeling to test for construct validity. Journal of Business Logistics, 20(1), 33-57.

Gay, L. R. ve Airasian, P. (2000). Educational research: Competencies for analysis and application (6th
Ed.). Englewood Cliffs, NJ: Prentice-Hall.

Gins I. S. ve Watters J.J. (2000). Developing motivation to teach elementary science: Effect of
collaborative and authentic learning practices in preservice education. Journal of Science
Teacher Education, 11(4), 301-321.

Githua, B.N. ve Mwangi J.G. (2003). Students self-concept and motivation to learn mathematics:
Relationship and gender differences among Kenya's secondary school students in Nairobi
and Rift Valley Provinces. International Journal of Educational Development, 23, 487-499.

Glynn, S. M., Brickman, P.,, Armstrong, N. ve Taasoobshirazi, G. (2011). Science Motivation
Questionnaire II: Validation with science majors and nonscience majors. Journal of Research
in Science Teaching, 48, 1159-1176.

Glynn, S. M. ve Koballa, T. R., Jr. (2006). Motivation to learn college science. In J. J. Mintzes ve
W. H. Leonard (Eds.), Handbook of college science teaching (pp. 25-32). Arlington, VA:
National Science Teachers Association Press.

Glingoren, S. (2009). The effect of grade level on elementary school students’ motivational beliefs in
science. Master's Thesis, Middle East Technical University, Ankara, Turkey.

Giivercin, O. (2008). Investigating elementary student’s motivation towards science learning: A cross
age study. Master's Thesis, Middle East Technical University, Ankara, Turkey.

Givercin, O., Tekkaya, C. ve Sungur, S. (2010). A cross age study of elementary students’
motivation towards science learning. Hacettepe University Journal of Education, 39, 233-243.

Hacieminoglu, E., Yilmaz-Tiiziin, 0. ve Ertepinar, H. (2009). [lkokul ogrencilerinin 6grenme
yaklasimlarinin, giidiisel hedeflerinin ve Fen basarilarinin incelenmesi.  Hacettepe
Universitesi Egitim Fakiiltesi Dergisi, 37, 72-83.

Hoe, S. L. (2008). Issues and procedures in adopting structural equation modeling technique.
Journal of Applied Quantitative Methods, 3(1), 76-83.

Jacobsen, D.A., Eggen, P. ve Kauchak, D. (2002). Methods for Teaching, Promoting Student Learning
(Sixth Ed.). New Jersey: Meririll Prentice Hall.

Kahraman, N. ve Sungur, S. (2011) The contribution of motivation beliefs to students'

metacognitive strategy. Education and Science, 36(160), 3-10.

32 Bat1 Anadolu Egitim Bilimleri Dergisi (BAED), Dokuz Eyliil Universitesi Egitim Bilimleri Enstitiisii, izmir-Tiirkiye ISSN 1308 - 8971



Lise ve Universite Ogrencilerinin Kimyaya Yonelik Motivasyonlarinin Incelenmesi: Karsilastirmali Bir Calisma

Karaarslan, G. ve Sungur, S. (2011). Elementary students’ self-efficacy beliefs in science: Role of
grade level, gender, and socio-economic status. Science Education International, 22(1), 72-79.

Karagoz Bolat, N. (2007). ilkigretim 6. ve 7. simif fen ve teknoloji bilgisi dersi 6grencilerinin Ggrenme
stillerine gore motivasyon basar1 diizeyleri. Yiiksek Lisans Tezi, Eskisehir Osmangazi
Universitesi, Eskisehir, Tirkiye.

Kelecioglu, H. (1992). Giidiilenme. Hacettepe Universitesi E§itim Fakiiltesi Dergisi, 7, 175-181.

Keller, ].M. (1983). Motivational design of instruction. In C.M. Reigeluth (Ed.). Instructional
design theories and models: An overview of their current status (pp. 383-434). Hillsdale, NJ:
Erlbaum.

Kempa, R. ve Diaz, M. M. (1990). Motivational traits and preferences for different instructional
modes in science. Part 1, students' motivational traits. International Journal of Science
Education, 12, 195-203.

Kokli, N., Buytikoztirk, S. ve Cokluk Bokeoglu, O. (2007). Sosyal  bilimler icin istatistik.
Ankara:Pegem A Yayincilik.

Kuyper, H., van der Werf, M.P.C. ve Lubbers, M.]. (2000). Motivation, meta-cognition and self-
regulation as predictors of long term educational attainment. Educational Research and
Evaluation, 6(3), 181-201.

Lawson, A. E., Banks, D. L. ve Logvin, M. (2007). Self-efficacy, reasoning ability, and achieve-
ment in college biology. Journal of Research in Science Teaching, 44, 706-724.

Lee, O. ve Brophy, J. (1996). Motivational patterns observed in sixth-grade science classrooms.
Journal of Research in Science Teaching, 33(3), 585-610.

Lepper, M.R., Corpus J.H. ve Iyengar S.5. (2005). Intrinsic and extrinsic orientations in the
classroom: Age differences and academic correlates. Journal of Educational Psychology,
97(2), 184-196.

Lightbody, P., Siann, G., Stocks, R. ve Walsh, D. (1996). Motivation and attribution at secondary
school: The role of gender. Educational Studies, 22, 13-25.

Meece, J. L. ve Jones, M. G. (1996). Gender differences in motivation and strategy use in science:
Are girls rote learners? Journal of Research in Science Teaching, 33(4), 393-406.

Napier, J.D. ve Riley, J.P. (1985). Relationship between affective determinants and achievement

in science for seventeen-year-olds. Journal of Research in Science Teaching, 22(4), 365-383.

Bat1 Anadolu Egitim Bilimleri Dergisi (BAED), Dokuz Eyliil Universitesi Egitim Bilimleri Enstitiisi, Izmir-Tiirkiye ISSN 1308 - 8971 33



Lise ve Universite Ogrencilerinin Kimyaya Yonelik Motivasyonlarinin Incelenmesi: Karsilastirmali Bir Calisma

Otis, N., Grouzet, F.E.M. ve Pelletier L.G. (2005). Latents motivational change in an academic
setting: A 3-year longitudinal study. Journal of Educational Psychology, 97(2), 170-183.

Pintrich, P.R., Marx, RW. ve Boyle, R.A. (1993). Beyond cold conceptual change: The role of
motivational beliefs and classroom contextual factors in the process of conceptual change.
Review of Educational Research, 63(2), 167-199.

Pintrich, P.R., Smith, D.AF., Garcia, T. ve McKeachie W.J. (1991). A manual for the use of the
motivated strategies for learning questionnaire (MSLQ). Michigan: School of Educational
Building, The University of Michigan pp. 79-80.

Reeve, J.,, Hamm, D. ve Nix, G. (2003). Testing models of the experience of self-determination in
intrinsic motivation and the conundrum of choice. Journal of Educational Psychology,
95,375-392.

Sabuncuoglu, Z. ve Tiiz, M. (1998). Orgiitsel psikoloji. Bursa: Alfa Bastm Yaym Dagitim.

Schermelleh-Engel, K., Moosbrugger, H. ve Miiller, H. (2003). Evaluating the fit of structural
equation models: Tests of significance and descriptive goodness-of-fit measures. Methods
of Psychological Research-Online, 8(2), 23-74.

Schunk, D.H. (1990). Introduction to the special section on motivation and efficacy. Journal of
Educational Psychology, 82(1), 3-6.

Seving, B., Ozmen, H. ve Yigit, N. (2011). Investigation of primary students’” motivation levels
towards science learning. Science Education International, 22(3), 218-232.

Skaalvik S. ve Skaalvik E.M. (2004). Gender differences in math and verbal self-concept,
performance expectations, and motivation. Sex Roles, 50 (3/4), 241-252.

Strike, K.A. ve Posner, P.J. (1983). On rationality and learning: A reply to West and Pines.
Science Education, 67,41-43.

Strike, K.A. ve Posner, P.J. (1992). A revisionist theory of conceptual change. In R.A. Duschl and
R.J. Hamilton (Eds), Philosophy of Science, Cognitive Psychology, and Educational Theory and
Practice(pp. 147-176). Albany, NY: State University of New York Press.

Stimer, N. (2000). Yapisal esitlik modelleri: Temel kavramlar ve Ornek uygulamalar. Tiirk
Psikoloji Yazilar1,3(6). 49-74.

Senler, B. ve Sungur, S. (2009). Parental influences on students' self-concept, task value beliefs,

and achievement in science. Spanish Journal of Psychology, 12, 106-117.

34 Bat1 Anadolu Egitim Bilimleri Dergisi (BAED), Dokuz Eyliil Universitesi Egitim Bilimleri Enstitiisii, izmir-Tiirkiye ISSN 1308 - 8971



Lise ve Universite Ogrencilerinin Kimyaya Yonelik Motivasyonlarinin Incelenmesi: Karsilastirmali Bir Calisma

Tag, Y. (2008). The interplay of students’ perceptions of classroom goal structures, personal goal
orientations and learning related variables. ~ Master's Thesis, Middle East Technical
University, Ankara, Turkey.

Trumper, R. (1995). Students' motivational traits in science: A cross-age study. British
Educational Journal, 21 (4), 505-516.

URL-1, http://www.coe.uga.edu/outreach/programs/science-motivation, ~ Erisim  Tarihi:
02.12.2014.

URL-2, http://www.coe.uga.edu/assets/docs/outreach/smqii/SMQII-Translations.pdf, Erisim
Tarihi: 02.12.2014.

Uzun, N. ve Keles, O. (2012). Hkégretim ogrencilerinin fen 0grenmeye yonelik motivasyon
diizeylerinin degerlendirilmesi. Mustafa Kemal Universitesi Sosyal Bilimler Enstitiisii Dergisi,
9(20), 313-327.

West, L.H.T. ve Pines, A.L. (1983). How ‘rational’ is rationality? Science Education, 67,37-39.

Wigfield, A. ve Eccles, J. (1992). The development of achievement task values: A theoretical
analysis. Developmental Review, 12, 265-310.

Wigfield, A. ve Eccles, ]J. S. (1994). Children’s competence beliefs, achievement values, and
general self esteem change across elementary and middle school. Journal of Early
Adolescence, 14(2), 107-138.

Wigfield, A., Eccles, ].S., Mc Iver, D., Reuman, D.A. ve Midgley, C. (1991). Transitions during
early adolescence: Changes in children's domain-specific self-perceptions and general self-
esteem across the transition to junior high school. Developmental Psychology, 27, 552-565.

Wolters, C. A. ve Rosenthal, H. (2000). The relation between students” motivational beliefs and
their use of motivational regulation strategies. International Journal of Educational
Research, 33(7), 801-820.

Wolters, C.A. (1999). The relation between high school students” motivational regulation and
their use of learning strategies, effort, and classroom performance. Learning and Individual
Differences, 11(3), 281-300.

Yavuz Goger, F., Sungur, S. ve Tekkaya, C. (2011). Investigating Elementary School Students'
Motivational Traits in Science Classrooms. Egitim ve Bilim, 36(161), 76-84.

Yeung, A.S. ve Mclnerney, D. M. (2005). Students' school motivation and aspiration over high
school years. Educational Psychology, 25(5), 537-554.

Bat1 Anadolu Egitim Bilimleri Dergisi (BAED), Dokuz Eyliil Universitesi Egitim Bilimleri Enstitiisi, Izmir-Tiirkiye ISSN 1308 - 8971 35



Lise ve Universite Ogrencilerinin Kimyaya Yonelik Motivasyonlarinin Incelenmesi: Karsilastirmali Bir Calisma

Yilmaz, H. ve Huyugiizel Cavas, P. (2007). Fen 6grenimine yonelik motivasyon o6lgeginin
gecerlik ve giivenirlik calismasu. [lkdgretim Online, 6(3), 430-440.

Yurdugiil, H. (2006). Paralel, esdeger ve konjenerik ol¢gmelerde giivenirlik katsayilarinin
kargilagtirilmasi. Ankara Universitesi Egitim Bilimleri Fakiiltesi Dergisi, 39(1) 15.37.

Yurdugiil, H. ve Alsancak Sirakaya, D. (2013). Cevrimigi 6grenme hazir bulunusluluk 6lgegi:
Gegerlik ve giivenirlik calismasi. Egitim ve Bilim, 38(169), 391-406.

Zinbarg, R. E., Revelle, W., Yovel, I. ve Li, W. (2005). Cronbach’s a, Revelle’s, 3 and McDonalds
w: Their relations with each other and two alternative conceptualizations of reliability.
Psychometrika, 70(1), 1-11.

Zusho A., Pintrich P. R. ve Coppalo, B. (2003). Skill and will: The role of motivation and
cognition in the learning of college chemistry. International Journal of Science Education,

25(9), 1081-1094.

e ——
36 Bat1 Anadolu Egitim Bilimleri Dergisi (BAED), Dokuz Eyliil Universitesi Egitim Bilimleri Enstitiisii, izmir-Tiirkiye ISSN 1308 - 8971



Lise ve Universite Ogrencilerinin Kimyaya Yénelik Motivasyonlarimin Incelenmesi: Karsilastirmali Bir Calisma

EK 1: Kimya Motivasyon Olgegi

Maddeler

Bazen
Genellikle
Her zaman

Hi¢bir zaman
Nadiren

1 Ogrendigim kimya yasantimla iligkilidir.

2 | Kimya sinavlarinda diger 6grencilerden daha basarili olmak isterim.

3 | Kimya 6grenmek ilgingtir.

4 | Kimya dersinden iyi bir not almak benim i¢in 6nemlidir.

5 | Kimya 6grenmek icin yeterli ¢cabay1 gosteririm.

Kimya dersinde iyi Ogrenmemi saglayacak olan stratejiler

kullanirim.

7 | Kimya 6grenmek iyi bir is bulmamda yardimci olacaktir.

8 | Kimyadan en yiiksek notu almam 6nemlidir.

9 | Kimya sinavlarinda basarili olacagimdan eminim.

10 | Kimya bilmek bana bir kariyer avantaji saglayacaktur.

11 | Kimya 6grenmek igin ¢ok zaman harcarim.

12 | Kimya 6grenmek yasantimi daha anlaml kilar.

13 | Kimyay1 anlamak kariyerimde bana yarar saglayacaktir.

14 | Kimya laboratuvarlari ve projelerinde basarili olacagimdan eminim.

15 | Kimya bilgi ve becerilerinde uzmanlasabilecegime inanirim.

16 | Kimya smavlari ve laboratuvarlarima iyi hazirlanirim.

17 | Kimyadaki kesifler hakkinda merakliyimdr.

18 | Kimya dersinde en yiiksek notu alabilecegime inanirim.

19 | Kimya 6grenmekten hoslanirim.

20 | Kimyadan alacagim not hakkinda diistiniiriim.

21 | Kimya dersini anlayabilecegimden eminim.

22 | Kimya 6grenmek i¢in ¢ok c¢alisirim.

23 | Kariyerim kimyay1 kapsayacaktir.

Kimya sinavlar1 ve laboratuvarlarinda yiiksek puan almak benim
24
i¢in 6nemlidir.

25 | Kimya problemlerini ¢6zme becerilerini kariyerimde kullanacagim.
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