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OZET

Ortaokul 5. Simif Ogrencilerinin Kesirlere Yonelik Oz-Yeterliklerinin

Incelenmesi

Matematikte kesir kavrami, anlasilmasi giic ve karmasik olan; rasyonel
sayilar, problemler gibi giinliik yasamla iliskili konularin temelini olusturan soyut
kavramlardan biridir. Ogrencide kesir kavraminin saglam temelli olabilmesi i¢in, bu
kavramin zihinde somutlagsmasi gerekir. Bununla ilgili olarak, 6grencinin bir kavrami
ogrenmesinde, o kavram ile ilgili 6z-yeterliginin yiiksek olmasi etkilidir. Bu yiizden
bir kavram ile ilgili 6z-yeterliklerini yiiksek tutmak, kavramin 6grenilmesinde ve

kalict 6grenmeler elde edilmesinde 6nemli bir yere sahiptir (Pajares, 2002).

Bu calismanin amaci; ortaokul 5.sinif 6grencilerinin kesirlere yonelik 6z-
yeterliklerini lgmeye yarayan, gegerli ve giivenilir bir dlgek gelistirmektir. Ilk basta
alanyazin taramasi yapilip uzman goriisii alinarak 24 maddelik taslak olcek ortaya
cikarilmistir. Olusturulan bu dlgek Izmir ilinde ortaokul 5. sinifta dgrenim goren 300
O0grenciye uygulanmistir. Yapilan analizler sonucunda bu Olgekten 3 madde
cikarilmis ve 21 maddelik hali ile Izmir ilinde, ortaokul 5. sinifta, farkli okullarda
ogrenim goren 400 dgrenciye daha uygulanmigtir. Olgegin yapi gegerligi igin elde
edilen verilere A¢imlayic1 Faktor Analizi uygulanmistir. Faktor Analizi sonucunda 3
madde Ol¢ekten ¢ikarilmig; kalan 18 maddenin toplam varyansin % 48,557’sini

acikladig1 ve 4 faktorde toplandigi tespit edilmistir.

Gegerliligi dogrulanan 18 maddelik 6lgegin giivenirliligi i¢in Cronbach Alpha
katsayist hesaplanmis ve Slgegin tamamu i¢in 0,812 bulunmustur. Yapilan analizler,
gelistirilen Kesirler Oz-Yeterlik Olgegi'nin gegerli ve giivenilir bir dlgme araci

oldugunu gostermektedir.

Sonug olarak ise, ortaokul S5.siuif oOgrencilerinin Kesirler Oz-Yeterlik

Olgeginden elde ettikleri puanlar ile matematik basarilari arasinda orta diizeyde,



xii

pozitif ve anlamli bir iliski oldugu goriilmiistiir. Bununla birlikte, 6grencilerin bu
Olgekten elde ettikleri puanlar ile cinsiyetleri arasinda anlamli bir farklilik olmadigi

da anlasilmistir.

Anahtar Kelimeler: Kesirler, ortaokul 5.smif, 6z-yeterlik, 6l¢ek gelistirme.
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ABSTRACT

Investigation of 5thGrade of Middle School Students’ Self —Efficacy Toward
Fractions

Fractions in Mathematics is one of the abstract concepts that is difficult and
hard to comprehend and one which constitutes the basis of issues that deal with daily
life such as rational numbers. The sturdy foundations of the concept of fractions are
formed when the different meanings of fraction are concretized in the student’s mind.
In relation to that, the student’s high level of self-sufficiency towards a given concept
has a crucial impact on comprehending the concept and develop permanent learning
on it (Pajares, 2002).

The aim of this study is to develop a valid and reliable scale that measures the
self-sufficiency of Middle Schoolers towards the subject of fractions. First, a 24-
items outline scale was formed with the help of the relevant literature and expert
opinion. The scale was then applied to 300 5th graders in Izmir. As a result of the
analyses that were made, 3 items were removed from this scale and 21-items version
of it was applied to 400 5th graders studying in different schools in Izmir province.
For the construct validity of the scale, Exploratory Factor Analysis was applied to the
acquired data. At the end of the Factor Analysis 3 more items were removed from the
scale; it was determined that the remaining 18 items explained 48.557 % of the total

variance and combined in 4 factors.

Cronbach’s Alpha index was calculated for the reliability of the 18-items
scale whose validity had been approved and it was found 0,812 for the entirety of the
scale. The analyses that were made indicate that the Fractions Self-Sufficiency Scale

that was developed in this study is a valid and reliable measurement instrument.



Xiv

In conclusion, it has been found that there is a moderate, positive and
meaningful relationship between the scores the Middle School 5th graders got from
the Fractions Self-Sufficiency Scale and their success in Mathematics class.
However, no statistical difference has been confirmed between the scores the

students attained from this scale and their genders.

Key Words: Fractions, 5thgrade of middle school, self-sufficiency, developing

scale.



BOLUM I

GIRIS

Yeterlik kavrami “bir isi yapma giicinii saglayan ozel bilgi, ehliyet ve
gdrevini yerine getirme giicii” olarak tanimlanmaktadir. Oz-yeterlik ise kisinin kendi
kapasitesine olan inancidir. Baska bir ifade ile kisinin gelecekte karsilasacagi
durumlarla nasil basa cikabilecegine dair kendisi ile ilgili inancidir. Oz - yeterlik
inancini ilk kez Bandura Sosyal Ogrenme Kurami igerisinde ele almigtir. Buna gore

oz-yeterlik kisinin yapabilecekleri ile ilgili kisisel yargilaridir.

Oz — yeterlik inanc1 kisilerin basarilarni ciddi 6lgiide etkilemektedir. Oz-
yeterligi yiiksek olan bireyler zor durumlarla karsilastiklarinda daha verimli ve rahat
olabilirler. Oz-yeterlik inanc1 diisiik olanlar ise zorluklar karsisinda daha endiseli
davranabilirler. Bu durumlar da bireyin akademik basarisina yansir. Ogretmenler de
bunun farkinda olup egitim ortamlarin1 bu dogrultuda diizenlemelidirler (Pajares,
2002).

Oz-yeterligin en fazla etkiledigi alanlardan biri de hic siiphesiz matematiktir
(Chen ve Zimmerman, 2007; Yildirim, 2011; Yurt ve Siinbiil, 2014a).Ciinkii
matematik dersi ¢ogu Ogrenci tarafindan anlasilmasi zor, karmasik, kaygi verici

olarak belirtilmektedir. Bu da matematik basar1 durumlarini yakindan etkilemektedir.

Matematik egitimi erken ¢ocukluk doneminden fiiniversiteye kadar zorunlu
egitimin tim kademelerinde verilmektedir. Cocuk matematik dersi ile erken
cocukluk doneminde ilk matematiksel kavramlari 6grenmekte, ilkokulda somut
diisiinme, ortaokulda ise soyut diisiinme becerisi kazanmaktadir. Bu calismada
ortaokul 5. Smif Ogrencileri icin Olgek gelistirilecektir. Bu yas grubundaki
ogrencilerin soyut diisiinme becerileri gelismeye baslamistir. Bu beceriler soyut
kavramlarin ~ 6grenilmesiyle  desteklenmektedir.  Kesir  kavrami;  ortaokul

matematiginde karsilasilan diger konulara gore daha zor ve soyut olmakla birlikte



rasyonel say1 ve problemler gibi énemli konularin temelini olusturmaktadir. Buna
gore; Ogrencilerin 6z — yeterliklerinin, 6nemle arastirilip incelenmesi ve tlizerinde

durulmasi gerekir.

Bu calismada ortaokul 5. simif dgrencilerinin kesirlere yonelik 6z-yeterlik

Olcegi gelistirilecektir. Caligma bes ana boliimden olusmaktadir.

Birinci boliimii; Giris Boliimii olup, Problem Durumu, Amag¢ ve Onem,
Problem Ciimlesi, Alt Problemler, Sayiltilar, Sinirliliklar, Tanimlar, Kisaltmalar ve

alt basliklarindan olusmaktadir.

Ikinci boliim; ilgili Yayin ve Arastirmalar Boliimii olup kesirler, 6z — yeterlik

ve Olgek gelistirme ile ilgili yapilan ¢aligmalar ele alinmistir.

Ucgiincii boliim; Yontem Boliimii olup; calismanin modeli, drneklemi, veri

toplama araglar ve veri ¢éziimleme teknikleri ile ilgili ¢aligmalar ele alinmistir.

Dordiincti boliim; Bulgular ve Yorumlar Boliimii olup yapilan ¢alisma ile

ilgili analizlerin yorumu yapilmis ve alt problemler degerlendirilmistir.

Besinci Boliim; Sonug, Tartisma ve Oneriler Boliimii olup ¢alisma ile ilgili
sonuclar, yorumlar ve oneriler ele alinmistir. Ayrica arastirmanin Kaynakga ve Ekler

Boliimii’ne de bu baslik altinda yer verilmistir.

1.1. Problem Durumu

Bu calismada ortaokul 5.simif 6grencileri i¢in Kesirlere yonelik 6z-yeterlik
Olcegi gelistirilecektir. Bu nedenle kesirler konusu hakkinda ayrintili olarak
hazirlanan olgek sorularinda bu konu arastirilacaktir. Kesirler konusunun soyut
kavramlar1 anlamada bir gec¢is konusu olmasindan ve rasyonel sayi, problemler gibi
birgok matematik konusunun temelinde yer almasindan dolay1 arastirmaya konu

olarak secilmistir.

Dogal sayilar giinliik hayatimizda bazi problemlerin ¢oziimiinde yetersiz
kalabilmektedir. Ornek olarak, 5 portakali 4 dgrenciye esit sekilde paylastirmak

istedigimizde bir cocuga diisen portakal miktarin1 dogal say: ile ifade edemeyiz.



Dogal sayilar toplama ve ¢arpmaya kapali, ¢ikarma ve bolmeye gore kapali
degildir. Buna dayanarak, dogal sayilar ¢ikarmaya ve bolmeye yeterli degildir. Bu

durum karsisinda dogal sayilar kiimesi genisletilmistir (Baykul, 2000).

Dort islemle ilgili problemlerin ¢oziimiinde ve ondalik kesirlerin 6gretiminde
kesirler iinitesinin 6nemi biiytiktiir. Kesirlerin gretilmesinde dnce somut varliklar ve
durumlardan baglanmali, sonrasinda ise konuyla ilgili islemler ve problemler

kullanilarak devam edilmelidir (Hacisalihoglu, Mirasyedioglu, Akpinar, 2003).

Kesir kavraminin 6grenciye 1yi bir sekilde kavratilmasi ve 6grenmenin kalici
hale getirilmesi amaciyla izlenebilecek yollardan en 6nemlisi dgrencilerin kesirlere
yonelik 6z- yeterliklerini yiiksek seviyede tutmaktir. Bu da basariy1 beraberinde

getirecektir.

Tim bunlardan hareketle bu arastirmada ortaokul S5.simif 6grencilerinin
kesirlere yonelik 6z-yeterlik dlgegi gelistirilecek; cinsiyet ve basart durumlart gibi

farkli degiskenlerle arasindaki iliski arastirilacaktir.

1.2. Aragtirmanin Amaci

2012 yilindan Onceki egitim sisteminde, kesirler &grencilere smif
Ogretmenleri tarafindan anlatilmaktaydi. 4+4+4 egitim sisteminin uygulamaya
gecirilmesinden itibaren kesirler konusu artik matematik brang Ogretmenleri
tarafindan ogrencilere anlatilmaya baslanmistir. Brang 6gretmenlerinin dgrencilerin
kesirler konusunda karsilagtiklar1 zorluklar konusunda yeterli bilgiye sahip olmadig1
diisiiniilmektedir. Ogretmenlerin kalic1 ve anlamli 6grenme gergeklestirmeleri igin

ogrencilerin 6z yeterlikleri hakkinda bilgi sahibi olmalar1 gerekmektedir.

Oz-yeterlik 6zellikle okulda &grenme ve benzeri basari etkinlikleriyle
yakindan iligkilidir. Yapilan arastirmalarda 6z-yeterligin tercih etme, caba gosterme,
baglilik ve basar1 tizerinde etkilerinin oldugu saptanmistir (Pajares, 1996, 1997,
Schunk ve Pajares, 2005).

Tiim bunlardan hareketle bu calismada ama¢ matematik dersinin soyut

kavramlarinda biri olan kesirler konusunun 6gretiminin daha etkili yapilabilmesi i¢in



kesirlere yonelik 6z-yeterlik lgegi gelistirmek ve 6grencilerin kesirler konusunda

sahip olduklar1 6z-yeterliklerini incelemektir.

1.3. Arastirmanin Onemi

Ogrenciler kesir kavramiyla ilk kez ilkdgretim 2. smfta yarim-biitiin
kavramiyla karsilasmaktadirlar. Ogrenciler kesir kavramimi dgrenim hayat: boyunca
dogrudan ya da dolayl olarak kullanmaktadirlar. Kesirler konusu 5.sinif Matematik
Ogretim Programinda Sayilar ve Islemler 6grenme alam iginde alt 6grenme alani

olarak 21 saat siireyle okutulmaktadr.

Sayilar ve Islemler Ogrenme alanmnin toplamda 58 saat oldugu goz Oniine
alinirsa kesirler konusu 6grenme alaninin %36,2 sini teskil etmektedir. Bu durum
kesirler konusunun matematik Ogretimindeki Onemine vurgu Yyapmakta ve

arastirmalara konu olarak se¢ilmesinde belirleyici bir etken olmaktadir.

Kesirlerin 6grenilmesinde pek ¢ok giigliikle karsilasilmis ve bu durum birgok
aragtirmaya konu olarak secilmistir. Kesirler ile ilgili yiritilen ¢alismalarda;
kesirlerde kavram yanilgilari, kesir tanimi, kavram karikatiirlerinin ondalik kesirler
konusundaki akademik basar1 ve kaliciligin1 iizerine etkisi, kesirlerde siralama,
kesirlerde islemler ve kesirler ile ilgili problemlerde &grencilerin 6nemli 6grenme
giicliikleri gibi birgok arastirmaya rastlanmistir. Ancak, 6grencilerin kesirlere yonelik

0z-yeterliklerini inceleyen bir arastirmaya rastlanamamastir.

Arastirmalarda; yiiksek 0z-yeterlige sahip kisilerin karsisina zorluklar
ciktiginda daha fazla gii¢ sarf ettikleri ve gerekli bilgi becerilere sahip olduklarinda
daha fazla miicadele ettikleri saptanmigtir. Ancak 6grenciler dgrenilecek davranisla
ilk kez karsilagiyorsa basarip bagaramayacagindan emin olamayabilir ve bu da hedef
Ogrenmeyi artirabilir. Bandura’nin (1986) ifade ettigi gibi, ‘kendinden emin olmama
ogrenmeyi tetikler ancak daha énceden edinilen becerilerin kullanimini da engeller’
(5.394). Solomon (1984) gorev daha da zorlastiginda yiiksek 6z- yeterlige sahip

kisilerin 6grenmeye bilissel olarak daha egimli olduklarin1 ancak kolay bir gorevle



karsilastiklarinda ise daha az ilgilendiklerini ve daha az caba sarf ettiklerini

vurgulamaistir.

Efor miktarinin yami sira, derin islem stratejilerinin kullanim yoniinden
niteligi ve ogrenmenin genel bilissel ugrasilari, giglii bir sekilde oz-yeterlik ile
baglantilidir (Graham, 1991; Pintrich & Schrauben, 1992). Arka arkaya yapilan
deneysel caligmalarda (1982a, 1982b, 1983a, 1983b, 1983c, 1983d, 1984a, 1984b,
1996) Schunk 6z yeterligi yiiksek 6grencilerin farkli akademik gorevleri digerlerine
gore daha iyi bir sekilde yaptiklarmi ortaya koymustur (Schunk, D.H. ve Sahin
M.(Cev. Ed.),2014). Ayrica aragtirmacilar basariya giden yolda bilissel beceriler
eklendiginde bile 6z - yeterligin 6grenme ve basarty:r daha fazla etkiledigi sonucuna
varmuslardir (Schunk, 1981, 1982a). Buradan hareketle 6z — yeterlik inancinin basari
izerinde etkisi gdz ard1 edilemeyecek kadar fazladir. Yani 6grenme i¢in gerekli olan
tiim sartlar 6grenciye en iyi bicimde sunulsa dahi; eger 6grencinin 6z-yeterlik inanci

diisiikse bu sartlar onu basariya gotiirmeye yetmeyecektir.

Sonug olarak, 6z- yeterlik her tiirlii bagariyr nemli bir bigimde etkilemektedir
(Multon, Brown & Lent, 1991; Pajares, 1996, 1997; Schunk&Pajares, 2005;
Valentine, DuBois&Cooper, 2004).

Ortaokul 5.sinif dgrencilerinin kesirlere yonelik 6z-yeterliklerini incelenmesi
amactyla yapilan bu caligmanin, matematik egitimi alan yazina katki saglayacagi

diistiniilmektedir.

1.4. Problem Ciimlesi

Ortaokul S.simif Ogrencilerinin  6z-yeterlikleri, akademik basarilar1 ve

cinsiyetleri ile iliskili midir?



1.5. Alt Problemler

1. Ortaokul 5.S1nif dgrencilerinin Kesirler Oz-Yeterlik Ol¢egi’nin gecerligi nedir?
2.0rtaokul 5.Smif 6grencilerinin Kesirler Oz-Yeterlik Olgegi’nin giivenirligi nedir?
3.0rtaokul 5.Sinif dgrencilerinin Kesirler Oz-Yeterlik Olgeginden aldiklar1 puanlar
ile Matematik basarilar arasindaki iliski nedir?

4. Ortaokul 5.S1if dgrencilerinin Kesirler Oz-Yeterlik Olgeginden aldiklar1 puanlar

cinsiyete gore farklilik gostermekte midir?

1.6. Sayiltilar

1.Bu c¢alismada farkli kaynaklardan ve kurumlardan toplanan bilgilerin gercegi
yansitacagi varsayilacaktir.

2.Arastirmaya katilan grubun, arastirma sirasinda kullanilan veri toplama araglarina
dogru ve samimi bir sekilde cevapladiklar1 varsayilmaktadir.

3.Veri toplama araglarinin  goriisleri ortaya ¢ikaracak nitelikte oldugu
varsayilmaktadir.

4.Akademik basar1 diizeylerinin esit diizeyde gegerli ve gilivenilir 6l¢me araglari ile

belirlendigi varsayilmistir.

1.7. Siirhliklar

1.Bu galisma 6lgek maddelerindeki sorularla ile siirhidir.
2.Calisma ortaokul 5. smif matematik programinda yer alan ‘Sayilar ve Islemler’
ogrenme alaniin ‘Kesirler’ alt 6grenme alani ile sinirhdir.
3.Bu caligmanin evreni, 2016-2017 egitim-6gretim yilinda izmir ilinde 3 farkh
okulda, ortaokul 5. sinifta 6grenim goren 400 Ggrenciden elde edilen veriler ile

sinirhdir.



1.8. Tanimlar

Kesir: Bir biitiiniin es par¢alarindan her biri veya birkagidir.(Baykul,2014)

Kesir sayisi: Ayni sayida es pargaya ayrilmis biitiinlerden almman ayni sayidaki
pargalarin ¢oklugunu belirten sayidir (Baykul,2014).

Birim kesir: Bir biitiiniin es pargalarindan her birine birim kesir denir. Birim
kesirlerin pay1 1’dir (MEB, 2016).

Bilesik kesir: Pay1 paydasina esit veya pay1 paydasindan biiyiik olan kesirlere bilesik
kesir denir (MEB, 2016).

Tam Sayih Kesir: Bir tam say1 ve bir basit kesir ile ifade edilen kesirlere tam sayili

kesir denir (MEB, 2016).

Basit kesir: Pay1 paydasindan kiigiik olan kesirlere basit kesir denir (MEB, 2016).
Denk Kesir: Ayni miktar1 anlatan kesirlere denk kesir denir (MEB, 2016).
Sadelestirme: Bir kesrin pay ve paydasini, sifir harig, ayni sayi ile bolme islemine
sadelestirme denir.

Genisletme: Bir kesrin pay ve paydasini, sifir hari¢, ayn1 say1 ile ¢carpma islemine
genisletme denir.

Yeterlik: Yeterlik kavrami “bir isi yapma giiciinii saglayan 6zel bilgi, gorevini

yerine getirme giicii” olarak tanimlanmaktadir (Tiirk Dil Kurumu [TDK], 2005).

1.8.1. Oz —Yeterlik

Oz-yeterlik kavrami, Standford Universitesi akademisyenlerinden Bandura
(1986) tarafindan ileri siiriilen sosyal biligsel kuramin bir bilesenidir. Bu kavram ilk
kez, arastirmacinin bir makalesinde kullanilmis ve alanyazindaki yerini almistir
(Bandura, 1977. Akt: Erzen, 2013).

Bandura’ya (1977) gore oOz-yeterlik (self-efficacy); bireyin etkililigini,
yeterligini ve rastgele etkinliklerini degerlendirmesi anlamindadir. Bagka bir ifade ile
yine Bandura (1997) Oz-yeterlik kavramini, “bireyin belirli bir performansi
gosterebilmek icin gereken etkinlikleri basarma kapasitesi hakkinda kendine yonelik

vargist” olarak tanimlamistir.



Yardimc1r ve Bagbakkal‘a (2010) gore ise Oz-yeterlik, bireyin yasaminda
karsilasabilecegi sikintili  olaylarin {istesinden gelmede ne Olgiide basarili

olabilecegine dair kendisi hakkindaki inancidir.
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2. ILGILI YAYIN VE ARASTIRMALAR

Bu boliimde, arastirmanin kesir kavrami ve 6z-yeterlik kavramai ile ilgili yayin
ve arastirmalara yer verilmistir. Oncelikle kesir kavrami ele alinmakta, ardindan 6z-

yeterlik ile ilgili yayin ve aragtirmalar incelenmektedir.

2.1. Kesir Kavramu ile ilgili Yapilan Arastirmalar

Kavram, genel olarak bir kelime, sembol ya da isaret yolu ile belirtilen birden
fazla obje ya da durumu ifade eden veya bunlar arasindaki bagi agiklayan genel ya da
soyut diisiincedir (Pesen,2008). Gagne kavramlari, soyut ve somut olmak {izere ikiye
ayirir. Somut kavramlar, kendiliginden Ogrenilebilen kavramlardir. Ancak soyut

kavramlar i¢in 6gretim gerekir (Senemoglu, 2000).

Bu soyut kavramlardan bir tanesi de kesir kavramidir. Ogrenciler, ilkokul ve
ortaokulda kesir kavramini diger matematik konularina gére, daha zor ve soyut
olarak diisiinmektedir (Olkun ve Ugar, 2004). Ogrenci kesir kavramini dgrenene
kadar g¢evresindeki birgok nesneyi sayarak belirtmekte ve bunun i¢in de dogal
sayilar1 kullanmaktadir. Ancak, sayma yaparak kesirleri ifade edememektedir. Hatta
bir kesri gostermek i¢in iki dogal sayr kullanarak bazi islemler yapmasi
gerekmektedir. Bu durum, kesir kavrami ile dogal say1 kavraminin farklarindan bir

tanesidir.

Bir bagka fark ise, dogal sayilar ile elde edilen islemler “Ka¢ tane” sorusunun
cevabi iken, kesirler ile elde edilen islemler “ne kadar” sorusunun cevabidir. Bu
yiizden, Kesirler konusu ¢ocuklara karisik gelip, anlamakta giiclik yasamaktadirlar
(Olkun ve Ugar, 2004).
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‘Kesir kavramu, bir biitiiniin es par¢alarindan her biri veya birkagi’ olarak
tanimlanabilir (Baykul,2014). Kesir sayisi, kesir tanimindan farklidir. Kesir sayisi,
‘Aymi sayida es par¢aya ayrilmis biitiinlerden alinan aym sayidaki parcalarin
coklugunu belirten sayidir’ (Baykul,2014). Yani kesir, bir biitiiniin esit olarak
boliinmiis pargalarindan her biri veya bir kag tanesi; kesir sayisi ise, bu es
parcalardan dikkate alinanlarin miktarin1 ifade eden sayidir. Buna gore kesir, bir

biitiiniin es pargalarindan dikkate alinanlari, kesir sayis1 da dikkate alinan pargalari

belirten sayidir (Baykul, 2000).

Kesir ve kesir sayisinin farkinin yani sira bir de kesir ve rasyonel say1 iliskisi
merak edilmektedir. Alanyazinda kesir-rasyonel sayi iligkisiyle ilgili bircok farkli
goriis mevcuttur. Bir gorlise gore kesirler rasyonel sayr olmak zorunda degildir
(Niven,1961). Lamon (2007) ‘a gore ise, her kesir bir rasyonel say1 olup, bunun ziddi
dogru degildir (Yanik, 2008). Ayrica, kesirlerin rasyonel sayilar gibi 0’dan kii¢iik
deger alip alamayacagi konusunda da fikir ayriliklar1 vardir. Niven (1961) kesirlerin
0’dan kiigiik deger alabilecegini ifade ederken, Lamon (2007), kesirlerin sadece
0’dan biiyiik olabilecegini, rasyonel sayilarin ise negatif deger alabilecegini

vurgulamistir.

Kesirlerin 6grenilmesinde karsilasilan giicliiklerle ilgili yapilan arastirmalarda
birtakim sonuglar elde edilmistir. Temur (2011) ilkokul dort ve bes kademesinde
gorevli sinif 6gretmenlerinin kesir konusunu 6grenciye 6gretimi ile ilgili bir ¢alisma
yapmustir. Arastirmact yiiz yiize goriisme teknigi ile verileri elde etmis ve arastirma
sonunda ogretmenlerin kesirler konusunu O6gretiminde kullandiklart yontem ve
ogretim yolu konusunda birtakim dogru olmayan ve noksan bilgilere sahip
olduklarii, kesir 6gretimi sirasinda farkli ara¢ gere¢ ve etkinlik gerceklestirmeden
somutlagtirma yapmadiklar1 ve bu sebepten konunun 6grencide soyut kaldigir ve

derslerde teknolojiyi etkin olarak kullanmadiklar1 sonucuna ulagmaistir.

Kocaoglu ve Yenilmez (2010) ilkdgretim besinci sinifta okuyan 6 6grenci
lizerinde c¢alisma yapmis, bu &grencilerin kesir problemlerinin ¢oziimii esnasinda
yaptiklar1 yanlislar ve kavram yanilgilarmi arastirmistir. Elde edilen veriler igerik
analizi kullanilarak ¢o6ziime kavusturulmustur. Arastirma sonunda Ogrencilerde

parga-biitiin iligkisi olmadigt ve problemleri anlamakta giigliik yasadiklar
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gozlemlenmistir. Bunun sonucunda ise 6grencilerin problemi ¢dzmek igin gerekli

olan islem basamaklarinin sirasini belirlemekte giicliik ¢ektikleri sonucuna varmustir.

Kilcan (2006) ilkogretim matematik 6gretmenlerinin kesirlerle bélme islemini
yorumlamalarini ve bunun 6gretimlerine nasil yansidigini arastirmak igin bir ¢alisma
yapilmustir. Cesitli okullarda gérev yapmakta olan dort 6gretmenin kesirlerde bolme
ile ilgili ders anlatimlar1 ve verdigi Ornekler gdzlenmistir. Arastirma sonucunda;
O0gretmenlerin ¢cogunun kesirlerle bolme bilgilerinin islemsel diizeyde oldugu

gorilmiistiir.

Ayrica mevcut alanyazin c¢aligmalari incelendiginde 6gretim kademelerinin
tamaminda 6grenim goéren Ogrencilerde kesirler konusu ile ilgili birgok kavram
yanilgisinin bulundugu ortaya ¢ikmustir (Alacaci, 2012; Kocaoglu ve Yenilmez,
2010; Pesen, 2007; Pesen, 2008; Soylu ve Soylu, 2005).

Genel olarak kesirler ile ilgili goriilen kavram yanilgilari; verilen herhangi bir
saymin sifira bolimii, sifirin bagka bir sayiya boliimi ve tam sayilar ile rasyonel
sayilarin birbiri ile iliskisi; kesirlerin say1 dogrusu lizerinde gosterimi (Pesen, 2008;
Yetim ve Alkan, 2010); kesirlerde toplama, ¢arpma ve siralama islemleri ( Haser ve
Ubuz, 2002; Soylu ve Soylu, 2005); parga-biitiin iliskisi ile ilgili durumlar (Alacaci,
2012; Demiri, 2013; Haser ve Ubuz, 2002; Karaaga¢ ve Kose, 2015; Kocaoglu ve
Yenilmez, 2010; Pesen, 2007) seklinde siiflandirilabilir.

Biber, Tuna ve Aktas, (2013) yaptig1 c¢alismalarinda ilkdgretim S.siif
ogrencilerinin kesirlerde siralama, toplama-gikarma ve carpma ile ilgili islemlerde
yasadiklar1 kavram yanilgilarini saptamis ve bu elde edilen bu yanilgilarin kesir
problemi ¢6ziimii sirasinda 6grencilere olan etkisini arastirmiglardir. Bunun ig¢in
ilkogretim besinci smifta okuyan 30 6grenciye sekiz tane agik uglu sorular sorulup
icerik analizi yapilmistir. Buna goére Ogrencilerin kesirlerde siralama, toplama-
¢ikarma ve carpma islemleriyle ilgili olarak ciddi derecede 6grenme gii¢liigii oldugu
sonucuna varmiglardir. Bu durumlardan bazilarinin, 6grencilerin kesirlerle ilgili
islemlerde pay ve payday: birbirinden bagimsiz olarak ayri ayr diisiinerek islem
yapmalari, kesirlerle ilgili daha onceki kazanimlarda 6grenmis olduklar1 kurallar
daha sonraki kazanimlara aktarmalari (6rnegin toplama isleminde olan kuralin

carpma isleminde aktarilmasi) oldugu sonucuna ulasilmistir. Bazi &grenciler ise
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kesirleri siralama islemini yaparken kesrin pay ve payda degerlerini birbirinden
bagimsiz diislinerek ayri ayri siralama yapmuslardir. Kesirlerle toplama islemi
tizerinde 3 farkli cinsten kavram yanilgis1i oldugu ortaya c¢ikmustir. Birincisi,
Ogrencilerin pay ve paydalar1 kendi arasinda isleme tabi tutmalari, ikincisi genisletme
islemini sadece paydada olan sayiya uygulaylp pay kismindaki sayiya
uygulamamalar1 ve ii¢lincli olarak ise kesirleri genisletmede kullanilan genisletme
katsayisini, pay ve paydada bulunan sayi ile toplayarak genisletme yapmalaridir.
Benzer seckilde c¢arpma islemine iliskin de iki farkli tirde kavram yanilgisi
belirlemiglerdir. Birincisi, pay kismindaki sayilart ¢arpip paydadaki sayilart oldugu
gibi aynen yazmalari, ikincisi ise verilen iki kesri capraz olarak c¢arpmalaridir.
Arasgtirmacilar genel olarak bu kavram yanilgilarin1 gidermek igin derslerde
modelleme ve sekillerin kullanimin1 6nermislerdir. Bu sayede ogrencilerin kesirler
ile ilgili dogru modelleme yapabildiginde, bu konuyla ilgili kavram yanilgilarina
sahip olsalar da, dogru sonuca ulastiklar1 goriilmiistiir. Kesir problemlerinde hata
yapan Ogrencilerin ¢ogunun soruyu sadece islem yolu ile ¢dzmeye calistigl,
islemlerde ezbere dayali olarak hareket ettigi, diislinmeden islem yaptigi, modelleme
yapamadiglr goriilmiistir. Bunun sonucunda ise kesir kavraminin temelini

anlayamadiklari ve soyutlayamadiklari ortaya ¢ikmistir.

2.2. Oz-Yeterlik ile Tlgili Yapilan Arastirmalar

Ingilizcesi “self-efficacy” olan terimin Tiirkge *ye kazandirilmasinda katkisi
olan Yesilay ve arkadaslari “General Self -Efficacy Scale’nin Tiirkge ‘ye
uyarlanmasinda “6zyetki” ifadesini kullanmis, Esin 1997 yilinda doktora

caligmasinda “ozetkililik” ifadesini kullanmistir (Aksayan ve Goziim, 1998).

Giliniimiizde ise “self-efficacy” terimi Tiirk¢e alanyazinda iki sekilde
karsimiza c¢ikmaktadir. Birincisi 1998 yilinda Aksayan ve Goziim’iin yaymlamis
oldugu bir makalede “6z-etkililik (kendini etkileme)”, digeri ise yine 1998 yilinda
Senemoglu'nun “Gelisim Ogrenme ve Ogretim” isimli eserinde “6z-yeterlik”
bi¢ciminde kullanilmasidir. Bu ¢aligmada da Tiirkg¢e terminolojisinde yaygin olarak

kullanildig: diisiiniilerek “6z-yeterlik” kavrami kullanilmistir.
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Oz-yeterlik kavrami, Standford Universitesi akademisyenlerinden Bandura
(1986) tarafindan ileri siiriilen Sosyal Biligsel Kuramin bir parcasidir. Bu kavram ilk
defa, arastirmacinin bir makalesinde kullanilmis ve alanyazindaki yerini almistir

(Bandura, 1977).

Bandura oz-yeterlik  kavramini, kisilerin  herhangi  bir  durumda
performanslarini sergilemeleri i¢in kendisinin yapabilecek oldugu kapasitesine olan
inanc1 olarak ifade etmistir (Bandura, 1997). Bu kavramin, egitim alanindaki
giincelligi halen devam etmektedir. Akademik calismalara gore 6z-yeterlik algisi ile
bir kisinin herhangi bir konuda basarili olup olamayacag: tespit edilebilir (Bong ve
Clark,1999). Bu tiir kisiler, kaygili ve zor ¢alisma kosullarinda bile motivasyonlarini
yiiksek tutup basarmnin yollarin1 aramaktadirlar. Diger yandan, diisiik 6z-yeterlige
sahip kisiler zor ¢alisma kosullarinda, gorevlerini tamamlama konusunda hayal
kiriklig1 yasatabilirler (Bandura, 1994).

Sosyal Ogrenme Kuramimndaki 6z-yeterlik kavrami Bandura’dan sonra
Schunk (1985) tarafindan arastirilip gelistirilmistir. Schunk’a gore O6z-yeterlik,
kisinin deneyimleri ve genel yetenegi ile dogrudan ilgilidir. Bilhassa, 6grenme
esnasinda egitim ortamlarinda Ogrencilere doniit verilmesi, onlarin 6z-yeterligi
tizerinde pozitif bir etki yaratmaktadir. Bu nedenle, kisilerin basarili doniitler
vermesinin ¢ogunda, 6z-yeterlik durumlari ile ilgili etkenlerin oldugu belirtilmektedir
(Giinhan ve Bager, 2007).

Akademik 6z-yeterlik, kisilerin davranig ve yapabileceklerine olan inancindan
ziyade kendilerine verilen akademik gorevleri bagarmalarina dair inanglarini ifade
eder (Millburg, 2009). Kendi ¢abasinin yeterli olmadigin1 diisiinen bir 6grenci, yeteri
kadar 6grenemez ve yapilacak sinavlarda basarili olmak igin ¢aba sarf etmez. Ancak
yiiksek akademik 0z-yeterlik inancina sahip olan 6grenci ise basarmak i¢in elinden
geleni yapar, eger basaramazsa da bunu digsal kaynaklara baglamaz ve hatasin
bulmaya c¢alisarak bir dahaki sefere basarili olmaya odaklanir. Bu sebeple kisilerin

performansinda 6z-yeterlik inancinin etkisi biiyiiktiir.

Matematik 6z —yeterlik ise, bireyin herhangi bir matematiksel problemi ya da
gorevi basarili sekilde yerine getirmedeki yetenegine dair kendisine duymus oldugu
giivendir (Hackett ve Betz, 1989). Bununla ilgili yapilan ¢alismalarla matematik 6z —
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yeterligi ile matematik basarisinin baglantili oldugu ortaya ¢ikmustir (Pajares ve
Kranzler, 1995; Stevens, Olivarez, Lanve Tallent-Runnels, 2004).

Bireyin sahip oldugu 6z —yeterlik, farkli alanlarda degisiklik gosterebilir.
Hatta bu durum, bir ders igerisinde 6grenilen farkli konularda bile ortaya ¢ikabilir.
Ornek olarak, matematik dersinde bir grenci kesirler konusunda yiiksek 6z —
yeterlige sahip oldugu halde rasyonel sayilar konusunda diisiik 6z-yeterlige sahip
olabilir. Bu durum, 6grencinin daha 6nceki gegmis yasantilari, karsisina ¢ikan rol

modelleri, sosyal iknalar1, 6vgiileri ve psikolojik durumu ile ilgilidir(Bandura, 2000).

Oz-yeterlik ve sonu¢ beklentileri farkli anlamlar tasir (Schunk ve
Zimmerman, 2006). Oz-yeterlik bireyin gerekli davranislar1 gdsterme Kapasitesiyle
ilgili yargisidir. Sonu¢ beklentileri ise davranistan elde edilecek olan sonuglarimni
kapsar. Ogrenciler olumlu sonuglarin, sadece belli davraniglarin yapilmasi sonucunda
olacagim diisiiniir. Ancak bu davramslar1 yapamayacaklarini hissedebilirler. Ornegin,
bir 6grenci 6gretmenin sordugu soruya dogru cevap verdiginde Ogretmeninin onu
begenecegini veya iyl not verecegini diigiinlir. Ancak bunu istemis oldugu halde
yeteneklerinden siiphe ederse, 6z-yeterligi diisiikk oldugundan dolay1 cevap veremez
(Schunk,2014).

Oz-yeterlik ve sonug beklentileri farkli da olsa ¢ogu zaman birbirleriyle
baglantilidir. Basarili 6grenciler becerilerine giivenerek davraniglarinin  olumlu
sonuglar ortaya ¢ikaracagimi diistiniir. Ancak bu ikili arasinda zorunlu bir iligki
yoktur. Ornegin; 6z-yeterligi yiiksek olan dgrenciler, dgretmen kendisini sevmezse

diisiik not verebilecegini diisiiniip diisiik sonu¢ beklentisi i¢ine girebilir.

Oz-yeterlik bir anlamda da dgrencinin yetenegine dayanmaktadir. Cogunlukla
yetenegi yiiksek olan ¢ocuklar yetenegi diisiik olan ¢ocuklara gore 6grenmede daha
etkin bir rol oynar. Ancak o&z-yeterlik, yetenekli olmak ile ayni anlama
gelmemektedir. Collins (1982) yaptig1 bir ¢alismada diisiik, orta ve yiiksek yetenege
sahip ogrencileri siniflandirip, her bir siniflandirmada diisiik ve yiiksek yeterlikte
ogrenciler bulundugunu belirlemistir. Yetenek ve basart dogru orantili ¢ikarken, 6z-
yeterligi yliksek olan ¢ocuklarin, diisiik olanlara cocuklara gore daha basarili
olduklari, ayrica yapmis olduklar1 sorulara tekrar bakma imkéani bile bulduklar
saptanmistir (Schunk, 2014).
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Aragtirmacilar 6z-yeterligin basari elde etmede yan etkilerinin olup davranig
tercihlerini etkileyebildigini diisiinmektedir (Bandura, 1993; Pajeres, 1996, 1997,
Schunk, 1989, 1991). Oz-yeterligi diisiik olan 6grencilerin, basarili olacaklarini
disiindiikleri  etkinlikleri  se¢ip  digerlerine  katilmaktan  ¢ekinebilecekleri

belirtilmistir. Oz-yeterlik ayn1 zamanda daha fazla ¢aba sarf etmeyi de etkileyebilir.

Ogrenciler 6grenmede etkili olacagini diisiindiiklerinde daha fazla ¢aba ve

baghlik sergilerler. Boylece 6grenme durumlari olumlu yonde etkilenir. (Schunk,
2014).

Bunun yaninda 6z-yeterlik ile ilgili yapilan diger ¢aligmalar incelenmis olup

bir kismi asagida verilmistir.

Tertemiz ve Agildere (2015)’in Yabanci Diller Egitimi Boliimiinde Okuyan
Ogrenciler ile ilgili yaptigi calismada, 6gretmen adaylarinin inang puan ortalamalar
cinsiyet, okul deneyimi/gézlem dersi alip almama, farkli anabilim dallarinda okuma,
durumlarima gore farklilik gostermedigi belirlenmistir. Okullarda uygulama/staj
yapma durumunun ise sadece o6z-yeterlik inanglari itizerinde giiglii bir degisken

oldugu saptanmustir.

Oz-yeterlik  konusuyla ilgili olarak iilkemizde yapilan ¢alismalari
inceledigimizde, genel olarak o6gretmen veya Ogretmen adaylarimin kendi
mesleklerine dair inanglar1 ve algilari tizerinde duruldugu tespit edilmistir (Akbulut,
2006; Akkoyunlu ve Orhan, 2003; Aylar ve Aksin, 2011). Fakat ortaokul

ogrencilerine dair yiiriitiilen ¢calismalarin daha az oldugu goriilmistiir.

2.3. Oz - Yeterlik Kaynaklar

Bandura (1997) kisilerin 6z-yeterlik kaynaklarinin dort farkli ana kaynaktan
beslenerek gelistigini belirtmistir. Bu kaynaklar; elde edilen kisisel deneyimler,
sosyal iknalar, dolayli olarak elde edilen yasantilar, psikolojik ve duyussal

durumlardir.

Bandura (1997) kisisel olarak elde edilen yasantilarin &z-yeterlik inancini

olusturan en gli¢lii kaynak oldugunu belirtmistir. Fakat diger kaynaklar ile ilgili
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herhangi bir 6nem sirasi1 belirtmemistir (Britner ve Pajares, 2006). Alan yazindaki
calismalar goz Oniline alindiginda, birgok ¢alismada matematik basarisi ile kisisel
olarak elde edilen deneyimlerin en yiiksek diizeyde iliskili oldugu gériilmiistiir. Bu
durumu sosyal iknalar, psikolojik ve duyussal durumlar ve dolayli yasantilar seklinde
sirayla izledigi goriilmiistiir (Usher ve Pajares, 2009; Usher ve Pajares, 2006).

Kisisel deneyimlerle elde edilen yasantilar, 6z-yeterlik inancimi kalict ve
stirekli bir sekilde etkiler. Gergek performans yeterligini 6lgerken bize en gegerli
bilgiyi sunar. Dolayisiyla 6z —yeterligin en 6nemli ve en giiglii kaynagi kisisel olarak
elde edinilen deneyimlerdir (Bandura, 1997).

Insanlar bir o6devi yerine getirir daha sonra bununla ilgili olarak
performanslarin1 degerlendirir ve yorumlar. Eger bireyler elde edilen sonuglara
olumlu degerlendirmeler yaparlarsa kisinin buna benzer diger gorevleri basarili bir
sekilde yerine getirme konusunda kendine olan inanci artar. Aksi durumda ise benzer

gorevleri yerine getirme konusunda kendine olan inanci ve 6z giiveni azalir.

Ornegin, smavlarinda devaml yiiksek notlar alan 6grencinin ciddi ¢alisarak
girdigi smmavdan diisiik not almast o Ogrencide hayal kirikligina sebep olur.
Dolayisiyla bu kiginin kendi kapasitesine dair birtakim siipheleri ortaya ¢ikmaya
baslar. Tersi durumda ise stirekli ¢alistig1 halde diisiik not alan bir 6grencinin girdigi
sinavdan yliksek not almasi, 6grencinin o dersi basarabilecegine dair inancini ve
kendine olan giivenini artirir. Buradan hareketle, kisilerin yasamlarindan elde etmis
olduklart deneyimler 6z-yeterlik inanglarin1 pozitif ve negatif yonde etkilemektedir
(Bandura, 1997).

Dolayli yasantilar, ¢evredeki diger kisileri gozlemleyerek elde edilen 6z-
yeterlik kaynagi olarak karsimiza gikmaktadir. Ogrenciler; anne baba, 6gretmen,
akran gibi yasaminda 6nemli yere sahip oldugunu disiindiikleri kisileri giinliik
yasamlarinda siirekli olarak gozlemlemektedirler. Bunun sonucunda elde ettikleri
deneyimler kendi 6z-yeterlik inanglarini etkiler. Bu durumla 6grenciler baskalarinin
nasil davrandigina bakarak kendi performanslari ile ilgili bilgi edinirler. Kisiler arasi
benzerlik kisinin kendi yeterliginin farkina varmasi yoniinden 6nemlidir(Schunk,

1987, 1998). Kendi yas grubundaki arkadaslarinin basarili oldugunu goren
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Ogrencinin 6z-yeterligi artar. Cilinkii aynisin1 kendisi yaparsa bagarma olasiliginin

yiiksek oldugunu diisiinerek motive olurlar (Bandura, 1997).

Kisinin ¢evresindeki modeller 6z-yeterligi anlamada bize 6nemli bir bilgi
kaynagi sunmaktadir. Bandura, Barbaranelli, Caprara ve Pastorelli (1996) ailelerin
akademik isteklerinin, c¢ocuklarinin akademik basarilarin1i ve 06z-yeterliklerini
etkiledigini belirtmislerdir. Bu baglamda aile, 6gretmen ve danigsman gibi diger

etmenler 6grencinin sosyal ¢evresindeki 6nemli modellerdir.

Diger bir 6z-yeterlik kaynagi ise sozel ve sosyal iknalardir. Bireylerin 6z-
yeterlikleri aileleri, 6gretmenleri ya da arkadaglarinin kendilerine sdyledikleri cesaret
verici ovgii dolu sozlerle artabilir. Ogretmenler dgrencilere siirekli basarmak icin
gerekli potansiyele sahip olduklarini, basarabilecek giigte olduklarmi sdyleyerek
ogrencileri motive etmeye ¢alisirlar. Boylece dgrenciler de basarabileceklerine dair

ikna edici bilgiler almis olurlar.

Ozellikle, genclerin kisisel yeteneklerinin yeterli diizeyde gelismedigini
diisindiikleri zamanlarda, 6gretmenleri ve aileleri tarafindan verilen olumlu geri
bildirimlere ¢ok fazla ihtiyaglart vardir. Olumlu geri bildirim, 6z-yeterligi artirir
ancak Ogrenci bundan sonra basarisiz olursa geri bildirimin etkisi azalir. Bununla
beraber, kisilere kendi performanslarindan daha yiiksek bir gorevle ilgili olarak
verilen cesaretlendirici sozler, kisilerin gelecek hayatinda yanlis yapmalarina sebep

olabilir. Bu durum, kisilerin 6z-yeterlik inanglarin1 azaltir (Bandura, 1997).

Oz-yeterligi olusturan &nemli kaynaklardan bir digeri de duygusal ve
psikolojik durumlardir. Ogrencilerin gosterdigi psikolojik belirtilerden &z-yeterlikleri
hakkinda bilgiler elde edilebilir. Kisiler, kendi stres ve kaygi gibi duygusal
durumlarindan yola ¢ikarak 6z-yeterliklerini degerlendirebilmektedir. Kisiler benzer
yeterliklere sahip de olsalar duygusal diizeyde verdikleri tepkiler farkli olabilir. Bu
durumlarda, yiiksek diizeyde stres yapan ve endise duyan bireyler diisiik 6z-yeterlik
duygusu hissettirmektedirler. Ogrencilerin terleme, titreme gibi belirtiler gdstermesi
ogrenmede basarisiz olacagim gosterebilir. Ogrenciler beklediklerinden daha az stres
yasadiklarimi fark ettikleri zaman bagaracaklarina daha fazla inanirlar. Duygularini

kontrol edebilen kisiler, edemeyenlere gore daha az kaygi ve stres duygusuna kapilir
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ve bu durum da kisilerin 6z-yeterliklerinin daha yiiksek oldugunu gosterir (Bandura,
1997).

2.4. Olcek Gelistirme

Son 30 yildan bu yana Egitim, Sosyal, Davranig, Ekonomi, Saglik ve Spor
bilimleri alaninda; psiko-sosyal, kaygi, endise ve korku gibi duygu-durum, bilgi-
tutum-davranis, egitim, begeni, beceri, beklenti, performans, basarim, yasam kalitesi
gibi fenomenlerin degerlendirmesine yonelik envanter, olgek, test ve indeks gibi veri

toplama araglarini gelistirmeye yonelik ¢aligmalarda artis gézlenmektedir.

Son yillarda, gozlenemedigi halde varligi hissedilen ve yasamimizi
yonlendiren, kisilerin duygu-durum, tutum, davranig, begeni, sosyal, ekonomik,
saglik ve egitimsel Ozelliklerinin ele alinip bilimsel yontemlerle sayisallagtirma
caligmalar1 ¢ok 6nem kazanmistir. Bir olaya, olusuma, 6zellige, tutuma, davranisa
vb. dair bireysel ve toplumsal tepkileri belirlemek, yasam kalitesini, yasam riskini
O0lemek ve bunlara iligskin yapisal 6zellikleri analiz etmek biiyliik 6nem tagir. Bu
yizden farkli alanlarda ¢ok sayida olgek (scale), sorgulama formu (inventory),

gosterge formu (index) ve test gelistirilmistir.

Bu 06lgme araglari yardimi ile sayisallastirilamayan, ozellikle bilgi-tutum-
davranig, egitim, begeni, beceri, yetenek, motivasyon, beklenti, kaygi, timitsizlik,
tikenmislik, kisilik, psikolojik durum gibi davranigsal 6zelliklerin gercege uygun

olarak sayisallastirilmasi iizerine durulmustur (Ozdamar, 2016).
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2.4.1. Olgek Cesitleri

Davranmigsal ~ Ozelliklerin ~ sayisallagtirilmasinda  yararlanilan ~ veri
toplama/6lgme araglarina Tiirk¢e kaynaklarda Ol¢ek ya da test adi verilmektedir.
Ancak, olgek (scale), test (test), envanter (sorgulama formu, inventory) ve endeks
(gosterge formu, index) sozciikleri farkli islevleri olan veri toplama araglaridir. Her
bir aracin farkli islevi ve yapis1 vardir. Olgek, kisilerin duyussal, bilissel, davranigsal,
egilimsel, tepkisel, duygu-durum 6zelliklerini sayisallagtirmak igin gelistirilmis 6lgii
araglarina verilen isimdir. Bu araglar, kisilerin ¢evresinden, geleneklerinden, bilgi
diizeylerinden, duygu ve diisiincelerine dayali olarak belirli fenomenler karsisinda
olumlu ya da olumsuz tutumlarini sayisallastirmay1 amaglar (Ozdamar, 2016:).

Olgekte birbiri ile baglantili bilgi-tutum-davranis, yargi, goriis, egilim,
degerlendirme vb. ile ilgili k sayida madde bulunur. Incelenen fenomen, birden fazla
alt faktorlerden olusuyorsa, bu maddelerin belirli bir grubu kendi i¢inde birbirleri ile
onemli diizeyde baglantili, diger faktorlere iliskin grup degiskenlerle iliskisiz bir yap1

olusturabilirler.

Varlig1 hissedilen fakat gézlemlenemeyen, dlgiim, tartim ve sayim yaparak
dogrudan degeri belirlenemeyen bu o6zellikleri sayisallastirmakta faydalanilan ve

genel kabul gérmiis olan bes tane dlgek tipi bulunmaktadir.
1-Bogardus toplumsal uzaklik 6l¢egi
2-Thurstone esit araliklar 6lcegi
3-Guttman olgegi
4-Osgood 6lgegi

5-Likert Toplamsal dlgegi

Bu arastirmada likert tipi Ol¢ek gelistirme calismasi yapildigi igin, burada
Likert Toplamsal Olgegi ile ilgili ayrintil bilgi verilmesi uygun goriilmiistiir.
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2.4.2. Likert Toplamsal Olgegi

Belirli bir fenomene iligkin kisilerin tutum, davranig, yargi ya da egilimlerini
sirali olan segeneklere vermis olduklari cevaplar yardimi ile ortaya koymay1 saglayan
Olcektir. Likert 6lgegi, birden ¢ok boyut igeren fenomenlerin boyutlandirilmasini ve
her bir boyutun 6lgek toplam puani i¢indeki biiyiikliigiinii hesaplama imkan1 veren
bir lgektir. Olgegin giivenirligi ve madde analizleri yapilarak fenomeni 6lgme
etkinligi analiz edilebilir. Rasgele 6rneklem verilerine gore d6lgegin fenomeni 6lgme

giicii hesaplanabilir (Ozdamar,2016).

Likert olgeginde, tutumlari Olglilecek kisilerin cevap verecekleri birtakim
ifadeler mevcuttur. Tutum o6lgegini yapan kisi, kendisinin benimsemis oldugu
ifadeleri isaretlemez. Bunun yerine olgekte var olan her ifadeye hangi 6l¢iide katilip
katilmadigim dereceler halinde belirtir (Ozgiiven, 1994). Olgegi cevaplayan kisi,
dereceler seklinde hazirlanmis olan ifadelerin her birine cevaplar vererek, her bir
ifadenin kapsamina dair tutumun derecesini bildirmis olur. Olgegin toplam puani her

bir maddenin puanlarinin ayri ayri toplanmasiyla elde edilir (Tavsancil,2010).

2.4.3. Likert Tipi Tutum Ol¢eginin Varsayimlari

Likert tutum 6lgegi birtakim varsayimlara dayanmaktadir (Tezbasaran, 1997).

1-Olgekteki her bir maddenin tutum boyutuyla monotonik bir iliski i¢indedir.
Baska bir ifadeyle, olumlu maddelerde ‘Tamamen katiliyorum’ tepkisi
cevaplayicinin asir1 olumlu tutum iginde oldugunu ve maddeden en yiiksek madde
puanini alacagini gosterir. Bu varsayim her bir maddenin dl¢lilmek istenen tutumla
ayni iliski i¢inde oldugu anlamina gelmemekte; ancak her bir maddenin kendi basina

monotonik bir cevaplama dogrultusu oldugu anlamina gelmektedir.

2-Madde cevaplari dogrultusunun olgiilen tutumla monotonik bir iliski

i¢indedir.

3-Olgekteki maddeler ilgilenilen tutumu 6lger.
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2.4.4. Likert Olceginin Gelistirilmesi

Sayisallastirilmast hedeflenen fenomen/6zellik/olay ile ilgili olarak daha 6nceden
gelistirilmis bir toplamsal Likert Olcegi yoksa, arastirmaci bu alandaki eksikligi
gidermek iizere kendine Ozgli bir Ol¢ek gelistirme gereksinimi  duymalidir
(Ozdamar,2016).

Bazen ilgilenilen fenomen ile ilgili olarak daha dnceden gelistirilmis ve bilim
alanina sunulmus Ozgiin bir yada birden fazla Olgek gelistirilmis olsa bile
arastirmacilar farkli yeni bir 6zgilin 6lgek gelistirme gereksinimi duyabilirler. Bu
durumda farkli bir bakis agisi ile fenomenin sayisallastiriimasini hedefleyen yeni bir

Toplamsal Likert Olcegi gelistirilmesi istenebilir (Ozdamar, 2016).

Yukarida belirtilen her iki durumda da 6zgiin yeni bir 6lgek gelistirmek igin

asagidaki onerilere uygun bir yaklasim izlenmelidir.(Ozdamar, 2016)

1. Fenomenin yapisal 6zellikleri (alt boyut/faktor/bilesen) klasik kaynaklardan
(texbook) ve giincel kaynaklardan (papers, year books and technical reports)
yararlanilarak  belirlenir. Ayrica alanyazin bilgileri alan uzmanlari/yetkin
kisileri/uygulamacilar ile paylasilarak fenomenin boyutlari, yapisi, bilesenleri
konusunda fikir ve dneri alinir.

2. Fenomenin her bilesen ile ilgili birbirleri ile iliskili olarak en az 4 madde
olacak bigimde olabildigince ¢ok sayida madde /soru olusturulmahidir. Bazi
aragtirmacilar, fenomen ile ilgili gelistirilecek Ol¢ekte tiim elemelerden,
diizeltmelerden sonra en az 20 madde olacak bigimde en az 4 kati madde ile
islemlere baslanmasim 6nermektedirler. Olgekteki madde sayisini belirlemek igin en
uygun yaklasim, fenomenin yapisal 06zelliklerini g6z Oniinde bulundurmaktir.
Incelenecek olan ozellik, hedef toplum kisileri arasinda heterojen bir yapi
gosteriyorsa madde sayis1 ¢ok, homojen bir yapr olusturuyorsa madde sayis1 az
olabilir. Eger olciilecek fenomen ¢ok 6zgiin ve kisith bir yapida ise istenilen kadar
cok sayida madde gelistirmek miimkiin olmayabilir. Ornegin, “Universite
Ogrencilerinin Stresle Basa Cikma Stratejileri” konusunda toplumun bir kesimindeki
pratikler sinirliliklar tagir. Bu sinirlilikta gereginden ¢ok fazla hatta 40,50,...,80 maddelik bir
denemelik Ol¢ek tasarlamak miimkiin olmaz. Fenomenin her bir bileseninin bilgi, tutum ve

davranisini, egilimini, tepkisini tekrarli maddeler ile 6lgmeye caligmak asirt tahmin(over
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estimation) problemini dogurur. Bu nedenle soru sayisi sinir1 fenomenin hedef toplumdaki
dagilimi ve parametrik &zelliklerine gore belirlenmelidir. Kesin say1 sinirlamasi konulmasi
baz1 istatiksel sorunlarin ortaya ¢ikmasma sebep olur. Olgekteki maddelerin yazimina
ozen gostermek gerekir. Olgek maddeleri yaziminda arastirmacinin asagida belirtilen
temel Ozelliklere gore maddeleri belirlemesi gerekir. Bunlar, Olgek Dil’ine (Tiirkge,
Ingilizce vb.) hakimiyet, Olgciilecek fenomene/ozellige hakimiyet, Ol¢me
degerlendirmesi bilgisine hakimiyet, Hedef toplumun sosyo-demografik, psikolojik
ve kiiltiirel 6zelliklerine hakimiyet olarak dzetlenebilir(Ozdamar, 2016).

Ayrica maddelerin yaziminda asagidaki hususlara dikkat etmek gerekir.

a) Madde yaziminda olgusal ifadelere yer verilmemelidir. Ornegin, ”Ankara
Tiirkiye’nin bagkentidir.” maddesi bireyleri ayirt edici, egilimi belirleyici bir madde
degildir. Ciinkii davraniglart birbirinden tamamen farkli olan bireyler olgusal
durumlart gosteren ifadelere, ayni cevabi verebilirler. Dolayisiyla, bu tiir bir ifade
karsisinda alinan tepkiler kisilerin tutumlarimi dogru bir sekilde yansitmaz (Likert,
1967).

b) Tasarlanan maddenin yazimimin fenomeni 6lgmede yeterli olup olmadigina;
alan uzmani, 6lgme degerlendirme uzmani ve istatistik¢i goriislerine gore karar
verilmelidir.

C) Madde metni bireylerin kolay anlayabilecegi sekilde olmali, sade bir dil ve
anlatimla yazilmali, yaygin kullanilan kelimeler tercih edilmelidir.

d) Madde metninde birden fazla yargi, egilim, duygu vb. yer almamalidir. Her
bir egilim, tutum, davranis ve yargi i¢in farkli maddeler hazirlanarak tutumlar
sorgulanmalidir. Ornegin, “Kesirlerde toplam ve ¢ikarma islemlerinde genisletme
veya sadelestirme yapmak bana kolay gelir.” Maddesinde en az 4 tane yargi yer
almaktadir. Bu madde en azindan 4 farkli madde halinde yazilmali ve bireyin yargisi
sorgulanmalidir.

e) Madde yaziminda iki olumsuz anlatima aynmi anda yer verilmemelidir.
Ornegin, “Kesirleri ¢dzmemeyi tercih etmem.” maddesi “Kesirleri ¢dzmeyi isterim.”
bigiminde olumlu cilimle olarak diizenlenmelidir. Benzer bir 6rnek “arastirma
yapmamaktan hoslanmam” yerine “aragtirma yapmaktan hoslanirim” seklinde
olumlu ciimle olarak diizenlenebilir. Bu gibi ifadeler ¢ok fazla karisikliga sebep olan
ifadelerdir. Buna ek olarak hi¢bir ifade, karmasik ve farkli anlamlara gelebilecek
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kelimelerden olugsmamalidir. Kelimelerin basitligi uygulanan ¢alisma grubuna gore
ayarlanmalidir; bunda 6lgiit, grubun anlama diizeyi en az olan kisisinden daha diisiik
seviyede olmasidir. Olgekte her ¢esit belirsizligi onlemek icin kelimelerin
sade/karmasik olusuna ya da grubun seviyesine dikkat etmek gerekmektedir (Likert,
1967)

f) Madde yaziminda olumlu ve olumsuz yargilar1 ifade eden maddelerin
yaklasik esit olacak bigcimde diizenlenmesine 6zen gosterilmeli ve puanlamalarda
toplamsallig1 bozacak bir puanlamadan uzak durulmalidir. Pozitif yargi/egilim ya da
tutumlart igeren maddelerde segeneklerin puanlama siralamasi 1,2,3,4,5 bigiminde,
negatif yargi/egilim/tutumlar igeren maddelerde seceneklerin puanlamasi 5,4,3,2,1
biciminde olmalidir. Her bir seg¢enege iliskin puanlama, bir 6nceki ve bir sonraki
deger arasinda esit aralikli(equidstance) ve sirali (ordinal) artan degerler olacak
bigimde belirlenmelidir. Ozellikle “Toplamsal Likert Tipi Olcek”lerde toplam skor
hesaplanabilmesi i¢in puanlar arasinda toplanabilirlik 6zelliginin bulunmasi ve
bireysel skorlarin normal dagilim gostermesi gerekmektedir. Elde edilen veriler bu
Ozellikleri tasimiyorsa istatiksel olarak olgegin analizleri yapilamaz. Negatif yargiya
iliskin her bir segenek ise azalan sirada puanlanmalidir. Bu puanlamada da puanlar

arasinda esit aralik ve azalan siralama kurallar1 gecerli olmalidir.

3. Denemelik 6l¢ek icin olusturulan maddeler, mantiksal acidan goézden gegirilip,
uzman Kkisilere sunularak goriisleri alinir ve bir 6n elemeden gegirilir. Gozden
gecirilmis denemelik lgekte, az sayida drneklem ile yapilacak Pilot Arastirma” ya
gore madde indirgemesi, diizeltme yapilir. Bu asamada Giivenirlik ve Madde Analizi

ile Agiklayic1 Faktor Analizinden yararlanilabilir.

4. Denemelik 6lcek gerekli diizeltmelerden sonra Tasarlanan Olgek formuna

doniistiiriiliir ve bir 6l¢ek formatinda form hazirlanir.

Olgek Formu ii¢ farkli béliimden olusur. Bu béliimler, agiklama boliimii ya da
cevaplayiciya sunum, faktor sorgulama boliimii, fenomen sorgulama boliimii olarak
isimlendirilebilir.

Aciklama boliimiinde, 6l¢egin hangi amaglara yonelik yapildigini, verilerin

yararlanma bi¢imini, Olgekten elde edilen genel bilgilerin bilimsel amaglarla



24

kullanilacagini, cevaplayicinin demografik bilgilerinin (yas, cins, soSyo-kiiltiirel,
ekonomik vb.) hicbir sekilde agiklanmayacagini, resmi amagla kullanilmayacagini,
resmi kuruluslara verilmeyecegini belirten kisa bir agiklama yer alir. A¢iklamanin en
son paragrafinda cevaplayicinin 6lgekte yer alan maddelere samimi, dogru yanitlar
vermesinin bilimsel dogrulugu yiiksek kararlarin alinmasina katki saglayacagini ve

katilim i¢in tesekkiir igeren bir metin yer almalidir.

Faktér sorgulama boliimiinde, bireyin demografik, sosyo-kiiltiirel ve
ekonomik durumuna iliskin bilgiler toplanir. Bu boliimde yer alan maddeler; bireyin
davranig, tutum ya da yargilarii etkileyecegi diisiiniilen ozellikleri belirleme
tiiriindendir. Ornegin; yas, cins, medeni durum, egitim diizeyi, meslek, aylik gelir

diizeyi vb. bilgiler bu boliimdeki sorularla belirlenir.

Fenomen Sorgulama Boéliimii’nde, fenomenin alt boyutlari ile k sayida (k>20)
madde yer alir. Bu maddelerde yer alan segenekler yardimi ile cevaplayan kisinin
fenomen ile ilgili bilgi, tutum, davranig, duygu-durum, egilim, begeni vb. puanlari
belirlenir. Olgek tek boyutlu bir yapi igeriyorsa maddelerin tiimii, birbirleri ile

|rij>.25, p<.05 diizeyinde iliskili olmalidur.

Eger fenomen iki ya da daha fazla alt boyuta sahip ise her bir boyutun
maddeleri kendi aralarinda |rj>.25, p<.05 diizeyinde iliski icermeli diger alt
boyutlarin maddeleri ile |r;j|<.25, p>.05 diizeyinde iliski igermelidir. Bu iliski
diizeyleri 0zellikle iligkisiz faktor yapilari (ortogonal faktor structure) ile

aciklanabilecek fenomenler i¢in gerekli kosullardir.

5.Taslak Olgek’in gecerlik, giivenirlik istatistiklerinin hesaplanmasi1 (reability
statistics), maddelerin fenomeni 6lgmedeki etkinliginin irdelenmesi(if item deleted
cronbach alpha, imaje correlation coefficiens), fenomenin boyutlarinin ve boyutlarin
olugmasina katki veren maddelerin belirlenmesi (agiklanan varyans orani/ explained
variance), faktor sayis1 (factor number, Jolify Criteria, Kaiser Criteria, Scree Plot
Criteria, Explained Variance Criteria) icin Agiklayic1 Faktor Analizi’nin yapilmasi,
ongoriilen faktdor modellerinin test edilmesi icin Dogrulayici Faktér Analizi

yapilabilmesi i¢in veri toplanmasi gerekmektedir.

6. Ornege cikan n tane kisiye dlgek formu uygulanir ve kisilerin maddelere samimi

ve dogru cevap vermelerini saglayacak ortam hazirlanir ve veriler toplanir.
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7. n birimden elde edilen veriler Uygun Veri Analizi paketinin veri sayfasina girilir.
Once Giivenirlik ve Madde Analizi uygulanarak madde, &lgek belirtici istatistikleri,
veri yapisina uygun olarak giivenirlik katsayisi (Cronbach Alpha), soru silinirse
giivenirlik katsayisi vb. istatistikler hesaplanir. Agiklayict Faktér Analizi ile faktorler
belirlenir. Faktorler, bilim alanina ve fenomene &zgii bicimde isimlendirilir.
Faktorlerin yapisal Ozellikleri olusturulacak modellere goére Dogrulayict Faktor

Analizi ile test edilir.

8. Yapilan analizlere gore gerekli diizeltmeler yapilir. Taslak 6l¢egin fenomeni
olctiigii ile ilgili bilimsel kanitlar ortaya konmus ise bu yeni dl¢ek bilim ¢evresine bir

makale ile sunulur.

9. Olusturulan 6l¢ek mizanpaj bakimindan kullanicinin maddelere cevap vermesini
kolaylastiracak, sikilmadan cevaplayacagi bir diizende ve uygun okumay1
saglayacagi yazim (yazi tipi, yazi stili, biyiikliigii, renk vb.) tarzinda olmalidir.
Olgekteki maddelerin yazimi ile ilgili olarak dlgegin i¢ tutarlilignin Spearman-
Brown katsayis1 ve Guttman katsayilari ile denetlenerek gerekli diizenlemenin

yapilmasi gerekir.

10. Tasarlanan 6lgek, n>50 olan rasgele se¢ilmis olan bir 6rnek gruba uygulanir ve
elde edilen veriler, Giivenirlik ve Madde Analizi (Reliability and Item Analysis)
yardimi ile incelenir. Bu analiz ile Olgegin genel giivenirligi (Cronbach Alpha),
Madde-Toplam Istatistikleri (soru silinirse giivenirlik katsayis1 / If item deleted

Cronbach Alpha), yardimi ile degerlendirme yapilir.

11. Olgegin genel giivenirliginin Cronbach 0>.50 olmasi gerekir. Eger Cronbach
Alpha degeri a<.50 ise 6lgekte soru sayisinin yetersiz oldugu ve alt boyutlarda yer
alan maddeler ile iliskili yeni maddelerin 6l¢ege eklenmesi gerektigi ya da hazirlanan

6l¢ekteki madde yapisinin fenomeni 6lgmede dogru yapilandirilmadig: diisiiniiliir.

Yapilan ekleme, ¢ikarma, degistirme ya da diizenlemeler ile 6l¢ek, fenomeni yeterli

diizeyde dlgemiyorsa 6lgegin yetersiz/kullanilamaz olduguna hitkmedilir.

Madde- toplam istatistikleri (Item-total Statistics) yardimi ile eger madde
Olcekten cikarildiginda o degeri (if item deleted Cronbach Alpha) artiyor ise o
maddenin 6lgekten ¢ikarilmasi gerektigine, madde silindiginde o degeri azaliyor ise

maddenin dlgekte mutlaka yer almasi gerektigine hiikmedilir. Soru silme islemi i¢in
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az soru igeren Olgeklerde (k<30) degisimin %15 ve daha fazla olmasi, ¢ok fazla soru
iceren Olgeklerde ise (k>30) degisimin %10 ve daha fazla olmasi kriter olarak
alinmalidir. Eger soru silme asamasinda kararsizlik s6z konusu olursa izdiisiim iligki
katsayis1 degerlerine bakilmalidir. Eger bir maddenin izdiisiim iligski katsayisi
(maddenin kendini agiklamadaki yeterliligi/dlgege maddenin katkisinin yeterliligi)
.50’nin altinda ise sorunun silinmesinin uygun olacagi, degilse sorunun Olcekte

kalmasinin uygun olduguna karar verilir.

12. Giivenirlik ve madde analizi ¢oziimlemelerine gore Olgcegin madde eklenerek,
bazi maddelerin ¢ikarilarak o degerinin 0,50 nin tizerine ¢ikarilmast sonucu(c>0.50)
dlcegin, fenomeni 6lgmede kabul edilebilir 6zellikte olduguna karar verilir. Olgegin
degerlendirilmesinin diger bir asamasi ise A¢imlayict Faktor Analizi yaklagimlari ile
Olgek maddelerinin yeniden incelemeye alinmasidir. A¢imlayici faktor analizi ile

6lgek maddelerinin kag faktore ayrilacagina iliskin 6n bilgiler elde edilir.

13. Olgekle ilgili agimlayici yaklasimlarin sonuglarina gére, gerekli tiim diizeltmeler,
ekleme ve c¢ikarmalar, maddelerin yazimi (ifade, dil, dil bilgisi, mizanpaj)

bakimindan goriilen aksakliklar giderilir.

14. Olgek gergek toplum iizerinde orneklem arastirmasi (Sampling Survey) ya da
Tam Sayimm Arastirmasi (Census Survey) tarzinda genis orneklerde (Hoelter’s

Critical n Sample Size) yapilarak veriler toplanir.

15. Yukarida belirtilen 6.-10. maddelerde yer alan iglemler ve analizler yinelenir ve
Olgek ile ilgili tiim diizeltmeler yapilir. Giivenirlik ve Madde Analizi ile agimlayici
faktor analizinden elde edilen bulgular ve wuzman goriisleri paralelinde
model/modeller kurularak Dogrulayici Faktor Analizi ya da Yapisal Esitlik
Modellemesi yaklasimi ile Path diyagrami olusturulur. Modelin 6rnek istatistikleri

tahmin edilir ve uygunluk analizi yapilir.

16. Model modifiye edilerek  fenomeni  agiklamakta  yeterli/kabul
edilebilir/uygun/iyi/miikemmel modeller olusturulur. leri siiriilen/tanimlanan
modelin parametreleri uygun parametre tahmin yontemleri ile hesaplanir. Gerekli

testler yapilarak hedef topluma uygun bir model ileri siiriiliir (Ozdamar, 2016).

Yukaridaki kisimda 6lgek gelistirmenin asamalar1 ayrintili olarak verilmistir.

Bu kisimda 6lgek gelistirme ile ilgili yapilan aragtirmalar verilmistir.
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Delice ve Ergene(2015) Olgek Gelistirme Ve Uyarlama Calismalarini
Incelenmesi adli galismasinda Matematik egitimi ile ilgili makaleleri inceleyerek su

sonuclara ulasmislardir.

Bu c¢alismalarin hemen hemen hepsinde Cronbach Alpha giivenirlik
katsayilarinin 0,80 ‘den yiiksek c¢iktigi, Orneklem biiytikliigii ile madde sayisi
arasinda anlamli bir iliski bulunmadig1 ve bazi arastirmalarda madde sayisina diisen
uygulayict sayisinin besten daha az oldugu sonucuna ulasilmistir. Ayrica Olgek
gelistirme ile ilgili yapilan ¢alismalarda, %65,51’inde 6lgek gelistirme asamalarinin
takip edildigi, olgek uyarlama c¢alismalarinin ise %52,96’sinda 6lgek uyarlama
asamalarinin takip edildigi belirlenmistir. Bununla birlikte yapilan bu g¢alismalarin
cogunda, deneme uygulamasi ve gecerlik ¢alismalari gibi 6lg¢ekle ilgili birtakim
islemlerin yapildigina dair sonuglarin rapor edilmedigi ve dolayisiyla arastirmacilarin

bu gibi ¢aligsmalarla yeteri kadar ilgilenmedigi ortaya ¢ikmustir.

Giivendir ve Ozkan(2015)Tiirkiye’de bilimsel dergilerde egitim alaninda
yayimlanan O6l¢ek gelistirme ve uyarlama ile ilgili makaleleri aragtirmasinda su
sonuglara varmistir. Arastirma sonucunda makalelerde i¢ tutarlilik giivenirlik
belirleme yontemi olarak Cronbach Alpha giivenirlik belirleme yontemi tercih
edildigi ortaya c¢ikmustir. Ancak Olgek gelistirme calismalarinin ¢ogunda oSlgek
uygulama yonergesinin hazirlanmadigi goriilmiistiir. Makalelerde olgek uyarlama
asamalarinda ise siklikla ¢eviri i¢in her iki dile hakim iki veya daha fazla
cevirmenden yararlanildigi goriilmiistiir. Ancak makalelerin higbirinde o6lgegin

uygulama yonergesinin uyarlanmadigi gériilmiistiir.
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BOLUM I11

3. YONTEM

Calismanin bu boliimiinde arastirma yontemi ele almmustir. Oncelikle
aragtirmanin modeli ve caligmay: yirittiigimiz grup hakkinda bilgi verilmistir.
Ardindan veri toplama araglari, bu veri toplama araglarinin gelistirilme siireci, 6lgek
gelistirme siireci, gelistirilen 6lgegin gecerlik ve giivenirligi ve son olarak da veri

coztimleme teknikleri ayrintili olarak anlatilmigtir.

3.1. Arastirma Modeli

Bu arastirmanin amaci ortaokul 5.sinif 6grencilerinin kesirlere yonelik 6z-

yeterlik 6lcegi gelistirmektir.

Bu aragtirma tarama yontemi kullanilarak yapilmis bir olgek gelistirme
caligmasidir. Tarama modeli, bir grupta birtakim 6zellikleri ortaya ¢ikarmak igin
grupla ilgili verilerin toplanmasi amaciyla yapilan calismadir (Biiytikoztiirk,
Cakmak, Akgiin, Karadeniz ve Demirel, 2009). Baska bir ifade ile herhangi bir konu
ile ilgili aragtirmaya katilan kisilerin o konu hakkindaki goriisleri ya da tutum, ilgi,
beceri ve yetenek gibi 0zelliklerinin ortaya ¢ikarildigr aragtirmalardir (Biiytlikoztiirk

ve diger, 2009).

3.2. Pilot Uygulama I¢in Calisma Grubu

Aragtirmaya katilan ¢alisma grubu 2016-2017 egitim-6gretim yili 2.
doneminde, Izmir ilinde, ortaokul 5. smifta &grenim goren 300 Ogrenci
olusturmaktadir. Pilot uygulama 6lgegi icin uygulama izinleri izmir Il Milli Egitim

Miidiirliigii tarafindan verilmistir. Izinlerin birer 6rnegi Ek 1’de bulunmaktadir.
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Bu ¢alismada arastirmaciya hiz ve ¢abukluk kazandirmak amaciyla kolay

ulagilabilir durum 6rneklemesi yapilmistir(Yildirim ve Simsek, 2006).

Ayrica bir ¢alisma grubunda faktér analizinin yapilabilmesi igin tavsiye
edilen 6rneklem biytikligi, taslak 6lgekteki madde sayisinin en az bes kat1 olmalidir
(Child, 2006). Bu calismada faktor analizi i¢in hazirlanan 6lgek 24 maddelik olup
calisma grubu biyiikligi 300 olarak alinmistir. Ayrica Pilot uygulamada uygulanan
taslak Olgek Ek 2” de verilmistir.

Comrey ve Lee(1992) bir ¢alismada faktor analizi yapilacak ise bu c¢alisma
grubu ile ilgili birtakim olgtitler belirlemistir. Buna gore, ¢aligma grubunun biiytikliik
Olciitii; 50 ise ¢ok koti, 100 ise kotii, 200 ise orta, 300 ise iyi, 500 ise ¢ok iyi ve 1000
ve fazlasi ise mitkemmel olarak ifade edilmistir. Buna gore yapilan bu ¢alismanin iyi
diizeyde bir calisma grubuna sahip oldugu sdylenebilir. Arastirmaya katilan
ogrencilerden elde edilen verilerin istatiksel olarak analize uygun goriilmemesi
durumunda (uygun isaretleme yapmadiklari igin), arastirmaya alinmayacaktir. Pilot

uygulamada 6grencilerin kisisel bilgileri asagida Tablo 1’de verilmistir.
Tablo 1

Pilot Uygulamaya Katilan Ogrencilerin Kisisel Bilgileri

CINSIYET N %
Kiz 152 50,7
Erkek 148 493
Toplam 300 100,0

3.3. Pilot Uygulama icin Veri Toplama Araclar

a) Madde Havuzu Olusturma

Veri toplama araci gelistirilmeden 6nce alanyazinda olgek gelistirme ile ilgili
yapilan calismalar incelenmistir. Ozellikle kesirler ile ilgili MEB’e ait kaynaklar

incelenmis, bu konuyla ilgili kazanimlar ve alt kazanimlar dikkate alinarak maddeler
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olusturulmaya calisilmistir. Ayrica maddeleri olustururken 6z-yeterlik kaynaklar ile

iliski kurulmasina dikkat edilmistir.

Olusturulan bu maddeler, daha oOnce oOl¢ek gelistirme ile ilgili yapilan
caligmalar incelenerek uzman goriisii alinmis ve 24 maddelik 5’11 Likert tipi 6l¢ek
formu olusturulmustur. Olgekteki maddeler “Her zaman”, “Siklikla”, “Bazen”, “Ara
sira”, “Higbir Zaman” seklinde belirtilen 5 1i Likert tipi derecelemeye sahip olacak
sekilde diizenlenmistir. 24 maddeden olusan taslak formu hazirlanmistir. Olusturulan
maddeler hazirlanirken katilimcilar tarafindan kolay anlasilir olmasina ve katilimciyi

stkmayacak sekilde yalin bir dil kullanilarak yazilmasina dikkat edilmistir.
b) Uzman Goriisiine Basvurma

Bir olgme aracinin gegerligi, Ol¢meyi amagladigi bir durumu baska
durumlarla karistirmadan dogru sekilde 6lgebilmesi ile ilgilidir (Karasar, 1999). Bu
calisma, kapsam gecerligini yiiksek tutmak amaciyla uzman goriisii alinarak
hazirlanmistir. Bu anlamda 6l¢ek maddelerinin dogru anlasilir olmasi ve yiiksek
yeterlilik diizeyine sahip olmasi amaglanmistir. Bu sebeple matematik egitimi, 6lgme
ve degerlendirme ve dil bilgisi alanlarinda uzman olan kisiler tarafindan ¢alismayla
ilgili gorisler alinmistir. Alinan goriislere gore gerekli diizeltmeler yapilmis ve daha
sonra elde edilen 24 maddelik taslak dl¢ek ile uygulama esnasinda ortaya ¢ikabilecek
muhtemel anlamsal ve yapisal hatalar1 saptamak amaci ile on deneme asamasi

yapilmistir.

¢) On Deneme Asamasi

Tezbasaran (1996)’a goére Olgek gelistirme asamasinda Olgekte bulunmasi
diigiiniilen maddeler, arastirilan konu ile ilgili alanyazin taramasi yapilip, 6n
incelemeden gecirilerek gerekli olan diizenlemeler yapilmis olsa bile heniiz

Ogrenciye uygulanacak asamaya gelmemistir.

Bu yiizden farkli goriis ve Oneriler goz Oniinde bulundurularak hazirlanan
taslak Kesirler Oz-Yeterlik Olgegi'nin taslak olgek formu MEB’e bagh farkl
okullarda ortaokul 5. smifta 6grenim goren 10 6grenciye uygulanmistir. Uygulama

esnasinda Ogrencilerin anlamakta sikinti yasadiklari, yanlis anladiklart maddeler
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belirlenmistir. Uygulamadan sonra belirlenen bu maddeler tekrar incelenmis ve

uzman goriisleri alinarak gerekli goriilen diizeltmeler yapilmistir.

d) Pilot Uygulama icin Ol¢egin Uygulanmasi

Bu asamada hazirlanan 24 maddelik taslak Kesirler Oz-Yeterlik Olcegi (Ek-
2), 2016-2017 egitim-6gretim yili 2. yariyilinda, izmir MEB’e bagl, ortaokul
S.sinifta 6grenim goren 300 Ogrenciye uygulanmistir. Uygulama tim besinci

siniflarda kesir kazanimlarinin tamamlanmis oldugu 2017 Nisan ayinda yapilmuistir.

3.4. Veri Analizi

Bu calismada kullanilacak olan veri analizleri ile ilgili bilgiler asagida

ayrintili olarak agiklanmistir.

Gegerlik ve Giivenirlik

Bir degiskenin gercek degerini 6lgmek icin yararlanilan Olgme aracinin
gecerli ve giivenilir bir 6lgme yapmasi gerekmektedir. Bu sebeple kisinin fenomene
iligkin egilimini, tutumunu, davranisini ve tepkisini ortaya cikarmak icin Olgiilen
degerinin gercekle ortlismesi ve dogruluk derecesinin yiiksek olmas1 gerekmektedir.
Bu nedenle olgegin iirettigi sayisal degerlerin gegerlik ve giivenirliginin

degerlendirilmesi gerekir (Ozdamar, 2016).

3.4.1.Gegerlik

Gegerlik, 6lgme araciyla elde edilen verilerin amaca yonelik, kullanilabilir

olma ozelligidir. Hedefe uygun dl¢ciim yapma o6zelligidir. Verinin g¢alisilacak olan
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ama¢ icin ne kadar yeterli ve wuygun degerler oldugunu gosteren bir

yargidir(Ozdamar, 2016).

Baska bir ifade ile gecerlik, Olcegin Olgmesi gereken ozelligi gercekten
Olgebilmesidir. Yani, bir 6lgme aracinin 6lgmeyi hedefledigi 6zelligi, herhangi baska
bir 6zellikle karigtirmadan ve dogru bir sekilde 6l¢ebilme derecesidir (Tekin, 1977).

Olgme aracinin gelistirildigi konuda amaca yonelik olmasidir (Balc1, 2016).

En ¢ok kullanilan gecerlik tiirleri sunlardir: Kapsam gegerligi, yordama
gecerligi, bir Olgiite gore gegerlik, yapt gecerligi, uygunluk gegerligi ve goriiniis
gecerligidir (Turgut ve Baykul, 2014).

3.4.1.1.Yap1 Gegerligi

Yap1 gecerligi, bir 6lgme aracinin ve ondan elde edilen puanin hangi anlama
geldiginin arastirilma siirecidir. Bu gegerlik tiirii, dogrudan gozlenmesi ve olglilmesi
zor hatta olanaksiz olan soyut olguyu (kavram, boyut vb.) ne derece dogru
Olcebildigini gosterir. Arastirmacinin Olgek gelistirme sirasinda dayanak aldigi
kuramsal ¢erceve, arastirilan durumun diger durumlardan hangi yonleriyle ayrildigi,
hangi yonleriyle iliski kurdugunu gosterir. Yapr gegerligi, Olgiitlerin ve soyut
kavramlarin igeriginin ve evrenin agikca bilinmedigi 6lciilecek olan 6zelligin agik bir

sekilde tanimlanamadig1 durumlarda daha fazla 6neme sahiptir (Tavsancil, 2010).

Olgegin bir olay1 eksiksiz ve tarafsiz olarak dlgmesi i¢in dogru bir sekilde
kurgulanmasidir. Bir 6lgegin yap1 gegerligi, bir silireci 6lgmede etkin ve bilimsel

anlamda bir kuram gelistirmedir (Ozdamar,2016: 72).

Alan yazinda yap1 gegerligi ile ilgili farkli yontemler mevcuttur (Atilgan, Kan
ve Dogan, 2006; Crocker ve Algina, 1986). Bu yontemlerden bir tanesi de Faktor
Analizi yontemidir. Calismanin bu kisminda faktor analizi ile ilgili temel kavramlari

aciklanmustir.
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a) Faktor Analizi

Faktor analizi, p degiskenli bir olayda (p boyutlu uzayda) birbirleriyle iliskili
olan degiskenleri bir araya getirerek daha az sayida yeni (ortak) iliskisiz degisken
bulmay1 amaglanan bir analiz tiiriidiir. Bu analizde ortak olan boyutlar belirlenerek,
boyut indirgeme yapilarak bagimli olan yapilar ortadan kaldirilmaktadir. Bu sebeple
faktor analizinde, gelistirilmeye c¢aligilan 6lgme aracinda bulunan her bir maddeye
katilimcilarin verdigi cevaplar arasinda belli bir diizen olup olmadigina dair bir sonug

ortaya cikar (Tavsancil, 2010).

b) Acimlayic1 Faktor Analizi (AFA)

Faktor analizinde genelde iki yaklasim s6z konusudur. Bunlar agimlayici
(exploratory) faktdor analizi ile dogrulayict (confirmatory) faktdr analizi
yaklasimlaridir. Olgme aracinin 6l¢tiigii diisiiniilen yap1 ya da faktdrlerin sayismin
bilinmemesi, bu baglamda belli bir hipotezi smmamanin séz konusu olmadigi
durumlarda 6lgme araciyla Olgiilen faktorlerin dogasi hakkinda bilgi edinilmeye
calisilir. Bu durumlarda agimlayici faktor analizi uygulanir. Dogrulayici faktor
analizi ise arastirmacinin belli bir kurami dayanak alarak gelistirdigi bir hipotezi test

etmeye yonelik incelemelerde kullanilan bir analizdir (Balct, 2016).

Ag¢imlayict faktor analizinde, ele alinan kavrama iliskin ¢ok sayidaki
degisken indirgenir ve bu yapiy1 aciklayan daha az sayida olan ve agiklama giicii

daha yiiksek olan faktorlerin ortaya ¢ikarilmasina galisilir(Giirbiiz ve Sahin, 2015).

Bu c¢alismada agimlayict faktor analizi kullanilacak olup bununla ilgili

aciklamalar asagida verilmistir.

c¢) Korelasyon Matrisi

Faktor analizinde Horald Hotelling tarafindan onerilen teknikte Xpxn ham
veri matrisi dogrudan kullanilablicegi gibi, Zpxn seklinde standartlastirilmis veri
matrisi de kullanilabilir. Eger ham veri matrisi kullanilacak ise varyans-kovaryans
matrisinden yararlanilir. Standartlastirilmis  veri matrsinin  kullanilacak ise

korelasyon matrisinden yararlanilir. Kullanilan iki durum birbirinden farkli sonuglar
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ortaya cikarmaktadir. Hangi yontemin kullanilacagi dair karar ise verilerin dl¢ii
birimine gore verilir. Eger verilerin 6l¢ii birimleri ve varyanslari birbirine yakin ise
kovaryans matrisi, birbirine yakin degilse korelasyon matrisinin kullanilmasi
onerilmektedir. Fakat faktor analizinde genel olarak korelasyon matrisinin

kullanildigr belirtilmektedir (Tavsancil, 2010).

Koelasyon matrisi, Olgekteki tiim maddelerin aralarindaki korelasyonel
iliskiyi gosteren bir tablodur. G6zlenen degiskenler tarafindan elde edilen korelasyon
matrisine gbzlenen korelasyon matrisi, faktorlerden tiretilen korelasyon matrisine ise
tiretilmis korelasyon matrisi denir. Bir ¢alismada iyi bir faktor analizi uygulamasi
yapilabilmesi i¢in matriste bulunan korelasyon degerlerinin olabildigi kadar yiiksek
olmasi gerekmektedir. Burada istenilen durum, gézlenen ve iretilmis korelasyon
matrisindeki degerlerin olabildigince yakin olmasidir (Giirbliz ve Sahin, 2015;

Biiyiikoztiirk, 2002).

d) Faktor Yiik Degeri

Maddelerin faktorlerle baglantisin1 gdsteren bir korelasyon katsayisidir. Bir
maddenin herhangi bir faktordeki faktor yiikiiniin yiiksek olmasi, ait oldugu alt
boyutun degiskenini ne kadar iyi agikladigini gostermektedir. Bir faktordeki faktor
yiik degerinin 0,30 olmasi, faktoriin agikladigi varyansin en az %9 oldugunu ifade
etmektedir. Bu yilizden faktor yiikii 0,30’un altinda olan maddeler goz ardi edilir.
[saretlerine bakilmaksizin yiik degeri 0,30-0,59 araliginda orta diizey, 0,60 ve iizeri
degerler ise yiiksek diizey iliski olarak tanimlanmaktadir. lyi bir analiz yapmak
isteyen bir arastirmaci tanimlanan bu deger araliklarindan bir deger segebilir.
Ornegin; faktorlerinin giiglii maddelerden olusmasini istiyorsa bu degeri 0,50 ve

tizeri segebilir (Biiyiikoztiirk, 2002; Giirbiiz ve Sahin, 2015).

e) Ozdeger

Bir faktorii olusturan maddelerin faktor yiiklerinin karelerinin toplanmasiyla
elde edilir. Her bir faktoriin 6zdegeri soru sayisina boliindiigiinde toplam varyansin

ne kadarini agikladigr belirlenmis olur. Arastirmalar, 6zdegeri 1.00’in iizerinde olan
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faktorlerin yoruma alinmasi gerektigini belirtmistir. Yani, 6zdegeri 1.00’in lizerinde

olan faktorler dikkate alinarak iglem yapilir (Tavsancil, 2010).

f) Ortak Faktor Varyansi ve Varyans Orani

Bir maddenin baglantili oldugu biitiin faktorlerdeki yiik degerlerinin
karelerinin toplami olarak ifade edilmektedir. Ortak faktdr varyansinin yiiksek
olmasi ¢alisilan modelin agikladig1 toplam varyansi artirmaktadir.Olgek gelistirmede

bu degerin en az 0,50 olmasi beklenir (Biiyiikoztiirk, 2002).

Varyans orani, bir faktérdeki maddelerin faktor yiiklerinin kareleri
toplaminin, o faktdrdeki toplam madde sayisina boliinmesiyle elde edilir. Ornegin
varyans orani 0,51 olan bir faktor i¢in, varyansin %51 ini agikladigi seklinde yorum
yapilabilir. Analiz sonunda elde edilen varyans oranlari ne kadar yiiksek ise
gelistirilen dlgegin de faktor yapist o derecede giiglii olmaktadir. Sosyal bilimlerde
yapilan analizlerde aciklanan varyans oraninin %40 ile %60 arasinda olmasi yeterli

kabul edilmektedir (Tavsancil, 2010).

g) Faktorlestirme

Yapilan bir faktor analizinin sonunda yorumlanmasi zor, fazla sayida iliskili
orijinal degiskenden bagimsiz, kavramsal olarak anlamhi az sayida faktoriin
bulunmasi hedeflenmektedir. lyi bir faktér doniisiimiiniin sonucunda boyut sayismin
indirgenmesi, diklik ya da bagimsizligin saglanmasi ve kavramsal olarak anlamli
olmas1 beklenmektedir. Boyut sayisim1 indirgemek, diklik ya da  bagimsizlig
saglamak, A yikler matrisi (factor loading matrix, factor pattern matrix) ile elde
edilmektedir. Yapilan bu islemlere faktorlestirme ya da faktor bulma denir

(Tavsancil, 2010).

h) Dondiirme

Faktor analizinde kavramsal anlamlilig1 saglamak i¢in elde edilen faktorleri

yorumlanmasi daha kolay olacak sekilde yeni faktorlere dondiirmek gerekir. Bununla
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birlikte dondiirme sonucunda basit bir yapiya kavusmak garanti degildir.
Dondiirmeden sonra ortaya ¢ikan sonuglar ilk faktdr sonuglarina goére daha anlamsiz
olabilir. Basit yap1 olusturabilmek igin Thurstone tarafindan gelistirilmis kosullar

dikkate alinarak analize devam edilmelidir (Tavsancil,2010).

Faktor dondiirmesinde iki farkli yontem kullanilmaktadir. Birincisi eksenlerin
konumlarimi degistirmeden 90 derecelik ag1 ile dik (orthogonal) dondiirmedir.Bu
yontemde faktorler iliskisizdir. Ikincisi ise ve egik (oblique) dondiirmedir.Bu
dondiirmede eksenlerin birbirine dik olmasi gerekli degildir. Ikisi arasindaki en
onemli fark dik dondiirmede faktorlerin birbirinden iliskisiz kabul edilmesidir. Dik
dondiirme sonucunda faktorler tarafindan aciklanan varyans miktari etkilenmez
(Tavsancil, 2010).

Dik dondiirme yontemleri iginde en ¢ok kullanilanlar1 Quartimax, Varimax
ve Equamaxtir. Quartimax, calismada iki faktdr olmasit durumunda en iyi sonucu
veren yontemlerden bir tanesidir. Basit yapiya ve anlamli faktorlere ulagsmada faktor
yiikleri matrisinin satirlarin1 géz 6niinde bulundurma yontemiye calisir. Varimax
yontemi ise bundan farkli olarak siitunlara 6ncelik vermektedir. Varimax yonteminde
daha az degiskenle faktor varyanslarinin maximum diizeyde olmasi saglanacak
bicimde dondiirme yapilir. Equamax ise, faktor yiik matrisinin satir ve siitunlarindaki

yiik degerlerinin ikisini birlikte ele alarak ¢alismaktadir (Tavsancil, 2010).

1) Madde Secimi ve Faktor Sayisina Karar Verme

Bir maddenin hangi faktor altinda kalmasina karar vermenin iki farkli 6lgiitii
vardir. Bunlardan birincisi arastirmaci tarafindan belirlenen minimum faktor yiik
degeridir. Belirlenen bu degerin altinda kalan maddeler faktore alinmaz. Sosyal
bilimlerde bu deger 0,30-0,40 aralifinda alinabilir. Biiyiikoztiirk (2013)’e gore ise
0,45 ve iizeri iyi bir 6l¢iidiir. Ikinci &lgiit ise, bir maddenin birden fazla faktore
yiiksek yiik degerine sahip olmasi durumudur. Yani maddenin binisik O6zellikte
olmast durumudur. Bu durumda faktor yilik degerleri arasindaki farkin 0,1’den biiyiik
olmasi istenir. Eger elde edilen deger 0,1’den daha kiigiik ise 0 maddenin o&lgekten
cikarilmasi gerekir (Giirbiiz ve Sahin, 2015; Tavsancil, 2010). Tiim a¢imlayici faktor

analizi yontemleri kullanildigi halde bir madde kendi basina bir faktor olusturuyorsa
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o maddeden vazgecilebilir. Thurstone’a gore her bir faktéorde en az 3 madde

olmalidir (Erkus, 2014).

Calismada faktor sayisina karar vermede ise farkli yontemler mevcuttur.
Bunlardan biri 6zdegere bakmaktir. Analiz sonunda 1’den biiyiik 6zdeger kadar
faktor sayist belirlenebilir. Diger bir yontem ise yigin grafigi (scree plot)
incelemektir. Grafikte yatay eksen faktorleri dikey eksen ise Ozdegerleri gosterir.
Grafigin hizh diisiis yaparak diizlesmeye basladigi(plato yaptig1) nokta dnemli faktor
sayisin1 vermektedir. Bundan sonraki faktorler, agiklanan varyansa onemli bir katki

saglamadiklar1 i¢in goz ardi edilir (Giirbiiz ve Sahin, 2015; Biiytikoztiirk, 2013) .

3.4.1.2. Verilerin Faktor Analizi Icin Uygunlugunun Degerlendirilmesi

1- Kaiser- Meyer- Olkin (KMO) Testi

Kaiser- Meyer- Olkin (KMO) ve Barlett testi , calisma grubundan elde edilen
verilerin faktor analizine uygunlugunu saptamak ve oOrneklemden elde edilen
verilerin yeterliginin saptanmast amaci ile yapilan testlerdir
(Cokluk,Sekercioglu,Biiylikoztiirk, 2012; Biiyiikoztiirk,2010;Karagoz ve
Kosterelioglu,2008). Kaiser-Meyer- Olkin degerinin yiiksek olmasi, 6l¢ekteki herbir
degiskenin, diger degiskenler tarafindan miikemmel bir sekilde tahmin edilebilecegi
manasi tagir. Degerlerin sifir ya da sifira yakin ¢ikmasi durumunda, korelasyon
olarak dagiliminda, bir dagmiklik oldugu i¢in bu degerlere bakarak kesin bir yorum
yapilamaz. Kaiser-Meyer- Olkin testi sonucunda, degerin 0,50 den diisiikk ¢ikmasi

halinde faktor analizine devam edilemeyecegi yorumu yapilir (Cokluk ve diger,2012)

KMO bulunan degeri 1’e yaklastikga miikemmel, 0,50’ nin altinda ise kabul
edilemez, 0,90’larda ise miikemmel, 0,80’lerde ¢ok iyi, 0,70’lerde ve 0,60’larda
vasat, 0,50’ lerde kotii oldugu belirtilmektedir (Tavsancil, 2010). Bu yorumlar Tablo

2’de verilmistir.
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Tablo 2

KMO Olgiitii Tablosu

Olciit Aciklama
1.00<KMO0<0.90 Miikemmel
0.90<KMO0<0.80 Cok iyi
0.80<KMO0O<0.60 Orta Diizey

0.60<KMO Koti

2-Bartlett Kiiresellik Testi” (Bartlett’s Test of Sphericity)

Bartlett Kiiresellik testi , mevcut dlgegin maddelerinin birbirleriyle iliskili
olup olmadigmi, 6lgegin en azindan bir yada daha fazla alt boyuttan olusup
olugsmadigini belirler. Bartlett Kiiresellik testi olasilik degeri p>0,05 ise olgekteki
maddelerin birbirinden bagimsiz olduklar1 anlami tasir. p<0,.05 ise Olgegin
fenomenin alt boyutlarin1 dlgmede etkin oldugu anlamina gelmektedir (Ozdamar,
2016). Faktor analizinde evrendeki dagilimin normal dagilimda olmasi
gerekmektedir. Bu varsayim, biitiin degiskenler ve degiskenlerin biitiin dogrusal
kombinasyonlar1 i¢indir. Bartlett Kiiresellik Testi” (Bartlett’s Test of Sphericity) ile
verilerin ¢cok degiskenli dormal dagilimdan gelip gelmedigi tespit edilir. Eger bu test
yapilamiyorsa her bir degisken i¢in carpiklik ve basikliga bakilarak uygun bir
degerlendirme yapilabilir (Tavsancil, 2010).

3.4.1.3. Icerik Gegerligi

Bir biitiin olarak olgegin ve olgekteki her bir maddenin amaca ne derece
hizmet ettigine icerik gecerligi denmektedir. Her maddenin fenomeni 6l¢mede diger
maddeler ile birlikte anlamli olmasi gegerliligidir. Madde sayisi, fenomeni dlgecek

yeterlilikte olmalidir. Bir 6l¢egin igerik gegerligi iki yolla incelenir.
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e Mantikli yoldan 6lgegin igerik gegerligini arastirmak: Bu yaklagimda olcek
uygulamadan, &lgegin gegerligi tahmin edilmektedir. Olgiim konusu
kavramsal olarak tanimlanir ve tamimlanan kavram, dogrudan &lgege
vurulamayacagi igin 6lgekteki her maddenin ve bunlarin dagiliminin 6lgiim
konusunu 6rnekleyip 6rneklemeyecegi arastirilip incelenir.

o Istatistiksel yontemlerle olgegin icerik gegerligini arastirmak: Yeni
gelistirilen Ol¢egin, daha onceden gelistirilmis ve 0 alanda gegerli standart
Olgiisii olarak kabul edilen bir 6lgekle, ayn1 anda kisilere uygulanarak ve
kisilerin her iki 6l¢ekten aldiklar1 puanlara gore iligski katsayisi hesaplanarak
elde edilir. Hesaplanan iliski katsayisi, igerik gegerligi olarak tanimlanir
(Ozdamar,2016).

3.4.1.4. Kapsam Gegerligi

Olgme aracinda yer alan maddelerin 6lgme aracinin dlgmeyi hedefledigi
davraniglart dengeli bir sekilde temsil etme derecesi ve kapsama derecesidir. Bu
temsil etme derecesi, Ol¢iilmek istenen o6zelligin 1yi orneklenmesiyle miimkiindiir

(Tavsancil, 2010).

Kapsam gegerligi, Olg¢egin hedeflenen konuda belirlenen amaglari
denetleyecek kapsamda olma &zelligidir. Olgiilmek istenen olay/fenomen ile ilgili
tim o6zelliklerin  dlgek ile saptanabilir olma &zelligidir. Olgek, fenomenin
Ozelliklerini 6lgmeye yonelik tiim benzer bilesenleri kapsayacak ancak cevreden

gelebilecek yan ve karistirict etkilere karsi da kapali/korumali olarak hazirlanmalidir.
Kapsama gecerliginin saglanmasi igin dl¢ekte olmasi gereken 6zellikler.

e Pre-post uygulama arasinda zaman araliginin ne ¢ok uzun ne de ¢ok kisa
tutulmasi
e Degerlendiriciler arasindaki giivenirligin saglanmasi

e Dogru es kontrol ve deneme gruplar1 olusturulmasi



40

e Veri toplama ve testlerin uygulanmasinda prosediirlerin kapsanmasi. Veri
toplama, 6zetleme ve analizi agsamalarinin uygun istatistiksel yontemlere
gore yapilmasi.

¢ Kisilerin motivasyonunun yiiksek tutulmasinin saglanmasi

e Ortamin ve uygulama araglarinin cevaplayicilara uygun bigimde
diizenlenmesi

e Arastirmaci ile ilgili faktorlerin (tutum, davranis, cinsi, beden dili, soru

sorma tarzi vb.) diizenlenmesi (Ozdamar,2016).

3.4.1.5. icsel Gegerlik

Olgegin igerdigi tiim sorularin ayni fenomeni 6lgmede ortak rol almasi ve
birbirini tamamlayan bir 6zellik tasimasidir. I¢sel gegerlik asagidaki 6zelliklerle

saglanabilir.

e Diisiik yordama belirtegleri kullanma.
e Coklu arastirict kullanma.
e Uzman arastiricilar kullanma.

e Verilerin hakem degerlendirmelerinden faydalanma (Ozdamar,2016).

3.4.1.6. Dissal Gegerlik

Olgekler aracilifi ile elde edilen verilere dayali arastirma sonuglarmin ulusal
ya da uluslararasi topluma genellenebilir olmasi 6zelligidir. Bu gegerlik birimlerin
rasgele secimi, toplumdaki farkliliklarin o6rnek grupta temsili/6rnek hacmine
yansitilmasi, ornek birimlerin se¢iminde asir1 kisitlar, kosullar ve sinirliliklarin yer

almamasi ile saglanabilir (Ozdamar,2016).

3.4.1.7. Goriiniis Gecerligi

Olgme aracinin neyi dl¢tiigiinii degil de neyi dlger goriindiigiinii belirtmesine

denir. Bir dlgegin goriinlis gegerligi, o Olgegin dlgmek istedigi 6zelligi Olgliyor
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goziikmesidir. Olgek dogru/hedef fenomeni odlgecek sayr ve ozellikte
maddelerden/sorulardan olusmalidir. Olgegin gériiniis gecerliginin bazi durumlarda
yiikseltilmesi bazi durumlarda ise gizlenmesi gerekebilir. Ayrica Olgek; tasarim,
yazim ve diizen bakimindan da cevaplayicilart dogru cevap vermeye yonlendirici

gdriiniim ve tasarida olmalidir (Ozdamar,2016).

3.4.1.8. Olgiite Dayali Gecerlik

Bazi durumlarda bir 6lgme aracinin gegerligi, yeterli glivenirlik ve gegerlikte
oldugu bilinen bir 6lgme araciligi ile korelasyonuna bakilarak hesaplanmalidir.
Yeterli giivenirlik ve gegerlikte oldugu bilinen bir 6lgme aracina oOlgiit, gecerligi
saptanacak olana da yordayict adi verilir. Korelasyon katsayisinin (+1)’ e yakin
olmasi hem yordayict hem de 6lgiitiin gegerliginin yiiksek oldugunu gosterir. “0” a
yakin veya negatif olmasi halinde, Ol¢iitin veya yordayicinin giivenirlik ve

gecerliklerinden siiphe edilir (Turgut ve Baykul, 2014).

3.4.2. Guvenirlik

Bir 6lgme aracinin giivenirligi, aracin 6lgmek istedigi degiskenine tutarlilikla
Olctligliniin ya da Olgme sonuclarinin hatalardan arinmis olmasinin derecesidir
(Tavsancil,2002, Arikan,2011). Giivenirlik, bir aracin her 6lgmede birbirine yakin
sonuglar vermesidir. Bu durum, testin devamliligin1 gosterir. Giivenirlik demek ol¢ii

aracinin devamlilik dl¢iisii demektir (Balci, 2016).

Olgiilebilir bir deger olan giivenirlik, giivenirlik katsayisi ile dlgiilmektedir.
Giivenirlik katsayist Cronbach Alpha katsayisit olup 6lgekte yer alan k maddenin
tirdes bir yapiyt sorgulamak ya da aciklamak iizere bir biitiin olusturup
olusturmadiklarint ve o6l¢egin genel giivenirligini degerlendirir. Cronbach Alpha
katsayis1, maddelerin varyanslar1 toplaminin genel varyansa oranlanmasi ile bulunan
bir agirlikli standart degisim ortalamasidir. o ile gosterilen Cronbach Alpha

giivenirlik katsayisi 0 ile 1 arasinda deger almaktadir (0<o<l1). Sifir degeri Slgegin
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giivenilir olmadigini, 1 degeri ise 6lgegin kesin gilivenilir oldugunu belirtmektedir
(Ozdamar, 2016).

Bir o0lgegin gilivenirlik katsayisinin degerine gore, Olgegin fenomeni
sayisallastirmadaki islevi asagidaki gibi degerlendirilir. Yaygin olarak kabul edilen

iki farkli degerlendirme yaklasimi bulunur (Ozdamar, 2016).

1. Genellikle Saglik ve Miihendislik Bilimleri uygulamacilar1 tarafindan
tercih edilen giivenirlik degerlendirmesi: Bu degerlendirme bi¢ciminde alfa giivenirlik

katsayisinin biiytikliigliniin degerlendirmesi agsagidaki gibidir.

Tablo 3

Saghk Ve Miihendislik Bilimleri Uygulamacilar1 Tarafindan Tercih

Edilen Giivenirlik Degerlendirmesi Tablosu

0. <0,50 Olgek giivenilir degil
0,50<0<0,60 Olgek diisiik derecede giivenilir
0,60<0<0,70 Olgek orta diizeyde giivenilir
0,70<0<0,80 Olgek genel kabul goren diizeyde

giivenilir
0,80<a<0,90 Olgek yiiksek derecede giivenilir
0=>0,90 Olgek miikemmel derecede giivenilir.

2.Genellikle Egitim ve Sosyal Bilimler uygulamacilar1 tarafindan tercih
edilen giivenirlik degerlendirmesi: Bu degerlendirme bigiminde alfa giivenirlik

katsayisinin bityiikliigiiniin degerlendirmesi asagidaki tablodaki gibidir.
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Tablo 4

Genellikle Egitim Ve Sosyal Bilimler Uygulamacilar1 Tarafindan Tercih

Edilen Giivenirlik Degerlendirmesi Tablosu

a <0,40 Olgek giivenilir degil
0,40<0<0,50 Olgek diisiik derecede giivenilir
0,50<0<0,60 Olcek orta diizeyde giivenilir
0,60<0<0,75 Olgek genel kabul goren diizeyde

giivenilir
0,75<0<0,85 Olcek yiiksek derecede giivenilir
0>0,85 Olgek miikemmel derecede giivenilir.

Cronbach Alpha degerinin biiyiikliigline gore o6lcegin giivenirligi ve i¢
tutarlilhig: Tablo 5°te gosterilmistir (Ozdamar, 2016).

Tablo 5

Cronbach Alpha Degerinin Biiyiikliigiine Gore Ol¢egin Giivenirligi Ve i¢
Tutarhhg: Tablosu

o Smirlari Karar

a <0.40 Olgek giivenilir degil. Olgek yeniden diizenlenmelidir.

0.40<0<0.50 | Olgek, ¢ok diisiik giivenirlik diizeyine sahiptir. Olgegin yeniden

diizenlenmesi ya da diizeltilmesi gerekir.

0.50<0<0.60 Olgek diisiik giivenirlik diizeyine sahiptir. Prototip &lgek olarak
kullanilmast, ancak iyilestirme ¢aligmalarinin yapilmasi uygun

olur.

0.60<0<0.70 Olgek yeterli giivenirlik diizeyine sahiptir. Olgek fenomen ile

ilgili toplum taramalarinda dikkatle kullanilabilir.
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0.70<0<0.90 Olgek yiiksek giivenirlik diizeyine sahiptir. Olgek fenomen ile
ilgili toplum taramalarinda ve bilimsel yargilarin

olusturulmasinda giivenle kullanilabilir.

a=>0.90 Olgek cok yiiksek giivenirlik diizeyine sahiptir. Fenomen ile
ilgili yiiksek gecerlik ve gilivenirlikte bilimsel yargilarin

olusturulmasinda giivenle kullanilabilir.

Olgegin giivenirligini irdelemek icin birtakim varsayimlarin yerine gelmesi gerekir.

1.Veriler birbirinden bagimsiz olmalidir. Her bir birimin fenomen ile ilgili
cevaplari bagimsiz olarak elde edilmeli ve birimlerin cevaplari birbirlerinden
etkilenmemelidir. Ozellikle odak grup ya da secilmis gruplarda 6lcek uygulamalar,
yonlendirilmis cevaplar igermesi bakimindan 6l¢eklerin analizinde sorunlar ortaya
¢ikarmaktadir. Ornegin, kovaryans ya da korelasyon matrisleri, pozitif tanimli olma
ozelligi tasimamakta ya da tekil matrisler tanimlanmaktadir. Bu gibi durumlarda
parametre tahminleri yapilamamaktadir. Bu gibi veri yapilarinda giivenirlik ¢ok
yiiksek olarak hesaplanmakta ise de 6lgek ve verilerle ilgili ileri istatistiksel analizler

yapilmas1 miimkiin olmamaktadir.

2.Madde / soru gruplari arasinda |.10| ‘dan biiyiik ve |.90]” dan daha kiigiik
(.10 < |rjj| < .90) korelasyon bulunmalidir. Bu kosul madde/soru ya da madde/soru
gruplarinin fenomenin boyutlarini lgmede etkin olup olmadigini belirler. |r;| <.10 ve
|rij| >.90 kosullar1 sorularin birbirlerinden bagimsiz olduklarini ya da yiiksek derecede
bagimli/benzer/es  sorgulama  formunda  olduklarmi  gosterir.  Olgekteki
maddeler/sorular bagimsiz ise Olgek, olgek Ozelligi tasimaz, anket Ozelligi tasir.
Olgekte tiim maddeler/ sorular ya da madde/soru gruplari bilgi, beceri, egilim,

duygu-durum fenomeninin belirli bir boyutunu 6lgmeye yoneliktir.

3.Maddeler/sorular arasi hatalar korelasyon icermemelidir.
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4.Madde ciftleri iki degiskenli normal dagilim gostermemelidir.

5.Maddelere verilen cevap puanlari toplanabilir olmali, ayrica her madde/soru

toplam skor ile dogrusal olarak iligkili olmalidir.

6.Veriler/puanlar, sayisal/’kod/puan degerler olmalidir. Veriler iki segenekli,
siral1 ya da aralikli 6lgekli olmali ve mutlaka say1 ya da sayisal kod ile degerlerle
ifade edilmelidir. Sirali ya da aralikli 6l¢ekli verilerin her bir segenegi arasinda esit
araliklar olmalidir. Degerler, puanlar ya da kategorik kodlar arasinda esit araliklarla

siralanma gegerli olmalidir (Ozdamar, 2016).

Giivenirlik Gecerlik iliskisi

Giivenirlik gegerlik i¢in gereklidir ancak yeterli degildir. Eger bir test 6lgmek
istedigini dl¢iiyor, fakat tutarli bir 6l¢iim veremiyorsa bu test gecerli demektir; ancak
giivenilir degildir. Bir testin gilivenirligi artarsa ayni1 oranda gegerlik katsayisi da
artar; ancak bu artis giivenirlik katsayisi kadar olmaz. Hata kaynaklar1 kontrol
edildigi oranda giivenirlik artis gosterir. Bu durum gecerlik i¢in ayni oranda etkili

olmaz. Ciinkii gecerlik baska degiskenlerin de etkisi altindadir (Balct, 2016).

3.5. Pilot Uygulama Verilerinin Coziimlenmesi

Arastirmada veri toplama araciyla toplanan veriler, analiz yapilmadan 6nce,
uygulanan 6lgme araglar1 1’ den 300’ e kadar numara verilmistir. Bundan sonra
veriler bu siraya gore bilgisayar ortamina aktarilmigtir. Veriler bilgisayara
islendikten sonra kesirler 6z yeterlik 6lgegi ve alt boyutlarin gecerlik ve giivenirligi

IBM SPSS Statistics 22.0 paket programi kullanilarak hesaplanmustir.
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3.5.1. Pilot Uygulamanin Giivenirlik Calismasi

Taslak Ol¢ek ortaokul 5. Sinifta 6grenim goren 300 68renciye uygulandiktan
sonra; 24 maddelik hali ile giivenirlik analizine alindi. Giivenirlik analizinde
Cronbach Alpha giivenirlik katsayis1 dikkate alimmistir. Calismamizda Kesirler Oz-
Yeterlik Olgegi’nin giivenirlik analizi sonuglarma gére Cronbach Alfa degeri 0,851

bulunmustur (Tablo 6).

Tablo 6

Pilot Uygulamanin Cronbach Alpha Giivenirlik Katsayis1

Cronbach's Alpha Katsayisi Madde Sayis1

0,851 24

Alanyazina gére Cronbach Alpha degeri 0,75 ile 0,85 arasinda oldugunda
Olgegin yiiksek derecede giivenilir oldugu belirtilmektedir. Bu ¢alismada Cronbach
Alfa degeri 0,851 bulunmus olup 6lcek yiiksek giivenirlik diizeyine sahiptir. Bu
durumda o6lgek ile ilgili olarak, fenomen ile ilgili toplum taramalarinda ve bilimsel
yargilarin olusturulmasinda giivenle kullanilabilir. Bu bilgiler dogrultusunda, taslak
Kesirler Oz-Yeterlik Olgegi'nin yiiksek giivenirlik diizeyine sahip oldugu agikca
ifade edilebilir.

Giivenirlik, bir o6l¢ekte tutarliligin ve gercege yakiligin bir oOlgiisii
oldugundan dolayi, 6lgekteki maddelerin tamaminin giivenirligi artirict yonde bir
etkiye sahip olmasi gerekir. Giivenirlik analizlerinde, 6l¢ekteki maddelerin 6lgegin
giivenilirligine yapmis olduklar1 etki istatistiksel olarak ortaya ¢ikar. Bu anlamda

Olcekten ¢ikarilmasi diisliniilen madde 6lgek disinda birakilarak tekrar analiz yapilir.

Olgekten madde ¢ikarildiktan sonra 6lgegin Cronbach Alfa giivenirlik

katsayis1 tekrardan hesaplanir. Buna gore hesaplanan deger ¢ikarilmadan Once
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hesaplanan degerden diisiik ise ¢ikarilan maddenin giivenirligi artirmasi i¢in 6lgekte
kalmasi gerekir. Eger, hesaplanan deger daha yiiksek ise, ilgili maddenin i¢ tutarlilig

olumsuz yonde etkilememesi i¢in 6l¢ekten ¢ikarilmasi gerekir (Kalayc1,2006).

Biiytikoztiirk (2007), madde toplam korelasyonu i¢in aliabilecek sinir

degerin 0,30 olmasi gerektigini ifade etmistir.

Ancak Ogrencilerin Olgege verdikleri cevaplara gore yapilan giivenilirlik
analizinde Cronbach Alpha katsayilar1 ¢cok diisiik ya da negatif bulunan ii¢ sorunun
Ogrenciler tarafindan dogru anlasilamadigi disiiniildiigiinden 6l¢ekten ¢ikarilarak

6l¢ek yeniden uygulanmistir.

Olgegin ilk uygulamasinda Cronbach Alpha katsayis1 0,851 ve retest
uygulamasinda Cronbach Alpha katsayis1 0,796 olarak bulundu. Bulunan katsayilar

sonucunda 6l¢egin dlgmesi istenenleri dogru olarak 6l¢tiigli sonucuna varildi.

Rastgele secilen 30 Ogrenciye 15 giin sonra test tekrar uygulanmustir.
Uygulama sonucunda; 6grencilerin 1. Ve 2. Uygulama sonucunda korelasyon
katsayilar1 0,598 ile 0,960 arasinda degismekte oldugu saptandi (Tablo 7). Ayrica
yine Ogrencilerin test-retest puanlar1 arasinda istatistiksel olarak anlamli fark
bulunmadi (p>0,05) (Tablo 7). Yapilan analizler sonucunda sorularin 6grenciler

tarafindan sorulmak istenenleri dogru olarak anladiklar1 gézlendi.

Tablo 7: Pilot Uygulamada Ogrencilerin Test-Retest Puanlar1 Korelasyonu

Test-Retest
r p
1-Kesirler konusunu 6grendik¢e korkum azalir. 0,855 <0,001
2-Cok ¢aligsam da kesirler konusunda basarili olamiyorum. 0,910 <0,001
3-En son sinavlarda kesirlerle ilgili olan sorulardan yiiksek puanlar aliyorum. 0,908 <0,001
4-Kesirlerle ilgili olan 6devleri yaparken zorlanmam. 0,889 <0,001
5-Kesirlerle ilgili problemler ilgimi ¢gekmiyor. 0,908 <0,001




6-Kesirlerde sadelestirme ve genisletme konusunu anlamakta zorlanmam. 0,805 <0,001
7-Arkadaglarimin kesirler konusunda benden daha iyi olmalari, beni daha ¢ok

0,861 <0,001
calismaya tegvik eder.
8-Bende kesirler konusunda 6gretmenim gibi iyi olmak isterim. 0,708 <0,001
9-Kesirler konusunda bagkalari ile degil, kendim ile yarisirim. 0,909 <0,001
10-Matematik 6gretmenim kesirlerde iyi oldugumu sdyler. 0,889 <0,001
11-Kesirler konusundaki yetenegimden dolayi takdir edilirim. 0,901 <0,001
12-Sinif arkadaglarim kesirler konusunda iyi oldugumu séyler. 0,921 <0,001
13-Smif arkadaslarim kesirlerde iyi oldugumu bildikleri i¢in bu konuyu benimle

0,960 <0,001
caligmak ister.
14-Kesir sorularinda sekil oldugu zaman sorulari daha iyi anlarim. 0,797 <0,001
15-Birim kesirlerin temsil ettigi biiyiikliikleri uygun modellerle daha iyi anlarim. | 0,817 <0,001
16-Kesirleri say1 dogrusu lizerinde gostermekte zorlanirim. 0,936 <0,001
17-Tam sayili kesri bilesik kesre, bilesik kesri tam sayil1 kesre doniistiirmek bana

) 0,771 <0,001

kolay gelir.
18-Verilen dogal say1iy1 kesir olarak ifade etmekte zorlanmam. 0,834 <0,001
19-Kesirler ile ilgili toplama ve ¢ikarma iglemlerini rahatlikla yaparim. 0,598 <0,001
20-Verilen kesirleri siralamak bana karmasik gelir. 0,872 <0,001
21-Paydalar1 esit veya birbirinin kat1 olan kesirler ile ilgili problemleri kolaylikla

0,859 <0,001

¢Ozebilirim.

Spearman rho korelasyonu
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Tablo 8: Pilot Uygulamada Ogrencilerin Test-Retest Puanlar1 Karsilastirmasi

Sorular Ort.£SS Min.-Max. z p

Test 4,23+1,18 1-5

1 -1,732 0,083
Retest 4,43+0,77 2-5
Test 3,9+1,29 1-5

2 -1,732 0,083
Retest 4,03+1,35 1-5
Test 3,45+1,27 1-5

3 -0,816 0,414
Retest 3,63+1,07 1-5
Test 3,72+1,36 1-5

4 -1,633 0,102
Retest 3,9+1,18 1-5
Test 3,54+1,46 1-5

5 -0,816 0,414
Retest 3,87+1,28 1-5
Test 3,58+1,37 1-5

6 -1,897 0,058
Retest 4+1,08 1-5
Test 3,93+1,38 1-5

7 -0,577 0,564
Retest 427+1,26 1-5
Test 4,67+0.,9 1-5

8 -1,414 0,157
Retest 4,83+0,46 3-5
Test 3,91+1,28 1-5

9 -1,342 0,180
Retest 3,97+1,16 1-5
Test 3,17+1,43 1-5

10 -0,378 0,705
Retest 3,57+1,17 1-5
Test 2,89+1,39 1-5

11 -0,333 0,739
Retest 3,27+1,2 1-5
Test 2,81+1.4 1-5

12 -0,707 0,480
Retest 3,13+1,33 1-5
Test 2,55+1,42 1-5

13 -0,378 0,705
Retest 2,77£1,28 1-5
Test 4,23+1,17 1-5

14 -1,000 0,317
Retest 4,63+0,67 3-5
Test 3,99+1,23 1-5

15 -1,414 0,157
Retest 4,17+£0,99 2-5
Test 3,97+1,17 1-5

16 -1,732 0,083
Retest 3,77+1,3 1-5

17 Test 3,99+1,32 1-5 -1,414 0,157
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Retest 4,33+0,99 1-5
Test 3,64+1,37 1-5

18 -1,000 0,317
Retest 4+1,08 1-5
Test 4,43+1,03 1-5

19 -1,732 0,083
Retest 4,83+0,38 4-5
Test 3,79+1,27 1-5

20 -0,816 0,414
Retest 3,9+1,18 1-5
Test 3,86+1,22 1-5

21 -0,447 0,655
Retest 4,13+0,86 2-5

Mann Whitney U analizi

Tablo 8’ de pilot uygulamada 6grencilerin test-retest puanlari karsilastirildi.
Buna gore sorularda istatistiksel olarak anlamli farklilik bulunmadig1 ortaya ¢ikti

(p>0,05).

Sonug olarak, pilot uygulama neticesinde dlgekten 3 madde ¢ikartilip taslak
0lcek 21 maddeye indirgenmistir. Calismanin buraya kadar olan kismi Dog¢. Dr. Cenk
KESAN danismanliginda 27-29 Nisan 2017 tarihleri arasinda Canakkale 18 Mart
Universitesi tarafindan diizenlenen VII. Uluslararas1 Egitimde Arastirmalar
Kongresi’nde ‘Ortaokul 5. Sinif Ogrencilerinin Kesirlere Yénelik Oz Yeterlik Olgegi
Gelistirme Calismasi’ adi altinda sozlii bildiri olarak sunulmustur. Kongreye kabul
mektubu Ek 5’e eklenmistir. Calismanin bundan sonraki kisimlarinda taslak dlgek ile

ilgili calismalara ve analizlere yer verilecektir.

Taslak Olgek I¢cin Cahsma Grubu

Bu ¢alisma, kesirler ile ilgili bir 6lgek gelistirme ¢alismasidir. Arastirmanin
calisma grubu, 2016-2017 egitim-dgretim yili 2. yariyilinda, izmir MEB’e bagh
ortaokullarda 5.smnifta 8grenim goren 400 dgrenciden olusmaktadir. Olcek uygulama
izinleri izmir i1 Milli Egitim Miidiirliigii tarafindan verilmistir. Izinlerin birer 6rnegi

EK 3’te bulunmaktadir.



o1

Bu calismada arastirmaciya hiz ve pratiklik kazandirmak amaciyla kolay
ulagilabilir durum orneklemesi (convenient sampling) kullanilmistir. Bu nedenle,
Olcek maddelerini uygulamak i¢in birbirinden bagimsiz ve kolay ulasilabilen ¢

farkli ¢galisma grubu kullanilmustir.

Bir calisgma grubunda faktoér analizi tekniginin kullanimi igin Onerilen
orneklem biiytlikliigii madde sayisinin en az bes kati olmasi gerekir. Bu calismada
faktor analizi i¢in hazirlanan 6z-yeterlik 6lgegi 21 maddelik olup ¢alisma grubu

blytikligi 400 olarak belirlenmistir.

Calismaya katilan 6grencilerden toplanan verilerin istatiksel anlamda analize
uygun goriilmemesi halinde (eger 6l¢ek uygun doldurulmamigsa), bu 6grencilerin
doldurdugu olgekler yapilacak analiz iglemlerine dahil edilmeyecektir. Uygulama
tiim besinci smiflarda kesir kazanimlarinin tamamlanmis oldugu 2017 Nisan aymin
son g¢eyreginde yapilmistir. Caligma gruplari tablo olarak asagidaki Tablo 9’da

verilmistir.

Tablo 9

Ogrencilerin Okullara Gore Dagihim

OKUL ADI OGRENCI SAYISI
Okul 1 100
Okul 2 200
Okul 3 100

Ogrencilerin Kisisel Bilgileri

Arastirmaya katilan 6grencilerin cinsiyete gére dagilimi Tablo 10 ‘da goriilmektedir.
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Tablo 10

Ogrencilerin Cinsiyete Gore Dagilimi

CINSIYET N %
Kiz 216 54,0
Erkek 184 46,0
Toplam 400 100,0

Taslak Olcek I¢in Veri Toplama Araci

Bu asamada hazirlanan 21 maddeye indirgenen 6lgek, izmir Il Milli Egitim
Midiirliigi'ne bagli ortaokullarda devam eden 400 ortaokul 5.smif ogrencileri

arasindan se¢im yapmadan belirlenmis olan toplam 400 6grenciye uygulanmistir.

Faktor Analizi Asamasi

Olcekteki maddeler “Her zaman”, “Siklikla”, “Bazen”, “Ara sira”, “Hicbir
Zaman” seklinde belirtilen 5° 1i Likert tipi dereceleme Olceginde diizenlenmistir.
Olumlu maddeler “Her zaman” kategorisinden baslayarak sirayla 5, 4, 3, 2, 1 olarak
puanlanirken, olumsuz maddeler ise “Higbir Zaman” kategorisinden baslayarak 1,2,

3, 4, 5 olarak puanlanmastir.

Giivenirlik Belirleme Asamasi

Olgek gelistirme asamalarindan sonra elde edilen deneme 6lgeginin son halini
almas1 i¢in Olgegin genelinin ve alt boyutlarin Cronbach Alpha giivenirlik

katsayilar1 hesaplanmustir.
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Verilerin Coziimlenmesi

Arastirmada veri toplama araciyla toplanan verilerin analizine ge¢meden
once, Olgme araglar1 1’den 400’a kadar numaralandirilmistir. Numaralandirma
isleminden sonra verilen numaralara uygun olarak veriler bilgisayar ortamina
aktarilmistir. Veriler bilgisayar ortamina aktarildiktan sonra kesirler 6z-yeterlik
Olgegi ve alt boyutlarin gegerlik ve giivenirligi SPSS 22.0 Windows paket

programinda hesaplanmustir.
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BOLUM 1V

4. BULGULAR VE YORUMLAR

4.1. Birinci Alt Probleme iliskin Bulgular

Aragtirmanin birinci alt problemi; ‘Ortaokul 5.Sinif 6grencilerinin Kesirler

Oz-Yeterlik Olgegi’nin gegerligi nedir?” seklindedir.

Gegerligi belirlemenin birgok yolu vardir. Bu ¢alismada uzman goriisleri
alinarak kapsam gecerligi saglanmistir. Gegerligi belirlemenin baska bir yolu da yap1
gecerligi olup bunun i¢in a¢imlayici faktér analizi adimlar ile birlikte yapilarak

asagida yer verilmistir.

Calisma grubundan elde edilen verilerin faktor analizine uygunlugu Kaiser-
Meyer- Olkin (KMO) ve Barlett testi ile degerlendirilir. Eger KMO degeri 0,60’tan
yiksek olur ve Barlett testi anlamli ¢ikarsa (p<,005) elde edilen verilerin faktor

analizine uygun oldugu sonucuna ulagabiliriz (Tavsancil, 2010).
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Tablo 11

KMO ve Bartlett’s Testine Ait Bulgular

Kaiser-Meyer-Olkin Measure of Sampling Adequacy. 872
Bartlett's Test of Sphericity Approx. Chi-Square 2096.685
df 210
Sig. .000

Tablo 11’ de, 400 katilimcidan olusan 6rneklem biiyiikliigiiniin faktor analizi
icin veri yapisinin uygunlugunu degerlendirmek amaciyla KMO degeri
bulunmaktadir. KMO degerinin 0,87 oldugu ve dolayisiyla caligilan veri yapisinin
faktor analizi yapabilmek ic¢in yeterli oldugu, veri yapisinin faktdr ¢ikarma icin

uygun oldugu anlamina gelmektedir.

Tablo 11’ in Barlett testi sonuglari incelendiginde Ki kare degeri = 2096.68;
Sd = 210 elde edilmis olup elde edilen ki-kare degerinin, 0,01 diizeyinde manidar
oldugu (p < 0,05) goriilmektedir. Bu sonug, verilerin ¢ok degiskenli normal
dagilimdan geldigini ve 6lgegin fenomenin alt boyutlarini 6lgmede etkin oldugunu
gostermektedir (Ozdamar, 2016). Ayrica, degiskenler arasinda yiiksek korelasyon
bulunmaktadir. (Tablo 11).

Kaiser- Meyer- Olkin (KMO) ve Bartlett testinin sonuglarina gore faktor
analizi ile ilgili ¢alismalara devam edilir. Bu durum, veri setimizin faktorlesebilecegi

ve maddelerin toplanabildigi bazi alt faktorlerin bulundugu anlamina gelmektedir.

Calismanin bu kisminda Communalities (Ortak Varyans) Tablosu ile ilgili
yorumlar yapilacaktir. Communalities (Ortak Varyans), tiim faktorlere ait faktor
yiiklerinin karesinin toplamidir. Bu deger, faktorleri agiklayan degiskenlerin yiizde
varyansin1  belirtir. Bu  ylizdelik deger faktoriin belirlenmesinde degiskenin
giivenirligini de belirtir(Ozdamar,2016). Asagidaki tabloda (Tablo 12) bu degerleri

gormekteyiz.
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Tablo 12

Communalities(Ortak Varyans) Tablosu

Initial Extraction
S1 1,000 ,540
S2 1,000 573
S3 1,000 ,514
S4 1,000 501
S5 1,000 585
S6 1,000 470
S7 1,000 433
S8 1,000 418
S9 1,000 216
S10 1,000 ,642
S11 1,000 ,704
S12 1,000 715
S13 1,000 677
S14 1,000 613
S15 1,000 482
S16 1,000 ,362
S17 1,000 536
S18 1,000 ,554
S19 1,000 456
S20 1,000 470
S21 1,000 433

Communalities (Ortak Varyans) Tablosunda, her bir maddenin ortak bir
faktordeki varyansi birlikte agiklama oranlari verilmektedir. Tablonun ilk siitununda,
analize dahil edilen maddeler goriilmektedir. Ugiincii siitunda ise ¢ikartma degerleri

(extraction) verilmektedir. Ornegin Tablo 12°de birinci maddenin (S1) cikartma
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degerinin 0,54 oldugu goriilmektedir. Bu katsayiy1 su sekilde yorumlamak gerekir.

”Birinci madde varyansin %54 iinii agiklamaktadir”.

Ayrica, yukaridaki tabloyu inceledigimizde hi¢gbir maddenin ortak varyansin
0,10°dan kiigiik olmadig1 ortaya ¢ikmistir. Maddelerin faktorlerce agiklanan ortak
varyansin 0,10’dan kii¢iik olmas1 durumunda, bu maddelerle ilgili bir problem ortaya
¢ikma olasilig1 yiiksektir (Cokluk, Sekercioglu ve Biiytikoztiirk, 2010).

Ancak, ortak varyans sonuclarina bakarak madde c¢ikarma karari

verilmemelidir.

Tablo 13
Total Variance Explained(Ac¢iklanan Toplam Varyans) Tablosu

Baslangic Oz Degerleri Dondiirtilmiis Yk Degerleri
Kiimiilatif
Maddeler | Toplam | % Varyans | Kiimiilatif % [ Toplam | % Varyans %

1 5,488 26,132 26,132 5,488 26,132 26,132
2 1,616 7,697 33,828 1,616 7,697 33,828
3 1,552 7,392 41,220 1,552 7,392 41,220
4 1,131 5,387 46,608 1,131 5,387 46,608
5 1,106 5,267 51,875 1,106 5,267 51,875
6 ,987 4,702 56,577
7 ,901 4,291 60,868
8 ,856 4,076 64,943
9 ,823 3,920 68,863
10 132 3,485 72,348
11 ,707 3,368 75,716
12 ,679 3,235 78,951
13 ,649 3,089 82,040
14 ,634 3,020 85,060
15 ,580 2,760 87,820
16 537 2,556 90,376
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17 ,913 2,441 92,818
18 ,465 2,212 95,030
19 424 2,020 97,050
20 ,326 1,551 98,601
21 ,294 1,399 10<0,001

Tablo 13’de, ilk siitunda madde sayisi kadar bilesen sayisi bulunmaktadir.
Baslangi¢ 6z degerleri ad1 altindaki birinci siitun grubunda sirayla, her bir faktoriin
toplam varyansa olan katkilari agisindan toplam 6z degeri, varyansa katkisina iliskin
yiizdesi ve varyansa katkisina iligkin birikimli yilizdesi verilmektedir. Extraction
Sums of Squared Loadings (Dondiiriilmiis Yiik Degerleri) adli ikinci siitun grubunda

ise faktor sayisi i¢in Oneri verilmektedir.

Tablo 13’deExtraction Sums of Squared Loadings (Dondiiriilmiis Yik
Degerleri) adli ikinci siitunda, yapilacak olan faktor analizi ig¢in bes faktor
Onerilmektedir. Clink{i yapilan analizde, 6z degerleri 1’in {izerine ¢ikan bes adet

bilesen mevcuttur. Bu bes faktoriin varyansa yaptigi katki % 51.875dir.

Ancak faktor sayisina karar verirken degerlendirilmesi gereken dnemli husus,
her bir faktoriin toplam varyansa yaptigi katkinin onemidir. Initial Eigenvalues
(Baslangig Oz Degerleri) adi altindaki birinci siitun grubundaki “% Varyans”
degerlerine bakildiginda, ilk dort bilesenin onemli 6l¢iide varyansa katki sagladigi,
besinci bilesenden itibaren bu katkinin azaldigi goriilmektedir. Birinci faktoriin %
26.132 oraninda bir katki sagladigi goriilmektedir. Diger faktorlerin toplam varyansa
yaptiklar1 katki incelendiginde ise yapilan katkinin Oneminin giderek azaldigi
goriilmektedir. Boyle bir durumda, faktor sayisinin dort olarak belirlenmesine karar

verilebilir.

Ancak, faktor sayisina karar verilmeden once “scree plot” grafiginin (yamag
birikinti grafigi) incelenmesinde fayda vardir. Asagidaki Sekil 1’de elde edilen

sonuca iliskin grafik verilmistir.
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Sekil 1
Kesirler Oz-Yeterlik Olcegi icin Yamac Birikinti Grafigi

Scree Plot

Eigenvalue
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Yamag birikinti grafiginde (Sekil 1), dikey eksende 6zdeger yatay eksende ise
faktorler yer almaktadir. Grafige gore, birinci faktorden sonra yiiksek ivmeli bir
diisiis gozlenmektedir. Ayrica grafikte ikinci faktorden sonra diisiisler az olmakla
birlikte devam etmistir. Besinci ve sonraki faktorlerde grafik genel olarak yatay bir
sekilde ilermis olup 6nemli bir diislis egilimi gézlenmemektedir. Besinci ve sonraki
noktadan sonra bilesenlerin varyansa yaptiklar1 katki azalmakta ve ek varyanslarin
katkilarinin birbirine yakin oldugu goriilmektedir (Biiyiikoztiirk, 2015).

Analizde birden fazla faktor tanimlanmasi nedeniyle tek faktorlii modeller
icin yapilan faktér analizinden farkli olarak, dondiirme islemi i¢in gerekli
tanimlanmanin  yapilmas1 gerekir. Hangi dondlirme yoOnteminin secilecegi
arastirmacinin tasarrufudur. Bu ¢alisma i¢cin dondiirme yontemlerinden “Varimax”
(maksimum ¢esitlilik) secilmistir.

Bu asamada, degerlendirilmesi gereken tablo, dondiirme isleminin yapilmasi

nedeniyle “Rotated Component Matrix” (dondiiriilmiis bilesenler matrisi) tablosudur.
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Asagida Tablo 14’de analiz sonucunda elde edilen rotated component matrix tablosu

verilmigtir.

Tablo 14

Rotated Component Matrix (Dondiiriilmiis Bilesenler Matrisi) Tablosu

Faktorler
Maddeler Faktor 1 Faktor 2 Faktor 3 Faktor 4
S12 ,824 ,179 ,043 ,048
S13 ,809 ,069 ,056 114
S11 779 ,248 ,120 ,148
S10 ,720 ,295 ,136 ,103
S18 ,125 ,665 ,107 ,055
S17 ,300 ,607 ,219 ,087
S4 ,173 ,564 ,055 ,096
S6 ,117 ,558 ,115 ,120
S19 ,109 ,519 ,296 ,143
S21 ,383 434 ,182 207
S2 ,004 ,223 ,713 ,094
S5 ,113 -,098 ,694 273
S20 ,103 ,206 ,552 -,194
S3 419 ,390 421 ,034
S16 ,162 ,248 ,380 -,276
S8 ,011 ,079 ,142 617
S7 ,228 -,116 ,008 ,605
S14 ,065 ,335 -,121 527
S1 ,119 ,191 ,314 458
S15 ,101 436 -,068 436
S9 ,046 ,183 -,035 411
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Dondiiriilmiis Bilesenler Matrisi Tablosu (Tablo 14) incelendiginde bazi maddelerin
binigik oldugu goriilmektedir. Bir maddenin binisik olmast i¢in iki durumun
gerceklesmesi gerekir. Birincisi, bir maddenin birden fazla faktorde kabul
diizeyinden (¢alismada 0,30) yiiksek yiik degeri ¢ikarmasidir. Ikincisi ise maddenin
iki ya da daha fazla faktorde sahip oldugu yiik degerleri arasindaki farkin 0.1’in
altinda olmasidir.

Binisik maddeler Tablo 14’den degerlendirilirse; 3. , 15. ve 21. maddeler
binisikligin ilk sartin1 saglamaktadir. Yani bu maddeler birden fazla faktorde kabul
diizeyinden (¢alismada 0,30) daha yiiksek yiik degeri verdigi goriilmektedir. Bu
durumda sozii edilen maddeler icin binisikligin ikinci sartin1 saglayip saglamadig:
kontrol edilmelidir. 3. Madde i¢in yiik degerleri arasindaki fark 0,002 (0.421-
419=.002), 15. Madde i¢in yiik degerleri arasindaki fark 0,00(0,436-0,436=0,00),
21.madde i¢in yik degerleri arasindaki fark 0,051 (0,434-0,383=0,051) olarak
hesaplanmustir.

Birden fazla faktore sahip olan calismalarda yapilan analizlerde, binisik ve
diisiik yiik degerinde olan maddeler bir arada olabilir. Boyle bir durumda, madde
cikarma karari ile ilgili, hangi maddeden baglanmasi gerektigine iliskin kesin bir
kural yoktur. Bu durum biiyiik oranda, aracin 6l¢tiigii 6zellik kapsaminda maddelerin
islevine gore degisir. Dolayistyla ayni veri setinin sonucuna gore yapilan analizde iKi
arastirmact birbirinden farkli sonu¢ elde etmesi miimkiindir. Bu durumda
kullanighlik, s6z konusu faktorlerin varyansa yaptigi katki vb. durumlar gézetilmek
lizere karar arastirmaciya aittir. Kesin bir kural olmamakla birlikte, madde ¢ikarma
karar1 verilmesi durumunda, ¢ikarma islemine binisik maddelerden baslanmasi tercih
edilebilir. Ciinkii faktor analizi nihayetinde yapi gegerliligine iliskin deneysel bir
kanit ortaya koymak amaciyla yapilir ve dolayisiyla bir maddenin birden fazla
ozelligi 6l¢iiyor olmasi daha az tolere edilebilir (Cokluk, Sekercioglu, Biiytikoztiirk,
2016).

Bu c¢alismada madde ¢ikarma islemine binisik olan maddelerden
baslanmasina karar verilmistir. Ancak bu c¢alismada {i¢ adet binisik madde
bulunmaktadir (3, 15, 21). Bu durumda madde ¢ikarma islemine yiik degerleri
arasinda binisikligin fazla oldugu, diger bir ifade ile yiik degerleri arasindaki farkin

az oldugu 15. madde ile baslanmasina karar verilmistir.
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Tablo 15
15. Maddenin ¢ikarilmasi ile elde edilen Rotated Component Matrix

(Dondiiriilmiis Bilesenler Matrisi)

Faktorler
Maddeler Faktor 1 Faktor 2 Faktor 3 Faktor 4
S12 ,832 ,134 ,073 ,041
S13 ,803 ,052 ,053 ,119
S11 ,781 ,218 ,133 ,167
S10 717 ,291 ,135 121
S21 412 ,354 ,242 ,223
S18 ,132 ,718 ,099 ,064
S4 ,170 ,645 ,020 ,095
S6 ,118 ,625 ,088 , 116
S17 ,335 ,523 ,297 ,107
S19 ,137 432 ,365 ,205
S2 -,016 ,223 ,687 ,136
S5 ,078 -,091 ,634 ,302
S20 ,122 ,088 ,633 -,169
S16 ,190 ,135 473 -,271
S3 429 ,330 ,461 ,070
S8 ,009 ,061 ,117 ,653
S7 ,217 -,101 -,045 ,609
S14 ,125 ,185 -,016 527
S1 ,087 ,292 ,213 451
S9 ,047 ,210 -,064 410

Yukaridaki tabloda 15. maddenin c¢ikarilmas: ile elde edilen Rotated
Component Matrix (Dondiiriilmiis Bilesenler Matrisi) yer almaktadir. Elde edilen
yeni Dondiiriilmiis Bilesenler Matrisi tablosundaki tiim maddeler binisiklik ve faktor

yiik degerlerinin kabul diizeyini karsilamas1 agisindan incelendiginde, 21. , 19. ve 3.
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maddelerin binisik oldugu goriilmektedir. Bu durumda madde ¢ikarma islemine yiik
degerleri arasinda binisikligin fazla oldugu, diger bir ifade ile yik degerleri

arasindaki farkin az oldugu 3. madde ile devam edilmesine karar verilmistir.

Tablo 16
3.Maddenin Cikarilmasi ile Elde Edilen Rotated Component Matrix
(Dondiiriilmiis Bilesenler Matrisi)

Rotated Component Matrix

Faktorler
Maddeler Faktor 1 Faktor 2 Faktor 3 Faktor 4
S12 ,834 ,145 ,073 ,038
S13 ,808 ,062 ,059 ,116
S11 ,780 ,232 ,123 ,166
S10 ,716 ,302 ,125 121
S21 ,408 372 222 222
S18 ,132 ,719 ,099 ,059
S4 ,161 ,645 -,001 ,098
S6 ,116 ,622 ,084 ,115
S17 ,325 ,545 ,261 ,109
S19 ,131 ,458 ,338 ,203
S2 -,009 ,239 ,693 ,135
S5 ,089 -,076 ,650 ,301
S20 ,127 ,113 ,632 -,171
S16 ,196 ,155 479 -,276
S8 ,012 ,067 121 ,649
S7 ,218 -,101 -,042 ,609
S14 ,115 ,201 -,047 527
S1 ,087 ,288 212 ,455
S9 ,048 ,199 -,054 ,407

Yukaridaki tabloda 3. maddenin c¢ikarilmas: ile elde edilen Rotated

Component Matrix (Dondiirilmiis Bilesenler Matrisi) yer almaktadir. Elde edilen
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yeni Dondiiriilmiis Bilesenler Matrisi tablosundaki tiim maddeler binisiklik ve faktor
yiik degerlerinin kabul diizeyini karsilamas1 agisindan incelendiginde 21.maddelerin
binisik oldugu goriilmektedir. Bu durumda madde ¢ikarma islemine 21. madde ile

devam edilmesine karar verilmistir.

Tablo 17

21. Maddenin Cikarilmasi ile Elde Edilen Rotated Component Matrix

(Dondiiriilmiis Bilesenler Matrisi)

Faktorler
Maddeler Faktor 1 Faktor 2 Faktor 3 Faktor 4
S12 ,834 ,149 ,080 ,046
S13 ,812 ,071 ,068 ,126
S11 ,781 ,238 ,132 , 176
S10 714 ,306 ,132 ,128
S18 ,132 724 ,105 ,065
S4 ,163 ,653 ,004 ,105
S6 ,113 ,625 ,088 ,118
S17 ,316 ,537 ,266 111
S19 ,128 ,454 ,345 ,209
S2 -,015 ,238 ,694 ,138
S5 ,082 -,078 ,648 ,302
S20 ,126 ,113 ,636 -,167
S16 ,192 ,151 482 -,275
S8 ,011 ,069 ,123 ,653
S7 214 -,101 -,043 ,610
S14 ,106 ,188 -,045 526
S1 ,085 ,295 ,213 458
S9 ,046 ,200 -,053 409
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Yukaridaki tabloda 21. maddenin ¢ikarilmasi ile elde edilen Rotated
Component Matrix (Dondiiriilmiis Bilesenler Matrisi) yer almaktadir. Elde edilen
yeni Dondiiriilmiis Bilesenler Matrisi tablosundaki tiim maddeler binisiklik ve faktor
yiik degerlerinin kabul diizeyini karsilamasi agisindan incelendiginde, kesirler 6z-
yeterlik Ol¢egine ait tiim maddelerin faktor yiikk degerlerinin kabul diizeyini(0,30)
karsiladig1 ve binisik olmadigi goriilmektedir.

Arastirmanin bu asamasinda dort faktorlii yapinin varyansa yaptigi katkiyi
belirlemek i¢in, 21. Maddenin ¢ikarilmasiyla elde edilen son analizdeki “total

variance explained” tablosu incelenecektir.

Tablo 18
21.Maddenin Cikarilmasiyla Elde Edilen Total Variance Explained(Aciklanan

Toplam Varyans) Tablosu

Baslangic Oz Degerleri Dondiiriilmiis Yiik Degerleri
Maddeler | Toplam | % Varyans | Kiimiilatif % [ Toplam | % Varyans | Kiimiilatif %
1 4,570 25,387 25,387 2,775 15,418 15,418
2 1,560 8,667 34,054 2,290 12,720 28,138
3 1,487 8,261 42,316 1,859 10,327 38,466
4 1,123 6,241 48,557 1,816 10,092 48,557
5 1,051 5,841 54,398

Cok faktorlii desenlerde, ortak faktdr varyansinin da hesaplanmasi énemlidir.
Ortak faktor varyansi, faktor analizi sonucunda faktorlerin her bir degisken tlizerinde
yol actiklar1 ortak varyanstir. Bir maddenin ya da degiskenin, faktor yiiklerinin
kareleri toplami olarak ifade edilir. Bu deger bir degiskendeki ¢ikarilmis (extracted)
faktorlerce agiklanan varyans oranini belirler (Koklii, 2002).Ortak faktor varyansinin
hesaplanmasi agagidaki tabloda verilmistir.

3, 15 ve 21.maddelerin ¢ikarilmasiyla taslak 6lgekte binisik madde kalmadigi
goriildii. Taslak 6l¢ek, 18 maddeye indirgenerek asil 6lgek elde edilmistir (Ek 4).
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Tablo 19
Ortak Faktor Varyansi

Dondiiriilmiis Faktor Yiik Degerleri
Maddeler | Faktor 1 | Faktor2 | Faktor3 | Faktér4 | Ortak Faktor Varyansi
S12 0,834 0,149 0,080 0,046 0,727
S13 0,812 0,071 0,068 0,126 0,685
S11 0,781 0,238 0,132 0,176 0,715
S10 0,714 0,306 0,132 0,128 0,638
S18 0,132 0,724 0,105 0,065 0,557
S4 0,163 0,653 0,004 0,105 0,464
S6 0,113 0,625 0,088 0,118 0,424
S17 0,316 0,537 0,266 0,111 0,472
S19 0,128 0,454 0,345 0,209 0,385
S2 -0,015 0,238 0,694 0,138 0,557
S5 0,082 -0,078 0,648 0,302 0,524
S20 0,126 0,113 0,636 -0,167 0,460
S16 0,192 0,151 0,482 -0,275 0,368
S8 0,011 0,069 0,123 0,653 0,447
S7 0,214 -0,101 -0,043 0,610 0,430
S14 0,106 0,188 -0,045 0,526 0,325
S1 0,085 0,295 0,213 0,458 0,350
S9 0,046 0,200 -0,053 0,409 0,212

Ortak faktor varyansi, bir maddenin baglantili oldugu biitlin faktorlerdeki
yiik degerlerinin karelerinin toplamidir. Ortak faktor varyansi O ilel arasinda bir
deger alir. Bir madde icin ortak faktdr varyansinin 1’e yaklagmasi gdstergenin

varyansa yaptig1 katkinin yiiksek oldugunu, 0’a yaklasmasi ise diisiik oldugunu
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gostermektedir. Olgek gelistirmede bu degerin en az 0,50 olmasi beklenir
(Biiytikoztirk, 2002).

Ormnegin yukaridaki Tabloda goriildiigii iizere, 12.maddenin(S12) ortak
faktor varyansi 0,72’dir. Dort faktor kullanilarak hesaplanan bu degerle ilgili olarak,
varyansin % 72’sini agiklandigi anlamina gelir seklinde yorum yapabiliriz. Eger ¢ok
sayida degiskenin ortak faktdr varyansi 0,20’nin altinda ise degiskenler arasinda
heterojenligin oldugu diisiintilebilir(Tabachnick ve Fidel, 2001). Sencan (2005)’e
gore, eger bir maddenin ortak faktor varyansi 0,20°den diisiik ise, 0 madde aragtan
c¢ikarilmali ve analiz tekrarlanmalidir.

Kesirlere Yonelik Oz Yeterlik Olgeginde yer alan maddelerin ortak faktor
varyanslarinin 0,21 ile 0,72 arasinda degistigi gortilmektedir. Bu durum, ortak faktor

varyansin 0,20’den biiylik olmasindan hareketle degiskenler arasinda homojenligin

oldugu seklinde yorumlanabilir (Tabachnick ve Fidel, 2001).

Faktorlerin Isimlendirilmesi

Yapilan analiz sonucunda S12, S13, S11, S10 maddeleri birinci faktorde;
S18, S4, S6, S17, S19 maddeleri ikinci faktorde; S2, S5, S20, S16 maddeleri tigiinci
faktorde; S8, S7, S14, S1, S9 maddeleri ise dordiincii faktor altinda toplandigi
goriilmiistiir. Her faktérde bulunan maddeler incelenerek faktdr isimleri
belirlenmistir. Buna gore birinci faktor sosyal iknalar, ikinci faktor fizyolojik durum,
tctincti faktor kisisel deneyim ve dordiincii faktdr ise dolayli yasanti olarak
isimlendirilmistir. Faktor yiikk degerlerinin; birinci faktor i¢in 0,71 ile 0,83, ikinci
faktor icin 0,45 ile 0,72, ti¢lincii faktor i¢in 0,48 ile 0,69, dordiinci faktor i¢in 0,40
ile 0,65 arasinda degistigi goriilmektedir.

Sonug olarak Kesirler Oz-Yeterlik Olgeginin Agimlayict Faktor Analizi
yapilarak Ol¢ek maddeleri 4 faktor altinda toplanmistir. Bu faktorler asagidaki

tabloda verilmistir.
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Tablo 20

Faktorlerin Isimlendirilmesi ve Karsiik Gelen Maddeler

FAKTORLER

FAKTOR Sosyal ikna
1

Sorular

Matematik 6gretmenim kesirlerde iyi oldugumu sdyler.

Kesirler konusundaki yetenegimden dolay1 takdir edilirim.

Sinif arkadaslarim kesirler konusunda iyi oldugumu séyler.

Sinif arkadaslarim kesirlerde iyi oldugumu bildikleri i¢in bu

konuyu benimle ¢aligsmak ister.

FAKTOR Fizyolojik

2 Durum

Tam sayil1 kesri bilesik kesre, bilesik kesri tam sayili kesre

doniistiirmek bana kolay gelir.

Verilen dogal sayiy1 kesir olarak ifade etmekte zorlanmam.

Kesirler ile ilgili toplama ve ¢ikarma islemlerini rahatlikla

yaparim.

Kesirlerle ilgili olan 6devleri yaparken zorlanmam.

Kesirlerde sadelestirme ve genisletme konusunu anlamakta

zorlanmam.

FAKTOR Kisisel deneyim
3

Cok caligsam da kesirler konusunda basarili olamiyorum.

Verilen kesirleri siralamak bana karmasik gelir.

Kesirlerle ilgili problemler ilgimi ¢ekmiyor.

Kesirleri say1 dogrusu lizerinde gostermekte zorlanirim.

FAKTOR Dolayl Yasant:
4

Arkadaslarimin  kesirler konusunda  benden daha iyi

olmalari, beni daha ¢ok calismaya tegvik eder.

Ben de kesirler konusunda Ogretmenim gibi iyi olmak

isterim.

Kesir sorularinda sekil oldugu zaman sorulari daha iyi

anlarim.

Kesirler konusunu 6grendik¢e korkum azalir.
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4.2. ikinci Alt Probleme Iligkin Bulgular

Calismanin ikinci alt problemi; ‘Ortaokul 5.Simif 8grencilerinin Kesirler Oz-

Yeterlik Olgegi’nin giivenirligi nedir?’ seklindedir.

Taslak dlgek ortaokul 5. siifta 6grenim goren 400 dgrenciye uygulanmistir.
Yapilan analizler sonucunda 18 madde ile son hali verilen asil 6l¢egin alt faktorlerine
ve tamamina iligkin giivenirlik analizinde Cronbach Alpha giivenirlik katsayisi

dikkate alinmistir. Cronbach Alpha giivenirlik analizi asagidaki tabloda verilmistir.

Tablo 21
Asil Olgek Icin Cronbach Alpha Giivenirlik Katsayis1 Tablosu

Cronbach's Alpha Katsayisi Madde Sayisi

812 18

Alanyazina gore Cronbach Alpha degeri 0,75 ile 0,85 arasinda oldugunda
Olcegin yiiksek derecede giivenilir oldugu belirtilmektedir. Bu ¢alismada Cronbach
Alfa degeri 0,812 bulunmus olup 6lgek yiiksek giivenirlik diizeyine sahiptir. Ayrica
calisma ile ilgili alt faktorlerin ve c¢alismanin tamaminin giivenirlik analizi Tablo

22’de verilmistir.

Tablo 22
Kesirler Oz Yeterlik Ol¢eginin Giivenirlik Analizi

Faktorler Cronbach Alpha Katsayisi

Faktor 1 0,85

Faktor 2 0,695
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Faktor 3 0,536
Faktor 4 0,501
Toplam 0,812

Tablo 22’te goriildiigii gibi Faktor 1 igin 0,85, Faktor 2 i¢in 0,69, Faktor 3
icin 0,536, Faktor 4 i¢in 0,501 ve Glgegin tamami igin (18 madde) 0,812 degerleri
hesaplanmistir (0.70<0<0.90). Ozdamar (2016)’a gore olgek yiiksek giivenirlik
diizeyine sahiptir. Olgek fenomen ile ilgili toplum taramalarinda ve bilimsel

yargilarin olusturulmasinda giivenle kullanilabilir.

4.3.Uciincii Alt Probleme Ait Bulgular

Calismanin iigiincii alt problemi; Ortaokul 5.S1nif dgrencilerinin Kesirler Oz-
Yeterlik Olceginden aldiklar1 puanlar ile Matematik basarilar1 arasindaki iliski
nedir?’

Matematik basar1 puanlari, 6grencilerin 1. dénem matematik dersinden
aldiklar1 puanlarin aritmetik ortalamasidir.

Ortaokul 5.Smif 6grencilerinin Kesirler Oz-Yeterlik Olgeginden aldiklar
puanlar ile Matematik basar1 puanlari arasindaki iliskiyi inceleyebilmek ig¢in
korelasyon katsayisinin incelenmesi gerekir.

Korelasyon katsayisi, arastirilan degiskenler arasindaki iligski hakkinda yorum
yapmak amaciyla kullanilir. Pearson Korelasyon katsayisi igin, degiskenler siirekli
degisken 6zelliginde olmalidir (Bliytikoztiirk, 2015).

Siirekli bir degiskenin normal dagilim gostermesi {i¢ farkli yontemle
incelenebilir. Birincisi garpiklik katsayisi, aritmetik ortalama, ortanca ve mod gibi
betimsel istatistiklerin kullanilmasi, ikincisi grafik yontemi ile incelenmesi ve
ticlincli olarak testlerin kullanilmasidir. Bu ¢alismada testler ile ilgili agiklamalar
asagida verilmistir.

Grup biylikligiiniin 50’den kiigiik olmasi durumunda Shapiro —Wilks,
50’den biiyiik olmasi durumunda Kolmogorov- Smirnov testi, puanlarin normallige

uygunlugunu incelemede kullanilan testlerdir(Biiyiikoztiirk, 2015).
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Bu c¢alismada verilerin  normal dagilima sahip olup olmadigini

belirlenecektir. Bunun i¢in veriler normallik analizine alindi.

Tablo 23
Kesirler Oz-Yeterlik Olceginden Alinan Toplam Puanin Normallik Testi

Kolmogorov-Smirnov Shapiro-Wilk
Statistic df Sig. Statistic df Sig.
Toplam
,032 400 ,200 ,990 400 ,011
Puan

Veri setinden elde edilen toplam puanlarin normalligi ile ilgili yapilan
analizlerin ¢iktilar1 yukarida verilmistir. Oreklem biiyiikliigii 50’den biiyiik oldugu
icin Kolmogorov- Smirnov testi sonuglari dikkate alinmistir. Testin sonuglari
incelendiginde verilerin normal dagilim gosterdigi saptandi (p=0,200 ; p>0,05).
Benzer sekilde Matematik puanlarinin normal dagilima sahip olup olmadigim

incelemek amaciyla veri seti normallik analizine alindi.

Tablo 24

1.D6nem Matematik Puanlar:1 Normallik Testi

Kolmogorov-Smirnov Shapiro-Wilk
Statistic Df Sig. Statistic df Sig.
1. donem puani 117 400 ,000 ,938 400 ,000

Ogrencilerin 1. Donem matematik puanlart normal dagilim 6zelliginde

degildir (Kolmogorov-Smirnov p<0,05).
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Ortaokul 5.Smif Ogrencilerinin Kesirler Oz-Yeterlik Olceginden
aldiklar1 puanlar ile Matematik basar1 puanlar1 arasindaki iliskiyi inceleyebilmek i¢in

yapilan analiz sonuglar1 Tablo 25’de verilmistir.

Tablo 25
Kesirler Oz-Yeterlik Olceginden Alinan Toplam Puan Ile Matematik Basar1
Puanlar1 Arasindaki Iliski

1. dénem puani
r p
Sosyal ikna 0,299 <0,001
Fizyolojik Durum 0,438 <0,001
Kisisel deneyim 0,461 <0,001
Dolayl1 Yasanti 0,144 0,004
Olgek genel 0,470 <0,001

Tablo 25 “in incelenmesinden Ortaokul 5.Sinif dgrencilerinin Kesirler Oz-
Yeterlik Olgeginden aldiklari toplam puanlar ile Matematik basar1 puanlari arasinda
pozitif yonde ve istatistiksel olarak anlamli bir iliski bulundu (p<0.05). Buna gore
ogrencilerin Olgekten aldiklart toplam puanlar ile matematik puanlart paralellik
gostermektedir. Bu durumda Olgekten alinan toplam puanin artmasi durumunda
matematik basar1 puaninin artacagi, toplam puanin azalmasi durumunda matematik

basar1 puaninin azalacagi yorumu yapilabilir.

4.4.Dérdiincii Alt probleme iliskin Bulgular

Calismanin dordiincii alt problemi;” Ortaokul 5.Sinif 6grencilerinin Kesirler
Oz-Yeterlik Olgeginden aldiklari puanlar cinsiyete gore farklilik gdstermekte midir?’

seklindedir.
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Ortaokul 5.Smif dgrencilerinin Kesirler Oz-Yeterlik Olgeginden aldiklar
puanlar cinsiyete gore farklilik gosterip gostermedigini belirlemek icin Bagimsiz

Gruplar T testi sonuglar1 hakkinda yorum yapilir.

Bagimsiz Gruplar t testi (Independent Sample t Test)

Birbirinden bagimsiz iki grubun veya o6rneklemin bagimli bir degiskene
gore ortalamalarinin karsilastirilarak, ortalamalar arasindaki farkin belirli bir giiven
diizeyinde (%95, %99 gibi) anlamli olup olmadigini test etmek i¢in kullanilan
istatiksel bir tekniktir (Biiyiikoztiirk, 2015).

Tablo 26

t — Testi Sonuclar

Kiz Erkek
Z p
Ort+SS  Min.-Max. | Ort£SS  Min.-Max.

Sosyal ikna 2,81+1,17 1-5 2,91+1,17 1-5 -0,885 0,376
Fizyolojik Durum | 3,86+0,84 1,4-5 3,88+0,91 1-5 -0,645 0,519
Kisisel deneyim 3,81+0,82 1-5 3,78+0,87 1,25-5 -0,220 0,826
Dolayli Yasanti 4,25+0,62 2,2-5 4,13+0,76 1-5 -1,327 0,185
Olgek genel 3,72+0,62 2,11-5 3,71+£0,65 1,22-5 -0,019 0,985

Elde edilen bu verilere gore Ortaokul 5.Smif Ggrencilerinin cinsiyetlerine
gore Kesirler Oz-Yeterlik Olgeginden aldiklar1 puanlar acisindan gruplar arasinda
istatistiksel olarak anlamli fark bulunmadi (p>0,05). Ayrica kiz dgrencilerin Kesirler
Oz-Yeterlik Olgeginden aldiklart puanlarin  aritmetik ortalamasi ile erkek
ogrencilerin Kesirler Oz-Yeterlik Olgeginden aldiklar1 puanlarim aritmetik ortalamasi

birbirine yakin degerlerdir.
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BOLUM V

5. SONUC, TARTISMA VE ONERILER

Bu calismada, ortaokul 5.smif konusu olan kesirler konusuna yonelik 6z
yeterlik {izerinde calisilmis ve 5.smif O6grencileri igin kesirler 6z yeterlik Slgegi
gelistirilmistir.  Ancak Ogrencilerin  Slgege verdikleri cevaplara gore yapilan
giivenilirlik analizinde Cronbach Alpha katsayilar1 ¢ok diisiik ya da negatif bulunan
lic sorunun Ogrenciler tarafindan dogru anlasilamadigi diistiniildiigiinden 6lgekten

cikarilarak olgek yeniden uygulanmaistir.

Olgegin ilk uygulamasinda Cronbach Alpha katsayis1 0,851 ve retest
uygulamasinda Cronbach Alpha katsayis1 0,796 olarak bulundu. Bulunan katsayilar

sonucunda 6l¢egin dlgmesi istenenleri dogru olarak 6l¢tiigli sonucuna varildi.

Rastgele secilen 30 Ogrenciye 15 giin sonra test tekrar uygulanmistir. Uygulama
sonucunda; 0grencilerin 1. ve 2. Uygulama sonucunda korelasyon katsayilar1 0,598
ile 0,960 arasinda degismekte oldugu saptandi. Ayrica yine Ogrencilerin test-retest
puanlar1 arasinda istatistiksel olarak anlamli fark bulunmadi (p>0,05). Yapilan
analizler sonucunda sorularin 6grenciler tarafindan sorulmak istenenleri dogru olarak

anladiklar gozlendi.

Arastirma kapsaminda gelistirilen olgegin yap1 gegerligini kontrol etmek
amaciyla agimlayici faktor analizi uygulandi. Gergeklestirilen faktdr analizi sonucu

Olgekte 18 maddenin kalmasina karar verildi.

Acimlayic1 faktor analizinde Oncelikle calisma grubundan elde edilen
verilerin faktor analizine uygun olup olmadigini belirlemek amaci ile Kaiser- Meyer-

Olkin (KMO) ve Barlett testi yapildi.

Verilerin faktor analizine uygunlugu i¢in yapilan analizde Kaiser- Meyer-
Olkin (KMO) degerinin 0,87 oldugu ve dolayisiyla veri yapisinin faktor analizi

yapabilmek i¢in yeterli oldugu; Barlett testi sonuglar1 incelendiginde, Ki kare degeri
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= 2096,68; Sd = 210 elde edilmis olup elde edilen ki-kare degerinin, 0,01 diizeyinde
manidar oldugu (p < 0,05) bulundu.

Acgimlayict faktor analizi islemlerinde faktor ¢ikarma yontemi olarak temel
bilesenler faktor ¢ikarma yontemi secilmistir. Yapilan analiz sonucunda, 6z degeri
1.00 ve iizeri olan 5 faktdr bulunmustur. Bu bilesenler toplam varyansin %51.875’ini

aciklamaktadir.

Bu bes faktoriin varyansa yaptigt katki % 51.875dir. Ancak faktor sayisina
karar verirken degerlendirilmesi gereken onemli husus, her bir faktoriin toplam
varyansa yaptig1 katkinin énemidir. Initial Eigenvalues (Baslangi¢ Oz Degerleri) ad
altindaki birinci slitun grubundaki “% Varyans” degerlerine bakildiginda, ilk dort
bilesenin 6nemli Slgiide varyansa katki sagladigi, besinci bilesenden itibaren bu
katkinin azaldigr goriilmektedir. Birinci faktoriin % 26.132 oraninda bir katki
sagladigr gorilmektedir. Diger faktorlerin toplam varyansa yaptiklart katki
incelendiginde ise (ylizdeler arasindaki farklar degerlendirilir) yapilan katkinin

O6neminin giderek azaldig goriilmektedir.

Yamag birikinti grafigi incelendiginde, dordiincii noktadan sonra egim bir
plato yapmaktadir. Bu noktadan sonraki faktorlerin varyansa yaptiklar1 katki hem
kiiglik, hem de yaklasik olarak aynidir. Sonug¢ olarak faktér sayisinin 4 olarak
kalmasina karar verildi. Bu maddelerden toplam 4’iinlin birinci faktorde, 5’inin
ikinci faktorde, 4’iiniin {igiincii faktorde, kalan 5’inin de dordiincii faktorde oldugu
belirlendi. Her faktorde bulunan maddeler incelenerek faktor isimleri olusturuldu.
Buna gore birinci faktor sosyal iknalar, ikinci faktor fizyolojik durum, {igiincii faktor

kisisel deneyim ve dordiincii faktor ise dolayli yasanti olarak isimlendirildi.

Giivenirlik i¢in yapilan analizlerde kesirler 6z yeterlik 6lgeginin Cronbach
Alpha katsayilar1 birinci faktor igin 0,85; ikinci faktor igin 0,695; tigiincii faktor igin
0,536, dordiincti faktor icin 0,501 ve Slgegin tamamu i¢in 0,812 olarak bulundu.
Ozdamar (2016)’a gore olgek yiiksek giivenirlik diizeyine sahiptir (0,70<a<0,90).
Olgek fenomen ile ilgili toplum taramalarinda ve bilimsel yargilarin

olusturulmasinda giivenle kullanilabilir.

Sonug olarak, gelistirilen Glgegin ortaokul 5.siif 6grencilerinin Kkesirlere

yonelik 6z-yeterliklerini dort farkli faktdrde Olgiilmesi amaciyla kullanilabilecek,
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gecerlik ve gilivenirligi kanitlanmis bir dlgcek olarak alanyazina katki saglayacagi

distiniilmektedir.

Ayrica yapilan analizler sonucunda ortaokul 5.sinif 6grencilerinin kesirler 6z-
yeterlik 6lgeginden aldiklar1 toplam puanlar ile matematik basar1 puanlar1 arasinda
orta diizeyde, pozitif ve anlamli bir iliski oldugu saptandi, r=0,470, p<0,01. Buna
gore Ogrencilerin kesirler 6z-yeterlik Olgeginden aldiklari toplam puan arttikca
matematik basar1 puanmnin  artacagi yorumu yapilabilir. Kesirler konusunu
yapabilecegine dair yiiksek inanca sahip olan 6grencinin matematik basarisinin

yiiksek olmas1t muhtemeldir.

Ayrica (Pajares & Kranzler, 1995; Stevens, Olivarez, Lan ve Tallent-Runnels,
2004) yaptiklar1 ¢alismada matematik 6z-yeterliginin matematik basarisi ile iligkili
oldugunu bulmuslardir. Bagka bir ifade ile matematigi yapabilecegine dair yiiksek
inanca sahip olan bir Ggrencinin matematik basarisinin yiiksek olmasi muhtemel
oldugunu soylemektedirler. Yapilan ¢alismada da bu bulgular1 destekleyici veriler
elde edildi.

Yapilan analizler sonucunda ortaokul 5.sinif erkek ogrencilerin kesirler 6z-
yeterlik dlgeginden aldiklari toplam puanlar ile kiz 6grencilerin kesirler 6z-yeterlik
Olgeginden aldiklar1 toplam puanlar arasinda anlamli bir farklilik yoktur, p=0,872
(p>0,05). Buna dayanarak ortaokul 5.smif &grencilerinin kesirler oz-yeterlik
Olgeginin cinsiyete gore farklilik gostermedigi saptandi. Bu durum uygulamada

aragtirmacilara ve uygulamacilara kolaylik saglayacag: diistintilmektedir.
Arastirmadan elde edilen sonuglara gore asagida bazi 6neriler verilmistir.

Gelistirdigimiz 0Olcek ile ortaokul 5.smif 6grencilerinin kesirlere yonelik 6z-
yeterlikleri belirlenebilir. Ortaokul 5.siif 6grencilerinin 6z-yeterlikleri anne-baba
egitim diizeyleri, baba ¢alisma durumu, kardes sayisi vb. gibi ¢esitli degiskenler
acisindan incelenip olumlu yonde olan degiskenlerin gelistirilebilmesi ve olumsuz
farklilik yaratan degiskenler iizerine de calisma olanagi verilerek diizeltilebilmesi

saglanabilir.

Geligtirilen bu olgek; ortaokul 5. smif oOgrencilerinin 6z yeterlik
kaynaklarindan Kisisel Deneyimler, Dolayl1 Yasantilar, Sosyal Iknalar, Psikolojik ve

Duyussal Durumlara iligkin degerlendirmelerine yonelik ¢alismalarda kullanilabilir.
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Yine gelistirilen bu 6lgek, ortaokul 5. siniflarda, farkli yontemler kullanilarak

0z-yeterligin de i¢inde bulundugu ¢alismalarda kullanilabilir.

Gelistirilen bu oOlgek ile yapilacak olan ¢alismalarda, c¢alisma grubunun

cinsiyetten bagimsiz olarak sec¢ilmesi onerilebilir.

Bu c¢alisma ilgili konuda ilk defa gelistirilen bir 6lgek oldugu icin farkl
sonuglar elde edilebilir. Dogrulayic1 Faktdr Analizi yapilirsa aymi faktorlerin elde

edilecegini diisiinmekteyiz.

Her arastirmanin oldugu gibi bu arastirmanin da bazi siirliliklar1 vardir. Bu
calismada elde edilen dlgegin kullanilabilir oldugunu gordiik. Yapilacak ¢aligmalarda
diger sinif diizeyleri de ele alinarak yapilan bu ¢alisma gelistirilebilir. Ayrica siniflar

arasindaki iliski arastirilarak alan yazina katki saglanabilir.
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EKLER

EK 1 Pilot Uygulama Icin Ol¢ek Uygulama izni

™
ATy T.C.

A [ZMiR VALILIGH

'\ J I Ml Egitim Modarloga
Sayr : 12018877-604.01.02-E.2690645 01/032017
Konu : |brahim UZ'un

Arastirma lzni
VALILIK MAKAMINA

ligi  :a) MEB Yenilik ve Egitim Teknolojileri Genel Midarlogantn 07/03/2012 tarihli ve
B.08.0.YET.00.20.00.0/3616 sayih yazist (Genelge 2012/13)

b) Dokuz Eylil Oniversitesi Egitim Bilimleri Enstitist Midirlagi'ntin 14/02/2017
tarihli ve 457 sayih yazisi.

Dokuz Eylal Universitesi Egitim Bilimleri Enstitiisa lIk6gretim Anabilim Daly
fikogretim Matematik Ofretmenligi yiksek lisans programi Ogrencisi Ibrahim UZ'un
"Ortaokul 5. Simf Ofrencilerinin Kesirlere Yonelik Oz Yeterliliklerinin Incelenmesi® konulu
tez gahiymas: i¢in kullanacafy Olgekleri, Mad0rlogimiiz Buca ilgesine bagh Ali Kuscu
Ortaokulunda uygulama istegi ilgi (b) yaz ile belirtilmektedir,

Stz konusu Olgeklerin uygulanmasimm, yukanda ads gegen okulda 2016-2017 Egitim
Ogretim yilinda cgitim Ofretimi aksatmayscak ve efitim kurumu yGneticilerinin uygun
gOrdiigd gekilde yapiimas: Mildorlogomiizee uygun gdrilimigtir.

Mukamlanmnizca da uygun goriild0gi wkdirde olurlanmiza arz ederim.

Mehmet Fatih VARGELOGLU
Milli Egitim Madiir V,
Ek:
Aragtirma Degerlendirme Formu,
Anket Formlan (2 sayfa)

OLUR
01/0372017
Ahmet Ali BARIS
Vali a,

Vali Yardimcis:

Feva Paga Mh. 452 Sk.No:1 5 Stratji Geligtirme Hinmetleri | Balima Konsk/IZMIR ~ Ayrmth bilgs igin: N.GUR
Elektronik Ag: tzmir meb. gov.ir Tel: (0232) 2803631
eposte; stralc)dS 1ameh gov iy

Bu evak gliventi elektronk imes il Biip:evraksorge.meb gov i adresindes 7036-FC27-33-9841-757¢ ko ile reyit sdictatic,
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Wi T.C.
f’ ."\ 1ZMiR VALILIGI
‘\ J i1 Milli Egitim Modarloga
Say1 : 12018877-604.01.02-E.2700791 01.03.2017
Konu :Ibrahim UZ'un
Arastirma lzni
DOKUZ EYLUL UNIVERSITESINE

( Egitim Bilimleri Enstitisti Mildrltgi)

ligi: a) MEB Yenilik ve Egitim Teknolojileri Genel Madiirlagtintin 07/03/2012 tarihli ve
B.08.0.YET.00.20.00.0/3616 sayih yazist (Genelge 2012/13)
b) 14/02/2017 tarihli ve 457 sayih yazimz,

) 01/03/2017 tarihli ve 2690645 sayili Valilik Onayi.

Oniversiteniz  Egitim Bilimleri Enstitisd fIkdgretim Anabilim Dah [Ikdgretim
Matematik Ogretmenligi vitksek lisans program Sfirencisi [brahim UZ'un "Ortaokul 5. Simif
Ogrencilerinin Kesirlere Yénelik Oz Yeterliliklerinin Incelenmesi® konuly tez caligmas: igin
kullanacag: dlgekleri, Midirligimiz Buca ligesine bagh Ali Kuscu Ortaokulunda uygulama
istei ilgi (¢) Valilik Onay ile uygun g6rilimiigtir.

Aragtirmac: tarafindan yapilan aragtirmanin tamamlanmasindan itibaren en geg iki
bafla iginde Aragtirmanin Teslimine ligkin Taahhitname Tutanag doldurulup, arastirmanin
CD'ye aktanimas: sagilanarak Mdiirl0gimize génderilmesi gerekmektedir,

Bilgilerinize ve geregini arz ederim.
Mehmet Fatih VARGELOGLU
Milli Egitim Moddr V.
x Aslt ile Aymdir
1- Valilik Onay: (1 sayfa) '
ragtirma endirme Formu, 5070 sayili yasa lle
= e 2 elektronik olarok imzalanmigter.
Anket Formlan (2 sayfa) 07 W
3- Taahhiit Formu (1 sayfa) . ke 200

Fevri Paga Mh. 452 Sk.No: 15 Stratcjl Geligtirme Hizmetleri | Bilomt KoeakAZMIR Am::tm;:g;"
Eickirunik Ag: izmir.meb.gov.ir
e-posta; <ioutcji3Sarmeh gov.tr

B evrak gvenlsclekironil s e

Wit Vevraksoegs.meb gov tr adrevnden F1d1-€213-30cf-b9ab-81€1 tody ile seyit adiebilic. l




EK 2 Pilot Uygulamada Kullanilan Taslak Olcek

Cinslyet: Kiz Erkek
O O
Sevgili Srenciler;

Bu olgek, matematik dersinde kesirlere yonelik Oz-yeterlik durumunuzu Olgmek amaciyla
hazirlannugtir. Sorulsnn kesin dogru ya da yanhs covabi bulunmamakta, sorular sadece sizin bu
konu haklandaki diglincelerinizi Ogrenmek amaciyln hazirlanmgtr, Yapmamz pereken her
ifadeyi okuduktan sonra size uygun olan segeneklerden birini igarctlemektir. Bu aragtma
sonuglan  gizli kalacak, sonuglar bilimsel amaglar diginda kullamimsyacaktir, Litfen
cevaplarimz: samimi olarak veriniz ve her ifade icin gOriglerinizi belirtiniz. Ketildigimiz igin
tegekkilr ederiz,

[ T Diigincenizi belirten Smak bir fade comied

Kesirler Oz - Yeterlik Olgegi

SICLIKLA

BAZEN
ARA SIRA
HICBIR ZAMAN

Diger konulara gare kesirler konusunu daha gok severek cahginm,

Kesirler konusunu Sirendikge korkum azalir.

Cok galigsam da kesirler konusunda bagarih olamiyorum,

L AT B '™

En son sinavlarda keslirlerle iigili olan sorutardan yiksek puaniar
aliyorum,

Kesirlerle ilgili olan &devieri yaparken zorlanmam,

Kesirferle ilgili problemier iigimi gekmiyor.

Kesirlerde sadelestirme ve genigletme konusunu anlamakta zorlanmarn.

Kesirleri giniGk hayatta kullanabilecegimi digdniram,

Wimi~Nion|nm

Arkadaglanmin kesirler konusunda benden daha iyl olmalari, beni daha
cok caligmaya tegvik eder,

Bir arkadagimi kesir sorusu gdzerken izledigimde, kendimi de problemi
aym sekilde ¢dzmeyi isterim,

Ben de kesirler konusunda &gretmenim gibi Iyl olmak isterim.

12

Kesirler konusunda baskalan ile degil, kendim Ile yanginm.

13

Matematik égretmenim kesirlerde iyi oldugumu syler.

14

Kesirler konusundaki yetenegimden dolay takdir edilirim.

15

Sinif arkadagianm kesirler konusunda lyi oldufumu soyler.

16

Simf arkadastanim kesirlerde iyl oldugumu bildikleri igin bu konuyu
benimle ¢alismak ister,

17

Kesir sorutannda gekil oldufu zaman sorulan daha fyi anlanm.

18

Birim kesirlerin tems!| ettigi blyOkidkleri uygun modeilerie daha iyl
anlanm.

19

Kesirleri say| dofrusu Uzerinde gbstermekte zorlaninm.

Tam sayih kesri bilegik kesra, bilegik kesri tam say kesre dOniigtirmek
bana kolay gelir.

21

Verilen dogal sayny kesir olarak ifade etmekte zorlanmam,

22

Kesirler ile ilgili toplama ve grkarma islemlerini rahathikla yapanm,

23

Verilen kesirleri siralamak bana karmagik gelir.

24

Paydalan esit veya birblrinin kat: ofan kesirier ile (igili problemleri

*olaylikia ¢dzebilirim,
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EK 3 Taslak Olcek Uygulama izni

Wi T.C.
,{" \ 1ZMiR VALILIGI
~\ i1 Milli Egitim Madarkigi

Say1 : 12018877-604.01.02-E.8220255 05/06/2017
Konu :Ibrahim UZ'un
Aragtirma lzni
VALILIK MAKAMINA

ligi :a) MEB Yenilik ve Egitim Teknolojileri Genel Midiirligantn 07/03/2012 tarihli ve
B.08.0.YET.00.20.00.0/3616 sayil: yazis1 (Genelge 2012/13)
b)Dokuz Eylil Universitesi Egitim Bilimleri EnstittsG Madoriago'ntn 31/05/2017
tarihli ve 1042 sayili yazis:.

Dokuz Eylil Universitesi Egitim Bilimleri Enstitisa Ilkégretim Anabilim Dali
Matematik  Ogretmenlifi Yoksek Lisans Ofirencisi fbrahim UZun *Ortaokul 5. Smif
Ogrencilerinin Kesirlere Yonelik Oz Yeterliliklerinin incelenmesi® konulu tez caligmast igin
kullanacafnn 8lgckleri, Mudirligimiz Narlidere Ilgesine bagh Ofuzhan Ortaokuly,
Karabaglar ilgesini bagh Karabaglar Ulktl Ortaokulu, Kemalpasa figesine bagh 80. Yil
Stitgitler Ortaokulu'nda uygulama istegi ilgi (b) yaz ile belirtilmektedir.

S0z konusu dlgeklerin uygulanmasinin, yukanda adi gecen okullarda 2016-2017 Egitim
ogretim yihnda efitim Ofretimi aksatmayacak ve efitim kurumu yoneticilerinin uygun
gordiign sekilde yapilmas: Midtirlilgtimiizee uygun goriilmiistiir.

Makamlannizca da uygun goriildiigil takdirde olurlanmza arz ederim.

Omer YAHSI
Milli Egitim Midiir
Ek:
Aragtirma Degerlendirme Formu,
Anket Formlan ( 2 sayfa)

OLUR
05/06/2017
Ahmet Ali BARIS
Vali a.

Vali Yardimcis:

Fevzi Paga Mh. 452 Sk No:1 5 Strateji Geligtirme Hizmetleri | Botamd Konak/AZMIR  Aynnnl w’.‘ :;.; N.GOR
Elektrondk Ag: wzmir, b gav tr Tel: (0232) 2803631
e-posts: stratefils_ | @meb gov. tr

[ ————————————— L CE T g LT Nﬂ-m ”




it T.C.
' \' 1ZMIR VALILIGE
3\ / 11 Milli Egitiom Madariagi
Say1 @ 12018877-604.01.02-E.8236685 05.06.2017
Konu : [brahim UZ'un
Aragtirma [zni
DOKUZ EYLOL ONIVERSITESINE

(Egitim Bilimleri Enstitiisi Madirlagi)

figi : a) MEB Yenilik ve Egitim Teknolojileri Genel Midiirligiintn 07/03/2012 tarihli ve
B.08.0.YET.00.20.00.0/3616 sayil: yazis (Genelge 2012/13)
b) 31/05/2017 tarihli ve 1042 sayih yazimz,
¢) 05/06/2016 tarihli ve 8220255sayili Valilik Onayi.

Universiteniz Egitim Bilimleri Enstitdsl {lkdfretim Anabilim Dali Matematik
Ogretmenligi Yiksek Lisans dfrencisi Ibrahim UZ'un "Ortaokul 5. Simf Ogrencilerinin
Kesirlere Yonelik Oz Yeterliliklerinin Incelenmesi" konulu tez galigmas: igin kullanacafn
dlgekleri, Midiirligimiz Narlidere llgesine bagh Oguzhan Ortaokulu, Karabaglar ilgesini
bagh Karabaglar Ulkii Ortaokulu, Kemalpaga figesine bagih 80. Y1l Sotgiler Ortaokulu'nda
uygulama istei ilgi (¢) Valilik Onay ile uygun gérilmiigtiir,

Aragtirmaci tarafindan yapilan aragtirmamn tamamlanmasindan itibaren en geg iki
hafta iginde Arastirmanin Teslimine lliskin Taahhitname Tutana@ doldurulup, aragtirmann
CD'ye aktanimas: saglanarak Midirligumize gonderilmesi gerekmektedir,

Bilgilerinize ve geregini arz ederim,
Mehmet Fatih VARGELOGLU
Middiir a.
Midir Yarduncis:
Ek: Asli ile Aynidir
ili 5070 sayil yosa ile
; x::l;:,k omg;;;'m Formu, elekironik olarok imzalanmighr.
i rma o " av
Anket Formlan (2 sayfa) 07 -udeaa: 2000 NMMI/\

3- Taahhiit Formu (1 sayfa)

Fevei Paga Mh. 452 Sk No:15 Stratcji Geligtime Hizmetiert | Balm Kos Amm':‘: (:gz? 280063
Elektronik Ag: |2mir.meb gov.tr ' d
e-posta; strate)3S | @hmeb. gov.tr

Bu vk gavenli elektrmnk imza ile

e ————— = -

Nacrgmeb gov.ir sdresisden 37f4-8bb4-38DC-9295-0002 ko ile teyit ediiebite,
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EK 4 Kesirler Oz-Yeterlik Olcegi

Cinsiyet: Kiz Erkek

1.Ddnem Matematik Puani:

L1 O

sewgili grenciler;

Bu dlgek, matematik dersinde kesirlere yanelik dz-yeterlik durumunuzu dlgmek amacyla hazirlanmistir. Sorulann
kesin doZru ya da yanlis cevabl bulunmamakta, sorular sadece sizin bu konu hakkindaki disincelerinizi Ggrenmek
amacryla haorlanmigtr, Yapmaniz gereken her ifadeyi okuduktan sonra size uygun olzn secensklerden birini

izaretlemektir. Bu arastirma sonuglan gizli kalacak, sonuglar bilimsel amaglar diginda kullanilmayacaktr. Lutfen

cevaplanniz samimi olarak veriniz ve her ifade icin gérislenniz belirtiniz. KatldiZmz icin tegekkir ederiz.

Ornek:

98

| K |
.. .. , ;
' ' wa
Kesirler Oz - Yeterlik Olgegi 5 s . | |2
& = 8
: |2 (2|22
1 | Kesirler konusunu Ggrendike korkum azalr,
2 | Cok calizzam da kesirler kenusunda baganh olamnyorum.
3 | kesirlerle ilzili olan ddevleri yaparken zorlanmam.
4 | Kesirlerle ilzili problzmier ilgimi cakmiyor.
3 | Kesirlerde sadelestirme ve genigletma konusunu anlamakta zorlanmam.
& | arkadaglanmin kesirler kenusunda benden daha iyi elmalan, beni daha cok
calismaya tegvik eder.
7 | Ben de kesirler konusunda Ggretmenim gibi iyi olmak isterim.
8 | Kesirler konusunda bagkalar ile dagil, kendim ile yanginm.
Matematik dZretmenim kesirlerde iyi olduZumu sdyler.
10 | Kesirler konusundaki yetenegimden dolay takdir edilirim.,
11 | sinif arkadaglanim kesirler konusunda iyi oldugumu séyler.
12 | simif arkadaslanm kesirlerde iyi olduZumu bildikleri igin bu konuyu benimla
calismak ister.
13 | Kesir sorulaninda sekil olduZu zaman sorulan daha ivi anlanm.
14 | Kesirleri say dogrusu dzerinde gistermekte zorlamnm.
15 | Tam sayih kesri bilesik kesre, bilesik kesri tam sayill kesre dondstirmek bana
kolay gelir.
16 | verilen doZal sayy kesir clarak ifade etmekte zorlanmam.
17 | Kesirler ilz ilzili toplama ve gikarma islemlerini rahathkla yapanm.
18 | verilen kesirleri siralamak bana karmasik gelir.
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EK 5 VII. Uluslararas: Egitimde Arastirmalar Kongresi Kabul Metni
10.07.2017 o &nal’wm: 7 !

M Gmail IBRAHIM UZ <ibrahimuz35@gmall.com>

Kabul Metni
2 lleti

Vil ULUSLARARASI EGITIMDE ARASTIRMALAR KONGRESI <congress.gen tri@amail.com> 30 Mart 2017 1442
Alici: [BRAHIM UZ <ibrahimuz35@gmad com>

. e .
ULEAD 20177 ANNUAL CONGRESS

7th.international Congress of RoscareN in Education
Vi Dlusiaracas r(;i(irn%.- Arastirmalar Kongresi
—

Mt o St vt e s on D 1

INCLUSIVE EDUCATION:
ENSURING QUALITY
EDUCATION TO

ALL LEARNERS

Dear IBRAHIM UZ,

We are pleased to inform you that your presentation entitied *ORTAOKUL 5. SINIF OGRENCILERININ
KESIRLERE YONELIK OZ YETERLIK OLGEGI GELISTIRME CALISMASI" has been accepled as a
oral presentation evaluatad by at least two referees and will be nchuded in the Congress programme at
“Inclusive Education: Ensuring Quality Education 1o All Learners™ ULEAD Annual Congress- 2017- 7th
International Conference on Research in Education- ICRE, taking place in Canakikale, TURKEY, held in
collaboration with Canakkale Onsekiz Mart University, Association for Curriculum Evaluation,
International Association of Applied Linguistics, Forelgn Language Education Research (UDEAD) and
Accreditation in Faculties of Education (EPDAD) on the 27th, 28th and 29th of April 2017

o R

Prol. Dr. Dingay Koksal
President of ULEAD

We look forward to seeing you Canakkale

E N T T W

IBRAHIM UZ <itralimuz3S@gmail com> 13 Temmuz 2017 08:18
Alicr: IBRAHIM UZ <ibrahimuz3S@gmail com>, [brahim Uz <cahideysiifigmai.com>, émer fanik yesil
<farukyasiS3@gmail com>

[Adridaran metin glziend|
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EK 6 Dokuz Eyliil Universitesi Egitim Bilimleri Enstitiisii Yiiksek Lisans

Doktora Tez Calismasi Orijinallik Raporu
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Tez Baghgu:

Ortaokul 5. Sinif Ogrencilerinin Kesirire Yonatk Oz Yeleriklernin Incelenmes:

Yukanda baghii belitilen lez caligmamin a) Kapak sayfess, b) Girig, ¢) Ana bdlimler ve d) Sonug kisimianndan
olugan foplam 115 sayfalik kismena digkin, 16/02/2018 tarhinde tez dantgmamm tarafindan Dokuz Eykil
Universitesi Kitiphane ve Dokimantasyon Daire Bagkanlginn sajlacin Intihal Tespit Programindan
(Tumnitin-Tez Intihal Analiz Programi) agafida belitilen filtraleme tiplerinden biri {uygun olan igaretieyiniz)
uygutanarsk alinemig olan orifnalik raporuna give, lezimin benzerlik arant % 28 dir.

"
PULRALCY

£ %’ DOKUZ EVLOL ONIVERSITES| EGITIM BILIMLERI ENSTITOSD <Nz %™
&

YUKSEK LISANS/IDOKTORA TEZ GALISMAS! ORIJINALLIK RAPORU

lin-tez-intinal-anakz-programi adresindedi Tez Intihal Analiz Program:
Filtreleme Tipi 1(Maksimum %15) o Fiitredeme Tipi 2(Maksimum %30) 1.
o KabulOnay ve Bildirm sayfalan harig, ¥ KabuliOnay ve Bildinm saylalan hari;,
o Kaynakga harig, » Kaynakca dibd,
o Alintlar déhil » Alintéar dahi.
O Alli (8) kelimeden daha az Setlgme igeren melin
fosimien hari.

['EX 1- Intihal Tespit Programs Raporu ILK SAYFA Giktist. o
EK 2- Infihai Tespit Programs Raporu (Timd) C4 Icinde. s

Dokuz Eyil Universitesi Egtim Bifimleri Enstitisi Tez Galigmasi Orfinafik Raporu Uygulama Esasian'm
Inceledion ve yukanda belirfilen azami benzerli oranlanna gore tez ¢aligmassin heehang! bir inlibal igermediging,
aksinin tespit edlecadi muhteme! durumda dogabllecek her Kl hukuki sorumiuluiu kabul stigimi ve yukanda
vermig oldujum bigilerin dogru oklujunu beyan ederim

anmia arz ederim,
Adh Soyad: “:yPBRAHNUZ
OgrenciNo  : 2015850015
Anabllim Dah  : ILXOGRETIM
Programi : ILKGGRETIM MATEMATIK OGRETMENLIGI YOKSEK LISANS
StatGsi ¢ Yiksek Lsans & Dokdora o
OGRENCI
IBRAHIM UZ DOC. DR,
Agkdamalar

1: Bu formu desiim etmeden énce sladen [stenen bikglert urpgun ktuculu (0) areteyerek dokdurunuz,

Kuflancy give vb. konusunda sonen yaganmaes dunumends Oriversienlz Mettoz Xidiiphanesindo bulunan Tumiia yatkitsing (AS Tag Tet
480 (232) 3018026 veya 1 tasBiday o0 Ir) bagwuwniz
:vommtuMWW'mmmnmmmump

3 itz hicebme ak o By form glnced yoradan hazstsne

4: Tumitin Yoz hiha Analz Programing yikeme yagelehen Dosys Baghiy (document tide) ofarak tez baghgwm tamam, Yazar A0
[author’s fiest nama| olarsk Sgrencinin ady, Yazsr Scyads (author's Lt name) dlarak rencinin soyads bigsint yazme.




