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Bu calisma, giizel sanatlar liseleri miizik boliimii keman egitimi derslerinde 6grenme
stratejilerinin Ogrenciler tarafindan kullanilma durumlarimi belirlemek i¢in gegerliligi ve
giivenirliligi saptanmis bir 6lgme araci gelistirmek, 6grenme stratejileri ile desenlenmis
etkinlikler araciligi ile yapilan keman egitimi derslerinin 6grencilerin 6grenme stratejilerini
kullanmalarma ve keman performanslarina olan etkisini ortaya koymak amaciyla
yapilmustir. Calisma iki boliimden olusmaktadir. Birinci boliimi giizel sanatlar liselerinin
miizik bolimii dgrencilerinin keman egitimi 6grenme stratejilerini kullanma durumlarin
belirlemeye yonelik gegerli ve giivenilir bir 6lgme araci gelistirmek amaciyla yapilan
“Olgek gelistirme” boliimii; ikinci boliimii ise; keman egitiminde 6grenme stratejileri ile
desenlenmis etkinliklerin Neset Ertas Giizel Sanatlar Lisesi Miizik Boliimiinde 6grenim
goren 11. smif keman Ogrencilerinin Ogrenme stratejilerini kullanma ve keman
performanslarina etkisini incelemek amaciyla yapilan deneysel ¢alismadan olusmaktadir.
Calisma bir biitiin olarak nicel arastirma modelleri iizerine desenlenmistir. Calismanin ilk
boliimii genel tarama modeli, ikinci bolimii ise, on-test ve son-test kontrol gruplu seckisiz
desen seklindedir. Ogrencilerin denklikleri incelendikten sonra, yansiz atama ydntemiyle
(random) deney grubu (n=6) ile kontrol (n=6) grubu olusturulmustur. Calisma modeline
dayali olarak deney grubuna, 12 haftalik 6grenme stratejilerine gore hazirlanan keman
dersi 6gretim programi uygulanirken, kontrol grubuna ise 2016 yilinda yaymnlanan MEB
miifredatinda yer alan programa gore dgretim yapilmistir. Calismanin birinci boliimiiniin
evrenini Tiirkiye’nin gilizel sanatlar liseleri miizik boliimiinde 6grenim géren 11. ve 12.
sinif keman 6grencileri; 6rneklemini, Tiirkiye’nin 32 ilinde bulunan giizel sanatlar liseleri
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miizik bolimiinde 6grenim goren 11. ve 12. smif keman Ogrencilerinden toplam 391
ogrenci olusturmaktadir. Calismanin ikinci boliimiiniin evrenini 2017-2018 egitim dgretim
yilinda Kirsehir ili Neset Ertas Giizel Sanatlar Lisesi miizik boliimiinde dgrenim gdren
keman o6grencileri, orneklemini ise ayni okulun 11. smifinda 6grenim goren 12 keman
ogrencisi olusturmaktadir. Ogrencilere veri toplama araglar1 olarak “Kisisel Bilgi Formu,
Keman Egitimi Ogrenme Stratejileri Olgegi, Keman Egitiminde Ogrenme Stratejileri ile
Desenlenmis Etkinlikler, Performans Degerlendirme Goézlem Formu ve Yazili Smav
Sorular1” uygulanmistir. Verilerin ¢oziimlenmesinde, “Alt-list grup ortalamalar1 farkina
dayali madde analizi”, “Faktor analizi”, “Giivenirlik analizi”’, “Betimsel analiz”,
“Wilcoxon isaretli siralar testi” ile iligkisiz Ol¢iimler i¢in “Mann Whitney-U” testi
yapilmistir. Verilerin analiz edilmesiyle elde edilen sonuglarda, deney grubu 6grencilerinin
keman egitimi 6grenme stratejilerini kullanma durumlarinin 6n-testte “Nadiren” oldugu ve
son-testte bu durumun “Sik sik” olarak degistigi, Kontrol grubu dgrencilerinin ise keman
egitimi 6grenme Stratejilerini kullanma durumlarinin 6n-testte “Nadiren” oldugu ve son-
testte bu durumun degismedigi goriilmiistiir. Deney grubu 6grencilerinin “cinsiyetlerine”,
“keman dersine ¢alismaya ayirdiklar1 haftalik zaman dilimine”, “keman dersine calisma
zamanini planlama”, “keman dersi i¢in okul disinda destek alma” gibi durumlarina gore
Ogrenme stratejilerini kullanma durumlarinda anlamli farklilik bulunmustur. Buna karsilik
“ailede miizik egitimcisi ya da miizikle ilgilenen bir bireyin bulunma durumuna” gore
O0grenme stratejilerini kullanma durumlarinda anlamli bir farklilik bulunmamigtir. Deney
ve kontrol grubu 6grencilerinin keman performanslari arasinda deney grubu lehine anlamli
bir farklilik oldugu bulunmustur.

Anahtar Kelimeler : Keman egitimi, keman egitimi Ogrenme stratejileri Olgegi,
Ogrenme stratejileri, keman performansi

Sayfa Adedi . 223

Danisman : Prof. Seyda CILDEN
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DEVELOPMENT OF THE SCALE OF VIOLIN EDUCATION
LEARNING STRATEGIES AND EFFECT OF ACTIVITIES
PATTERNED WITH LEARNING STRATEGIES ON STUDENTS'
USING OF LEARNING STRATEGIES AND VIOLIN
PERFORMANCES
(PhD. Thesis)

Senol Afacan
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ABSTRACT

This study was conducted in order to develop a measurement tool which is valid and
reliable in order to determine the level of learning strategies used by students in violin
lessons in the department of music in fine arts high schools and to reveal effect of violin
training courses taught via activities patterned with the learning strategies on use of
learning strategies and violin performances. The study was conducted in two parts. The
first part consists of “scale development” section designed to develop a valid and reliable
measurement tool to determine the use of violin education learning strategies of music
department students of fine arts high schools, while the second part of the study consists
experimental studies designed to examine the effects of violin learning strategies and
activities on the learning strategies and performances of the 11th grade violin students
studying at Neset Ertas Fine Arts High School Music Department in Kirsehir. The study
was designed on quantitative research models as a whole. The first part of the study was a
general survey model; the second part was pre-test and post-test control group design.
After students’ equalities examined, two categories are formed as the experimental group
(n=6) and the control group (n=6) with randomization. Based on the study model, the
violin lesson training program, which was prepared according to the 12-week learning
strategies, was applied to the experimental group, while in the control group; teaching was
applied according to the program included in the curriculum published by Ministry of
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National Education in 2016. The population of the first part of the study is students who
study violin education at 11th and 12th grade level at music department in fine arts high
school in Turkey and sample of it is students who study violin education composed of 391
students at 11th and 12th grade level at music department in fine arts high school in 32
cities of Turkey. The population of the second part of the study is composed of violin
students studying in the music department of Neset Ertag Fine Arts High School in Kirsehir
in 2017-2018 academic years. The sample is composed of 12 students who study violin
education at music department in fine arts high school in the same school. “Personal
Information Form, Violin Education Learning Strategies Scale, Activities Patterned with
the Learning Strategies in Violin Education, Performance Evaluation Observation Form
and Written Exam Questions” were applied to the students as data collection tools. The
data were analyzed by “Difference of lower-upper group means based item analysis”,
“Factor analysis”, “Reliability analysis”, “Descriptive analysis”,“Wilcoxon Signed Rank”
and “Mann Whitney U-Test”. In the results obtained by analyzing the data, it was
determined that the situation of using the violin lesson learning strategies of the
experimental group students was “Rarely” in the pre-test, while this changed as
“Frequently” in the post-test. It is seen that situation of using the violin lesson learning
strategies of the control group students was “Rarely” in the pre-test and this situation didn’t
change in the post-test. A significant difference was found in the level of using learning
strategies according to the experimental group students’ “gender”, “weekly time frame for
the study of violin lessons”, “planning the study time for violin lessons” and “getting
support outside the school for violin lessons”. On the contrary, no significant difference on
the situation of use of learning strategy was obtained in terms of “presence of a music
educator or an individual interested in music in the family”. There was a significant
difference between the experimental and control group students’ violin performances in
favor of the experimental group.

Key Words . Violin education, violin education learning strategies scale,
learning strategies, violin performance

Page Number . 223

Supervisor : Prof. Seyda CILDEN
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BOLUM I

GIRIiS

Bu bolimde problem durumu, problem ciimlesi, arastirmanin onemi ve amaci, alt
problemler, arastirma ile ilgili bazi terimler, varsayimlar, kapsam ve smirliliklar

aciklanmustir.

1.1. Problem Durumu

Bireylerin ve toplumlarin gelisiminde, degisiminde giiniin beklentilerine cevap verecek
diizeye ulasmalarinda egitim en 6nemli faktordiir. Insan sahip oldugu sosyal ve kiiltiirel
ozellikleri ile diisiinebilen bir varliktir. Insanin yasam boyunca diisiincelerini
yonlendirebilmesinde ve istenilen davranis gelisimi ve degisimini gosterebilmesinde egitim
cok oOnemli rol oynamaktadir. Egitim her felsefi ve psikolojik yaklasima gore farkh
sekillerde tanimlanmistir. Bu tanimlar igerisinde en yaygmn kullanimi bireylerin kendi
yasantist yoluyla, istendik yonde davranmis degistirme siirecidir (Ertlirk, 1994). “Egitim
bilim, teknik ve sanati kapsayan bir sekilde diizenlenip gerceklestirilerek, bireylerin ve
toplumlar sekillendirme, degistirme ve gelistirmede en etkili siirectir. Sanat egitimi, bireye
kendi yasantis1 yoluyla belirlenen sanatsal davramiglar kazandirma ya da sanatsal

davraniginda belirlenen degisiklikler olusturma siirecidir” (Ugan, 1996, 5.132).

Egitimin en Onemli bilesenlerinden biri olan sanat egitimi, bireylerin kendini ifade
etmelerinde, sosyal, duyussal ve psikomotor becerilerin kazandirilmasi  ve
gelistirilmesinde, 6z giliven sahibi ve yaratict bireyler yetistirilmesinde Onemli roller
oynamaktadir. Sanat egitiminin ana kollarindan biri olan miizik egitiminin amaci, bireye
miiziksel davraniglar kazandirmak ve gelistirmek ayrica bu davranislarin bireyde

gozlenebilir hale gelmesini saglamaktir. Miizik egitiminin ana tiirlerinden biri olan mesleki
1



miizik egitimi, alana o6zgii bilgi ve uygulama becerilerinin kazandirildigt 6nemli bir

stirectir.

Mesleki miizik egitiminin 6nemli unsurlarindan birisi de ¢algi egitimidir. Calgi egitimi bir
calginin ¢alinabilmesinde uygulanan, yontemler biitliniidiir. Calgisinda teknikleri dogru bir
sekilde kullanma, c¢aligma siiresini verim alabilecek sekilde ayarlama, miizik kiiltlirlerini
tanima ve miiziksel becerilerini gelistirmeye yonelik c¢aligmalar calgi egitiminin temel

amaclar1 arasindadir (Parasiz, 2009, s.19).

Uslu (1996) ¢alg: egitimini bir veya daha fazla ¢alginin kullanilmasiyla, bireysel ve toplu
halde yapilan bir egitim bigimi olarak tanimlarken, Cilden ve Sever (2015) ise calgi
egitimini kuramsal yoniiniin yaninda agirlikli olarak uygulamaya dayali bir egitim olarak
tanimlamiglardir. Calgi egitimi miizik 6gretmeninin alan bilgisini, miiziksel kiiltiiriini,
ogretmenlik becerilerini ve miizikalitesini gelistirebilmesi i¢in olduk¢a onemlidir. Calgi
dersleri; teknik, miizikal, toplu ¢alma, sunum ve yasam becerileri gelistirmeye yonelik
icerigiyle ¢ok yonlii ve karmasik bir yapidadir. Albuz (2001) ¢alg1 egitiminde amaglanan
hedefler yoniinde gelismeyi elde etmek i¢in planli ve uzun ¢aligmalar gerektigini, boylece
ulusal ve evrensel miizik eserlerinden olusan genis bir repertuvara sahip olunabilecegini

belirtmektedir.

Calg1 egitimi, miizik egitiminin temel boyutlarindan birisi olup biligsel, duyussal ve
devinigsel yoniiyle iizerinde uzun ve titiz ¢aligmalar gerektiren bir siirectir. Sendurur
(2001), keman egitimini, bireyin davraniginda istenilen degisimleri kazandirma ve beceriye
dontistiirme siireci olarak tanimlamustir. Bu siirecin verimli bigimde degerlendirilmesi igin
ilgili davraniglarin olusturulmasi, keman Ogretmeninin dogru Onlemler almasi, bu
Oonlemleri Ogrenme siirecinde devam ettirmesi, Ogrenme siirecinin ydntemlerini

gerektigince bilmesi ve uygulamasina baglidir (S.146).

Buradan hareketle keman egitimi 6gretimi yapilacak konuyla ilgili belirlenmis hedefler
dogrultusunda gergeklestirilen 6grenme—Ogretme etkinlikleri sonucu bireyde goriilmesi
beklenen bilgi, beceri ve teknik uygulamalarin kazandirildigi ve gelistirildigi siireg¢ olarak
tanimlanabilir. Yagisan (2008) keman c¢almanin biligsel, duyussal ve psikomotor
davranislarin bileskesi oldugunu, psikomotor davranislarin agirlikta olmasi nedeniyle
fiziksel bir eylem olarak diisiiniilebilecegini ama psikomotor becerilerin biligsel bir igerikle

gerceklestigine dikkat ¢ekmektedir (s.7,14).



Mesleki miizik egitimi ve buna bagli olarak keman egitiminin temel davraniglarinin
kazandirildig1 giizel sanatlar liseleri, mesleki miizik egitiminin temelini olusturan ve
yiiksekogretime ¢algisinda donanimli bireylerin yetistirilmesini saglayan kurumlardir. Bu
stirecte keman egitiminde teknik ve miizikal anlamda donanimli bireylerin yetistirilmesi
amaglanmaktadir. Ayrica ¢algi egitimi alana 0zgii temel davranislarin kazandirildigi,
gelistirildigi 6zel ve hassas bir siireci kapsamaktadir. Bu siiregteki kazanimlar
yiiksekogretimdeki keman egitimi ve 6gretiminin niteligini de etkilemektedir. Keman
egitiminde donanimli bireylerin yetistirilmesi yliksek 6gretimde hedeflenen basariyr
istenilen performansi dogrudan etkiledigi sOylenebilir. Keman egitiminin i¢inde bir¢ok
teknik zorluklar barindiran bir egitim siireci oldugu bilinmektedir. Bu siiregte keman,
Ogrenci, 0gretmen, program vb. bircok nedenden dolay1 karsilasilan zorluklar daha da

artmaktadir.

Keman egitiminin temel davranislarinin kazandirildigi teknik ve miizikal ¢alim
zorluklarinin ¢oziimiine yonelik olarak yapilan ¢aligmalar keman egitimi ve dgretiminin
niteligi acisindan biiyiikk Onem tagimaktadir. Keman egitimi derslerinde istenilen
performansin gosterilmesi, teknik zorluklarin asilmasi, c¢algi hakimiyetinin artirilmasi,
miizikal unsurlarin  dogru icra edilebilmesi sistemli ve bilingli bir c¢alismay1
gerektirmektedir. Keman egitimi derslerinde performansint yetersiz goren Ogrenci
calgisina karsi olumsuz tutum gelistirebilir ve buna bagh olarak 6z giiven kaybi
yasayabilir. Calistig1 etiit ya da eserde zorlanan, istedigi performansi gésteremeyen dgrenci
derse yonelik olumsuz tutum gelistirebilir, ¢alisma istegi azalabilir ve derse iliskin
motivasyonu diisebilir. Biitiin bu olumsuzluklarin yasanmamas1 6grencilerin keman dersi
hedeflerini gercgeklestirebilmelerine baglhdir. Ogrencilerin performanslarmin istenilen
diizeyde olmasi, tam aksine dgrencinin derse yonelik tutum ve 6z giivenini olumlu yonde
etkilemektedir. Cilden (2006) yanlis 6grenilmis teknik davranislarin bireyin calgisinda
dogru ses tiretmesini olumsuz etkileyecegi gibi 68rencinin ¢aligma isteginin azalmasina ve

calgisindan uzaklasip birakmasina neden olabilecegine dikkat cekmektedir.

Keman egitimi performansa dayali bir siire¢ olmasina karsin hedeflenen diizeyi
yakalamada bilissel ve duyussal becerilerle desteklendigi sdylenebilir. S.Ozmentes (2007)
caligmasinda 6grencilerin calg1 performansindaki duyussal 6zelliklerin c¢algi performans

diizeylerinin sekillenmesinde 6nemli bir rol oynagini vurgulamistir.



Egitimin her alaninda oldugu gibi keman egitiminde de kazandirilacak bilgiye ve
becerilere ulagmada bir takim yontem ve tekniklerin kullanilmasi bir ihtiyactir. Keman
egitiminde yay teknikleri, pozisyonlar ve gecisleri, entonasyon, sag ve sol el teknigi
kaynakli bir¢ok zorluklar yasanmaktadir. Calginin barindirdigi zorluklarin yani sira
ogrencinin etkili ¢calisma ve 6grenme yontem ve stratejilerini bilmemesinden kaynakli
karsilagilan sorunlar artmakta ve 6grenci basarisini olumsuz etkilemektedir. Literatiirde
giizel sanatlar lisesi 6grencilerinin keman egitiminde yasadiklar1 sorunlar ve keman egitimi
dersi kazanimlarinin yeterli olmadig: ile ilgili caligmalar bulunmaktadir. Bu konuda
yapilan ¢aligmalarda keman egitiminde 6grencilerin biligsel ve devinissel kazanimlarinin
hedeflenen diizeyde olmadigini gostermektedir (Doger 2012; Giinaydin, 2009; Giin Duru,
2017; U.Ozer, 2006; Kurtuldu & Aksu, 2016). Bu calismalarin sonuglarindan anlasilacagi
iizere nasil galisacagini, etiit ya da eser lizerinde nelere dikkat edecegini bilmeyen bir
Ogrencinin bu siirecte verdigi ugras ve enerji diisebilir ve calgisina karst timitsizlige
kapilabilir. Bu noktada her 6grencinin bilingli 6grenici olmalarini saglayacak 6grenme
stratejilerinin kullanilmasi, 6grenilmesi ve dgretilmesi karsilasilan zorluklarin agilmasinda

yardimci olacaktir.

Keman egitiminde belirlenmis teknik ve miizikal hedeflerin istenilen nitelikte ve d6gretimi
yapilan siirede ulasilmasi ¢ok oOnemlidir. Gergeklestirilen biitlin 6grenme ve G6gretme
etkinlikleri calgidaki biligsel, duyussal ve psikomotor becerilerin gelistirilmesi istenilen
diizeye getirilmesini amagclar. “Perform” kelimesi gergeklestirmek, yapmak, icra etmek ve
performans anlamindadir. Performans, egitimdeki 6grenme firiinlerini kazanma basarisi
olarak tanimlanabilir (Turgut & Baykul, 2015, 5.258). Miizik egitiminde degerlendirilecek
ve ilk ele alinacak konu performanstir. Performansin degerlendirilmesinde, dogruluk, hiz-
slire, onceden belirlenmis kriterlere uygunluk ve etkileyicilik temel alinabilir. Belirtilen
kriterler kemani dogru tutus, durus, koordineli olarak ve keman ¢almadaki teknikler olarak

gruplandirilabilir (Sarag & Seker, 2008).

Her calginin 6grenme siireci ve igerigine gore hedeflenen miiziksel performansin niteligi
keman egitiminde de biiylik 6nem tasimaktadir. Performans 6grenme 6gretme stireclerinin
gozlemlenerek ortaya konuldugu teknik ve miizikal davranislarin basari diizeyidir. Bu
sebeple miiziksel performansin dogru ve giivenilir bir sekilde Olclilmesi ve
degerlendirilmesi 6nemlidir. Bu degerlendirmeler kisisel performansin yaninda program,

kullanilan kaynaklar, O6grenme siireci, yontem ve teknikler gibi bircok faktoriin

4



sorgulanarak gerekli diizenlemelerin yapilmasinda somut bilgiler verir. Nitekim Hewitt ve
Smith (2004) calg1 egitiminde 6lgme yapilmadigi durumlarda 6grenci performanslariin
degerlendirilmeyecegini ve bu noktada Ogrenme siirecinin hedeflerine ulasip

ulagmadigindan bahsedilemeyecegini belirtmektedirler.

Ogrencileri basariya ulastiracak, ogrenmelerini kolaylastiracak nasil ve ne sekilde
caligmalar1 gerektigi gibi noktalarda etkili 6grenme olarak nitelendirilen &grenmeyi
ogrenme kavrami karsimiza g¢ikmaktadir. Giinlimiizde bireylerin nasil 6grendiklerinin
bilincinde olmalari, kendi 6grenmelerini izleme ve Ogrenme Ozelliklerini tanimalari,
kendisi i¢in yararlanabilecegi stratejileri bilmeleri, se¢meleri ve kullanabilmeleri
ogrenmeyi 0grenmektir (Yildizlar, 2012). Bilgiyi tireten ve bilgiyi kullanabilen bireylerin
yetistirilmesi onlarm &grenmeyi 6grenmesiyle saglanabilir. Ogrenmeyi dgrenme; 6grenme
stratejilerini bilmeyi ve bunlari kullanabilmeyi gerektirmektedir (Tay, 2007). Bireylerin
kendi 6grenme stratejilerini gelistirmeleri, kullandigt stratejilerin farkinda olmasi, kendi
ogrenmelerini kontrol edebilir olmasi amaclanmaktadir. Ogrencilerin hangi &grenme
stratejilerini kullandiklarini belirlemek, akademik basart ile iliskisini tespit etmek, egitimin
her kademesinde hedeflenen kazanimlara ulagilmasinda 6grenme stratejileri 6grenilmesi

gereken bir konudur (Sahin & Uyar, 2013).

Istenilen performansin gosterilebilmesi, etkili 6grenme yeterliligini bilmeyi ve 6grenme
stratejilerini kullanabilme becerilerine baglidir. Ogrenme stratejileri, grencinin bireysel
ogrenmesini kolaylastirir. Ogrenme stratejilerini kullanarak bir 6grenci, 6grenmesini
planlayip uygulayabilir ve bu bakimdan 6grencilerin 6grenme stratejilerini 6grenmeye

gereksinimleri vardir (B.Ozer, 2002).

Hiiseynova (2014) iyi bir keman egitimcisinin 6grencilerinin gelisimlerini saglamak icin,
bireyin gelisim 6zelliklerini bilmek ve 6gretme stratejileri, yontemleri ve tekniklerine sahip
olmak gibi ilkelerin g6z oniinde bulundurulmasi gerektigini belirtmistir. Fayez (2001) iyi
bir keman 6gretmeninin 6gretimde kullanacagi yontem bilgisinin yani sira, 6grencilerinin
algilama sekilleri ile 6grenme stratejilerini de iyi bilmesi gerektigini ve 6grenme yollarin
iyi diizeyde analiz etmesi gerektigini vurgulamistir (s.99). Diger taraftan akademik basari,
ogrenme diizeyi, tutum, gidi vb. bagimli degiskenler iizerinde Ogretim stratejileri ve
etkinlikler kadar 6grencilerin 6grenme yasantilari, kullandiklar: stratejiler ve aliskanliklar

da etkilidir. Ogrenme siirecinde &grencinin 6n bilgileri, motivasyon, analojik diisiince,



tanima, elestirel diisiinme, tim 6grenme {riinlerinin ve stratejilerinin nasil kullanilacagi

ogrenci performansini dogrudan etkilemektedir (Pressley & McCormick, 1995).

Ogretmen, dgrencilerinin keman egitimi derslerinde karsilasabilecegi zorluklari, teknik ve
mizikal giicliikleri asmasina yardimci olacak ¢oziimler iiretebilmeli bunun igin de
ogrencinin algilama mekanizmalarii, 6grenme stratejilerini iyi analiz etmelidir. Keman
ogretmenlerinin 0grenme stratejilerini bilmesi, 6grencilerine bu stratejilerin kullanimina

yonelik beceriler kazandirmasi bu anlamda 6nem kazanmaktadir.

Ogrenme stratejilerinin 6grencinin, daha iyi 6grenmesini saglayarak performansini artirdig
bilimsel ¢aligmalarla da ortaya konmustur. Ogrenme stratejilerinin dgretim etkinliklerinin
diizenlenmesinde yararlanilmas1 kagimilmaz bir gerekliliktir. Tiirkiye’deki miizik
egitiminde yapilan lisansiistli caligsmalar incelendiginde, 6grenme stratejileri {izerine sinirl
sayida ¢alisma yapildigi belirlenmistir (Akin, 2007; Demirova, 2008; Ertem, 2003; Kayhan
Bircan, 2018; Kilinger, 2013; Kocabas, 1995; Kocaarslan, 2016; Kurtuldu, 2007; Z.Ozer,
2010; H.Yokus, 2009).

Keman egitiminde 6grenme stratejileri lizerine giizel sanatlar lisesi keman 6grencilerini ele
alan yalnizca bir caligmanin yapildigt ve bu caligmada da Ogrenme stratejilerinin
anlamlandirma boyutunun arastirildigi goriilmiistir (Akin, 2007). Buradan hareketle
keman egitimi derslerinde ¢aligilan etiit, eser vb. yapitlarin 6grenilmesinde, teknik bilgi ve
becerilerin kazandirilmasinda, 6grenme stratejilerinin biitiin boyutlarinin ele alindig bir
calisgmanin gerekliligi saptanmistir. Bu diisiince arastirmanin sekillenmesinde temel

noktay1 olusturmustur. Calismanin problem ciimlesi ise asagidaki sekilde belirlenmistir.

1.2.Problem Ciimlesi

Keman egitimi 6grenme stratejilerini tespit etmeye yonelik nasil bir 6lgek gelistirilebilir?
Keman egitiminde 6grenme stratejileriyle desenlenmis etkinliklerin dgrencilerin 6grenme

stratejilerini kullanma durumlarina ve keman performanslarina etkisi nedir?

1.3.Alt Problemler

1. Giizel sanatlar lisesi miizik bolimii keman Ogrencilerinin keman egitimi 6grenme

stratejilerini tespit etmeye yonelik nasil bir 6l¢ek gelistirilebilir?



2. Deney ve kontrol grubu 6grencilerinin keman egitimi derslerinde 6grenme stratejilerini
kullanma durumlar1 nedir?
3. Ogrenme stratejileri ile desenlenmis etkinliklerin, deney grubu dgrencilerinin;

1. Dikkat stratejilerini kullanma durumlarina etkisi var midir?

2. Tekrar (yineleme) stratejilerini kullanma durumlarina etkisi var midir?
3. Anlamlandirma stratejilerini kullanma durumlarina etkisi var midir?
4. Orgiitleme stratejilerini kullanma durumlarma etkisi var midir?

5. Anlamayi izleme stratejilerini kullanma durumlarina etkisi var midir?
6. Duyussal stratejileri kullanma durumlarina etkisi var midir?

4. Kontrol grubu dgrencilerinin keman egitimi 6grenme stratejileri olgeginden aldiklar

On-test son-test ortalama puanlar1 arasinda anlaml bir farklilik var midir?

5. Deney grubu Ogrencilerinin, keman egitimi Ogrenme stratejileri Olgedi son-test

ortalama puanlart;
1. Cinsiyetlerine,
2. Keman dersine ¢aligmaya ayirdiklar: haftalik zaman dilimine,
3. Keman dersi i¢in okul disinda destek alma durumlarina,
4. Ailede miizik egitimcisi ya da miizikle ilgilenen bir bireyin bulunma durumuna,

5. Keman dersine ¢alisma zamanini planlama durumuna gore anlamli bir farklilik

gostermekte midir?

6. Deney grubu 6grencilerinin keman performanslart 6n-test son-test ortalama puanlari
arasinda bir farklilik var midir? Kontrol grubu 6grencilerinin keman performanslari

On-test son-test ortalama puanlar arasinda bir farklilik var midir?

7. Ogrenme stratejileri ile desenlenmis etkinliklerin kullanildig1 deney grubu ile 6grenme
stratejilerinin  kullanilmadigr kontrol grubu Ogrencilerinin keman performanslari

arasinda anlamli bir farklilik var midir?



1.4. Amag

Bu aragtirmanin amaci, giizel sanatlar lisesi miizik boliimleri keman egitimi derslerinde
O0grenme stratejilerinin  6grenciler tarafindan kullanilma durumlarini belirlemek igin
gecerliligi ve giivenilirligi saptanmig bir 6lgme arac1 gelistirmek, 6grenme stratejileri ile
desenlenmis etkinlikler araciligi ile yapilan keman egitimi derslerinin 6grencilerin
ogrenme stratejini kullanma durumlarina ve keman performanslarina olan etkisini ortaya

koymaktir.

1.5. Onem

Ogrenci merkezli yaklasimm 6n planda oldugu giiniimiizde hedeflenen 6grenci profiline
bakildiginda, bilimsel ve akilc1 diisiinebilen, sorgulayan, arastiran, kendini ifade edebilen,
yaratici, 0z giiven sahibi sosyal ve kendi yeterliliginin farkinda olan 6grenmeyi 6grenmis

bireyler olmalar1 amaclanmaktadir.

Egitimde 6grencinin kendi 6grenme islemleri iizerinde daha ¢ok kontrol sahibi olmasi,
ogrenme siirecine iliskin denetleme, sorgulama ve degerlendirme yapabilmesi 6grencilere
kazandirilmak istenen beceriler arasinda yer almaktadir. Ogrenme Ogretme siirecinde
ogrencinin sosyal, psikolojik ve biligsel 6zelliklerini bir biitiin olarak tanima ve 6grenme
islemlerini etkili ve verimli bir bicimde yonlendirebilmesini saglayacak beceriler

kazandirma bu siiregte onemli rol oynamaktadir (Somuncuoglu & Yildirim, 1998).

Miizik egitimi alaninda yapilan ¢aligmalarda 6grenme stratejileri kullaniminin 6grencilerin
ogrenmelerini artirdigina iliskin aragtirma sonuglarindan yola ¢ikilarak keman egitiminin
zor bir egitim siireci olmasi nedeniyle karsilagilan 6grenme giicliiklerinin asilmasi

noktasinda 6grenme stratejilerinden yararlanilabilecegi lizerinde durulmustur.

Miizik ve calgi egitiminde yapilan arastirmalar O6grenme stratejilerinin G68rencilere
ogretimine ve strateji kullanimina yoneliktir. Keman egitiminde 6grenme stratejilerinin
kullanilma diizeylerinin belirlenmesi ve 6grenme stratejileri ile desenlenmis etkinliklerin
ogrencilerin keman performansina olan etkisini belirlemek amaciyla alan yazinda boyle bir

caligmaya ihtiya¢ duyulmustur.

Bu aragtirma, Ogrenme stratejilerinin  “dikkat, tekrar (yineleme), anlamlandirma,

orgiitleme, anlamay1 izleme ve duyussal boyutlarmin tiimiinii kapsayan keman egitimi
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O0grenme stratejilerine yonelik gecerli ve gilivenilir bir 6lgme aracinin gelistirilmis olmasi

nedeniyle 6nemlidir.

Olgegin diger calgilarin egitiminde kullanilmak iizere gelistirilecek dgrenme stratejileri ile
ilgili 6l¢ek caligmalarina 6rnek olusturmasi, arastirma kapsaminda ele alinan 6grenme
stratejilerinin tim boyutlarint iceren gercek deneysel desen modelinde yapilmis c¢alisma
olmas1 ve bu alanda yapilacak diger caligmalara kaynak olmasi, 6grenme stratejilerinin
farkli degiskenler acisindan anlamli farklilik gosterip gostermediginin belirlenmesi,
aragtirma sonuglarmin keman egitimi derslerinin uygulama siireci ve derslerin

yapilandirilmasinda literatiire getirecegi katki bakimindan 6nemlidir.

1.6.Varsayimlar

1. Arastirma kapsaminda gelistirilen keman egitimi 0grenme stratejileri 6l¢egini tiim
ogrenciler samimi bir sekilde cevaplamislardir.
2. Aragtirma siiresince kontrol edilemeyen degiskenler deney ve kontrol grubunu ayni

oranda etkilemistir.

1.7.Smirhhklar

1. Arastirma deneysel ¢alisma siireci i¢in hazirlanan etkinliklerde kullanilmak iizere
belirlenen 1l1. Pozisyonda Kalisli ve Gegisli Caligsmalar, Tonal-Makamsal Dizi Etiit ve
Eserler ve Keman Calmada Temel Yay Teknikleri tinitelerinde yer alan toplam sekiz
konu ve kazanimlari ile,

2. Arastirma Olcek gelistirme agamasinda belirlenen pilot uygulama igin secilen Tiirkiye
genelinde MEB’e bagl toplam 32 giizel sanatlar lisesi ile,

3. Deneysel ¢aligma i¢in belirlenen deney ve kontrol grubunda yer alan toplam 12 keman
ogrencisi ile,

4. Olgek gelistirilmesi icin 2016-2017 egitim ve 6gretim yili I. Dénemi ve deneysel
calisgma kapsaminda hazirlanan etkinliklerin gelistirilmesi ic¢in pilot caligmanin
yapildigr 2016-2017 egitim ve &gretim yilinin II. Donemi ile asil uygulamanin

yapildig1 2017-2018 egitim ve dgretim yilinin II. donemi ile sinirlandirilmistir.



1.8. Tanmimlar

Ogrenme Stratejileri: “Ogrenme sirasinda dgrenci tarafindan uygulanan 6grenmeyi artirma

faaliyetleridir” (Mayer, 1987, s.65).

Ogrencilerin ¢alisma kapsaminda sinif i¢indeki 6grenmelerini yonlendirmek ve ydnetmek

adma 6gretmen denetiminde 6grencilerin kullandig stratejilerdir.

Dikkat Stratejileri: “Ogrencinin dgrenilecek bilgi iizerinde zihinsel faaliyetlerini
odaklastirdig: stratejilerdir” (Yiiksel, 2011).

Arastirmada dikkat stratejileri keman egitiminde ¢alisilacak bir etiit ya da eserin ilk goriiste
tonu, makami, Ol¢ii sayisi, yay teknigi, yay sekilleri, ritmik yapisi, hizi, miizikal

dinamikleri, form ve yapisi gibi ilgili etiit ya da esere ait olan unsurlara odaklanmadir.

Tekrar (Yineleme) Stratejileri: “Ogrencilerin énemli gordiikleri bilgileri belirleyerek

secmelerine ve zihinsel tekrar yoluyla kalict duruma getirmelerini saglayan stratejilerdir”

(Giiven, 2004).

Ogrenme stratejilerine dayali hazirlanan etkinliklerde konularla ilgili uygulama
orneklerinin farkli ¢esitlemelerle kemanda istenilen nitelikte ¢alinmasi igin siirekli tekrar

edilmesidir.

Orgiitleme Stratejileri: “Ogrenilmeye calisilan bilgilerin kendi aralarinda igsel baglantilarla
iliskilendirilmesini ve yeniden yapilandirilmasin1 saglayan stratejilerdir” (Giiven, 2004,

s.59).

Keman egitiminde caligilan etiit ya da eserin form, sekil, climle agisindan benzer ve farkli
boliimlerinin bulunarak anlamli pargalara ayrilmast bununla birlikte zor ve kolay
boliimlerin ayr1 ayr1 ¢alinmasina yonelik ¢alismalar teorik bilgilerin kendi i¢inde anlamli

bir sekilde gruplandirma islemi yapilarak 6grenilmesidir.

Anlamlandirma Stratejileri: “Bu stratejiler kisinin karsilastigi 6grenmesi gereken yeni
bilgiyi, belleginde var olan Onceki bilgilerle iligkilendirmesine, yeni bilgiye anlam
yiiklemesine, diger bir ifadeyle yeni bilgilerle 6ncekileri biitlinlestirmesine yardimci olan

stratejilerdir” (Vural, 2016, 5.567).

Belirlenen konulara iliskin yapilan etkinliklerde daha once &grenilen bilgilerin, yeni
Ogrenilen bilinenler arasinda baglanti kurularak, yeniden olusturulmasi benzerlik ve

farkliliklar kurulmasina yonelik caligmalardir.
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Anlamayr izleme Stratejileri: “Ogrenmeye yonelik olarak gerceklestirilen etkinliklerin
Ogrenci tarafindan temel alan stratejilerdir. Bu stratejiler, 0grencilerin kendi 6grenme
ozelliklerini belirleyip, diizenlemesine, yiiriitmesine ve denetlemesine yardimci olur”

(B.Ozer, 1998, 5.158).

Ogrencinin ¢aldig: etiit ya da eserde ya da benzeri yapitta teknik ve miizikal agidan kendini
denetlemesi, ¢alismalarini planlamasi, performansina iligkin 6z-degerlendirme yapmasi
veperformansini artirmak i¢in yapilmasi gerekenler konusunda kendini sorgulamasina

yonelik caligmalardir.

Duyussal Stratejiler: “Ogrenmede duygusal ya da giidiisel engelleri kaldirmaya yardim
eden stratejilere duyussal stratejiler adi1 verilmektedir” (Senemoglu, 2005, 5.572).

Deneysel siirecte uygulanan etkinliklerde 6grencinin 6grenme ve performansini olumsuz
etkileyebilecek tutum, 6zgiiven, motivasyon vb. kaynakli olumsuz etkilerin kaldirilmasina

yonelik yapilan ¢aligmalardir.

Performans: “Amacli ve planlanmis bir 6grenme etkinliginde 6grencilerin gosterdikleri

caba ve bunun sonucunda ortaya ¢ikan iiriindiir” (Acar, 2013, s.547).

Ogrenme stratejileri ile desenlenmis etkinlikler sonucunda, bireye kazandirilmasi beklenen

biligsel ve psikomotor becerilerin kemanda bireysel olarak icra edilmesidir.

Keman Performansi: “Keman calarak gecen diizenli egitim ve ¢aligma siirecinden sonra tist
diizeyde iyi islenmis devinigsel becerileriler ve bu becerilerin konser ve dinleti gibi

etkinliklerde sergilenmesi durumudur” (Sever, 2011, s.15).

Calisma kapsaminda belirlenen konulara iliskin 6grenme-6gretme etkinlikleri araciligiyla
yapilan ¢aligmalarin bilissel, siireg performansi ile 6n-test ve son-test bireysel uygulama

performans puanlarinin aritmetik ortalamasidir.

Keman Performansinin Degerlendirilmesi: Ogrenme-6gretme etkinlikleri sonucunda,
ogrencinin kemanda sergiledigi davranislarin, goézlemlenen oOlgiitlere uygun olup
olmadiginin sayisal olarak puanlanip elde edilen verilere dayanarak performansin

yeterliligine iliskin yargiya ulagsma islemidir.
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BOLUM II

KURAMSAL CERCEVE

Bu boliimde arastirmanin kuramsal temellerini olusturan kavramlar hakkinda ayrintili

bilgiler verilmistir.

2.1.Egitim ve Sanat Egitimi

Toplumlarin sekillenmesi, degisimi ve yenilenmesinde giinlin ihtiya¢ ve beklentilerine
cevap verecek nitelikte olmasinda siiphesiz en etkili ara¢ egitimdir. Fidan’a (2012) gore
egitim en genel anlamiyla insanlar1 belli amaglara gore yetistirme siirecidir. Bu siirecten
gecen insan farklilagir. Bu farklilasma egitim siirecinde kazanilan bilgi, beceri, tutum ve
degerler yoluyla gergeklesir. En genis anlamiyla egitim toplumdaki kiiltiirleme siirecinin
bir pargasidir. Karsli’ya (2012) gore egitim onceden saptanmis amaglar dogrultusunda

insan davranislarinda belli gelismeler saglamaya yarayan planli etkiler dizgesidir.

Egitimin en 6nemli bilesenlerinden biri de sanat egitimidir. Tufan (2007), sanat egitimini
“Bireyin duygu, diisiince ve izlenimlerini ifade edebilmesi, yeteneklerini ve yaratici
giiciinii estetik bir dilizeye ulastirma amaciyla yapilan tiim egitim c¢abasi” olarak
tanimlamigtir (S.726). Sanat egitimi denilince bireyin, toplumun ve insanligin egitimine
sagladigi anlamli katki ve yarar anlasilir. Sanatin genel ve egitimsel islevleri ise sanat
egitimini gerekli kilar. Sanat egitimi, insanlarin kendi yasantilarin1 amagli ve yontemli
olarak olumlu yonde degistirme, doniistiirme, gelistirme ve yetkinlestirme stirecidir (Ugan,
2002). Insan ¢ok yonlii egitim gereksinimi olan bir varliktir. insan egitiminin baslica yon
ve bilesenlerinden biri de sanat egitimidir. Sanat egitimi bilim, teknik, felsefe ve kinestetik
alan egitimleriyle birlikte bireysel ve toplumsal egitimin vazgeg¢ilmezlerinden biridir

(Mercin & Alakus, 2007).
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2.2.Miizik Egitimi, Calg1 Egitimi, Keman Egitimi

Miizik egitimi temelde, miiziksel davranis kazandirma, degistirme ve gelistirme siirecidir.
Bu siiregte bireyin, miiziksel yasantisindan yola c¢ikilarak, belirlenmis hedefler
dogrultusunda planli ve yontemli bir yol izlenerek belirli hedeflere ulasilir (Ugan, 2005,
s.14). Miizik egitimi, miiziksel etkinlik ve etkilesimler yoluyla bireyin ve toplumun estetik
gereksinimlerini kargilamaya, miizik begenisini gelistirmeye, toplumsal ve kiiltiirel
anlamda duyarli olmasin1 saglamaya yonelik davranis degisiklikleri olusturmay1 amaglar
(Ugan, 2005, s.176). Miizik egitiminde temel amag, 6grencilere yeni beceriler kazandirmak
ve bilgi edinmede kendi kendilerine yeterli olmalarini 6gretmektir (Blix, 2013, 5.98). Calgi
egitimi mesleki miizik egitiminin en Onemli boyutlarindan birini olusturmakta olup

iizerinde ¢ok titiz bir ¢aligma gerektiren hassas bir siirectir.

Mesleki miizik egitiminin en temel basamagi olan ¢algi egitimi; insanin kendi sesi,
bedensel devinim ve c¢esitli ¢algilar araciligiyla olusturdugu ses ve ritimleri kapsayan bir
egitim araci olan miizigin ve miizik egitiminin dnemli bir basamagini olusturmaktadir.
Birey calg1 egitimi yoluyla miizigi, miizikle birlikte miiziksel yasami ve sanatsal bakisi
daha iyi algilaylp yorumlayabilecektir (Topalak, 2013). Calgi egitimi, teorinin yaninda
daha c¢ok uygulamali bir egitimdir. Bireyin miizik bilgisini, kiiltliriinii, 6gretmenlik

yeterliliklerini ve miizikalitesini gelistirmede dnemli bir rol oynar (Cilden, 2016, s.2208).

Yagisan’a (2008) gore ¢algr egitimi, ilk planda zihin ve kaslarin birlikte ¢aligmas1 sonucu
meydana gelen psikomotor davraniglarin biligsel, duyussal ve devinissel davranislarla
desteklenerek beceriye doniistiiriildiigii bir faaliyettir. Psikomotor davranislarin dogru,

birbiriyle koordineli, hizli ve otomatik olarak yapilmis sekline “beceri’’ denir.

Calg1 egitimi; birgok teknik ve miizikal becerinin 6grenilmesini gerektiren bir egitim
siirecidir. Ogrencilerin bu kazanimlar1 edinebilmeleri igin 6grenmeyle ilgili gesitli taktik,
teknik, beceri ve biligsel dzelliklere sahip olmalar1 gerekir. Ogrencilerin, bu niteliklere
sahip olmalar1 etkili bir bigimde gergeklestirilecek olan egitim uygulamalarindan
gegmektedir. Keman egitimi siirecinde keman ¢almaya yonelik gerekli temel becerilerin
kazanilmasi, biiylik 6l¢iide 6grencilerin kendi 6grenme yollarinin farkinda olmasina ve
kendi ogrenmelerini yonlendirebilmelerine bagldir. Ogrenciler; c¢alistiklar1 eserleri
dinleyerek yorum ve yorumcular arasindaki farklar1 tespit edebilir, kendilerine ait bir
yorumlama stili gelistirebilirler. Ayn1 zamanda ¢aldiklar1 eserlerin donemsel 6zelliklerine

uygun calma tekniklerini kavrayarak yaratici yonlerini ortaya gikartabilirler. Ogretmen
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bilgi dagitict rolii yerine, Ogrencilerinin anlam kurmalarma yardimci roliinii

benimsemelidir (MEB, 2016).

Calgr egitiminin bir dali olan yayli c¢algi egitimi, hem sag el hem sol elin ¢ok boyutlu
cesitli hareketleri ile kas, parmak ve beden koordinasyonun iist diizeyde birlestirildigi, hem
fiziksel hem de mental olarak son derece yogun bir egitim siirecini kapsamaktadir. Keman
egitimi bu siiregte en yaygin olarak kullanilan, egitimi verilen, gosterigli solistik yetilere
sahip, yayl calgi miizigi repertuvarinda en ¢ok yeri olan calgilarin basinda gelir. Anlatim
giiclinlin essizligi, teknik kapasitesinin genisligi, ses araliginin biiyiikliigl ile en yaygin

sekilde kullanilan c¢algilardan biridir (Kose, Acay, Sozbir & Kalender, 2016).

2.3.Giizel Sanatlar Liselerinde Keman Egitimi

Giliniimiizde keman egitimi; mesleki miizik egitiminin uygulandigi konservatuvarlarda,
giizel sanatlar fakiilteleri miizik bolimlerinde, egitim fakiilteleri giizel sanatlar egitimi
miizik egitimi anabilim dallarinda, giizel sanatlar liselerinin miizik boliimlerinde
uygulanmaktadir. Tirkiye’de uygulanmakta olan keman egitimi, insanin dogasina yapisina
uygunluk, kemanin yapisina uygunluk, insanin dogasi ile kemanin yapisi arasinda
uygunluk, Tiirk miizigine dayalilik, evrensel miizige acgik olusluk, cagdas egitim ilkelerine
uygunluk, Tiirkiye’nin somut kosullari ile tutarliklik vb. ilkelerle temellendirilirse, onlara
gore yeniden bicimlendirip yonlendirilirse c¢agdas bir yapiya, saglkli bir igslerlige
kavusturulabilir (Glinay & Ugan, 1980, s.8). Mesleki miizik egitiminin temelini olusturan
giizel sanatlar liseleri ¢algi egitiminin buna bagl olarak keman egitiminin de teknik ve
miizikal psikomotor becerilerinin kazandirildig1 ve gelistirildigi bir siireci olusturur. Giizel
sanatlar lisesleri miizik egitiminde ve ¢algi (keman) egitiminde donanimli bireylerin
yetistirilmesinde yiliksekdgretime hazirlanmasinda 6nemli bir islevi istlenmistir. Bu
slirecin planli ve programli olarak verimli bir sekilde degerlendirilmesi keman egitiminde
performansi olumlu yonde etkileyecektir. Bu agidan giizel sanatlar liselerinde yiiriitiilen
keman egitimi ve 6gretiminin niteligi ¢ok dnemlidir. Bu siiregte yasanabilen sorunlarin
miizik Ogretmeni yetistiren kurumlarda yapilmakta olan keman egitimine dogrudan

yanstyacag soylenebilir.
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2.3.1.Keman Dersi Ogretim Program’mn Ogrencilere Kazandirmayi

Hedefledigi Beceriler

Keman Dersi Ogretim Programi’yla &grencilere kazandirilmasi hedeflenen beceriler

asagida sunulmustur:

1. Sag ve sol el koordinasyonu

2. Temiz ses elde etme

3. Cesitli yay sekillerini uygulama
4. Cesitli yay tekniklerini uygulama
5. Desifre yapma

6. Icra (yorumlama)

7. Sahne ve performans

8. Tonalite ve modalite (makam) tanima

9. Transpoze (aktarim)
10. Miiziksel isitme
11. Solfej ve desifre
12. Yaratici diistinme
13. Tletisim

14. Arastirma

15. Problem ¢6zme
16. Bilgi ve iletisim teknolojilerini
kullanma

17. Is birligi

Keman dersi 6gretim programinin genel amaglarina bakildiginda sunlar goriilmektedir.

2.3.2.Keman Dersi Ogretim Programinin Genel Amaclari

Bu programla 6grencinin;

1. Keman ¢almada temel davranis ve becerileri kavramasi ve uygulamast,

2. Keman ile ilgili Tiirk miizigi ve evrensel miizik eserlerinden bir dagarcik olusturmasi,

3. Kemanda teknik ve miizikal gelisimini saglamada sorumluluk bilinci kazanmasi,

4. Bireysel ve grup calismalarinda kendini miizik yoluyla ifade edebilme becerileri

kazanmasi,

5. Tiirk miizigi ile Bat1 miiziginin klasik ve folklorik 6zelliklerini tanimasz,

6. Keman’in Tiirk miizigi ve diinya miizigi i¢indeki yerini kavramasi,

7. Miizigin diinyada ortak bir dil oldugu bilincini kazanmasi,

8. Caligsmalarinda zaman1 verimli kullanma aligkanlig1 kazanmasi,
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9. Bireysel ve grup ¢alismalarinda sorumluluk bilinci gelistirmesi amaglanmaktadir (MEB,
2016). Programda olgme ve degerlendirme yaklasimi asagida beriltirlen sekilde yer

almaktadir.

2.3.3. Keman Dersi Ogretim Programimin Ol¢me ve Degerlendirme Yaklasim

Programda bireysel farkliliklar1 dikkate alan 6grenci merkezli 6gretme ve Ogrenme
stratejilerini benimsenmis oldugu i¢in 6lgme ve degerlendirmede de &grencilerin bilgi
beceri ve tutumlarmi sergilemeleri i¢in farkli degerlendirme araglarinin kullanimini
gerektirir. Psikomotor ve duyussal alanlara iliskin kazanimlarin degerlendirilmesinde,
dereceli puanlama anahtar1 ya da derecelendirme Slgekleri seklinde tasarlanmis gozlem
formalarinin yani sira 6z ve akran degerlendirme formlari kullanilabilir. Biligsel ve
psikomotor alanlara iliskin kazanimlarin degerlendirilmesinde, bireysel ya da grup

caligsmasi seklinde tasarlanmis proje ve performans ¢alismalar1 kullanilabilir (MEB, 2016).

Keman dersi 6gretim programinda degerlendirme ile sadece 6grenme riiniiniin degil,
ogrencilerin 6grenme siireglerinin de degerlendirilmesi ve sonuglara gore kullanilan sinif
ici etkinliklerinin degistirilmesi onemlidir. Ogretim siirecinde yapilan degerlendirme,
ogrenci hakkinda bilgi edinilmesini ve 6grenme hedeflerinin belirlenmesini, 6gretmen ve
ogrenciye geri bildirim verilmesini, 6gretim sonunda yapilan degerlendirme, 6grenme
hedeflerinin karsilanip karsilanmadigini ve belirli alanlarda degisiklik yapilmasinin gerekli
olup olmadigi hakkinda karar vermeyi saglayacaktir (MEB, 2016). Programin yapisi ile

ilgili olarak sunlara deginilmistir.

2.3.4.Keman Dersi Ogretim Programinin Yapisi

9, 10, 11 ve 12. siniflar i¢in gelistirilen keman dersi 6gretim programinda iinite temelli
yaklagim esas alinmistir. Programda 9. siif diizeyinde bes, 10. smif diizeyinde alti,
11.smif diizeyinde bes ve 12. smif diizeyinde bes iinite yer almaktadir (MEB, 2016).
Programda yer alan {initeler konular incelendiginde basitten karmasiga dogru sarmal bir
yapida oldugu goriilmektedir. Ornegin tonal-makamsal dizi, etiit ve eserler iinitesi tiim
siiflarda olup igerigindeki uygulama konular1 sinif diizeyine gore degismektedir. 9.sinfta
bir diyez ve bemol alan tonlar ¢alisilirken 10. sinifta iki diyez ve iki bemol alan tonlarda,
11.smufta ii¢ diyez ve iic bemol alan tonlarda uygulamalar yer almaktadir. Arasgtirmanin

deneysel boliimiinde 6grenci seviyeleri dikkate alinarak 10 ve 11. siif programlarindan
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toplam ii¢ linite ve sekiz konu uzman goriigleri alinarak belirlenmistir. Bu nedenle asagida

yalnizca 10 ve 11.smnif iinite ve kazanimlart verilmistir.

Tablo 1

10.Sumif Keman Dersi Unite Siire ve Kazanimlar

Uniteler Kazamim Sayilar Siire/Ders Saati Oram (%)
Keman Calmanin Temel 8 4 11
Unsurlari
Keman Calmada 6 4 11
Konumlar
Tonal-Makamsal Dizi, 12 16 44
Etiit ve Eserler
Keman Calmada Temel 4 4 11
Yay Teknikleri
Keman Miiziginde 3 2 6
Donemler
I ve Il Konumda 2 6 17
Uygulama Dagarcigt
Toplam 35 36 100
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Tablo 2

11. Stmif Keman Dersi Unite Siire ve Kazammlar

Uniteler Kazamim Sayilari Siire/Ders Saati Oram (%)
Keman Calmada 6 5 7
Konumlar
Tonal-Makamsal Dizi, 15 45 62

Etiit ve Eserler

Kemanda Siisleme 2 6 8
Teknikleri

Keman Miiziginde 6 4 6
Donemler

| ve III. Konumlar Arasi 2 12 17

Gegisli Uygulama
Dagarcigi

Toplam 31 72 100

2.4.0grenme Nedir?

Yasamin siirdiiriilmesi i¢in gerekli bilgi, beceri, tutum ve davraniglar 6grenilerek kazanilir.
Birey davranis, calisma ve diisiinme sekillerini dogrudan ya da dolayli yonden
ogrenmektedir (Yildirim, 2003, s.4). Demirel’e (1999) gore 6grenme, yasanti {irlinii ve az
¢ok kalici izli davrams degisikligi olarak tanimlanmaktadir (s.9). Insanin cevresi ile
etkilesimi, onda diisiinsel duyugsal veya davranigsal degisime yol agiyorsa 6grenmeden s6z
edilebilir. Bu nedenle 6grenme, kiside olusan kalic1 degismeler olarak tanimlanmaktadir
(Ozden, 2003, s.14). Ogrenme; bilgi, beceri, strateji, inang, tutum ve davranislarin
edinimini ve gelistirilmesini kapsar (Schunk, 2009, s.1). Ogrenme bir anda gerceklesen bir
olgu degildir, bir siire¢ iginde gergeklesir. Ogrencinin uyarici durumuyla karsilasmasi, onu
fark etmesi, almasi, islemesi ve depolamasi bu siirecin temel 6gelerini olusturur.
Giliniimiizde yaygin kabul goren tiim 6grenme modelleri 6grenmeyi baslatan mekanizma
olarak dikkat kavramini kabul etmektedirler (B.Oztiirk, 1999). Ogrenme kisisel bir
algilama ve anlamlandirma eylemi ve siirecidir. Bu algilama ve eylem durumuna gore kisi

kendi beynine atiflarda bulunur (Duman, 2012, s.50). Insanlarin karsilastiklar1 her seye
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anlam yiikleme c¢abasi igerisinde olduklart disiildiigiinde 6grenme, derinlemesine
diisiinebilme ve konunun 6ziinii kavrayarak anlamli olacak sekilde diizenlemektir (Ozden,

2003, 5.26).

Genel anlamda 6grenme, bireyin gevresi ile iletisim ve etkilesim sonucunda olusan duygu,
diislince, tutum, inan¢ ve davranis degisikligidir (Duman, 2012, s.46). Kisinin ¢evre ile
etkilesimi, onun siirekli olarak c¢evresinden bir seyler alip vermesi demektir. Kisi
cevresinden kendisine gelen verileri degerlendirir ve bunun sonucunda diisiinsel, duyussal

ve ya devinissel tepkilerde bulunur (Ozden, 2003, 5.21).

Ogrenmeyi tanimlamak igin bir 6l¢iit, “davranista ya da davranis kapasitesinde meydana
gelen bir degisim” olmasidir. Insanlar farkli bir seyle yapabilecekleri beceriye
ulastiklarinda grenirler. Ogrenme yeni hareketler gelistirmeyi ya da mevcut olanlari
degistirmeyi igerir (Schunk, 2009, s.2). Ogrenme, belli bir siirede sonuglanan bir olay
degildir. Ogrenme siireklidir. Ogrenme her zaman, dogru olam1 &grenmek de degildir.
Ogrenci bir kelimeyi yanhs seslendiriyorsa oOgrencinin o kelimeyi seslendirmeyi
ogrenmedigi sOylenemez (Fidan & Erden, 1998, s.146-147). Biiyiime ve viicutta degisik
etkilerle olugan gecici olmayan, yasanti liriinii olarak meydana gelen davranistaki kalict izli
degismelerdir (Senemoglu, 2005, 5.88). Ogrenme belli bir yas doneminde olan ve belirli bir
siirede sonuglanan bir olay degildir. Ogrenme siireklilik gostermektedir (Fidan & Erden,
1998, s5.146). Driscoll’e (2012) gore 6grenme, insan performansindaki veya performans
potansiyelindeki 1srarc1 bir degisimdir (s.10). Ogrenme, bireyin cevresiyle etkilesimine
baglidir (Ozdemir & Yaln, 2000, s.3).

Ogrenmeyi uyarici ile davranim arasinda bag kurmak ve distan pekistirme yoluyla elde
edilen bir sonug olarak agiklayan “davranis¢r” goriislerin yaninda, insan davraniglarinin
cok karmagsik bir o6zelligi tasidigini ve bunlar “uyarici—davranim” kaliplar igerisinde
aciklamanin yeterli olmayacagini sdyleyen goriisler de vardir (Fidan & Erden, 1998, s.
156). Ogrenmenin nasil gergeklestigini aciklayan davranis¢i ve bilissel olmak iizere iki

kuram bulunmaktadir (Selguk, 2008, s.126; Senemoglu, 2005, s.93).

Davranig¢r kuramcilar Ogrenmenin uyarici ile tepki arasinda bir bag kurularak

gerceklestigini kabul ederler. Onemli olan gozlenebilen davramslardir, uyaranla tepki

arasinda zihinde olup bitenler gozlenemedigi icin davramscilar bunlarla ilgilenmez (Ozden,

2003, s.21; Selguk, 2008, s.127). Davranis¢1 kuram daha ¢ok duygusal ve psikomotor

davraniglarin 6grenilmesine agiklik getirmektedir (Fidan & Erden, 1998, s.155). Davranisgi
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yaklagimda, pekistirilen davraniglar devam eder, pekistirilmeyen davraniglar terk edilir

(Hartley, 1998, s.17).

Biligsel kuramcilara gore Ogrenme, bireyin ¢evresinde olup bitenlere bir anlam
yiikklemesidir. Insan  davranislarinin  yalmzca uyarici—tepki bagi  ¢ergevesinde
aciklanamayacagini ileri siiren bilissel kuramda, 0grenme uyaricinin algilanmasindan
itibaren bireyde meydana gelen igsel siiregler olarak aciklanmaktadir. insan zihni ¢evreden
gelen uyaricilart etkin bir bicimde islemekte ve onlar1 yeni bigimlere doniistiirmektedir
(Ozden, 2003, s.24; Selcuk, 2008, s.126-127). Davranis¢i kuramcilar davranisin
ogrenildigini belirtirken, biligsel kuramcilar bilginin 6grenildigini ve bilgideki degismenin

davranis haline donistiiglinii savunmaktadirlar (Selguk, 2008, s.127).

Bu iki kuram arasindaki iki temel fark gsOyledir: 1. Davranisci 68renme kuramlari,
organizmanin gozlenebilir davraniglarindaki degisme ve bu degismelerin nedenleri
tizerinde dururken, biligsel 6grenme kurami bilgideki degisme ve bunun nedenleri {izerinde
durmaktadir. 2. Biligsel teorilerde Ogrenmenin sonuglar1 dolayli olarak, 6grenenin
davraniglari lizerinde yorumlar yaparak belirlenebilirken, davranis¢t yaklasimda 6grenmeni
sonuclar1 dogrudan gozlenebilir (Ozdemir & Yalin, 2000, s.4). Ogrenme derecesi ayni
zamanda, O6grencinin uyguladigi 6grenme stratejilerine ve g¢evrenin bilgiyi sunmadaki
basaris ile bu iki kaynak arasindaki uyum derecesine baglhdir (Ozdemir & Yalin, 2000,
s.3).

2.5.Bilgiyi Isleme Kuram

Ogrenmenin hangi kosullarda olusacagini veya olusmayacagmi, O6grenme kuramlart
aciklamaktadir. Ogrenme bircok kuram tarafindan aciklanmaya calisiimistir (Bilen, 1993).
Ogrenmeyi bilissel agidan inceleyen kuramlardan birisi Bilgiyi Isleme Kurami’dir
(Senemoglu, 2005, s.265-266). Bilgiyi isleme kuramcilart 6grenmeyi, ¢evreden alinan
uyaricilarin anlaml hale getirildikten sonra bellege depolanmasi, gerektiginde kullanmak
icin hatirlanmas1 ve davranisa doniistliriilmesi siireci olarak acgiklamislardir (Fidan &
Erden, 1998, s.160-161). Bilgiyi isleme kuramina gore 6grenen kisinin, bilgisayarla hemen
hemen aym sekilde, bir bilgi islemcisi oldugu diisiiniilmektedir. Ogrenme gergeklesirken,
bilgi ¢evreden alinir, bellekte islem goriir, saklanir ve bazi 6grenme yetenekleri seklinde

ac1ga ¢ikar (Driscoll, 2012, s.82).
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Bilgiyi isleme kuraminda temelde su sorulara cevap aramaktadir: insan zihni bilgiyi nasil
kazanir? Ne kadar bilginin 6grenildigini ne belirler? Nigin bir kisim bilgiler uzun siire
hatirlanir, digerleri unutulur? Daha fazla bilginin kazanilmas: ve hatirlanmast i¢in ne
yapilmalidir? Bu sorulara verilecek cevaplar insanin bilgiyi nasil kazandigini, transfer

ettigini, depoladigimi ve uyguladigini ortaya koymaktadir (B.Oztiirk, 1995, s.20-21).

Bilgiyi isleme kuramina gore ¢evreden gelen uyaricilar 6nce duyu organlariyla alinir ve
buradan duyusal kayita gegmektedir. Duyusal kayitta cok kisa bir siire kalan bilgi
anlamlandirilarak kisa siireli bellege oradan da uzun siireli bellege aktarilmaktadir. Kisa
stireli bellekteki bilgi tekrarlanmazsa ya da kullanilmazsa kisa siirede silinir. Uzun siireli
bellekte bilgi kodlanip depolanir ve uyarici gelince de bu bilgi kullanilir (S6nmez, 2005, s.
180).

{;ucn""l'“"‘"" N R T
. ‘*—-

e farmum

ﬂﬂuﬂlfhﬂ‘

z 2%

1'-m- Fm,'lr'l
Al

___...--4‘

Urancisr
[FEmkaz]
gimlirr)

Sekil 1.Bilgiyi isleme kurami

Kaynak:“(Gagné, R. M., Briggs, L. J. & Wager, W. W., 1992, Principles of instructional design (Fourth
Edition). Orlando: Harcourt Brace & Company,
https://hcs64.com/files/Principles%200f%20instructional%20design.pdf ~ sayfasindan  erigilmistir,  S.9;
Senemoglu, N., 2005, Gelisim 6grenme ve 6gretim (12. Baski). Ankara: Gazi, 5.267.)”

Sekil 1°de goriilen yapilar maddeler halinde 6zetlenmistir (Gagné, Brings & Wager, 1992,
s.11; Senemoglu, 2005, s.267-268).

1. Uyaranlarin reseptorler tarafindan alinmasi
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2. Bilgilerin duyusal kayit yoluyla kaydedilmesi

3. Dikkat ve segici algi yoluyla alinan bilgilerin depolama icin kisa siireli bellege

getirilmesi (Kisa Siireli Bellek)
4. Bilginin kisa siireli bellekte kalmasi i¢in zihinsel tekrar yapilmasi

5. Bilginin uzun siireli bellekte depolanmasi i¢in anlamsal kodlama yapilmasi (Uzun

Siireli Bellek)
6. Bilginin uzun siireli bellekten kisa stireli bellege geri getirilmesi
7. Bilginin kisa siireli bellekten tepki tireticiye gonderilmesi
8. Tepki iireticinin bilgiyi vericilere (kaslara) gondermesi
9. Ogrencinin cevresinde performansini gdstermesi
10. Yiiriitiicii kontrol ile siire¢lerin kontroliiniin yapilmasi

Sekil 1'de gosterilen iki 6nemli yapi, yiiriitiicii kontrol ve beklentilerdir. Bunlar 6grenme
sirasinda bilgi akigimi aktive eden ve modiile eden siireclerdir. Ornegin, Ogrenenler
ogrendikleriyle neler yapabileceklerine dair bir beklentiye sahiptirler ve bu da digsal bir
durumun nasil algilandigini, bellege nasil kodlandigin1 ve performansa nasil doniistiigiinii
etkileyebilmektedir. Ylriitlici kontrol yapisi, bilginin uzun siireli bellege girdiginde
kodlanmasini, belirleyen biligsel stratejilerin kullanimin1 veya bagka seylerin yani sira, elde

edilme seklini yonetmektedir (Gagné, Bringgs & Wager, 1992, s.10).

2.5.1.Bilgi Depolan

Bilgi depolar1, bilginin tutuldugu ve bilginin islendigi depolardir. Cevreden gelen
uyaricilar, bilgi haline dontistiiriiliir, anlaml1 yapilan haline gelir ve daha sonra kullanilmak
iizere depolanir (Oztirk & Kisag, 2004, s.258). Bilgiyi isleme modeline gdre bilginin
depolanmasi ve 6grenmenin gergeklesmesi i¢in gerekli bilgi akisi ii¢ temel 6ge icerisinde

meydana gelir. Bunlar; 1. Duyusal Kayit 2. Kisa Siireli Bellek ve 3.Uzun Siireli Bellek tir.

2.5.2.Duyusal Kayit

Duyu organlar1 siirekli olarak cevreden gelen uyaricilara maruz kalirlar. Insanlar

cevrelerinde gorsel, isitsel, tat, dokunma ve koku gibi uyaricilardan etkilenirler ve onlar1
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alirlar (Oztiirk & Kisag, 2004, s.259). Bir birey her zaman etrafindan gelen uyaranlarin
etkisi altindadir. Gorme, duyma, dokunma, tatma ve koklama yoluyla bir bireye bir defada
birgok bilgi verilir. Ornegin, siiftaki bir dgrenci, pencereden gelen giines 15131, 6gretmenin
sesi, veri gosteriminin yansimasi, duvarin rengi, oturdugu masanin sertligi, arkadaslari,
aclik, vb. gibi binlerce uyaranin etkisi altindadir (Celikdz, Erisen & Sahin, 2016, s.39). Bu
bilgilerin islendigi ilk agsama duyusal kayit yani duyusal bellektir (Fidan & Erden, 1998,
s.161). Cevreden gelen uyaricilar 6grenenin alicilarini yani duyu organlarini etkileyerek
duyusal kayit yoluyla sinir sistemine girmektedir (Lindsay & Norman’den aktaran
Senemoglu, 2005, s.269). Duyusal bellekteki uyaricilar, daha sonra isleyen bellege
aktarilmaktadir. Duyusal bellege gelen uyaricilar islenmezse ¢ok kisa bir siirede

kaybolmaktadir (Dembo’dan aktaran Giiven, 2004 s.7).

Duyusal bellek, bir nesnenin algilanmasindan sonra yaklasik ilk 200-500 milisaniye
icerisinde karsilik verir. Bir seye baktigimizda duyusal bellek, gbézlemin sadece bir
saniyesinde onun goriiniisiinii hatirlar (Baddeley’den aktaran Barnes, 2014, s.263).
Duyusal bellegin c¢evresel uyaricilart alma kapasitesi smrsizdir. Duyu organlarini
ulagabildigi biitiin uyarilar1 alabilir ve kisa bir siire depolayabilir (Di Vesta’dan aktaran
Oztiirk & Kisag, 2004, s5.259). Duyusal kayit, ¢ok kisa siire i¢in uyaranlarin tam bir
kopyasini tutan bilgi deposudur.

Duyusal bellek ¢ok yiiksek bir kapasiteye sahip olmasina ragmen bu bellege kaydedilen
veriler segilerek, ya ileri analize sokulmakta ya da yok olmaktadir. Ileri analize sokulan
veriler biiyiik degisim gostermektedir. Burada 6nemli olan dikkat siirecidir. Birey duyusal
bellege ulasan biitiin uyaricilara tepkide bulunamaz, gelen uyaricilarin birkag1 iizerine
odaklanir, bu algisal odaklanmaya dikkat ad1 verilmektedir (Ozdemir & Yalin, 2000, s.7;
Yiiksel, 2014, s.49).

Uyaranlarin  duyusal kayitlara gectigini  ve siirecin  bir saniyenin yarisinda
ger¢eklesmektedir. Duyusal kayitlarin varligi insan hayati i¢in kritik 6neme sahiptir. Bir
kisi, tamamlanmadan 6nce okudugu veya duydugu bir climlenin ilk sézlerini unutursa, bu

climleyi anlamlandirmak miimkiin olmazdi (Celik6z, Erisen & Sahin, 2016, s.39).

2.5.3.Kisa Siireli Bellek

Dikkat edilen ve algilanan bilgi, duyusal kayittan kisa siireli bellege gegirilir. Kisa stireli

bellege isleyen bellek de denilmektedir (Senemoglu, 2005, s.271). Isleyen bellek veya aktif
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bellek olarak da adlandirilan kisa siireli bellek, sinirli miktarda bilginin sinirlt bir siire i¢in
gecici olarak saklandigi hafizadir (Celikoz, Erisen & Sahin, 2016, s.40). Isleyen bellek,
bilginin zihinsel tekrarimin yapildigi, kodlandigi, uzun siireli bellekten geriye ¢agrilarak
tepki ireticilere gonderildigi boliimdiir (Senemoglu, 2000, s.104). Daha fazla islem icin
secilen bilgi, isleyen bellege gelir ve kavramsal olarak burada sifrelenir yani anlam

kazanmaktadir (Driscoll, 2012, s.84, 96).

Duyusal bellegin tersine, kisa siireli bellek smirli miktarda bilgiyi alma kapasitesine
sahiptir. Kisa siireli bellegin kapasitesinin “7 birim oldugu” kabul edilmektedir. Ortalama
olarak bu bellegin kapasitesi 7+2 (9) ile 7-2 (5) arasinda degismektedir (Oztiirk & Kisac,
2004, s.261). Bu bellegin kapasitesi duyusal kayita gore ¢ok sinirli olup bilginin korunma
stiresi 15-20 saniyedir ve bu siire tekrarlarla uzatilabilir (Fidan & Erden, 1998, s. 162).

Kisa siireli bellekte bilgiler cogunlukla gorsel ve isitsel olarak depolanir ve isitsel
depolama daha baskindir. Ozellikle yetiskinler isitsel olarak depolanan durumlari daha iyi
hatirlamaktadirlar  ancak depolama sekli bireyin 0Ozelliklerine gore farklilik
gosterebilmektedir (Ormrod’dan aktaran Oztiirk & Kisag, 2004, s.261). Bilgiler bir siire
islemci belleginde tekrarlanmalidir. Ayrica, kisa siireli hafiza kapasitesini arttirmak igin
tekrarlama, ezberleme, anlamlandirma, iliskilendirme ve gruplandirma gibi bazi
stratejilerin kullanilmasi onemlidir (Celikoéz, Erisen & Sahin, 2016, s.40). Kisa siireli
bellekte depolanan bilgi, sunulan bilginin tamamen aynis1 degildir. Yapilan deneylerde
hemen hatirlanan bilginin gésterilen materyallerle ayni olmadigi tespit edilmistir.
Gosterilen materyal sadelestirilmekte, diizenlenmekte bazen de {istiine bagka seyler

eklenerek zenginlestirilmektedir (Senemoglu, 2005, s.272).

Kisa siireli bellek, saniyeden-dakikaya kadar bilginin tutulmasi saglar. Isleyen bellek
bilginin planlanmas1 ve yOnetimine izin verirken, o sirada bilginin tutulma yetenegi ile
birlestirir (Barnes, 2014, s.263). Dolayisiyla kisa siireli bellegin islevlerinden biri de
kaydedilen bilgileri 6nceden uzun siireli bellege kaydedilmis olan bilgilerle karsilagtirarak
eslestirmek ve iliskili olanlar1 yeni dgrenmeler olarak yapilastirmaktir (Ozdemir & Yalin,

2000, 5.7).

Kisa siireli hafiza, hem duyusal kayit hem de uzun siireli hafiza ile iletisim halindedir. Kisa
siireli bellege gelen bilgi, filtrelenir, organize edilir ve kullanilacak olan davranisa
dontstiiriiliir veya mevcut bilgi ve kodlama ile iliskilendirilerek uzun siireli bellege
kaydedilir (Celikoz, Erisen & Sahin, 2016, s.40).
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2.5.4.Uzun Siireli Bellek

Uzun stireli bellek, kisa siireli hafizadan gelen yeni bilgilerin 6nceki bilgilerle birlestirildigi
ve depolandig1 yerdir (Celikoz, Erisen & Sahin, 2016, s.40). Uzun siireli bellek, bilginin
bilince geri donene kadar iginde duragan bir durumda kalabilecegi daha kalic1 bir depodur
(Abbot, 2002). Bilgilerin yerlestirildigi kiitliphane olarak disiiniilebilir. Kitaplar
kiitliphanede belli bir diizen i¢inde depolandigi gibi, bilgiler de uzun siireli bellekte
kategorilere ayrilip daha sonra kullanilmak {izere depolanmistir (Senemoglu, 2006, s.143).
Uzun siireli bellegin kapasitesi ve saklama siiresi siirsizdir. Ogrenmenin gergeklesmesi
icin yeni bilginin uzun siireli bellekte depolanmasi gerekir. Bilgiler kisa siireli bellekten
uzun siireli tekrar ve anlamli kodlama yapilarak uzun siireli bellege gegerler (Fidan &
Erden, 1998, s.162). Uzun siireli bellek giinlerce, haftalarca veya bir 6miir boyunca bile
bilginin alikoyulmasina izin verir. Uzun siireli bellekten anilarin olusumu ve tekrar
cagirilmast i¢in kodlama-depolama-geri ¢agirma, tekrar arama veya toplama gibi {i¢

onemli faz vardir (Barnes, 2014, 5.263).

Ogrenme stratejileri kodlamaya yardimci olur. Bireyler uzun siireli bellekteki onceki
bilgiyi harekete gecirirler. Yeni bilgi ile uzun siireli bellekteki bilgi arasinda baglanti

kurularak bu bilgi uzun siireli bellege aktarilir (Schunk, 2009, s.219).

Bilgiyi isleme kuramina gore, 6grenmeyi gergeklestirmek igin 6gretim, 6grenme siireglere
uygun olarak yapilmalidir (Senemoglu, 2006, s.143). Bazi kuramcilar uzun siireli bellegin
anisal ve anlamsal bellek olmak iizere iki bdlmeden olustugunu, bazi psikologlar ise
bunlarla birlikte islemsel bellekten de bahsederek ii¢c bolmesi oldugunu belirtmislerdir

(Woolfolk’tan aktaran Senemoglu, 2005, s.278).

2.5.5.Anisal Bellek

Bireyin kisisel bilgilerinin yerlestirildigi boliimdiir, yasant1 igerisindeki olaylarin
depolanmasidir. Bu olaylarin zamani, gectigi yer, i¢inde bulunan kisiler, olaylarin akis1 ve
sonuglar1 anisal bellekte depolanmaktadir (Oztiirk & Kisag, 2004, 5.265; Senemoglu, 2000,
5.104-105). Anisal bellek zaman-mekan yapisi igerisinde birbiriyle baglantis1 olmayan

olaylar1 depolayarak saklamaktadir (Erden & Akman, 1996, s.153).

Anisal bellekteki bilgi, ne zaman olustugu, nerede meydana geldigine gore organize

edilmis imajlar halinde depolanir. Goziinlizii kapatip diin aksam ne yaptigimizi
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diistindiigiimiizde, nerede, ne zaman, ne yaptiginiz bir film serdi gibi zihninizde canlanir

(Senemoglu, 2005, s.278).

2.5.6.Anlamsal Bellek

Anlamsal bellek kavramlar, ilkeler, problem ¢6zme vb. genellemelerin saklandig
boliimdiir (Senemoglu, 2000, s.104-105). Bireyin diinya ile ilgili bilgisini belirtmektedir.
Bireyin uzmanlik alani ile ilgili bilgileri, okulda 6grendikleri, dil ve genel kiiltiir bilgileri,
hobileri ile ilgili bilgiler bu grupta incelenmektedir (Bacanli, 2002, s.186). Kisa siireli
bellekte islenerek anlam kazandirilan ve depolanmak {izere uzun siireli bellege gonderilen
orgiitlenmis bilgi biitiinlerini kapsamaktadir (Oztiirk & Kisag, 2004, s.266). Okulda
Ogrenilen bilgilerin birgogu bu bellekte tutulmaktadir. Anlamsal bellekte bilgiler, dnerme,

sema ve imgeler seklinde saklanmaktadir (B.Ozer, 2001, 5.164-165).

Uzun siireli bellekte bir zaman-mekan olay:1 olarak depolanan anilar, kisa siireli bellege
geri getirildiginde yeni edinilen bilgiyle birleserek anlamli bir yapi1 kazanmaktadir. Bu
anlamli yap1 anlamli bellek olarak depolama gorevini yerine getirir (Gagné & Glaser,
1987, 5.59). Cevredeki olaylara bu bellekteki semalar sayesinde anlam verilir. Ogrencilerin
okuldaki Ogrenmelerinde yeni bilgilerin 6grenilmesinde bu bellek 6nemli yer tutar
(Gorgen, 1997, s.11). Psikologlar, bilgi hem goérsel hem de sézel olarak kodlandiginda
hatirlamanin ¢ok daha kolay oldugunu vurgulamaktadirlar. Bu nedenle okullarda
ogrencilere bilgilerin hem sozel hem de gorsel sunulmasi, bilginin hatirlanmasim

kolaylagtirmaktadir (Senemoglu, 2005, s.279).

2.5.7 Islemsel Bellek

Bir isin nasil yapilacag ile ilgili bilgilerin ve islemlerin depolandigi boliimdiir (Gagné &
Woolfolk’tan aktaran Senemoglu, 2005, s.286). Belirli bir isin yapilmast i¢in gerekli islem
basamaklarinin sirastyla saklandig yerdir. Yiizme, otomobil kullanma, problem ¢6zme vb.
islem sirast izlenerek gergeklesen isler icin gerekli eylem ve kurallar burada

saklanmaktadir (Erden & Akman, 1996, s.153).
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2.6.Bilissel Siirecler

Biligsel siiregler, bir bilgi deposundan digerine bilgi akisim1 saglayan “zihinsel
eylemlerdir”. Her bir bilgi deposu arasindaki bilgi akisini diizenleyen bilissel siirecler ve
islevleri birbirinden farklidir (Oztiirk & Kisag, 2004, s.269). Bunlar dikkat, algilama,
tekrar, kodlama ve geri getirmedir.

2.6.1.Dikkat

Bilissel siire¢ duyusal kayitla baslamakta ve dikkatle devam etmektedir. Duyusal bellekte
bilgi, duyu organlarinin aldig1 sekilde yani gorsel bir bilgi gorsel sekilde, isitsel bir bilgi
isitsel sekilde bir siire i¢cin depolanmaktadir. Bu siirecte birey bilginin farkina varmaz, bilgi
anlagilmaz ve yorumlanamaz. Anlamli hale getirilmesi igin bilginin kisa siireli bellege
aktarilmas1 gerekmektedir. Bu aktarma islevini saglayan mekanizma dikkattir (Oztiirk &
Kisag, 2004, s.259). Dikkat, gerekli ama yeterli degildir. Ogrenci derse katilmiyorsa
bilginin duyusal kayittan kisa siireli bellege ge¢isi s6z konusu degildir (Selguk, 2008,
5.185).

2.6.2.Algllama

Algilama, anlam vermektir. Bireyin duyusal bellekten gelen uyaricilar fark ettikten sonra
bu uyaricilar1 tanimlamaya ihtiya¢ duyar iste bu asamaya algilama denilmektedir (Eggen &
Kauchak’tan aktaran Oztiirk & Kisag, 2004, s.270). Duyusal organlar araciligiyla alinan
uyaranlarin tanimlanmasi siireci veya duyusal sinyalleri anlamli deneyimlere doniistiirme
slireci olarak tanimlanabilir. Her bireyin alinan sinyalleri organize etme sekli farkli oldugu
icin, sinyal algilar1 da farklhidir. Birey, duyusal bellege gelen ¢evresel uyarilar arasinda

algilayabildigi bilgileri iletebilir (Celikoz, Erisen & Sahin, 2016, s.41).

2.6.3.Tekrar

Bilgiyi kisa siireli bellekte tutmanin yolu fekrardir. Burada anlamlandirilan bilgiler uzun
stireli bellege gonderilir. Bilgileri belirli araliklarla hatirlamaya c¢alismak, bilgileri kisa
stireli bellege getirmekte ve uzun siireli bellekte saklanma ihtimalini yiikseltmektedir

(Slavin, 2013).
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2.6.4.Kodlama

Ogrenilen bilgileri hafizaya kaydetme sirasinda kullanilan siirece kodlama denilmektedir
(Selguk, 2008, s.191). Kodlama, kisa stireli bellekteki bilgilerin, uzun siireli bellekte var
olan oOnceki bilgilerle iliskilendirilerek, uzun siireli bellege transfer edilme stirecidir
(Senemoglu, 2005, s.297). Ogrenme stratejileri her asamasinda kodlamaya yardimci
olmaktadir. Bu nedenle, bireyler dnce iliskili bilgileri edinirler ve bu bilgileri duyusal

kayittan kisa siireli bellege aktarirlar (Schunk, 2009, s.219).

2.6.5.Geri Getirme

Hafizada depolanmis bilgiye ulasip onu hatirlamaktir (Selguk, 2008, s.191). Bilginin uzun
stireli bellekten kisa siireli bellege getirilmesi geri getirme veya hatirlama olarak
adlandirilir. Bilgiyi geri getirmek igin, bilgi ilk 6grenildiginde ¢ok iyi bir kodlama sistemi
kullanilarak depo edilmesi gereklidir (Oztiirk & Kisag, 2004, 5.274).

Bilgiyi isleme kuramcilart 6grenme-6gretme  siirecinde  bilgilerin  islenmesini
kolaylastiracak stratejiler gelistirmeye c¢alismaktadirlar. Bu kuramcilara gore kisa siireli
bellekteki bilgilerin uzun siireli bellege transferinde insanlar ¢esitli stratejiler
kullanmaktadirlar. Yapilan arastirmalar bu stratejileri kullanan 6grencilerin daha bagarili

olduklarini gostermektedir (Fidan & Erden, 1998, s.163).

2.7.0grenme Stratejileri
2.7.1.0grenme Stratejileri Tanimlar1

Strateji bir seyi elde etmek icin izlenen yol ya da bir amaca ulagmak icin gelistirilen bir
planin uygulanmasi olarak tanimlanmaktadir (A¢ikgdz, 2009, s.67). Stratejiler, psikolojide
kodlama ve geri ¢agirma olarak tanimlanmaktadir. Bir strateji, beyinde var olan bilgiler ile
cevreden elde edilen bilgilerin birlestirilmesinin veya diizenlenmesinin bir yoludur
(Ashman & Conway’den aktaran Duman, 2012, s.277). Stratejiler belirlenen 6grenme
hedeflerine ulasilmasinda c¢esitli yaklasimlar1 belirler. Stratejiler dogrudan, dolayli,
etkilesimli, deneysel ve bagimsiz ¢alisma olarak simiflandirilabilir (Taspmar & Atici,

2002).

Ogrenme stratejileri, calisma becerileri geleneginden ortaya ¢ikmustir fakat bu gelenekten

onemli lgiide farklidir (Fellenz & Conti, 1989, s.8). Ogrenme stratejileri, dgrencinin kendi
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kendine 6grenebilmesi i¢in kullandig islemlerdir (Gagné & Driscoll, 1988, s.134). Bireyin
ogrenme sirasinda duyu organlarina gelen uyaricilar1 kisa ve uzun siireli hafizaya transfer

etmesini saglayan teknikler, daha genis anlamiyla 6grenmeyi kolaylastiran tiim davranis ve

diistincelerdir (Selguk, 2008, s.204).

Weinstein ve Mayer (1986) tarafindan gelistirilen taksonomi, 6grenme stratejilerini bir
biligsel bakis acis1 ile 6zetlemistir. Bu biligsel yaklasim 6grencilerin bilgiyi edinme, se¢me,
olusturma ve birlestirmede kendilerine yardimci olan belirli stratejileri ve yoOntemleri

belirlediginden bahsetmektedir (Weinstein & Mayer, 1986).

Arends (1997) Ogrenme stratejilerini bellege yerlestirme, geri getirme gibi biligsel
stratejilerle birlikte 6grencinin 0grenmesini etkileyen ve 6grenci tarafindan kullanilan

davranig ve diisiinme siirecleri olarak belirtmistir (5.243).

Bilis stratejileri, 6grencilerin kodlama siiresince tekrarlama ya da dikkat davranislarini
iceren biligsel silirecleri gostermektedir. Bilisotesi stratejiler, 6grencilerin kendi bilissel
stirecleri hakkindaki bilgisini ve bu siiregleri izleyerek ve degistirerek kontrol etme
yeteneklerini, ifade etmektedir (Weinstein & Mayer, 1986). Riding ve Rayner (1998)’e
gore Ogrenme stratejileri, bir Ogrenme durumunda uygulanan biligsel becerilerin

bileskesidir.

Ogrenme stratejileri, 6grenme esnasinda, dgrenci tarafindan uygulanan 6grenmeyi artirma
faaliyetleridir (Mayer, 1987, s.65). Iyi dgretim, 6grencilere 6grenme, hatirlama, diigiinme
ve kendilerini motive etmede neler yapacaklarin1 6gretmeyi igermektedir (Weinstein &
Mayer, 1983, s.3). Tay (2002) 6grenme stratejilerini “6grencilerin 6grenme-ogretme siireci
icinde ya da bireysel hazirliklarinda kendisine sunulan bilgileri, zihinsel siireclerinden
gegirerek, ona anlam vermesi ve kendine mal etmesi igin gerekli olan g¢abalari ortaya

koymasi1” (s.16) seklinde belirtmistir.

Ogrencilerin yeni bir bilgiyi 6grenmedetakip ettigi bir yolu vardir. Ogrencinin kullandig1
strateji gelen bilginin secilmesi, orgilitlenmesi ve biitlinlestirilerek bellege islenmesi
siirecini kapsamaktadir. Ogrenme stratejileri olarak adlandirilan bu teknikler, grenen
kisinin 6grenme sirasinda gerceklestirebilecegi ve onun kodlama siirecini etkiledigi
diisiiniilen davraniglar ve diislinceler olarak tanimlanmaktadir (Weinstein & Mayer, 1986,

5.315).
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Ogrenme stratejileri, bir bireyin bir dgrenme gorevini yerine getirmek icin kullanmay:
sectigi teknikler veya becerilerdir. Bu stratejiler bireysel ve amacl 6grenme ile degisir.
(Fellenz & Conti, 1989, s.7). Ogrenme stratejileri, dgrencilere nasil Sgrenilecegini

ogretmek icin tasarlanmistir (Jonassen, 1985).

Ogrenme stratejileri, ogrenenin Ogrenme sirasinda zaman harcadign diisiince ve
davramglardir (Weinstein & Mayer, 1986). Ogrenme stratejileri, egitim alaninda uzun
zamandir énemli bir konu olmustur. Ogretim uygulamalari, dgrencilerin bireysel 6grenme
stratejilerini degerlendirmeli ve uygun hale getirmelidir. Bununla birlikte, egitiminde
gercek anlamda uyarlanabilir egitim bigimlerini tasarlamak ve uygulamak kolay bir is
degildir, c¢iinkii Ogrenme stratejileri bir Ogrenciden digerine Onemli oOlgiide
degisebilmektedir (Simsek & Balaban, 2010, s.36). Weinstein (1987) ayrica 6grenme
stratejilerinin, Ogrencilerin kisisel ozellikleriyle etkilesime girdigini ve tiim O6grenme
durumlarinda basar1 yaratan ideal bir strateji olmadigimi belirtmistir. Ogrenciler
ihtiyaglarin1  karsilayacak uygun stratejiler kullanmak ve beceriler gelistirmek igin

egitilmelidirler.

Iyi 6grenen ogrenciler, basarisiz dgrencilerden daha fazla sayida stratejiyi daha etkili
olarak kullanmaktadir. Ayrica belirli bir gorevi yerine getirmek i¢in en uygun stratejiyi
secen Ogrencilerin stratejik Ogrenenler oldugu tespit edilmistir. Stratejik 6grenme,
gelisimsel ve ogretici faktorlere gomiiliidiir ve 6grencinin motivasyonuna giiclii baglari

bulunmaktadir (Blix, 2013, 5.98).

B.Ozer, (2002) 6grenme stratejilerini, dgrencinin kolay ve kalict dgrenmesini saglamanin

yani sira;
“Ogrenciyi bilingli grenici durumuna getirme,

Ogrencinin 6grenmedeki verimliligini artirma,

Ogrenciye bagimsiz grenebilme niteligi kazandirma,
Ogrencinin isteyerek ve zevk alarak grenmesine yardim etme,

Ogrencinin okul sonras1 dgrenmelerine temel hazirlama”gibi baska islevlerini de yerine

getirdigini belirtmistir (s.19).”

Ogrencinin 6grenme yeterliliginin, kullanilan 6grenme stratejilerini dogrudan etkiledigi

tespit edilmistir. Ayrica cevresel faktorlerin 6grenmenin gerceklesmesi ve Ogrenme
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stirecinde kullanilan stratejiler {izerinde 6nemli bir rol oynadigi bulunmustur (Nambiar,
2009). Mayer (1987) 6grenme stratejilerinin bireyin gelisim siiregleriyle iliskisini dikkate

alarak yaptig1 siniflandirmada gelisim asamalarini i doneme ayirmistir.

“Erken Ddénem,; Ogrenme stratejileri kazanimis degildir ve Ogrenen tarafindan

kullanilamaz. Bu donem okul 6ncesi donem olarak diisiiniilebilir.

Gegis Donemi,; 0grenme stratejileri kazanilmis durumdadir fakat 6grenmeyi artirmak igin
kendiliginden kulanilamaz. Ogrenciler bu dénemde &gretmen yardimiyla stratejileri

kullanabilirler. Ikdgretim I kademesindeki yillari igerir.

Son Donem; 6grenme stratejileri kazanilmis durumdadir ve 6grenciler yetigkin 6gretimine
gerek kalmadan uygun sekilde kullanabilirler. Bu diizey stratejiye bagli olmak iizere

ilkdgretim II kademe ve lise yillarini kapsar.”

Ogrenme stratejileri birgok arastirmaci tarafindan farkli bicimlerde ele alinip

siiflandirilmstir.

Alan yazinda yer alan bazi 0grenme stratejilerine yonelik siniflandirmalar Tablo 3’te

gosterilmektedir.
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Tablo 3

Osrenme Stratejilerini Gelistiren Bilim Insanlari ile Stmiflandirma Bigimleri

Gelistirenler Siniflandirma bigimi

O’Malley, Chamot, Stewner, Kiipper ve Biligsel farkindalik stratejileri

Russo (1985) Biligsel stratejiler

Sosyo-duyussal stratejiler

Jones (1986) Olusturucu stratejiler

Yapilandirici stratejiler

Nisbet ve Schucksmith (1986) Merkezi stratejiler
Makro stratejiler

Mikro stratejiler

Gagnéve Driscoll (1988) Dikkat stratejileri
Kisa siireli bellegi gelistirme stratejileri

Kodlamay1 arttirma stratejileri
Geri getirmeyi arttirma stratejileri
Izleme-yonetme stratejileri

Weinstein ve Mayer (1983,1986) Temel ve karmasik yineleme stratejileri
Temel ve karmagsik anlamlandirma stratejileri

Temel ve karmagsik orgiitleme stratejileri Anlamay1 izleme
stratejileri

Duyussal stratejiler

Oxford (1990) Dogrudan stratejiler
Dolayl: stratejiler

Pintrich, Smith, Garcia ve McKeachine Biligsel ve bilig6tesi 6grenme stratejileri

MSLQ (1991) Kaynak yonetimi stratejileri

Senemoglu (2005) Dikkat stratejileri
Kisa siireli bellekte depolamay1 artiran stratejiler
Anlamlandirmayi (kodlamayn) gliclendirici stratejiler
Geri getirmeyi (hatirlama) artirict stratejiler
Giidiileme stratejileri

Yiiriitiicii bilis stratejileri

Kaynak:“(O’Malley, Chamot, Stewner, Kiipper & Russo’den aktaran Duman, 2012; Nisbet &
Schucksmith’ten aktaran Vural, 2012; Gagné & Driscoll 1988, Weinstein & Mayer, 1983, 1986; Jones, 1986;
Pintrich, Smith, Garcia & McKeachine, 1991; Oxford, 1990; Senemoglu,2 005)”

O’Malley, Chamot, Stewner, Kiipper ve Russo (1985), bilissel farkindalik stratejileri,

biligsel stratejiler ve sosyo-duyussal stratejiler olmak iizere iige ayirmistir.
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Bilissel farkindalik stratejileri: 1leri organizasyon, dogrusal dikkat, secici dikkat, dgrenme

gorevini planlama, kendini izleme, kendini degerlendirme.

Bilissel stratejiler: Tekrar, gruplama, not alma, ¢ikarimda bulunma, Ozetleme, imaj

olusturma, anlamlandirma, anahtar kavram, ayrintilama, yorumlama.

Sosyo-duyussal stratejiler: Isbirlikli calisma, ¢ikarimda bulunmak icin soru sorma, zihinsel

kontrol siirecini kullanma (Akt. Duman, 2012, s.280).

Nisbet ve Shucksmith (1986), 6grenme stratejilerini li¢ gruba ayirmistir. Bu ii¢ gurubun

olusturulmasinda stratejilerin genel ve 6gretilebilir olmalar1 temelinden hareket edilmistir.

Merkezi stratejiler: Tutum ve Ogrenme giidiisiiyle yakindan iliskili olup Ogrenenin
ogrenmeye olan yaklasimi ve stiliyle ilgili stratejileri kapsar ve “planlilik” temel gosterge

olarak kabul edilir.
Makro stratejiler: Bilis bilgisiyle yakindan iligkili olan yiiriitiicii stratejilerdir.

Mikro stratejiler: Kolay ogretilebilir ve 6grenenin genel 6zelliklerinden ¢ok Ogrenme
icerigi ile sorun durumunu ¢ézmeye yonelik uyguladig: stratejileri icerir (Akt. Vural, 2012,

s.27).

Gagné ve Driscoll (1988) 6grenme stratejilerini su sekilde belirtmislerdir (Vural, 2012,
s.27; Yiiksel, 2011, s.153):

Dikkat stratejileri: Ogrencinin zihinsel siireclerini karsilastig1 yeni bilgiler {izerinde

yogunlastirdig: stratejilerdir.

Kisa siireli depolamayr artirma stratejileri: Bilginin kisa siireli bellekte tutulma siiresini
artiran stratejilerdir. Bunun yaninda ana hatlar1 ¢ikarma, anahtar sozciikler kullanma ve ana

fikre odaklanma bu kapsamda kullanilabilecek diger stratejilerdir.

Kodlamayr artirma stratejileri: Bilginin uzun siireli bellege yerlestirilmesi i¢in kullanilan
stratejilerdir.  Onceden  bilinenler ~yardimiyla benzetimler olusturma, bulgulart
resimlestirme, sozel veya gorsel iligkiler kurma, soru olusturma ve 6zetleme gibi stratejiler

bu grupta belirtilebilecek stratejilerdendir.

Geri getirmeyi artirma stratejileri: Bilginin uzun siireli bellekten isleyen bellege geri
getirilmesi ic¢in kullanilan stratejilerdir. Kodlama siirecine yardimci olan benzetimler
olusturma, hatirlatict uyaranlar kullanma ve soru olusturma gibi stratejiler yaninda not
alma stratejisi de bu kapsamda yer alan stratejilerdendir.
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Izleme stratejileri: Ogrencinin kendi diisiinme ve dgrenme yollarmin farkinda olmas1 ve
kendisini degerlendirmesini saglayan stratejilerdir. Ogrenenin okudugu, gordiigii ya da
duydugu 6grenme igerigini anlayip anlamadigimi kontrol etmeye yarayan stratejilerdir.
Ogrenme siireci tamamlandiginda dgrenenler ¢esitli yollar anlama siireglerine yonelik

olarak doniit alabilirler.

Oxford’a (1990) gore, 6grenme stratejileri dogrudan ve dolayli 6grenme stratejileri olmak

iizere iki gruba ayrilmistir:

Dogrudan Ogrenme Stratejileri; Bellek stratejileri: Zihinsel baglanti olusturma, goriintii ve

ses uygulamak, yeniden incelemek, hareket etmek,

Bilissel stratejiler: Alistirma yapmak, mesaj alma ve gonderme, analiz etme ve mantikli
diisiinme, girdi ve ¢ikt1 i¢cin yap1 olusturma,

Telafi stratejileri: Akillica tahmin etmek, konusma ve yazmadaki sinirlamalarin tistesinden

gelmek

Dolayli Ogrenme Stratejileri; Biligotesi stratejiler: Ogrenmeyi merkeze alma, 6grenmeyi

diizenlemek ve planlamak, 6grenmeyi degerlendirmek,

Duyussal stratejiler: Kaygiyr azaltmak, kendini cesaretlendirmek, duygusal sicakligi

almak,

Sosyal stratejiler: Soru sormak, bagkalariyla isbirligi yapmak, empati kurmak (Virkkula &
Nissild, 2017).

Pintrich vd. (1991) 6grenme stratejilerini bilissel ve bilisdtesi 0grenme stratejileri ve

kaynak yonetimi stratejileri olmak iizere 2 grupta toplamislardir.

Biligsel ve bilisotesi 6grenme stratejileri; yineleme stratejileri, anlamlandirma stratejileri,
orgilitleme stratejileri, elestirel diistinme stratejileri, bilisdtesi 6z-diizenleme olmak {izere

bes alt gruptan olugmaktadir.

Yineleme stratejileri; 6grencilerin 6nemli gordiikleri bilgileri belirleyerek segmelerini ve

zihinsel tekrar yoluyla kalic1 duruma getirilmelerini saglayan stratejilerdir (Giiven, 2004).

Anlamlandirma stratejileri; bireyin 6grenmesi gereken yeni bilgiyi belleginde mevcut olan
bilgilerle iliskilendirerek anlamli hale getirmesine yardimci olan stratejilerdir (Vural, 2016,
s.567).
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Orgiitleme stratejileri; bireyin yeni edindigi bilgileri yeniden diizenleyip yapilandirarak
kaliciligr artirmaya yonelik kullandigr stratejileridir (Weinstein & Mayer, 1986).

Elestirel diisiinme stratejileri; elestirel diisiinme, belirli durumlarla ilgili degerlendirme
yapmak, karar vermek ve problem ¢6zmek icin edinilen bilgilerin yeni durumlarda
kullanilmasina dayanmaktadir (Pintrich vd. 1991). Elestirel diistinme, yorumlama, analiz,
degerlendirme ile kavramsal, metodolojik, elestirel veya baglamsal diisiincelerin
aciklandigr amaca yonelik, kendi kendini diizenleyen yargidir (Facione & Gittens’ten

aktaran Virkkula & Nissild, 2017).

Bilisotesi oz-diizenleme stratejileri; 6grencinin planlama, izleme ve 6z-diizenleme gibi
kendi performansini izleyebilmesini saglar (McKeachie, Pintrich, Lin & Smith, 1986;
Pintrich vd. 1991).

Kaynak yonetimi stratejileri; zaman ve c¢alisma ortami, emek diizenlemesi, akranla
ogrenme, yardim alma seklindedir. Kaynak yoOnetimi stratejileri, 6grenciye 6grenme

ortamini ve mevcut kaynaklar1 yonetmede yardimci olmaktadir (McKeachie vd., 1986).

Zaman ve ¢alisma ortami; bilissel 6z-diizenlemenin yaninda 6grencilerin ¢alisma zamanini
yonetmesini ve ¢aligsma ortamlarini diizenleyebilmesi gerekir. Calisma zamaninisiire olarak

belirleme degil, etkili kullanmayi1 i¢ermektedir (Pintrich, vd., 1991).

Emek diizenlemesi; kendini diizenlemedir. Ogrencinin dikkatinin dagildigi ve ilgisinin
olmadig konularla karsilastiginda dikkatini ve c¢alismasini kontrol etmede kullandigi

becerileri igerir (Pintrich, vd., 1991).

Akranla 6grenme; akran isbirliginin basar1 iizerinde olumlu etkilerinin oldugu
bulunmustur. Ogrenenin akranlariyla girdigi iletisim ders igerigini anlamasini

kolaylastirmasina katkida bulundugu goériilmiistiir (Pintrich, vd., 1991).

Yardim alma; &grenciler baskalarindan yardim alarak da Ogrenebilirler. Bu yardimlar
akranlarindan ya da dgretmenlerinden alirlar. Iyi bir 6grenci neyi bilmedigini ya da ne

zaman yardima ihtiyact oldugunu bilir (Pintrich, vd., 1991).
Weinstein ve Mayer (1983, 1986) 6grenme stratejini 8 kategoride incelemistir.

Temel 6grenme durumlart igin yineleme stratejileri: Diizenlenmis bir listedeki maddelerin

isimlerini tekrar etme gibi aktivitelerdir.
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Karmagik 6grenme durumlart igin yineleme stratejileri: Bu kategorideki stratejiler, bir
derste sunulan materyallerin kopyalanmasini ve altin1 ¢izmeyi igerir. Genel olarak, kelime

kelimesine tekrarlamayi igerirler (Weinstein, 1986, s.4).

Temel 6grenme durumlart icin anlamlandwrma stratejileri: Zihinsel bir imge olusturma ve
kelimelerin eslestirildigi bir listede her kelime ¢iftine yonelik ciimle kurma gibi aktiviteleri

icermektedir.

Karmasik 6grenme durumlart icin anlamlandirma stratejileri: Yorumlama, 6zetleme veya

yeni bilginin var olan bilgiyle iliskisini tanimlama gibi etkinliklerdir.

Temel ogrenme durumlari igin érgiitleme stratejileri: Diiz yazi seklindeki bir parcada veya

bir listede 6grenilecek olan maddeleri gruplama ve diizenleme seklindeki eylemlerdir.

Karmasik ogrenme durumlari igin orgiitleme stratejileri: Bir paragrafin taslagini ¢ikarma

veya bir hiyerarsi olusturma gibi aktiviteleri icermektedir.

Kavramay: izleme stratejileri: Kavramadaki bozukluklar1 kontrol etme seklindeki

eylemlerdir.

Duyugsal ve giidiisel stratejiler: Deneme sinavi kaygisin1 yenmek i¢in dikkatli ve rahat

olma gibi aktiviteleri icermektedir.
Senemoglu (2005) 6grenme stratejini S5 kategoride incelemistir.

Dikkat stratejileri; o6gretim etkinliklerinin Dbirincisi 6grencinin dikkatini  6grenilen
materyale ¢cekmektir. Kendi kendine 6grenmeyi gerceklestiren 6grenci de cesitli dikkat
cekme stratejileri kullanir. Bunlardan bir tanesi metin igerisinde Onemli goriilen

kelimelerin ya da ciimlelerin altin1 ¢izmedir.

Kisa siireli bellekte depolamay: artiran stratejiler, kisa siireli bellegin aldig1 bilgi miktarini

ve bilginin kalis stiresini artirmak i¢in kullanilan gruplama ve zihinsel tekrar stratejileridir.

Anlamlandirmayr (kodlamay1) giiglendirici stratejiler; bu stratejiler, on Ogrenmelerin
hatirlanmasin1  saglama, uyaricilart sunma, Ogrenme rehberi saglama gibi Ogretim

etkinliklerinde 6zellikle kullanilmalidir.

Geri getirmeyi (hatirlama) artirici stratejiler; kodlamaya yardim eden stratejiler,
hatirlamaya ya da geri getirmeyi de kolaylastirmaktadir. Bilgiyi kodlamada kullanilan
benzetimler, bellek destekleyiciler, kendi kendine soru sorma vb. bilginin geri

getirilmesine yardim eden stratejilerdir.
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Giidiileme stratejileri; Ogrenciyi en ist diizeyde Ogrenmeye ulastiracak giidiilenmeyi
saglayabilmek i¢in, 6grenci kendi icinde dikkat, uygunluk, giiven ve doyum kosullarini

karsilamasi gerekir.

Yiiriitiicii bilis stratejileri; yiirttiicii bilis, bireyin kendi diisiinme ve 6grenme yollarinin

farkinda olmasi ve kendi 6grenmesini diizenlemesidir.

2.8.Keman Egitimi Ogrenme Stratejileri Olceginin Alt Boyutlarina iliskin Stratejiler

Alan yazinda en yaygin olarak kullanilan 6grenme stratejileri siniflamasi Weinstein ve
Mayer (1983, 1986) tarafindan yapilmistir. Sekiz ana baslik altinda ele alinan bu
siiflamaya gore 6grenme stratejilerinin Tiirkge alan yazinda biligsel stratejilerin temel ve
karmagik olarak ayrimlandirilan yapisinin birlestirilerek 6grenme stratejilerinin besli bir

yaptya doniistiirildiigii belirtilmektedir (Giiven, 2004).

Weinstein ve Mayer (1983, 1986) tarafindan yapilan 6grenme stratejileri siniflandirmasi
bazi arastirmacilar tarafindan da birlestirilerek kullanilmistir (B.Ozer, 1998; Demirel,

1993; Giiven, 2004; Kilinger, 2013).

Bu ¢alismada Gagné ve Driscoll’un (1988) 6grenme stratejileri siniflandirmasindan
“Dikkat  stratejileri” 1ile Weinstein ve Mayer (1983, 1986) Ogrenme strateji
siiflandirmasindan; Tekrar (Yineleme) Stratejileri, Anlamlandirma Stratejileri, Orgiitleme

Stratejileri, Anlamay Izleme Stratejileri ve Duyussal Stratejiler kullanilmistir.

2.8.1. Dikkat Stratejileri

Ogrencinin dgrenilecek bilgi iizerinde zihinsel faaliyetlerini odaklastirdig: stratejidir
(Yiiksel, 2011, s.154). Dikkati yoneltmede kullanilan stratejilerden biri, metinde yazilarin
altin1 ¢izmedir. Anahtar sozciiklerin ve temel diisiincelerin altinin ¢izilmesi, 6grenciler

tarafindan yayginlikla kullanilmaktadir (Subasi, 2000).

“Dikkat stratejisinin etkili bir sekilde kullanilmadigi durumda, dig diinyadan alinan
uyaricilarin sadece bir kismi (dikkatin saglandig1 uyaricilar) isleme {initesine alinabilecek,
onemli bir kismi islenmeden atilacaktir. Bu c¢ergevede diisiiniildiiglinde 6grenmenin

gerceklestirilmesinde dikkati saglama can alic1 bir dneme sahiptir” (B.Oztiirk, 1999).
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2.8.2. Tekrar (Yineleme) Stratejileri

Bir metnin sesli olarak tekrarlanmasi, kopyalanmasi, metinle ilgili notlar alinmasi, metinde
onemli goriilen yerlerin altinin ¢izilmesi seklinde olmaktadir (Weinstein & Mayer, 1986, s.
318). Bu stratejinin biligsel olarak iki 6nemli hedefi vardir. Bunlar segmek yani metnin
onemli goriilen yerlerine dikkat etmeleri i¢in 6grencilere yardimet olmak ve edinmek yani
ileride kullanmalar1 i¢in bilgilerin isleyen bellege transfer edildiginden emin olmaktir
(Weinstein & Mayer, 1983, s.3). Bu strateji 6grencilerin tekrarlamay1 kullanarak materyali
hatirlamalar1 i¢in kullanilmaktadir (Olgren, 1998). Tekrarlama, Ogrencinin Ogrenme
sirasindakavramlart ezbere sdylemesini veya isimlendirmesini ifade eder. Amag kisa siireli

bellege aktarilacak birimlerin se¢ilmesi ve kazanilmasidir (Demirel, 1993, s.55).

Kisa siireli bellegin siire ve depolama agisindan sinirliligi, tekrar ve gruplama stratejileri ile
artirilabilir. Tekrar stratejileri bir listeyi yinelemek ya da bir metini aynen tekrar etmek gibi
bilginin uzun siireli bellege daha uygun islenmesine yardim eder. Ayrica tekrar stratejileri

ezberleme i¢in de kullanilir (Subasi, 2000).

Tekrar stratejisini baslica taktikleri sunlardir (Selguk, 2008, s.205):

e “Bir metnin tekrar tekrar sesli ya da sessiz okunmasi

e Metnin okunduktan sonra anlatilmasi

e Metindeki bilgilerin bir kdgida not alinmasi

e Okurken diizenli araliklarla durup zihinde climlelerin tekrar edilmesi
e Metinde gecen bir fikrin degisik sekillerde sdylenmesi

e Onemli yerlerin altinin ¢izilmesi”

Tekrar 6grenme stratejisi igindeki bir baska 6nemli taktik ise altin1 ¢izmedir. Altin1 ¢izme
ogrencinin O6nemli noktalar1 se¢gmesine ve onlari tekrar etmesine imkan saglamaktadir
(B.Oztiirk, 1995, 5.33-34). Cok fazla kelimenin alt1 gizilirse, bu teknik 6zelligi yitirir ¢iinkii
onemli bilgilerle birlikte Onemsiz bilgiler de vurgulanmis olmaktadir (Schunk, 2009,

5.220).

Depolama mekanizmas1 olarak altin1 ¢izme, yalnizca altt ¢izilen metin bdliimleri
tekrarlanirsa ise yarar. Tekrar islemi, dikkati anlamaya odaklayabilir ya da daha fazla
arastirma ve segme icin bir siire¢ baslatabilir. Altin1 ¢izme dogas1 geregi, genellikle bir

depolama mekanizmasi igerir. Fakat eger alti ¢izilen boliimler tekrarlanmazsa depolama
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mekanizmas1 6grencinin kavrama ve hatirlamasii etkileyemez (Arslan & Senemoglu,

1998, 5.23).

Basit tekrar ve anlamlandirici tekrar olmak flizere iki tiir tekrar stratejisi oldugu
bulunmaktadir. Basit tekrar, bilginin kisa siireli bellekte daha uzun siire tutulmasini
saglarken; anlamlandirict tekrar, gruplama, bilginin degisik sekillerde kodlanmasi gibi
islemlerle yeni bilginin ic¢sel baglantilar kurmasini kolaylastirarak bilginin uzun stireli

bellekte depolanmasina yardimci olmaktadir (Hamachek, 1990).

Ogrenciler bu stratejiyi yararsiz ve ezbere dayali kullanmaktadirlar. Anlamli tekrardan ¢ok
kavram ezberleme, konu listeleme ve olgular hafizada tutma gibi zihinsel davranislar
ortaya ¢ikmaktadir (Siinbiil, 1998, s.30). Rickards ve August c¢alismasinda metnin altini
cizerek okuyan 6grencilerin, metnin altini1 ¢izmeyerek okuyan 6grencilere goére daha rahat

hatirladiklarini bulmustur (Weinstein & Mayer, 1983, s.3).

2.8.3.Anlamlandirma Stratejileri

Yorumlama, 6zetleme, ya da yeni bilgilerin eski bilgilerle iligkilendirilmesidir (Weinstein
& Mayer, 1983, s.4). Bu stratejinin temelinde 6grencinin karsilastig bilgiyi aynen almasi
ya da zihnine yerlestirmesinden Gte belleginde var olan 6nceden 6grenmis oldugu bilgilerle
biitiinlestirerek anlam katmasi ve bu sekilde zihnine yerlestirmesi durumudur (Siinbiil,

1998, 5.31).

Bu strateji bilginin mevcut haliyle aynen hafizaya yerlestirilmesi yerine anlamli bir biitiin
haline getirilerek kazanilmasidir (B.Oztiirk, 1995).Ogrenciler yeni bilgileri yalmizca nceki
bilgileriyle degil, ayn1 zamanda hafizalarinda sakladiklari olarin goriis tecriibeleriyle de
baglant1 kurarlar (Lewalter, 2003, s.179). Ogrenciler 6grendikleri bilgileri gerektiginde
hatirlamalarinin en 6nemli yolu onlarin 6grendikleri her bilgiyi 6nceden o6grendikleri

bilgilerle anlaml1 olarak iligkilendirilmesiyle saglamalaridir (Dembo, 2000).

Ozel taktikleri, yorumlama, &zetleme, analojiler olusturma, iiretken not alma ve soru

yanitlamayi igerir (McKeachie vd., 1986; Weinstein & Mayer, 1986).
Anlamlandirma stratejisinin baslica taktikleri sunlardir (B.Oztiirk, 1995, 5.36):
e “Materyali ¢agristiracak imgeler bigimlendirme

e Materyalin ana fikrini ve ana hatlarini ortaya koyma
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e Ozetler ¢cikartma

e Metni yorumlayarak kendi ciimleleriyle not alma

e Sorular olugturma veya mevcut sorulara cevap verme
e Mevcut bilgiyi harekete gecirme

e Geri getirmeyi kolaylastiracak hatirlaticilar kullanma”

Bernt ve Bugbee (1990), anlamlandirma stratejilerinin farkli basar1 diizeylerindeki

ogrencilerin % 50-75'inin kullandigini belirtmislerdir.

2.8.4. Orgiitleme Stratejisi

Bir metni 6zetlemek ya da hiyerarsi olusturmaktir. Orgiitleme stratejisi tarafindan iki
biligsel sunulmaktadir. Bunlar isleyen bellege transfer etmek icin bilgileri segmek ve
isleyen bellekte yer alan bilgiler arasinda iliskili yapilar olusturmaktir (Weinstein &
Mayer, 1983, s.4). Orgiitleme stratejisinde bilgi kavramsal basamaklar dizisi haline
getirilerek bir takim alt kavramlara onlar da daha alt kavramlara ayrilarak birbirlerini

hatirlatmalar1 saglanir (Bacanli, 2002, s.188).

Orgiitleme stratejileri gruplama, terim ya da diisiinceleri bir araya getirme, kiigiik alt
parcalara bdlmeyi igerebilir. Ayrica onemli diislinceleri belirlemeyi ya da daha genis
bilgiden ana diisiinceleri ¢ikarmay1 da igerir. Orgiitleme stratejisini kullanan kisi materyali
yeniden yapilandirarak diizenleyecek ve kendisi i¢in anlamli hale getirecektir. Yeniden
diizenlemede not alma, 6zetleme, uzamsal temsilciler olusturma gibi teknikler kullanilir

(Subasi, 2000).

Orgiitleme stratejisi karisik materyallerde ise yaramaktadir. En énemli tekniklerinden birisi
taslak olusturmaktir. Taslak olusturma, bireylerin metinle ilgili basliklar1 baska bir yerde
olusturmasi ve metnin i¢ine yerlestirilmis basliklar, kelimeler kullanmaktir (Schunk, 2009,

5. 224).

Orgiitleme stratejileri, 6grenilmeye calisilan bilgilerin kendi aralarinda igsel baglantilarla
iliskilendirilmesini ve yeniden yapilandirilmasini saglar. Bu stratejinin etkili bi¢imde
kullanim1 genellikle 6grencilerin bu konuda 6zel yetistirilmelerini gerektirir (Gliven, 2004,

s. 59).

40



2.8.5.Anlamay1 Izleme Stratejileri

Anlamayi izleme stratejileri literatiirde bilis 6tesi (Acikgdz, 2009, s.69, Deniz, 2015),
yiiriitiicii bilis (S6nmez, 2017, s.283), kavramayi izleme (Demirel, 1993, s.58), iistbiligsel
(T.Yokus, 2010) kavramlartyla ayn1 anlamda kullanilmaktadir.

Anlamay1 izleme stratejisi, bireyin kendi anlamasindaki hatalarmi tespit etmesidir. Bu
kategorideki ortak hedefler, siifta sunulan materyalin anlagildigin1 kontrol etmek ve bir
kisinin bir ders kitabin1 okurken bir bdliimiin basinda yonlendirmek i¢in yer alan sorular
kullanmak i¢in kendi kendini sorgulamasini igermektedir. Anlamayi izleme stratejilerinde
Ogrenci, bir iinite veya etkinlik i¢in 6grenme hedeflerini belirler, bu hedeflerin hangi
derecelerde karsilandigini degerlendirir ve gerekirse, hedefleri karsilamak i¢in kullanilan

stratejileri degistirir (Weinstein & Mayer, 1983, s.4).

Anlamayi izleme, bir 6grencinin herhangi bir 6grenme etkinligi icin 6grenme amaclar
olusturmasini, bu amaglarina ulagsma diizeyini degerlendirmesini ve gerekirse amaclara

ulagsmada kullanacag stratejileri belirlemesini igerir (Weinstein, 1988, s.294).

Kavramay: izleme stratejilerinin temelindeki bilis bilgisi (metacognition) kavrami, hem
ogrencilerin kendi biligsel siireclerine iliskin sahip olduklar1 bilgiyi, hem de bu siirecleri
kontrol yetenegini ifade etmektedir. Arastirmalar kavramada basarisiz olan 6grencilerin
anlamay1 izlemek icin gerekli stratejilerin kullaniminda da yetersiz olduklarim

gostermektedir (Demirel, 1993, 5.58).

Yiriitiicii bilig, bireyin kendi biligsel siiregleri ile ilgili bilgisi yani nasil 6grendigini

bilmesidir (S6nmez, 2017, s.283).

2.8.6.Duyussal Stratejiler

Ogrenmenin psikolojik boyutu 6gretilen konular veya kullanilan ydntemlerin se¢imi kadar
onemlidir. Bireyin psikolojik durumu, tutum ve davramislarini etkilemektedir. Ogrenme
gibi biiyiik bir boliimii diisiinsel diizeyde gerceklesen bir faaliyet i¢in psikolojik durum ¢ok
onemlidir (Yildirim, 2003, s.146).

Ogrenmede giidiisel ve duygusal engelleri kaldirmaya yardim eden stratejilere duyussal
stratejiler denir (Senemoglu, 2005, s.572). Insanlar kendi yeterlilikleri hakkindaki genel
inanglarma sahiptirler (B.Oztiirk, 1995). Ogrenciler kendi kendilerine 6grenirken uygun

biligsel stratejileri kullansalar bile kimi kez Ogretim hedeflerine ulasmada giicliiklerle
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karsilasirlar. Bu giicliikler, duygusal etmenlerden kaynaklanabilir. Ogrenmede duygusal ya
da gldiisel etmenlerden olusan engelleri ortadan kaldirmak igin kullanilan stratejiler

duyussal stratejiler olarak adlandirilmaktadir (Subasi, 2000).

Sinav kaygisinin iistesinden gelmek igin farkinda olmak ve rahatlamaktir. Bu kategorideki
ortak hedefler arasinda, sessiz bir yerde c¢alisarak disaridan gelebilecek dikkat
dagiikliklarinin azaltilmasi veya dikkatin testten uzaklasip basarisizlik korkusuna
kapilmamak i¢in olumlu diisiincelerin kullanilmasini igermektedir (Weinstein & Mayer,
1983, s.4). Duyussal stratejilerine, performanstaki kaygiyr azaltmak igin kendi kendine
olumlu diisiinceler sdylemek, c¢alismak icin sessiz bir ortam bulmak, ¢alisma plani
hazirlamak ve hedefler koymak gibi 6rnekler verilebilir (Weinstein, 1987, 5.593). Tim bu
stratejiler dikkatteki istenmeyen kesintileri en aza indirerek giidiisel kosullar1 artirmay1

saglamaktadir (S6nmez, 2017, s.283).

2.9.Miizik Egitiminde Ogrenme Stratejileri

2.9.1.Dikkat Stratejilerinin Kullanimi

Bilginin duyusal kayittan kisa siireli bellege geg¢isindeki en 6nemli kontrol siireci dikkattir
(B.Oztiirk, 1999). Dikkat bilissel gii¢c ya da diisiincenin belli bir siire i¢in bir konu ya da

uyaran iizerine toplanmasi, yogunlagsmasi seklinde agiklanabilir (Demirova, 2008, s.47).

Dikkat, miizik ve calgi egitiminde Oonemli bir Onkosuldur (Demirova, 2008, s.47).
Ogrenciler, eser ¢alarken nota yanlislarinin, olmasi durumunda, bu kisimlar kalemle
isaretlenmeli bazi gecitlerin kolay ¢alinmasini saglayacak parmak siralari da yine

yazilmalidir (Fenmen, 1991, s.28).

Keman egitiminde kullanilan belli bash dikkat stratejileri; eser ya da etiitte yer alan
siislemeleri, eser ya da etiitte gecen giirliik terimlerini, etiit ya da eserde gegen hiz
terimlerini isaretleme, eser ya da etiitlerde kullanilan ifadelerin (simile, segue, ossia) altini
cizme, eser ya da etiitte gecen siislemelerin ¢alinisina iliskin agiklamalar1 ve eser ya da
etiitte kullanilacak yay teknigine iliskin aciklamalar1 isaretleme, eser ya da etiidiin ol¢i
sayisini daire i¢ine alma, eser ya da etiitte kullanilacak yay sekillerine iligkin agiklamalari,
eser ya da etiitte pozisyon gecislerinin yapildigi yerleri isaretleme, eser ya da etiitte

zorlandigim yerlerde parmak numaralar isaretlerim veya yazma, Etiit ya da eserin aldig1
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ses degistirici isaretleri daire i¢ine alma, zor pasajlarin (boliimlerin) bulundugu yerleri

isaretleme, etiit ya da eserin tonunu {izerinde belirtme seklindedir.

2.9.2.Tekrar (Yineleme) Stratejilerinin Kullanin

Tekrar stratejileri, metindeki ya da anlatimdaki belirli ifadeleri tekrar etme, yazili bir
metinden konu ciimlelerini tanimlama, okuma sozel ya da igten bir climleyle baska bir

climleyi bir araya getirme gibi siiregleri igerir (Siinbiil, 1998, s.29).

Tekrar bir bilgi biriminin seklini degistirmeksizin sesli ve ya sessiz olarak defalarca
sdylenmesidir. Bilginin kisa siireli bellekte tutulma siiresini artirir (Oztiirk & Kisag, 2004,

s.271).

Ogrencilerin bilgiyi hatirlamalar1 igin siirli kapasiteleri vardir. Siirekli hatirlama
Ogrencinin yeni bilgiyi ne kadar iyi anlayip depoladigina baglidir. Hafizay1 gelistirmek i¢in
izlenen stratejilerden biri de tekrarlama stratejisidir. Kendi kendine okunulan ya da

duyulan seyi tekrarlama ile ilgilidir. (Borich & Tombari’den aktaran Ertem, 2003, s.20).

Tekrarin etkili olmasinda segme ve kazanma faktorleri onemlidir. Ogrencinin grendigi
bilginin 6nemli noktalarini tespit etmesi ve bu bilgilere kendinden anlamlar katmasi bu

stratejinin etkili olmasini saglamaktadir (Siinbiil, 1998, 5.30).

Calg1 egitiminde, ¢alisilan etiit ya da eserde gecen teknik ve miizikal unsurlarin dogru
sekilde calinmasma yonelik yapilan tekrar calismalari istenilen bilgi ve becerinin

kazanilmasinda onemlidir.

Keman egitiminde kullanilan belli basli tekrarlama stratejileri; “calisilan etiit ya da eseri
yavag bir tempoda ¢alma, ayni etiit ya da eseri farkli yay teknikleri ve yay sekillerine gore
calma, etiit ya da eserdeki zorlanilan boliim ya da pasajlara odaklanarak tekrar etme, yeni
ogrenilen bilgileri zihinde tekrarlama, etiit ya da eserin pozisyon ge¢islerinin yer aldig
boliimlerin parmak numaralarini ezberleme, ritm kaliplarim1 degistirerek ¢alma, calisilan
etlit ya da eseri dogru teknik ve entonasyonla calana kadar tekrar etme, caligsmaya
baslamadan once calisilacak eserin tonunda gam ¢alismalar1 yapma, ritmik yapinin ve yay
sekillerinin karmasik oldugu boliimleri hatasiz ¢alana kadar tekrar etme, etiit ya da eserin

calinmasi gereken gercek hiz ve miizikal dinamiklerine uygun oluncaya kadar tekrar etme”

seklindedir.
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2.9.3.Anlamlandirma Stratejisinin Kullanimi

Anlamlandirma stratejisi, Ogrenilmesi gereken bilginin agiklanmasi ve Ozetlenmesi
islemlerinin yanmi sira yeni bilginin bellekteki eski bilgi semalariyla biitiinlesmesini
saglayan benzerlik kurma, 6znel yorumlarla not ¢ikarma ve soru-cevap tiiretme gibi

islemleri de kapsamaktadir (Somuncuoglu &Yildirim, 1998).

Anlamlandirma, 6grencileri bilgileri kendi anladiklar1 sekilde yazmalar1 yoniinde tesvik

eder ve bu nedenle anlamayi artirmaktadir.

Ogrencilere, énceden dgrenilmis bilgiler ile yeni 6grenilen bilgiler arasinda baglantilar
kurarak uzun siireli bellekte bilgileri depolamasinda yardimci olan stratejilerdir (Dempo,
1994, s.108). Levin (1976), cocuklar i¢in anlamlandirma stratejisinden yararlanma
yeteneginin 6 ile 12 yas arasinda hizli bir gelisim ge¢irdigini bulmustur (Akt.Willoughby,
Porter, Belsito & Yearsley, 1999).

Anlamlandirma, depolanan bilginin tekrar oranini artirabilir. Depolanan bilgi {lizerinde
orgiitsel bir sema diizenleyebilir, kodlanan ve geri getirilen yap1 iizerinde birbiriyle
ortiisecek ilgili dgelerin sayisim ve kodlanan bilginin farklilasmasini artirabilir (B.Oztiirk,
1995, 5.35). Ogrenme siirecinde bilgiyi isleme bakimindan énemli olan nokta, yeni bilginin
gecmis bilgi ile iligkilendirilme, baglanma, eklenme bi¢imidir. Yani, bilgi her zaman etkili
bir sekilde iligkilendirilmemektedir. Anlamli kodlama, bilginin uzun siireli bellekten geriye

getirilerek ¢ok degisik durumlarda etkili bir sekilde kullanilmasidir (Tay, 2004, s.4).

Anlamlandirma stratejisinin keman egitimine uygun oldugu diislinlilen basamaklari
Ozetleme, cikarim yapma, Onceki bilgilerle yeni bilgileri iliskilendirme, benzerlikler
olusturma, karsilastirmalar yapma ve farkliliklar bulma, uygulama ve not alma seklinde

belirlenmistir (Akin, 2007, s.26).

Ozetleme: dgrencinin, bilgiyi anlamlandirmasina ve uzun siireli bellege anlamli olarak
yerlestirmesine yardim etmektedir. Ders kitaplarinda her konu anlatimindan sonra
verilecek Ozet, 6grenci i¢cin 6grenmeyi kolaylastirict ve hizlandirici olabilecektir. Dikkat
edilmesi gereken nokta; Ozetleme yaparken konunun ana hatlarinin taksonomik olarak

verilmesidir (Tay, 2005, s.217).

Ozetleme metinin ana cizgilerinin dgrencilerin kendi ciimleleriyle anlamli bir sekilde
kisaltarak yazmasidir. Ozetleme &grencinin bilgiyi anlamlandirmasinda ve uzun siireli

bellege aktarmasinda 6nemli bir rol oynar (Senemoglu, 2005, s.567).
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Bu basamakta Ogrenci verilen yeni eseri g¢alisirken, eserin tonunu, Olgiisiinii, tartim
kaliplarini, giirliik belirteclerini (niians), hizi ve metronom sayisi ile yay hareketlerini
belirleyerek, eserde gegen teknikleri kendi ifadeleri ile agiklayip, teknigin bulundugu

yerleri belirleyerek eserin bir anlamda 6zetini olusturur (Akin, 2007, s.27).

Cikarim yapma: 6grencinin, par¢ada bulunan agirlikli teknigi belirlemesi, bunun yani sira
islenen teknikleri belirlemesi, konumlar1 ve konum degistirme tekniklerini saptamasi ve
parcada kazandirilmak istenen kritik davranislarin bulundugu yerleri belirlemesi yer

almaktadir (Akin, 2007, s.27).

Onceki bilgilerle yeni bilgileri iliskilendirme: 6grencilerin dgrenilecek olan yeni bilgilere,
mevcut bilgilerden yararlanarak anlam kazandirma ve bilgileri zihinde semalandirarak

kendi yorumuyla bellegine yerlestirmesidir (B.Oztiirk, 1995, s.15).

Ogrenciler verilen yeni bir eser igerisinde bulunan énceden bildigi yay tekniklerini hatirlar,

yeni teknik ile dnceden bildigi teknikleri iliskilendirir (Akin, 2007, s.28).

Benzerlikler olusturma: bu stratejiogrencilerden iki ya da daha fazla maddeyi birbiriyle

karsilagtirmasint ve onlarin benzerlik gosterdigi noktalari tanimlamalarini ister (Saban,

2014, 5.148).

Karsilastirmalar yapma ve farkhiliklar bulma: Karsilastirma kullanma da anlamlandirmayi
saglayan bir baska yoldur. Karsilastirmalar, diisiinceler ya da ozellikler arasinda

benzerlikleri ve ayriliklart gosterir (Subasi, 2000).
Uygulama: Ogrencinin verilen eseri dnceki bilgilerini kullanarak ¢almasidir.

Not alma: &grencilerin metnin kenarlarina not alma, 6gretmenin ya da kitabin sundugu
bilgileri yeniden organize ederek kendisi i¢in anlamli olacak hale getirmesidir (Senemoglu,

2005, 5.565).

Anlama, not alma yoluyla gelistirilir, ¢linkii 6grenenleri metnin igerigi hakkinda kendi
sorularin1 sormaya ve bilgileri notlarina kaydederken ayrintilandirmaya tesvik etmektedir
(Gagné, Weidemann, Bell & Ander, 1984). Etkili not alma, 6grencinin dikkatini metindeki
diger bilgilerin disinda ana noktalara ve belirli bilgilere ¢ekmektedir (Najar, 1997, s.3).

Keman egitiminde kullanilan belli bagli anlamlandirma stratejileri; eser ve etiitte yer alan
ritmik yapilarla 6nceden 6grenmis oldugum eser ve etiitlerde gecen ritmik yapilar arasinda

farklilik iligkileri kurma, eser ya da etiitlerde kullanilan yay teknigi ile daha 6nce 6grenmis
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oldugum eser ve etiitlerde yer alan yay teknigi arasinda farklilik iliskisi kurma, Eser ve
etilitte yer alan yay sekilleri ile daha dnceden 6grenmis oldugum eser ve etiitlerde yer alan
yay sekilleri arasinda farklilik iliskisi kurma, Eser ve etiitte yer alan ritmik yapilarla
onceden 6grenmis oldugum eser ve etiitlerde gegen ritmik yapilar arasinda benzerlik
iliskileri kurma, eser ve etiitte yer alan yay sekilleri ile daha 6nceden 6grenmis oldugum
eser ve etiitlerde yer alan yay sekilleri arasinda benzerlik iliskisi kurma, eser ve etiitte yer
alan armonik 6zellikler (ton degisimi, modiilasyon) dnceden O6grenmis oldugum eser ve
etlitlerde yer alan armonik o6zellikler ile farklilik iligkisi kurma, Eser ya da etiitlerde
kullanilan yay teknigi ile daha dnce 6grenmis oldugum eser ve etiitlerde yer alan yay
teknigi arasinda benzerlik iliskisi kurma, eser ve etiitte yer alan armonik 6zellikler (ton
degisimi, modiilasyon) dnceden 6grenmis oldugum eser ve etiitlerde yer alan armonik

ozellikler ile benzerlik iliskisi kurma seklindedir.

2.9.4.0rgiitleme Stratejisinin Kullanin

Ogrencilerin yeni edindikleri bilgileri bir araya getirerek eskiden dgrendikleri bilgiler
1s18inda  yeniden diizenlenmesidir. Bilgilerin smiflandirilmasi, grafik ve semalarla

gosterilmesi bu stratejinin taktikleridir (Selguk, 2008, s.206).

Orgiitleme stratejilerinin amaci, bir okuma metninde sunulan bilginin igindeki diisiince ya
da tartismalar1 saptayarak aralarindaki iliskiyi sema, tablo, sekil gibi degisik gorsel temsil
kaliplarina aktarmaktir. Organizasyon stratejileri de, anlamlandirma stratejileri gibi, ezber
stratejileri ile karsilastirildiginda daha anlamli 6grenme gergeklestirir (Somuncuoglu &

Yildirim, 1998, s.33).

Orgiitleme stratejileri, 6grencinin yeni materyali anlamlandirma diizeyini yiikseltici
stratejilerdir. Orgiitleme stratejileri; not alma, dzetleme ve uzamsal temsilciler olusturma
gibi etkinliklerle Ogrencilerin bilgiyi kendine gore yeniden organize ettigi Ogrenme

stratejileridir (Tay, 2004, s.5).

Kiimelendirme ya da siniflandirma, ana ¢izgileri ¢ikarma, bilgi semas1 olusturma, agamali
yap1 olusturma, cizelgelestirme orgiitleme stratejileri arasinda yer almaktadir (B.Ozer,

2002, 5.20).

Keman egitiminde kullanilan belli bagh 6rgiitleme stratejileri; Etiit ya da eserde yer alan

ritmik kaliplar1 farkliliklarina gore gruplandirarak 6grenme, etiit ya da eserde yer alan
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ritmik kaliplar1 benzerliklerine gore gruplandirarak 6grenme, ¢alistigim etiitleri kullanilan
yay tekniklerine gore gruplandirma, etiit ya da eserde gecen melodik yapilari
benzerliklerine gore gruplandirma, etiit ya da eserde gecen melodik yapilar1 farkliliklarina
gore gruplandirma, ¢alistigim etiitleri kullanilan yay sekillerine gore (by, iy, ay, sp, fr)
gruplandirma, etiit ya da eserde gegen armonik yapilar1 benzerliklerine gore gruplandirma,
Etlit ya da eserde gecen armonik yapilart farkliliklarina gore gruplandirma, kemanda
calistigim makamsal dizileri benzerlik veya farkliliklarina gore gruplandirma, etiit ya da
eserin bestelendigi donemle o etiit ya da eserin calis 6zellikleri arasinda iliskiler kurma,
calistigim etiit ya da eserleri tonlarina/ makamlarina gére gruplandirma, etiit ya da eserde
benzer araliklar, tutan ses, parmak numarasi gibi yapilar1 gruplandirarak 6grenme, etiit ya
da eserde gegen karakter terimleri (dolce, cantabile vb.) ile miizikal ifadesi arasinda iliski

kurmaya ¢alisma seklindedir.

2.9.5.Anlamayi izleme Stratejisinin Kullanim

Anlamay1 izleme stratejileri diislinme, kavrama ve tiim diger 6grenme davraniglarinin
etkililigini gozlemeye yoneliktir. Anlamayi izleme stratejileri, 6grencinin kavramaya ya da
dikkate iligkin olas1 yetersizliklerini gozleyerek, bu yondeki farkinda olma becerisinin ve
kapasitesinin gelistirilmesini ifade eder (Somuncuoglu & Yildirim, 1998). Ogrencinin
kendi 6grenmesine ve yliriitmesine yon veren stratejilerdir. Anlamayi izleme 6grencilerin

bilis bilgisine sahip olmasini gerektirmektedir (B.Ozer, 2002, s.20).

Keman egitiminde kullanilan belli basli anlamay1 izleme stratejileri; etiit ya da eserde
karsilastigim giicliiklerin nedenlerini belirleme, (Ornegin temiz ses calamama, teknik,
pozisyon degistirme, tel degistirme gibi.), yeni bir etiit ya da eseri ¢galmamin benim i¢in ne
kadar zor ya da kolay olabilecegini ayirt edebilme, etiit ya da eserin ornek calinisini
ogretmenimden dinler ve neler yapmam gerektigini sorgulama, etiit ya da eseri ¢alarken
yaptigim hatalar1 fark etme, calistifim etiit ya da eserde yasadigim giicliikleri nasil
asabilirim? Nasil daha giizel ¢alabilirim? gibi sorular sorarak cevaplamaya caligsma, etiit ya
da eserin miizikal gelisimime saglayacagi kazanimlar1 diisiinme, 6gretmenimden etiit ya da
eserin ne sekilde calisilmasi gerektigini 6grenme ve o dogrultuda ¢aligma, yeni bir etiit ya
da eseri ¢aligmam gerektiginde ne kadar zaman ayiracagimi planlama, keman c¢aligirken
yaptigim hatalar1 o an diizeltmeye ¢alisma (Ornegin temiz ¢almaya iliskin farkli tonlarda

stirekli gam ¢alismalar1 yapmak gibi), etiit ya da eserde ¢alismam sonucunda ne tiir hatalar
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yaptigimi gordiigiimde neden yapamadigimi sorgulama, calistigim etiit ya da eserin sol el
teknigimin gelisimine saglayacagi kazanimlar1 diisiinme, ¢aligtigim etiit ya da eserin sag el
teknigimin gelisimine saglayacagi kazanimlar1 diislinme, etiit ya da eseri nasil daha iyi
calabilecegime iliskin 6gretmenime sorular sorma, calistigim etiit ya da eseri nasil daha
etkili calabilirim konusunda diisiinme, keman calarken bastigim sesleri kontrol etme,
calistigim etiidii ya da eseri olmasi gereken tempoya uygun calip ¢almadigimi kontrol
etme, Etiit ya da eseri c¢alisirken uyguladigim yontemler basarili olmazsa yeni yontemler

arama seklindedir.

2.9.6.Duyussal Stratejilerinin Kullanim

Duyusgsal alan, ilgi, tutum, giidiilenmislik, kaygi, benlik, kisilik, deger yargilar1 gibi
alanlardan olusur. Bu alanlar bireyin yasami boyunca ge¢irdigi yasantilarinin {iriinii oldugu
icin duyussal alanla ilgili davranislar sadece okul sistemi i¢inde olusmayabilir (Demirel,

2005, 5.76).

Duyussal 6grenme etkinlikleri, 6grenme sirasinda ortaya ¢ikan duygularla basa ¢ikma,
kontrol altina almayla ilgilidir. Bu etkinlikler 6grenme siirecini olumlu ya da olumsuz
sekilde etkileyebilir. Bireyin kendisini motive etmesi 0grenme sonuglarina odaklanmasi,
olumsuz tutum ya da diisiincelerini kontrol altinda tutmas1 6rneklerdendir (Siinbiil, 1998,

s.14).

Ogrenci kimi zaman 6grenmeleri sirasinda dikkatini toplayamama, olumsuz tutumlara
sahip olma, smav kaygis1 duyma duyussal nitelik tagiyan sorunlarla karsilagir. Bu sorunlar
ogrencilerin dgrenmelerinde giicliik yasatabilir hatta grenmesine engel olabilir. Ogrenci

bu engelleri duyussal stratejilerden yararlanarak asabilir (B.Ozer, 2002, 5.20).

Keman egitiminde kullanilan belli bagl duyussal stratejiler; Uzun siire keman ¢alismaktan
zevk alma, Keman c¢alismalarimda sinav veya not kaygisi tagimama, Kemanda
calamadigim ya da zorlandigim bir bolim oldugunda asla umutsuzluga kapilmama,
Calistigim parca ne kadar zor olursa olsun gilizel ve dogru ¢alana kadar asla vazgegmeme,

Keman c¢alisirken kendini mutlu hissetme seklindedir.
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2.10.Performans, Miizik Egitiminde Performans

Performans kelimesi Tiirkge’de Bati kokenli kelimeler soézliigine goére Fransizca
“Performance” kelimesinden tliretilmistir. Yapilan is, uygulama, icraat ve herhangi bir

olay1 veya durumu basarma istegi ve giicii anlamina gelmektedir (TDK, 2018).

Egitimde 6zellikle belli alanlarda performans biiyiik 6nem tagir. Ornegin teknik egitim ve
sanat egitimi denilince ilk akla gelen performans agirlikli beceriler ya da beceri {iriinleridir.
Performansin biiylik 6nem tasidigi sanat egitimi alanlarindan biri de miizik egitimidir

(Ugan, 2005, s.94).

Miizik egitiminde performans bireyin alana 6zgii dnceden belirlenen hedeflere ne diizeyde
ulastiginin 6l¢iitiidiir. Miizik egitimi biligsel, duyussal davraniglarin yani sira devinigsel
(psikomotor) davranislarin agirlikta oldugu bir egitimdir. Bu agidan istenilen nitelikte
psikomotor davranislarin ortaya konmasi ya da performansin sergilenmesi miizik

egitiminin en 6nemli hedeflerinden biridir.

Sara¢ ve Seker’e (2008) goremiiziksel performansin degerlendirilmesinde, dogruluk,
yerindelik, hiz-siirednceden belirlenen 6lgiit ve standartlara uygunluk, biitiinliik, giizellik
ve etkileyicilik kriterleri onemlidir. Miiziksel performanst 6l¢gme, performansa ait
ozelliklerin bireyde var olup olmadiginin goézlem sonuglarina gore sayisal olarak
belirtilmesidir. Performans agirlikli bir degerlendirme yapilabilmesi i¢in bireye becerinin
birka¢ kez gosterilmesi, temel noktalarin gosterilmesi, Ogretmen tarafindan tekrar e
dilmesi, 6grencinin tekrar etmesi, becerinin tiim sekli ile uygulanmasina yardim edilmesi,
ogretilen becerilerin gdzlenmesi bu noktada dgretmen gerekli diizeltme ya da pekistiregleri
vermesi son olarak bireyin performans ol¢iitlerine gére kazandigi becerileri sergilemesidir

(Sara¢ & Seker, 2008).

Miiziksel performansin Olciilebilir yanlar1 degisiklik gostermekle birlikte, ortak bazi
ozellikler halinde belirlenebilmektedir. Bu 6zellikler performansin icrasinda segilip-izlenen
yol-yéntem ve kullanilan teknik, dogruluk ve yerindelik, hiz ve siire, dnceden saptanmis
belli olclit ve standartlara uygunluk, biitiinliik, giizellik ve etkileyicilik vb. olarak
belirtilebilir. Her performansta ya da onun kapsamindaki her davranista her zaman, bu
ozelliklerin tiimii birlikte aranmaz. Miiziksel performansin altinda yer alan kritik
davraniglarin yetkinlik derecesi miizik egitiminin tiiriine, diizeyine, siiresine ve icerigine

gore degisir (Ugan, 2005, s.95).
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Miizik egitiminde bireyin ¢alma ve sdyleme alaninda sergiledigi davraniglar miiziksel
performans olarak adlandirilmaktadir. Calma ve sdyleme asamalar1 bireyin psikomotor
becerilerini sergiledigi boliimdiir. Psikomotor alandaki davranislarin biiyiik ¢ogunlugu
performans degerlendirmeleri adi altinda Ol¢iilmekte ve degerlendirilmektedir (Yayla,
2004).

Psikomotor terimi, olduk¢a karmasik davraniglar zincirinden olusan ve psiko-motor yonii
agir basan becerileri ifade etmektedir. Piyano calmak, voleybol oynamak, mikroskop
kullanmak, yiizmek, bisiklete binmek vb. becerilerdir. Beceri iiriinli deyimiyle de karmagsik
bir becerinin icra edilmesi sonunda ortaya ¢ikan ig ifade edilmektedir. Psikomotor

becerilerin ayni zamanda bilissel bir dayanagi vardir (Turgut & Baykul, 2015, s.333).

Ogretim programlarinda ulasiimak istenen psikomotor beceriler karmasik davranislar
zincirinden olusur. Bir becerinin OSlgiilebilmesi i¢in bu zincirin halkalar1 gozlenerek
puanlanmalidir. Biligsel davraniglarda oldugu gibi psikomotor becerilerin 6l¢iilmesinde de
beceriyi olusturan kritik davraniglar denetlenir. Psikomotor becerilerin Olgiilmesinde

izlenecek ana basamaklar soyle siralanabilir;
1. Beceriyi olusturan davranislarin analiz edilerek 6l¢gme icin gerekli olanlarin belirlenmesi
2. Kritik davraniglarin gézlenmesi ve puanlanmasini saglayacak bir formun hazirlanmasi

3. Ogrencinin bireysel performansini sergileyecegi, icra edebilecegi gdzlem ve sinav

durumunun olusturulmasi

4. Ogrencinin performansini  sergilerken gozlenmesi, gdzlenen davranislarn Slgme

aracinda belirlenen sekle uygun puanlanmasi (Turgut & Baykul, 2015, 5.334).

Performans degerlendirmesi c¢algi egitimcisinin Ogrencisini daha 6nceden belirledigi
degerlendirme Olgiitleri cercevesinde ve calgi calma esnasinda degerlendirmesidir. Bu
degerlendirme igerisinde Odev verilmis ya da etiitlerden yola ¢ikarak kazandirilmasi

hedeflenen davraniglar dikkate alinir (Ciftci & Kurtuldu, 2010).

Miizik egitiminde Ozellikle bireysel olarak yapilan ve devinissel davraniglarin dl¢tildiigi
sinavlarda Olclilmek istenen davraniglarin tespit edilmemesi, bu davramslarin agirliklh
puanlarinin  belirlenmemesi 6lgme aracinin  olusturulmamasit 6lgme  sonuglarinin
nesnellikten uzak olmasina sebep olmaktadir. Hatta sinavi uygulayanlarin 6l¢iit davraniglar
konusunda farkli goriislere sahip olmalar1 smav sonuglarmi olumsuz etkilemektedir

(Dalkiran, 2008).
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Miizik egitimcilerinin ve c¢algi egitimcilerinin amaci, calacagi esere ya da pargaya
yogunlagmis, parcada nelere dikkat etmesi gerektigini bilen, zamanmi iyi kullanan,
o0grenme alaninda kendini taniyabilmis 6grenciler yetistirmek olmalidir. Calgi egitimine
bakildiginda; bu egitimin dogas1 geregi ayrintili ve uzun g¢alisma saatleri gerektiren bir
stire¢ oldugu agiktir. Keman calisirken alistirma esnasinda gozlenmesi gereken en dnemli
kural maksimum sayida ardisik ayrintinin izlenmesi ve kontroliidiir. Bununla birlikte,
kullanilacak uygun stratejiler ile bu g¢alisma siirecinin  en etkin  bicimde

degerlendirilebilmesi kavrami 6grenciye 6gretilmelidir (Akin, 2013b).

Keman egitimi gibi bazi derslerde hedef alinan davranislarin bir kismi, bir tek son sinavda
Olgiilmeye elverisli degildir. Bir isi planlama, yapma ve degerlendirme gibi davranislar
Ogrencinin is basinda gézlenmesiyle daha iyi 6l¢iiliir. Keman egitimi siirecinin sistematik
bir yapida gerceklesmesi ile Ogrencilere kazandirilan davranis degisikliklerinin ortaya
konulmasinin en 6nemli gostergelerinden birisini, egitimi silirecinin saglikli bir sekilde
degerlendirilmesi olusturmaktadir. Egitim doneminin her doneminde gelistirilmesi gereken
hedef davranislar ile buna uygun etiit ve eser dagarcigmin belirlenmesi ve bu 6zelliklere
uygun donemlere gore degerlendirme dlgeklerinin olusturulmast dnemlidir. Degerlendirme
keman egitimcilerine Ogrencileri yeterince tamima firsatt verdigi gibi, yol gosterici

ozellikler de tasir (Alpagut, 2004).

Keman egitiminde istenilen nitelikte psikomotor becerilerin icrasina dayali olan
gerceklestirilen miizikal performans ayni zamanda biligsel kazanimlarin da bir tirtintidiir.
Calmman etiit ya da eserde kullanilan yay tekniginden, miizikal dinamikleri ortaya
cikarmada yaymn almasit gereken pozisyona kadar pek c¢ok noktada etkili oldugu

sOylenebilir.

Miizik egitimine baktigimizda agirlikli olarak devinissel davranislar ¢iksa da, egitimin
diger boyutlarinda oldugu gibi miizik egitiminde de tiim alanlar birbirinden kopuk degil,

birbirleriyle i¢ ice gegmis durumdadir (Dalkiran, 2008).

Hallam vd. (2012) aragtirmasinda zor boliimleri belirleme, kiiclik boliimlere ayirarak
caligma, 1sinma egzersizleri yapma, hata yaptiginda fark etme, hata yaptiginda o bolimii
daha yavas calma, metronom yardimiyla pratik yapma, ¢alma performansini kaydetme,
kayitlar1 dinleme ve nasil calmasi gerektigini diistinme gibi O08renme stratejilerinin

kullanildigini belirtmistir.
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Miizisyenlerin ¢algilarinda ileri diizeyde bir performansa ulagmak i¢in uzun siireli ve etkili
bir ¢alisma silireci gecirmeleri gerektigi alanyazinda siklikla belirtilmistir. Bu siirecte
miizisyenlerin hedeflerine ulagsmak i¢in uzun saatler boyunca calismanin yani sira kisa

siirede etkili calisma stratejileri kullandiklar1 da goriilmiistiir (G.Ozmentes, 2016).
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BOLUM III

ILGILI YAYIN VE ARASTIRMALAR

Bu boliimde arastirmanin konusuyla ilgili ulusal ve uluslar arasi yaymlanmis tezler ve

makaleler ayrintil1 bir bigimde incelenmistir.

3.1.Ulusal Tezler

B.Oztiirk (1995), “Genel Ogrenme Stratejilerinin Ogrenciler Tarafindan Kullanilma
Durumlar1” adl1 doktora tezinde 6grencilerin genel 6grenme stratejilerini ¢aligmalarinda ne
derece kullandiklar1 ve bu stratejilerle iliskili durumlarin neler oldugu saptamak
amaclanmistir. Arastirma Gazi Universitesi Gazi Egitim Fakiiltesi ve Mesleki Egitim
Fakiiltesinde Ogrenim goren random yoluyla secilmis 326 birinci smif 6grencisi ile
gergeklestirilmistir. Arastirmada genel Ogrenme stratejileri degerlendirme 0Olcegi ve
o0grenme stratejilerinin  kullanilmasiyla 1ilgili durumlart belirlemek i¢in anket formu
kullanilmigtir. Arastirma sonuglarina gore 6grencilerin %551 c¢alismalarinda 6grenme
stratejilerini oldukga sik kullanmaktadir. Tekrar ve duyussal stratejiler Ogretmenler
tarafindan ilkokul, ortaokul ve lisede siklikla diger stratejiler ise nadiren vurgulanmaktadir.
Ogrencilerin 6grenme stratejilerini kullanmalar1 ile dgretmenlerin bu stratejileri derslerde
vurgulamalar1 arasinda anlamli bir iligki bulunmustur. Aile bireylerinin 6grenciye rehberlik
etme durumu oldukca diisiik olup en fazla kullandiklar1 rehberlik tiirii ders ¢aligsmalari igin
Ogrenciyi uyarmadir. Aile bireylerinin egitim seviyesi ile Ogrenciye rehberlik etme
dereceleri ile kullanilan rehberlik tiirleri arasindaki iliski anlamlidir. Aile bireylerinin
rehberligi ile 6grencilerin 6grenme stratejilerini kullanmalar1 arasinda anlamli bir iligki
vardir. Ogrencilerin iiniversite giris puanlar1 ile ¢alismalarinda zihne yerlestirme
stratejilerini kullanmalar1 arasinda anlamli bir iliski vardir. Ogrencilerin lise diploma

puanlar1 ile caligmalarinda tekrar stratejilerini kullanmalar1 arasinda anlamli bir iliski
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vardir. Arastirmada elde edilen bulgulara gére 6gretmenlerin ve aile bireylerinin §grenme
stratejileri konusunda yeterince bilingli olmadiklari, teknik bilgilerinin yetersiz olmasi
nedeniyle 6grencilerin bu stratejileri 6grenmesini olumsuz yonde etkiledigi ve buna bagh
olarak Ogrencilerin Ogrenme stratejilerini istenilen nitelikte kullanamadiklar1 ortaya

konulmustur.

Kocabas (1995), “Isbirlikli Ogrenmenin Blokfliit Ogretimi ve Ogrenme Stratejileri
Uzerindeki Etkilerini” belirlemek amaciyla yapilan doktora tezinin drneklemini 1994-1995
egitim dgretim yili Izmir ili Dokuz Eyliil ortaokulu I. simif &grencilerinden 155 dgrenci
olusturmustur. Kontrol gruplu Ontest-sontest deseninin kullanildigi c¢aligmada veriler
miizige iligkin tutum 6lgegi, miiziksel alan bilgi testi, 6grenme stratejileri 6l¢egi, blokfliit
calma becerileri gozlem formu ile elde edilmistir. Aragtirma sonucunda isbirlikli 6grenme
tekniklerinin dgrencilerin miizige iligskin tutumlarina, miiziksel alan bilgilerine, 6grenme
stratejilerine ve blokfliit ¢alma becerilerine geleneksel 6grenme tekniklerine gore daha
olumlu ve anlamli yonde etki ettigi belirlenmistir. Ayrica arastirmada cinsiyet degiskeni

acisindan anlamli bir farklilik bulunamamustir.

Ertem (2003), “Ankara Anadolu Giizel Sanatlar Lisesi Miizik Boliimii Temel Piyano
Egitiminde Ogrenme Stratejilerinin Kullanilma Durumlar1 ve Orgiitleme Stratejisinin
Etkililik Diizeyi” isimli doktora tezinde temel piyano egitiminde kullanilabilir ve
kullanilmakta olan 6grenme stratejilerini saptamak ve orglitleme stratejisini kullanmanin
etkililik derecesini belirlemek amaciyla yapilmistir. Betimsel ve deneysel niteligi olan
arastirmanin betimsel kisminda konuyla ilgili yurtici ve yurtdist kaynaklar taranmuis,
O0grenme stratejileri incelenmis, bunlarin piyano Ogrenme siirecindeki yeri ve Onemi
belirlenerek bunlar arasinda piyano egitiminin temel asamasinda kullanilabilir olanlari
belirlenmistir. Anket teknigi ile Ogrencilerin kullandiklar1 6grenme stratejileri tespit
edilmis, Ogrenci ve Ogretmenlerin bu stratejilerle ilgili goriis ve Onerileri alinmigtir.
Ogrenci goriislerine gore duyussal ve drgiitleme stratejilerini, 6gretmen goriislerine gore
ise piyano Ogretmenlerinin Orgiitleme ve anlamlandirma stratejilerini daha ¢ok
kullandiklar1 ortaya c¢ikmistir. Arastirmanin deneysel bolimiinde gozlem teknigi ile
Ogretilen Orgiitleme stratejisinin 6grenciler tarafindan nasil kullanildigr gézlenmis, elde
edilen veriler sonucunda orgiitleme stratejisini 6grenen ve kullanan deney grubu ile kontrol
grubu arasinda anlamli bir farkin bulundugu ve bunun deney grubu lehine oldugu

saptanmistir. Aragtirma sonucunda Orgiitleme stratejisi 0grencinin piyano Ogrenmesinde
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olumlu ve anlamli derecede etkili oldugu, 6grenci gelisimine dnemli dl¢iide katki sagladigi

gorilmiistiir.

Akm (2007), “Anadolu Giizel Sanatlar Liseleri Miizik Boliimleri Keman Dersinde
Anlamlandirma Stratejisinin Kullanimi1 ve Etkililik Diizeyi” adli doktora tezi Anadolu
Glizel Sanatlar Liseleri Miizik Boliimlerindeki keman egitiminde anlamlandirma
stratejisinin ne dl¢lide kullanildigini ve bu stratejinin keman 6grenmedeki etkililik diizeyini
belirlemek amaciyla yapilmistir. Arastirmada betimsel ve deneysel olmak {izere iki yontem
kullanilmigtir. Calismanin betimsel bdliimiinde keman ogrencileri ve oOgretmenlerinin
anlamlandirma stratejisine iliskin goriis ve disiincelerini belirlemek igin anket
uygulanmistir. Deneysel boliimiinde ise kontrol gruplu Ontest-sontest modelinden
yararlanilmistir. Calismanin betimsel model 6rnekleminde bati orta ve dogu bolgelerinden
ikiser AGSL, deneysel model 6rnekleminde ise her bdlgeden birer AGSL belirlenmistir.
Arastirmanin betimsel kisim drnekleminde 144 Ogrenci ve 19 6gretmen, deneysel kisim
ornekleminde ise 13 deney ve 12 kontrol olmak tizere 25 Ogrenci yer almistir. AGSL
Keman Ders Kitaplar: taranmis, “cikarimlar yapma”, “benzerlikler olusturma”, “farkliliklar
bulma”, “iliskilendirme” ve “uygulama”ya iliskin 6gelerin yer aldigi; “6zetleme” ve “not
alma” basamaklarina iliskin herhangi bir 6genin yer almadig1 saptanmustir. Tiirkiye’deki
keman egitimi literatiirii incelendiginde ise “cikarimlar yapma”, “iliskilendirme”,
“Ozetleme” ve “not alma” basamaklarina iliskin 6geler bulunmus, “benzerlikler
olusturma”, “farkliliklar bulma” ve “uygulama” basamaklarina iligkin Ogelere
rastlanmamugtir.  Ogrencilerin  ve Ogretmenlerin  “6zetleme”, “cikarimlar yapma”,
“iliskilendirme”, “benzerlikler olusturma”, ‘“uygulama”, “karsilagtirmalar yapma
farkliliklar bulma” basamaklarin1 digerlerine gore daha biiyiik Olgiide kullandiklar
belirlenmistir. Arastirma sonucunda anlamlandirma stratejisi basamaklarinin AGSL MB

ogrencilerinin keman 6grenmelerine olumlu yonde etkiledigi gortilmiistiir.

Kurtuldu (2007), “Bilgiyi Isleme Modeline Dayali Piyano Egitiminde Genel Ogrenme
Stratejilerinin Yeri ve Gorsel Imajlar Olusturma Yonteminin Kullanilabilirlik Diizeyi”
isimli doktora tezinin amaci bilgiyi isleme modeline dayali piyano egitiminde kullanilan
baz1 6grenme ve g¢aligma yontemlerinin kullanilma diizeylerinin tespit edilmesi ve bu
yontemlerden biri olan gorsel imajlar olusturma yonteminin piyano egitiminde ve 6grenme
stirecinde olusturdugu etkinin belirlenmesidir. Calismada hem betimsel, hem de deneysel

bir ¢alisma yontemi izlenmistir. Deneysel calisma oncesinde bazi 6n bilgilere ulagmak
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amaciyla degerlendirilen unsurlar ve belirlenen stratejileri iceren bir anket hazirlanmistir.
Hazirlanan bu anket, belli iiniversitelerin piyano egitimcileri ve 3. sinif temel piyano
ogrencilerinden olusan &rneklem grubu iizerinde uygulanmustir. Orneklem grubuna
uygulanan anket, bilgiyi isleme modeline bagli bazi calisma ydntemlerini, calisma
aktivitelerini ve deneysel calismaya doniik 6n bilgilerin edinilmesini saglayacak bazi
bilgileri igeren sorulari kapsamaktadir. Yapilan anket c¢alismasi sonucunda orneklem
grubundan, temel 6grenme stratejilerinin kullanilma durumlar1 ve deneysel c¢alismanin
yapisina doniik sonuglar elde edilmistir. Arastirmanin betimsel boliimiinde yapilan
uygulamalar ve elde edilen sonuglar neticesinde, calismanin ana boliimii olan deneysel
calisma boliimiine gegilmistir. Deneysel ¢aligmada, anket sonuglarina gore en az tercih
edilen yontemlerden biri olan gorsel imajlar olusturma yontemi ele alinmistir. Yontem
temel piyano egitimi alan 3. smif O6grencilerinden olusan deney ve kontrol gruplari
iizerinde denenmistir. Gruplar deney ve kontrol olmak tizere 5 kisi, toplamda 10 kisi ile
sinirlt tutulmustur. Yapilan ¢alismada her iki grubun piyano c¢alma bilgi ve becerileri
acisindan dengeli olup olmadiklarii tespit amaciyla denklik testi yapilmistir. Denklik
testinden elde edilen olumlu sonuclar1 takiben strateji uygulamasina gecilmistir. Gruplar
aras1 etkilesimi engellemek icin oncelikle kontrol grubu degerlendirmeye alinmis ve ilgili
parca herhangi bir yontem kullanmaksizin klasik stilde ¢alisilmistir. Daha sonra ilgili parca
deney grubu ile ele alinmis ve daha 6nceden tespit edilen gorsel imajlar olusturma yontemi
deney grubuna uygulanmistir. Uygulama Oncesinde gorsel imajlar olusturma stratejisi,
deney grubu Ogrencilerine anlatilarak kavranmasi ve buna gore uygulanmasi saglanmaistir.
Yapilan denklik ve on-test caligmalart sonrasinda her iki gruba da bir hafta sonra yontemin
etkisini 6lgmek icin, son-test adi altinda hatirlama ve hafizaya almaya dontik bir tekrar
Olgtim yapilmistir. Deneysel c¢alisma siliresince gruplart olusturan G6grencilerin
performanslari, kamera ile kaydedilerek tespit edilmistir. Deney ve kontrol gruplar ile
yapilan denklik, on-test ve son-test (tekrar Ol¢liim) degerlendirmeleri, goézlemciler
tarafindan ilgili goriintiiler yardimiyla yapilmistir. Arastirmanin verilerini elde etmek icin
denklik ve son testlere yonelik ayr1 birer dlgek gelistirilmistir. Gézlemciler tarafindan
kullanilan bu o6lgekler gelistirilirken, ilgili piyano parcasina yonelik uzman goriisleri
almmistir. Uzman goriisleri olusturulan “yapilandirilmig gériisme formu™ iizerinden, ilgili
piyano 6gretim elemanlar ile yapilan goriismeler neticesinde elde edilmistir. Bunlarin

yaninda deneysel ¢aligmay1 uygulayan arastirmacinin denetlenmesine doniik “uygulayici
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ogretmene yonelik gézlem formu” ve bu form yardimiyla uygulayict 6gretmenin 6gretim

faaliyetlerindeki etkinligi kontrol edilmistir.

Yapilan deneysel calisma sonucunda elde edilen bulgular, uygulanan “goérsel imajlar
olusturma yonteminin” piyano egitiminde basvurulan klasik ¢alisma yontemlerine gore
daha ektin ve yararli oldugunu belirlemistir. Yontemin gerek ¢alisma siiresince, gerekse
belli bir zaman dilimi igerisinde &grenme ve hafizaya almaya doniik etkisi, yapilan
Olciimler sonucu ortaya g¢ikmistir. Buna gore bilgiyi isleme modeline dayali piyano
egitiminde “gdrsel imajlar olusturma” yonteminin piyano ¢alisma ve 6grenmede yararh

oldugu sonucuna ulasilmistir.

Demirova, (2008), ilkdgretim ogrencilerinin dikkat toplama yeteneginin gelisiminde
piyano egitiminin roliinii saptamak amaciyla yaptig1 calismasinda tarama modelini
kullanmistir. Arastirma 2007-2008 o6gretim yilinda Ankara merkezindeki 6zel ve vakif
ilkdgretim okullarima devam eden 3. 4. ve 5. Smf Ogrencilerinden segilen 20 piyano
egitimi alan ve 20 piyano egitimi almayan toplam 40 o6grenci ile gerceklestirilmistir.
Calisma sonucunda piyano egitiminin ilkdgretim dgrencilerinin dikkat toplama yeteneginin

gelisimine olumlu yonde katki sagladigini tespit etmistir.

H.Yokus (2009), “Piyano Egitiminde Ogrenme Stratejilerinin Kullanilmasina Y®6nelik
Etkinliklerin Performans Basarisina ve Ust bilissel Farkindaliga Etkisi’nin arastirildig
caligmada Ontest—sontest kontrol gruplu deneysel (seckisiz) desen modeli kullanilmistir.
Piyano 6grencilerinin kendi 6grenmelerine yonelik 6grenme stratejilerini etkili bir sekilde
kullanmalar1 ve Ogrenmedeki farkindaligi artirmak amaciyla programlanmis egitim
modeline gore 6grenme stratejilerini kullanilmasina yonelik etkinlikleri iceren 14 haftay:
kapsayan ve 14 tiiniteden olusan bir piyano dersi 6gretim programi hazirlanmistir. Calisma
grubunu 2008-2009 egitim dgretim yilinda Marmara Universitesi Atatiirk Egitim Fakiiltesi
Giizel Sanatlar Egitimi Boliimii Miizik Egitimi Anabilim Dalinda 6grenim goren 2. Smif
ogrencileri olusturmustur. 14 haftalik programlandirilmis 6gretime gore hazirlanan piyano
dersi egitim programi deney grubuna uygulanirken, kontrol grubunda ise var olan normal
sirecte egitim-6gretime devam edilmis olup her iki gruba da deney Oncesi ve sonrasi
dlciimler yapilmistir. Arastirmada Basar1 Testi, Gozlem Formu ve Ustbiligsel Farkindalik
Envanteri olmak tizere ii¢ Olgme aract kullanmilmistir. Arastirma sonucunda deney

grubundaki 6grencilerin uygulama siire¢ sonunda piyano dersi bilgi diizeylerinde, piyano
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performans basarilarinda ve {stbiligsel farkindalik diizeylerinde artis oldugu goriilmiis

ayrica bu artigin kontrol grubuna oranla daha yiiksek oldugu belirlenmistir.

Z.Ozer (2010), “Bursa Zeki Miiren Giizel Sanatlar ve Spor Lisesi Miizik Boliimii Piyano
Dersinde Kullanilan Anlamlandirma Stratejilerinin Ogrencilerin Ogrenme Diizeyleri ve
Tutumlarina Etkisi” isimli yiiksek lisans tezinde anlamlandirma stratejilerinin 6grencilerin
piyano Ogrenme diizeylerine ve tutumlarma etkisini belirlemek amaciyla yapilmistir.
Arastirmada betimsel ve deneysel olmak iizere iki yontem kullanilmistir. Arastirmanin
evrenini 2009-2010 egitim-6grenim yilinda Bursa Zeki Miiren Giizel Sanatlar ve Spor
Lisesinde ogrenim goren Miizik Boliimii &grencileri olusturmaktadir. Orneklem
belirlenirken, gruplarin esitligini saglamak i¢in d6grencilerin piyano egitimlerine ilk defa bu
okulda baslamis olmalar1 6n kosulu ile 6grencilerin 9. sinif yilsonu notlar1 incelenmis ve
piyano 0gretmenlerinin goriisleri alinmistir. Bu dogrultuda denklik saglanmaya calisilmis 6
ogrenci deney grubu, 6 6grenci ise kontrol grubu olmak tizere 12 6grenci belirlenmistir.
Sekiz haftalik ¢alismanin ilk dort haftasinda (Haftada bir saat olmak iizere), On-test
puanlarin1 elde etmek i¢in hem deney hem de kontrol grubu ile 6gretmen merkezli
yaklagimla hazirlanan ders planlar1 dogrultusunda piyano dersleri incelenmistir. Bu
uygulama sonunda 6grencilerin performanslar: kayit altina alinarak dort piyano 6gretmeni
tarafindan piyano dersi gozlem formlari doldurulmustur. Bu sayede 6grencilerin 6n-test
puanlar1 elde edilmistir. Calismanin son dort haftasinda piyano dersinde kullanilan
anlamlandirma stratejilerinin 6grencilerin 6grenme diizeylerine etkisini tespit etmek
amaciyla deney grubuna anlamlandirma stratejileri, kontrol grubuna ise 6gretmen merkezli
yaklagim ile hazirlanan ders planlar1 dogrultusunda hazirlanan piyano derslerini
incelenmistir. Bu uygulama sonunda da 6grencilerin performanslari kayit altina alinmis ve
kayitlar daha sonradan dort piyano Ogretmenine izletilerek piyano dersi gozlem formu
doldurulmustur. Ayrica piyano dersine yonelik tutumlarin etkisini belirlemek amaciyla

ogrencilere piyano dersi tutum dlgegi uygulanmistir.

Yapilan deneysel c¢alisma sonucunda piyano dersinde kullanilan anlamlandirma
stratejilerinin, 6gretmen merkezli yaklasima gore Zeki Miiren Giizel Sanatlar ve Spor
Lisesi Miizik Boliimii 10. sinif 6grencilerinin piyano dgrenmelerinde basariy: arttirdigi ve

derse yonelik tutumlarini olumlu etkiledigi goriilmiistiir.

Kilinger (2013), “Piyano Dersinde Kullanilan Ogrenme Stratejilerinin Cesitli Degiskenler

Agisindan Incelenmesi” baslikli doktora tezinde miizik egitimi anabilim dallarinda
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Ogrenim gdren dgrencilerin piyano dersinde 6grenme stratejilerini kullanma diizeylerinin
belirlenmesi ve 0grenme stratejilerini kullanma diizeylerini ¢esitli degiskenler agisindan
incelemek amaciyla yapilmistir. Calismanin yontemi betimsel tiirde iligkisel tarama
modelindedir. Calismada veriler alan yazin yolu ve arastirmaci tarafindan gelistirilen
piyano dersinde kullanilan ogrenme stratejileri Olgegi ile toplanmustir. Arastirma
sonucunda {iniversite 6grencilerinin piyano dersinde calisilan etiitlerin ve eserlerin
ogrenilmesinde en yliksek diizeyde “yineleme” stratejilerini en diisiik diizeyde de “dikkat”

29 ¢¢

stratejilerini kullandiklar1 belirlenmistir. Ogrencilerin “cinsiyetlerine”, “mezun oldugu lise

bh 13

tirtine”, “devam ettikleri sinif diizeyine”, “piyano dersine ¢aligmaya ayirdiklar1 haftalik
zaman dilimine”, “caligma zamanini planlama sekillerine”, “6grenme stratejilerini 6grenme
kaynagma”, “okul disinda destek alma durumlara”, “piyano dersindeki basari
diizeylerine”, “piyano dersi ile ilgili diislincelerine”, “genel akademik basar1 diizeylerine”,
“6grenim gordiikleri liniversitelere”, “boliimii isteyerek segme ve 6gretmen olmayi isteme”
gibi durumlara gore 6grenme stratejilerini kullanma diizeylerinde anlamli farkliliklar
bulunmustur. Buna karsin “ailede miizikle ilgilenen bir yakininin bulunma durumuna” ve
“piyano ¢alismayi stirdiirdiikleri yere” gore kullandiklar1 6grenme stratejileri diizeylerinde

anlamli bir farklilik bulunmamustir.

Kocaarslan (2016), “Profesyonel Miizik Egitiminde Bilingli Farkindalik Ogrenme
Stratejileri ve Ogrenme Stilleri” adli doktora tezinde lisans diizeyi profesyonel miizik
egitiminde Ogrencinin bilingli farkindalik diizeyi, bireysel 6grenme stili ve gelistirdigi
Ogrenme stratejisi arasinda aldigr miizik egitimi agisindan nasil bir iliski oldugunu ortaya
koymak amaciyla gerceklestirilmistir. Arastirma konservatuarlar, egitim fakiilteleri, giizel
sanatlar fakiilteleri ve sanat ve tasarim fakiiltelerinde egitimi alan birinci, ikinci, {igiincii,
dordiincii sinif 6grencileri ile 2014-2015 6gretim yilinda gergeklestirilmistir. Her 4 fakdilte
tirtinden en az 3 okul 6rnekleme dahil edilerek 387’si kiz 321°1 erkek olmak iizere toplam
708 kisiye ulasilmustir. Ogrencilerin 6grenme stratejilerinin belirlenmesinde Ogrenme
Stratejileri Olgegi (OSS), bilingli farkindalik diizeylerinin belitlenmesinde Bilingli
Farkindalik Olgegi (BIFO), 6grenme stillerinin belirlenmesinde  VARK Envanteri
kullanilmistir Demografik degiskenlerin bilgisine ise arastirmaci tarafindan hazirlan bir
kisisel bilgi anketi araciligiyla ulasilmistir. Arastirma sonucunda miizik Ogrencilerinin
genel bilingli farkindalik diizeyleri orta seviyenin biraz iistiindedir. Miizik 6grencilerinin
baskin 6grenme stili gorsel stildir. Gorsel 6grenme stilini sirasiyla isitsel 6grenme stili ve

kinestetik 6grenme stili takip etmektedir. En az karsilagilan tip ise okuyan/yazan 6grenme
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stiline sahip Ogrencilerdir. Miizik 6grencileri somut stratejiler (not alma, altin1 ¢izme,
semalagtirma vb. gibi) yerine daha soyut ve zihinsel bilissel stratejiler (zihinde 6zetleme,
tezatlama, hayalde canlandirma vb.) ile 6grenmeyi tercih etmektedir Miizik 6grencilerinin
bilingli farkindalik diizeyi arttikca, soyut ve somut 6grenme stratejilerinin ikisini birden
kullanma becerileri artmaktadir. Miizik 6grencilerinde en yiiksek bilingli farkindalik
diizeyine sahip olanlar okuyan/yazan oOgrenme stiline sahip 6grencilerdir. Miizik
ogrencilerinden gorsel ve kinestetik 6grenenler soyut ve somut 6grenme stratejilerinin
ikisini birden kullanmaktadir. Okuyucu stildeki 6grenciler ise yalnizca kapali stratejiler ile

ogrenmektedir.

Kayhan Bircan (2018), Miizik dgretmeni adaylarinin miizigi 6grenme stratejilerinin farkli
degiskenler agisindan inceledigi ¢aligmada miizik 6gretmeni adaylarinin kullandiklar:
Ogrenme stratejilerini algilama, gerceklestirme, yansitma boyutlarinda ne diizeyde
kullandiklarin1 ve bu stratejilerin cinsiyet, sinif diizeyi, lise tiirl, iiniversite degiskenlerine
gore farklilik gosterip gostermedigini incelemistir. Arastirmanin 6rneklemini bes farkli
devlet iiniversitesinde Ogrenim goren toplam 360 ogrenci olusturmustur. Verilerin
toplanmasinda Kocabas (2003) tarafindan gelistirilen miizigi 6grenme stratejileri 6lgegi
kullanilmistir. Arastirma sonucunda 6grencilerin genel miizigi Ogrenme stratejilerini
kullanma durumlarimin diisiik seviyede oldugu, kiz 6grencilerin yansitma alt boyutundaki
miizigi 6grenme stratejilerinin erkek 6grencilere gore daha yiiksek diizeyde kullandiklari,
lise tiirline gore 0grenme stratejilerini gerceklestirme ve yansitma boyutunda genel lise
Ogrencilerinin giizel sanatlar lisesi 6grencilerinden daha fazla kullandiklarini belirlemis,

iiniversiteye degiskenine gore bir farklilik tespit edilmemistir.

3.2.Ulusal Makaleler

Otacioglu (2008), okul dncesi ¢ocuk merkezli 6grenme ve miizik stratejilerini inceledigi
calismasinda ¢ocuk merkezli 6grenme ana basligi altinda, miizik egitiminde c¢ocuk
merkezli uygulamalar, 6gretmen merkezli ve ¢ocuk merkezli miizik dersleri arasindaki
farklar ve problem ¢6zme stratejileri gibi konular ele almistir. Okul 6ncesi cocuk merkezli
ogrenme ile ilgili yurtdis1 kaynaklarla destekli bilgi vermek ve okul dncesi uygulamalarda
calisan Ogreticilere kullandiklar1 miizik programlarinda, 6grencilere miizikal gelisimleri
konusunda c¢esitli 6nerilerde bulunmak amaciyla yaptig1 caligmasi sonucunda okul dncesi

miizik egitiminde cocuklara daha fazla Ozgiirliik ve yaraticilik alanlarinin verilmesi

60



sayesinde miizik egitimi programinda olumlu gelismelerin saglanabilecegini savunmustur.
Lisans stlirecinde zorunlu derslere miizik egitimi derslerinin eklenmesi gerektigini

belirtmistir.

Ak (2010), “Anadolu Giizel Sanatlar Liselerinde Anlamlandirma Stratejisinin Keman
Ogrenmeye Etkisi” baslikli ¢alismasinda lise grencilerinin anlamlandirma stratejisini
kullanarak, 6grenmelerine etkisinin olup olmadigi incelenmistir. Calismada segilen 3 farkli
lisede Ogrenim gormekte olan 2.smif Ogrencilerinden toplam 25 6grenci calismanin
orneklemini olusturmustur. Kontrol gruplu 6n test son test modelinde tasarlanan ¢alismada
13 1 deney 12 si kontrol grubunda yer alan &grenciler bes giin siireyle kamera ile
kaydedilmis ve 3 uzman gozlemci tarafindan degerlendirilmistir. Calisma sonucunda
anlamlandirma stratejisinin keman egitiminde oldukga faydal bir strateji oldugu sonucuna

varilmistir.

Kurtuldu ve Giglii (2010), “Piyano Egitiminde Planli ve Esit Tekrar Caligmasinin
Ogrencilerin Basaris1 Uzerindeki Etkileri” bashikli ¢alismasinda tekrar stratejilerine dayali
bir uygulama yapilmistir. Caligmada kontrol gruplu 6n test son test modeli kullanmistir.
Calisma grubunu Karadeniz Teknik Universitesi Fatih Egitim Fakiiltesi Giizel Sanatlar
Egitimi Boliimii 2.smifta 6grenim goren toplam 10 6grenciden olugmustur. Kontrol grubu
ile secilen parca tlizerinde normal bir ¢alisma yapilirken, deney grubu ile tekrar ¢alismasi
yapilmistir. Parca i¢inde her iki Olciliye esit miktarda tekrar yapilarak planlanan ¢alisma
sonucunda Ogrencilerin performanslart Olciilmiistiir. Calisma sonucunda planli tekrar
caligmasi1 yapan deney grubu 6grencilerinin kontrol grubu 6grencilerinden daha iyi ¢aldig:

belirlenmistir.

Simsek ve Balaban (2010), lisans 6grencilerinin en ¢ok kullandiklar1 6grenme stratejilerini
ve bu stratejilerin akademik basarilar1 ile arasindaki iligskiyi arastirmak amaciyla 278
ogrenciye 60 maddeden olusan likert tipinde hazirlanmis 6lgek uygulamistir. Arastirma
sonucunda basarili olan Ogrencilerin basarisiz olan 6grencilere gore daha fazla ve daha
cesitli 6grenme stratejilerini kullandiklar tespit edilmistir. Ayrica kiz 6grencilerin erkek
Ogrencilere oranla 6grenme stratejilerini se¢gme ve kullanmada daha basarilidirlar. Boliim
olarak incelendiginde 6grenme stratejilerini en az giizel sanatlar fakiiltesi 6grencilerinin en
cok da beden egitimi 6grencilerinin kullandiklar1 goriilmiistiir. En ¢ok tercih edilen strateji
bilisotesi stratejisi iken en az orgiitleme stratejisi tercih edilmistir. Universite ortaminda,

tist sinif 6grencilerinin ¢esitli stratejilerin kullaniminda daha bilingli ve deneyimli olduklari
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diistiniilmiistiir. Genel olarak, 6grenme stratejilerinin kullanimi ile akademik performans

diizeyi arasinda pozitif ve anlamli bir iliski bulunmustur.

Kullanilan 6grenme stratejileri ne kadar yiiksek olursa, 6grenci performansi o kadar yiliksek
olmustur. Bununla birlikte, 6grenciler tiim stratejileri esit olarak tercih etmemis veya

kullanmamustir.

H.Yokus (2010), “Piyano Egitiminde Ogrenme Stratejilerinin  Kullaniimasinin
Ogrencilerin Basarilarma ve Ustbilissel Farkindaliklarina Etkisi” isimli arastirmasinda
programlandirilmis egitim modeline gore, 6§renme stratejilerinin kullanilmasina yonelik
etkinlikleri iceren 14 haftayr kapsayan ve 14 iiniteden olusan bir piyano dersi 6gretim
programi hazirlanmistir. Calisma grubu Marmara Universitesi Atatiirk Egitim Fakiiltesi
Giizel sanatlar Egitimi Boliimii Miizik Egitimi Anabilim dalinda 2008-2009 egitim 6gretim
yilinda piyano egitimine devam eden 2.smif dgrencilerinden olusmustur. Ontest-sontest
kontrol gruplu deneysel desen modeline gore tasarlanan ¢alismada verilerin toplanmasinda
basar1 testi, Ustbiligsel farkindalik envanteri olmak tizere iki 6lgme araci kullanilmustir.
Arastirma sonucunda deney grubundaki Ogrencilerin uygulama siireci sonunda piyano
dersi bagar1 diizeylerinde ve lstbiligsel farkindalik diizeylerinde artis oldugu goriilmiis, bu

artisin kontrol grubuna gore daha yiiksek oldugu belirlenmistir.

T.Yokus (2010),“Ustbilisin Gitar Performans Basarisa Etkisi” isimli 6n-test son-test
kontrol gruplu deneysel desenin kullanildigr arastirmanin calisma grubunu Marmara
Universitesi Miizik Egitimi Anabilim dalinda 6grenim géren 2,3 ve 4.smif égrencilerinden
secilen toplam 10 gitar 6grencisi olusturmustur. Deney grubuna 14 iiniteden olusan
istbilisin gelistirilmesine yonelik hazirlanan gitar dersi 6gretim programi uygulanmis
kontrol grubunda ise normal siire¢ iginde Ogretim yapilmistir. Calismada ({istbilis
farkindalik envanteri ve gozlem formu kullanilarak elde edilen veriler sonucunda deney
grubunda gitar egitiminde iistbilisin gelistirilmesine yonelik olarak hazirlanan 6gretim
programinin Ogrencilerin gitar performans basarilarin1 kontrol grubundaki o6grencilerin
gitar performans basarilarina gore c¢ok daha yiiksek ve gelistirici oldugu sonucuna

ulasmustir.

Kocabas ve Sever (2011), “Ogrencilerin Kullandig1 Miizigi Ogrenme Stratejilerinin Bazi
Psikososyal Degiskenler Bakimindan Analizi” baslikli ¢alismalarinda ilk&gretim
okullarinda 6grenim goérmekte olan 4, 5 ve 6.simif 6grencilerinin kullanmakta olduklari

Ogrenme stratejilerini bazi degiskenler agisindan incelemislerdir. Calismada miizik
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egitiminde karsilasilan sorunlara olasi ¢oziim yollart sunulmustur. Calismanin verileri
Kocabag tarafindan gelistirilen miizigi O0grenme stratejileri 6l¢egi ile elde edilmistir.
Calisma sonucunda cinsiyet, okul tiirii, okul dis1 miizik egitimi alip almama durumu, ailede
mizik egitimi ile ilgilenen birey olma durumu, calgi ¢alma durumuna goére Ogrencilerin

kullandig1 miizigi 6grenme stratejilerinde anlamli farliliklar belirlenmistir.

Kurtuldu (2011), “Yiriitiicii Bilise Dayali Bireysel Tutumlarin Piyano Calma Basarisina
Etkisi” isimlicalismasinda Karadeniz Teknik Universitesi Miizik Egitimi Anabilim
dal’'nda 6grenim goren 2. Smuf O6grencilerinden 30 kisiye uygulanan tutum Olcegi
sonucunda piyano egitimine karsi tutumlart birbirinden farkli iki 6grenci segilmistir.
Yapilan deneysel c¢alismada olumlu ve olumsuz tutuma sahip iki 6grenci dort uygulama
stirecinden gegirilmistir. Calismanin daha giivenilir olabilmesi i¢in iki farkl eser ilizerinden
test tekrar test teknigi ile Olgiimler yapilmistir. Elde edilen verilere tutumun etkisi olup
olmadig1 diislincesiyle iki Ogrencinin ana calgi ve piyano dersi basari durumlar
karsilastirilmistir. Bireysel tutumlarin olumlu egilim gosterdigi bireylerin yiiriitiicii bilis
stratejilerini olusturan basamaklar1 (soru sorma, planlama, uygulama, izleme ve kontrol
etme, yenileme kendini test etme) daha etkili kullandiklar1 piyano dersine, ¢almaya ve
caligmaya yonelik olumlu tutumlarinin piyano ¢alma beceri ve performanslarini dogrudan

etkiledigini saptamstir.

Er ve Ozer (2011), piyano dersinde kullanilan anlamlandirma stratejilerinin dgrencilerin
ogrenme diizeylerine ve tutumlarina etkisini belirlemek amaciyla yaptiklari ¢alismalarinin
orneklemini Bursa Zeki Miiren Giizel Sanatlar Lisesinin 10.smif piyano ogrencileri
olusturmustur. Kontrol gruplu 6n test ve son test modelinin kullanildig1 ¢alismada verilerin
toplanmasi1 amaciyla Tufan ve Giidek (2008) tarafindan gelistirilen piyano dersi tutum
Olgegi ve Akin (2007) tarafindan gelistirilen keman dersi gozlem formu piyanoya
uyarlanarak kullanilmistir. Calisma sonucunda anlamlandirma stratejilerinin 6gretmen
merkezli yaklagima gore 6grencilerin piyano 0grenmelerinde basariyr artirdigi ve derse

yonelik tutumlar1 olumlu etkiledigi sonucuna varilmistir.

Kurtuldu (2012), “Dikkat Stratejilerine Yénelik Uyarici Isaretlerin Piyano Egitiminde
Kullanilabilirligi” isimli ¢alismasinda dikkat stratejileri kapsaminda yer alan ve dikkati
istenilen boliime toplamaya yardimci olan ¢esitli uyarici isaretler kullanilarak, 6grencilerin
piyano performanslarindaki degisim goézlenmistir. 1.smif 6grencilerinden piyano dersi alan

ve denklik testi ile becerisel anlamda esdeger olduklari belirlenen 6 6grenci ile aragtirmaci
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tarafindan gelistirilen eser ¢alistimistir. Ogrencileri 3’{i deney 3’ii kontrol grubu olmak
tizere iki gruba ayrilmistir. Deney grubu ile uyarict isaretlerin kullanildigi nota
kullanilarak, kontrol grubu ile uyarici isaretlerin kullanilmadigi bir ¢alisma izlenmistir.
Ogrencilerin denklik testi ve uygulama performanslar1 gelistirilen olgek yardimiyla
izlenmis ve puanlanmistir. Toplam 7 6grencinin performansi uyarict isaretler yolu ile
dikkatin toplanmasma Onemli Ol¢lide katki saglanabilecegini gostermistir. Caligmada
dikkati istenilen yere odaklayarak olasi hatalarin Oniine geg¢ilmesi ve basarinin
saglanmasinin olumlu sonuglar1 beraberinde getirecegi uyarici isaretler kullanmanin piyano
egitiminde dikkati 6nemli noktalara toplamakta etkili bir uygulama oldugunu belirtmistir.
Tim egitimsel uygulamalarda da Ogrenmenin baslangic noktasinin dikkat oldugu
vurgulanmistir. Ogrencilerin 6gretim materyaline yogunlasmalari, ayrintilart gormeleri ve
algilamalan icin dikkatli olmalar1 zorunludur. Eser ve etiit desifresi ve pekistirilmesi
stireglerinde dikkatli olunmasi hatalar1 ve hatalar1 diizeltmek i¢in harcanacak fazla zamani
ortadan kaldiracagi belirtilmistir. Kontrol grubu her iki 6l¢iimde de galismaya bagli normal
bir ylikselme gosterirken, deney grubu dgrencileri uygulamaya bagl belirgin bir yiikselme

gostermistir. Deney grubu kontrol grubuna gore daha basarili bulunmustur.

Aydiner Uygun ve Kilinger (2012), “Piyano Repertuvarmin Ogrenilmesinde Ogrenme
stratejilerinin Kullanilma Diizeyleri ile Basar1 Diizeyleri Arasindaki Iligkinin Incelenmesi:
Giizel Sanatlar ve Spor Liseleri Ornegi” isimli ¢alismada giizel sanatlar ve spor liseleri
miizik bolimii 6grencilerinin piyano repertuvarimi Ogrenirken Ogrenme stratejilerini
kullanma diizeyleri ile bas