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LBOLUM
GIRIS
1.PROBLEM DURUMU

Dil 6gretimi, iizerinde 6nemle durulan bir konudur. Bilgiye ulasmada ve iiretilen
bilginin iletiminde tiim diinyada gegerli olan ve artik kiiresel bir iletisim dili olarak
kabul edilen Ingilizce nin 6nemi artmustir. Bu durum Ingilizce’yi ncelikle 6grenilmesi
gereken bir dil konumuna getirmistir (Erdem, 2007). Ulkemizde yabanc dil 6gretimine,
okullarda dordiincti siniftan itibaren baslanmaktadir. Dordiincii siniftan baglayarak
tiniversite yillarma kadar dil 6gretimi yapilmasina ragmen basariya ulasilmadigi ve
Ogrencilerin mezun olduktan sonra baska yollarla dil 6grenmeye calistiklar1
goriilmektedir. Dil 6gretiminde her zaman sorunlar ¢ikmis ve bu sorunlara ¢oziim
yollar1 bulunmaya caligilmistir; ¢linkii dil, yapisal goriiniimii bakimindan ¢ok
karmasiktir (Demirel, 1999). Tiirkiye’nin bu agidan diinyada pek benzeri olmayan bir
ugras i¢cine girdigi rahatlikla soylenebilir. Kisitlt olanaklarmi Tiirkiye kadar comertlikle
yabanci dil 6gretimine, daha dogrusu, Ingilizce 6gretimine ayirmak zorunda kalmis
tilkeler enderdir (Sezer, 1987). Dil 6gretimi uzun zaman isteyen ve yogun bir program
gerektiren bir siiregtir (Demirel, 1999). Bu zor 6gretimin gegeklesmesi icin tilkemizde
sistem degisiklikleri yasanmaktadir. Milli Egitim Bakanlig1 dil 6gretim siirecini daha
lyiye gotiirmek ve Avrupa Birligi programlarina uyum saglamak adina yabanci dil ders
yiikiinde degisiklikler yapmistir. 2005-2006 egitim 6gretim yilina kadar Fen, Anadolu
ve yabanci dil agirlikl: liselerde bir yil yabanci dil hazirlik egitimi uygulanirken,
bahsedilen 6gretim yilinda bu uygulamaya son verilmis ve yabanci dil hazirlik sinifi
kaldirilarak dil 6gretimi dort yillik ortadgretim siirecine yayilmistir. Bu durum elbette
dil 6gretimine ¢esitli yansimalar yapmaktadir.

Yabanci dil 6gretiminde bireyin 6zelikleri etkin rol oynamaktadir. Dil 6gretme
hedefinin etkili bir bicimde gerceklestirilmesinde bireylerin Ingilizce’ye yonelik
tutumlarinin ne yonde ve ne diizeyde oldugunun bilinmesi 6nemlidir. Ciinkii bireylerin

s0z konusu durum veya nesneye iligkin tutumlar1 onlarin davraniglarini ve dil 6gretimini



etkilemektedir (Andres, 2002). Ozellikle duyussal 6zellikler, dil 6gretiminde bilissel
alan kadar 6nemli yer tutmaktadir (Saracaloglu ve Varol, 2007). Derse yonelik tutum ve
ozyeterlik de duyussal 6zellikler kapsamina girmektedir. Bandura, 6zyeterligi, “kisilerin
belirtilen performans tiplerine ulasmak icin gerekli faaliyetleri diizenleme ve
gergeklestirme yeteneklerine iligkin yargilar1” olarak tanimlamaktadir (1986: 391).
Ozyeterlik beklentileri ya da inanglari, kisilerin ne kadar ¢aba harcayacaklarini ve
giicliikler karsisinda ne kadar uzun siire gayret gostereceklerini ve zor durumlarla
karsilastiklarinda kendilerini nasil toparlayabileceklerini belirlemelerine yardimci
olmaktadir (Bandura, 1977:194). Siniftaki duygusal durum, motivasyon ve derse
yonelik tutum da dzyeterlik algimiz1 etkilemektedir (Krashen’s, 1988, Dornyei,
2000’den Akt. Aliegro, 2006). Oyleyse duyussal dzelliklerimizden biri olan derse kars1
tutumumuz ve dzyeterligimiz birbirinden etkilenebilmektedir. Tutum, “belirli nesne,
durum, kurum, kavram ya da diger insanlara kars1 6grenilmis, olumlu ya da olumsuz
tepkide bulunma egilimi” olarak tanimlanabilir (Tezbasaran, 1997:1). Katilimcilarin
derse olan ilgileri onlarin 6zyeterliklerini olumlu ya da olumsuz etkilemesinin yaninda,
Ozyeterlik de onlarin performanslarmi etkilemektedir (Huang ve Chang, 1996).
Bandura (1977:195)’ya gore endise, stres, yorgunluk, ruhsal durum gibi
duygusal uyarilma durumlar1 6zyeterlik beklentisinin ortaya ¢ikmasina neden olan
sebeplerden bazilaridir ve yeni sistemde eskiye oranla yabanci dil derslerine daha az yer
verilmesi, uygulamaya ayrilan vakti de azaltacagindan, dersteki kaygiy1 etkileyecegi
diisiiniilmektedir. Performans, yeterlik bilgisinin en etkili kaynagidir ve performansin
kisisel 6grenme deneyimlerine dayali oldugu goriilmektedir. Ayni sekilde yapilacak
goreve iliskin kuvvetli duygusal tepkiler (stres, endise), basar1 ve basarisizlik
konusunda ipuglar1 vermektedir (Bandura, 1977:199). Bir 6grencinin 6gretim ve
O0grenime dair inang, amac, tutum ve kararlar1 6grenimini etkilemektedir (Akalin ve
Zengin, 2007). Cesitli arastirmalar; program, kullanilan 6gretim yontem ve teknikleri,
O0grenme stratejileri, materyal, yabanci dile zaman ayrilmasi, ailenin ve yabanci dil
Ogretmeninin tutumu, motivasyon gibi 6zelliklerin 6grencinin yabanci dile yonelik
yaklasimini etkiledigini ve 6grencinin sinif arkadaslar1 ve 6gretmeni ile olan iliskisinin
de yabanci dil yeterliginde/basarisinda temel bir etkiye sahip oldugunu ortaya
koymustur. (Chambers, 1999; Chan, 1996; Gardner, 1985; 1988; Gardner ve Maclnytre,



1993; Graham, 2004; Oxford, 1994; Yashima, 2002’den Akt. Saracaloglu ve Varol,
2007).

Sonug olarak, hazirlik egitiminin kaldirilmasi ile yabanci dile yonelik tutumda
ve ozyeterlik algisinda bir takim degisiklikler ortaya ¢ikacagi diisiiniilmektedir. Bu iki
kavram kendi aralarinda birbir eriyle iliskilidir. Yapilan arastirmalarda tutum ve
Ozyeterlik algisinin performansi etkiledigi ortaya ¢ikmistir (Huang ve Chang,1996;
Mikulecky ve digerleri, 1996; Pajares, 1996; Templin, Guile ve Okuma, 2001).
Ozyeterlik algis1 yiiksek olan bireylerin daha iyi motive olup, daha iyi performans
sergiledikleri ortaya konmustur.

2005- 2006 Egitim - Ogretim yilinda hazirlik egitiminin kalkmast ile birlikte
yabanci dil ders saatleri azalmistir. Eskiden hazirlik simifinda 24 saat olan yabanci dil
egitimi, 10 saate diisiiriilerek programa diger dersler de alinmistir. Bu durumun
ogrencilerin dilden uzaklagsmalarina ve derse verdikleri onemin azalmasina sebep
olabilecegi ve dzyeterlik algisina, tutuma, sonucunda Ingilizce dersinde gosterilen
basariya etki edecegi diisiiniilmektedir. Ciinkii, Bandura’ya gore 6zyeterlik tecriibe
arttikca kazanilmaktadir (Bandura,1997). Yabanci dil egitim saatleri azaltilarak,
Ogrencilerin daha az dil tecriibesi kazanmalar1 durumu ortaya ¢ikmistir. Bu durumda
Ozyeterlik algisinin hazirlik egitimi almayan 6grencilerde daha az ¢ikacagi tahmin
edilmektedir.

Ozyeterlik ve tutum kavramlarinin dil 6gretimdeki yeri dikkate alindiginda,
calismanin amaci, hazirlik egitimi alan ve almayan Anadolu Lisesi 6grencilerinin
Ingilizce dzyeterlik algilarini ve Ingilizce’ye yonelik tutumlarini incelemektir.
Calismada, hazirlik egitiminin kaldirilmasinin 6grencilerin 6zyeterlik algilarini ve
tutumlarinin etkileyip etkilemedigine bakilmis ve 6grencilerin tutumlar1 ve dzyeterlik

algilar1 arasidaki iliski ortaya ¢ikarilmaya caligilmastir.

1. 2. YABANCI DiL. OGRETIMI
Dil 6grenme dogumla baslayan ve devam eden bir siirectir. Ik nce sesler ¢ikarilir,
kelimeler 6grenilir, daha sonra kelime sayis1 artar. Birey soylenenleri anlar ancak ¢ok

fazla sozciik sdyleyemez. Her giin dagarcigina yeni bir sozciik ekler. Ailesinden gelen



pozitif tepkilerle yeni sozciikler 6grenir. Ardindan sozciiklerle kisa ciimleler olusturur.
Yabanci dil 6grenirken de benzer siiregler yasanmaktadir (Chenfeld, 1978). Dil
o0grenmek birikim gerektiren bir siirectir. Dolayisiyla bu siirec, ana dil 6grenimine
benzemektedir.

Yabanci dil 6gretimi, belirli bir amag i¢in anadili diginda herhangi bir dili
kullanmada yeterlilik kazandirma etkinliklerinin tiimiidiir. Yabanci dil 6gretiminin
yayginlagsmasinda Avrupa’nin sanayilesmesiyle ortaya ¢ikan ekonomik ve teknik
gelismeler etkili olmus, yabanci dil bilmenin ticaret, ulasim gibi sosyal alanlarda
zorunlu hale gelmesinden sonra yabanci dil 6gretimi iizerinde daha ¢cok durulan bir konu
haline gelmistir. Diger taraftan ticaretin ve ulasim olanaklarmin yayginlagsmasiyla
yabanci dil, pratik anlagma araci olarak 6nem kazanmistir (Heyd, 1990:9’dan Akt.
Sahin, 2007). Yabanci dil 6gretimi pek ¢ok farkli disiplini igerir, bir bagka deyisle,
yabanci dil 6gretimi disiplinler arasi bir uygulamadir. Yabanci dil 6gretiminin
planlanmasi, uygulanmasi, degerlendirilmesi egitim biliminin, dil ve dili olusturan
Ogelerin tanimlanmasi, dilin bireysel ve toplumsal kullanimi, dil 6grenimi-edinimi
dilbiliminin ¢aligma alaninda yer alir (Sahin, 2007). Yabanci dil 6gretiminin etkilendigi

alanlar asagidaki Sekil 1.1 de gosterilmistir (Brumfit, 1978).

Sosyo- dilbilim \ /

Uygulamali dilbilim

Psikolojik dilbilim

Yabanci dil 6gretimiyle ilgili teorik

Sosyoloji bilgi ve uygulama

T

Pedagoji
Sekil 1.1. Dil Ogretiminin Etkilendigi Alanlar

- 5 — Psikoloji




Yabanci dil 6gretimi dort temel beceriyi igermektedir: Dinleme, konusma,
okuma ve yazma, dil 6gretim programinin temel 6geleridir. Bu beceriler birbirlerinden
ayrilmazlar. Ogrencilerin bu becerileri kazanabilmeleri igin dil 6grenme siirecine
katilmalar1 gerekmektedir. Sadece egitmeni izleyerek yiizme 6grenilmedigi gibi dil de
ogrenilemez. Dil diger alanlarla iligkilidir. Konugmadan tecriibeler paylasilamaz.
Okumadan, gazete ve dergiden faydanilamaz, yazma becerisine sahip olmadan bulunan
fen deneyi bulgular1 aciklanamaz ya da sosyal ¢alisma projesi hazirlanamaz. Eger
dinlenilen anlasilmazsa, basit aritmetik bir problem takip edilemez. Dil 6grenme

slirecinde biitiin beceriler i¢ icedir (Chenfeld, 1978).

Tiim bu becerilerin edinimi konusunda farkli diisiinceler vardir. Chomsky’ye
gore dil edinimi, beyinde yer alan bir mekanizma tarafindan gerceklestirilmektedir. Dil
Edinim Cihaz1 (Language Acquisition Device- LAD) olarak adlandirilan bu cihaz, tim
diinya dillerinin iskeletini olusturan “Evrensel Gramer™i icermektedir. Diinyaya yeni
gelmis bir bebegin yapmasi gereken sadece bu iskelete, ortamina (ana diline) uygun bir
et giydirmekten ibarettir. Evrensel Gramerin kurallar1 ylesine soyut ve karmasiktir ki,
dil i¢giidiistinden mahrum bir ¢ocugun bu iskeleti sifirdan, sadece duydugu dilsel
girdiden (language input) deneme yanilma yoluyla ¢ikarsamasi degil birkag¢ yilda,
birkag ytizyilda dahi miimkiin degildir. Nitekim, yiizlerce dil bilimci yiizyillardir bu
konuda ¢ahismalarina ragmen, Ingilizce de dahil olmak iizere, hicbir dilin gramerini tam

olarak ¢oziimleyememislerdir (Ellidokuzoglu, 2008).

Chomsky’nin dile yonelik bu icgiidiisel yaklagimi ilk zamanlarda tepki toplasa
da artik yaygin bir sekilde kabul gérmektedir (Jackendoff, 1993, Pinker, 1994’den Akt.
Ellidokuzoglu, 2008). Krashen’e (1985) gore ise yabanci dil edinimi inanilmaz derecede
kolay bir yolla gerceklesir; anlasilabilir mesajlar almak suretiyle. Bol miktarda
anlasilabilir mesaja maruz birakilan bir kisinin Dil Edinim Cihazi, bu mesajlarin
icindeki dil bilgisi kurallarini farkina varmadan edinir. Sessiz donem olarak adlandirilan,
sozlii ve/veya yazili mesaj depolamakla gecen bir kulugka doneminden sonra, kisi
konusma/yazmaya baslar. Cocuklarda 1,5-2 yil siiren bu sessiz donem yetiskinlerde
daha kisa siirelidir. Bu hiz artisinin temel nedeni gelismis diinya bilgileriyle

yetiskinlerin, cocuklardan daha fazla mesaj alma ve anlama kapasitesine sahip



olmalaridir.

Cocuklar acisindan, verilen mesajlar1 cabuk alma ve anlama gibi faktorler yastan
ve olgunlagsma diizeyinden dolay1 ortaya ¢ikmaz ya da goz ardi edilir. Bu yiizden,
durumsal ciimlecikler ve kelimeler, dil deneyimini genisletmek icin Ingilizce Baslangic
(elemantary) diizeyinde anlik girisimlerle vurgulanmalidir. Diger yandan yetiskinler
konusurken daha fazla caba sarf edebilir, ciinkii i¢inde bulunulan yas, konusma
becerisinin daha ge¢ ve zor kazanilmasina sebep olur (Drakos, 2005).

Pek cok insan, ¢ocuklarin yetiskinlere nazaran dil 6greniminde daha 1yi
olduklarma veya dil 6greniminin esas olarak hedef dilin gramerinin ve yeni
sozciiklerinin 6grenimi olduguna inanmaktadir. Bu konuda dil 6gretim uzmanlar: farkl
gorisler ileri siirmiislerdir. Bazi goriislere gore dil 6grenenler, onceki deneyimlerinden
etkilenmistir. Basarisiz bir 6grenim deneyimi, bir 6grenciyi
kolaylikla yabanci dil 68renimi icin 6zel becerilerin gerekli oldugu ve bu becerileri
kendisinin tasimadig1 sonucuna gotiirebilir. Diger goriislere gore ise sorunlar zaman
zaman Ogrencilerin kiiltiirel gecmislerinden kaynaklanmaktadir ( Songiin, 1992).

Dil 6gretiminde etkili olan kaynaklar bilinmesine ragmen, iki ve ti¢ yillik
caligmanin sonunda, bir 6grencinin ne kadar Ingilizce yeterliliginde olmasi gerektigini
sOylemek zordur. Tiim 68renenlerin ve 6grenenleri destekleyenlerin (6gretmenlerin)
sOoylediklerinden su anlasilmistir ki; kisinin kendi dili disinda bagka bir dili edinimi
yavas bir islemdir. Dahas1 bu islem bir¢cok faktorden etkilenmektedir: Bunlar, ana dili
konusanlarla muhatap olma, 6grenilecek dili tecriibe etmeye olan istek, 6zgiiven,
O0grenme yetenegi, 6grencilerin bildigi kelime miktaridir (Drakos, 2005).

Ogrenci yabanci bir dili 6grenirken etki eden bu faktorlere ek olarak Hayes’a (1977:
163) gore, smif i¢i ¢caligmalarda kullanilan yontemlerle pek giderilemeyen ve ayr1 bir
motivasyon gerektiren en onemli 3 faktor sunlardir; 6grencinin duygusal cevap verme
bicimi, 6grencinin 6grendigi dile kars1 olan tepkisi, 6grencinin dilini 6grendigi
insanlarm kiiltiiriine olan tepkisi (Akt. Ergiider, 2005).

Ortadgretimde dil 6gretimi; 6gretim alan gruba uygun, esnek ve yogun olmal,
Ogretmen ve Ogrencileri dersten koptuklar: noktada heyecanl tartigmalarin igine
sokabilmeli, 1yi organize edilmeli ve dgretimde teknolojik araglar kullanilmalidir

(Drakos, 2005). Ogretmen dersi nceden planlamali ve zamami nasil kullanacagini



bilmelidir. Eger kalabalik siniflarda 6gretim yapiliyorsa her 68renciye hitap etmeye
caligmahdir. Ogrencilerin bir saatlik bir siirede dikkati dagilacaktir, bu nedenle
ogrenciler 6gretimin bir pargasi haline getirilmelidir (Brumfit, 1978). Dil 6gretiminde
yapilmasi gerekenleri Demirel (1990: 23-26) su basliklar halinde vermektedir:

. Dort temel beceriyi gelistirme,

. Ogretim etkinliklerini 6nceden planlama,

. Basitten karmasiga, somuttan soyuta dogru 6gretme,

. Gorsel ve isitsel araclar1 kullanma,

. Ana dili gerekli durumlarda kullanma,

. Bir seferde bir tek yapiy1 sunma,

. Verilen bilgilerin giinliik yasama aktarilmasini saglama,

. Ogrencilerin derse daha etkin katilmalarini saglama,

. Bireysel farkliliklar1 dikkate alma,
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10. Ogrencileri giidiileme ve cesaretlendirme.

Ortadgretim Ingilizce programlarinin en biiyiik problemi az zamanda cok sey
ogretmeye calismaktir, bu da 6grenenlerin tam ve eksiksiz Ingilizce 6grenmesini
engellemektedir (Brumfit, 1978). Ortadgretimde dil 6gretimi ¢ok dnemlidir ve
programlarinin 6grenci, 6gretmen goriisleri alinarak hazirlanmasi gerekmektedir.
Bilimsel ¢evrelerce kanitlanmis olan yabanci dilin kiiciik yaslarda daha verimli ve
basarili bir bicimde ogrenildigi gerceginden yola ¢ikildiginda, okullardaki yabanci dil
Ogretimi daha da 6nem kazanmaktadir; ¢linkii amac sadece bilgi aktarmak degil, ayn1
zamanda beceri edindirmektir. Kisi her yasta bilgi edinebilir; ancak her yasta beceri
edinmek kolay degildir. Bilgi ve beceriye dayanan yabanci dilin ise, kiiciik yaslarda

edinilmesi bu nedenle 6nemlidir (Geng, 2008).

1.2.1. Tiirkiye’de Yabanci Dil Ogretimi, Anadolu Liseleri ve Yabanc1 Dil Hazirhk
Egitiminin Kaldirilmasi

II. Diinya Savasi’ndan sonra uluslararasi iligkilerin gelismesi, kitle iletisim araclarinin

ve bilgi aligveriginin ¢ok 6nem kazanmasi gibi nedenlerle yabanci dile duyulan ihtiyac
artmis ve 1955’ten itibaren “Kolej” denen ve bircok dersin yabanci dille okutuldugu

liseler kurulmustur. Bunlara Temmuz 1975’ten itibaren “Anadolu Liseleri” denmistir



(Manak, 2008).

Anadolu Liseleri’nden mezun olanlar {iniversite girig sinavlarinda oteki lise
cikislilara gore daha bagarili olduklar1 ve bir yabanci dili de 6grenmenin avantajlarina
sahip olduklart i¢in, ¢ocuklarini buralarda okutmak velilerin tek arzusu haline gelmistir.
Bu da 6grencileri, giris sinavlari i¢in asir1 bir yarigmaya itmektedir (Manak, 2008).
Anadolu liselerine kars1 gosterilen talep nedeniyle her yil yeni Anadolu Liseleri
acilmustir. Anadolu Liselerinin dgretim sistemi yillar i¢inde degisiklik gostermistir. ik
acildig1 yillarda yabanci dil agirlikhi liselerde, bir yil yabanci dil hazirlik egitimi
verilmekte ve sonraki yillarda tiim dersler yabanci dille 6gretilmekteydi. Yabanci dille
egitimin aldig1 elestiriler nedeniyle 6gretim programlar1 degistirilmis ve yabanci dil
dersi disindaki derslerin ana dilde okutulmasina karar verilmistir. 1997 yilinda yabanci
dille 6gretim birakilmis, yabanci dil 6gretimine gecilmistir. Her iki sistemde de Anadolu
Liselerinin 6gretim siiresi bir y1l hazirlik sinifi ve ii¢ yil lise egitimi olmak iizere toplam
dort yildir. 2005-2006 6gretim yilinda Anadolu Liselerinin ve genel liselerin 6gretim
stiresi Milli Egitim Bakanliginin karariyla degismistir. Bu karara gore; 6niinde hazirlik
smif1 bulunan ve dgrenim siiresi, hazirlik + 3 yil olan genel ve mesleki orta 6gretim
kurumlarmin dgrenim siiresi 2005-2006 6gretim yilindan itibaren hazirlik sinifi
olmaksizin, dort y1l olmustur. Bu uygulama, kademeli olarak gerceklestirilmistir.
Hazirlik sinifinda haftalik 24, lise 1°de sekiz, lise 2’de sekiz saat, toplam 40 saat olan
Ingilizce dersleri dort yila yayilmustir. Bu yeni sisteme gore 9. simifta 10 saat, 10, 11 ve
12. smiflarda ise haftada dort saat Ingilizce dersi verilmektedir. Lise egitimi boyunca
haftada 40 saat olan yiikiin, 22 saate indirilmis olmasi zaten yetersiz oldugu sdylenen
Ingilizce dgretimini daha kétiiye gotiirebilecektir. Ciinkii arastirmalar 6grenciler ne
kadar fazla hedef dili kullanir ve daha fazla dile maruz kalirlarsa daha iy1
ogreneceklerini vurgulamaktadir (Ergiider, 2005).

Bunlara ek olarak Milli Egitim Bakanhg1 ortadgretim Ingilizce ders saatlerinin
yani sira ilkogretim ders saatlerinde ve 6gretim yaklasiminda da degisiklik yapmustir.
Bu degisiklige gerekce olarak Avrupa Birligi Yabanci Dil Seviye Sisteminin
benimsendigi soylenmektedir. Yabanci dil 6gretimi, agirlikli olarak ilkdgretimde
baslatilacak (4,5,6,7 ve 8. siniflar), Avrupa Birligi iilkelerinde oldugu gibi yabanci dili
giinliik hayatta kullanilabilir kilmak amaciyla, interaktif yaklasim esas alinarak, ogretim



programlari1 ve haftalik ders saati sayilar1 belirlenecektir (M.E.B, 2005). Bu degisimin
yaninda bazi okullarda hala yabanci dil hazirlik 6gretimi uygulamasma devam
edilmektedir. Bu okullarin 6grenim siiresi hazirlik+4 y1l olmak iizere toplam bes yildir.
Bunlar; Galatasaray Lisesi, Istanbul Lisesi, Cihat Kora Anadolu Lisesi ve Kadikoy
Anadolu Lisesi gibi okullardir.

2005-2006 Egitim 6gretim yilinda Anadolu Liseleri ve Yabanci Dil Agirlikl
Liselerde degisen Ingilizce haftalik ders cizelgesi asagida verilmistir ( M.E.B, 2006)

ANADOLU LiSESI STATUSUNDEKiI OKULLARDA VE DIGER ORTA OGRETIM
KURUMLARINDA YENI DERS DAGITIM CiZELGESINE GORE YABANCI DiL
(INGILIiZCE) DERSI UNITELERININ SINIFLARA GORE DAGILIMI HAKKINDA RAPOR

ILGI: Agustos 2005 tarih ve 2575 sayili Tebligler Dergisinde yayinlanan Talim ve
Terbiye Kurulu Karari (14.07.2006/193 MEB Orta Ogretim Kurumlar: Haftalik DersCizelgesi)

1. Genel Liseler Yabanci Dil Alani 10, 11 ve 12. Smuflar Ingilizce Ogretim Programi (Haftada 13 saate
gore)
2. Anadolu Lisesi ve Anadolu Ogretmen Lisesi

a. Tiirkge-Matematik, Sosyal Bilimler ve Fen Bilimleri Alanlar1 10,11 ve 12. Siniflar Ingilizce

Ogretim Programi (Haftada 4 saate gore)

b. Yabanci Dil Alani 10, 11 ve 12. Simflar Ingilizce Ogretim Progranu (Haftada 13 saate gore)
3. Fen Lisesi 10, 11 ve 12. Smflar Ingilizce Ogretim Programi (Haftada 3 saate gore)
4. Anadolu Giizel Sanatlar Lisesi 10,11 ve 12. Siniflar ingilizce Ogretim Programi (Haftada 3 saate gére)
5. Sosyal Bilimler Lisesi 9, 10, 11 ve 12. Simflar ingilizce Ogretim Programi (Haftada 5 saate gore)
Yukarida Haftalik ders saatleriyle verilen Ingilizce Ogretim programlarinin dért yillik liselerin 10, 11 ve
12. Smiflarina goére yeniden diizenlenmesinde mevcut Anadolu Lisesi Ingilizce dersi Hazirlik smifi
Ogretim programi goz oniine alinmuistir.

Tlgi Karar cercevesinde;
ANADOLU LiSELERI VE ANADOLU OGRETMEN LiSELER{
a) Tiirkce-Matematik, Sosyal Bilimler ve Fen Bilimleri Alanlar1 10,11 ve 12.

Smiflar
9. SINIF INGILIZCE dersinde;
Talim ve Terbiye Kurulunun 02.04.2002 tarih ve 34 sayili Karari ile kabul edilen Ingilizce dersi 6gretim
programinin (hazirlik sinif1) ilk 22 iinitesinin okutulmasina karar verilmistir. Bu karar esas alinarak,
konularm biitiinliigii ve haftalik ders saati dikkate alinarak 10,11 ve 12. Smiflarda asagida yer alan konu
dagilimi uygun goriilmiistiir.
10. SINIF INGILIZCE dersinde;
Talim ve Terbiye Kurulunun 02.04.2002 tarih ve 34 sayili Karari ile kabul edilen Ingilizce dersi 6gretim
programinin (hazirlik sinift) 23-32. iiniteleri,
11. SINIF INGILIZCE dersinde;
Talim ve Terbiye Kurulunun 02.04.2002 tarih ve 34 sayili Karari ile kabul edilen Ingilizce dersi 6gretim
programinin (9.sinif1) ilk 16. iinitesi,
12. SINIF INGILIZCE dersinde;
Talim ve Terbiye Kurulunun 02.04.2002 tarih ve 34 sayili Karari ile kabul edilen Ingilizce dersi 6gretim
programinin (9.sinift) 17-30. iiniteleri,

b) Yabanci Dil Alam 10, 11 ve 12. Siniflarinda;
Talim ve Terbiye Kurulunun 02.04.2002 tarih ve 34 sayili Karari ile kabul edilen Ingilizce dersi 6gretim
programinin ziimre 6gretmenler kurulu karari ile uygulamasi uygun goriilmiistiir.
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Goriildiigti gibi, bu raporda verilen bilgiler 1s181inda hazirlik egitiminde, 9.sinifin
sonunda bitirilen konular yeni programla 12. sinifin sonunda tamamlanmaktadir.
Dolayisiyla bu sistemde egitim alan 6grencilerin Ingilizce diizeyleri hazirlik egitimi alan
ogrencilerden farklilik gosterecektir. Asagida Milli Egitim Bakanliginin hazirladig:
programin genel amaci ve hedefleri verilmektedir (M.E.B., 2005):

Milli Egitim Bakanligi Talim Terbiye Kurulu'nun 01.09.1993 tarih 411 nolu kararina gore
Ingilizce dersinin amaci; 6grencilerin dgrenimi ve yasami siiresince 6grendigi yabanci dille, sozlii
ve yazili iletisim kurabilmelerini, ayrica; bu dilde basilmis yaymnlari takip edebilme giic ve
yetenegini kazanabilmelerini saglamaktir.Bu programi basar1 ile tamamlayan her Ogrenci;
ogrendigi yabanci dilde; dinledigi bir konusmay1 anlayabilir, sozlii iletisim kurabilir, basilmis
yayinlart takip edebilir, yazili iletisim kurabilir, dil-kiiltiir baglam1 iginde kiiltiir degerlerini
farkinda olur, sozlii-yazili iletisim kurmaya ve basili yayinlari takip etmeye istekli olur, farkli
kiiltiir ve kiiltiir degerlerini hoggorii ile karsilayabilir.Bu amaclar 9. ve 10. siniflarda Tiirk Milli
Egitimi’nin ilkeleri dogrultusunda gergeklestirilmeye calisilir. Amaclart gergeklestirmede dilin
dort temel becerisinin de gelistirilmesi hedeflenmektedir.

[lgili programda Ingilizce 6gretimindeki dort temel beceri ve bu becerilerin amaglari ise

sOyle belirtilmistir (M.E.B., 2005):

1. Dinleme Becerisi :Dinleme 6gretiminde amag; 6grencilerin 6gretilen dildeki sesleri tanima, bir baglam
(context) icinde yer alan vurgulama ve tonlamalarin neden oldugu anlam degisikliklerini fark etmelerini
ve en Onemlisi de konugmacinin gelen mesaji tam ve dogru olarak anlamalarini saglamaktir.

2. Konusma Becerisi: Yabanci dil 6gretiminde en 6nemli amaglardan biri de 6grencinin 6grendigi dili
anlasilir bir sekilde konusabilmesidir.

3. Okuma Becerisi: Gergek bir okumada amag; kelimeleri seslendirmek degil, okudugundan anlam
cikarmaktir. Okuma 6gretiminin amaci; 6grencinin dogru, siirekli anlayarak okumasini; kelime hazinesini
zenginlestirmesini saglamaktir.

4. Yazma Becerisi: Yabanci dil 6gretimi sirasinda dilin dort temel becerisi 6grenciye kazandirilir. Ancak,
yazma becerisi en son sirada yer almalidir. Yazma becerisinin sinif ortaminda 6grenciye
kazandirilmasinin amact; onlarin agagidaki konularda yeterliliklerini gelistirmektir:

- Kelime ve kelimenin kullanilmast,

- Yazim kurallarini, noktalama isaretlerinin kullanilmasi,

- Ogrenilen kelime ve yapilarin dogru yazilmasi,

- Yazmada hiz kazanilmasi,

- Temiz ve intizamli yazma,

- Bir fikri dogru bicimde anlatma

- Paragraf baslarinda anlatilmak istenilen konunun 6ziinii belirleyen ctimleleri yerlestirme,

- Bir konuyu, bir fikri, duygu ve diistinceyi dogru bicimde anlama ve dile getirebilme.

Goriildiigt gibi tilkemizde ortadgretimde yabanci dil egitimi alan bir 6grenciden
slirecin sonunda o dilde yazmasi, okumasi, dinledigini anlamasi1 ve konusabilmesi
beklenmektedir. Baska bir deyisle 6grencilerin yabanci dilde iletisim kuracak seviyeye
gelmeleri hedeflenmektedir. Oysa ders saatlerini azaltip, var olan programinin igerigini

azaltarak bu hedefe basariyla ulagilamayacagi diisiiniilmektedir. Bu arastirmada
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ogrencilerin dile yonelik tutumlar: ve 6zyeterlik algilar1 incelenerek, eski programla
yeni programa tabi olan 6grencilerin 6zyeterlik algilar: ve tutumlar1 kiyaslanacaktir.
Hazirlik egitimi degiskeninin bu algilarda degisiklige sebep olup olmadigina
bakilacaktir. Arastirmanin bagimsiz degiskenleri 6zyeterlik ve tutum oldugundan

oncelikle bu kavramlarin anlagilmasi ve dil 6gretimiyle iliskilendirilmesi gerekmektedir.

1.3. OZYETERLIK

Ozyeterlik, Bandura’nin Sosyal Biligsel Kuraminda 6ne ¢ikan 6nemli bir kavramdir.
Bandura ilk kez 1977°de “Self efficacy: toward a unifying theory of behavioral change”
isimli eserinde bu kavramdan soz etmistir. ilk calismalar daha cok psikoloji, tip ve spor
gibi alanlarda yogunlagmistir (Kuzgun ve Deryakulu, 2004). Bandura’ya gore 0zyeterlik
kavrami sosyal 6grenme kuramina ve gézlem yoluyla 6grenmeye dayanmaktadir.
Gozleyerek 6grenme, sadece bir insanin diger kisinin etkinliklerini basit olarak taklit
etmesi degil, cevredeki olaylarla ilgili olarak kazanilan bilgidir. Bandura gézlem
yoluyla 6grenme ile taklit yoluyla 6§renmenin birbirinin yerine kullanilabilecek iki
kavram olmadigini1 a¢iklamaktadir. O’na gore gozlem yoluyla 6grenme taklit icerebilir
de icermeyebilir de. Ornegin; smavda yanindaki arkadasmin kopya ¢ekerken
yakalandigin1 goren bir 6grenci, kendisinin bdyle bir duruma diismemesi i¢in, sorulari,
kopya ¢cekmeden kendi bilgileriyle cevaplamaya calisacaktir. Bu durumdaki 6grenci,
gozlemleri sonucu 6grenmis ancak, modeli taklit etmemistir (Senemoglu, 2005).
Ogrenciler genellikle taklit etme egilimindedir, bu yiizden dgrenciler iizerinde etkili
olmak icin ne yapmalar1 gerektigini anlatmak degil, onlar i¢in takip edecekleri bir 6rnek
olusturmak gerekir (Gresham, Eliott ve Evans-Fernandez, 1998). Bandura’nin sosyal
biligsel teorisi motivasyonu tanimlarken hem biligsel hem davranigsal elemanlari
birlestirmektedir. Ogrenci davranislari, gozlemledikleri arkadaslar1 ve 6gretmenlerinden
etkilenir. Eger model alma motivasyonel bir gii¢ ise 0grencilerin kendi bilgileri
onemlidir. Ozbilgi kisisel ve sosyal tecriibelerden olusur (Kuzgun ve Deryakulu, 2004).
Ozyeterlik ise bir bireyin verilen gorevi ne kadar iyi yapabilecegine olan inancidir
(Bandura, 1997). Bandura'ya gore dzyeterlik, bireyin kendisine verilen isi organize
edebilme ve basarabilme yetenegi ile ilgili yargilaridir. Bagka bir deyisle, Bandura

(1997) "bireylerin olas1 durumlar ile basa ¢ikabilmek i¢in gerekli olan eylemleri ne
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kadar iyi yapabildiklerine iliskin yargilari"n1 6zyeterlik algisi olarak tanimlamustir.
Ozyeterlik, bireyin becerilerinde ne kadar yetkin oldugu ile degil, kendi becerilerine
olan inanci ile ilgilidir. Ozyeterlik inanglar1, bireylerin nasil hissettiklerini,
diistindiiklerini, kendilerini nasil motive ettiklerini ve nasil davrandiklarini belirler.
Kuzgun (2000’den Akt. Kuzgun ve Deryakulu, 2004) 6zyeterligi; bireyin sahip
oldugu kapasitenin, yaptigi islerdeki basarilarinin, giidiilerinin ve 6z kavramini
olusturan 6gelerin bir bileskesi, her tiirlii davranig girisimine baglayip baslamayacaginin,
basladiysa devam edip etmeyeceginin bir belirleyicisi olarak tanimlamaktadir. Yiiksek
bir 6zyeterlik inanci, basariy1 ve kisisel doyumu artirir. Yiiksek 6zyeterlik inanci olan
kisiler, hedeflerine ulagsmada ¢ok kararli olurlar. Hata ya da yenilgilerden sonra
ozyeterlik duygularini ¢ok hizli onarabilirler (Bandura 1994). Bunun tersi durumlarda
ise, ozyeterligi diisiik olan bireyler, kendilerine tehdit olarak gordiikleri zor isleri
yapmaktan kacinirlar, caba gdstermezler, hemen vazge¢cme egiliminde olurlar (Bandura,
1994). Ozyeterlik inancinin basar1 icin tek basina yeterli olmadigi, fakat basariy1 olumlu
yonde etkiledigi bilinmektedir. Kisilerin kapasitelerini oldugundan diisiik algilamalari,
sahip olduklar1 becerileri en 1yi bicimde kullanabilmelerini engellerken, kapasitelerini
gercekte oldugundan daha yiiksek algilamalar1 ¢ogu kez performanslari iizerinde olumlu
etkide bulunmaktadir (Tschannen-Moran ve Hoy, 1998). Baska bir deyisle, bir beceriye

sahip olmakla onu farkl kosullarda iyi kullanabilmek arasinda fark bulunmaktadir.

1.3.1. Ozyeterlik Algismmn Kaynaklar:

Bandura (1986, 5.399-40 1), 6zyeterlik inang¢larmin dort temel kaynagi oldugunun altini
cizerek, bunlar1 dogrudan deneyimler, sosyal modeller tarafindan saglanan dolayl:
yasantilar, sozel ikna ve bireyin fiziksel ve duygusal durumu olarak aciklamaktadir.
Bunlardan en etkili olanin da bireyin bizzat yasadigi deneyimler oldugunu

vurgulamaktadir:

1.3.1.1. Dogrudan deneyimler ( Basarih deneyimler):
Ozyeterligin en etkili kaynagidir. Onceden tecriibe edilen basar1 6zyeterli§in olugmasina
neden olurken, basarisizlik da 6zyeterlik inancin1 zedeler. Bu kaynak Bandura (1994)

tarafindan performanstaki basari olarak nitelendirilmektedir. Bandura’ya gore
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yaptiklarimizdan kisisel ve etkili bilgiler ediniriz. Eger insanlar basarilar1 kolay elde
etmislerse ve bu tiir bir deneyim yasamislarsa, kolay sonuglar1 beklemeye alismislardir
ve herhangi bir basarisizlik karsisinda da kolayca cesaretleri kirilmaktadir. Zorluklar ve
engeller ise, ¢caba gosterilmesini ve sebat1 6greten olumlu deneyimlerdir. Ciinkii sebatla
gosterilen gayretlerin arasindan ¢ikan engelleri yenme de deneyim gerektirir (Bandura,
1995). Bir iste sebat ve caba ile kazanilan basari, kisinin kendine olan inancinin

olusumunda 6nem tasimaktadir

1.3.1.2. Sosyal modelden saglanan dolayh yasantilar (Gozlem):

Model alinan kisiden etkilenilmesi durumudur. Bireyin kendi deneyimleri yoksa, dolayli
yasantilar 0zyeterlik algis1 tizerinde etkili olacaktir. Bagkalarinin performanslari
bireyleri etkiler. Bir arkadasi basarili olan kisi, kendini daha iyimser hisseder, aksi
durumda ise kotiimser olur. Eger etraftakiler hata yaparsa en parlak dgrenci bile
endiseye kapilabilir (Gresham ve digerleri, 1998). Dolayli gozlem, ge¢gmis deneyimler
kadar etkili olmamasina karsin, kisinin kendisine iligkin 6zyeterlik inanci diisiik ya da
On bilgisi sinirhysa, 6zyeterlik inancinin olusumunda oldukga etkilidir (Pajares,
2002:14). Modeli gozleyen kisinin modelle kendisi arasinda benzerlik kurmasi,
Ozyeterlik inancinin olusumunda etkili olmaktadir. Algilanan benzerlik ne kadar fazla
ise, modelin basar1 ve basarisizliklar1 gbzleyeni o denli etkilemektedir. Bagka bir deyisle,
gozleyenin model aldig1 kisinin kendi kendine basardigin1 gérmesi, kiside kendinde de
ayn1 yeterligin olabilecegini, o etkinligi basarabilecegine inanirken, digerlerinin
basarisizligin1 gozlemlemek, gozleyenin gayretlerini olumsuz yonde etkileyebilir
(Bandura, 1995). Bununla birlikte, insanlar gézledikleri kisilerin 6zelliklerinin kendi
ozelliklerinden ¢ok farkli oldugunu diisiiniiyorlarsa, gbzlenen davranis ve bu davranisin
sonuclari, kisinin 6zyeterlik inancinin olusumunda 6nem tasimamaktadir.

Dolayl goézlem yoluyla olusan 6zyeterlik inancinda, gercek insanlarin
gbzlenmesinin yani sira, televizyon ve diger gorsel medyadaki sembolik modellerin
gozlenmesi de 6nemli olmaktadir. Ancak, Bandura (1986)’ya gore ister gergek ister
sembolik olsun modellerin gdzlenmesi, 6zyeterlik inancinin olusumunu ve hemen
etkinlige doniistiiriilmesini saglamamaktadir. Kisinin gézlemledigi davranisi zihinsel

sizgeclerinden gecirerek, i¢csellestirmesi gerekmektedir. Dogrudan yasanan deneyimle
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olusan 6zyeterlik inanci, gézlenen modelin elde ettigi sonugla benzerlik gosteriyorsa,

olumlu ya da olumsuz olarak, 6zyeterlik inanc1 daha fazla giiclenmektedir.

1.3.1.3. Sozel ikna (Sosyal Ikna):

Cevreden olumlu mesajlar alan kisiler bir problemle karsilaginca problemi ¢6zmek i¢in
caba harcar. Gergek¢i olmayan tesvikler de algilari iizerinde olumsuz etkiye sebep
olabilir. Burada 6grencilerin giicliikleri asacaklarina inandirabilecekleri vurgusu
yapilmaktadir. Sozel ikna, kisinin basariya ulagsmak i¢in kendi giiciine inanmasi ve bu
konuda cesaretlendirilmesidir. Ornegin, bir smif ortam diisiiniildiigiinde, 6gretmenlerin
ogrencileri etkinlikleri yapmak i¢in cesaretlendirmesi, onlarm 6zyeterligini
etkileyebilecektir. Olumlu doniitler 6grencilerin 6zyeterligini yiikseltebilecektir.Olumlu
ikna kisinin cesaretlenmesini ve kendisini gii¢lii hissetmesini saglarken, bunun tersi bir
durumda ise cesaretlerini yitirmelerine neden olmaktadir. Olumsuz ikna, kiginin
Ozyeterlik inancin1 kaybetmesine neden olabilmektedir (Pajares, 2002). Pajares’in de
belirttigi gibi, olumsuz ikna yoluyla 6zyeterlik inancinin zayiflatilmasi, olumlu ikna ile

bu inanglarm gii¢lendirilmesinden daha kolay olmaktadir.

1.3.1.4. Duyussal Deneyimler (Bireyin fiziksel ve duygusal durumu):
Stres yaratan durumlar dgrencilerde kisisel bilgi kaynagi olurlar (Eliot, Kratochwill ve
Travers, 2000). Insanlarin bir etkinligi gerceklestirirken i¢inde bulunduklar1 psikolojik
durumlar1 6zyeterlik inancinin olusumunu etkilemektedir. Olumlu psikolojik durum
Ozyeterligi artirirken, olumsuz psikolojik durum 6zyeterlik inancini azaltmaktadir
(Bandura, 1995). Ancak dzyeterlik inancimin olusumunda etkili olan diger faktorler gibi
duyussal deneyimler de kisinin bu deneyimleri nasil yorumladigi ile ilgilidir.
Goriildiigii gibi, 6zyeterlik kavrami, yeterlik inancinin bireyin kendi
performansinin, dolayli deneyimlerinin, s6zel iknanin ve duygusal durumunun bir
iiriiniidiir (Bandura, 1986). Ogrenciler eger ¢evresel sorunlarla basa ¢ikmada yeterli
degillerse ozyeterlik algilarini diisiirme ve potansiyel giicliikleri arttirma
egilimindedirler (Bandura, 1986). Ancak basaracaklarina dair inanca sahiplerse
gecmiste giicliiklerle karsilagsmig olsalar bile, bu inan¢ dnceki tecriibenin olumsuz

etkisini ortadan kaldirabilmektedir (Schunk, 1989).
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Akademik Ozyeterlik inan¢larmin temel 6zellikleri; yeteneklerin degerlendirilmesi,
icerik, coklu boyut, on olciimler ve yeterlik incelenmesidir (Zimmerman, 1995). Birey
Ozyeterlik algisini yaptig1 degerlendirme sonucunda olusturur, 6zyeterlik algisinin
icerigi bireylerin psikolojik ya da fiziksel durumlar1 degil bir isi gerceklestirme
yetenekleridir. Ozyeterlik ¢ok boyutlu olup farkl alanlarla baglantilidir. Ornegin
Matematik dzyeterlik algis1, Ingilizce 6zyeterlik algisindan farkhidir. Duruma gore
farklilik gosterebilir, icerik fark ettikge Ozyeterlik algis1 da degiskenlik gosterir.
Ozyeterligin 6l¢iimii beklenen performans icin belirlenen 6lgiitler temel alarak yapilir.
Ise baslanmadan 6nce 6n olciimler yapilmalidir.

Ozyeterlik tiim 6z kavramlariyla karistirilmaktadir. Ozellikle 6zgiiven ve 6z
kavramu gibi. Ozgiiven bireyin kendine verdigi degerle ilgili daha genel bir kavramdir
(Woodrow, 2006). Ozyeterligin 6z olgusuyla ilgili diger kavramlardan ilk farki;
insanlarin kendileriyle ilgili ne hissettiklerini degil, verilen gorevi ne kadar 1yi
yapacaklarina olan inanclarimi degerlendirmesidir. Oz kavrami bireysel tepkilerimizi
icine alan genel degerlendirmelerimizden olugmaktadir, 6zyeterlik ise performansin
gerceklesecegi kosulu ve durumu dikkate almaktadir (Kuzgun ve Deryakulu, 2004).
Ayrica bu inang, icinde bulunulan duruma ve kullanilacak icerige gore degismektedir.
Bir kisi kendini bir toplum 6niinde tanitma konusunda yeterli bulurken, bir miilakatta

basarili olamayacagini diisiiniiyor olabilir.

1.3.2.0zyeterligi Etkileyen Siirecler:

Ozyeterligin performans iizerindeki etkileri farkli kategorilerde ele alinmaktadir: Bunlar,
insanlar nasil diisiiniir, ne hisseder, kendilerini nasil motive ederler ve davranirlar
sorulartyla bu dort ana siirecin nasil olustuguyla ilgili olan; Bilissel, Motivasyonel,

Duyussal ve Secme siirecleridir.

1.3.2.1. Bilissel siirecler: Insanlar bir davranisi géstermeden 6nce, o davranisin olasi
sonuglarini, bu sonuglari davranisi gerceklestirmeye degip degmedigini 6nceden
zihinlerinde tasarlarlar ve zihinlerinde bir senaryo olustururlar. Ozyeterlik inanci ne
kadar yiiksekse, kisiler kendilerine olumlu rehberlik yapacak ve performanslarini

destekleyecek basar1 sahnelerini goriintiilerler. Yetenekleriyle ilgili siipheye sahip
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olanlar, basarisizlik senaryolarii goriintiileyecekler ve yanlis giden bir takim seyler
tizerinde duracaklardir. Bagka bir deyisle, kisinin 6zyeterlik inanci ne kadar yiiksekse,
belirledigi amaglar da o denli yiiksek ve amaclarina ulagsmak i¢in gosterecegi ¢caba da o
denli cok olacaktir. Ozyeterlik algis1 yiiksek bireyler yiiksek sesle diisiiniirler, zor
durumlara kendilerini hazirlarlar ve basarili iiriinleri izleyerek kendilerine rehberlik

ederler.

1.3.2.2. Motivasyonel siirecler: Insanlar kendilerini yapabildikleri konusunda motive
ederler, hedef belirler ve plan yaparlar. Eger hedeflerine ulasacaklarma inanirlarsa
motivasyonlar1 daha yiiksek olur. Bandura’ya (1995) gore, ii¢ biligsel motivasyon
bulunmaktadir: nedensellestirme, sonu¢ beklentileri ve amaclar. Bu unsurlarin
dayandigi kuramlar ise nedensellik kurami, beklenti-deger kurami ve hedef kuramidir.
Ozyeterlik inanclar1 nedensel durumlardan etkilenmektedir. Nedensel baglantilar,
motivasyonu, performansi ve dzyeterlik inanclar1 arasindaki etkilesimi bicimlendirir.
Bandura (1986) insanlarin 6zyeterlik inan¢larinin onlarin motivasyon seviyesini

belirledigini sdylemektedir.

1.3.2.3. Duygusal durum: insanlarin stresleri ve onlarm zor durumlarla
karsilasacaklarini diisiinmeleri verilen gorevlerle basa ¢ikmalarini zorlastirr. Ozyeterlik
algist duygusal durumu diizenler; 6zyeterlik algis1 diisiik olan insanlar riskleri
kaldiramazlar. Ozyeterlik algis1 yiiksek olan insanlar ise risklerle ve kaygiyla basa
cikabilirler. Zor durumlarla basa ¢ikma yetenegine sahip olan bireyler sorunlari
kolaylikla ¢ozerler. Ozyeterlik algisi yiiksek insanlar kendilerini rahatlatir, sakinlestirir,
arkadaslarina destek olur. Diisiik 6zyeterlik algisi ise insan1 depresyona kadar
siiriikleyebilir (Bandura, 1997). Ozyeterlik, davrams segeneklerini, gosterilen cabay1 ve
1srar1 etkileyebilir. Insanlarin yeteneklerine olan inamiglari, motivasyon diizeylerinin
yani sira tehdit edici veya zor durumlarda ne kadar stres ve depresyon yasadiklarini da
etkiler (Bandura, 1995). Duyussal tepkilerle basa ¢cikma konusundaki inaniglar, rahatsiz

edici diisiinceleri kontrol etmek i¢in de kullanilabilir.

1.3.2.4. Secme siireci: Ozyeterlik inanci, insanlarin i¢inde bulunduklar1 ¢evrelerini ve
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yaptiklar1 isleri secmelerinde etkili olabilmektedir. Insanlar yeteneklerini astigina
inandiklar1 etkinliklerden ve durumlardan kaginirlar. Ancak kendilerine giivendikleri
konudaki etkinlikleri, ne kadar ¢aba gostermek gerekirse gereksin iistlenirler. Yaptiklari
secimlerle, yagsamlaria yon verecek farkl ilgi, sosyal ¢cevre ve becerilerini de
gelistirirler. Kuzgun ve Deryakulu (2004:295), 6zyeterlik inanc¢larinin kaynaklar1 ve

performans iizerindeki etkilerini $0yle sematize etmistir:

Ozyeterlik Algis

\ 4 A

Kaynaklar1 Etkileri
Dogrudan deneyimler Secimler
Dolayl yasantilar Caba diizeyi
Sozel ikna Azim
Fiziksel ve duygusal durumlar Esneklik

Sekil 1.2. Ozyeterlik Algismin Kaynaklar ve Etkileri

Bandura’ya gore (1977) yeterlik inanglari, “sonug beklentisi” ve “6zyeterlik”
gibi iki ayr1 yapidan olusan bilissel bir giidiileyicidir. Sonug¢ beklentisi insanlarin belirli
eylemlerin belirli sonug¢lar doguracagina iligkin inancini, 6zyeterlik ise verilen bir isi
etkileyen bireysel yeterliklerle ilgili inan¢lar1 kapsar. Gibson ve Dembo (1984) bu iki
yapmin birbirinden farkli oldugunu, bireylerin gerekli etkinlikleri yapamayacaklari
durumda, ya hi¢ yapmadiklarini ya da o davranis1 gerceklestirseler bile bunda 1srarci
olmadiklarini belirtir .

Sosyal 6grenme kuramina gore insanlar kendi eylemlerini diizenleyerek ve
insiyatif kullanarak kendilerini sekillendirmektedir. Bireyin ulagmak istedigi hedefi
belirlemesinde 6zyeterlik inanglar etkili olmaktadir. Pajares (2002)’e gore bireyin
yaptig1 bir eylemin sonucuna iliskin yorumu, daha sonra benzer bir gorevi yerine
getirme konusunda kendi yeteneklerine olan inancinin olusumunda ve gelisiminde etkili

olmaktadir. Akademik basari, daha dnceden basarilmis ve ileride basarabileceklerle
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ilgili inanc¢larin bir sonucudur. Bandura’ya (1984) gore insanlarin kendi yetenekleri ile
ilgili inanclari, belirli bir durumunda gosterecekleri performansin belirleyicisidir.
Insanlarin bekledikleri sonuclar biiyiik 6lciide onlarin neleri basarabilecekleri
konusundaki yargilarina baghdir. Ancak dzyeterlik inanci ve sonug beklentisi her zaman
tutarl olmamaktadir. Ornegin bir 6grenci kendine ¢ok giivense bile 6gretmenin not
konusundaki tavrindan dolay1 o dersi segcmeyebilir (Kuzgun ve Deryakulu, 2004).
Ozyeterlik kavraminda yeterlik beklentileri birbirinden ayrilmaktadir. Uriin
(sonug) beklentisi yapilan davranisin kesin iiriin ortaya ¢ikaracagi diisiincesi iken,
yeterlik beklentisi bireylerin davranis1 yapabileceklerine inanmasi veya kesin iiriinler
ortaya ¢cikarmak ic¢in gerekli olan davraniglar1 yapabilme inancidir. Asagidaki sekilde
tiriin beklentisi ve yeterlik beklentisinin farkii gostermek amaciyla 6rnek sorular
verilmistir. Bu sorulara verilen cevaplar bireyin hangi tiir bir beklentide oldugunu

gostermektedir (Sekil 1.3)

Kisi 3 > Davranis 3 > Uriin
Yeterlik beklentisi Uriin beklentisi
Ogretmen simfa Ingilizce calisma Ogretmenin yonergelerini takip
kagidim nasil yapacagim anlatti. edersen cevabin dogru olacak nm?

Ogretmeni dinledin yonergeleri takip
edebilir misin?

Smifta bircok cocuk birlikte oynuyor. | Oynayip oynayamayacagim sordun.
Yanlarina gidip oynayip Oynamana izin verirler mi?
oynayamayacagim sorabilir misin?

Sekil 1.3. Ozyeterlik Beklentileri (Eliot ve digerleri, 2000)

Ozyeterligi arttirmak icin yapilmasi gerekenler: Ogrencilerin tercihleri ve ilgileri
dikkate alinmali, yaglarma uygun etkinlikler diizenlenmelidir. Onlarin basa
cikamayacag giicliikte aktiviteler dzyeterlik algilarin1 olumsuz etkileyecektir.
Ogrencilerden bir gorev istenmeden 6nce onlara drneklerle agiklamalar yapilmalidir.
Ogrencilere 6grenme stratejilere 6gretilmeli ve zor 6grenmelerle basa cikmalari

saglanmali, cesaretlendirilmelidir ve kendilerine benzeyen akran modeller
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kullanilmalidir. Son basarilar1 vurgulanmahdir. Ozyeterlik davranislarla, alinan
modellerle, 6z inanclar, kaygi, strateji kullanimi ve bireyin beklentileri ile iliskilidir

(Adeyemo, 2007).

1.3.3.Yiiksek Oz Yeterlik Algisia Sahip Birey Ozellikleri

1. Yiiksek ozyeterlik algisina sahip bireyler en zor gorevlere bile baglamakta tereddiit
etmezler (Bandura, 1994).

2. Onlara verilen gorevlere daha fazla ilgi gosterip caba harcarlar ve basarisizliktan
yilmadan daha basarili olmak i¢in her tiirlii gayreti gosterirler (Bandura, 1997).

3. Basarisiz olduklarinda bunu daha fazla calisarak asabileceklerini diisiiniir ve
hatalarini telafi etme yolunu secerler.

4. Strese ve depresyona kars1 daha az egilimlidirler. Psikolojik giicliiklerin iistesinden
gelebilecek donanima sahiptirler.

5. Her zaman sorumluluk tasirlar.

1. 3.4. Diisiik Ozyeterlik Algisina Sahip Birey Ozellikleri

1.Diistik 6zyeterlik algisima sahip kisiler yapamayacaklar islerden kagma egilimindedir
ve sorumluluk duygular1 yetersizdir (Pajares ve Schunk, 2001).

2. Kendi yetersizliklerini goz 6niinde bulundururlar. Genellikle kaygi, stres ve endise
tasirlar.

3. Zoru gordiiklerinde ¢abucak vazgecerler (Bandura, 1997; Pajares ve Schunk, 2001).
4. Siirekli basarisiz olacaklarina inanirlar, yasadiklar1 onceki deneyimler onlar tizerinde
olmas1 gerekenden daha fazla etkiye sahiptir ve yeni basarilar elde etmelerine engel

olmaktadir.

1.4. TUTUM

Tutum Ol¢iimlerinin babasi kabul edilen Thurstone tutumu, “psikolojik bir nesneye karsi
olumlu ya da olumsuz duyus yogunlugu” olarak ele alirken, sosyal psikologlar Fishbein

ve Ajzen (1975’den Akt. Topkaya ve Yalin, 2007) bu tanim gelistirerek tutumlar1 “belli
kisi, grup, fikir ya da durumlara yonelik, siirekli olumlu ya da olumsuz tepkilere neden

olan, 6grenilmis egilimler” olarak tarif etmektedirler. Allport’a gore tutum (1935),



20

“bireylerin, nesnelere ve durumlara kars: tepkileri tizerinde yoneltici etki yapan ve
gecirilen tecriibelerle orgiitlenmis duygusal ve zihinsel tavir ve egilimi”dir. Gardner
islevsel bir bakis acisiyla tutumu, “bireyin inang ve diisiincelerine dayali olarak belirli
bir nesne ya da kavrama yonelik bir tepkisi” olarak tanimlanmaktadir (1985).
Oppenheim, ise tutumun duyussal alan davraniglarinin dnemli bir boliimiinii
olusturdugunu belirtmekte ve tutumla ilgili olarak “bir bireyin herhangi bir uyarici
karsisinda olumlu ya da olumsuz tepki gosterme egilimi” tanimini yapmaktadir. Ulgen,
kavrama bir baska a¢idan yaklasarak tutumlarin 6grenme yoluyla kazanildigini ve
o0grenmeyle kazanilan bu 6zelliklerin bireyin davranislarina yon veren karar verme
siirecinde yanliliga neden olabildigini belirtmistir (Oppenheim, 1992 ve Ulgen,
1995’den Akt.Giiven ve Uzman, 2006). Sonug olarak, en yalin haliyle tutum “belirli
nesne, durum, kurum, kavram ya da diger insanlara kars1 6grenilmis, olumlu ya da
olumsuz tepkide bulunma egilimi” dir (Tezbasaran, 1997:1).

Ilgiler ve goriisler tutumlara benzemekte ve karistirilmaktadir. lgi bir bireyin
kendi etkinliklerine iliskin duygu ve tercihleri ile sinirhidir (Tezbasaran, 1997). Bir kisi
ilgilendigi seyle ugrasirken olumlu mu olumsuz mu tepkide bulundugunu
diisinmemekte, sadece ilgilendigi seyle zaman harcamaktadir. Goriis ise belirli
olusumlara veya durumlara gosterilen 6zgiil tepkilerdir. Tutumlar daha genis capta
insan topluluklarma gosterilir ve tepkiler bakimmdan daha geneldir (Tezbagaran
1997:1). Tutumlar ilgiler ve degerlerle iliskilidir. Ancak tutumlar duragan, alansal ve
kendini, toplumu anlamaya yonelik oldugundan bunlardan ayrilir. Tutumlarin
goriiglerden ayrilan bir diger yan1 insanlarin goriislerinin farkinda olmasina ragmen,
tutumlarmnin farkinda olmayabilmeleridir.

Tutum duyussal, biligsel ve davranigsal bilesenler icermektedir. Duyussal
bilesenler o tutum objesine kars1 gozlenebilen duygusal tepkilerdir (kalp ¢arpmasi,
heyecanlanma vb.). Biligsel 6ge; tutum objesi hakkinda sahip olunan bilgiler ve
davranigsal 6ge ise tutum objesine karst gdzlenebilen, sozel ya da sozel olmayan, tiim
davraniglardir (Kagit¢ibasi, 1999). Kisilerin tutumlar1 zaman icinde degisebilir. Fakat
kiiciik yaslardan itibaren birtakim kulaktan dolma bilgilerle olusan kaliplagmis tutumlari
degistirmek kolay degildir. Ozelikle insan topluluklarina yonelik olumsuz kaliplagmus
tutumlar duragandir. Cogu kavgalarda, kaliplagsmis tutumlar rol oynamaktadir. Tarih
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boyunca kimi iilkelerde zaman zaman azinliklara - 6rnegin Zencilere, Cinlilere,
Yahudilere, Tiirklere vb - kars1 olumsuz tutum beslenmesi, insanligin iizerinde agir bir
yiik olmaktadir (Kagit¢ibasi, 1988: 112). Tutumlar ne kadar giiclii ise degistirmek de o

kadar zor olmaktadir.

1.4.1. TUTUMLARIN OLCULMESI

Tutumlarin 6l¢iilmesinde bircok farkli yontem kullanilabilir, gériisme, gézlem, anket ve
Olcekler bunlardan bazilaridir. Tutumlar hakkinda bilgi edinmenin bir yolu, kisilere
dogrudan tutum nesnesine iligkin diisiince ve duygularin1 sormaktir. Bu yol bazi
amaglar i¢in uygun olmadigindan 6lgekler gelistirilmistir. Tutumun dl¢iilebilmesi i¢in
Olciilen yapinin bir derecesi ve bir boyutu olmasi gerekir. Allport (1935)’a gore tutum
pozitif ya da negatif yonde olabilir ve tutumun bir dogrultusu vardir. Bir psikolojik yap1
olarak tutumlarin eksiden artiya bir boyut iizerinde yer aldig1 ve her bir kisinin bu
boyutta herhangi bir yerde bulundugu varsayimi altinda tutumlarin 6l¢iilmesine ¢aligilir
(Erdem, 2007: 47). Tiim 6lgeklerde oldugu gibi tutum 6lceklerinin de bazi temel
sayiltilar1 vardir. Bu temel sayiltilar, siireklilik, tek boyutluluk ve dogrusalliktir.
Siireklilik giderek kiiciilen sonsuz dlciide dereceleme yapabilmedir. Tek boyutluluk ise
bir 6zelligin bireyin diger ozellikleriyle karistirilmadan 6lciilebilmesidir. Ayrica
Olciilmek istenen yapinin kag¢ boyutlu oldugu bilindiginde her boyut kendi basina
Olciilebilmektedir (Tezbasaran, 1997:3). Tutumlarin 6l¢iilmesinde kullanilan farkl
Olcekler asagida verilmistir. Bunlardan en yaygin olarak kullanilan Likert’in dereceleme

toplamlariyla dl¢ekleme modelidir.

1.4.1.1. Bogardus Toplumsal Uzakhk Olcegi

[k tutum olgme teknigidir. 1925 yilinda insanlarm, diger wklar, dinler ve smiflardan
olan kisilerle iliskilerinin kabul veya red derecelerinin kiyaslanmasi amaciyla
gelistirilmistir. Olcegin temel mantigma gore, “eger sizinle ayn1 mahallede yasamayi
kabul ediyorsam, ayn1 zamanda ayni1 kentte, ayni iilkede yasamay1 da kabul ediyorum”
demektir. Bu dlgek, herhangi bir grubun toplumsal bakimdan benimsenme derecesi
Olciilmek iizere bir on sinamadan gecirilmeden se¢ilmis bazi maddelerden olugsmaktadir.

Toplumsal uzaklik 6l¢cegi, uygulama ve planlama kolaylig1 nedeniyle etnik tutumlarin
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Olciilmesinde kullanilan bir dlcektir. Bogardus 6l¢egi bir bireyin, bazi etnik gruplarla
toplumsal bir uzaklik icinde bulunmasini, yani onlardan ayr1 yasamak istemesini, o
gruba iligskin olumlu veya olumsuz tutumla ayni sey sayarak iki boyutu birlikte
Olgmektedir. Bu durum, dl¢egin gecerlik ve giivenirligini olumsuz olarak etkilemektedir.
Bogardus olceginde bir bagka sorun, dl¢ekte kullanilan maddelerin nesnel olmamasidir.
Olcek maddeleri deneysel bir islemle degil, sagduyusal ya da mantiksal bir islemle
saptanmustir. Bu Ol¢ek, Ol¢iimler arasinda yalnizca azlik ¢okluk ayrimi yapabilen bir

siralama Olgegidir (Tavsancil, 2006).

1.4.1.2. Thurstone Olcegi

Thurstone ilk defa sosyal tutumlarin 6lgiilebilecegini ileri siirmiistiir. Tek boyutlu dlgek
gelistirmek i¢in farkli teknikler bulmustur. Bunlar i¢inde en yaygin olanlar; cift
karsilagtirmalar teknigi ve esit goriinen araliklar 6lcegi teknigidir. Ciftli Karsilagtirmalar
Tekniginde deneklerden birbirine benzer ifadelerden her bir ifadeyi birbirleriyle
karsilastirarak, iki ifadeden hangisinin tutum objesine yonelik daha olumlu ya da daha
olumsuz olduguna karar vermeleri istenir. Esit GOriinen Araliklar Tekniginde ise,
objelerin sirali degerlendirmesi istenir. Thurstone din, 6liim cezasi, dogum kontrolii vb.
konulara yonelik tutumlar1 6lgmek icin arastirmalar yapmis ve bu teknigi gelistirmistir.
Olgek, iizerindeki iki 6l¢iim arasindaki uzakliga iliskin yargiya varmayi saglar

(Tavsancil, 2006).

1.4.1.3. Likert Tipi Olcekler
Tutum 6l¢cme yontemleri igerisinde en yaygim olarak kullanilani ‘Likert tipi Tutum
Olgekleri’dir (Tavsancil, 2006). Likert tipi lgek yontemiyle lcek gelistirme,
cevaplayic1 merkezli, denek tepkilerine dayali yaklasimin en bilinen 6rnekleridir. Bu
Olcekler davranis bilimlerinde birgok 6zelligin, 6zellikle de tutumlarin dl¢iilmesinde en
sik kullanilan 6lgeklerdir (Crocker ve Algina, 1986).

Likert tipi ya da dereceleme toplamlar: teknigine uygun bir 6lgekten alinan puan,
genel olarak, kapsamdaki maddelere gosterilen tepkilere verilen puanlarin toplamindan
olusur (Tezbasaran, 1997). Basar1 testinden alinan puanlar, dogru cevaplarin

toplamindan olustugundan bu testler likert tipi 6lceklere birer rnektir. Olcekteki her bir
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maddeye verilen cevaplar, o kapsama iligkin tutumlar1 ortaya ¢ikarmaktadir. Likert tipi
Olceklerde birey kendisi hakkinda bilgi vermektedir. Birey kendisiyle ilgili bilgi
verirken, kendini tanimadig: icin ya da gizli oldugunu diisiindiigii bilgileri vermemek
icin gercekleri saptirabilir. Bu yiizden bu 6lgekler genelde bireylerin kimlikleri
gizlenerek yapilir ve gergek bilgilere ulasilmaya caligilir. Bu dlgeklerde her bir ifade
sadece bir duyguyu icermelidir ve maddeler okundugunda tiim bireyler tarafindan ayni
sekilde anlasilmalidir. Ifadeler sade ve anlasilir olmalidir. Tutum maddeleri hem olumlu
hem olumsuz ifadeleri kapsamali, asir1 ucgta egilimlere sahip bir kisi, Olgekteki
maddelerin yarisina tamamen katiliyorum bi¢iminde cevaplar verirken, diger yarisini

kesinlikle katilmiyorum bi¢iminde cevaplayabilmelidir (Tezbasaran, 1997: 13).

1.5. Dil Ogretiminin Ozyeterlik Algis1 ve Tutumla iliskisi

Ozyeterlik algis1 ve tutum dil 6gretiminde 6nemli kavramlardir. Ingilizce nin
Ogrenilmesi ve etkili bir bicimde kullanilmas1 yoniinde gerekli becerilerin
kazandirilmas: 6ncelikle 6grencilerin Ingilizce dersine iligkin tutumlarinimn bilinmesini
gerekli kilmaktadir (Erdem, 2007). Motivasyonun ve aktif katilimin vazgecilmez
oldugu yabanci dil 6greniminde basariy1 saglamak icin, 6zyeterlik algisini gelistirecek
nitelikte 0grenme ortamlar1 diizenlemek de son derece onemlidir (Mager, 1997).
Ozyeterlik algisi, Ingilizce egitiminin amac ve hedeflerine en etkili sekilde ulasiimasini
saglamada egitimcilerin dikkate almalar1 gereken bir kavramdir. Buna ragmen, dil
ogretiminde Ozyeterlik algisi tilkemizde cok az calisilmis bir konudur (Biiyiikduman,
2006). Ozyeterlik ile ilgili ¢calisan arastirmacilar dzellikle iic alana odaklanmistir. Bu
alanlar, fen, matematik ve spor alanlaridir. Bu alanlardaki calismalarda, 6zyeterlik ve
kariyer se¢imi arasindaki iligki arastirilmis ve bireylerin 6zyeterlik algisinin kariyer
secimlerini etkiledigi sonucuna ulasilmistir. Bu etki 6zellikle fen ve matematik
alanlarinda goriilmektedir (Hackett, 1995°den Akt. Pajares, 2005). Ikinci olarak
ozyeterlik ve akademik basar1 arasindaki iligkiyi destekleyen arastirmalari oldukca
fazla oldugu ve temel olarak fen, matematik ve gelismeye baslayan spor alanlarina
odaklandig1 goriilmektedir (Schunk, 1989; Pajares ve Miller, 1997; Pajares, Britner ve
Valiante, 2000).

Bu ¢ahismada 6grencilerin Ingilizce’ye yonelik 6zyeterlik algilari ve tutumlari,



24

her iki kavramin da dil 6gretiminde 6nemini vurgulamak i¢in olciilecektir. Yapilan
arastirmalar; tutum ve 6zyeterlik algisinin dil 6grenme basarisini etkiledigini
gostermektedir (Huang ve Chang, 1996; Mikulecky ve digerleri, 1996; Pajares ve
Valiante,1996; Templin, Guile ve Okuma, 2001). Pek ¢ok faktor dil 6grenme siirecini
etkilemektedir. Motivasyon genellikle basarili sonuglarin anahtar belirleyicisidir ve
O0grenme siireci lizerinde oldukca biiyiik bir etkiye sahiptir (Hsieh, 2004). Bu ylizden
motivasyon, egitimciler ve arastirmacilar tarafindan en ¢ok ilgilenilen faktorlerden biri
olmustur. Bireylerin akademik kapasiteleri hakkindaki inanglar1 da, basariy1 saglamada
Oonemli bir faktor olan motivasyon iizerinde biiyiik bir etkiye sahiptir (Hsieh, 2004).
Inanglar, bir kisinin dogru kabul ettigi bilgiler olarak tanimlanmaktadir (Koballa,
1985°den Akt. Morgil, Secken ve Yiicel, 2004). inanclar, tutumlarin olusmasinda
onemli rol oynadiklar1 i¢in davranisla da yakindan iliskilidirler (Bandura, 1982’den Akt.
Morgil, Secken ve Yiicel, 2004). Bu inanglardan biri de dzyeterlik algisidir. Oyleyse
ozyeterlik algis1 6gretimde dikkate alinmasi gereken bir kavramdir.

Arastirmada incelenecek ikinci kavram tutumdur. Egitim, tutumlar: degistirmede
onemli bir ara¢ oldugundan, 6gretmenlerin kendi derslerine yonelik 6grenci
tutumlarinin ne oldugunu, nasil dl¢iilecegini bilmeleri egitimin niteligini arttirmada
onemli bir etken olabilir. Bu da tutumlarin 6l¢iiliip degerlendirilmesini, tutumlara
yonelik arastirmalarm yapilmasini kacinilmaz hale getirmektedir. Ancak bu
degerlendirmelerin ve aragtirmalarin egitim-0gretim siirecine katkida bulunabilmesi,
kullanilan araclarin gegerli ve giivenilir araclar olmasina baglidir.

Kalaja ve Hyrkstedt (1998)’e gore, 1960 larin basindan beri Ingilizce’ye yonelik
tutum bahsedilen bir konudur. Ingilizce’ye yonelik tutum bir dile ya da farkli dillere
kargs1 gosterilen olumlu ya da olumsuz tepkilerdir. Tutum, hisleri, diisiinceleri ve dile
yatkin bir sekilde davranmak icin gerekli davraniglari icerir. Bagka bir degisle tutumlar
insanlarin digarida sergiledikleri davranislarla anlasilabilen, insan aklinda var olan bir
kavramdir. Tutumlar dokiimanlarin icerik analizleri ile, anketlerle, goriisme formlar1 ve
likert olceklerle olgiilebildigi gibi, artik tutumun daha sosyal bir olgu oldugunun
diistiniilmeye baslanmasi ile nitel teknikler de kullanilabilmektedir. Tutumlar zihinsel
degil, konusma dilinde ifade edilebilen sekildedir.

Bireyin, kendisinin herhangi bir konuda yeterli olduguna inanmasi da onun ilgili



25

olguya kars1 tutumunu degistirmektedir. Ciinkii insanlar var olan gerceklerden ¢ok
kendi inandiklarina gére davranma egilimindedir (Kurbanoglu, 2005). Ornegin; okuma
stratejilerini 0grenmek, 6grenenin okumaya karsi daha pozitif bir tutum gelistirilmesini
saglamaktadir (Guthrie ve Wigfeld, 1997). Okuma stratejilerini bilmek 6grencilerin
Ozyeterlik algilarini da yiikseltmektedir (Mc.Crudden, Perkins ve Putney 2005).
Hazirlik egitiminde diger sisteme gore daha fazla olan ders saatleri de 6grencilerin dil
hakimiyetini ve tecriibelerini arttirdigindan, bu egitimin 6z yeterlik algisini olumlu
etkiledigi diisiiniilmektedir. Ayrica bireylerin hedefleri 6zyeterlik algilarina gore
belirlenmektir (Mc.Crudden ve digerleri, 2005). Ozyeterlik algis1 yiiksek bireyler daha
1yiyi hedeflemektedir.

Inanclar, bir kisinin dogru kabul ettigi bilgiler olarak tanimlanmaktadir. inanglar,
tutumlarin olugsmasinda 6nemli rol oynadiklari i¢in davranigla da yakindan iligkilidirler.
Ancak, inang¢larin dogrudan gozlenemeyecegi, inanclar hakkinda, insanlarin
soylediklerinden, niyetlerinden ve yaptiklarindan yola ¢ikarak bir yargiya varilabilecegi
belirtilmektedir. Tutum, inan¢ ve davranmig arasindaki bu iligski nedeniyle, tutumdaki
herhangi bir degisme inang, davranis ve baglamin da degismesine neden olacaktir. Oz-
yeterlik inanci ile ilgili yapilacak ¢alismalarda tutumlar ve bu tutumlarin meydana getirdigi
davraniglarin saptanmasi biiyiik 6nem tasimaktadir. Zira bir konu hakkindaki inang, bireyde
bir tutum gelismesine neden olacak, bireyin bu inanci, baskalarini da etkileyerek onlarin da
belirli tutumlar i¢inde olmalarini saglayacak ve nihayet bu tutumlar, olumlu ya da olumsuz
davraniglar seklinde kendini gosterecektir (Morgil, Secken ve Yiicel, 2004).

Ozyeterlilik algis1, mekana ve zamana gore farklilik gosterir (Duman, 2007).
Ozyeterlik algist her bir duruma yonelik olarak ayr1 ayr1 dlgiilebilir. Bireyler kendi
yeterliklerini, cok 6zel, genel olmayan davranislar icin bile degerlendirebilirler (Pajares
ve Schunk, 2001). Oz yeterlik algis1 bireyin giinliik durumunu bile yansitabilen duruma
0zel bir kavramdir. Bu nedenle matematik, fen 6gretimi alanlarinda oldugu gibi
Ingilizce’ye yonelik 6zyeterlik algis1 da incelenebilir. Ogrenciler yeni bir dil 6grenirken
kendi yeteneklerini degerlendirirler. Eger diisiik bir algiyla dil 6gretimine baglarlarsa bu
onlarin basarilarini etkileyecektir. Baz1 6grenciler kendi yetersizlikleri tizerinde
yogunlasir ve asil gdrevi bir yana birakirlar. Kendilerini algilayis bigimleri de kaygi

diizeylerini arttirarak, basar1 siirecinde etkiye sahip olur (Aydin, 2001). Hortwitz,
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Hortwitz ve Cope (1986), yabanci dil derslerinde bir¢cok dgrenci dogru sdyleyene kadar
hi¢cbir sey soylememek gerektigini ve bilinmeyen kelimelerin anlaminin tahmin
edilmesine olanak vermek gerektigine inanmaktadir, ciinkii dil 6grenirken bireyin
engellenmesi, 6zyeterlik algisinin diismesine ve basarisizlig1 neden olabilecektir. Bir
dili 6grenebilecegine inanan bir kisi dili 6grenemeyecegini diisiinen bir kisiden daha

kolay dil 6grenebilir (Templin ve digerleri, 2001).

Gardner ve Lambert (1972), tutum ile dil 6grenimi arasindaki iligki tizerine
cesitli arastirmalar yapmislar ve tutumu, ikinci dil ya da yabanci dil 6greniminde
giidiilenmeyi saglayan bir unsur olarak tanimlamislardir. Tutum, yani ¢esitli amacglarla
dili 6grenme istegi ve bu amaglarini cesitli diizeylerde izlemesi 6grenciyi basariya
ulastirmakta ya da basarisina engel olmaktadir. Tutumun dil 6gretimine iliskin etkisi

asagida (Sekil 4) goriilmektedir (Cook, 1991,128’den Akt. Aydoslu, 2005).

Giidiilenme

Entegre olma
Ogrenme
durumuna
iliskin
tutumlar

Dilde Basar1

Yetenek

Sekil 1.4. ikinci Dil Ogrenimine Iligkin Sosyo-Egitim Modeli (Gardner ve Lambert,
1972)

1.6. Arastirmanin Amaci

2005-2006 egitim dgretim yilinda ortadgretim yabanci dil hazirlik egitiminin
kaldirilmasiyla Anadolu Liseleri, Fen Liseleri ve Yabanci Dil Agirlikli Liselerdeki dil
egitiminde degisiklik olmustur. Bu degisiklikle dil 6gretimine ayrilan ders saatleri
azalmistir. Oysa dil yasayan bir varlik oldugundan etkili bir dil 6gretimi, yogun bir
programin sonucudur. Dil 6gretiminde basariya ulagmak icin dilin kullanilmasi

gerekmektedir. Yeni programla zaman kisitlamalar1 yapilarak dilin kullanimi
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simirlandirilmaktadir. Ayrica hazirhik egitimi kaldirilmadan once, dil 6gretiminin ilk
yilinda Ingilizce derslerinin yaninda sadece Tiirkce, Beden egitimi, Miizik ve Resim
gibi dersler okutulurken, yeni programda Matematik, Sosyal ve Fen dersleri de yer
almaktadir. Bu aragtirmada s6z konusu degisikligin 6grencilerin Ingilizce dersine kars1
olan tutumlarini ne yonde etkiledigi, 6zyeterlik algilarinda bir degisiklige sebep olup
olmadig1 arastirilmistir. Caligmanin amaci 6grencilerin yabanci dil 6zyeterlik algilar: ve
tutumlar: dikkate alinarak, hazirlik egitiminin dil 6gretimindeki etkilerini ve bu egitimin
kaldiridmasinin olumlu mu yoksa olumsuz mu sonuglar dogurdugunu gormek ve
ogrencilerin Ingilizce dzyeterlik algilar1 ve tutumlarinda bir degisiklik olup olmadigina

bakmaktir.

1.7. Problem Ciimlesi
Yabanci dil hazirlik egitimi alan ve almayan Anadolu Lisesi 6grencilerinin ingilizce’ye
yonelik tutumlar1 ve yabanci dil 6zyeterlik algilar1 arasinda anlamli bir fark bulunmakta

midir ve bu gruplarin tutumlariyla 6zyeterlik algilari arasinda nasil bir iliski vardir?

1.7.1. Alt Problemler

1. Hazirlik egitimi alan 11. simif 6grencileri ile hazirlik egitimi almayan 11. sinif
ogrencilerinin Ingilizce’ye yonelik tutumlar arasinda alt boyutlar acisindan
anlamli bir fark var midir?

2. Hazirlik egitimi alan 11. simf 6grencileri ile hazirlik egitimi almayan 11. sinif
ogrencilerinin yabanci dil 6zyeterlik algilar1 arasinda alt boyutlar acisindan
anlaml1 bir fark var midir?

3. Yabanci dil hazirhik egitimi alan 11. sinif 6grencilerinin ingilizce’ye yonelik
tutumlari ile 6zyeterlik algilar1 arasinda alt boyutlar acisindan anlamli bir iliski
var midir?

4. Yabanci dil hazirlik egitimi almayan 11. simf 6grencilerinin Ingilizce’ye yonelik
tutumlar1 ve dzyeterlik algilar1 arasinda alt boyutlar agisindan anlamli bir iligki

var midir?
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1.8. Sayiltilar
1. Olgek sorularina verilen cevaplar 6grencilerin gercek goriislerini yansitmaktadr.
2. Hazirlik alan 11. smif ve hazirhik almayan 11. sinif 6grencileri gelisim

ozellikleri acisindan ¢ok 6nemli farkliliklar gostermemektedir.

1.9. Sinirhliklar

1. Bu arastirma Izmir ilindeki 15 okul ve 775 dgrenci ile smirhdir.

2. Birbiriyle karsilastirilan iki gruptan biri, hazirlik okuyan 11. sinif
ogrencilerinden digeri hazirlik okumayan 11.smif 6grencilerinden olusmaktadir.
Anadolu Lisesinde okuyan 6grencilerin hazirlik egitimi almis olanlari lise son
smuftadir, hazirlhik egitimi almayan 6grenciler ise bir yil daha lise egitimlerine
devam edeceklerdir. Sistem degisikligi 2005-2006 yilinda yapildiginda lise
egitimi dort yila ¢ikarildigindan yeni sistemle egitim gérmiis son sinif
ogrencileri bulunmamaktadir.

3. Arastirmada, duyussal 6zelliklerden, derse yonelik tutum ile 6zyeterlik algisi
incelenmis, 6grencilerin 6grenmesini etkileyebilecek diger duygular1 ve baska

degiskenler arastirma kapsami diginda birakilmastir.

1.10. Tamimlar

Yabanca dil hazirhk egitimi: Ortadgretimde yabanci dil agirlikl lise diye tanimlanan
liselerde 2005-2006 egitim dgretim yilina kadar okutulan ve yabanci dil egitimi verilen
bir 6gretim y1li

Tutum: Belirli nesne, durum, kurum, kavram ya da diger insanlara kars1 6grenilmis,
olumlu ya da olumsuz tepkide bulunma egilimi (Tezbasaran, 1997)

Ozyeterlik algisi: Kisilerin belirtilen performans tiplerine ulasmak icin gerekli
faaliyetleri diizenleme ve gerceklestirme yeteneklerine iligkin yargilar: (Bandura,
1986:391)

Yabana dil ozyeterlik algisi: Bireylerin yabanci dil performansina ulagmak i¢in
gerekli faaliyetleri diizenleme ve gerceklestirme yeteneklerine iliskin yargilar: (Bu

aragtirmada yabanci dil kavramiyla Ingilizce kast edilmektedir)
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1.11. Arastirmanin Onemi

Bu arastirmanin birden fazla gerekcesi bulunmaktadir: Birincisi, yabanci dil
ogretiminde siirekli bir arayis icinde olan Milli Egitim Bakanliginin yabanci dil hazirlik
egitimi hakkinda bir fikir sahibi olmasini, yapilan degisikligin duyussal acidan olumlu
mu yoksa olumsuz mu sonuglar dogurdugunun goriilmesini, bir sonraki degisiklik
hareketinde daha dogru adimlar atilmasini saglayabilmektir. Ikincisi, aragtirma
sonucunda elde edilen bulgularin, liselerde ¢alisan yabanci dil 6gretmenlerine ve lise
yonetimlerine, 6grenme ortamlarinin 6grencilerin yabanci dil 6zyeterlik algilarini
gelistirecek sekilde diizenlenmesi ve verilen yabanci dil egitiminin daha etkili hale
getirilebilmesi konularinda yol gosterici olmasi ve dil 6gretiminde daha olumlu sonuglar
alinmas1 hedeflenmektedir. Ayrica, arastirma kapsaminda ulasilan sonuglarin ve ortaya
cikan iligkilerin alanla ilgili yeni yaklagimlara, yeni arastirmalara bir baglangi¢ noktasi
olmas1 da beklenmektedir. Ugiincii olarak; yabanci dil 6zyeterlik algisi Tiirkiye’de az
calisilan bir konu oldugundan ¢alismayla bu konuya dikkat cekmek ve eksikligin
giderilmesine katkida bulunabilmektir. Ogrencilerin tutumlarini 6lgme yoluyla derse
iliskin duygu, diisiince ve davraniglar1 6grenilmektedir. Boylece dgrencilerin olumsuz
tutumlari tespit edilip nedenlerine ulasarak derse karsi olumlu duygular gelistirilebilir
(Aydoslu, 2005). Son olarak, iilkemizde Ingilizce’ye yonelik tutum olgekleri
bulunmasina ragmen, sadece bir Ingilizce 6zyeterlik inanc1 6lcegi bulunmaktadir ve sz
konusu dl¢ek de bir uyarlama calismasidir (Biiyiikduman, 2006). Bu ¢alismayla
alanyazia yeni bir Ingilizce’ye yonelik tutum 6lcegi, bir de Ingilizce dzyeterlik alg1

Olcegi kazandirilmaya galigilmustir.
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BOLUM II

ILGILi ARASTIRMALAR

Arastirma, hazirlik egitimi alan ve almayan 6grencilerin ingilizce 6zyeterlik algisini ve
Ingilizce’ye yonelik tutumunu incelediginden bu boliimde dzyeterlik algis1 ve tutumla
ilgili yayinlar incelenmistir. Yapilan incelemeler sonunda, hazirlik egitiminin
kaldirilmasina iliskin iilkemizde yapilan bir calismaya rastlanmamustir. Ozyeterlik algis
ve tutum ile ilgili caligmalara bakildiginda, 6zyeterlik algisinin daha ¢ok bilgisayar, fen
ve matematik dgretimi konularinda yogunlastig1 goriilmektedir. Tutum kavrami ise daha
fazla alanda calisilmistir. Yabanci dile yonelik tutum ve 6zyeterlik algisi da diger
alanlar kadar olmamakla birlikte ¢alisilan konulardandir. Birinci dil 6gretiminde, okuma
ve yazma alanlarinda yapilan caligmalar ¢ok olmasina ragmen, yabanci dilde yapilan
caligmalar ¢ok azdir (Cheng, 2002). Yabanci dil 6zyeterlik algis1 yurtdisinda
calisilmasina ragmen, Tiirkiye’de Duman (2007) ve Biiyiikduman (2006) gibi cok az
sayida kisi tarafindan ¢alisgilmustir. Tiirkiye’de yapilan 6zyeterlik caligmalar1 genelde
diger disiplinler iizerinedir, bunlar; Fen 6gretimi, Matematik, Bilgisayar destekli
Ogretim ve 6gretmen Ozyeterligidir.

Giinlimiizde ikinci dil ya da yabanc1 dil 6grenmede duyussal faktorlerin roliinii
belirlemek amaciyla yapilan ¢alismalar gittikge artmaktadir. Duyussal alan; tutum,
motivasyon, kaygi, benlik saygisi, empati, 6zyeterlik gibi 6zellikleri kapsamaktadir ve
bu 6zellikler dil 6grenmede temel etmenler olarak goriilmektedir (Andres, 2002;
Maclntyre ve Gardner 1991; Moskowitz, 1999; Oxford, 1994; Rossiter, 2003’den Akt.
Saracaloglu ve Varol, 2007). Bu boliimde oncelikle 6zyeterlik algisina iligkin ¢aligmalar
verilmis, ardindan Ingilizce’ye yonelik 6zyeterlik algisini arastiran calismalardan
bahsedilmistir. Yurt disinda ve yurt i¢cinde yapilan arastirmalar ayri1 ayr1 incelenmistir.
Ozyeterlik algisima iliskin arastirmalar incelendikten sonra, Ingilizce’ye yonelik tutum
ile ilgili ¢calismalara yer verilmis, bunlar da yurt disinda ve yurt icinde yapilanlar olmak

izere ele alinmistir.

2.1. Ozyeterlik Algisina iliskin Tiirkiye’de Yapilan Calismalar



31

Ulkemizde 6zyeterlik algisima iliskin birgok calisma yapilmustir. Yabanci dil dzyeterlik
algisia iligkin caligmalar ise olduk¢a az sayidadir. Asagida 6ncelikle diger alanlardaki
ozyeterlik algisiyla ilgili cahsmalardan baslamak iizere, Ingilizce 6zyeterlik ile ilgili
arastirmalar kisaca dzetlenmistir:

Yaman, Cansiingii ve Altungekic (2004), fen bilgisi 6gretmen adaylariin
Ozyeterlik inang diizeylerinin incelenmesi lizerine bir aragtirma yapmustir.
Arastirmacilar, 2002-2003 yaz yar1 yilinda fen bilgisi 6gretmenligi anabilim dalinin
farkli smif diizeylerinde egitim goren dgretmen adaylaria 6zyeterlik inang dlgegi
uygulamistir. Ayrica arastirmada mezun olunan lise tiirii ve cinsiyet bagimsiz
degiskenler olarak ele alinmistir. Sonuglara gore, fen egitimi alan 6gretmen adaylarinin
simuf seviyeleri artik¢a 0zyeterlik inang diizeylerinin yiikseldigi tespit edilmistir. Lise
tiirii ve cinsiyet degiskenlerine gore 6gretmen adaylarmin 6gretmenlige yonelik
ozyeterlik algisinda anlamli bir farklilik goriilmemistir.

Can, Giinhan ve Erdal (2005) Fen Bilgisi 6gretmen adaylarinin fen derslerinde
matematigin kullanimina yonelik 6zyeterlik inan¢larinin 6gretim programi ve cinsiyet
gibi degiskenlere baglh olarak degisip degismedigini incelemistir. Calismada veri
toplama araci olarak arastirmacilar tarafindan gelistirilen "Fende Matematigin
Kullanimma Yénelik Ozyeterlik Olgegi" (FMKO) kullanilmustir. Arastirma betimsel bir
caligma olup, birinci ve dordiincii sinifta 6grenime devam eden Fen Bilgisi 6gretmen
adaylarini (n=152) katilimiyla gergeklestirilmistir. Toplanan veriler t-testi ve varyans
analizi yapilarak degerlendirilmistir. Aragtirma bulgularina gore; 6gretmen adaylarinin
Ozyeterlik inang¢larmin cinsiyete bagh olarak degismedigi, ancak sinif diizeyine gore
dordiincii siniflar lehine anlamli bir artis gosterdigi tespit edilmistir.

Sarikaya (2004) sinif 6gretmeni adaylarmin bilgi diizeyleri, fen 6gretimine
yonelik tutumlar: ve dzyeterlik inang¢larim belirmek i¢in bir tez hazirlamistir. Bu tez
calismasi, 2003-2004 bahar doneminde Tiirkiye’deki dokuz farkli tiniversitede
ilkdgretim sinif 6gretmenligi boliimii son sinifinda okuyan toplam 750 sinif 6gretmeni
adayiyla yiiriitiilmiistiir. Veriler, Enochs ve Riggs’in (1990) “Fen Ogretimi Oz Yeterlik
Inang 6lcegi”, Fen Bilgisi Testi ve Thompson ve Shringley’in (1986) “Fen Ogretimi
Tutum Olcegi” ile toplanmustir. Arastirmanin sonuclari, sinif 6gretmeni adaylarinin, fen

ogretimi 0zyeterlik olceginin kisisel ozyeterlik ve sonug beklentisi alt boyutlarinda, orta
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diizeyde inanca sahip oldugunu gostermistir. Ayrica analiz sonuglari, sinif 6gretmeni
adaylarinmn fen 6gretimine yonelik genellikle pozitif tutum gelistirdiklerini ve fen bilgi
diizeylerinin diisiik oldugunu gostermistir. Bunlara ek olarak, fen bilgi diizeyi ve fen
Ogretimine yonelik tutumun, simif 6gretmeni adaylariin 6zyeterlik ve sonug
beklentisindeki degisimlerine istatistiksel olarak 6nemli katki yaptig1 goriilmiistiir.

Giircan (2005) bilgisayar 6zyeterligi ile biligsel 6grenme stratejileri arasindaki
iliskiyi inceleyen ¢aligmasinda Anadolu ve Osmangazi Universiteleri Egitim, Edebiyat
ve Fen Fakiiltelerinde okuyan 242'si (%47,6) kiz, 258'si (%50,4) erkek toplam 500
ogrenci lizerinde calismustir. Calismada Bilgisayar Ozyeterligi Olcegi (BOO) ile Biligsel
Ogrenme Stratejileri Olcegi (BOSO) kullanilmustir. Bulgulara gore 6grenme stratejileri
ile bilgisayar 6zyeterlik algisinin arasinda anlaml bir iligki bulunmustur. Sonug olarak
bilgisayar kullanma durumunda olan 6grencilerin uygulama ve bellek stratejilerini
kullanma diizeyleri arttirilirsa, bilgisayar 6zyeterliklerinin de artacagi umulmaktadir.
Ayrica bilgisayar 6zyeterliginin daha ¢ok iist diizey 6grenme stratejisi kullanan
ogrencilerde daha yerlesik ve yiiksek oldugu ifade edilmektedir.

Seferoglu (2005) Elmadag ilgesi ilkogretim dgretmenlerinin bilgisayar dzyeterlik
algilarin incelemis ve bilgisayar dzyeterlik algilarinin brans, mesleki kidem, bilgisayar
kullanimi ve kullanilan programlar gibi degiskenlere gore farklilik gosterip
gostermedigini arastirmistir. Calisma grubu dort ilkdgretim okulunda gorev yapan 51
o0gretmenden olusmaktadir. Arastirmada, veri toplama araci olarak arastirmacilar
tarafindan gelistirilen bir anket ve Askar ile Umay (2001) tarafindan gelistirilen
"Bilgisayar Ozyeterlik Algis1" 6lcegi kullamlmistir. Calismada, 6gretmenlerin
Ozyeterlik algilarinin orta diizeyde oldugu anlasilmistir. Bulgulara gore 6zyeterlik algisi
diisiik olan 6gretmenler bilgisayar kullanmay: biiyiik bir cogunlukla okullarinda sunulan
bir kurs araciliiyla 6grenirken, dzyeterlik algis1 yiiksek olan ogretmenler bilgisayar
kullanmay1 cogunlukla deneme-yanilma yoluyla 6grenmislerdir. Bu sonuglara bakilarak
bilgisayarm etkili bir sekilde kullanimim saglamak amaciyla 6gretmenler i¢in uygun
ortamlarin yaratilmasi gerektigi sdylenebilir.

Kus (2005), 6gretmenlerin bilgisayar 6zyeterlik inang¢lariyla bilgisayar destekli
ogretime (BDO) yonelik tutumlarimin, cesitli degiskenler (cinsiyet, calistigi kurum,

kidem, brans gibi) acisindan bir farklilik gosterip gostermedigini aragtirmigtir. Ayrica
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bilgisayar dzyeterlik inanglar1 ile BDO’e yonelik tutumlari arasinda iliski olup
olmadigini incelemistir. Arastirmaya katilan 6gretmenlerin bilgisayar 6zyeterlik
inanglarmin oldukca ytiksek oldugu, bilgisayar 6z-yeterlik inan¢larinin cinsiyete gére
degismedigi saptanmstir. Ogretmenlerin kidemleri artarken bilgisayar 6zyeterlik inanc1
ortalamalarinin diistiigi goriilmiistiir. Bilgisayarlar konusunda herhangi bir hizmet i¢i
egitime katilmis 6gretmenlerin bilgisayar 6zyeterlik inanglari ile bu konuda herhangi bir
hizmet-ici egitime katilmamis 6gretmenlerin bilgisayar 6zyeterlik inang ortalamalari
arasinda hizmet i¢i egitime katilmis olan 6gretmenler lehine istatistiksel olarak anlamli
bir fark bulunmustur. Ogretmenlerin bilgisayar destekli 6gretime yonelik tutum
ortalamalarinin oldukga yiiksek oldugu ve buna yonelik tutum ortalamalarinin ise
cinsiyete gore degismedigi saptanmustir. Ogretmenlerin kidemleri artarken BDO’e
yonelik tutum ortalamalarinin diistiigii goriilmiistiir. Bilgisayarlar konusunda herhangi
bir hizmet-i¢i egitime katilmis olanlar ile bu konuda herhangi bir egitime katilmamis
olan dgretmenlerin BDO’e yonelik tutum ortalamalar1 arasinda anlamli bir fark
bulunamamistir. Ogretmenlerin bilgisayar dzyeterlik inanglari ile BDO’e yonelik
tutumlar1 arasinda pozitif bir iliski oldugu saptanmaigstir.

Akkoyunlu ve Orhan’in (2003) Bilgisayar ve Ogretim Teknolojileri Egitimi
boliimii 6grencilerinin bilgisayar kullanma 6zyeterlik inanci ile demografik 6zellikleri
arasindaki iligkiyi inceleyen arastirmasinin 6rneklemini Eskisehir, Hacettepe, Dokuz
Eyliil, Karadeniz Teknik ve Marmara Universitelerinin son sinif ogrencileri
olusturmaktadir. Arastirmanin verileri, arastirmacilar tarafindan gelistirilen Bilgi
Toplama Anketi ve Bilgisayar Kullanma Ozyeterlik Inanc1 Olgegi ile toplanmustir.
Arastirma sonucunda 6grencilerinin bilgisayar kullanma 6zyeterlik inanglarinin yaslar:
biiyiidiikce artis gosterdigi goriilmiistiir. Ozellikle genel lise mezunu 6grenciler ile diger
meslek lisesi 6grencilerin bilgisayar kullanma 6zyeterlik inanglar arasinda genel lise
mezunlarinin lehine anlamli bir fark ¢ikmistir. Cinsiyete gore inceleme yapildiginda
anlaml farka rastlanmamustir.

Orhan (2005), bilgisayar 0gretmen adaylarinin, bilgisayar kullanma dzyeterlik
inanct ile bilgisayar 6gretmenligi 6zyeterlik inanci tizerine bir ¢calisma yapmustir. Bu
caligmada, sekiz farkh iiniversiteden, 296 Bilgisayar ve Ogretim Teknolojileri Egitimi

son siif 0grencilerinin, bilgisayar dzyeterlik inanglari ile bilgisayar 6gretmenligi



34

Ozyeterlik inanclar1 ve arasindaki iliski arastirilmigtir. Arastirma sonuclari, dgretmen
adaylarinin bilgisayar 6zyeterlik inanglari ile 6gretmenlik 6zyeterlik inan¢larinin yiiksek
oldugunu ve aralarinda da pozitif ve oldukca yiiksek bir iligki oldugunu gostermektedir.
Ogrencilerin mezun olduktan sonra 6gretmenlik yapmaya iliskin goriislerine gore
bilgisayar 6gretmenligine iliskin 6zyeterlik ortalamalar1 incelendiginde en yiiksek
ortalamanin sirasiyla mezun olduktan sonra 6gretmenlik yapmayi isteyen ve kararsiz
olan gruba ait oldugu goriilmektedir.

Capa, Cakiroglu ve Sarikaya’nin (2005) ¢alismasinin amaci Tschannen-Moran
ve Hoy (2001) tarafindan gelistirilen 6gretmenlerin 6zyeterlik inanclarina yonelik
Olcegin Tiirkge’ye adapte edilmesidir. Ayrica, bu dlcek i¢in giivenirlik ve dogrulayici
faktor analizi ile Rasch yontemi kullanilarak gecerlilik ¢aligmalarinin yapilmasi
hedeflenmistir. Calismaya Tiirkiye’deki dort biiyiik sehirden alt1 farkl iiniversiteden
628 6gretmen aday1 katilmistir. Calisma sonucunda bu 6l¢egin Tiirkiye’ye uygun bir
Olcek oldugu ortaya cikarilmistir.

Isiksal (2005), aday 6gretmenlerin iiniversite Matematik derslerindeki
performanslarini, Matematik dzyeterlik inanclarini, cinsiyetin ve program yilinin
etkisini arastirmistir. Bayan 6gretmen adaylarinin performanslarinin erkeklere gore daha
yiiksek oldugu, ancak 6zyeterlik algilar1 arasinda fark olmadigi, programda daha eski
olanlarin performans ve ozyeterlik algilarinin yenilere gore daha yiiksek oldugu sonucu
bulunmustur.

Morgil, Secken ve Yiicel (2006) Kimya 6gretmeni adaylarinin 6zyeterlik
inanglarin1 bazi degiskenler acisindan incelemistir. Calismalarinda cinsiyet ve tutum
kriterlerini dikkate almis ve bunlarin birbiriyle iliskisine bakmistir. Yapilan istatistiksel
degerlendirmeler sonucunda; bu ii¢ kriterden cinsiyet ve kimyaya yonelik tutumlarla,
Ozyeterlik inanci arasinda anlamli bir iligki saptanmaistir.

Yilmaz, Koseoglu, Gergek ve Soran (2004) yabanci dilde hazirlanan bir
ogretmen ozyeterlik 6lgeginin Tiirkge’ye uyarlandigi ¢calismalarinda davraniglarin
olusumunda etkili olan inang¢lardan birinin de 6zyeterlik inanci oldugunu belirtmektedir.
Koseoglu ve digerlerine gore, bireyin motivasyon ve performansini etkileyebilen
Ozyeterlik inancinin 6gretmenlerde saptanarak, gelistirilmesi etkili 6gretim acisindan

biiyiik onem tagimaktadir. Ancak, 6zyeterlik inancini 6lgme amaciyla kullanilmakta
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olan araglarla ilgili ¢esitli problemler vardir ve gegerli, giivenilir yeni araclara ihtiyag
duyulmaktadir. Arastirmacilar, Schmitz ve Schwarzer tarafindan 2000 yilinda
Almanya'da gelistirilen "Ogretmen Ozyeterlik Olcegi"nin Tiirkiye kosullarinda gegerlik
ve giivenirlik ¢aligmasimi yapmistir. Almanca olan orijinal 6l¢cegin farkli zamanlardaki
giivenirlik alfa degerleri 0.81 ve 0.76' dir. Olcegin Tiirkce'ye cevirisi, Almanca egitim
gOrmiis uzmanlarca yapilmistir. Daha sonra Tiirk¢e'ye uygunluk, icerik ve 6lcme
degerlendirme agilarindan da uzmanlar tarafindan degerlendirilmistir. Alinan goriisler
dogrultusunda diizenlemelerin yapildig: 6lgek, gecerlik ve giivenirliginin saptanmasi
amactyla farkl alanlardan 87 6gretmene uygulanmistir. Faktor analizi sonucunda,
uyarlanan Tiirk¢ce 6lgegin iki boyutlu oldugu, orijinal 6lgekte 10 olan madde sayisinin,
Tiirkce olcekte sekiz oldugu ortaya ¢cikmistir. Uyarlanan dl¢egin giivenirligi Cronbach
alfa ile hesaplanmus, biitiinii icin alfa degeri 0.79 olarak belirlenmistir.

Goker (2005) aday dgretmenlerin Ingilizce dgretim becerileri, Ingilizce 6gretimi
ve Ingilizce 6zyeterlik algis1 konularinda damsmanlik aldiktan sonra bu konularda bir
gelisme gosterip gostermediklerini arastirmustir. Kibris Universitesi, Ingilizce
o0gretmenligi boliimiinde okuyan adaylar, toplam 32 kisiden olusmaktadir. Calismada 32
kisi iki gruba ayrilmis, bir gruba danigmanlik verilirken diger gruba verilmemistir.
Ogretmenlik uygulamasi derslerinde adaylarin goriintiileri kaydedilmis, ayrica
Ozyeterlik algilar1 Ontest ve sontest yapilarak 6l¢iilmiistiir. Kontrol grubu ve deney
grubu birbirinden farkli sonuclar almistir. Danigmanlik alan adaylarin etkili 6gretmenlik
becerileri gelismis ve bu etkinlikler onlarin 6zyeterlik algilarini yiikseltmistir.

Tarcanlioglu (2005), Ingilizce 6gretmen adaylarimin yabanci dil 6grenmeye iliskin
inanclarini ve bu inanglarin cinsiyetle iligkisini incelemistir. Aragtirmanin denek grubunu
45’1 erkek, 73’1 kiz toplam 118 6gretmen aday: olusturmustur. Deneklerin hepsi Tiirkiye’de
bir iiniversitenin Ingilizce 6gretmeni yetistiren boliimiinde son smif 6grencisidir. Olgek
olarak, Horwitz’in dil 6grenmeye yonelik inanclar 6lgegi uygulanmustir. Olgegin bes alt
boyutu bulunmaktadir: dil 6grenmeye yatkinlik, dil 6grenme zorlugu, dil 6grenmenin
dogas1, 6grenme ve iletisim becerileri, giidiilenme ve beklentiler. Olcek, adaylara Ingilizce
aslindan uygulanmistir. Sonuglar, ingilizce 6gretmen adaylarinin, dil 6grenmede giidiilenme
ve beklentileri ilk siraya koyduklarini ortaya ¢ikarmistir. Deneklerin, iletisimsel yontemler

yerine dilbilgisi-¢eviri, sozciik ezberleme gibi geleneksel yontemlerle yabanci dil
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ogrenmeyi tercih ettikleri saptanmistir. Alt boyutlarin birbiri arasinda gii¢lii bir iliski oldugu
ve cinsiyetle stratejiler arasinda yabanci dil 6grenmeye iliskin iliski olmadig1 da
arastirmanin bulgular1 arasindadir.

Biiyiikduman (2006) ¢ahsmasinda, Ingilizce 6gretmen adaylarmin Ingilizce
Ozyeterlik algilar1 ve 6gretmenlik 6zyeterlik algilar: arasinda bir iliski olup olmadigini
incelemistir. Bu iliskinin yan1 sira, mezun olunan okul tiirii, cinsiyet gibi degiskenlerin
ozyeterlik algisi1 iizerindeki etkisine bakilmistir. Arastirmanin sonunda dgretmenlik
meslegine yonelik 6zyeterlik algisi ile Ingilizce 6zyeterlik algisi arasinda olumsuz
yonde bir iliski bulunmustur. Adaylarin Ingilizce 6zyeterlik algis: yiikseldikge,
ogretmenlik Ozyeterlik algist diismektedir. Ancak bu arastirma, Mustafa Kemal
Universitesinden katilan 6grencilerin 6zyeterlik algis1 ve 6gretmenlik algis1 arasinda
olumlu iliski oldugunu gostermistir. Onlarm 6zyeterlik algis1 arttik¢a, 6gretmenlik algisi
da artmaktadir.

Duman (2007) bir Ingilizce zyeterlik 6lgegi gelistirmis ve dzyeterlik algisinin
basar1yi, cinsiyet ve farkl diizeylere gore yordayip yordamadigina bakmustir.
Arastirmadan elde edilen bulgular sonucunda, lise 6grencilerinin 6zyeterlik algi
puanlarmnin ingilizce basarilarii yordadigi ortaya ¢ikmustir. Cinsiyet degiskeni
acisindan bakildiginda, 6grencilerin, 6zyeterlik algi puanlariin her iki cinsiyet i¢in de
Ingilizce basarisinin anlamli yordayicist oldugu ortaya ¢ikmustir. Sonuglar, kiz
ogrencilerde 6zyeterlik algisinin Ingilizce basarisini yordama oraninin erkek dgrencilere
oranla daha yiiksek oldugunu gostermektedir. Hem Tiirkce — Matematik hem de Fen —
Matematik alanlarinda 6grenim goren 6grencilerin 6zyeterlik algi puanlarinin, Ingilizce
basarisinin anlamli yordayicisi oldugunu ortaya ¢ikmustir. Sonuglar, Tiirkce —
Matematik alaninda 6grenim goren 6grencilerin 6zyeterlik algilarinin Ingilizce
basarisini agiklamada, Fen — Matematik alanlarinda 6grenim goren dgrencilere oranla
daha yiiksek oldugunu ortaya ¢ikarmustir. Arastirma, 9.sinif 6grencilerin 6z yeterlik
algilarmin Ingilizce basarisin1 yordama oranmin 10. smif 6grencilerine oranla daha
yiiksek oldugunu gostermektedir.

2.2. Yabana Dil Ozyeterlik Algisma Yonelik Olarak Yurt Disinda Yapilan
Cahismalar

Yurt disinda farkli alanlarda 6zyeterlik algisi tizerine yapilmis ¢ok sayida caligma
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mevcuttur. Bu boliimde sadece yabanci dil 6zyeterlik algisina iligkin caligmalara yer
verilmistir:

Mickhuley ve digerleri (1996) ESL (ikinci dil olarak ingilizce 6grenenlerin)
ogrencilerinin 6grenme ve okuma yazmaya kars1 6zyeterlik algilarin1 belirlemeyi
amaclamistir. Arastirmada Oncelikle, 6grencilerinin 6grenme ve okuma yazmaya karsi
ozyeterlik algilarin1 degerlendirmek iizere arastirmaci tarafindan dort farkli calismadan
uyarlanan bir 6lgek hazirlanmustir. Olgegin pilot uygulamasimnin ardindan son diizenlemeleri
yapilmis, yetiskin okuryazarlar ve ESL 6grencilerine, 6zyeterliklerinin seviyesini
belirlemek iizere uygulanmistir. Sonuglar, her iki grupta 6zyeterlik algis1 diisiik olan
ogrencilerin basarisinin da diisiik oldugunu; 6zyeterlik algis1 yiiksek olan 6grencilerin ise
basar1 oraninin yiiksek oldugunu ortaya ¢ikarmistir.

Huang ve Chang (1996) yaptiklar1 ¢alismada, ikinci dil olarak Ingilizce 6grenenlerin
ozyeterlik algilarmin basariyla iliskisini incelemistir. Calismada, Ingilizce’yi ikinci dil
algilarinin basarilarini nasil etkiledigi, ayn1 zamanda 0grenenlerin basarilarinin 6zyeterligi
nasil etkiledigi sorularina cevap aranmistir. Arastirmanin sonug¢larina gore katilimcilarin
Ozyeterlik seviyeleri basarilariyla iliskili degildir. Katilimcilarin basarilar1 yeteneklerini
algilamalariyla iligkilidir. Konuya olan ilgi katilimecilarin 6zyeterligini olumlu yonde
etkilemektedir. Katilimeilarin 6zyeterlik algilarini etkilemede 6gretmen (olumlu ya da
olumsuz olarak) onemli rol oynamaktadir. Uygun etkinliklerin verilmesinin,
Ogrencilerin azimli ve istekli olmalarin saglanmasinda ve 6zyeterlik algilarinin
gelistirilmesinde 6nemli rol oynadig1 goriilmiistiir. Ogrenenin basarisi, diger
ogrencilerle kendini kiyaslama, gorevin zorlugu ve gorev i¢in harcanan ¢aba gibi
faktorlerin 6zyeterligi olumlu ya da olumsuz yonde etkiledigi goriilmiistiir. Ogrencinin
kendisine sunulan gorevi yerine getirebilmesi 6zyeterlik algisini olumlu yonde
etkilemektedir. Ote yandan diger 6grencilerle kendini kiyasladiginda daha diisiik bir
basar1 gosterdigini diisiinen 6grencinin 6zyeterlik algis1 olumsuz yonde etkilenmektedir.
Son olarak da gorevin karmasik olmasi gorev i¢in harcanan ¢aba miktarimi ve 6zyeterlik
algisi diisiirmektedir.

Yabanci dil 6grenirken dogru stratejiler kullanan 6grencilerin kendilerini dilde

daha yeterli hissettikleri National Capital Language Research Center tarafindan Fransiz,
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Japon ve Ispanyol ilkogretim 6grencilerinin katilimiyla yapilan arastirmada ortaya
konmustur (2000). Ayrica yapilan calismalarda diisiik Ingilizce dzyeterlik algisina sahip
olan bireylerin dil 6grenmenin yetenek gerektirdigi goriisiine sahip oldugu bulunmustur.
Ingilizce’ye yonelik endise seviyesi de dzyeterlik algisi ile olumsuz bir iliskiye sahiptir
(Chang, 2001).

Woodrow (2001) yaptig1 calismayla, Avustralya’da akademik amacli Ingilizce
ogrenen yetiskinler i¢in uygun bir uyarlanabilir 6grenme modeli sunmustur. Bu 6grenme
modelinde, dil ediniminde goziikmeyen degiskenlerin yiiksek basariya ulagsmayi etkiledigi
hipotez edilmistir. Gelistirilen model motivasyon, 6zyeterlik, dil 6grenme endisesi, dil
ogrenme stratejileri ve sozlii performanslar1 kapsamaktadir. Yapilan pilot ¢calismayla
oncelikle, arastirmada kullanilacak dlceklerin gegerlik giivenirlik ¢caligmalar1 yapilmistir.
Sonug olarak anket gecerli ve giivenilir bulunmustur.

Klassen (2001) 6 ile 10. sinif aras1 6grencilerin yazma 6zyeterlik algilarmin
roliinii konu alan tiim ¢aligmalar1 6zetlemis ve ¢alismalarin bircogunda 6zyeterlik
algisinin basarinin yordayicisi oldugu sonucuna vardigini, basarinin tahmin edilmesinde
oncelikli roliin dzyeterlik algisma ait oldugunu belirtmistir. Bu sebeple yazma
Ozyeterlik algisi1 iizerine yapilan tiim ¢aligmalar1 kullandiklar1 6lcekleri bir tablo halinde
caligmasinin sonunda vermistir.

Templin ve digerleri (2001) bir 6z yeterlik kursu vererek bu kursun ikinci dil
olarak Ingilizce 6grenenlerin dzyeterlik algilarin1 ve dil becerilerini arttirip
arttirmayacagini arastirmistir. Calismada ozyeterlik anketi gelistirmis, bu anketin
gecerlik ve giivenirlik hesaplarimi yapmistir. 293 iiniversite birinci siif 6grencisine 6n
test ve son test uygulamasi yapilmis, kurstan 6nce ve sonra 6grencilerin basarilari ve
Ozyeterlik algilar1 6l¢tilmiistiir. Arastirma sonucunda 6lgme araci gegerli ve giivenilir
bulunmus ve kurs sonunda dgrencilerin 6zyeterlik algilar: ile becerilerinin yiikseldigi
ortaya ¢ikmigtir.

Pajares, Hartley ve Valiante (2001) 6zyeterlik algisinin dil 6gretiminde cok
onemli yeri oldugu defalarca ortaya konduktan sonra, bu algiy1 dlcecek bir aracta
cevaplama bicimini degistirerek daha ayirt edici bilgi almaya ihtiya¢ duymustur. Bu
aracin nasil daha gecerli ve giivenilir olacagi diisiiniilmiis, 1-6 It likert tipi dlcekle, O-

100 dereceleme sekline sahip iki 6lgek kiyaslanmistir. Bu calismanin temel sorusu 0-
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100 lii dereceleme bicimli bir 6lgek, yazma 6zyeterlik algisini 8lgmekte kullanilabilir mi?
dir. Iki 6lgegin giivenirlik ve ayirt ediciligi incelenmistir. 0-100 dereceleme bicimli
Olcegin ¢cocuklarca kullanilamayacagi, ancak eriskinlerde daha ayrintili ve giivenilir
bilgi verdigi sonucuna varilmistir.

Shmais (2003) calismasinda Filistin’de Arapga konusan 6grencilerin Ingilizce
O0grenme strateji kullamimlar1 ve dzyeterlik algilarinin okul basarilar1 ve dil
performanslari iizerindeki etkisini arastirmustir. Orneklem 99 6grenciden olusmaktadir.
Sonuglara gore, 6grencilerin %76 s1 yiiriitiicii bilise dayal: stratejiler kullanmaktadir.
Okul basarisi1 ve cinsiyet, strateji kullanimi tizerinde anlaml bir etkiye sahip degildir.

Chularut ve Backer (2003) Ingilizce’yi ikinci dil olarak 6grenenlerin kavram
haritas1 kullanmasinin, 6zyeterlik, 6zdiizenleme ve basarilarina etkisini arastirmistir.
Ontest ve sontestli deneysel desen uygulanmis ve kavram haritasi kullanimi, zaman,
ogretim yontemi, Ingilizce yeterligi, basar1 ve 6zyeterlik ile 6nemli bir iliski
gostermistir. Kavram haritasi kullanan grup, bu degiskenler dikkate alindiginda diger
gruptan daha yiiksek sonuglar almigtir.

Hsieh (2004), 6zyeterlik, genel dil 6grenme inanci ve yabanci dil derslerindeki
basar1y1 incelemistir. Ozyeterlik algis1 i¢in Pintrich, Smith, Garcio, Mc. Keachie
tarafindan gelistirilen “Dil 6grencileri icin Ozyeterlik Algis1 6lgegi” kullanilmistir.
Ozyeterligin i¢sel 6zelliklerle iliskili oldugu ve basart igin i¢sel baglama yapanlarin
daha yiiksek 6zyeterlige sahip oldugu bulunmustur.

Wang (2004) Ingilizce’yi ikinci dil olarak 6grenen cocuklarm dzdiizenleyici
O0grenme stratejilerini kullanma sekillerini ve dzyeterlik algilarini nitel bir ¢calisma ile
incelemistir. Siniftayken ve katilimcilarin oyunlari sirasinda gdzlem yapilmis, anne-
babalar ve dgrencilerle goriisme diizenlenmis ve 6grencilerin ortaya koydugu iiriinler
incelenmigstir. Caligmaya gore ogrencilerin okuma, yazma, dinleme ve konusma
becerilerine yonelik 6zyeterlik algilar1 farklilik gostermektedir. Calismadan anlagiimistir
ki dil 6gretiminde 6zyeterlik algis1 ve strateji kullanimi ¢cok 6nemli bir yere sahiptir
clinkii 0zyeterlik algisi artis gosterdikce ortaya konan iiriinler de iyiye dogru gitmektedir.

Mills, Herron ve Cole (2004) dil 6grenenlerin 6gretmen destekli video dersinde
mi yoksa 0gretmen destegi olmadan islenen video dersinde mi daha yiiksek 6zyeterlik

algis1 gosterdiklerini incelemistir. 53 Fransiz kolej 6grencisinin dgretmen destekli ve
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desteksiz olarak aldiklar1 derslere gore performanslarinda iki grup puanlar: arasinda
anlaml bir fark bulunmamustir. Ancak 6zyeterlik algilar1 incelendiginde destek alan
ogrencilerin 6zyeterlik algilarmin daha ytiksek oldugu sonucuna varilmstir.

McCrudden, Perkins ve Putney’in (2005) okuma stratejileri ve dzyeterlik algisi
arasindaki iliskiyi inceleyen arastirmasinda, 6grenciler iki haftalik strateji 6gretimine
tabi tutulmuslardir. Bu calisma sonunda 6grencilerin okudugunu anlama becerisi sabit
kalirken 6zyeterlik algisinda bir artis goriilmiistiir. Arastirma, programa strateji
Ogretiminin alinmasmin 6grenci motivasyonunu kisa siirede etkiledigini ortaya
koymustur.

Siew ve Wong ( 2005) 13 erkek ve 61 bayan aday 0gretmenin dil grenme
stratejilerini kullanmalar1 ve yabanci dil 6zyeterlik algilar1 arasindaki iligkiyi arastiran
caligmasinda, aday 6gretmenlerin, 6grenme iceriklerine verdigi cevaplardan alt1 adet
ogrenme stratejisini kullandiklarini ortaya ¢ikarmistir. Ogrenme stratejileri ile 6zyeterlik
algist arasinda bir iliski olup olmadigina bakilmis ve olumlu iligkiye rastlanmaistir.
Ayrica 0grenme stratejilerini daha fazla kullanan bireylerin 6zyeterlik algilarinin daha
yiiksek oldugu tespit edilmistir.

Alliegro (2006) 6zdegerlendirmenin, ispanyolca’y1 yabanci dil olarak
Ogrenenlerin Ozyeterlik algisina etkisini incelemistir. Arastirmaya gore 6zyeterlik
yabanci dil basarisinda ¢ok dnemli bir faktordiir ve motivasyonu ve ilgiyi arttirmaktadir.
Yazara gore, 6zdegerlendirme caligmalar1 yapan 6grencilerin 6zyeterligi artmaktadir ve
0zdegerlendirme egzersizleri mutlaka programa alinmalidir.

Lavelle (2006) calismasinda 6gretmenlerin yazmaya yonelik 6zyeterlik algilar
ile performanslar1 arasmdaki iliskiyi incelemistir. 64 6gretmenin 6zyeterlik algisi
Olcekle olciilmiis ve 6grencilerin yazdigi metinlere bakilarak basarilari test edilmis ve
dereceleme cizelgeleri kullanilarak basarilar1 degerlendirilmistir. Calismanin sonucunda,
performans ve ozyeterlik algis1 arasinda yiiksek iliski bulunmusgtur.

Rahemi (2007) calismasinda, sosyal bilimler 6grencilerinin 6zyeterlik inancini
ve bu inancin Ingilizceyi yabanci dil olarak 6grenme siirecine olan etkilerini arastirmayi
amaglamistir. Katilimeilar, 80 lise son sinif 6grencisi ve lisede gorev yapan 20 Ingilizce
Ogretmenidir. Arastirma yontemi (0gretmen goriismeleri, sinif i¢i gdzlemler ve 68renci

giinliikleri ile) hem nitel, hem de (yapilandirilmis anket uygulamasi ve yabanci dil
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olarak Ingilizce 6greniminde basar1 6lciimlemesi ile) nicel 6zelliklere sahiptir. Nitel veri
analizinde aciklayict ve dogrulayici yaklagim kullanilmis, nicel veri analizinde ise Ki-
kare testi ve korelasyon analizi tercih edilmistir. Sonuglar gdstermistir ki, sosyal
bilimler dgrencilerinin Ingilizce 6grenmede 6zyeterlikleri diisiiktiir ve yabanci dil
ogrencisi olarak sahip olduklar1 akademik yeterlige dair inanglar1 oldukc¢a olumsuzdur.
Ingilizce 6grenmedeki basari ile 6zyeterlik arasinda giiclii bir olumlu korelasyon oldugu
belirlenmistir.

Yang, Lay, Tsao, Liou ve Lin (2007) internet kullaniminda 6zyeterligin dil
kaygisma etkisi konulu ¢aliymada, internet ve dil kullanma kaygisinin internet ve dile
yonelik ozyeterlik algisini etkileyip etkilemedigini incelemistir. 368 iiniversite
Ogrencisinin Ozyeterlik algilar1 ve kaygi diizeyleri ol¢iilmiistiir. Sonug olarak dil
kaygismin internet kullanimini ve dil 6zyeterlik algisini etkiledigi ancak, internet
ozyeterlik algisina etkisi olmadigi bulunmustur.

Shang (2007) okuma stratejileri kullanimi, 6zyeterlik ve okuma basarisi
arasindaki iliskiyi arastirmugtir. Calismaya 53 Tayvanli tiniversite birinci siif 6grencisi
katilmis ve 0grencilerin hangi stratejileri daha ¢ok kullandigi, okuma performanslari
konusundaki 6zyeterlik algilar1 ve hangi degiskenin okuma basarisinin yordayicisi
oldugu bulunmustur. Strateji kullanim1 ve okuma basaris1 arasinda olumlu bir iligki
vardir. Bu arastirmaya gore dzyeterlik algis1 okuma basarisinin 6nemli bir yordayicisidir.

Mogagwe ve Oliver (2007) dil 6grenme stratejileri, yas, yeterlik, 6zyeterlik
arasindaki iliskiyi incelemistir. Olgme arac1 olarak Morgan ve Jinks(1999)’in yeterlik,
Oxford’un dil 6gretim stratejileri ol¢eklerini kullanmistir. Aragtirma sonucunda
Bostwanali 6grencilerin dil 6grenme stratejileri ile yeterlik ve dzyeterlik algilari
arasinda olumlu yonde bir iligki bulunmustur.

Chen ve Hasson (2007)’1n ¢aligmasinin amaci; dil grenme iiriinlerini etkileyen
tic motivasyonel faktor olan 0zyeterlik algisi, dile verilen deger ve dile kars1 kaygiy1
aragtirmaktir. Ayrica bu ii¢c degiskenin Ingilizce dinleme basarisina etkisine bakilmustir.
Tayvan’daki iki farkli tiniversitenin dgrencilerinin dinleme derslerindeki becerileri test
edilmistir. Diisiik basar1 gosteren ve yiiksek basar1 gosteren 6grencilerden olusan 300
Ogrenciye anket uygulanmistir. S6z konusu anket dinlemeye yonelik o6zyeterlik algisi,

dil kaygis1 ve algilanan deger 6lgeklerini icermektedir. Basar1 puanlari ise yil sonu
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notlar1 kullanilarak ve y1l boyunca yapilan tiriinler incelenerek elde edilmistir. Sonuglar
diger caligmalarda oldugu gibi 6zyeterlik algisinin basariin yordayicist oldugunu bir
kez daha gostermistir. Bu durum dil basarisinin tek yordayicisinin dil kaygisi
olmadigin1 ispatlamustir.

Biitiin bu ¢caligmalar degerlendirildiginde, yabanci dil 6zyeterlik algisina iliskin
yapilan caligmalarin genellikle, 6zyeterlik algist ve basarisi lizerine oldugu goriilmiistiir.
Basarinin arastirildigi caligmalarm disinda, dil 6grenme stratejilerinin kullanimi ve
Ozyeterlik arasindaki iliski, cinsiyetin, 6grenme stratejileri kullaniminin ve 6gretmenin
Ozyeterlik algisindaki rolii arastirilmistir. Caligmalarin bircogunda 6zyeterlik algisinin
basariyla yiiksek bir iliski gosterdigi, 6zyeterlik algis1 arttik¢a basarmin da arttigi, kaygi
arttikca ozyeterlik algisimin azaldigi, kullanilan 6grenme stratejileri arttikca dzyeterlik
algisinin da arttig1 ortaya cikaridmistir. Bagka bir deyisle dzyeterlik algisi bu
kavramlarla olumlu bir iliski icindedir. Sadece cinsiyet ile 6zyeterlik algis1 arasinda
anlaml bir iligkiye rastlanmamistir. Arastirmalarin ortak noktast 6zyeterlik algisinin

basarinin yordayicisi oldugudur.

2.3. Tiirkiye’de Yabanci Dile Yonelik Tutum ile ilgili Yapilan Calismalar

Giirel (1986), 6grencilerin akademik benlik tasarimlar1 ve tutumlari ile Ingilizce
O0grenme basarilar1 arasindaki iliskiyi incelemis ve derse yonelik tutumlari ile akademik
basarilar1 arasinda anlaml bir iligki bulamamustir. Okula iliskin tutum ile basar1
arasinda ise anlamli bir iligki saptanmistir. Ayrica, okula iligskin tutum dereceleri yiiksek
ya da orta olan 6grenci gruplarinin Ingilizce basarilar1 arasinda anlaml bir fark
goriilmemistir. Akademik benlik tasarimlar: orta ya da yiiksek olan gruplarin
Ingilizce’deki basarilar1 anlaml diizeyde farkliliklar gostermistir.

Selcuk (1997)’un yapmis oldugu arastirma sonucu 6grencilerin Ingilizce dersine
yonelik tutumlari ile akademik basarilar1 arasinda anlamli bir iligki saptanmustir.
Ogrencilerin akademik basarilari, cinsiyete ve ekonomik diizeye gore farklilasmaktadr.
Anne baba 6grenim diizeyi ile akademik basar1 arasinda anlamli bir fark goriilmemistir.
Ogrencilerin tutumlari cinsiyete ve anne baba 6grenim diizeyine gore farklilik
gosterirken ekonomik diizeyin dgrencilerin tutumlarmi etkilemedigi saptanmaigtir.

Aydoslu (2005) tiniversite birinci sinifa devam eden 6gretmen adaylarma
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uygulamak iizere ortak zorunlu ders olan Ingilizce’ye yonelik tutum maddelerinin yer
aldig1 bir dlgek olusturmustur. Bu dlgegi 6gretmen adaylaria uygulayarak onlarin
zorunlu ders kapsamindaki Ingilizce dersine iligkin tutumlarini belirlemis ve tutumlarin
cinsiyet, anabilim ve ana sanat dali, gretim tiirii, mezun olduklari lise tiirii, Ingilizce
ogrenme amaclar1 ve derse ve sinava hazirlanma disinda haftalik Ingilizce ¢alisma
saatine gore anlamli1 farklhiliklar gosterip gostermedigini arastirmistir. Arastirmanin
sonucuna gore; dgrencilerin Ingilizce dersine iliskin tutumlar1 cinsiyet, mezun olduklar1
lise tiirii, anabilim ve ana sanat dallarina gore farklilik gostermektedir.

Ates, Altunay ve Altun (2006) bilgisayar destekli ingilizce 6gretiminin, siiper
lise hazirlik siifi 6grencilerinin bilgisayara ve Ingilizce’ye yonelik tutumlari iizerindeki
etkilerini saptamak i¢in bir calisma yapmustir. 20 bayan ve 10 erkekten olusan bir
ogrenci grubu seckisiz olarak ornekleme atanmustir. Arastirma; bilgisayar destekli
Ingilizce dgretimi (BDIO) oncesi geleneksel Ingilizce 6gretimi ve BDIO siirecleri
olmak tizere iki agsamalidir. Veri toplama araclari; her iki agsamada, ikiser hafta
araliklarla, iiger kez uygulanan Bilgisayar ve Ingilizce’ye yonelik tutum dlgekleridir.
Edinilen bulgulara gore, bilgisayar destekli Ingilizce 6gretimi sonras1, 6grencilerin
bilgisayara ve Ingilizce’ye yonelik tutum puanlari, anlamh &lgiide artis gostermistir.
Ancak tutum puanlarindaki artis ile grencilerin cinsiyetleri ve aylik gelirleri arasinda
anlaml bir iligki bulunamamaistir.

Saracaloglu ve Varol (2007) Beden Egitimi 6gretmeni adaylarinin yabanci dil
hazirlik smifi basarilarinin; yabanci dile yonelik tutumlar1 ve akademik benlik
tasarimlari ile olan iliskisini belirlemeye calismistir. Arastirmanin 6rnekleminde E.U.
BESYO Beden Egitimi ve Spor Ogretmenligi Boliimiinde 6grenim goren % 32.9 (n=24)
kiz, % 67.1 (n=49) erkek olmak iizere toplam 73 6grenci yer almistir. Arastirmada;
Saracaloglu (1992) tarafindan gelistirilen ve alfa giivenirlik katsayis1 0.96 olan
“Yabanci Dile Yo6nelik Tutum Olcegi” ile Giirel (1986) tarafindan uyarlanan ve
giivenirlik katsayis1 0.80 olan “Akademik Benlik Tasarimi Olcegi” uygulannustir.
Ogrencilerin yabanci dil basar1 diizeyi ile yabanci dil tutumu (r=0.79) ve akademik
benlik tasarimi (r=0.90) arasinda oldukca ytiksek ve pozitif bir iligkinin oldugu
saptanmustir. Ayrica akademik benlik tasarimi ile tutum arasinda da 0.90 diizeyinde

pozitif ve anlaml1 bir korelasyon bulunmustur. Yabanci dil basarisindaki degiskenligin
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% 82’si yabanci dile yonelik tutumlar ve akademik benlik tasarimi degiskenleri ile
aciklanabilmektedir. Ancak yabanci dil tutumu sabit tutuldugunda, akademik benlik
tasarimi basaridaki degiskenligin 0.44’{inii tek basina agiklamaktadir. Bu durumda,
yabanci dil hazirlik smif1 bagsar1 diizeyindeki varyansi aciklayan en 6nemli faktoriin
akademik benlik tasarimi oldugu sdylenebilir.

Erdem (2007) ise ilkogretim ikinci kademe dgrencilerinin Ingilizce dersine
yonelik tutumlarmi 6l¢mek icin bir tutum Olgegi gelistirme caligmasi yapmustir.
Calismaya 373 ilkogretim 6grencisi katilmis ve maddelerin ayirt ediciliginin
belirlenmesinde %27’lik alt-iist gurup teknigi kullamlmstir. Olcegin yap1 gegerligi
temel bilesenler analizi ile ve giivenirligi Cronbach alfa ile arastirilmistir. Gelistirilen
Olcek 0.97 giivenirlige sahiptir ve dlgegin varyansinin % 61,21°1 birinci bilesenle

aciklanmaktadir.

2.4.Yurt Disinda Yabanci Dile Yonelik Tutum ile lgili Yapilan Cahsmalar
Gardner ve Lambert (1972), tutum ile dil 6grenimi arasindaki iligki lizerine ¢esitli
arastirmalar yapmistir. Yapilan ¢calismada tutumu, ikinci dil ya da yabanci dil
o0greniminde giidiilenmeyi saglayan bir unsur olarak tanimlamislardir. Arastirmanin
sonucuna gore tutum, 6grenciyi basariya ulastirmakta ya da basariya engel olmaktadir.

Morello (1988) tarafindan yiiriitiilen bir caligmada 6grencilerin tutumlari
incelenmis ve tutumlarin performansla iliskisine bakilmistir. Sonug olarak, dil
O0grenmenin geregine inanan bir 6grencinin dil 6greniminde iistiin performans gosterdigi
ortaya ¢ikmistir. Ayrica ikinci dile iliskin olumlu tutumun hedef belirlemeyle ilgili
oldugu tespit edilmis ve ulagsmaya calistiklar1 hedefin gii¢liigiiniin farkinda olan
ogrencilerde olumlu tutum gézlenmistir.

Mitchell ve Myles (1998) ile Ellis (1994) tarafindan yapilan ¢aligmalar; 6grenci
tutumlarinin, yabanci dil 6grenmedeki basar1 diizeyini ve basarinin da 6grenciyi
etkiledigini ortaya koymustur. Buna gore; 6grencinin yabanci dile iliskin olumlu tutumu,
basar1 diizeyini yiikseltmekte, ancak olumsuz tutumu da basarisizligini
pekistirebilmektedir. Tutum ve basar1 arasinda olumlu bir iliski bulunmaktadir.

Buschenhofen (1998) 12. sinif 6grencileri ile iiniversite birinci sinif

ogrencilerinin Ingilizce’ye yonelik tutumunu incelemistir. Sonuglar her iki grubun da
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genelde olumlu tutum sergiledigini gostermistir. Kullanilan dilin igerigine ve aktivite
tiirlerine gore tutumlarda farkhiliklar ortaya ¢ikmis ve bu farklarin sosyal, egitimsel ve
dilbilimsel ¢evre degisiminden kaynaklandig diisiiniilmiistiir.

Cinsiyetin yabanci dil 6grenmeye yonelik tutumdaki rolii Kobayashi (2002)
tarafindan Japon bayanlarin tutumlarina yonelik olarak calisiimistir. Caligmada,
bayanlarin yabanci dili 6grenmeye kars1 tutumlar1 erkeklerinkinden daha yiiksek
cikmustir. Bu olumlu tutum, sosyal ve egitimsel 6gelerden etkilenmektedir. Yabanci dil
O0grenmek daha 1yi is olanaklar1 sagladigindan bayanlar tarafindan daha cok
onemsenmektedir.

Yang ve Lau (2003) Hong Kong’da ikinci ve iigiincii sinif 6grencilerinin
Ingilizce 6grenmeye iliskin tutumlar1 iizerine bir arastirma yapmustir. Arastirmada
ogrencilerin dil 6grenme ortamlar1 dikkate alinarak Ingilizce dersine yonelik tutumlari
incelenmistir. Arastirmanin sonucunda, 6grencilerin dil 6grendikleri ortamlar ile ikinci
ve iiciincii siniflarda dgretilen Ingilizce derslerinden memnun olduklar1 ve Ingilizce
O0grenmeyi Onemli bulduklar: goriilmiistiir.

Ikinci dil ve yabanci dile yonelik ¢alismalar genellikle bu dildeki yeterliklere
yoneliktir. Oysaki motivasyonel faktorler de dil 6gretiminde ¢ok onemli yer tutmaktadir.
Rueda ve Chen, (2005) gecerli ve giivenilir bir sekilde kiiltiirel degiskenleri dikkate
alarak dile yonelik motivasyonu 6l¢meyi amaglamistir. Calismada motivasyonu 6lgmek
icin yedi faktorli bir 6lcek ve 6grenme triinleri anketi kullanilmis ve kiiltiiriin ve alt
kiiltiirlerin dil 6grenme motivasyonunda dnemli bir yere sahip oldugu goriilmiistiir.

Young (2006) 144 Macao dogumlu, 197 Cinli tiniversite 0grencisinin
Ingilizce’ye yonelik tutumlarini 22 maddelik bir anketle 6l¢miis ve 6grencilerin
Ingilizce 6grenmeye hazir olduklar1 ve yiiksek motivasyona sahip olduklar1 sonucuna
varmistir. Caligmanin sonucuna gére Macaolu 6grenciler Ingilizce konusurken Cinlilere
gore kendilerini daha rahatsiz hissetmekte, bunun sebebi de uzun siireli dil politikasi
eksikligi olarak gosterilmektedir.

Yapilan caligmalar incelendiginde, arastirmalarin tutumla dil 6gretimi arasindaki
iligkiyi, tutumla basar1 arasindaki iligkiyi, cinsiyetin tutum iizerindeki roliinii, tutumun
performanslari nasil etkiledigini arastirdigi goriilmiistiir. Bu ¢alismalarin sonucunda;

tutumlarin basariy: etkiledigi ve tutumla performanslar arasinda iliski oldugu ortaya



cikmistir. Yiiksek tutumlar, yliksek basar1 getirebilmektedir, ancak basari ile tutum

arasinda iliski olmadigini gosteren arastirmalara da rastlanmistir (Giirel, 1986).
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BOLUM III

YONTEM

Bu boliimde arastirmanin tiirii ve yontemi, evreni ve drneklemi, veri toplama
araglarmin olusturulmasi ve gelistirilmesi, verilerin toplanmasi ve verilerin analiz

edilmesinde kullanilan iglemler ele alinmaktadir.

3.1. Arastirmanin Tiiri

Bu arastirma Anadolu Liselerinde hazirlik egitimi alan ve almayan 6grencilerin
Ingilizce’ye yonelik 6zyeterlik algilarini ve tutumlarini incelemektedir. Ogrencilerin
Ozyeterlik algilar1 ve tutumlar birbiriyle karsilastirilmakta, ayni1 zamanda gruplarin
kendi iclerinde 6zyeterlik algilar1 ve tutumlar: arasindaki iligkinin boyutlar:
arastirilmaktadir. Bu nedenle arastirmanin modeli tarama modelidir. Bu model iki ya da
daha fazla degisken arasinda birlikte degisim varligini ve/veya derecesini saptamay1

amaclayan arastirma modelidir (Karasar, 1998: 81).

3.2. Evren ve Orneklem

Arastirmanin ¢alisma evrenini izmir ili Anadolu Liselerinin ingilizce hazirlik egitimi
alan ve almayan 11. simf dgrencileri olusturmaktadir. Izmir ilinde toplam 48 adet
Anadolu Lisesi bulunmaktadir. Anadolu Liselerinin 11. simifinda hazirlik egitimi alan
3602 ve hazirlik egitimi almayan 6899 6grenci yer almaktadir.

Calismanin drneklemine Izmir ilinde yer alan bes ilge dahil edilmistir. Bu ilgeler Konak,
Bornova, Karsiyaka, Cigli ve Menemen’dir. Ilceler secilirken dgrenci sayis1 dikkate
alimmugstir. Calisma evreninde yer alan toplam 10501 6grencinin 5000°1 bu ilgelerde
dagilim gostermektedir. Hazirlik egitimi alan 6grenciler evrenin %35’ ini olusturmakta,
hazirlik egitimi almayan 6grenciler ise %65’ini olusturmaktadir. Orneklem alinirken
oranl tabakali 6rnekleme metodu (Gay, 1996) kullanilmistir. Tabakal 6rnekleme,
evreni temsil eden alt gruplar belirlendikten sonra bu alt gruplardan evrende var
olduklar1 oranda &rneklem alma yontemidir (Gay, 1996: 129). Orneklem oranlamasi

yapilmadan 6nce Krejcie ve Morgan’in (Cohen, Manion ve Morrison, 2003) 6rneklem
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biiytikliigii tablosundan yararlanilmistir. Bu tabloya gore 7000 kisilik evren i¢in 364 kisi,
4000 kisilik evren i¢in ise 351 kisinin ornekleme alinmasi gerekmektedir (Cohen ve
digerleri, 2003: 94). Bagka bir deyisle, tabloya gore 6rneklem en az 715 dgrenciden
olusmalidir. Calismada bu say1 750’ye yuvarlanmis ve 6grenciler % 35, %65 oranlarina
gore se¢ilmistir. Bu oranlar dikkate alindiginda hazirlik okumayan en az 488 kisinin,
hazirlik okuyan 263 kisinin 6rnekleme secilmesine karar verilmistir. Ogrenci sayilari
belirlendikten sonra okullar ilcelerden segkisiz olarak belirlenmis ve bes ilgede yer alan
25 okuldan 15’ i arastirmaya dahil edilmistir. Bu 6rneklem iizerinde, hazirlik egitimi
almayan 490 6grenciye ve hazirlik egitimi alan 285 6g8renciye Olgekler uygulanmigtir.
Calismada yer alan toplam 775 6grencinin yas ortalamast 17,5 dur. Arastirmaya katilan
ogrencilerin % 52’si kiz, % 48’1 erkeklerden olusmaktadir. Hazirlik egitimi alan
ogrenciler ortadgretim son smif dgrencisi, hazirlik egitimi almayan 6grenciler ise dort
yila ¢ikarilan lise egitiminin ii¢iincii yilindaki d6grencilerdir. Ornekleme iliskin bilgiler

Tablo 3.1’de goriilmektedir.



49

Tablo 3.1. Orneklemin Ozellikleri ve Gruplardaki Ogrenci Sayilar

Cinsiyet Boliim Hazirhk Egitimi
i& Orta6gretim Okulunun Adi Kiz  Erkek Esit Sayisal Yabanca  Alan  Almayan
- agirhk Dil
Tegmen Ali Riza Akinci Anadolu 11 14 9 16 25
Lisesi
= Milli Piyango Anadolu Lisesi 16 15 31 31
’)3 Yildiz Tinas Anadolu Lisesi 34 5 28 11 39
- 29 25 53 1 54
% Menemen Anadolu Lisesi
=
=
Cem Bakioglu Anadolu Lisesi 34 18 51 1 23 29
§ Suphi Koyuncuoglu Anadolu Lisesi 23 18 30 11 41
=
%  Bornova Anadolu Lisesi 26 27 53 53
Karsiyaka Anadolu Lisesi 20 24 44 44
g  Karstyaka Merkez Anadolu Lisesi 36 34 21 49 22 48
?é; Cihat Kora Anadolu Lisesi 34 36 18 52 18 52
E Atakent Anadolu Lisesi 34 58 13 79 33 59
Atatiirk Anadolu Lisesi 16 19 35 35
[zmir Kiz Anadolu Lisesi 43 33 4 72 47 29
=4 Nevvar Salih Isgoren Anadolu Lisesi 18 28 46 46
E Ovgii Terzibasioglu Anadolu Lisesi 28 19 29 18 47
Toplam 402 373 236 490 29 285 490

Arastirmaya katilan lise 0grencilerinin 6zelliklerini ortaya ¢ikarmak ve bulgular: daha
iyi yorumlayabilmek i¢in haftada kag saat Ingilizce ¢ahstiklar1 sorulmustur. Bu soruya

verilen yanitlar Tablo 3.2°de goriilmektedir.
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Tablo 3.2. Hazirlik Egitimi Alan ve Almayan Ogrencilerin Haftalik Ingilizce Calisma
Saatlerine Iliskin Bilgiler

Hazirhk Egitimi Haftahk Frekans  Yiizde
Calisma Siiresi

Hazirlhik alan hi¢ 243 85.3
1-2 saat 38 13.3
3-4 saat 3 1.1
5-6 saat 1 4
Toplam 285 100

Hazirlik almayan hi¢ 284 58.0
1-2 saat 142 29.0
3-4 saat 29 59
4-5 saat 8 1.6
5-6 saat 10 2.0
Diger 17 3.5
Toplam 490 100

Tablo 3.2’de goriildiigii gibi hazirlik egitimi alan 6grencilerin %85.3’
Ingilizce’ye hi¢ caligmamaktadir. Hazirlik egitimi almayan 6grencilerin % 58’i de
Ingilizce calismamaktadir. Hazirlik egitimi alanlarm %13.3’ii, almayanlarin %29 u ise
1-2 saat ¢calismakta, 3-4 saat calisanlarin ylizdesi hazirlik egitimi alanlar i¢in %1.1 ve
almayanlar icin %5.9’dur. Hazirlik egitimi alan 6grencilerden 4-5 saat calisan yoktur.
Sadece % 0.42’ii ise 5-6 saat ¢caligmaktadir. Hazirlik egitimi almayan 6grencilerden %
2’si 5-6 saat calismakta, %3.5’i ise daha fazla Ingilizce calismaktadir. Bu sonuglar
gostermektedir ki; hazirlik egitimi almayan 6grenciler, alan 6grencilerden daha fazla
Ingilizce calismaktadir. Bunun iki nedeni olabilir, birincisi derste aldiklar1 ingilizce
egitim yeterli olmadig1 i¢in okul disinda ¢alisarak takviye etmek zorunlulugu
dogmustur, ikincisi ise hazirlik egitimi alan grup tiniversite smavina hazirlandigindan
Ingilizce’yi ikinci plana atmakta ve calisarak zaman harcamak istememektedir.
Arastirmaya katilan Anadolu Lisesi 6grencilerinin Ingilizce 6grenme amaclari

soruldugunda elde edilen yanitlar ise Tablo 3.3’te goriilmektedir:
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Tablo 3.3. Ogrencilerin ingilizce Ogrenme Amaglarina Dair Bilgiler

Hazirhk Egitimi  Amag Frekans Yiizde
Hazirlik alan Derslerden gegcmek 72 25.3
Yabancilarla iletisim kurmak 55 19.3
Iyi bir is bulmak 81 28.4
Yurt disma gitmek 21 7.4
Kariyer yapmak 52 18.2
Diger 4 1.4
Toplam 285 100
Hazirlik almayan  Derslerden gegmek 156 31.8
Yabancilarla iletigim kurmak 92 18.8
Iyi bir is bulmak 151 30.8
Yurt disma gitmek 28 5.7
Kariyer yapmak 49 10
Diger 14 2.9
Toplam 490 100

Tablo 3.3’te goriildiigii gibi, hazirlik egitimi alanlarin %25.3’ii, almayanlarin %
31.8’i sadece dersten gecmek icin Ingilizce 6grenmektedir. %19.3 ve % 18.8 gibi yakin
bir oranda da Ingilizce 6grenme amaclar1, yabancilarla iletisim kurmaktir. Hazirlik
egitimi alan gruba bakildiginda en 6nemli amag iyi bir is bulmaktir, ¢iinkii bu madde en
yiiksek secilme oranina sahiptir. Hazirlik egitimi almayanlarda ise bu madde % 30.8‘lik
oranla ikinci sirada yer almaktadir. Yurt disma gitmek, hazirlik egitimi alanlarin %
7.4’iiniin Ingilizce 6grenme sebebiyken, hazirlik egitimi almayanlarin % 5.7’sinin
amacidir. Kariyer yapmak hazirlik egitimi alanlar tarafindan %18.8 oranla hazirlik
egitimi almayanlardan daha fazla isaretlenmistir. Sonuglara bakildiginda hazirlik egitimi
alanlarin Ingilizce 6grenme amaglarmin biiyiik oranda gelecege ve is hayatina yonelik
oldugu goriilmektedir. Daha 6nce de belirtildigi gibi bu durum iiniversite sinavina

girecek olmalar1 ve bir meslek secimi noktasinda bulunmalarindan kaynaklanabilir.

3.3. Veri Toplama Araclan
Calismada 6zyeterlik 6lgegi ve tutum 6lgegi olmak iizere iki adet 6lgme araci
kullanilmigstir. Bu 6lceklerin gelistirilmesi i¢in yapilan ¢aligmalar alt bagliklar halinde

sunulmustur.



52

3.3.1. ingilizce Ozyeterlik Alg1 Olceginin Gelistirilmesi

3.3.1.1. Alanyazin Taramasi

Yapilan alanyazin taramalar1 sonunda istenilen niteliklere sahip olan ingilizce’ye
yonelik 6zyeterlik 6lcegine ulasilamamistir. Ulkemizde yabanci dil 6zyeterlik algisina
yonelik iki 6lgege (Duman, 2007; Biiylikduman 2006) rastlanmistir. Duman’n (2007)
Ingilizce dersine yonelik 6zyeterlik dlgegi Pintrich ve Degroot (1990) un gelistirdigi,
Uredi (2005) tarafindan Tiirkce’ye uyarlanmis olan Motivasyonel Stratejiler Olgegi’nin
ozyeterlik algisina iliskin boliimiidiir. Bu 6lgek dokuz maddeden olugsmakta ve maddeler
simiftaki performansa iliskin yeterlik ve giiveni 6lgmektedir. Olcegin giivenirligi 0.93
olarak hesaplanmistir. Biiylikduman’in caligmasinda (2006) ise 6l¢cegin Georgetown
Universitesi’nden uyarlandig belirtilmektedir. Bu 6lgekte bazi1 degisiklikler yapilmis ve
Olcege yazma boyutu eklenmistir. Dort boyutun giivenirlikleri ayr1 ayr1 olarak
hesaplanmustir ve bu katsayilar 0.80 ile 0.90 arasinda degismektedir. Bu 6lcegin
Ingilizce baghigida 6lgege “yeterlik ve beceri 6lcegi” adi verilirken, Tiirkge bashiginda
“yabanci dil 6zyeterlik algis1* 6lcegi ad1 verilmistir. Yukarida bahsedilen 6lceklerin
psikometrik 6zelliklerindeki eksiklikler ve uyarlama ¢aligmalarina dayanmasi nedeniyle
bu arastirma i¢in yeterince uygun olmadiklar1 diisiiniilmiistiir. Ayrica Biiylikduman
(2006) tarafindan gelistirilen 6lgegin Tiirkce yerine Ingilizce olmasinin da lise
ogrencilerini zorlayabilecegi tahmin edilmistir.

Yurtdis1 alanyazin taramasinda ise az sayida yabanci dil 6zyeterlik algis1
Olcegine ulasilmistir. Bu dlgekler arasinda, dil becerilerinin tamamini kapsayan olcekler
bulunmasinin yani sira, sadece okuma, sadece dinleme vb. becerilerini ele alan dl¢ceklere
de rastlanmistir. Ornegin, Mickuley ve digerleri (1996) 6zyeterlik algis1 anketinde
sadece okuma ve yazma becerilerine yer vermislerdir. Olcegin giivenirlik katsayisi
0.79’dur. Siew ve Wong (2005) dile yonelik dzyeterlik alg1 6lcegi gelistirmistir ve
giivenirligi 0.79’dur, ancak dlcegin sorular1 6gretmenlerin sinifta dili kullanirken
kendilerini ne kadar yeterli hissettiklerine yoneliktir ve 6lcek 10 maddeden
olusmaktadir. Aliegro (2006) Ispanyolca’ya yonelik 6zyeterlik algisini test etmek icin
anket gelistirmistir. Bu ankette de sadece dinleme ve okuma becerilerine iliskin

maddeler yer almaktadir. Olgek diiz ciimle seklinde yazilmustir ve giivenirligi 0.88dir.
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Cheng (2001) Ingilizce grenme ile ilgi bir dlcek gelistirmistir, ancak 6lcekte sadece
bes madde yer almaktadir. Olcegin cronbach alfa katsayis1 0.86 dir. Shang ( 2007)
sadece okuma becerilerini 6l¢en, giivenirlik katsayis1 0.84 olan bir dl¢ek kullanmustir.
Olcegin ifadeleri diiz ciimle seklindedir. Mc.Crudden, Perkins ve Putney (2005) okuma
stratejilerine yonelik dl¢eklerinde soru ciimlesi seklinde alti maddeye yer vermistir.
Lavelle (2006) ise sadece yazma becerilerine yonelik ozyeterlik dl¢eginin, giivenirlik
katsayisini belirtmemistir.

Yurtdisinda yapilan taramalarda dort dil becerisini igeren dlcekler de elde
edilmistir: Templin, Guile ve Okuma (2001) ¢aligmasinda 0.91 giivenirligi olan
Ingilizce dzyeterlik algis1 6lcegi gelistirmistir. Olgekteki maddeler soru ciimlesi
bicimindedir. Rahemi (2007) dl¢eginde dzyeterlik algis1 sorulari ile tutum ifadelerini bir
arada vermektedir. Ornegin “Ingilizce seviyemden cok memnunum” ya da gelecekteki
beklentilerine yonelik “bir giin ¢ok iyi ingilizce konusacagim” gibi ifadeler dlgegin
amacima uymamaktadir. Bu 6l¢egin giivenirligi de 0.82’dir. National Capital Language
Resource Center (2000) gelistirdigi dlcekte, dort dil becerisini ayr1 basliklar altinda
vermistir ve 6lcegin maddeleri soru climlesi seklindedir. Bu 6l¢egin maddeleri cok
begenilmesine ragmen, gecerlik ve giivenirlik bilgilerine ulagilamadigindan, sadece
madde havuzu olustururken yararlanilmistir. Magogwe ve Oliver (2007) ise Morgan ve
Jinks (1999)’in gelistirdigi 0.67 giivenirlik katsayisina sahip 6l¢egi kullanmustir.

Ulkemizde Ingilizce dersi 6gretim programi okuma, yazma, konusma ve
dinlemeden olusan dort temel dil becerisini de gelistirmeyi hedeflemektedir. Yukarida
aciklandig lizere, alanyazin taramasinda elde edilen Olceklerden arastirmanin amacini
tam olarak karsilayan bir 6lcek bulunamamustir. Bazi 6lgeklerin gegerlik ve
giivenirligine iliskin bilgilerin belirtilmemesi ve bazi dl¢eklerin sadece belirli becerilere

hitap etmesi, yeni bir 6zyeterlik 6lgegi gelistirme kararimin alinmasina sebep olmustur.

3.3.1.2. Madde Havuzunun Olusturulmasi

Arastirmadaki 6zyeterlik algis1 6lcegi dort temel dil becerisini kapsayacak sekilde
yazilmistir. Ciinkii 6z olgusu arastirmacilar: gérevin boyutlari ile ilgilenmezken,
Ozyeterlik arastirmacilar1 bu durumla ilgilenmektedir (Templin ve digerleri, 2001).

Ornegin dzyeterlik arastirmacilari bir kisinin Ingilizce’yi iyi konusabilecegine dair
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Ozyeterlik algisina sahip olduguna inanirken, dinleme becerisine iliskin 6zyeterliginin
gelismedigini ortaya ¢ikarabilirler veya okuma becerisine iliskin yliksek 6zyeterlik
algisia sahip bir birey yazma konusunda kendisini yeterli bulmayabilir (Templin ve
digerleri, 2001). Akademik 6zyeterlik algis1 diisiik bir bireyin sosyal- fiziksel algisi
yiiksek olabilir (Gresham ve digerleri, 1998). Bu nedenle elde edilen biitiin kaynaklardan
yararlanilarak taslak bir 6zyeterlik algis1 6l¢cegi hazirlanmistir (Duman, 2007;
Biiyiikduman 2006; Mickuley ve digerleri, 1996; Magogwe ve Oliver, 2007; Rahemi,
2007; Templin ve digerleri, 2001; Cheng, 2001; Shang, 2007; National Capital
Language Resource Center, 2000; Mc.Crudden, Perkins ve Putney, 2005; Lavelle,
2007). Bu taslak 6lcek toplam 64 maddeden olusturulmus ve her beceriye (okuma,

yazma, konusma, dinleme) ait sorular kendi bashigi altinda, uzman kanisina sunulmustur.

3.3.1.3. Uzman Kanisi

Olcegin kapsam gecerligini saglamak icin iki kez uzman kanisma basvurulmustur.
Birinci uzman basvurusunda goriisleri alinan uzmanlar; iki 8l¢me degerlendirme uzmani,
ic program gelistirme uzmani ve bir psikolojik danigma ve rehberlik uzman1 olmak
tizere toplam alt1 kisidir. Uzmanlardan iigii 6lgegin okuma, yazma, konugsma ve dinleme
olmak iizere boliimlendirilmemesini dnermistir. Ancak alanyazindaki 6rneklerin bir¢ogu
bu sekilde yapilandirildigindan, Ingilizce 6gretiminde uzmanlagmis baska bir uzman
grubundan daha ayrintili goriis alinmasina karar verilmistir. Oncelikle Ingilizce
Ogretiminde uzman iki 6gretim iiyesinin goriislerine bagvurulmustur. S6z konusu
uzmanlar tiimlesik dil becerilerinin dinleme, okuma, konusma ve yazma alt
becerilerinden olustugunu ve dl¢egin de bu becerileri mutlaka ayr1 ayr1 8lgmesi
gerektigini belirtmislerdir. Bu dogrultuda “Test of English as a Foreign Language
Internet Based-TOEFL IBT- testinde (Educational Testing Service, ETS, 2006) goz
Oniinde bulundurulan yeterlik alanlarindan, Biiylikduman (2006)’1n 6l¢eginden, Avrupa
Dil Portfolyosu ( Amerikan Kiiltiir Dernegi, 2001) kriterlerinden ve alt1 uzmanin
elestirilerinden yararlanilarak 6lgegin tiim maddeleri, yonergesi ve dereceleme bigimi
yeniden yazilmistir. Hazirlanan bu ikinci taslak, ikinci kez uzman kanis1 alinmak iizere,
iki 6lcme degerlendirme uzmani, bir program gelistirme uzmani ve ii¢ Ingilizce 6gretimi

uzmani tarafindan incelenmistir. ikinci taslak 50 maddeden olusmustur. Goriiniis ve
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kapsam gecerligi bakimindan uzmanlar tarafindan incelendikten sonra uzmanlarin ortak
goriisii ile onay almayan maddeler taslaktan elenmis ve deneme uygulamasinda
kullanilmak iizere 47 madde ingilizce 6zyeterlik algis1 dlgegine almmustir. Ozyeterlik
algis1 6lgeginin ikinci taslagindaki maddeler soru bi¢ciminden, diiz ifade sekline
doniistiiriilmiistiir, clinkii uzmanlar diiz ciimle seklindeki ifadelerin dereceleme bi¢imine
daha uygun oldugu goriisiinde birlesmistir. Alanyazin taramasi sirasinda incelenen
Olceklerde ifadelerin soru bi¢ciminde olabildigi gibi, diiz climle biciminde de olabildigi
goriildiigiinden uzmanlarin goriisleri dikkate alinmistir. Olgegin dereceleme bigiminin
5’li olmasina karar verilmistir, ¢linkii 7°1i veya 9’lu dereceleme bi¢imlerinin lise
ogrencileri icin ayirt edici olmadig1 diisiiniilmiistiir. (Ornegin 5 ile 6 arasindaki farka
Ogrencinin nasil karar verecegi konusu kafa karistirict olabilecektir.) Uzmanlar,
dereceleme bicimi olarak 1 - bana hi¢ uymuyor, 2 - ¢cok az uyuyor, 3 - biraz uyuyor, 4 -
oldukc¢a uyuyor, 5 - bana tamamen uyuyor ifadelerinde birlesmistir. 47 maddeden

olusan 5’11 likert tipi 6zyeterlik algis1 6l¢egi deneme formu olusturulmustur.

3.3.1.4 Deneme uygulamasi

Ozyeterlik algis1 deneme 6lcegi, 11.smif dgrencilerinden seckisiz belirlenen ve
ornekleme benzeyen 300 6grenciye uygulanmis ve dlgeklerden 296 tanesi tam olarak
isaretlenmistir. Verilerin ve 6rneklemin faktor analizi i¢in uygun olup olmadigini
belirlemek iizere uygulanan Kaiser-Meyer Olkin (KMO) katsayis1 0.97 ve Bartlett testi
sonucu (Chi-Square 8400.73 p<0.001) anlamli bulunmustur. Bulunan 6l¢iim sonucu
orneklem yeterliginin cok iyi oldugunu gostermektedir. Olcegin temel bilesenlerinin
dagildig: faktor yapilarini incelemek ve boyutlar: gérmek i¢in agiklayici faktor analizi
(AFA) yapilmistir. Faktor analizinde faktor yiikii 0.40’1n iistiinde olan maddeler
secilmistir. Gruplarimn belirlenmesinde 6zdegerler (eigen degerler) ve scree plot testi
Ol¢iit olarak alinmigtir. Varimax dondiirme yontemi ile yapilan AFA sonugclarina gore,
0zdegeri (eigen value) 1,00’in iistiindeki maddelerin dort boyutta toplandig:
goriilmiistiir. Bu faktorler toplam varyansin % 61.41°ini agiklamaktadir (Tablo 3.4.). Bu
analizde hi¢ bir boyutta faktor yiikii vermeyen ya da birden fazla boyutta benzer faktor
yiikii veren (Biiyiikoztiirk, 2003: 127) 13 madde (okuma boliimiiniin 8, 9, 10,

11.maddeleri, yazma boliimiiniin 9, 12. maddeleri, dinleme boliimiiniin 8. maddesi ve



konusma boliimiiniin 3, 8, 9, 10, 11, 12. maddeleri) elenmistir. Olgekte yer alan 34
maddeye iligkin faktor yiikleri 0.42 ile 0.69 arasinda degismektedir. Boylece 47

maddeden olusan deneme uygulamasi formu 34 maddeye diisiiriilmiistiir.
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Tablo 3.4. Ingilizce Ozyeterlik Algis1 Olgegi AFA sonuglart

57

Madde no

f1

2

3

f4

Aciklanan
varyans

D2 Dinledigim Ingilizce konusmanin ana fikrini ¢ikarabilirim.

D6 Ingilizce televizyon kanallarini/ filmleri izledigimde dinlediklerimi
anlayabilirim.

D11 Ingilizce sinavlarmin dinleme boliimlerinde basarili olacagima inaniyorum.

D3 Dinledigim bir ctimledeki duygusal vurgulari anlayabilirim.

D1 ingilizce konusulanlari anlayabilirim

D4 Ingilizce bir konusma dinledigimde bilmedigim sézciiklerin anlanin tahmin
edebilirim.

D10.1ki kisi arasinda gecen kisa bir Ingilizce konugmayr anlayabilirim.

D5 Ingilizce bir konusma duyduktan sonra duyduklarimla ilgili sorular:
cevaplayabilirim.

D9Ingilizce bir okuma pargasini dinlerken duyduklarimi dogru olarak yazabilirim

D7 Bir konusma dinledigimde resmi dil ile. giinlilk konusma dilini ayirt edebilirim.

Y2 Ingilizce bir paragraf ya da kompozisyon yazarken dilbilgisi kurallarim dogru
kullanabilirim
Y4Ingilizce bir metin yazarken diigiincelerimi tam ve acik olarak ifade edebilirim.

Y6 Ingilizce yazarken 6nemli noktalari vurgulayabilirim.
Y7.Ingilizce bir metni kendi ciimlelerimle yeniden yazabilirim
Y3 Ingilizce bir metin yazarken noktalama isaretlerini dogru kullanabilirim.

Y1 lyi bir paragraf ya da kompozisyon yazabilirim

Y5 Bir seyi Ingilizce yazamadigimda. pes etmek yerine sorunu ¢ozmek icin ¢aba
sarf ederim.

Y8.Giinliik yasamda kendimi Ingilizce yazili olarak ifade edebilirim(6zge¢mis.
basvuru formu. sikayet mektubu vb.)

Y10 Ingilizce herhangi bir sey yazdiktan sonra hatalarimin farkina varabilirim

Y11 Ingilizce yazma ile ilgili verilen etkinlikleri yaparken yardima ihtiya¢ duyarim

K2 Bir miilakatta kendimi Ingilizce olarak ifade edebilirim. (Universiteye giris. is
bagvurusu vb.) )
K7 Anadili Ingilizce olan bir kisinin anlayabilecegi sekilde Ingilizce konusabilirim

K1 Giinliik yasamda gerekli ihtiyaclarimi Ingilizce’yi kullanarak karsilayabilirim.
( Yurt disinda oldugunuzu diigiiniin. yer-yon bulma. alig-veris vb.)

K4 Amaca ve duruma gore resmi ya da resmi olmayan bir sekilde ingilizce
konusabilirim.

K5 Ingilizce sorulan sorulara cevap verebilirim.

K6 Kargimdaki beni anlamadiginda diisiincelerimi bagka sekilde ifade edebilirim.

01 Ingilizce bir metin okudugumda anlayabilirim

05 Ingilizce bir metinle ilgili sorulari cevaplayabilirim

04 Okudugum Ingilizce metnin temasin ya da ana fikrini bulabilirim

07 Ingilizce bir metinde aradigim bilgiyi kolaylikla bulabilirim

06 Okudugum Ingilizce bir metinde anlamim bilmedigim sozciikleri tahmin
edebilirim

02 Ingilizce akademik metinler okudugumda 6nemli noktalar1 anlayabilirim

03 Okuduklarimi zihnimde canlandirabilirim
012 Ingilizce stnavlarimin okuma béliimlerinde basarili olacagima inantyorum

.692
.672

.663

.658
.649
.649

.641
.619

573

501

.694

.656

.654
.633
.618

587
534

513

456

423

.651

.620

592

.588

523
512

.634
.615
590
554
.530

516

A87
437

% 61.41
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Son olarak 6lgegin dort boyutlu olduguna yonelik modelin test edilmesi amaciyla
dogrulayici faktor analizi (DFA) yapilmistir. Bu amagla veriler Microsoft Excell,
Wordpad ve Statistica programlarinda diizenlenerek, LISREL yazilimina aktarilmistir.
Path analizi (Sekil 3.1) ve uyum indeksleri LISREL programiyla hesaplanmistir. Uyum
indeksleri ve karsilastirmali uyum indeksleri hesaplanarak Ingilizce 6zyeterlik algist
Olceginin maddelerinin ilgili dort alt 6lgege iliskin yapilarla olan modellerinin uyumlu
olup olmadig1 incelenmistir.

Dogrulayict faktor analizi (DFA) sonucu elde edilen karsilagtirmali uyum
indekslerinden RMSEA = 0.044 ve SRMR = 0.046 olarak hesaplanmistir. Hu ve Bentler
(1995) RMSEA indeksinde 0.00 — 0.05 araligmin iyi uyum diizeyini gosterdigini ifade
ettiginden kurulan modelin uyumlu oldugu sdylenebilir. Diger uyum indekslerine
bakildiginda ise, Normed Fit Index (NFI) = 0.98, Non-Normed Fit Index (NNFI) = 0.99,
Parsimony Normed Fit Index (PNFI) = 0.89, Comparative Fit Index (CFI) = 0.99,
Incremental Fit Index (IFT) = 0.99, Relative Fit Index’in (RFI) = 0.98 oldugu
goriilmiistiir. Hu ve Bentler (1995), (NFI), (CFI), (NNFI) gibi uyum indekslerinde 0.95
—0.99 araligimin ¢ok iyi diizeyde uyum gostergesi oldugunu belirtmektedir. Bu dl¢iitlere
gore, Sekil 3.1°de gosterilen Ingilizce 6zyeterlik algis1 lgeginin maddelerinin ilgili dort
alt dlcege iliskin yapilarla olan modellerinin uygun oldugu yargisina ulagilmistir.

Boylelikle yap1 gegerligi de sinanmustir.
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Olcegin giivenirliginin belirlenebilmesi i¢in deneme uygulamasi verileri
tizerinde Cronbach alfa katsayis1 hesaplanmistir. Buna gore 6l¢egin tiimii i¢in elde

edilen deger 0.97°dir. Her bir boyutun giivenirlikleri ise Tablo 3.5’te verilmistir.

Tablo 3.5. Ingilizce 6zyeterlik 6lcegi alt boyutlarmin giivenirligi ve madde sayilar1

Boyut Madde Sayis1  Cronbach alfa katsayisi
Okuma 8 0.92
Yazma 10 0.88
Dinleme 10 0.93
Konugma 6 0.92

3.3.2. ingilizce’ye Yonelik Tutum Olceginin Gelistirilmesi

3.3.2.1. Alanyazin taramasi

Tutum 6lcegi gelistirilmeden Once alanyazin taramasi yapilmis ve tarama sonunda
Tirkiye’de gelistirilmis dl¢ekler oldugu goriilmiistiir. Bunlardan biri Erdem (2007)’in
28 maddeden olusan ve giivenirlik katsayis1 0.970olan 6lgegidir. Tiirkiye’de yapilan bir
diger cahisma ise Aydoslu’ya (2005) aittir. Olgegin giivenirlik katsayis1 0.93’diir. Ates,
Altunay, Altun (2006) tarafindan gelistirilen 0.96 giivenirlik katsayisinda bir tutum
Olcegi calismasi daha bulunmaktadir. Buschenhofen (1998) ise 23 maddeden olusan
tutum Olgegini Pennington ve Yeu (1994)’den uyarlamistir. Bu 6lcegin gegerlik ve
giivenirligi ile ilgili bilgi verilmemistir. Kobayashi (2002)’nin gelistirdigi 6lcekte dokuz
madde yer almaktadir ve gegerlik giivenirlikle ilgili herhangi bir ¢caligmadan
bahsedilmemistir. Saracaloglu ve Varol (2007) 0.96 giivenirlik katsayisina sahip bir
olcek gelistirmistir. Young’mn (2006) ingilizce’ye yonelik tutum 6lgegi ise 22 maddeden
olugmaktadir ancak gecerlik ve giivenirlikle ilgili bilgi vermemektedir. Alanyazin
taramasinda elde edilen tiim 6lgekler degerlendirildiginde, 6l¢eklerin bazilarinm farkl
yas gruplarina yonelik oldugu, bazilarmin ise sadece derse yonelik ya da Ingilizce
etkinliklere iliskin maddeler icerdigi goriilmiistiir. Bu nedenle aragtirmada tiim bu
olceklerden yararlanilarak amaca uygun yeni bir Ingilizce’ye yonelik tutum dlcegi

gelistirilmesine karar verilmistir.
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3.3.2.2. Madde havuzunun olusturulmasi
Yapilan alan yazin taramalarindan yola ¢ikilarak tutum 6lgceginde yer alabilecek biligsel,
duyussal ve davranigsal nitelikleri yansitan 56 madde yazilmistir. Maddeler yazilirken

yukaridaki kaynaklardan alintilar yapilmistir.

3.3.2.3 Uzman Kanisi

Kapsam gecerliginin saglanmasi icin, hazirlanan taslak dlgek iki dlgme ve
degerlendirme uzmamn ve iki program gelistirme uzmaninin goriisiine sunulmustur.
Uzmanlarin onerileri dikkate alinarak 56 maddeden 12’si elenmis ve taslak 44 maddeye
diisiiriilmiis, deneme uygulamasi yapmaya hazir hale getirilmistir. Boylece 22 olumlu,
22 olumsuz olmak iizere 44 maddelik bir 6lgek tasarlanmistir. Bu siirecte uzmanlarla
olcegin ismi de tartisma konusu olmustur: Zira “Ingilizce’ye Yonelik Tutum Olgegi” ya
da “Ingilizce Dersine Yo6nelik Tutum Olgegi” basliklarmin hangisinin tercih edilecegi,
madde se¢imini etkilemektedir. Yapilan tartismalar sonucunda Ingilizce 6greniminin
sadece dersle ya da sadece ders disindaki etkinliklerden olusmadigi, hem ders i¢i, hem
de ders disinda giinliik yasamda var olan bir siire¢ oldugu, okulun disinda da devam
ettigi diisiiniildiigiinden “Ingilizce’ye Yonelik Tutum Olgegi” ne karar verilmis ve
Olcege, derse yonelik tutumlar1 da iceren maddeler konulmustur. Bu maddeler yapilan

faktor analizlerinin sonucunda alt boyutlar olarak karsimiza ¢ikmustir.

3.3.2.4. Deneme uygulamasi

Uzman goriislerinden sonra elde edilen tutum 6lcegi taslagi, yonergesi yazilarak ve
bicimlendirilerek deneme formu haline getirilmistir. Deneme formu Anadolu Lisesinde
okuyan 300 6grenciye uygulanmustir. Olceklerden 296°s1 tam olarak isaretlenmistir.
Verilerin ve 6rneklemin faktor analizi i¢in uygun olup olmadigimi belirlemek tizere
uygulanan Kaiser-Meyer Olkin (KMO) katsayis1 0.94 ve Bartlett testi sonucu (Chi-
Square 7884.185 p<0.001) anlamli bulunmustur. Bulunan 6l¢iim sonucu 6rneklem

yeterliginin ¢ok iyi oldugunu gostermektedir.
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3.3.2.5. Deneme uygulamasi sonucunda tutum ciimlelerinin secimi

Deneme uygulamasinin ardindan 6ncelikle olumlu maddeler 5, 4, 3, 2, 1 ve olumsuz
maddeler 1, 2, 3, 4, 5 olacak sekilde SPSS programina kodlanmustir. Olgegin temel
bilesenlerinin dagildig: faktor yapilarini incelemek ve boyutlar: gormek i¢in maksimum
olabilirlik yontemi ile agiklayici faktor analizi (AFA) yapilmistir. AFA’de faktor ytiki
0.50’nin iistiinde olan maddeler segilmistir. Ozdegeri (eigen value) 1,00’in iistiindeki
maddelerin ii¢ boyutta toplandig1 goriilmiistiir. Bu faktorler toplam varyansin %
49.85’1n1 agiklamaktadir (Tablo 3.6.). Bu analizde hi¢ bir boyutta faktor yiikii vermeyen
ya da birden fazla boyutta benzer faktor yiikii veren (Biiyiikoztiirk, 2003: 127) 14
madde (1, 3, 6,9, 11, 12, 15, 20, 22, 27, 29, 31, 34, 40. maddeler) elenmistir. 15.inci
madde de olumlu ve olumsuz madde sayilarini denklestirmek i¢in 6lcekten ¢ikarilmistir,
clinkii Turgut ve Baykul (1992) tutum 6l¢eklerinde esit sayida madde bulunmasi
gerektigini belirtmistir. Toplam varyansin % 49.85’ini aciklayan ve ii¢ boyutta toplanan
faktor yiikleri Tablo 3.6 *da goriilmektedir. Olgekte yer alan (15 olumlu 15 olumsuz) 30
maddeye iligkin faktor yiikleri 0.51 ile 0.75 arasinda degismektedir.



Tablo 3.6. Ingilizce’ye Yonelik Tutum Olgeginin AFA Sonuclari

63

Maddeler Faktor Yiikleri Aciklanan
varyans
Faktorl Faktor2 Faktor3
4. Ingilizce dersinde sikiliyorum. 661 %49.85
5. Ingilizce zor bir derstir. 542
7. Ingilizce’ den nefret ediyorum. 562
8. Miimkiin olsa Ingilizce yerine baska bir ders almak 553
isterdim.
10. ingilizce smavindan korkarim. 677
16.Ingilizce metin okumaktan hoslanmam. 633
30. Ingilizce bir seyler okumak ¢ok sikicidir. 541
32. Benim igin Ingilizce dersinde verilen gorevlere 668
yogunlagmak zordur.
36. Ingilizce metinler yazmaktan hoslanmiyorum. 518
37. Ingilizce derslerinde kendimi tedirgin ve mutsuz 621
hissederim.
42. Ingilizce 6grenirken zorlandigimda calisma hevesimi 570

kaybederim.
13. ingilizce yayin yapan kanallari izlerim.

14. Ingilizce bilgimi arttirmak icin daha ¢cok zaman
harcamak istiyorum.
17. Ingilizce 6grenmek benim igin son derece gereksizdir.

18. ingilizce bilmek yasamimda 6nemli bir yere sahiptir.

19. ingilizce dersi benim icin bosa zaman harcamaktir.

21. Ingilizce konusmaktan hoslanmam.

23. Ingilizce film, sarki, diyalog dinlemek hosuma gider.

26. Akici ve tam bir Ingilizce konusmak isterim

38. Ingilizce 6grenmek ilgimi cekmez.

43. Ingilizce dersinde 6grendiklerimi gevremdekilerle
_paylasmak hosuma gider.

2. Ingilizce derslerine istedigim i¢in katiliyorum.

24. Ingilizce dersini kacirmak istemem.

25. ingilizce 6devlerini yapmaktan zevk alirim.

28. Ingilizce bir seyler yazmayi seviyorum (kartpostal, e-
posta, mektup vb.).

33. Ingilizce dersinde anlamadigim noktalari 6gretmenime
sorup ogrenmek isterim.

35. Ingilizce 6devleri sikici oldugunda bile kendimi motive

ederim.
39. Ingilizce derslerini iple ¢ekerim.

41. Bos zamanlarimi Ingilizce ¢alisarak gegiririm.

44. Ingilizce ders saatleri arttirtlirsa memnun olurum.

527
.636

740
748
742
.678
.598
.659
.617
513

.545
.646
.665
.631

522

.622

11
155
570
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AFA sonucunda bazi maddeler elendikten sonra elde edilen boyutlara uzman kanisina
basvurularak isim verilmistir. Uzman kanis1 sonucunda boyutlarin isimleri soyledir:
Birinci boyut — “Ingilizce’den zevk alma”, ikinci boyut — “Ingilizce ders dis1
etkinliklere yonelik tutum”, iiciincii boyut ise “Ingilizce ders ici etkinlere yonelik
tutum”dur. Ortaya ¢ikan ii¢ boyut ders ici ve ders dis1 etkinliklerin de Slcekte bir arada
bulunmas: gerektigini gdstermistir. Son olarak dl¢egin ii¢ boyutlu olduguna yonelik
modelin test edilmesi amaciyla dogrulayici faktor analizi (DFA) yapilmistir. Bu amacla
veriler Microsoft Excell, Wordpad ve Statistica programlarinda diizenlenerek, LISREL
yazilimma aktarilmistir. Path analizi (Sekil 3.2) ve uyum indeksleri LISREL
programiyla hesaplanmistir. Uyum indeksleri ve karsilastirmali uyum indeksleri
hesaplanarak Ingilizceye Yonelik Tutum Olgegi maddelerinin ilgili ii¢ alt dlgege iliskin

yapilarla olan modellerinin uyumlu olup olmadig1 incelenmistir.
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Dogrulayic faktor analizi (DFA) sonucu elde edilen karsilagtirmali uyum
indekslerinden RMSEA =0.076 ve RMR = 0.10 olarak hesaplanmistir. Hu ve Bentler
(1995) RMSEA indeksinde 0.06 — 0.08 araliginin kabul edilebilir uyum diizeyini
gosterdigini ifade ettiginden kurulan modelin uyumlu oldugu sdylenebilir. Diger uyum
indekslerine bakildiginda ise, Normed Fit Index (NFI) = 0.93, Non-Normed Fit Index
(NNFI) = 0.94 Parsimony Normed Fit Index (PNFI) = 0.86 Comparative Fit Index (CFI)
= 0.95 Incremental Fit Index (IFI) = 0.95, Relative Fit Index’in (RFI) =0.93 oldugu
goriilmiistiir. Hu ve Bentler (1995), (NFI), (CFI), (NNFI) gibi uyum indekslerinde 0.95
—0.99 araligimin ¢ok iyi diizeyde uyum gostergesi oldugunu belirtmektedir. Bu dl¢iitlere
gore, Sekil 3.2°de gosterilen Ingilizce’ye Yonelik Tutum Olgegi maddelerinin ilgili i
alt 6lcege iliskin yapilarla olan modellerinin uygun oldugu yargisina ulagilmistir.

Son olarak 0Ol¢egin giivenirliginin belirlenmesinde Likert tipi Olceklerde i¢
tutarlik katsayist elde etmek icin kullanilan Cronbach Alpha Katsayis1 (Tezbasaran,
1997) hesaplanmugtir. Tim tutum Olceginin giivenirlik katsayis1 0.95 olarak
bulunmustur. Bu deger yiiksek bir giivenirlik katsayisi olarak degerlendirilebilir. Her bir

boyutun giivenirlikleri ise Tablo 3.7’de verilmistir.

Tablo 3.7. Ingilizce tutum 6lcegi alt boyutlarinin giivenirligi ve madde sayilar1

Boyut Madde Cronbach alfa
' Sayisi katsayisi

1. Ingilizce’den zevk alma 11 0.88

2. Ingilizce ders dis1 etkinliklere yonelik tutum 10 0.89

3. Ingilizce ders ici etkinliklere yonelik tutum 9 0.90

3.4. Verilerin Toplanmasi

Verileri toplamaya baslamadan 6nce, ¢calisma Milli Egitim Bakanligia bagli okullarda
yapilacagindan, 11 Milli Egitim Miidiirliigiine izin bagvurusu yapilmstir. Gerekli
evraklar tamamlandiktan bir ay sonra, miidiirliik¢e 6lceklerin 6grencilere
uygulanmasinda bir sorun olmadigi belirtilmis ve arastirma izni verilmistir. Verilerin
toplanmasi i¢in arastirmaci tarafindan 15 Anadolu Lisesinde 6grenim goren 285 hazirlhik

egitimi alan ve 490 hazirlik egitimi almayan 6grenciye, “Ingilizce Ozyeterlik Algis
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=i

Olgegi” ve “Ingilizce’ye Yonelik Tutum 6lgegi” uygulanmistir (Ek- 6 ve Ek- 7).
Uygulamalar arastirmacinin kendisi tarafindan gerceklestirilmistir. Arastirmaci okullara
giderek, her bir sinifa kendisi girmis, 6grencilere gereken aciklamalar1 yapmus,
Olceklerin cevaplama agamasinda sinifta beklemis ve dlgcekleri toplamistir. Bu islem

2007 - 2008 6gretim yilinin bahar yartyilinda yaklasik olarak ii¢ hafta siirmiistiir.

3.5.Verilerin Analizi

Arastirmanin birinci ve ikinci alt problemlerine yanit verebilmek icin bagimsiz gruplar
t-testi yapilmistir. Hazirlik okuyan ve okumayan 6grencilerin 6zyeterliklerinin ve
tutumlarmin karsilagtirilmasinda 6lgeklerdeki madde sayilari esit olmadigindan agirhikli
ortalamalar iizerinde ¢alisilmistir ve 6lgekler alt boyutlara sahip oldugu icin toplam
puanlarin karsilastirilmast dogru bulunmamas, alt boyutlar dikkate alinarak analizler
yapilmistir. Ugiincii ve dordiincii alt problemler icin ise iliski ortaya ¢ikarmada
kullanilan Pearson Korelasyon katsayis1 hesaplanmustir (Biiyiikoztiirk, 2006). Olgme
araglarmin psikometrik dzelliklerinin belirlenebilmesi i¢in agiklayici ve dogrulayici
faktor analizleri ve Cronbach alfa katsayis1 hesaplanmistir. Verilerin analizinde SPSS

13.00 ve LISREL istatistik programlarindan yararlanilmistir.



BOLUM IV

BULGULAR VE YORUM

Bu boliimde arastirmanin alt problemlerine iliskin bulgulara ve yorumlara

sirayla yer verilmistir.

4.1. Birinci Alt Probleme iliskin Bulgular ve Yorum
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Arastirmanin birinci alt problemi, “Hazirlik egitimi alan 11. sinif 6grencileri ile hazirhik

egitimi almayan 11. simif 6grencilerinin yabanci dile yonelik tutumlar1 arasinda alt

boyutlar agisindan anlamli bir fark var midir?” bigiminde ifade edilmistir. Ogrencilerin

Ingilizce’ye yonelik tutum puanlarinm hazirlik egitimi alip almama durumuna gore

incelenmesi icin yapilan t-testi sonuglar: Tablo 4.1°de goriilmektedir.

Tablo 4.1. Hazirlik Egitimi Alan ve Almayan Ogrencilerin Ingilizce’ye Yo6nelik Tutum
Olcegi Puanlarinin t-Testi Sonuclar1

Hazirhk Egitimi Ingilizce’ye Yonelik Tutum N X S sd t p
Olceginin Alt boyutlar:

Hazirlik okuyan Ingilizce’den zevk alma 285 330 085 771 157 .116

Hazirlik okumayan 490 3.19  1.00

Hazirlik okuyan Ingilizce ders dis1 etkinliklere 285 371 079 771 0.57 .563
yonelik tutum

Hazirlik okumayan 490 374 091

Hazirlik okuyan Inglizce ders igi etkinliklere 285 267 083 773 1.89 .058
yonelik tutum

Hazirlik okumayan 490 279 093

Tablo 4.1°de goriildiigii gibi, 6grencilerin Ingilizce’ye yonelik tutumlar1

Ingilizce’den zevk alma boyutunda hazirlik egitimi alip almama durumuna gére anlaml

bir fark gostermemektedir [t (771)=1.57, p <.05]. Hazirlik egitimi alan Anadolu Lisesi
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ogrencilerinin Ingilizce’den zevk alma tutum puanlari ile (X =3.30), hazirlik egitimi

almayan dgrencilerin puanlari ()_(:3. 19) arasinda anlamli fark yoktur.
Ogrencilerin Ingilizce’ye yonelik tutumlar1 Ingilizce ders dis1 etkinliklere
yonelik tutum boyutunda hazirlik egitimi alip almama durumuna goére anlamh bir fark

gostermemektedir [t (771y=0.57, p < .05]. Hazirlik egitimi alan Anadolu Lisesi
ogrencilerinin Ingilizce ders dis1 etkinlere yonelik tutum puanlari ile ()_( =3.71), hazirlik

egitimi almayan Ogrencilerin puanlari ()_(:3.74) arasinda anlaml fark yoktur.
Ogrencilerin Ingilizce’ye yonelik tutumlar1 Ingilizce ders ici etkinliklere yonelik
tutum boyutunda hazirlik egitimi alip almama durumuna goére anlaml bir fark

gostermemektedir [t (773)=1.89, p < .05]. Hazirlik egitimi alan Anadolu Lisesi
ogrencilerinin Ingilizce ders ici etkinliklere yonelik tutum puanlari ile ()_( =2.67),

hazirlik egitimi almayan 6grencilerin puanlari (X=2.79) arasinda anlamli fark yoktur.
Bu durumda hazirlik egitiminin 6grencilerin tutumlar: iizerinde olumlu ya da olumsuz
bir etken olmadig1 sdylenebilir.

Degerler incelendiginde goriildiigii gibi hazirlik egitimi alan ve almayan
ogrencilerin tutum puanlar1 birbirine ¢ok yakindir. Her iki grup 6grenci de Ingilizce’ye
yonelik olumsuz bir tutum sergilememektedir. Ciinkii 6grencilerin ortalamalar:
Kararsizim ile Katiliyorum aralig1 arasindadir. Analizler yapilirken olumsuz tutum
ifadelerine verilen puanlar doniistiiriildiigiinden 6grencilerin olumlu tutum i¢inde
bulunduklar1 s6ylenebilir. Olumlu tutum ile 6grencinin dil 6grenme basarisi dogru
orantilidir (Ellis, 1977: 75). Basari, giidiilenme ve yetenege; giidiilenme ise biitiinlesme
ve tutumlara dayanmakta ve her biri digerine yol agmaktadir (Cook, 1991°den Akt.
Aydoslu). Ogrencilerin Ingilizce’ye yonelik tutumlarinim birbirine yakin ¢ikmast,
karsilastirilan iki grubun birbirinden farkli hedeflere sahip olmalarindan kaynaklanabilir.
Hazirlik egitimi alan grup iiniversite smavina (Yiiksek Ogretime Ogrenci Se¢me Sinavi -
0OSS) hazirlanmaktadir ve onlara uygulanan 6lcekler siava sadece birkac ay kala
yapilmustir. Bu durumun tutumlari etkiledigi diisiiniilmektedir. Ingilizce’den zevk alma
boyutunda hazirlik egitimi alan grup hazirlik egitimi almayan gruptan daha yiiksek
puanlara sahiptir, ancak ders ici etkinliklerde tutumlar1 hazirlik egitimi almayanlardan

daha diisiik goriinmektedir, bu sonucun hedeflerinin artik tiniversite olmasi yorumunu
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destekledigi diisiiniilmektedir. Hazirlik egitimi alanlarim, “haftada kag saat Ingilizce
calistyorsunuz?” sorusuna % 85.3 oraninda “hi¢ ¢alismiyorum” cevabi vermesi de (bkz.
Tablo 3.2.) iiniversite stnavindan dolay1 ingilizce ders ici etkinliklere yonelik
tutumlarinda bir diisiis olduguna gerekce olarak gosterilebilir. Ayrica, fazla gorev
verilen ya da ders yiikii agir olan 6grencilerin tutumlar1 bundan olumsuz
etkilenmektedir (Yang, 2004). Smav kaygis1 ve agir ders calisma yiikii, onlarin
Ingilizce’ye yonelik tutumlarini etkilemis olabilir. Sistemdeki degisim sonrasi, Anadolu
Liselerindeki Ingilizce ders saatlerinin azalmasimin diger bir olumsuz etKisi ise,
Ogrencilerin iiniversite sinavlarina hazirlik nedeniyle lisede yabanci dil derslerine
yeterince ilgi gostermemeleridir. OSS’de yabanci dil sorularmin yer almamasi nedeniyle,
ogrencinin lisede iken heniiz hazirlik sinifinda baglamis oldugu yabanci dile ilgisi

yogunlasamamaktadir (Cetintas ve Geng, 2001).

4.2. ikinci Alt Probleme iliskin Bulgular ve Yorum

Arastirmanin ikinci alt problemi “Hazirlik egitimi alan 11. simif 6grencileri ile hazirlik
egitimi almayan 11. simif 6grencilerinin yabanci dil 6zyeterlik algilari arasinda alt
boyutlar acisindan anlamli bir fark var midir?”” sorusudur. Ogrencilerin Ingilizce’ye
yonelik 06zyeterlik alg1 puanlarmin hazirlik egitimi alip almama durumuna gore

incelenmesi iizerine yapilan t-testi sonuglar: Tablo 4.2°de goriilmektedir.
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Tablo 4.2. Hazirlik Egitimi Alan ve Almayan Ogrencilerin Ingilizce Ozyeterlik Algisi
Olgegi Puanlarinin t-Testi Sonuglari

Hazirhk egitimi Dil N X S sd t p
Becerileri

Hazirlik okuyan Okuma 285 3.31 0.82 773 4.02  .000
Hazirlik okumayan 490 3.04 0.93

Hazirlik okuyan Yazma 285 2.98 0.82 773 3.37  .001
Hazirlik okumayan 490 2.76 0.92

Hazirlik okuyan Dinleme 285 3.25 0.82 773 440  .000
Hazirlik okumayan 490 2.95 0.93

Hazirlik okuyan Konusma 285 3.13 0.89 773 345 .001
Hazirlik okumayan 490 2.88 1.02

Tablo 4.2.’de goriildiigii gibi, 6grencilerin Ingilizce okuma becerisine yonelik
ozyeterlik algilari, hazirlik egitimi alip almama durumuna gore anlamli bir fark

gostermektedir [t (773=4.02, p < .05]. Hazirlik egitimi alan Anadolu Lisesi
ogrencilerinin Ingilizce 6zyeterlik alg1 puanlari ortalamasi (X =3.31), hazirlik egitimi

almayan Ogrencilerin ortalamalarina (X=3.04) gore daha yiiksektir
Ogrencilerin Ingilizce yazma 6zyeterlik algilar1 hazirhik egitimi alip almama
durumuna gore anlamh bir fark gostermektedir [t (773y=3.37, p < .05]. Hazirlik egitimi

alan Anadolu Lisesi 6grencilerinin Ingilizce yazma 6zyeterlik alg1 puanlari ortalamasi

()_( =2.98), hazirlik egitimi almayan 6grencilerin ortalamalarma ()_(:2.76) gore daha
yiiksektir.

Ogrencilerin Ingilizce dinleme 6zyeterlik algilar1 hazirlik egitimi alip almama
durumuna gore anlamh bir fark gostermektedir [t (773)= 4.40, p < .05]. Hazirlik egitimi

alan Anadolu Lisesi 6grencilerinin Ingilizce yazma 6zyeterlik alg1 puanlar ortalamasi

(X=3.25), hazirlik egitimi almayan 6grencilerin ortalamalarina (X=2.95) gore daha
yiiksektir.

Ogrencilerin Ingilizce konugma 6zyeterlik algilar1 da hazirlik egitimi alip
almama durumuna gore anlamh bir fark gostermektedir [t (773,= 3.45, p < .05]. Hazirhk

egitimi alan Anadolu Lisesi 6grencilerinin Ingilizce dinleme 6zyeterlik alg1 puanlar



72

ortalamasi (X =3.13), hazirlik egitimi almayan 6grencilerin ortalamalarindan (X=2.88)
daha ytiksektir. Bulgulardan anlasilacag: gibi yabanci dil hazirlik egitimi alan
ogrenciler, kendilerini Ingilizce konusunda daha yeterli hissetmektedirler.

Olgekte yer alan dort boyuta iliskin 6zyeterlik algilarinda gruplar arasinda fark
bulunmusgtur. Ortalamalar dikkate alindiginda her iki gurubun da kendilerini okuma
becerisinde daha yeterli bulduklar1 sonucuna varilmaktadir. Okuma becerisinden sonra,
dinleme becerisinde kendilerini yeterli hissetmektedirler. Ugiincii sirada konusma
becerisi yer alirken, 0grencilerin kendilerini en yetersiz hissettikleri alan yazma
becerileridir. Her iki grubun da kendilerini yeterli hissettikleri alanlarin siralamasi
aynidir.

Bulgulara gore hazirlik egitimi alan 6grencilerin 6zyeterlik algilar1 hazirhik
egitimi almayan 6grencilerden yiiksek ¢cikmistir. Hazirlik egitimi alan dgrenciler
kendilerini Ingilizce konusunda hazirlik egitimi almayanlardan daha yeterli bulmaktadur.
Bu durum onlarm diger 6grencilere gore daha fazla ingilizce gretimi almig olmalarinin
bir sonucu olabilir. Bandura’ya gore (1997) 6zyeterlik algisi, dogrudan deneyimlerden,
dolayli deneyimlerden, duygusal durumdan ve sézel iknadan etkilenmektedir. Bu
etkenlerden basarili deneyimler (mastery experiences) ozyeterlik algismin en etkili
kaynagidir. Ogrencilerin basartyla sonuclanan deneyimleri, onlarin 6zyeterlik algisini
arttirmaktadir. Hazirlik egitimi alan 6grenciler yiiksek 6zyeterlik algisina sahip
olduguna gore daha fazla basarili deneyim yasadiklar1 ve bu deneyimlerin 6zyeterlik
algilarini hazirlik egitimi almayan 6grencilere gore olumlu yonde etkiledigi soylenebilir.
Basarili deneyimlerin kaynag: hazirlik egitimi olabilir. Ayrica, hazirlik egitimi alan
bireyler belki de beceri bakimindan hazirlik egitimi almayan 6grencilerle ayni
durumdadirlar, ancak onlarin algiladiklar: yiiksek 6zyeterlik, diger gruptan daha basarili
olmalarini saglayabilir. Nitekim Bandura (1986: 391), ayn1 beceri diizeyindeki kisilerin
farkli durumlarda, farklh diizeylerde (kotii, yeterli, 1yi, cok 1yi) performans
sergilediklerini belirtmektedir.

Bu arastirmada hazirlik egitimi alanlarin 6zyeterliklerinin daha yiiksek
olmasimin hazirlik egitiminden kaynaklandig1 diisiiniilmiistiir. Bu sonug onlar1 ingilizce
konusunda basariya gotiirebilir, ¢linkii 6zyeterlik algis1 dil 6gretiminde ¢ok dnemli bir

yere sahiptir. Ozyeterlik algis1 artis gosterdikge ortaya konan iiriinler de iyiye dogru
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gitmektedir (Wang, 2004). Ogrencilerin akademik davranis ve basarilar1 onlarin
Ozyeterlik algilarindan etkilenmektedir (Pajares ve Schunk, 2002). Dinleme 6zyeterlik
algisi iizerine calisan Chen ve Hasson (2007) da, dinleme 6zyeterlik algis1 ve
performans arasinda bir iliski oldugu sonucuna ulasmstir. Ingilizce kaygisinin dinleme
performansini etkilemedigi ancak, 6zyeterlik ve kaygi arasinda olumsuz bir iligki
oldugu bulunmustur. Degiskenlerden biri artarken digeri azalmaktadir.

Hazirlik egitimi almayan 6grenciler hazirlik egitimi alanlardan daha fazla
Ingilizce calismalarina ragmen (bkz. Tablo 3.2) kendilerini onlar kadar yeterli
gormemektedir. Aldiklar: egitim onlarin yeterince giiven duymalarim saglamamustir.
Kendilerini Ingilizce konusunda yeterli bulmadiklar icin daha fazla calisma egilimi
gosteriyor olabilirler. Ozyeterlik algis1 dil 6gretiminde ¢ok 6nemli bir yere sahiptir,
clinkii dil bir iletisim aracidir ve kendini yeterli hissetmeyen bireyler iletisim kurmaya
cesaret edemezler. Bu da, daha iyi egitim vermek adina degistirilen Anadolu Lisesi
egitim sistemini amacindan uzaklastirabilir. Bircok arastirmada 6zyeterlik algisi
basarmin yordayicisi olarak belirtilmistir (Mickulecy ve digerleri, 1996; Pajares ve
Valiante,1996; Duman, 2007; Chen ve Hasson, 2007). Basariy1 arttirmak adina atilan
adimlar, 6grencilerin yeterlik algilarim diisiirerek onlarin ortaya cikaracagi iiriinlerin de
kalitesini diisiirebilir, ¢iinkii Ingilizce dzyeterlik algis1 bireyin aktivite se¢imini,
ogrenmek icin gosterdigi cabay1 ve bu konudaki 1srarini etkilemektedir (Gresham ve
digerleri, 1998). Anadolu Liselerinin yabanci dil becerilerini gelistirme gibi 6zel bir
hedefi oldugu diisiiniildiigiinde, hazirlik egitiminin kaldirilmasinin bu hedefe ulagsmay1
orta ve uzun vadede zorlastiracagi tahmin edilmektedir.

Hazirlik egitimi almayan 6grencilerin Ingilizce calisma ve grenmelerinin en
onemli amaci dersten ge¢mektir (bkz. Tablo 3.3). Ikinci siray1 ise iyi bir is bulmak
almaktadir. Ancak hazirlik egitimi alan 6grenciler i¢in birinci Oncelik iyi bir is
bulmaktir. Daha sonra dersten gegme amaci gelmektedir. Bunun da 6zyeterlik algilar:
ile iliskili olabilecegi diisiiniilmektedir. Ogrenciler kendilerini hazirlik egitimi almayan
gruba gore daha yeterli bulduklarindan Ingilizce dgrenirken de dnceliklerini sadece okul
ici hedefler degil, okul disinda gelecekte Ingilizce’yi nasil kullanabileceklerine dair
hedefler olusturmaktadir. Iyi bir is bulmada Ingilizce bilmelerinin onlara avantaj

saglayacagini diisiinmektedirler.
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Yabanci dil egitiminde amag, 6grencinin dort temel dil becerisini (dinleme,
konusma, okuma ve yazma) gelistirmektir. Ancak bu amag iilkemizde yabanci dil
laboratuari eksikligi, zaman smirliligi, okuma aliskanliginin olmayis1 ve 6gretmenlerin
tiim becerileri gelistirmeye esit dnem vermemesi gibi sebeplerden dolay1 tam olarak
yerine getirilememektedir (Geng, 2007). Burada belirtilen eksikliklere ek olarak yeni
programla birlikte, hazirlik egitiminde sadece ingilizce 6grenmeye ayrilan zaman ve ilgi,
diger derslere de paylastirilmistir. Eski programda hazirlik sinifinin amaci bir yilin
sonunda 6grenciye belirli bir seviyede Ingilizce gretmek iken, yeni programla 6grenci
diger alan derslerini de 6grenmek ve ilgisini o derslere de yogunlastirmak zorundadir.
Diger derslere de zaman ayirmak gerektiginde bash basma bir siire¢ olan dil 8grenimi
ikinci planda kalmaktadir. ingilizce dersi, okulda 6gretimin bir parcasi ya da amag ise o
zaman Ogretim daha etkili ve bagarili olmaktadir. Brumfit (1978)’e gore, Ingilizce
Ogretimi diger derslerin arka planinda kaliyor; cografya ve matematik gibi dersler
Ogrenen i¢in daha fazla 6nem arz ediyorsa, bu amacin gerceklesmesi zorlagmaktadir.
Ingilizce dogru zamanda, dogru yerde, dogru siirede ve dogru kisilerce 6gretilmelidir.
Idareci kararlarindan kaynaklanan hatalar 6gretimin yanhs olmasina neden olmaktadir.
Ikinci planda kalan ve ikincil amaglar arasina giren Ingilizce dersinin, hazirlik egitimi
almayan ogrencilerdeki 6zyeterlik algisinin diisiik olmas1 bu nedenden kaynaklanabilir.
Oysa hazirlik egitimi alan 6grenciler hazirlik sinifi okuduklar1 y1l boyunca Ingilizce
o0grenmeyi hedef edinmis olabilirler.

Hazirlik egitiminin kaldirilmasi siirecinde daha once belirtildigi gibi Ingilizce
ders saatleri haftada 24 saatten 10 saate diisiiriilmiistiir. Bu durum goriildiigii gibi
ogrencilerin 6zyeterlik algilarini etkilemistir. Ozyeterlik algis1 basarinin yordayicisi
olduguna gore (Mickulecky ve digerleri, 1996; Pajares ve Valiante, 1996; Duman,
2007), hazirhik egitiminin kaldirilmasinin basariy1 etkileyebilecegi de diistiniilmektedir.
Dil 6gretiminde gegirilen siire basar ile dogru orantilidir. Insanlar dil 6grenirken ne
kadar cok zaman harcarsa dil 6grenimleri o kadar basarili olacaktir (Radnai 1999°dan
Akt. Frost, 1999). Ilkogretim progranina iliskin bir calismada Ingilizce 6gretmenleriyle
goriismeler yapilmis ve yabanci dil 6gretmek i¢cin daha fazla ders saatine ihtiyag
duyuldugu ve her 6gretim yil1 i¢in haftada en az 4-6 saat olmak iizere, farkli bir ders

programinin uygulanmasi gerektigi sonucuna varilmistir (Mirici, 2000)
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M.E.B.(2005), hazirhik egitimiyle ilgili aldig1 bu yeni kararla dort yillik siirece
yayilan dil 6gretiminin yeterli olacagini diisiinmektedir. Ancak belli bir zaman
diliminde yogun bir sekilde alinan dil 6grenimlerinin daha etkili olacag1 yoniinde
goriigler de bulunmaktadir. Elkili¢, Parlak ve Bayrak (2003)’a gore dil 6grenirken
ogrenciler yogun programlarla, daha kisa zamanda hedeflenen noktaya varmalidir.
Richard (2000), Amerika’da da bazi okullarda bu yanlisin yapildigini, dil 8gretiminin en
az seviyede tutularak, bir ve iki yillik siirede haftalik iki ya da ii¢ saatlik derslerin yeterli
kabul edildigini belirtmektedir. Oysa dil 6gretimine yillara yayip, haftalik olarak daha

az zaman ayirmak yerine, yil icinde daha yogun zaman ayrilmalidir.

4.3. Uciincii Alt Probleme iliskin Bulgular ve Yorum

Arastirmanin li¢iincii alt problemi, “Yabanci dil hazirlik egitimi alan 11. sinif
ogrencilerinin Ingilizce’ye yonelik tutumlari ile 6zyeterlik algilar1 arasinda alt boyutlar
acisindan anlamli bir iliski var midir? biciminde ifade edilmistir. Olceklerin alt
boyutlarma gore, hazirlik egitimi alan 6grencilerin Ingilizce dzyeterlik algilar1 ve
Ingilizce’ye yonelik tutumlar1 arasindaki korelasyon katsayis1 Tablo 4.3’de

goriilmektedir.
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Tablo 4.3. Hazirlik Egitimi Alan Ogrencilerin Ingilizce’ye Yo6nelik Tutumlari ile
Ozyeterlik Algilar1 Arasindaki Iliski

Degigkenler X S r5 degeri r6degeri Z degeri
Ingilizce Ozyeterlik

(fé%)llsilfl:lieirjlzyeterligi 3.31 0.82 0.5 0.43% 0.43%
2. Yazma Ozyeterligi 2.98 0.82  0.53%** 0.47%%* 0.54*%*
3. Dinleme Ozyeterligi 3.25 0.82  0.40%* 0.40%* 0.41%*
4. Konusma Ozyeterligi 3.13 0.89  0.43%* 0.44%* 0.46%*

Ingilizce’ye Yo6nelik Tutum

Degiskenleri
5. Ingilizceden Zevk Alma 3.30 0.85 _ _ —
6. Ingilizce Ders Dis1 3.70 0.79 _ _ _

Etkinliklere Yonelik Tutum

7. Ingilizce Ders Ici 2.67 0.83 -
Etkinliklere Yonelik Tutum

% p < 0.01

Tablo 4.3 incelendiginde hazirlik egitimi alan dgrencilerin Ingilizce okuma 6zyeterlik
algilari ile Ingilizce’den zevk alma, Ingilizce ders disi etkinliklere yonelik tutum ve
Ingilizce ders ici etkinliklere yonelik tutum puanlari arasinda orta diizeyde, olumlu ve
anlaml bir iligki oldugu goriilmektedir (r = 0.52, r=0.43, r=0.43, p <0.01). 1ngilizce
okuma zyeterligi ve Ingilizce’den zevk alma puanlarmim determinasyon katsayisi (r’=
0.27) dikkate alindiginda Ingilizce’den zevk almaya yonelik tutumdaki varyansin
(degiskenligin) %27’si, Ingilizce yazma 6zyeterligi ve Ingilizce ders dis1 etkinliklere
yonelik tutum puanlarmim determinasyon katsayis1 (r’= 0.18) dikkate alindiginda
Ingilizce ders dis1 etkinliklere yonelik tutumdaki varyansin (degiskenligin) %18si ve
Ingilizce okuma 6zyeterligi ve Ingilizce ders igi etkinliklere yonelik tutum puanlarmin
determinasyon katsayis1 (r*= 0.18) dikkate alindiginda Ingilizce ders ici etkinliklere

yonelik tutumdaki varyansin (degiskenligin) %18’si Ingilizce okuma 6zyeterlik
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algisindan kaynaklanmaktadir.

Hazirhik egitimi alan 6grencilerin Ingilizce yazma 6zyeterlik algilari ile
Ingilizce’den zevk alma, Ingilizce ders dis1 etkinliklere yonelik tutum ve Ingilizce ders
ici etkinliklere yonelik tutum puanlar1 arasinda orta diizeyde, olumlu ve anlamli bir
iliski oldugu goriilmektedir (r = 0.53, r=0.47, r=0.54, p <0.01). Ingilizce yazma
ozyeterligi ve ingilizce’den zevk alma puanlarmim determinasyon katsayisi (r’= 0.28)
dikkate alindiginda Ingilizce’den zevk almaya yonelik tutumdaki varyansin
(degiskenligin) %28’i, Ingilizce yazma zyeterligi ve Ingilizce ders dis1 etkinliklere
yonelik tutum puanlarmim determinasyon katsayis1 (r’= 0.22) dikkate alindiginda
Ingilizce ders dis1 etkinliklere yonelik tutumdaki varyansin (degiskenligin) %22’si ve
Ingilizce yazma 6zyeterligi ve Ingilizce ders ici etkinliklere yonelik tutum puanlarinm
determinasyon katsayis1 (r*= 0.29) dikkate alindiginda Ingilizce ders ici etkinliklere
yonelik tutumdaki varyansin (degiskenligin) %29 u Ingilizce yazma dzyeterlik
algisindan kaynaklanmaktadir.

Hazirlik egitimi alan 6grencilerin ingilizce dinleme 6zyeterlik algilar1 ile
Ingilizce’den zevk alma, Ingilizce ders dis1 etkinliklere yonelik tutum ve ingilizce ders
ici etkinliklere yonelik tutum puanlar1 arasinda orta diizeyde, olumlu ve anlamli bir
iliski oldugu goriilmektedir (r = 0.40, r=0.40, r=0.41, p <0.01). ingilizce dinleme
ozyeterligi ve Ingilizce’den zevk alma puanlarmim determinasyon katsayisi (r’= 0.16)
dikkate alindiginda Ingilizce’den zevk almaya yonelik tutumdaki varyansin
(degiskenligin) %16’s1, ingilizce dinleme 6zyeterligi ve Ingilizce ders disi etkinliklere
yonelik tutum puanlarmim determinasyon katsayist (r’= 0.16) dikkate alindiginda
Ingilizce ders dis1 etkinliklere yonelik tutumdaki varyansin (degiskenligin) %16’s1
Ingilizce dinleme 6zyeterligi ve Ingilizce ders ici etkinliklere yonelik tutum puanlarinim
determinasyon katsayis1 (r’= 17) dikkate alindiginda ingilizce ders ici etkinliklere
yonelik tutumdaki varyansin (degiskenligin) %17’si Ingilizce dinleme 6zyeterlik
algisindan kaynaklanmaktadir.

Hazirlik egitimi alan 6grencilerin Ingilizce konusma dzyeterlik algilari ile
Ingilizce’den zevk alma, Ingilizce ders dis1 etkinliklere yonelik tutum ve Ingilizce ders
ici etkinliklere yonelik tutum puanlar1 arasinda orta diizeyde, olumlu ve anlamli bir

iliski oldugu goriilmektedir (r = 0.43, r=0.44, r=0.46, p <0.01). ingilizce konusma
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ozyeterligi ve Ingilizce’den zevk alma puanlarmim determinasyon katsayist (r’= 0.18)
dikkate alindiginda Ingilizce’den zevk almaya yonelik tutumdaki varyansin
(degiskenligin) %18’i, Ingilizce dinleme 6zyeterligi ve Ingilizce ders disi etkinliklere
yonelik tutum puanlarmim determinasyon katsayist (r’= 0.19) dikkate alindiginda
Ingilizce ders dis1 etkinliklere yonelik tutumdaki varyansin (degiskenligin) %19’u
Ingilizce konusma 6zyeterligi ve Ingilizce ders ici etkinliklere yonelik tutum puanlarinin
determinasyon katsayis1 (r’= 0.21) dikkate alindiginda Ingilizce ders ici etkinliklere
yonelik tutumdaki varyansin (degiskenligin) %21°i Ingilizce konusma 6zyeterlik
algisindan kaynaklanmaktadir.

Tutum ve Ozyeterlik algis1 bireyin basarisini etkileyen ve egitimin ¢iktilariyla
iliskili kavramlardir (Tschannen-Moran ve Hoy, 2001). Bu nedenle birbirleriyle olumlu
bir iligki i¢inde olmalar1 da beklenen bir durumdur. Hazirlik egitimi alan 6grencilerin
Ingilizce’ye yonelik tutumlari olumlu artig gosterdikce, 6zyeterlik algilarinda da artis
olacak ya da biri azaldiginda digeri de azalacaktir. Benzer sekilde Kus (2005)’un
calismasinda da 6gretmenlerin bilgisayar 6zyeterlik inanglar ile bilgisayar destekli
ogretime yonelik tutumlar1 arasinda pozitif bir iliski oldugu saptanmustir. Ikinci dil ya
da yabanci dile yonelik tutumlar iizerinde yapilan ¢aligmalar; 6grenci tutumlarinin
genellikle olumlu bulundugunu (Saracaloglu ve Varol, 2005) ve tutum ile basar1 ve
yeterlik arasinda olumlu iligkiler oldugunu (Giirel, 1986; Saracaloglu ve Varol, 2007)

gostermektedir.

4.4. Dordiincii Alt Probleme iliskin Bulgular ve Yorum

Arastirmanin dordiincii alt problemi, “Yabanci dil hazirlik egitimi almayan 11. sinif
ogrencilerinin Ingilizce’ye yonelik tutumlar1 ve dzyeterlik algilar1 arasinda alt boyutlar
acisindan anlamli bir iligki var midir? bigiminde ifade edilmistir. Hazirhik egitimi
almayan 6grencilerin Ingilizce dzyeterlik algilar1 ve Ingilizce’ye yonelik tutumlari

arasindaki korelasyon katsayis1 Tablo 4.4’de goriilmektedir.
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Tablo 4.4. Hazirlik Egitimi Almayan Ogrencilerin ingilizce’ye Yo6nelik Tutumlar ile
Ozyeterlik Algilar1 Arasindaki Iliski

<. = 5 6 7
Degiskenler X S rdegeri  rdegeri rdegeri
Ingilizce Ozyeterlik degiskenleri
1. Okuma 6zyeterligi s s s

304 0.93 0.66 0.61 0.59
2. Yazma Ozyeterligi 276 092  0.66** 0.54%*  (0.59%*
3. Dinleme Ozyeterligi 295 093  0.56** 0.57**  0.51**
4. Konusma Ozyeterligi 2.88 1.02  0.60*%* 0.55%*  (0.54%**
Ingilizce’ye Yonelik Tutum Degiskenleri
5. Ingilizceden Zevk Alma 3.19 1.00  _ _ _
6. Ingilizce Ders Dis1 Etkinliklere Yonelik 374 091 _ _ _
Tutum
7. Ingilizce Ders I¢i Etkinliklere Yonelik 279 093 -

Tutum

Tablo 4.4 incelendiginde hazirlik egitimi almayan 6grencilerin Ingilizce okuma

ozyeterlik algilar1 ile Ingilizce’den zevk alma, Ingilizce ders dis1 etkinliklere yonelik

tutum ve Ingilizce ders igi etkinliklere yonelik tutum puanlar1 arasinda orta diizeyde,

olumlu ve anlaml bir iliski oldugu goriilmektedir (r = 0.66, r=0.61, r=0.59, p <0.01).

Ingilizce okuma 6zyeterligi ve Ingilizce’den zevk alma puanlarinin determinasyon

katsayisi (r°= 0.53) dikkate alindiginda ingilizce’den zevk almaya yonelik tutumdaki

varyansin (degiskenligin) %531, Ingilizce yazma 6zyeterligi ve Ingilizce ders dist

etkinliklere yonelik tutum puanlarinin determinasyon katsayisi (r°= 0.37) dikkate

alindiginda Ingilizce ders dis1 etkinliklere yonelik tutumdaki varyansin (degiskenligin)

%37’si ve Ingilizce okuma 6zyeterligi ve Ingilizce ders igi etkinliklere yonelik tutum

puanlarinin determinasyon katsayisi (r°= 0.34) dikkate alindiginda ingilizce ders ici

etkinliklere yonelik tutumdaki varyansin (degiskenligin) %34 ii Ingilizce okuma

ozyeterlik algisindan kaynaklanmaktadir.

Hazirlik egitimi almayan dgrencilerin Ingilizce yazma 6zyeterlik algilari ile
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Ingilizce’den zevk alma, Ingilizce ders dis1 etkinliklere yonelik tutum ve Ingilizce ders
ici etkinliklere yonelik tutum puanlar1 arasinda orta diizeyde, olumlu ve anlamli bir
iliski oldugu goriilmektedir (r = 0.66, r=0.54, r=0.59, p <0.01). Ingilizce yazma
ozyeterligi ve ingilizce’den zevk alma puanlarmim determinasyon katsayisi (r’= 0.43)
dikkate alindiginda Ingilizce’den zevk almaya yonelik tutumdaki varyansin
(degiskenligin) %43i, Ingilizce yazma 6zyeterligi ve Ingilizce ders disi etkinliklere
yonelik tutum puanlarmim determinasyon katsayist (r’= 0.29) dikkate alindiginda
Ingilizce ders dis1 etkinliklere yonelik tutumdaki varyansin (degiskenligin) %29’u ve
Ingilizce yazma 6zyeterligi ve Ingilizce ders ici etkinliklere yonelik tutum puanlarinim
determinasyon katsayis1 (r*= 0.34) dikkate alindiginda Ingilizce ders ici etkinliklere
yonelik tutumdaki varyansin (degiskenligin) %34’ii Ingilizce yazma dzyeterlik
algisindan kaynaklanmaktadir.

Hazirlik egitimi almayan 6grencilerin Ingilizce dinleme 6zyeterlik algilari ile
Ingilizce’den zevk alma, Ingilizce ders dis1 etkinliklere yonelik tutum ve Ingilizce ders
ici etkinliklere yonelik tutum puanlar1 arasinda orta diizeyde, olumlu ve anlamli bir
iliski oldugu goriilmektedir (r = 0.56, r=0.57, r=0.51, p <0.01). Ingilizce dinleme
ozyeterligi ve Ingilizce’den zevk alma puanlarmim determinasyon katsayisi (r’= 0.31)
dikkate alindiginda Ingilizce’den zevk almaya yonelik tutumdaki varyansin
(degiskenligin) %31’i, Ingilizce dinleme 6zyeterligi ve Ingilizce ders dis1 etkinliklere
yonelik tutum puanlarmim determinasyon katsayis1 (r’= 0.32) dikkate alindiginda
Ingilizce ders dis1 etkinliklere yonelik tutumdaki varyansin (degiskenligin) %32’si,
Ingilizce dinleme 6zyeterligi ve Ingilizce ders ici etkinliklere yonelik tutum puanlarinin
determinasyon katsayis1 (r’= 26) dikkate alindiginda Ingilizce ders ici etkinliklere
yonelik tutumdaki varyansin (degiskenligin) %26’ s1 Ingilizce dinleme 6zyeterlik
algisindan kaynaklanmaktadir.

Hazirlik egitimi almayan 6grencilerin Ingilizce konugma 6zyeterlik algilari ile
Ingilizce’den zevk alma, Ingilizce ders dis1 etkinliklere yonelik tutum ve Ingilizce ders
ici etkinliklere yonelik tutum puanlar1 arasinda orta diizeyde, olumlu ve anlamli bir
iliski oldugu goriilmektedir (r = 0.60, r=0.55, r=0.54, p <0.01). Ingilizce konusma
ozyeterligi ve ingilizce’den zevk alma puanlarmim determinasyon katsayisi (r’= 0.36)

dikkate alindiginda Ingilizce’den zevk almaya yonelik tutumdaki varyansin
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(degiskenligin) %36’s1, Ingilizce dinleme 6zyeterligi ve Ingilizce ders dist etkinliklere
yonelik tutum puanlarmim determinasyon katsayis1 (r’= 0.30) dikkate alindiginda
Ingilizce ders dis1 etkinliklere yonelik tutumdaki varyansin (degiskenligin) %30’u,
Ingilizce konusma 6zyeterligi ve Ingilizce ders ici etkinliklere yonelik tutum puanlarinin
determinasyon katsayis1 (r’= 0.29) dikkate alindiginda Ingilizce ders ici etkinliklere
yonelik tutumdaki varyansin (degiskenligin) %29 u Ingilizce konusma 6zyeterlik
algisindan kaynaklanmaktadir.

Goriildiigii gibi, 6grencilerin Ingilizce Ozyeterlik Algi puanlari ile Ingilizce’ye
Yonelik Tutum puanlar arasinda olumlu bir iliski vardir. Ogrencinin kendini bir alanda
yeterli hissetmesi ve o konuya yonelik tutumu, bir davranisa baslamadan 6nce son
derece 6nemli bir belirleyicidir (Aliegro, 2006). Ogrenciler herhangi bir konuya kars1
olumsuz bir tutum i¢ine girdiklerinde, o konudan uzaklasma yolunu se¢gmekte ve bu
durum da onlar1 basarisizliga itmektedir. Hazirlik egitimi alan ve almayan her iki
grubun Ingilizce 6zyeterlik algilar1 ile Ingilizce’ye yonelik tutumlari arasinda goriilen
bu olumlu iliski, onlarm dil 6grenimleri iizerinde birlikte bir etkiye sahip oldugunun
gostergesidir. Ayrica hazirlik egitimi almayan 6grencilerin 6zyeterlik algilar: diger
ogrencilere gore diisiik olmasma ragmen, tutum puanlarinin hemen hemen ayni ¢ikmasi
aslinda 6grencilerin daha fazla Ingilizce 6grenmek istediklerini ve kendilerini
Ingilizcede yeterli bulmadiklarmi diisiindiirmektedir. Arastirma sonunda, dzyeterlik
algist ve tutumun kendi aralarinda olumlu bir iligki gosterdikleri goriilmiistiir. Derse
yonelik tutuma iligkin yapilan arastirmalar da tutumun basari tizerinde etkili oldugunu
vurgulamaktadir (Aydoslu, 2007). Bu ¢alismada tutumlarm hazirlik egitiminin
kaldirilmasiyla degisime ugramadig: soylenebilir.

Sonug olarak hazirlik egitiminin kaldirilmasinin 6grenciler tizerinde belli etkileri
olmustur. Hazirlik egitimi alan 6grencilerin 6zyeterlik algisinin yiiksek ¢ikmasi
beklenen sonugtur, ciinkii daha fazla Ingilizce 6grenen, daha fazla alistirma yapma ve
dili kullanma imkanina sahip olan dgrenciler elbette kendini digerlerine gore daha
yeterli bulacaklardir. Ozyeterlik algisindaki farkliigm hazirlik egitiminden
kaynaklandigi diistiniildiigiinde, hazirlik egitiminin kaldirilmasinin dil 6gretimine zarar1
olacag diisiiniilebilir.

Pajares ve Johnson (1996), 6z yeterlik algisi ile yazma basaris1 arasindaki iliskiyi
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incelemis ve 6grencilerin sahip olduklar1 6z yeterlik algisinin yazma basarisi tizerinde
dogrudan etkisi oldugunu bulmuslardir (Hsieh, 2004). Pajares ve Valiante (1996) de aym
konu ile ilgili ilkdgretim diizeyinde yaptiklar1 ¢calismada, diger arastirma sonucuna
paralel olarak 6z yeterlik algisi ile yazma basaris1 arasinda olumlu yonde iliski
oldugunu tespit etmislerdir. Ozyeterlik algis1 diisiik bireylerin basarilar1 da diisiik
olmakta ya da tam aksine yiiksek olan bireylerin basarilar1 da artmaktadir. Alanyazinda
ozyeterlik algisi ile Ingilizce bagaris1 arasindaki iliskiyi incelemeye yonelik olarak yapilan
aragtirmalar incelendiginde, 0z yeterlik algisi ile basar1 arasinda olumlu yonde iliski oldugu;
yiiksek 6zyeterlik algisina sahip olan bireylerin basar1 oraninin yiiksek oldugu, diisiik
ozyeterlik algisina sahip bireylerin basar1 oraninin ise diisiik oldugu tespit edilmistir
(Mikulecky ve digerleri, 1996; Huang ve Chang, 1996; Templin ve digerleri, 2001).
Yukarida yabanci dil 6gretiminde yogunlagtirilmig programimin 6nemi
belirtilmistir. Yogun bir dil 6gretim programinin yani sira 6nemli bir diger etken de,
Ogrenenin yasi ve giidiilenmesidir. Yapilan ¢calismalar dil 6grenimi i¢in kritik bir yas
oldugunu vurgulamaktadir. Erken yaslarda dil 6grenimi daha kolay ve kalici, telaffuz
bakimindan da daha basarilidir. Hazirlik egitiminin kaldirilmasi, dil grenme siirecini
uzatarak 6grencilerin daha erken yasta daha fazla dil egitimi almalarini engellemektedir.
Ilgili alanyazinda 12-15 yas aras1 genglerin dilin tiim becerilerinde digerlerinden daha
basarili olduklar1 bulunmustur (Moyer, 2004:169). Bu konuyla ilgili olarak Tosun (2006)

su 6nemli aciklamalara yer vermektedir:

Belgika, Danimarka, Hollanda, Italya, Ispanya, Fransa gibi Avrupa Birligi’ne resmen iiye
olan iilkelerde zorunlu yabanci dil 6grenme yas1 10 veya 11°dir. Bu yas sinir1, sz konusu
tilkeler icin normal olup herhangi bir giicliik yaratmamaktadir. Nedenlerine gelince,

a) Bu cocuklar tiim yasamlar1 boyunca dogrudan ya da medya yoluyla s6z konusu iilkelerin
dilleriyle i¢ icedirler.

b) So6z konusu iilkelerin dilleri Hint-Avrupa dil ailesine ait olup kardes diller sayillmaktadir. Bu
yiizden, benzerlikleri sayesinde 6grenenlere biiyiik kolaylik ve imkan saglar.

c¢) Bu dilleri konusanlarin ortak din ve kiiltiirii Hiristiyanlhik oldugundan dilden dile yapilan
aktarim, kavram, terim ve cevirilerde dnemli dil yanliglar1 ortaya ¢ikmaz ve sorun olarak
goriilmez.

d) Avrupa kitasim gezerken vize ve pasaport gerekmemesi de ayr1 bir avantajdir.

e) Oralarda kisi basina diisen milli gelir Tiirkiye’ninkiyle karsilastirilamaz.

f) Yabanci dil 6grenme konusunda kendiliginden olusan ilgi ve hevesin yani sira dogal ve etkin
bir dil 6grenme ortamu vardir. O iilkelerde, s6z konusu dillerden birini 6grenmek isteyen bir
kimse icin yaratilan ya da zaten var olan imkén ve kolaylik Tiirkiye’de yasayan birine gore en
az %70 daha Avrupalimin lehinedir.
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Yukarida anlatildigi gibi Avrupa Birligi iiyesi iilkeler Ingilizce 6gretimi
konusunda sahip olduklar: tiim avantajlara ragmen dil 6gretimine erken yasta
baslamakta ve dgrencilerin dili daha kolay 6grenebilecegi siire¢leri tercih etmektedir.
Tiirkiye’de de dil 6gretimi 10 yasinda baslamaktadir, ancak 1kogretimde uygulanan
program 2007-2008 6gretim yilinda 2’den 3’e ¢ikarilan ders saatleri i¢in oldukca
fazladir ve zaman 3 saate ¢ikmasina ragmen yetersiz kalmaktadir (Cetintas ve Geng,
2001). Tosun (2006) iiniversitede uygulanan yabanci dil hazirlik egitimi i¢in
“dogrusunu sdylemek gerekirse, bir yil, hazirlik i¢in yeterli gelmemektedir. Bunun iki
yila yayilmasinin, 6grenmenin kalici, yeterli ve nitelikli olmas1 agisindan yarar1 vardir.
Ancak, iiniversitenin ongoriilen 4 yillik normal 6gretim siiresinin, amag¢ ne olursa olsun,
2 y1l daha uzamasi ya da uzatilmasi ne 6grenci, ne veli, ne de iiniversite yetkilileri ve
miitevelli heyetlerince kabul gérmektedir. Bu nedenle hala siirdiiriilen bir yillik
uygulama ancak isin %50’sini ¢oziimleyebiliyor” demektedir. Oyleyse yapilan
arastirmalar ve bu ¢alismanin bulgular1 daha yogun bir dil 6gretim programina ihtiyag
duyuldugunu gostermektedir. Milli Egitim Bakanlig1’nin bu durumu yeniden gézden
gecirmesi dil 6gretimi acisindan yararl olacaktir.

Yapilan tiim arastirmalar ve 0zyeterlik algisi sonuglari gostermistir ki hazirhik
egitiminin kaldirilmasi Ingilizce dil 6gretimini olumsuz yonde etkileyebilecektir.
Kuzgun ve Deryakulu (2004)’e gore 6zyeterlik algisi bir davranisin baglayip
baslamayacagini, basladiysa devam edip etmeyecegini belirleyici bir giice sahip
oldugundan hazirlik egitimi alan 6grencilerin, almayanlara gére Ingilizce 6grenimine
devam etme konusunda daha 1srarci olacaklar1 diisiiniilmektedir. Erdem (2008)’in
“ilkdgretimden baglayarak tiim orgiin egitim kademelerinde birer yillik hazirlik siniflar
ile en az bir yabanc1 dili ana dili gibi kazandirmak hedeflenmelidir” 6nerisi de, bu
sonucu desteklemektedir. Lise egitimini tamamlayan bir geng, her yil belli bir saat dil
egitimi almasina ragmen 6grendigi dili konusamamaktadir. Oysaki 6-7 aylik ancak
700- 800 saatlik bir dil egitiminden sonra o dilin 6grenildigi goriilmektedir (Inonii
Universitesi, 2008). Hazirlik egitiminin kaldirilmasindan sonra 9. sinifta verilecek dil
egitimi yilda 320 saattir. Diger yillarda ise bu rakam 128 saate diismektedir ve bu

durum nitelikli bir dil 6gretimi i¢in yeterli gériinmemektedir.
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BOLUM V

SONUC VE ONERILER

Hazirlik egitimi alan ve almayan 6grencilerin Ingilizce 6zyeterlik algilar1 ve
Ingilizce’ye yonelik tutumlari arasinda fark olup olmadigin1 ve gruplarm kendi iginde
Ozyeterlik algilar1 ve tutumlar1 arasindaki iliskiyi ortaya ¢ikarmay1 amaglayan bu
arastirmada kullanilan veri toplama aracglariyla elde edilen bulgular soyle 6zetlenebilir:

Anadolu Lisesi dgrencilerine uygulanan ingilizce’ye Yonelik Tutum Olgegi
sonuglar1 analiz edildiginde, hazirlik egitimi alan ve almayanlarin tutum puanlari
arasinda anlamli bir fark yoktur. Hazirlik egitimi alan ve almayan dgrencilerin ingilizce
Ozyeterlik algilar1 arasinda ise anlaml bir fark vardir. Hazirlik sinifi okuyan
ogrencilerin Ingilizce dzyeterlik algilar1 hazirlik okumayan 6grencilerin algilarindan
daha ytiksektir. Alt boyutlara tek tek bakildiginda, 6grencilerin okuma, yazma, dinleme
ve konusma Ozyeterlik algilar1 hazirlik egitimi alanlarin lehine daha yiiksek ¢ikmustir ve
aralarmda anlamli bir fark bulunmustur. Hazirlik egitimi alan 68rencilerin tutumlar: ile
Ozyeterlik algilar1 arasinda orta diizeyde ve olumlu bir iliski vardir. Hazirlik egitimi
almayan Ogrencilerin tutumlar1 ve 6zyeterlik algilari arasinda da orta diizeyde ve olumlu
bir iliski bulunmugtur. Her iki grubun 6zyeterlik algi puanlar1 ve tutum puanlari birlikte
degisim gostermektedir. Ozyeterlik algilar1 arttiginda tutumlar da artmaktadar.

Dil 6gretimine ¢ok emek harcanan iilkemizde yapilmasi gereken cok sey
bulunmaktadir. Bunlardan ilki, yeni programlar gelistirmek, bu programlarin
Ogrenenlerin yararma olmasini saglamaktir. Eger 21. yiizyilda yabanci dil 6grenmek bir
zorunluluksa, amag “daha iyi nasil dil 6gretilir ve 6grenilir?” olmalidir. Bir dili
O0grenmek icin siirekli ona maruz kalmak gerektigi bilinmektedir, 6rnegin isitme sorunu
olan bireyler, hedef dili duyamadiklar1 i¢in konusma sorunlar1 da yasamaktadir. Bir dil
Ogrenebilmek icin onunla i¢ ice olunmalidir. Bireylerin yurt digina ¢ikma ya da giinliik
yasamda dili kullanma imkén1 olmayan bir tilkede, 6gretimin gergeklesmesi icin daha
yogun Ingilizce programlar1 gerekmektedir.

Dil 6gretiminde ¢ok dnemli bir kavram olan dzyeterlik algismin gelistirilmesi

icin 6gretmenlere gorevler diismektedir. Ciinkii 6zyeterlik algisi; Bandura (1997)’ya
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gore, bireyin pesinden gitmeyi sectigi hedeflerin yoniinii, verilen gorevler i¢cin ne kadar
caba harcayacagini, zorluklarla ve basarisizlikla karsilaginca ne kadar siire dayanacagini,
aksiliklere kars1 esnekligini, kendini engelleyen diisiincelere mi destekleyen diisiincelere
mi sahip olacagini, cevresel taleplerle ugrasirken ne kadar stres ve depresyon
hissettigini, geceklestirdigi basarilarin seviyesini etkilemektedir. Ogretmenler
ogrencilerin 6zyeterlik algisini giiclendirmek i¢in, onlarm bireysel ihtiya¢larina uygun
Ogretim yapmali, farkh bireylere hitap edebilen cesitli etkinliklere yer vermeli ve
ogrencilerin basarili deneyimler yasamalarini saglamalidir, ¢iinkii basarili deneyimler
onlarin 6zyeterlik algilarmi olumlu etkileyecektir. Ogrencilerin derse yonelik
tutumlarinda da 6gretmenin rolii biiyiiktiir. Genelde dgretmene duyulan sevgi ya da
nefret derse de yansitilmaktadir. Basari iizerinde etkili olan bu iki kavramin
gelistirilmesi 6grencileri basariya gotiireceginden, onlarin derse yonelik olumlu tutum
ve yiiksek ozyeterlik algis1 gelistirmeleri saglanmalidir. Ogretmenlerin bunu
gerceklestirebilmeleri i¢in uzman kisilerce verilecek hizmeti¢i egitimlere alinmalari

saglanabilir.

Arastirmacilar icin Oneriler

1- Bu caligmada hazirlik egitimi alan ve almayan Anadolu Lisesi 6grencilerinin sadece
tutumlar1 ve dzyeterlik algilar1 dikkate alinmistir. Bundan sonra yapilacak bir caligmada
Ogrencilerin basarilar1 da dikkate alinarak, hazirlik egitiminin kaldirilmasinin sonuglari
arastirilabilir. 2008 - 2009 yilinda yeni sistemle okuyan 6grenciler mezun olacaklardir
ve her iki grup da lise egitimini tamamlamis olacagindan eger mezunlara ulasilabilirse,
(Ornegin tiniversitelerde bu arastirma yapilarak onlara ulasilabilir), basar1 testi
uygulanarak hazirlik egitiminin sonuglar1 incelenebilir.

2- Bu arastirmayla goze ¢arpan bir diger unsur, yurt icinde yabanci dil 6zyeterligine
yonelik yapilan caligmalarin azligidir. Yabanc dil 6zyeterlik algisinin nemini
vurgulayacak baska ¢aligsmalar yapilmali ve bu konudaki alanyazina yeni bulgular
kazandirilmalidir.

3- Hazirlik egitimine iligskin olarak dgretmen ve dgrencilerin ve ayrica dil 6gretimi

uzmanlarinin goriislerine yer veren nitel bir calisma yapilabilir. Egitim sisteminin i¢inde
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arasindaki fark konusunda onemli bilgiler vereceklerdir. Ayrica uzmanlar, bu sistemin
dil 6gretimine uygun olup olmadigini belirteceklerdir. Boylece bu arastirmayla eksik
kalan kisimlar tamamlanacak ve hazirlik egitiminin gerekli olup olmadig1 anlagilacaktir.
4- Hazirlik egitiminin kaldirilmadig: birka¢ okul bulunmaktadir (Galatasaray Lisesi,
Cihat Kora Anadolu Lisesi vb.). Bu okullardaki 6grenciler ve hazirlik egitimi
verilmeyen okullardaki 6grencilerden orneklem alinarak boylamsal bir ¢calisma
yapilabilir. Bu calismayla her yil sonunda dgrencilerin ingilizce’ye yonelik tutumlari,
Ozyeterlik algilar1 ve basarilar: 6lgiilerek 4. yilin sonunda hazirlik egitiminin
Ogrencilerin yabanci dil 6grenmeleri i¢in gerekli olup olmadig1 ortaya konabilir.

5- Yabanci dil 6zyeterlik algisini ve basariy: arastiran baska bir ¢calisma da ilkégretim
okullarinda yapilabilir. Tlkogretim 6grencilerinin basarilar1 ve 6zyeterlik algilari
arasindaki iliskiye bakilabilir.

6-Alanyazina gore dzyeterlik algis1 basar1 lizerinde etkili goriildiigiinden yabanci dil
Ozyeterlik algisinin nasil gelistirilebilecegi de bir ¢alisma konusu olabilir. Yabanci dil
Ozyeterlik algisin1 gelistirme yollar1 farkli yas gruplar1 dikkate alinarak belirlenebilir.
7- Yabanci dil 6gretmenlerinin, 6grencilerin 6zyeterlik algilarini etkileyip
etkilemedikleri, 6gretmenlerin hangi davranislarinin onlar1 olumlu etkiledigi, hangi
davraniglarinin olumsuz etkiledigi arastirilabilir.

Sonug olarak, dzyeterlik algismin ve tutumlarimn dil 6gretimindeki yeri gdz ardi
edilemez. Bu kavramlara daha fazla 6nem vererek daha basarili dil 6gretimi iizerine
diisiiniilmeli ve hazirlik egitiminin kaldirilmasimin etkileri gozden gegirilmelidir.
Yabanci dil siniflarinda eger etkili kullanabilirsek, 6zyeterlik algismin faydasi agiktir

(Krashen, 1995).
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EK 1

OZYETERLIK ALGISI BIRINCI UZMAN KANISI FORMU

Asagida uzmanlarin 6lgekleri inceledikten sonra verdikleri oneriler yazilmstir.
Ciimlelerin basindaki numaralar uzmanlari temsil etmektedir. 1= 1. uzman, 2= 2. uzman
gibi.

Degerli Ogretim Uyesi,

Asagidaki 6lgek Anadolu Lisesi dgrencilerinin Ingilizce dzyeterlik algilarini 6lgmek
amaciyla hazirlanmstir. Ozyeterlik kavramini dikkate alarak maddelerin uygun olup
olmadigini karsisina igaretleyiniz. Belirtmek istediginiz diger goriisleri, goriisleriniz
kismina yazabilirsiniz. Degerli zamaniniz1 ayirdigimiz ve ilgilendiginiz i¢in tesekkiir
ederim. Burcu HANCI YANAR

YABANCI DiL OZYETERLIK OLCEGi

Bu 6lcek Anadolu lisesi dgrencilerinin Ingilizce dersine yonelik 6zyeterlik algilarmni
belirlemek i¢in hazirlanmistir. Verdiginiz cevaplar yiiksek lisans tezinde kullanilacaktir.
Sizden her bir soruyu cevaplamaniz beklenmektedir, ¢iinkii bazi sorular1 bog birakmaniz
durumunda 6lgek gecersiz olacaktir.

Olcekteki maddelere size uyan ifadeleri isaretleyerek cevap veriniz. ifadeler
“Yetersiz” “Cok az yeterli” “Biraz yeterli” “Oldukca yeterli” “Cok yeterli” olmak iizere
bes adettir.

Zaman ayirdigmiz ve yardimlarmiz i¢in tesekkiir ederim.

99 €

Burcu HANCI YANAR

KIiSISEL BiLGILER

Cinsiyetiniz:

Simifiniz:

Boliimiiniiz:

Yasimz:

Hazirhk okudum: Evet( ) Haywr ( )

Uzman Goriisleri
Goriisleriniz

Uygun degildir.

Uygundur.

OKUMA 1- Soru tiiriinde olmasa daha
iyi olur.

4- Neden soru seklinde
yapiyorsun?

1. Ingilizce bir metni okudugunuzda anlayabilir | X 3-Maddelerin soru tiiriinde
misiniz? olmasi uygun gelmedi bana,

2. Ingiliz kiiltiirii hakkindaki uzun bir dergi X 1-1..sorudan farki yok
makalesini okuyup anlayabilir misiniz? 2- Ne kadar uzun?
3-Olgiilmek istenen uzun bir
metni okuyup anlamak ise,
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insanin dikkati Ingiliz
kiiltiiriine kayzyor...

3. Okuduklarmiz: kafanizda 1-Harflerimi kelimeleri mi,
canlandirabileceginize inaniyor musunuz? konuyu mu?
2-Kafanizda yerine aklinizda
3-Ingilizce okudugum
yazilar1 zihnimde
canlandirabilirim. Gibi
olsa...
4-Uygun degil
4. Okudugunuz ingilizce metnin temasini 2-Tema sozciigiiniin anlami
bulabilir misiniz? biliniyor mu?
5. Ingilizce bir metinle ilgili sorular 3-sorular1 yanitlayabilirim.
cevaplayabilir misiniz? (neden sadece derse
yonelik??? Ingilizce yeterlilik
algis1 gercek yasama yonelik
yargilarla da belirlenemez
mi?)
6. Okudugunuz metindeki bilmediginiz
Ingilizce kelime ve yapilarinin anlamlarini
tahmin edebilir misiniz?
7. Okudugunuz ingilizce bir metni kendi 2- Aktarabilir misiniz yerine
ciimlelerinizle baskalarina aktarabilir anlatabilir misiniz?
misiniz? 3-Konusma becerisi daha
baskin
8. Okuma becerilerinde kendinizi yeterli 2-Diger tiim maddeler bunu
buluyor musunuz? Olciiyor zaten
9. Bir okuma parcasini siifta yiiksek sesle 3-Neden sadece derse
anlagilir bir sekilde okuyabilir misiniz? yonelik??? Ingilizce yeterlilik
algisi, gercek yasama yonelik
yargilarla da belirlenemez
mi?
10. | ingilizce yazilmis yonergeleri anlayabiliyor 1.Tekrar sorusu olmus
musunuz? 2.Yonerge sozciigii anlasilir
mi
3-Ingilizce yonergeleri
anlayabilirim
11. | Ingilizce makaleler cok zor goriindiigiinde 3-Ozyeterlikle ilgisi yok gibi
bile, onlar1 okumaya caligir misiniz? (tutum gibi
12. | Ingilizce herhangi bir sey okumaya 1.Bu boyutla ilgili degil
basladiginizda zamanin nasil gectiginin 2- Likert seceneklerle
farkina variyor musunuz? uyumlu degil
3- Ozyeterlikle ilgisi yok gibi
(tutum gibi
4-Uygun degil
13. | Ingilizce okuma ddevini yaparken dikkatiniz
dagildiginda dikkatinizi yeniden toplayabilir
misiniz?
14. | Okuma becerisiyle ilgili verilen etkinlikleri 2- Destege yerine yardima

yapmadan once destege ihtiyac¢ duyar
misimz?

olabilir
4-Uygun degil
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15. | Ingilizce okuma hiziniz1 yeterli buluyor 2- Likert seceneklerle
musunuz? uyumlu degil
16. | Ingilizce okuma stratejilerini 6grenirken 1-Soru anlagilamadi
konu ne kadar zor olursa olsun anlayabilir 2-Ogrenciler bu soruyu
misiniz? anlayamaz
17. | Ingilizce sinavlarinda okuma ile ilgili 2- Likert seceneklerle
boliimde basarili olacagima inantyor uyumlu degil
musunuz?
YAZMA
1 Iyi bir giris, gelisme ve sonug boliimiinden 3-Birden ¢ok ozellik ol¢iiyor
olusan giiclii bir paragraf yazabilir misiniz? gibi...
2 Bir paragraf ya da kompozisyon yazarken
dilbilgisi kurallarint dogru kullanabilir
misiniz?
3 Ingilizce bir metin yazarken noktalama
isaretlerini dogru kullanabilir misiniz?
4 Iyi ve yaratici Ingilizce bir hikAye yazabilir 1-Neden yaratict
misiniz? 3-lyi ve yaraticihig1 tayin
edebilecek ozelliklere
odaklamlmali. Olgiilecek
ozellik net olmali...
5- Yaratici yerine 0zgiin
5 Ingilizce bir metin yazarken fikirlerinizi tam 5- Olarak yerine bir sekilde
ve acik olarak ifade edebilir misiniz? daha uygun.
6 Bir seyi Ingilizce yazamadigimizda, sorunu
¢dzmek icin gaba sarf eder misiniz?
7 Ingilizce yazdiklarinizin anlagildigim 2- Likert seceneklerle
diisiiniiyor musunuz? uyumlu degil, 5 in tekrar1
8 Yazdiklarimizda 6nemli noktalar1
vurgulayabilir misiniz?
9 Bir metni yeniden kendi ctimlelerinizle
yazabilir misiniz?
10 Giinliik yasamda kendinizi yazili olarak ifade
etmeniz gerektiginde bunu yapabilir misiniz?
(Ornegin bir 6zgegmis yazabilir misiniz?)
11 Anadili Ingilizce olan bir arkadasinizla
yazigabilir misiniz?
12 Yazma becerilerinde yeterli oldugunuza 1-19 ile ayn1 gibi
inantyor musunuz? 2- diger maddeler bunu
oOlciiyor
3- Oldukga genel... Bu boyut
altinda olciilmek istenen
yazma becerisinde yeterlik
algis1 degil mi? Tek bir
madde ile dl¢tiin
13 Ingilizce kelimeleri kolay 6grenebilir 1-Bu boyutla ilgisiz
misiniz? 3-Nesini, yazmasinit mi,
okumasini mi?
14 Bir seyler yazmaya baglayinca kolaylikla

tamamlayabilir misiniz?
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15 Herhangi bir sey yazdiktan sonra
hatalarmizin farkina varabiliyor musunuz?
16 Yazma ile ilgili verilen etkinlikleri yapmadan 4-Uygun degil
once destege ihtiya¢ duyar misiniz?
17 Ingilizce yazarken tekil, cogul iliskilerini, 1-2. soru ile ayni
zamanlari, nek ve sonekleri dogru olarak 2-Onek sonek
kullanabilir misiniz? anlagilmayabilir.
3-Birden ¢ok ol¢iilen 6zellik
s0z konusu
18 Ingilizce yazma becerilerini 6grenirken konu 2-Diger yapilardan farkli bir
ne kadar zor olursa olsun anlayabilir misiniz? faktorde
19 Ingilizce siavlarinda yazma ile ilgili 2- Likert seceneklerle
boliimde basarili olacagima inantyor uyumlu degil
musunuz?
DINLEME
1. Ingilizce konusulanlar1 anlayabilir misiniz?
2. Duydugunuz bir konugsmanin ana fikrini
cikarabilir misiniz?
3. Iki 6grenci arasinda gecen kisa bir 3-Neden 6grenci??? 1. madde
konusmay1 anlayabilir misiniz? ile ayni 6zelligi lgmiiyor
mu????
4. Duydugunuz bir ctimledeki duygusal
vurgular1 anlayabilir misiniz?
5. Ingilizce bir konusma dinlediginizde
konusmada gecen anlamlarint bilmediginiz
kelimeleri tahmin edebilir misiniz?
6. Dinlediklerinizi kendi ctimlelerinizle yeniden
ifade edebilir misiniz?
7. Ingilizce bir konusma duyduktan sonra
duyduklarinizla ilgili sorulari cevaplayabilir
misiniz?
8. Ingilizce televizyon kanallarmi/ filmleri
izlediginizde dinlediklerinizi anlayabilir
misiniz?
9. Bir konusma dinlediginizde resmi dille,
giinliik konusma dilini ayirt edebilir misiniz?
10. | Dinlime ile ilgili verilen gorevleri yapmadan 1-Dereceleme sekline
once destege ihtiya¢ duyar misiniz? uymuyor
4-Uygun degil
5- Ingilizce dinleme ile ilgili
verilen etkinlikleri nasil olur?
11. | Ingilizce bir okuma pargasin dinlerken 3-Okuma pargas1???
duyduklarinizi dogru olarak yazabilir 5- Okuma pargasi yerine
misiniz? metin yazabilirsin.
12. | Ingilizce dinlerken 6grenirken konu ne kadar 2- Diger maddelerden farkli

zor olursa olsun anlayabilir misiniz?

yapida
3- Anlatim bozuklugu var...
5- Dinlerken ve 6grenirken
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13. | Ingilizce smavlarinda dinleme ile ilgili 1- Dereceleme sekline
boliimde basarili olacagima inantyor uymuyor
musunuz? 2- Likert seceneklerle

uyumlu degil
KONUSMA

1 Giinliik yasamda gerekli ihtiyaclarimzi 3-Anlatim agik degil,
Ingilizce’yi kullanarak karsilayabilir misiniz? Ornegin: Yabanci bir Ulkede
( Ingiltere’de oldugunuzu diisiiniin) Ingilizce’den yararlanarak

gidecegim yeri bulabilirim,
mi?, Ingilizce’yi kullanarak
ekonomik kazang
saglayabilirim mi? Ihtiyac
ne???7?

2 Bir miilakatta kendinizi Ingilizce olarak ifade
edebilir misiniz? (Universiteye giris, bir yere
bagvurma vb.)

3 Konusurken sozciikleri dogru telaffuz
edebilir misiniz?

4 Size verilen duruma uygun dili kullanarak
Ingilizce konusabilir misiniz? ( Formal,
informal vb.)

5 Ingilizce sorulan sorulara cevap verebilir
misiniz?

6 Bir durumu nasil anlatacaginizi
bilmediginizde ya da karsinizdaki sizi
anlamadiginda diistincelerinizi bagka sekilde
ifade edebilir misiniz?

7 Bir Ingilizin anlayabilecegi derecede
Ingilizce konusabilir misiniz?

8 Telaffuzu birbirine yakin sesleri dogru 3-Katilimer “yeterliyim”
kullanma konusunda kendinizi yeterli dedi. Bu 6lgme araci Likert
buluyor musunuz? ( Ornegin, eat and it...) tipi olacag i¢in bir sorun

olusturmaz mi1?

9 Ingilizce konusmalarmizda giinliik dilde
kullanilan ve duygusal tepki belirten sesleri
kullanabilir misiniz? ( oh, yeah, really vb.)

10 Ingilizce konusurken kendinizi rahat 2-Diger maddelerle farkli
hissediyor musunuz? yapida

3-Ozyeterlikle ilgili mi?

11 Ingilizce konusma becerinizin yeterli 2.Tiim maddeler bunu
oldugunu inantyor musunuz? olgmeye yonelik

12 Konusma becerisi ile ilgili verilen gorevleri 4-Uygun degil
yapmadan once destege ihtiya¢ duyar 5- Ingilizce konusma
misinz? etkinlikleri

13 Ingilizce konusurken konu ne kadar zor 2.Diger maddelerle farkli
olursa olsun anlayabilir misiniz? yapida

5- Soylemek istediklerinizi
dogru ve tam olarak ifade
edebilir misiniz?

14 Ingilizce konusurken tekil, cogul iligkilerini, 3-Birden ¢ok ol¢iilen 6zellik

zamanlari, 6nek ve sonekleri dogru olarak
kullanabilir misiniz?

var. Ustelik daha dnce de
benzer maddeler yer aldi. Bu
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beceriyi gosterebilen kisi
diger boyutlarda gostermez
mi?

15

Ingilizce sinavlarinda konusma ile ilgili
boliimde basarili olacagima inantyor
musunuz?

2- Likert seceneklerle
uyumlu degil
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EK 2

INGILIZCE OZYETERLIK ALGISI iKiNCi UZMAN KANISI FORMU
Degerli Ogretim Uyesi,

Asagidaki 6lgek Anadolu Lisesi dgrencilerinin Ingilizce dzyeterlik algilarini 6lgmek
amaciyla hazirlanmstir. Ozyeterlik kavramini dikkate alarak maddelerin uygun olup
olmadigini karsisina isaretleyiniz. Ayrica maddeleri okuyarak, asagida verilen
dereceleme bicimlerinden hangisinin uygun olacagim yazimz. Belirtmek istediginiz
diger goriisleri, goriisleriniz kismima yazabilirsiniz. Degerli zamanimizi ayirdigmiz i¢in
tesekkiir ederim.

Burcu HANCI YANAR
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Dort uzman bana hi¢c uymuyor ile baslayan cevap ifadelerini secmistir.

YABANCI DiL OZYETERLIK OLCEGi
Sevgili 6grenciler,
Bu 6lcek Anadolu lisesi dgrencilerinin Ingilizce dersine yonelik 6zyeterlik algilarmni
belirlemek amaciyla hazirlanmistir. Elde edilen veriler yiiksek lisans tezinde
kullanilacaktir. Olgekteki maddelere size uyan ifadeyi (X) seklinde isaretleyerek cevap
veriniz. Tiim maddeleri eksiksiz olarak cevaplamaniz beklenmektedir. Zaman
ayirdiginiz ve yardimlarmiz i¢in tesekkiir ederim.

Burcu HANCI YANAR



KIiSISEL BiLGILER

Cinsiyetinizz Bayan ( ) Erkek ( )
Smifimz:

Boliimiiniiz:

Yasimz:

Hazirhk okudum: Evet ( ) ) Haywr ()
Okul disinda herhangi bir Ingilizce kursuna katildimiz mi;? Evet ( ) Hayir ()

Cevabimiz evet ise ne Kadar SUre? .....cccceeeeeeeeeeeeeces
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Asagida uzmanlarin 6lgekleri inceledikten sonra verdikleri oneriler yazilmstir.
Ciimlelerin basindaki numaralar uzmanlar1 temsil etmektedir. 1= 1. uzman, 2= 2. uzman

gibi.

Uygundur

Uygun degildir

Goriisleriniz

OKUMA

2. Derecelendirmeyi bes
basamakli yapmaniz daha
uygundur

3. Derecelendirmeyi 5 basamakl
yamaniz daha uygundur.

6- Derecelendirme sekli 5°1i likert
tipi olmalidir.

Ingilizce bir metin okudugumda anlayabilirim.

1-Verilen metnin seviyesi
belirtilirse madde dah clear
olacaktir.Ornegin bu maddede
kasit elementary mi yoksa upper
int.seviyesinde bir metin mi?

3. Giincel bir Ingilizce metin
okudugumda anlayabilirm????

4 Metni okuyup rahatlikla
anlarim” ifadesi Tiirkce acisindan
daha dogru olabilir

5-Cok genel bir ifade olmus.
Okudugu kitaptaki metin mi?
Dergi mi? Bir filmin alt yazisi
mi?Cevaplayan kisi “hangi metin”
sorusunu bilmeden cevaplamasi
yaniltici olabilir.

bulabilirim.

2 | Ingilizce akademik metinler okudugumda 2-Lise dgrencileri akademik
onemli noktalar1 anlayabilirim. sozctigtiniin anlamini bilmiyor
olabilir. Ciimleden ¢ikabilir
sanirim.
3 | Okuduklarimi zihnimde canlandirabilirim. 2-Belki duyduklarini da zihninde
canlandiramiyordur.
4 | Okudugunuz Ingilizce metnin temasini 2-Tema sozciigiiniin anlamini

bilmiyor olabilirler.
4-Okudugum bir Ingilizce ana
fikrini bulabilirim” ya da
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“konusunu anlarim”

5 | Ingilizce bir metinle ilgili sorulari
cevaplayabilirim.
6 | Okudugum Ingilizce bir metinde anlamini 4-“Anlamini bilmedigim
bilmedigim sozciikleri tahmin edebilirim. sozciiklerin  anlamlarini  tahmin
edebilirim
7 | Okudugum Ingilizce bir metni kendi 1-Konusma becerisine daha uygun
ciimlelerimle bagkalarina aktarabilirim. bir madde
6- Aktarma yazili m1 sozlii mii
8 | Ingilizce bir metinde aradigim bilgiyi kolaylikla
bulabilirim.
9 | Bir okuma pargasini yiiksek sesle anlasilir 1-Pronunciationa daha uygun
sekilde okuyabilirim.
10 | Ingilizce katalog, kullanma kilavuzu, afis, monii 4-Cok fazla konu iceriyor her bir
vb. yazili metinleri anlayabilirim. madde tekbir davranist ya da
konuyu  yoklamali.  Moniiyii
anlayabilir ama kullanma
kilavuzlarini anlayamayabilir
11 | Ingilizce bir metin ¢ok zor goriindiigiinde bile, 1-Self(intrinsic) motivationla
onlar1 okumaya calisgirim. alakali sadece okuma becerisiyle
alakali degil
2-Duyussal 6grenme stratejilerine
giriyor.
12 | Ingilizce okuma etkinliklerini yapmadan 6nce 2-‘Ingilizce bir metni okurken
yardima ihtiya¢ duyarim. yardima ihtiya¢ duyarim’ olabilir
mi? Ger¢i bu durumda 1. maddeye
yakin oluyor
5-Yardimin tiirii belirtilmemis,
cevaplayan acisindan belirsizlik
olabilir. Kimden? Ne tiir bir
yardim?
13 | Ingilizce sinavlarinda okuma béliimde bagarili
olacagima inaniyorum.
YAZMA
1 | Giris, gelisme ve sonug boliimiinden olusan iyi 1-Paragraf ya da kompozisyon
bir paragraf yazabilirim. diye uyarlansa daha iyi olur
3-Paragrafta giris gelisme sonug
olur mu? Buna paragraf m1
deniyor?:)
2 | Bir paragraf ya da kompozisyon yazarken
dilbilgisi kurallarint dogru kullanabilirim.
3 | Ingilizce bir metin yazarken noktalama
isaretlerini dogru kullanabilirim.
4 | Verilen bir konuda iyi bir kompozisyon 5-Bunu ogrenci nasil

yazabilirim.

degerlendirebilir? Ge¢mise doniik
not durumuna gore belirtirse
nesnel olur ancak. “iyi” bir
ogrenci igin 100 tizerinde 60
digeri icin 90 olabilir.
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5 | Ingilizce bir metin yazarken diisiincelerimi tam 4-Yazil olarak diistincelerimi tam
ve acik olarak ifade edebilirim. ve acik bir sekilde...”
Aksi halde yazma becerisindeki
yeterlik degil 6grencinin kendisini
nasil rahat olarak ifade ettigi
simanir.
5-5. soru ile ¢ok fark yok gibi
6 | Bir seyi Ingilizce yazamadigimda, pes etmek 1-Self(intrinsic) motivationla
yerine sorunu ¢6zmek igin caba sarf ederim. alakali sadce yazma becerisiyle
alakali degil
2-Duyussal 6grenme stratejilerine
giriyor.
6- Metin mi teks mi?
7 | Ingilizce yazarken 6nemli noktalar
vurgulayabilirim.
8 | Ingilizce bir metni kendi ciimlelerimle yeniden
yazabilirim.
9 | Gilinliikk yasamda kendimi yazili olarak ifade
edebilirim(6zge¢mis, basvuru formu, sikayet
mektubu vb.)
10 | Anadili ingilizce olan bir arkadasimla
yazigabilirim.
11 | Ingilizce herhangi bir sey yazdiktan sonra
hatalarimin farkina varabilirim.
12 | Ingilizce yazma ile ilgili verilen etkinlikleri 4-Yapmadan once mi  yoksa
yapmadan 6nce yardima ihtiya¢ duyarim. yaparken mi
13 | Ingilizce sinavlarinda yazma boliimiinde basarili 2-Okuma boliimii 12. maddedeki
olacagima inaniyorum. elestirimle birlikte diisiiniin.
DINLEME
1 | Ingilizce konusulanlari anlayabilirim. 1-Okuma becerisinin ilk
maddesindeki durum.Konusulan
seyin seviyesi biraz daha clear
hale getirilebilir. )
5-Cok genel bir ifade. Ogretmenin
dediklerini mi? Native
konusuculart m1? Filmleri mi? vs
2 | Duydugum Ingilizce konusmanin ana fikrini 2-Duydugum yerine ‘Dinledigim’
cikarabilirim. daha iyi olabilir
3 | Duydugum bir ctimledeki duygusal vurgular1
anlayabilirim.
4 | Ingilizce bir konusma dinledigimde bilmedigim
sozciiklerin anlamini tahmin edebilirim.
5 | Ingilizce dinlediklerimi kendi ciimlelerimle 1-Speaking becerisine kayiyor.
yeniden ifade edebilirim.
6 | Ingilizce bir konusma duyduktan sonra,
duyduklarimla ilgili sorular1 cevaplayabilirim.
7 | Ingilizce televizyon kanallarini/ filmleri 4-Ayr1 ayr1 sorulabilir. Daha da

izledigimde dinlediklerimi anlayabilirim.

spesifik olarak haber programlari
bir maddede filmler ayr1 bir
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maddede
8 | Bir konusma dinledigimde resmfi dille, giinliik
konusma dilini ayirt edebilirim.
9 | Dinleme ile ilgili verilen gorevleri yapmadan 2-Okuma boliimii 12. maddedeki
once yardima ihtiya¢ duyarim. elestirimle birlikte diisiiniin.
10 | Ingilizce bir okuma parcasini dinlerken 4-Bir Ingilizce konusmay1
duyduklarimi dogru olarak yazabilirim. dinlerken. “Okuma sozctigii kafa
karistirabilir
11 | Iki kisi arasinda gecen kisa bir konusmay1
anlayabilirim.
12 | Ingilizce sinavlarinda dinleme béliimiinde 4-sinavlarmin dinleme
basarili olacagima inaniyorum. boliimlerinde
KONUSMA
1 | Giinliik yasamda gerekli ihtiyaclarim 1-Bu madde bence uygun ve ayni
Ingilizce’yi kullanarak karsilayabilirim. (Yurt net acgiklama diger becerilerin ilk
disinda oldugunuzu diisiiniin, yer-yon bulma, maddelerinde de verilebilir.
alig-veris vb.)
2 | Bir miilakatta kendimi Ingilizce olarak ifade
edebilirim. (Universiteye giris, bir yere
bagvurma vb.)
3 | Ingilizce konusurken sozciikleri dogru telaffuz
edebilirim.
4 | Amaca ve duruma gore resmi ya da resmi
olmayan bir sekilde Ingilizce konusabilirim.
5 | Ingilizce sorulan sorulara cevap verebilirim.
6 | Karsimdaki beni anlamadiginda diigiincelerimi
bagka sekilde ifade edebilirim.
7 | Anadili _1ngilizce olan bir kisinin anlayabilecegi
sekilde Ingilizce konusgabilirim.
8 | Telaffuzu birbirine yakin sesleri dogru kullanma
konusunda yeterliyim. ( Ornegin, “eat” ve
“it”...)
9 | Ingilizce konusmalarimda giinliik dilde
kullanilan ve duygusal tepki belirten sesleri
kullanabilirim. ( “oh, yeah, really” vb.)
10 | Konusma becerisi ile ilgili verilen gorevleri 2-Okuma boliimii 12. maddedeki
yapmadan 6nce yardima ihtiya¢ duyarim. elestirimle birlikte diisiiniin.
4-Ifade acik degil gorev derken
ders ici etkinlik mi 6dev mi
kastediliyor belirtilmeli.
Yapmadan once mi ? Yaparken mi
11 | Dilbilgisi kurallarina uygun olarak Ingilizce 5-Ogrencinin bu konuda nasil bir
konusabilirim. farkindaligi olabilir? Hata yapip
yapmadigini bilebilir mi?
12 | Ingilizce sinavlarinda konusma ile ilgili boliimde 4-Simavlarmin konusma

basarili olacagima inaniyorum.

boliimlerinde
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EK 3
INGILIiZCE’YE YONELIK TUTUM OLCEGi UZMAN KANISI FORMU

Degerli Ogretim Uyesi,
Asagidaki 6lgek Anadolu Lisesi dgrencilerinin Ingilizce dersine yonelik tutumlarin
O0lcmek amaciyla hazirlanmistir. Tutum kavramini dikkate alarak maddelerin uygun
olup olmadigmi karsisina “X” ile isaretleyiniz. Belirtmek istediginiz diger goriisleri,
goriisleriniz kismina yazabilirsiniz. Degerli zamaninizi ayirdiginiz ve ilgilendiginiz icin
tesekkiir ederim.

Burcu HANCI

YANAR

INGILiZCE DERSINE YONELIK TUTUM OLCEGI
Sevgili Ogrenciler;
Bu olcekte Ingilizce dersine yonelik tutumlarimz ortaya cikarmak
hedeflenmektedir. Elde edilen bilgiler yiiksek lisans tezinde kullanilacaktir.

Olcek iki boliimden olusmaktadir. Birinci boliimde kisisel bilgiler ve ikinci
béliimde ise Ingilizce dersine yonelik tutum maddeleri yer almaktadir. Liitfen her
soruyu dikkatle okuyunuz ve anketteki tiim maddeleri eksiksiz
cevaplandirimz.Verdiginiz cevaplar kesinlikle gizli tutulacaktir.

Katkilarimizdan dolay: tesekkiir ederim.

Burcu HANCI YANAR
I. BOLUM
1.Cinsiyetiniz: Kiz( ) FErkek ( )
2.YasImizZ:....ccoeeennnnnn.
3.Smifimz:..............
4. BolimUniiz:....ccooeeiieennnnnns

5. Hazirhk okudum: Evet( ) Hayir( )

6. Ingilizce dersine haftada kac saat calisiyorsunuz?
Hi¢ calismiyorum ()

1-2 saat ¢alistyorum
3-4 saat calistyorum
4-5 saat ¢alistyorum
5-6 saat calistyorum
Daha fazla ¢calisgtyorum........

AN AN/
— N N

7. En cok hangi amacla ingilizce 6greniyorsunuz? (Sadece birini isaretleyiniz)
Dersten gecmek ()
Yabancilarla iletigim kurmak ()
Iyi bir is bulmak ()
Yurt disma gitmek ()
Kariyer yapmak ()
Kararsizim ()




II. BOLUM

112

Asagidaki maddelerden size en
uygun olan ifadeyi isaretleyiniz. (X)

TUTUMLAR

Uvgun degildir

Goriisler

1. Ingilizce sevdigim bir derstir +

1.Dersi eklenmeli

2. Ingilizce derslerine istedigim icin
katiliyorum. +

s »| Uygundur

3. Ileride de Ingilizce kurslar1 almay1
diisiiniiyorum.+

4. Tleride yerine Gelecekte...

4. Ingilizce dersinde sikiliyorum. —

5. Ingilizce zor bir derstir. —

3.Zor oldugunu diisiinmek bile
olumlu tutum ifade edebilir.

6. Ingilizce dersinde ¢ok egleniyorum.
+

7. Ingilizce dersinden nefret ediyorum-

8. Miimkiin olsa Ingilizce yerine baska
bir ders almak isterdim. -

9. Tiirkge alt yazisiz ya da dublajsiz
Ingilizce filmleri izlemem.-

1.Bu tutum ifade degil gibi.
2.Uygun degil

10. Ingilizce bilmenin ilerde is sansimi
arttiracagini dilgiinmilyorum.-

2.Uygun degil
3. Tutum gostergesi degil

11. Ingilizce hikaye kitaplari
okuyorum.+

2.Uygun degil

12. Ingilizce smavindan cekinirim.-

4. Cekinirim yerine korkarim.

13. Okul bittikten sonra asla Ingilizce
gormek istemiyorum.-

14. Ingilizce ders kitaplarini
caligmaktan hoslanmam.-
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15. Ingilizce yaymn yapan kanallar 2.Uygun degil
izlerim.+

16. Ingilizce bilgimi arttirmak i¢in daha 2.Uygun degil
cok zaman harcamak istiyorum.+

17. Anadili Ingilizce olan arkadaslar 2.Uygun degil
edinmek istiyorum. +

18. Ingilizce metin okumaktan 2.Uygun degil

hoslanmam.-

19. Ingilizce oyunlar oynamam.-

2.Derste oyunlar oynamaktan
hoslanmam

20. Ingilizce 6grenmek benim igin son 2.Uygun degil
derece gereksizdir.-
21. Ingilizce’yi yasamimda bircok 2.Uygun degil

sekilde kullanacagima inaniyorum.+

4. ingilizce bilmek yasamimda
onemli bir yere sahiptir.

22. Ingilizce dersi benim i¢in bosa
zaman harcamaktir.-

23. Ingilizce ders saatinin sayisi
azaltilirsa mutlu olurum.-

24. Ingilizce derslerinde islenen
konularin Onemli oldugunu
diisiinmiiyorum .-

25. Ingilizce konusmaktan
hoslanmam.-

2.Ingilizce dersinde

26. Ingilizce ¢alismak sinirimi bozar.-

2.Ingilizce dersine

27. Ingilizce film, sarki, diyalog
dinlemek hosuma gider.+

2.Uygun degil

28. Ingilizce dersini kacirmak
istemem.+

29. Ingilizce 6devlerini yapmaktan zevk
alirm.+

Bunu diisiinse bile olusuz
tutumda olabilir.

30.Ingilizce konusursam statlim

1.Goriis gibi
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yiikselir.

2.uygun degil

31. Ingilizce konusan iki kisi
duydugumda konusmalar kulagima cok
hos gelir.+

1.Ciimle iyi degil
2. Uygun degil

32. Akic1 ve tam bir Ingilizce 2.Uygun degil
konusmak isterim.+
33. Ingilizce dergiler okumak benim 2.Uygun degil

icin ¢ok eglencelidir.+

34. Ingilizce konusurken kendimi
anadilimi konusur gibi hissediyorum.+

1.0zyeterlik gibi.
2. Uygun degil
3. Etik kuruldan gecmeyebilir.

35. Ingilizce bir seyler yazmay1
seviyorum.+

4. E-posta, kartpostal, vb.

36. Ingilizce okuma becerilerine
yonelik ddevler beni endiselendirir.-

37. Ingilizce bir seyler okumak ¢ok
sikicidir.-

2.Uygun degil
3. 18 ile birbirine ¢ok yakin

38. Yapacak daha eglenceli aktiviteler
olsa bile Ingilizce calisabilirim.+

1.Uzun bir ciimle
4. aktvite yerine etkinlik

39. Kendimi Ingilizce ¢aligmaya motive
ederim.+

3. Olumlu tutumdan degil de
sorumluluk sahibi olmaktan ya
da cahiskanhktan kaynaklanmyor
olabilir.

40. Ingilizce dersinde verilen gorevlere
yogunlagmak benim i¢in ¢cok zordur.-

41. Ingilizce dersinde grenemedigim
durumlar  oldugunda  Ogretmenime
sorup Ogrenmek isterim.+

1.Cok uzun

42. Ingilizce dersinden iyi not almak
benim i¢in 6nemli degildir-.-

43. Verilen odevler c¢ok sikici
oldugunda bile kendimi motive
ederim.+

1. 39 daha iyi.
3. Sikic1 sozciigii nedeniyle uygun
gelmedi.

44, Ingilizce metinler yazmaktan
hoslanmiyorum.-

2.Uygun degil

45. Ingilizce derslerinde kendimi
tedirgin ve mutsuz hissederim.-

46. Ingilizce 6grenmek ilgimi ceker.+

2.Uygun degil
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47. Ingilizce derslerinde, farkh dil ve
kiiltiirleri tanimak ilgimi ¢eker. +

1. Farkh kiiltiir?

48. Ingilizce derslerini iple ¢ekerim. +

49. Ingilizce dersinde ogrendigim
kelimeleri veya ciimle kaliplarini
unuttugumda ders c¢alisma istegim
azalir.-

1. Uzun bir ciimle
3. Ogrenme stratejilerine daha
yakin.

50. Ingilizce olarak iletisim kurmanin 1. Goriis
anlamsiz oldugunu diisiiniiriim.- 2.Uygun degil
51. Ingilizce 6grenmek insanin bakis 1. Goriis
acismi genisletir.+ 2.Uygun degil
52. 1leride Ingilizce kullanmami 2.Uygun degil

gerektirecek  bir  meslek  se¢cmeyi
diisiinmem.-

4. Meslek se¢cmeyi diisiinmem
yerine iste calismak istemem.

53. Bos zamanlarmmu Ingilizce calisarak
gecirmekten zevk alirim.+

54. Ingilizce dersiyle ilgili bir
problemim oldugunda caligma hevesimi
kaybederim.-

3. Biitiin drslerde dyle olabilir.
Ogrenme staretjilerini 6lcmeye
daha yakin .

55. Ingilizce dersinde ogrendiklerimi
cevremdekilerle paylasmak hosuma
gider. +

56.  Ingilizce  dersinde  parmak
kaldirmaya cekinirim. -

1. Ozyeterlik gibi.
3. Ogrenci her zaman cekiniyor
olabilir.

Olumlu ifadeler: 1, 2, 3, 6, 11, 15, 16, 17, 21, 27, 28, 29, 30, 31, 32, 33, 34, 35, 38, 39,

41, 43, 46, 47, 48, 51, 53, 55.

Olumsuz ifadeler: 4, 5,7, 8, 9,10, 12, 13, 14, 18, 19, 20, 22, 23, 24, 25, 26, 36, 37, 40,

42, 44, 45, 49, 50, 52, 54, 56.
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EK 4
OZYETERLIK ALGISI DENEME UYGULAMASI FORMU

YABANCI DiL OZYETERLIK OLCEGi

Bu 6lcek Anadolu lisesi dgrencilerinin Ingilizce dersine yonelik 6zyeterlik algilarmni
belirlemek i¢in hazirlanmustir. Verdiginiz cevaplar ytiksek lisans tezinde kullanilacaktir.
Sizden her bir soruyu cevaplamaniz beklenmektedir, ciinkii bazi sorulari bos
birakmanmz durumunda ol¢ek gecersiz olacaktir.

Olcekteki maddelere size uyan ifadeleri isaretleyerek cevap veriniz. ifadeler “Bana
hi¢ uymuyor, Cok az uyuyor, Biraz uyuyor, Olduk¢a uyuyor, Bana tamamen uyuyor”
olmak iizere bes adettir. Onermelerin dogru ya da yanhs yamit1 yoktur, 6nemli olan
sizin gercek duygu ve diisiincelerinizi belirtmenizdir.

Zaman ayirdigmiz ve yardimlarmiz i¢in tesekkiir ederim.
Burcu HANCI YANAR
Ege Universitesi
Egitim Programlari ve Ogretim
KIiSISEL BiLGILER
Cinsiyetiniz:
Sinifimiz:
Boliimiiniiz:
Yasimz:
Hazirhk okudum: Evet( ) Haywr ( )

S «
= = < =
El5|ls2 | B
=125 | &
o = S -] E
= N =2 &
s s N | B s
S| 2| %2 g
=] o =] =) =
OKUMA

Ingilizce bir metin okudugumda anlayabilirim. 1 2 3 4 15

2 | Ingilizce akademik metinler okudugumda énemli noktalar1 1 2 3 4 15
anlayabilirim.

3 | Okuduklarimi zihnimde canlandirabilirim. 1 2 3 4 15
Okudugum Ingilizce metnin temasini ya da ana fikrini 1 2 3 4 15
bulabilirim.

5 | Ingilizce bir metinle ilgili sorular1 cevaplayabilirim. 1 2 3 4 15

6 | Okudugum Ingilizce bir metinde anlamim bilmedigim 1 2 3 4 15
sozciikleri tahmin edebilirim.

Ingilizce bir metinde aradigim bilgiyi kolaylikla bulabilirim. 1 2 3 4 15

8 | Bir okuma parcasimni yiiksek sesle anlasilir sekilde 1 2 3 4 15
okuyabilirim.




9 | Ingilizce yazili basit metinleri anlayabilirim (Katalog, 1 2 3 4 15
kullanma kilavuzu, afis, monii vb.)

10 | Ingilizce bir metin ¢ok zor goriindiigiinde bile, onu okumaya 1 2 3 4 15
caligirim.

11 | Ingilizce okuma etkinliklerini yaparken yardima ihtiyag 1 2 3 4 15
duyarim.

12 | Ingilizce sinavlarinin okuma boliimlerinde basarih olacagima 1 2 3 4 15
inantyorum.

YAZMA

1 | lyi bir paragraf ya da kompozisyon yazabilirim. 1 2 4 15

2 | Ingilizce bir paragraf ya da kompozisyon yazarken dilbilgisi 1 2 4 15
kurallarint dogru kullanabilirim.

3 | Ingilizce bir metin yazarken noktalama isaretlerini dogru 1 2 3 4 15
kullanabilirim.

4 | Ingilizce bir metin yazarken diisiincelerimi tam ve acik olarak 1 2 3 4 15
ifade edebilirim.

5 | Bir seyi Ingilizce yazamadigimda, pes etmek yerine sorunu 1 2 3 4 15
¢ozmek icin caba sarf ederim.

6 | Ingilizce yazarken 6nemli noktalar1 vurgulayabilirim. 1 2 4 15

7 | Ingilizce bir metni kendi ciimlelerimle yeniden yazabilirim. 1 2 4 15

8 | Giinliik yasamda kendimi Ingilizce yazili olarak ifade 1 2 4 15
edebilirim(6zge¢cmis, bagvuru formu, sikayet mektubu vb.)

9 | Anadili ingilizce olan bir kisiyle yazisabilirim. 1 2 4 15

10 | Ingilizce herhangi bir sey yazdiktan sonra hatalarimin farkina 1 2 4 15
varabilirim.

11 | Ingilizce yazma ile ilgili verilen etkinlikleri yaparken yardima 1 2 3 4 |5
ihtiya¢ duyarim.

12 | Ingilizce sinavlarinin yazma béliimlerinde bagarili olacagima 1 2 3 4 15
inantyorum.

DINLEME

1 | Ingilizce konusulanlari anlayabilirim. 1 2 3 4 15

2 | Dinledigim Ingilizce konusmanin ana fikrini ¢ikarabilirim. 1 2 3 4 15

3 | Dinledigim bir ciimledeki duygusal vurgulari anlayabilirim. 1 2 3 4 15

4 | Ingilizce bir konusma dinledigimde bilmedigim sozciiklerin 1 2 3 4 15
anlamini tahmin edebilirim.

5 | Ingilizce bir konugma duyduktan sonra duyduklarimla ilgili 1 2 3 4 15
sorular1 cevaplayabilirim.

6 | Ingilizce televizyon kanallarmni/ filmleri izledigimde 1 2 3 4 15
dinlediklerimi anlayabilirim.

7 | Bir konugma dinledigimde resmi dil ile, giinlitk konusma dilini 1 2 3 4 15
ayirt edebilirim.

8 | Dinleme ile ilgili verilen gorevleri yaparken yardima ihtiyag 1 2 3 4 15

duyarim.
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9 Ingilizce bir okuma pargasini dinlerken duyduklarimi dogru olarak 5
yazabilirim.

10 | iki kisi arasinda gegen kisa bir Ingilizce konusmayi anlayabilirim. 5

11 | ingilizce smavlarimn dinleme boliimlerinde bagarili olacagima 5
inaniyorum.

KONUSMA

1 Giinliik yasamda gerekli ihtiyaclarimi Ingilizce’yi kullanarak 5
karsilayabilirim. ( Yurt disinda oldugunuzu diisiiniin, yer-yon
bulma, alig-veris vb.)

2 Bir miilakatta kendimi Ingilizce olarak ifade edebilirim. 5
(Universiteye giris, is bagvurusu vb.)

3 Ingilizce konusurken sozciikleri dogru telaffuz edebilirim. 5

4 Amaca ve duruma gore resmi ya da resmi olmayan bir sekilde 5
Ingilizce konusabilirim.

5 Ingilizce sorulan sorulara cevap verebilirim. 5

6 Karsimdaki beni anlamadiginda diisiincelerimi baska sekilde ifade 5
edebilirim.

7 Anadili Ingilizce olan bir kisinin anlayabilecegi sekilde Ingilizce 5
konusabilirim.

8 Telaffuzu birbirine yakin sesleri dogru kullanma konusunda 5
yeterliyim. ( Ornegin, eat and it...)

9 Ingilizce konusmalarimda giinliik dilde kullanilan ve duygusal 5
tepki belirten sesleri kullanabilirim. ( oh, yeah, really vb.)

10 | Konusma becerisi ile ilgili verilen gorevleri yaparken yardima 5
ihtiya¢ duyarim.

11 | Dilbilgisi kurallarina uygun olarak Ingilizce konusabilirim. 5

12 | ingilizce smavlarinin konusma ile ilgili boliimlerinde bagarih 5
olacagima inaniyorum.
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EK 5.TUTUM OLCEGI DENEME UYGULAMASI FORMU
INGILIiZCEYE YONELIK TUTUM OLCEGI

Sevgili Ogrenciler;
Bu slcekte Ingilizce’ye yonelik tutumlarimzi ortaya ¢ikarmak hedeflenmektedir. Elde
edilen bilgiler yiiksek lisans tezinde kullanilacaktir.

Olgek iki boliimden olusmaktadir. Birinci boliimde kisisel bilgiler, ikinci boliimde ise
Ingilizce’ye yonelik tutum maddeleri yer almaktadir. Onermelerin dogru ya da yanlis
yanit1 yoktur, dnemli olan sizin gercek duygu ve diisiincelerinizi belirtmenizdir. Liitfen
her soruyu dikkatle okuyunuz, size uygun olan ifadenin altindaki rakami yuvarlak icine
aliniz. Olgekteki tiim maddeleri eksiksiz cevaplandirmiz. Verdiginiz cevaplar
kesinlikle gizli tutulacaktir.

Katkilarimizdan dolay: tesekkiir ederim.

Burcu HANCI YANAR

1. ingilizce dersine haftada kac saat cahsiyorsunuz?
Hi¢ calismiyorum ()

1-2 saat ¢alistyorum
3-4 saat calistyorum
4-5 saat ¢alistyorum
5-6 saat calistyorum ()

Daha fazla calistyorum. ( Saatini liitfen yaziniz)........

N AN /N
~— N

2. En cok hangi amacla Ingilizce 6greniyorsunuz? (Sadece birini isaretleyin)
Dersten gecmek
Yabancilarla iletisim kurmak
Iyi bir is bulmak

Yurt disma gitmek

Kariyer yapmak

Kararsizim

AN AN NN
N N N N N

Asagidaki maddelerden size en uygun olan ifadeyi
isaretleyiniz.

TUTUMLAR

1. Ingilizce sevdigim bir derstir.

2. Ingilizce derslerine istedigim icin katihyorum.

ooy Tamamen

& & & Katihyorum

“ |9 |“| Kararsizim
IS Katilmiyorum
=== Hi¢ katilmiyorum

3. Gelecekte Ingilizce kurslar1 almay diisiiniiyorum.
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4. Ingilizce dersinde sikihyorum.

5. Ingilizce zor bir derstir.

6. Ingilizce dersinde cok egleniyorum.

7. Ingilizce’den nefret ediyorum.

8. Miimkiin olsa Ingilizce yerine baska bir ders almak
isterdim.

|||

RN NN
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NN NN
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9. Ingilizce hikaye kitaplar okuyorum.

[

10. ingilizce smavindan korkarim.

[

11. Okul bittikten sonra asla Ingilizce gormek istemiyorum.

12. Ingilizce cahsmaktan hoslanmam.

13. ingilizce yayn yapan kanallar izlerim.

14. Ingilizce bilgimi arttirmak icin daha cok zaman
harcamak istiyorum.

|| i |
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15. Anadili Ingilizce olan arkadaslar edinmek istiyorum.

16. ingilizce metin okumaktan hoslanmam.

17. Ingilizce 63renmek benim icin son derece gereksizdir.

18. ingilizce bilmek yasamimda 6nemli bir yere sahiptir.

19. Ingilizce dersi benim icin bosa zaman harcamaktir.

20. Ingilizce ders saatinin sayis1 azaltilirsa mutlu olurum.

21. Ingilizce konusmaktan hoslanmam.

22. ingilizce calismak sinirimi bozar.

23. Ingilizce film, sarki, diyalog dinlemek hosuma gider.

24. Iingilizce dersini kacirmak istemem.

24. Ingilizce 6devlerini yapmaktan zevk alirim.

26. Akici ve tam bir Ingilizce konusmak isterim.

27. Ingilizce dergiler okumak benim icin cok eglencelidir.

28. Ingilizce bir seyler yazmay seviyorum (kartpostal, e-
posta, mektup vb.).

|| jun o
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29. Okuma becerilerine yonelik odevler beni endiselendirir.

9]

=

w

[\8)

[

30. Ingilizce bir seyler okumak cok sikicidir.

9]

=

w

[\8)

[

31. Yapacak daha eglenceli etkinlikler olsa bile Ingilizce
calismayi tercih ederim.

9]

=

w

[\8)

[

32. Benim icin Ingilizce dersinde verilen gorevlere
yogunlagsmak zordur.

33. ingilizce dersinde anlamadigim noktalar1 6gretmenime
sorup ogrenmek isterim.

34. ingilizce dersinden iyi not almak benim icin 6nemli
degildir.

35. Ingilizce 6devleri sikici oldugunda bile kendimi motive
ederim.

36. Ingilizce metinler yazmaktan hoslannyorum.

37. Ingilizce derslerinde kendimi tedirgin ve mutsuz
hissederim.

38. ingilizce 6grenmek ilgimi cekmez.
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39. Ingilizce derslerini iple cekerim. S|14(3]2|1
40. Gelecekte Ingilizce kullanmamn gerektirecek bir iste 514 13|21
calismak istemem.

41. Bos zamanlarim Ingilizce cahsarak geciririm. S 14321
42. ingilizce 6grenirken zorlandigimda calisma hevesimi S 14 (321
kaybederim.

43. ingilizce dersinde 6grendiklerimi cevremdekilerle S 14321
paylasmak hosuma gider.

44. Ingilizce ders saatleri arttirlhrsa memnun olurum. 514 13|21




122

EK 6 INGILiZCE OZYETERLIiK OLCEGi
Sevgili Ogrenciler,
Bu 6lgek Anadolu lisesi 6grencilerinin Ingilizce dersine yonelik dzyeterlik algilarim ve tutumlarin
belirlemek i¢in hazirlanmistir. Olgek iki boliimden olugmaktadir. Verdiginiz cevaplar yiiksek lisans
tezinde kullamilacaktir. Onermelerin dogru ya da yanlis yamti yoktur, dnemli olan sizin gercek
duygu ve diisiincelerinizi belirtmenizdir. Liitfen her soruyu dikkatle okuyunuz, size uygun olan
ifadenin altindaki rakami yuvarlak icine aliniz. Ol¢ekteki tiim maddeleri eksiksiz cevaplandirimz.
Verdiginiz cevaplar kesinlikle gizli tutulacaktir.

Katkilarimzdan dolay: tesekkiir ederim.

Burcu HANCI YANAR
Ege Universitesi Egitim Programlari ve Ogretim
KiSiSEL BiLGILER
Cinsiyetiniz:
Simifimz:
Boliimiiniiz:
Yasimz:

Hazirhk okudum: Evet( ) Hayir ( )

1. ingilizce dersine haftada kac saat cahsiyorsunuz?  2.En cok hangi amacla Ingilizce
ogreniyorsunuz?

Hig calismiyorum () Dersten gecmek ( )
1-2 saat ¢alistyorum () Yabancilarla iletisim kurmak( )
3-4 saat calistyorum ( ) Iyi bir is bulmak ()
4-5 saat calistyorum () Yurt disina gitmek ()
5-6 saat calistyorum () Kariyer yapmak ()
Daha fazla calistyorum. ( Saatini liitfen yazimz)........ Diger ()
=
2 |5 2
= s
v e o = ;’ E} < E
L. BOLUM 2SN 5 ool & w
=g |3 |25z
OKUMA = = = =
2z S |8 |28 &7
1 Ingilizce bir metin okudugumda anlayabilirim. 1 2 3 4
2 Ingilizce akademik metinler okudugumda dnemli 1 2 3 4
noktalar1 anlayabilirim.
3 Okuduklarimi zihnimde canlandirabilirim. 1 2 3 4
Okudugum Ingilizce metnin temasini ya da ana 1 2 3 4
fikrini bulabilirim.
5 Ingilizce bir metinle ilgili sorulari cevaplayabilirim. 1 2 3 4
6 Okudugum Ingilizce bir metinde anlamini 1 2 3 4
bilmedigim sozciikleri tahmin edebilirim.
7 Ingilizce bir metinde aradigim bilgiyi kolaylikla 1 2 3 4 5
bulabilirim.
8 Ingilizce smavlarmin okuma boliimlerinde basarili 1 2 3 4 5
olacagima inaniyorum.
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YAZMA

1 Iyi bir paragraf ya da kompozisyon yazabilirim. 1 2 4

2 Ingilizce bir paragraf ya da kompozisyon yazarken 1 2 4
dilbilgisi kurallarint dogru kullanabilirim.

3 Ingilizce bir metin yazarken noktalama isaretlerini dogru 1 2 3 4
kullanabilirim.

4 Ingilizce bir metin yazarken diisiincelerimi tam ve actk 1 2 3 4
olarak ifade edebilirim.

5 Bir seyi Ingilizce yazamadigimda, pes etmek yerine sorunu 1 2 3 4
¢ozmek icin caba sarf ederim.

6 Ingilizce yazarken 6nemli noktalar1 vurgulayabilirim. 1 2 4

7 Ingilizce bir metni kendi ciimlelerimle yeniden yazabilirim. 1 4

8 Giinliik yasamda kendimi ingilizce yazil olarak ifade 1 2 4
edebilirim(6zge¢cmis, bagvuru formu, sikayet mektubu vb.)

9 Ingilizce herhangi bir sey yazdiktan sonra hatalarimin 1 2 3 4
farkina varabilirim.

10 Ingilizce yazma ile ilgili verilen etkinlikleri yaparken 1 2 3 4
yardima ihtiya¢ duyarim.

DINLEME

1 Ingilizce konusulanlar anlayabilirim. 1 2 3 4

2 Dinledigim Ingilizce konugmanin ana fikrini gikarabilirim. 1 2 3 4

3 Dinledigim bir ciimledeki duygusal vurgular1 anlayabilirim. 1 2 3 4

4 Ingilizce bir konusma dinledigimde bilmedigim sozciiklerin 1 2 3 4
anlamini tahmin edebilirim.

5 Ingilizce bir konusma duyduktan sonra duyduklarimla ilgili 1 2 3 4
sorular1 cevaplayabilirim.

6 Ingilizce televizyon kanallarmi/ filmleri izledigimde 1 2 3 4
dinlediklerimi anlayabilirim.

7 Bir konusma dinledigimde resmi dil ile, giinliikk konugma 1 2 3 4
dilini ayirt edebilirim.

8 Ingilizce bir okuma pargasi dinlerken duyduklarimi dogru 1 2 3 4
olarak yazabilirim.

9 Iki kisi arasinda gegen kisa bir Ingilizce konusmayi 1 2 3 4
anlayabilirim.

10 Ingilizce siavlarmin dinleme boliimlerinde basarili 1 2 3 4
olacagima inaniyorum.

KONUSMA

1 Giinliik yasamda gerekli ihtiyaclarimi Ingilizce’yi 1 2 3 4
kullanarak karsilayabilirim. (
Yurt disinda oldugunuzu diisiiniin, yer-yon bulma, alig-
veris vb.)

2 Bir miilakatta kendimi Ingilizce olarak ifade edebilirim. 1 2 3 4
(Universiteye giris, is bagvurusu vb.)

3 Amaca ve duruma gore resmi ya da resmi olmayan bir 1 2 3 4
sekilde Ingilizce konusabilirim.

4 Ingilizce sorulan sorulara cevap verebilirim. 1 4

5 Karsimdaki beni anlamadiginda diistincelerimi baska 1 2 4
sekilde ifade edebilirim.

6 Anadili Ingilizce olan bir kisinin anlayabilecegi sekilde 1 2 3 4

Ingilizce konusabilirim.
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Asagidaki maddelere gore size en uygun olan ifadeyi
isaretleyiniz.

TUTUMLAR

Hi¢ katilmiyorum

Kararsizim

Katihiyorum

Tamamen

Ingilizce derslerine istedigim icin katiliyorum.

Ingilizce dersinde sikiliyorum.

Ingilizce zor bir derstir.

Ingilizce’den nefret ediyorum.

AENIAISI

. Miimkiin olsa Ingilizce yerine baska bir ders almak
isterdim.

pd | k| | |k

D (|| Katilmiyorum

W W W WwW

PNEENEED

||| || Katilyorum

6. Iingilizce smavindan korkarim.

[\®]

()

=

9]

7. Ingilizce yaym yapan kanallari izlerim.

[\®]

w0

=

9]

8. Ingilizce bilgimi arttirmak icin daha cok zaman
harcamak istiyorum.

[\®]

9]

9. Ingilizce metin okumaktan hoslanmam.

[\®]

9]

10. Ingilizce 6grenmek benim icin son derece
gereksizdir.

[\®]

w0

=

9]

11. Ingilizce bilmek yasamimda énemli bir yere sahiptir.

12. ingilizce dersi benim icin bosa zaman harcamaktir.

13. Ingilizce konusmaktan hoslanmam.

14. Ingilizce film, sarki, diyalog dinlemek hosuma gider.

15. ingilizce dersini kacirmak istemem.

16. Ingilizce 6devlerini yapmaktan zevk alirim.

17. Akic1 ve tam bir Ingilizce konugsmak isterim.

18. Ingilizce bir seyler yazmay seviyorum (kartpostal, e-
posta, mektup vb.).

|l Rl Ll el el Rl e )
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19. Ingilizce bir seyler okumak cok sikicidr.

[\®]

w0

=

9]

20. Benim icin Ingilizce dersinde verilen gorevlere
yogunlasmak zordur.

21. Ingilizce dersinde anlamadigim noktalari
O0gretmenime sorup égrenmek isterim.

22. ingilizce 6devleri sikici oldugunda bile kendimi
motive ederim.

23. Ingilizce metinler yazmaktan hoslanmiyorum.

24. Ingilizce derslerinde kendimi tedirgin ve mutsuz
hissederim.

[\®]

()

=

25. ingilizce 6grenmek ilgimi cekmez.

26. Ingilizce derslerini iple cekerim.

27. Bos zamanlarim Ingilizce cahsarak geciririm.

28. Ingilizce 6grenirken zorlandigimda ¢alisma hevesimi
kaybederim.

[SAESIE SR S)

W W WWw

NESENE N

29. Ingilizce dersinde 6grendiklerimi cevremdekilerle
paylasmak hosuma gider.

30. ingilizce ders saatleri arttirilirsa memnun olurum.
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EK 8 AVRUPA DIL PORTFOLYOSU

» European Language Portfolio - Avrupa Dil Portfolyosu Nedir ?

Okulda veya okul disinda dil 6grenen veya 6grenmis kisilerin, dil 6grenme konusundaki deneyimleri ile yasadiklar kulttrel deneyiml
kayit edip ifade edebilecekleri bir dokiimandir.

IAvrupa Dilleri Ortak Cerceve Programi' na ( The Common European Framework ) dayali bir degerlendirme sistemidir. "Ogrenen Ozel
ve "Kendini Degerlendirme" bu portfolyonun dayandigi egitim kavramlaridir

» Avrupa Dil Portfolyosu'nun Boliimleri

Dil Pasaportu : Konustugunuz diller ve duzeyleri ile ilgili bazi kisisel bilgiler ve Avrupa Konseyi Modern Diller BélimU' nce gelistirilr
dlizeyi gostergeleri bulunur.

Yabanci Dil Ozgecgmisi : Kendini farketme ( 6grenmeyi 6grenme ), kiiltiirlerarasi deneyimler ve "yapabilirim" ifadeleri ( kendini
dederlendirme ) yer alir.

Dosya : Sertifika, diploma, proje érnekleri ve mak
gibi belgeler bulunur.

» Elektronik Dil Portfolyosu'nu bilgisayariniza indirmek igin TIKLAYINIZ

» Dil Diizeyi Gostergeleri

Avrupa Dil Portfolyosu' nda 6 dil diizeyi (A1,A2,B1,B2,C1,C2) bulunmaktadir. Asagidaki cizelge "Kiiresel Olcek" ( Global Scale ) olarak adlar

Konustugu kisilerin yavas ve anlasilir bir sekilde konusmasi ve yardima hazir olmasi halinde basit diizeyde iletisi
kurabilir.

Kendini ya da baskalarini tanitabilir, bu baglamda, nerede oturdugu, kimleri tanididi, sahip olduklari ve benzeri t
sorular yoluyla iletisim kurabilir.

Somut gereksinimlerini karsilayabilmek adina bilinen, giinlik ifadeleri ve gok temel deyimleri anlayabilir ve
kullanabilir.

Basit bir dil kullanarak kendi 6zgegmisi ve yakin gevresi hakkinda bilgi verebilir ve anlik gereksinimleri karsilayal
Bildigi, alisiimis konularda dogrudan bilgi alisverisinde bulunarak basit diizeyde iletisim kurabilir.
Kisisel, aile, alisveris, is ve yakin gevre ile ilgili konularda gok sik kullanilan temel deyimleri ve cimleleri anlayab

Yasadidi olaylari ve deneyimlerini aktarabilir; dislerinden, umutlarindan ve isteklerinden s6z edebilir, géruslerini
planlarini kisaca nedenleriyle ortaya koyabilir.

Kisisel ilgi alanlar dogrultusunda ya da bildigi konularda, basit, ancak fikirler arasi baglantilarin olusturulmus olc
metinler yoluyla kendini ifade edebilir.

Seyahatlerde, dilin konusuldugu yerlerde karsilasilabilecek cogu durumlarin tstesinden gelebilir. Glinltik yasamd
ya da okulda, sik karsilastigi ve tanidik oldugu konulara dayali yazil ve sozll ifadeleri ana hatlariyla anlayabilir.

Kullanici

Farkli konularda, ayrintilh ve anlasilir bir sekilde kendini ifade edebilir ve bir konunun olumlu ve olumsuz ydnlerir
ortaya koyarak kendi bakis agisini yansitabilir.

Cok zorlanmadan, belli 6lctide dodal ve akici bir dil kullanarak anadilde konusan birisiyle iletisim kurabilir.

Soyut ve somut konulara dayali karmasik metinlerin ana fikrini anlayabilir, kendi uzmanlk alani olan konularda f
tartismalar yurutebilir.

Karmasik konularda, baglantilarin ve iliskilerin agikca ortaya kondugu, iyi yapilandirilmig, ayrintilar iceren metinl
Yetkin ok I YO!uyla kendini akici bir sekilde ifade edebilir.
Kullanici S
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Dili akademik ve mesleki amaglar igin ve glinlik yasamda esnek ve etkili bir sekilde kullanabilir.

Gereksinim duydugu ifadeleri fazla zorlanmadan bularak kendini dogal ve akici bir sekilde ifade edebilir. Farkli y:
sahip uzun ve karmasik metinleri anlayabilir ve bu metinlerdeki dolayh anlatimlari ve imalan fark edebilir.

Akicl bir dil kullanarak kendini tam anlamiyla ifade edebilir. Karmasik durumlarda bile kendini ifade ederken ince
anlam farklarindan yararlanabilir.

Farkli yazil ya da s6zlu kaynaklardan edindigi bilgiyi 6zetleyebilir, bu kaynaklara dayali olarak bir tartismayi
yapilandirabilir, akici ve dogal bir anlatim ile sunabilir.

Duydugu ve okudugu her seyi kolayca anlayabilir.

Degerlendirme elgesi

. Gincel bir konu
Beni dogrudan
iIgiIengiren olmasi kosuluyla
konularia iligkili Is, okul, bog zaman vb uzur;:r?gﬁg:la v
ka“p:(i“ ;’:I é%k sk ortamlarda surekli anlayabilir, a |Iang?:|Tr$12m| ve Ister canli istet
Benimle. ailemle ve sbzciiKleri karsilasilan bildik karmasik timcelerle y pi” kiler acik : ortaminda olsur
akin e’vremleil il anlayabilirim konulardaki net, standart  yapilan tartismalari belirtﬁmemi gse?dece konusma tur
t);mdngsézcijklerigve ((")rn):e“in- En. konusmanin ana hatlarini takip edebilirim. ima edilmi $o|sa bile anlamakta z(
ok temel Kaliplart temel k? iéel ve anlayabilirim. Gincel Televizyon uzun koni malar cekmem. Sa
¢ avas ve ngt ’ ailevi bi$l iler olaylar ya da kigisel ilgi haberlerini ve anla abi?irim normal anadili k
ko)ll‘1u5u$ldugunda aligveris gyerél alanima giren konularla giincel olaylara Tel):evizyon ’ hizinda ise, al
anlayabilirim. cewre, meslek). ilgili radyo ve tele\gzyon iliskin prggramlarm programlarini ve filmleri al|§ab|lmem '.Q'A
: programlarinin gogunun cogunu zamana ihtiy:
Kisa, net, basit g fazla zorluk cekmeden L
ileti ve ana hatlarini yavas ve net anlayabilirim. anlayabilirim olabilir.
duvurdlardaki  ©ldugunda anlayabilirim. Standart dilin ¥ :
temgl digtneeyi kullanildigi filmlerin
. gogunu
kavrayabilirim. anlayabilirim.
Kisa ve basit
metinleri
okuyabilirim. Yazarlarin belirli  Uslup farkliliklarini da K‘d!;”;mli'ﬁz
ilanlar, kullanim - .. tutum yada goriisti  ayirt ederek uzun ve Pt
Katalog, duyuru ya kilavuzlari, Mzsi:gzl‘z:%'“(yﬁﬁ:n%ﬂUK benimsedikleri, karmasik, somut ya da yg;ﬁ:'sgrzkaﬂf
da afis gibi yazili  méniler ve zaman _._ =~ " . 1. guncel sorunlarla edebi metinleri y yap ,
: AT . . sozclkleri iceren metinleri >~ - (I soyut, yapis:
metinlerdeki bildik ¢cizelgeleri gibi i - ilgili makaleleri ve  okuyabilir, ilgi alanimla P
e A anlayabilirim. Kisisel . dilbilgisel ag!
ANLAMA adlari, sézciikleri ve basit giinliik - raporlari alakall olmasalar bile
oo ; : h mektuplarda belirtilen olay, o L karmasik hel
¢ok basit timceleri metinlerdeki genel duvau ve dilekleri okuyabilirim. herhangi bir uzmanlik hemen tim n
anlayabilirim. bilgileri gr?la abilifim Cagdas edebi alanina giren makale ve tiirlerini kola
kavrayabilir ve y : dizyaziy uzun teknik bilgileri oAbl
kisa kisisel anlayabilirim. anlayabilirim. anla);/abiliri
mektuplari
anlayabilirim.
Hi¢ zorlanmad
Karsimdaki kisinin t‘:rrt'lu g‘f{g‘i‘l
sOylediklerini daha  Bildik konular ve . . .. Kullanacagim sdzcikleri lsmay
avas bir konugsma faaliyetler Ogrendigim dil ok fazla aramaksizin deyimler ve kol
yavag bir konusma Y Dilin konusuldugu Glkede  anadili olarak 90+ 184 N iline ait ifad
hizinda yinelemesi hakkinda s kendimi akici ve dogal g
ve sdvlemek dogrudan bilgi seyahat ederken ortaya konusan kisilerle bir bigimde ifade anlayabilirim. K
stedierim Aisverisini | ¢1kabilecek bir gok durumla. anlasmay mamkin ¢ RIS akic bir gekild.

Karsilikh
Konusma

Sozli
LIEH

olusturmada bana gerektiren basit ve
yardimci olmasi ahsiimis iglerde
kosuluyla, basit iletisim kurabilirim.

kilacak bir akicilik
ve dogallikla iletisim
kurabilirim. Bildik
konularlardaki

basa ¢ikabilirim. Bildik,

ilgi alanima giren ya da
gunlik yasamla ilgili

(Ornegin; aile, hobi, is,

toplumsal ve mesleki
amaglar igin esnek ve
etkili bir sekilde

edebilir, anlamd
ayrintilari kes
dogru bir bigi
vurgulayabiliri

kurgtl;ijl?r?ngletg?nki Lgﬁzglrlr;g; yolculuk ve glincel olaylar tartismalarda, kendi ku\lfﬂ;?;gﬂmi' ESﬁubr;fe sorunla karsilag
L g T gibi) konularda hazirlik gorislerimi ) ) o geriye doni
gereksinime ya da sUrdirebilecek yapmadan konusmalara aciklayip ifadeyle dile getirebilir kargimdaki ins:

¢ok bildik konulara  kadar anlamasam

ve karsimdakilerin

iliskin alanlarda basit da kisa sohbetlere katilabilirim. gestelakleyerel;.?tkm konusmalariyla fark etmelerlnE
sorular sorabilir ve katilabilirim. Ir rol oynayabiliinm. - jjis\ilendirebilirim. vermeyece

cevap verebiliim ustalikla ifade

. yeniden

yapilandirabi

Yasadigim yeri ve Basit bir dille Deneyimlerimi, hayallerimi, iigi alanima giren  Karmagik konulari, alt ~ Her konuda ba

tanidigim insanlari
betimlemek igin basit

ailemi ve diger
insanlari, yagam

umutlarimi, isteklerimi ve
olaylari betimlemek i¢in

cesitli konularda
acik ve ayrintil bilgi

temalarla
butlnlestirerek, agik ve

uygun bir Gslu
dinleyenin &r




kaliplari ve timceleri
kullanabilirim.

Kisa ve basit
timcelerle kartpostal
yazabilirim. Ornegin;

Tatil kartpostaliyla

kosullarimi, egitim
gegmisimi ve son
isimi betimlemek

i¢in bir dizi kalip  Disiince ve planlara iligkin

ve timceyi
kullanabilirim.

Kisa, basit notlar

selam géndermek y:;ﬁﬂlr?é
Yazih g|b|. Kisisel bilgi Tesekkiir mektubu
LUIETL W igeren formlan ibi cok kisa
doldurabilirim . 901 ¢
(")rnegin' Otel kayit kisisel mektuplari
: yazabilirim.

gibi.

formuna isim, uyruk
ve adres yazmak

© Council of Europe / Conseil de I'Europe

cesitli kaliplari yalin bir
yoldan
birbirinebaglayabilirim.

aciklamalari ve nedenleri
kisaca siralayabilirim. Bir
OyklyU anlatabilirim, bir

kitap ya da filmin konusunu

aktarabilirim ve
izlenimlerimi belirtebilirim.

Bildik ya da ilgi alanima
giren konularla baglantili
bir metin yazabilirim.
Deneyim ve izlenimlerimi
betimleyen kisisel
mektuplar yazabilirim.

verebilirim. Gesitli
segeneklerin olumliu
ve olumsuz
yanlarini ortaya
koyarak bir
konu hakkinda
g6ris bildirebilirim.

ligi alanima giren
cok gesitli konularda
anlasilir, ayrintil
metinler yazabilirim.
Belirli bir bakis
acgisina destek
vererek ya da karsi
¢tkarak bilgi sunan
ve nedenler ileri
sliren bir
kopozisyon ya da
rapor yazabilirim.
Olaylarin ve
deneyimlerin benim
icin tasidiklar
6nemi 6n plana
¢tkaran mektuplar
yazabilirim.
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ayrintili bir bigimde noktalari ayiri
betimleyebilir, belirli animsamas
bakis agilar gelistiip  yardimci olacak
uygun bir sonugla konusmami el
konusmami mantiksal bir g
tamamlayabilirim. yapilandirabilir
akici bir betimle

da karsit g6

sunabilirin

Uygun bir Gslul
akicl metin
yazabilirin
Okuyucunun ¢
noktalari ayiri

Goruslerimi ayrintili bir
bigimde, agik ve iyi
yapilandinimig
metinlerle ifade
edebilirim. Bir mektup,

’ animsamas
kompozisyon ya da

P rayor y yardimcl olacal

por mantiksal |

yazabilirim. Onemli
oldugunu disindigim

konulari 6n plana

¢ikararak karmasik

yapilandirmay
durum ortaya |
karmagik mek

konularda yazabilirim. makﬁgggag
Hedef belirledigim Mesleki ya da

okuyucu kitlesine uygun

bir Gslup secebilirim. yapit ozetler

elestirileri yaza

iletisim

insan Kaynaklari | Bayilik Kosullari

Ucretsiz NLP Semineri

Portfolyo Dogrulama Merkezi

Avrupa Dil Pasaportu

Sikayet & Oneriler

Online TESOL | TOEFL iBT Kayit Video | Sosyal Aktiviteler

Hizli On-Kayit

Programlarimiz

Atatlrk Kosesi

Evde Ingilizce

"Amerikan Kiiltir Dernedi®", Amerikan Kiltiir Dernegi iktisadi Isletmesinin tescilli markasidir.
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Kisisel Bilgi

is deneyimi

Egitimi

Katildigi kurslar

iigi alanlan, etkinlikler

Gontillii cahsma
deneyimi

Bildigi diller

Memuriyet dereceleri
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OZGECMIS

6841 SOK. NO:52 EVKA-2 CIGLI Telefon 0 232 3299442
iZMIR E-posta
burcuhancil205 @hotmail.com

BURCU HANCI YANAR

Medeni durum:Evli

Milliyet: Tiirkiye Cumbhuriyeti
Yas: 26

Dogum Yeri:Izmir

2004-2005 M.E.B. Rize Saglik Meslek Lisesi RIZE
2005- Mehmet Hikmet Kaserci Ilkogretim Okulu IZMIR
Ingilizce Ogretmenligi

2000-2004 Erciyes Universitesi Fen Edebiyat Fakiiltesi ingiliz Dili ve
Edebiyat1

2006- Ege Universitesi Egitim Programlar1 Ogretim Yiiksek Lisans

Toplam Kalite YOnetimi

MEB Bilgisayar Teknolojileri Kullanimi

Ogretim yontem ve teknikleri, egitim psikolojisi

2002-2004 Universite Kiitiiphanesi

Ileri seviyede Ingilizce, alt seviyede Almanca

657 sayil1 devlet memuriyetinin 7/2 derecesi
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OZET
Bu arastirmada hazirlik egitimi alan ve almayan Anadolu Lisesi 6grencilerinin Ingilizce
ozyeterlik algilar1 ve Ingilizce’ye yonelik tutumlar1 incelenmektedir. Calisma ilskisel
tarama tiiriinde, nicel bir arastirmadir. Arastirmanin amact; yabanci dil hazirlik egitimi
alan ve almayan Anadolu Lisesi dgrencilerinin Ingilizce dersine yonelik tutumlari ve
yabanci dil 6zyeterlik algilarini karsilastirmak ve bu gruplarin tutumlariyla
Ozyeterlikleri arasindaki iliskiye bakmaktir.

Arastirmanin drneklemini, Izmir ilinde yer alan 48 Anadolu Lisesi’nden seckisiz
olarak belirlenen 15 okulun hazirlik egitimi alan 11. simif 6grencileri ve hazirlik egitimi
almayan 11. siif 6grencileri olusturmaktadir. Ogrenci sayisinin yogunlastig1 Konak,
Bornova, Karsiyaka, Cigli ve Menemen il¢elerinde bulunan okullardan segilen
ogrenciler kiime 0rnekleme yontemiyle ¢alismaya dahil edilmistir. Calismaya,
Olceklerin deneme uygulamasi sirasinda 300 6grenci, esas uygulama sirasinda 775
ogrenci katilmstir. Ogrencilerin dzyeterlik algilar1 ve tutumlari arastirmaci tarafindan
gelistirilen 6lcekler ile belirlenmistir. Olcekler olusturulurken ilk olarak alanyazin
taramasi yapilmis ve her iki 6l¢ek icin de madde havuzu olusturulmustur. Kapsam
gecerligini saglamak amaciyla taslak formlar i¢in uzman kanilari alinmigtir. Uzmanlarin
elestirileri dikkate alinarak uygun olmayan maddeler 6l¢eklerden ¢ikarilmis ve deneme
formlar1 olusturulmustur. Bu formlar 300 6grenciye uygulanmistir. Deneme
uygulamasinin sonunda elde edilen verilere aciklayici faktor analizi yapilmis, dlcegin
boyutlar1 belirlenmis, faktor yiikii diisiik olan maddeler dl¢ekten ¢ikarilmistir. Daha
sonra dogrulayici faktor analizleri yapilarak modellerin uyumlarina bakilmistir. Nihai
Olcek formlarinda 6zyeterlik algi 6lceginde 34 madde, tutum Slgceginde ise 15 olumlu 15
olumsuz olmak iizere 30 madde yer almaktadir. ingilizce 6zyeterlik alg1 6lceginin
giivenirligi 0.97, tutum Olgeginin ise 0.95 olarak hesaplanmistir. Verilerin analizinde
gruplar arasindaki 6zyeterlik algilar1 ve tutum farklarini bulurken bagimsiz gruplar icin
t-testi kullanilmis, tutumlar ve 6zyeterlik puanlar: arasindaki iliski arastirilirken
korelasyon hesaplamas1 yapilmistir. Bu hesaplamalarin yapilmasinda SPSS programi
kullanilmigtir. Bulgulara gore, hazirlik egitimi alan ve almayan 6g8rencilerin dzyeterlik
puanlar1 arasinda anlamli fark bulunmus, ingilizce’ye yonelik tutum puanlar arasinda

anlamli fark ortaya cikmamigstir. Hazirlik egitimi alanlarin 6zyeterlik puanlari,
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almayanlardan yiiksektir. Ingilizce’ye yonelik tutum puanlarinda ise hazirlik egitimi
almayan Ogrencilerin tutum puanlar1 daha yiiksek bulunmustur, ancak aradaki fark
anlaml1 degildir. Ayrica her iki gruptaki 6grencinin 6zyeterlik algilari ile tutumlari

arasinda da orta diizeyde olumlu bir iliski bulunmaktadir.

Anahtar Sozciikler: Ingilizce hazirlik egitimi, 6zyeterlik algisi, tutum, Ingilizce

ozyeterlik algisi, Ingilizce’ye yonelik tutum,
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ABSTRACT

In this study, English self efficacy perceptions and attitudes towards English of
Anatolian High School students who have had English preparatory education and those
who have not had are investigated. This is a quantitive survey research. The purpose of
the study is to compare English self efficacy perceptions and attitudes of students in
both groups, and to reveal the relationship between their attitudes and self efficacy.

Sample of the study includes eleventh class students who have had English
preparatory education and eleventh class students who have not had in 15 different
schools selected randomly among 48 Anatolian high schools in izmir. Students were
selected from the schools located in the five most populated reasons; Konak, Bornova,
Karsiyaka, Cigli and Menemen using stratified random sample method. 300 students
participated in pilot test of scales and 775 in the main application of them. The students’
English self efficacy perceptions and attitudes towards English were measured by two
scales which were developed by the researcher. While developing scales, first literature
about the subject was reviewed and item pool was prepared for two scales. Experts were
asked to comment on the trial forms of scales to provide consistency validity.
Inappropriate items were excluded from the scales on the account of experts’ comments
and trial forms administered to 300 students. Data obtained were analyzed using
Explatory Factor Analyses and factors of scales were determined and items with low
weighted were excluded. Then, improved fit was confirmed by a Confirmatory Factor
Analyses. Actual “English Self Efficacy Scale” consists 34 items and “Attitudes
towards English Scale” consists 15 positive and 15 negative statements of 30 items.
Reliability coefficiency of English self efficacy scale was calculated 0.97 and the
reliability coefficiency of attitudes towards English scale was calculated 0.95. While
analyzing the data, to reveal the difference between self efficacy and attitudes inter
groups; independent groups t-test and to find out the relationship between self efficacy
and attitudes within groups; Pearson correlation coefficency were used. SPSS program
were used in these calculations.

Findings indicated that; there was a significant difference between the self
efficacy perceptions of students who have had English preparatory education and those

who have not. There was no significant difference between the attitudes of the groups
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for English. Self efficacy scores of students taken English preparatory education were
higher than the scores of the students who have not taken it. However attitude scores of
students who have not had preparatory education were higher than the others, but there
was no significant difference between them. In addition, self efficacy and attitudes of

the groups correlated positively.

Key Words: English preparatory education, Self efficacy perception, Attitude, English
Self efficacy perception, Attitudes towards English.



