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OZET

Bu arastirma kapsaminda, ilkdgretim dgrencilerinin ingilizceye maruz kalma derecelerinin belirlenebilmesi igin
“Ingilizceye Maruz Kalma Olgegi” gelistirilerek, gecerlik ve giivenirlik ¢aligmalari yapilmustir. ilk asamada ilgili
alan yazin (Krashen, 1982; Kim & Garbolis 2000; Berns, De Bot & Hasebrink, 2007; Lefever, 2010; Lindgren &
Mufioz, 2013) incelendikten sonra, 6grencilerin anlagilir girdi aldiklar1 diisiiniilen kaynak ve yollar belirlenmis ve
yazilan 29 madde ile bu kaynaklar temsil edilmeye c¢alisilmistir. Bylelikle l¢egin ilk formu olusturulmustur.
Ikinci asamada Slcegin kapsam gegerliginin saglanmasi icin, 29 maddeden olusan deneme formu, iki Ingilizce
Ogretmeni, bir yabanci dil egitiminde doktor, iki egitimde dlgme ve degerlendirme béliimiinde doktora tez
asamasinda bulunan toplam bes uzmanin goriisiine sunulmustur. U¢ madde dile maruz kalma (exposure)
boyutundan ziyade dilin iiretme (production) boyutuna baktiklart uzman goriisleri dogrultusunda belirlenip
6lgekten gikarilmigtir. Yirmi altt maddeden olusan bu &lgegin yapi gegerligini belirlemek amaciyla faktor analizine
tabi tutulabilmesi i¢in, 6l¢ek Ankara’nin Cankaya, Sincan ve Golbasi ilgelerindeki 2 devlet okulunda ve 1 6zel
okulda 6grenim goren 505 6grenciye (devlet=407, 6zel=98) uygulanmistir. Analizler sonucunda 6lgme aracindaki
20 maddenin 5 alt boyutta yer aldiklar1 belirlenmistir. Buna goére Ingilizceye maruz kalma 6lgme aracinin alt
boyutlari metin (7 madde), multimedya (4 madde), okul (4 madde), arkadas (3 madde) ve yazilimdan (2 madde)
olusmus ve 6l¢gme aracinin giivenirlik katsayilari (Cronbach’s alpha) alt boyutlar ve dlgegin tamamu igin sirastyla
901, .889, .769, .741, .765 ve .907 olarak bulunmustur.

ABSTRACT

In this study, to determine the primary education students’ degree of exposure to English, “Exposure to English
Scale” was developed and its reliability and validity were investigated. In the first step, after reviewing the related
literature (Krashen, 1982; Kim & Garbolis 2000; Berns, De Bot & Hasebrink, 2007; Lefever, 2010; Lindgren &
Muiloz, 2013), the sources from which the students are considered to receive comprehensible input are specified
and those sources are tried to be represented by 29 items. In this way, the first form of the scale was developed.
Secondly, the first form consisting of 29 items was presented into the views of five experts (two English teachers,
one expert who has a PhD in foreign language education and two experts who are in doctoral dissertation stage in
the program of measurement and evaluation in education) for content validity. There items were removed from
the scale since, on the views of the experts, they were found to be related more with the production aspect of the
language than the exposure aspect of it. To determine the construct validity of the scale consisting of 26 items
through factor analysis, it was administered to 505 (state=407, private=98) students receiving their education in
Cankaya, Sincan, Go6lbasi districts of Ankara. After the analysis, a five dimensional scale with 20 items was
developed. According to the results, the dimensions of the exposure to English scale was determined to be as text
(7 items), multimedia (4 items), school (4 items), friends (3 items) and software (2 items) and the reliability
coefficients (Cronbach’s alpha) for the dimensions and the whole scale was calculated as 901, .889, .769, .741,
.765 and .907 respectively.

Giris

Problem Durumu

Tiirkiye’deki yabanci dil egitiminin sorunlar1 ve Ingilizce dgrenmede basariy1 etkileyen faktorler
hakkinda bir¢ok arastirma yapilmis ve yapilan bu caligmalarda basariyi etkileyen faktorler belirlenmeye
calisiilmistir (Celebi, 2006; Isik, 2008; Arslan, 2009; Erkan, 2012; Tiitiinis, 2012; Can ve Can, 2014;
Ozkan, Karatas ve Giilsen, 2016). Alan yazin incelendiginde basariy1 etkileyen faktorlerden biri olarak
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Ingilizce 6gretiminde takip edilen ydntem gdze ¢arpmaktadir. Isik’a (2011) gére yabanci dil 6gretiminde
daha etkili kuram ve yontemler bulunmasina ragmen, dilin kurallarini ezberletmeye ve terciimeye dayali
eski yontemlerin hala iilkemizdeki Ingilizce egitiminde ve kullanilan kitap ve materyallerde hakim
oldugu goriilmektedir.

Basta Amerika Birlesik Devletleri olmak iizere Ingilizcenin yabanc1 ya da ikinci dil olarak gretildigi
cogu iilke bu klasik ezber ve terciimeye dayali yontemlerden kurtulmustur. Bunda en biiyiik pay, 6nceki
kural temelli yaklagimlardan anlam odakli yaklasimlara gegisi yaptig1 calismalarla saglayan Stephen
Krashen’e aittir. Krashen’in 6ne siirdiigii hipotez ve kuramlar dogrultusunda gelistirilen bir¢gok yontem
tiim diinyada basarili bir sekilde uygulanmaktadir (Lightbown ve Spada, 2006). Ulkemizde de Kara
Kuvvetleri Komutanligina baghi Kara Harp Okulunda verilen yabanci dil egitimi tamamen Krashen’in
yabanci dil 6gretimi ilkeleri dogrultusunda yiiriitiilmektedir (Kara Harp Okulu, 2016). Krashen’in dil
edinim kuraminin &neminin iki gostergesi vardir. Birincisi kuramin yaygin kullanimidir. ikincisi ise
Ogretim yaklasiminin etkinligini gosteren arastirma bulgularidir (Krashen 1994, 2004b, 2013a; Rodrigo,
Krashen ve Gribbons, 2004; Yang, 2011; Chao, 2013; Tehrani, Barati ve Youhanaee, 2013).

Krashen tarafindan 6nerilen ikinci dil edinim kuraminda yabanci dile maruz kalma (exposure) yabanci
dil 6grenmenin énemli bir dgesidir. Ikinci dil edinimi kuramina gére dili edinmek dili §grenmekten daha
onemlidir. Dili edinmek de iki sartla miimkiindiir: Birincisi, grenciye mevcut Ingilizce seviyesinden
bir seviye iist (i+1) anlasilir girdi verilmesidir. ikincisi ise, bu anlasilir girdinin amacina ulasabilmesi
icin, yani “Dil edinim cihazi” tarafindan edinilebilmesi i¢in “duyussal filtre”nin diisilk olmasidir
(Krashen, 1987). Genel hatlariyla tarif edilen kuram cercevesinde Ingilizce basarisinin en 6nemli
ogelerinden biri olarak anlagilir girdiye maruz kalma orani dikkati ¢ekmektedir. Ancak mevcut alan
yazinda dgrencilerin yabanci dile ne oranda maruz kaldiklarini belirlemek i¢in Tiirk¢e bir 6l¢me aract
mevcut degildir. Yabanci alan yazinda ise (de Bot ve Evers, 2007; Mufioz, 2014) Ingilizceye maruz
kalma oranini belirlemek amacryla kullanilan 6lgme araglarina genis kapsamli 6lgeklerin bir boliimii
olarak yer verildigi goriilmiis ve miistakil bir Ingilizceye maruz kalma &lgegine rastlanmamistir. Alan
yazindaki bu eksikligin giderilmesi amaciyla bu galisma kapsaminda ingilizceye maruz kalma 6lgegi
gelistirilmis ve 6lgege ait gecerlik ve giivenirlik ¢alismalari yapilmaistir.

Yontem

Ingilizceye Maruz Kalma Olceginin Gelistirilmesi

Stephen Krashen’in dil edinme kuraminin en 6nemli 6gesi anlasilir girdidir (comprehensible input).
Kuram kapsaminda dil ediniminin, 6grencinin anlasilir girdiyle karsilasmas1 oraninda arttigin1 ve bunun
da 6grencinin anlik sahip oldugu edinimin (i) biraz istii bir seviyede (i+1) anlasilir girdiyle miimkiin
oldugu belirtilmistir. Calisma kapsaminda gelistirilen “Ingilizceye Maruz Kalma Olcegi” ile
ogrencilerin bu anlasilir girdiyi ne kadar aldig1 belirlenmeye ¢aligilmistir.

Olgegin gelistirilmesi siirecinde takip edilen adimlar asagida belirtilmistir.

1-) Madde havuzunun olusturulmasi

2-) Uzman goriisiiniin alinmasi

3-) On denemenin uygulanmasi

4-) Faktor analizinin yapilmast

5-) Gelistirilen 6lgegin giivenirliginin belirlenmesi

Madde Havuzunun Olusturulmasi
Hgili alan yazin (Krashen, 1982; Kim & Garbolis 2000; Berns, De Bot & Hasebrink, 2007; Lefever,
2010; Lindgren & Muifloz, 2013) incelendikten sonra, dgrencilerin anlasilir girdi aldiklar: diistiniilen
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kaynak ve yollar belirlenmis ve yazilan 29 madde ile bu kaynaklar temsil edilmeye g¢aligilmistir.
Boylelikle Ek 1°de verilen 6l¢egin ilk formu olusturulmustur.

Uzman Goriisiiniin Alinmasi

Olgegin kapsam gecerliginin saglanmas: igin, 29 maddeden olusan deneme formu, 2 Ingilizce
Ogretmeni, 1 yabanc1 dil egitiminde doktor, 2 egitimde 6lgme ve degerlendirme boliimiinde doktora tez
asamasinda bulunan toplam 5 uzmanin goriisiine sunulmustur.

Olgegin deneme formundaki 3. madde “Arkadaslarimla Ingilizce konusurum”, 11. Madde “Ingilizce
SMS (telefon mesaji) gonderirim” ve 14. madde “Ingilizce e-posta (e-mail) gonderirim”, dile maruz
kalma (exposure) boyutundan ziyade dilin liretme (production) boyutunu 6lgtiikleri uzman goriisleri
dogrultusunda belirlenip 6l¢ekten ¢ikarilmistir.

On Deneme Uygulamasi

Ek 2’de, uzman goriisii sonucunda 3 maddenin ¢ikarilmasiyla olusan 6l¢egin, deneme uygulamasi
oncesi son hali verilmistir. 26 maddeden olusan bu 6l¢egin yap1 gegerligini belirlemek amaciyla faktor
analizine tabi tutulabilmesi i¢in, 6lcek Ankara’nin Cankaya, Sincan ve Gdlbasi ilgelerindeki 2 devlet
okulunda ve 1 6zel okulda 6grenim goren 505 ilkogretim 8. sinif 6grencisine (devlet=407, 6zel=98)
uygulanmistir. Deneme uygulamasinda toplanan verilere yapilan faktor analizinden elde edilen
sonuclara “Bulgular” baslig: altinda yer verilmistir.

Bulgular

Faktor Analizinin Yapilmasi

Ingilizceye Maruz Kalma Olgeginin agimlayici faktdr analizinin yapilabilmesi igin 505 6grenciden
toplanan verilerin SPSS’e girilmesi siirecinde 17 tane dgrencinin doldurdugu 6lgekte kayip verilerin
bulundugu saptanmistir. Tabachnick ve Fidell (2013)'e gore, kay1p veriler rassal bir dagilim gostermekle
birlikte eger farkli degiskenlerde gozleniyorsa ve toplam veri setine kiyasla say1 olarak onemli bir
miktarda degilse (<%5), kayip verilerin bulundugu gozlemlerin silinmesi bir problem
olusturmamaktadir. Bu nedenle belirlenen 17 gézlem ¢alismadan ¢ikarilip 488 gozleme ait veri SPSS’e
girilmistir.

Verilerin faktor analizi i¢in uygun olup olmadigmi belirlemek i¢in Oncelikle Olcekteki maddeler
arasindaki iliski katsayilarin1 gdsteren korelasyon matrisi gozden gegirilmistir. Maddeler arasindaki
korelasyonlara bakildiginda .30’dan biiytik, .90’dan kiigiik oldukc¢a fazla iliski katsayis1 goriilmiistiir.
Bu elimizdeki veri setinin faktdr analizi i¢in uygun olduguna isaret eder (Alpar, 2011). Matrisin
determinantinin 0.0001°den kiiciik oldugu da dikkate alindiginda faktor ¢6ziimlemesi i¢in analize devam
edilebilecegine karar verilmistir (Can, 2014).

Yapilan Barlett Kiiresellik Testi sonucuna gore p degerinin .05’in altinda oldugu goriilmiis. P degerinin
anlamli olmasi, verilerin ¢ok degiskenli dagilimdan geldigini gosterdigi gibi (Cokluk, Sekercioglu ve
Biiytikoztiirk, 2014) elimizdeki veri ile birim matrisi arasinda anlamli bir fark oldugunu gésterir ve bu
da faktor analizi yapabilmek i¢in elimizdeki verinin uygun oldugunu gosterir (Can, 2014). SPSS’in
Barlett kiiresellik testi ile ayni tablo igerisinde gdsterdigi Kaiser-Meyer-Olkin (KMO) testi, veri
sayisiin faktdr analizi i¢in yeterli olup olmadigin1 gosterir. Elimizdeki veri i¢in bu deger .932 olarak
bulunmus ve dérneklem biiytikliigiiniin oldukga yeterli olduguna karar verilmistir.

Bir sonraki adim olarak SPSS’ten anti-imaj korelasyon matrisi istenmistir. Bu degerler, faktor
¢Oziimlemesine baslamadan dnce ¢ikarilmasi gereken madde olup olmadigini gosterir. 0.5’in altinda bir
degere sahip maddeler 6lgekten ¢ikarilip analize 6yle devam edilir (Can, 2014). Elimizdeki veri setinde
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.5’in altinda degere sahip herhangi bir madde bulunmamis ve bu sebeple bu asamada herhangi bir madde
atilmamastir.

Olgekteki maddeler hem alan yazindaki hem de uzman goriisii dahilindeki bilgiler dogrultusunda
yazildig1 i¢in, bu maddelerin aralarinda iliski gostermesine neden olan gizil yapilar, yani faktor analizi
sonucunda ortaya ¢ikacak faktorler ongoriilebildigi icin Temel Eksen Faktor Analizi yontemi “Principal
axis factoring” tercih edilmistir (Tabachnick ve Fidell, 2013). Ek 3’te verilen yamag grafigine
bakildiginda 6lgegin tek boyutlu bir 6lgek olarak kabul edilebilecegi goriilmektedir. Fakat ingilizceye
maruz kalinan farkli kaynaklarin ortaya ¢ikarilmasi amactyla 6nemli faktdr sayisini belirleyebilmek i¢in,
Kaiser 06lg¢iitii de denen, 6z degeri 1’den biiyiik olan faktorler dikkate alinmistir ve degeri 1’den diisiik
olanlar 6nemsiz faktor olarak goriilmiistiir. Ayrica 20-50 araliginda degisken sayisina sahip olan
Olceklerin faktor analizinde cikartilacak faktdr sayisini belirlemede bu yontem Onerilmistir (Alpar,
2011).

Faktorler ilk defa ¢ikarildigi zaman, 6z degeri en yiiksek faktor altinda Olcekteki maddelerin ¢ogu
toplandigi icin, elde edilen tablonun yorumlanmas1 pek miimkiin degildir. Bu sebeple, maddelerin iliskili
olduklar1 faktorleri bulmalarini, dolayisiyla faktdrlerin yorumlanmasini kolaylastiran dondiirme
islemine bagvurulur (Can, 2014).

Doéndiirme yontemleri dik ve egik olmak iizere temelde ikiye ayrilirlar. Dik dondiirme yontemlerinde
faktorler arasi anlamli bir iligskinin yok oldugu varsayilirken, egik dondiirme yontemleri faktorler arasi
korelasyona izin verir. Eger arastirmacinin elinde faktorler arasi iligkiyi 6ngoéren herhangi bir kuramsal
ya da ampirik bilgi yoksa ve bu sebeple hangi dondiirme yontemine bagvuracagina karar veremezse,
egik dondiirme yontemlerinden birini kullanmas1 ve sonrasinda faktorler arasindaki iligki katsayilarina
bakmasi, .32 civar1 ya da daha biiyiik iliskilerin oldugu durumlarda egik dondiirme yontemlerini
kullanmasi1 onerilmistir (Tabachnick ve Fidell, 2013). Alan yazin dikkate alindiginda faktorler arasi
belirtilen diizeyde iliskilerin olabilecegi ongoriilerek egik dondiirme yontemlerinden “Promax”a
bagvurulmustur.

Nihai 6l¢egi elde etme siirecinde hangi maddelerin birakilip hangilerinin ¢ikarilacagina karar vermede
su yollar takip edilmistir. Oncelikle hicbir faktor altinda dnemli bir sekilde yiiklenmeyen maddeler birer
birer ¢ikarilmig, sonra .55’in altinda faktdr yiikiine sahip maddeler, en diisiik degere sahip olandan
baslayarak ¢ikarilmistir (Comrey ve Lee, 1992) . Ayrica birgok faktdr altinda .32 nin {izerinde yiiklenen
maddeler, bu yiikler arasindaki fark 0.1’in altinda ise binisik madde olarak degerlendirilmis ve dlcekten
cikarilmistir (Cokluk ve digerleri, 2014). Yapilan analizler neticesinde sirasiyla 25. Madde “Yabanci
turistlerle Ingilizce konusurum”, 3. Madde “Yurt Dismna Seyahat Ederim”, 24. Madde “Evimizde
Ingilizce konusulur”, 9. Madde “Internet Ortaminda Ingilizce Sohbet Ederim”, 26. Madde “Internette
Ingilizce bloglar1 takip ederim” ve 17. Madde “Ingilizce gizgi film izlerim” &lgekten ¢ikarilmustir. Elde
edilen nihai 6riintii matrisi Tablo 3.1°de verilmistir.

Tablo 3.1°deki nihai Oriintii matrisinde faktor ¢oziimlemesi sonucunda bir faktdriin altinda iki tane
maddenin bulundugu goriilmektedir. Uc taneden az degiskenle temsil edilen faktdrlerin dlgekten
cikarilmasi gerektigi halde, gerek bu iki maddenin .70 civarinda faktor yiikiine sahip olmasi, gerek de
faktoriin adlandirilmasi ve yorumlanmasinda herhangi bir zorluk goriinmediginden dolay1 faktoriin
Olcekte birakilmasina karar verilmistir (Worthington ve Whittaker, 2006). Elde edilen nihai matristeki
5 boyut sirasiyla metin, multimedya, okul, arkadas ve yazilim olarak adlandirilmistir.
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Tablo 1: Nihai Oriintii Matrisi

Faktor

1 2 3 4 5
M21 .834
M19 .805
M20 .804
M18 795
Ml11 723
M10 .664
M12 .632
M14 945
M15 878
M13 .653
M16 .349 .602
M5 740
M8 .664
M7 .637
M4 .636
M1 .864
M6 622
M2 311 555
M23 822
M22 .678

Tablo 2’de ise analiz sonucu ¢ikartilan faktorler arasi iliski katsayilar1 goriilmektedir. Arasinda en ¢ok
korelasyon olan iki faktor metin ve multimedya faktorleri iken (.625), en az iligki olan iki faktor okul ve
yazilim faktorleri olarak bulunmustur (.282).

Tablo 2: Faktor Korelasyon Matrisi

Faktor 1 2 3 4 5

1 1.000 .625 353 468 521
2 .625 1.000 297 355 447
3 353 297 1.000 523 282
4 468 355 523 1.000 407
5 521 447 282 407 1.000

Maddelerin ait olduklar1 faktorlerdeki faktor yiikleri ve faktorlerin adlandirilmis hali Tablo 3’te, faktor
analizi sonucu elde edilen nihai 6l¢ek ise Ek 4’te gosterilmistir.

Tablo 3: Faktor Analizi Sonucu Cikartilan Faktorler

1. Faktor Altinda Yiiklenen Maddeler Faktor yiik degerleri
Faktor Adi: Metin (Text)

10. Ingilizce SMS (telefon mesaj1) alirim. .664

11. Ingilizce e-posta (e-mail) alirim. 723

12. Internette Ingilizce web sayfalarini okurum. .632

18. Ingilizce gazete okurum. 795

19. Ingilizce kitap okurum. .805
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1. Faktor Altinda Yiiklenen Maddeler Faktor yiik degerleri
Faktor Adi: Metin (Text)

20. ingilizce karikatiir okurum. .804

21. ingilizce dergi okurum. .834
2. Faktor Altinda Yiiklenen Maddeler Faktor yiik degerleri
Faktor Adi: Multimedya (Multimedia)

13. Ingilizce sarki dinlerim. .653

14. Ingilizce dizi izlerim. 945

15. Ingilizce film izlerim. 878

16. Ingilizce televizyon programi izlerim. .602
3. Faktor Altinda Yiiklenen Maddeler Faktor yiik degerleri
Faktor Adi: Okul (School)

4. Ogretmenlerim Ingilizce konusur. .636

5. Okulumda Ingilizce aktiviteler yapilir. 740

7. Okulum Ingilizce konusmamizi tesvik eder. .637

8. Okulda dersler Ingilizce islenir. .664
4. Faktor Altinda Yiiklenen Maddeler Faktor yiik degerleri
Faktor Adi: Arkadas (Friends)

1. Arkadaslarim Ingilizce konusur. .864

2. Ingilizcenin konusuldugu sosyal ortamlarda bulunurum. .555

6. Siif arkadaslarim Ingilizce konusur. .622
5. Faktor Altinda Yiiklenen Maddeler Faktor yiik degerleri
Faktor Adi: Yazilim (Software)

22. ingilizce bilgisayar oyunu oynarim. .678

23. ingilizce bilgisayar programi kullanirim. .822

ingilizceye Maruz Kalma Olceginin Giivenirliginin Belirlenmesi

Ingilizceye Maruz Kalma Olgeginin yap1 gecerliginin incelenmesi igin yapilan agimlayici faktor analizi
sonucunda Olgme aracindaki 20 maddenin 5 alt boyutta yer aldiklar1 belirlenmistir. Buna gore
Ingilizceye maruz kalma 6lgme aracinin alt boyutlar1 metin (7 madde), multimedya (4 madde), okul (4
madde), arkadas (3 madde) ve yazilimdan (2 madde) olusmus ve 6l¢me aracinin giivenirlik katsayilari
(Cronbach’s alpha) alt boyutlar icin sirastyla .901, .889, .769, .741 ve .765 olarak bulunmustur. Olcegin
tamamina ait a katsayisi ise .907 olarak hesaplanmistir.

Tablo 4: Ingilizceye Maruz Kalma Olgegi Alt Boyutlara Ait Giivenirlik Katsayilart

Ingilizceye Maruz Kalma Olgegi Maddeleri Boyut Adi ve Gilivenirlik Katsayisi
10. ingilizce SMS (telefon mesaj1) alirim. Metin
11. ingilizce e-posta (e-mail) alirim. (0=.901)

12. internette Ingilizce web sayfalarini okurum.
18. ingilizce gazete okurum.

19. ingilizce kitap okurum.

20. ingilizce karikatiir okurum.

21. ingilizce dergi okurum.

13. ingilizce sarki dinlerim. Multimedya
14. Ingilizce dizi izlerim. (o =.889)
15. Ingilizce film izlerim.
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16. ingilizce televizyon programi izlerim.

4. Ogretmenlerim Ingilizce konusur. Okul

5. Okulumda Ingilizce aktiviteler yapulir. (a=.769)
7. Okulum Ingilizce konusmamizi tesvik eder.

8. Okulda dersler Ingilizce islenir.

1. Arkadaslarim Ingilizce konusur. Arkadas
2. Ingilizcenin konusuldugu sosyal ortamlarda bulunurum. (a=.741)
6. Siif arkadaslarim Ingilizce konusur.

22. ingilizce bilgisayar oyunu oynarim. Yazilim
23. Ingilizce bilgisayar programi kullanirim. (a=.765)

Sonug¢ ve Oneriler

Bu calismada, Ingilizcenin yabanci ya da ikinci dil olarak ediniminde dnemli bir yere sahip olan anlagilir
girdiye dgrencilerin ne oranda maruz kaldiginin belirlenebilmesi i¢in gegerli ve giivenilir bir 6lgek
gelistirilmesi amaglanmustir. Olgegin kapsam gegerliliginin saglanmasi amaciyla uzman goriisiiniin
alimmasindan sonra yap1 gecerliligini tespit edebilmek i¢in agimlayici faktor analizi yapilmistir. Yapilan
analizler sonucunda dlgegin son hali metin, multimedya, okul, arkadas ve yazilim olarak 5 boyuttan
olusmus ve boyutlara ait giivenirlik katsayilari sirasiyla .901, .889, .769, .741 ve .765 olarak
hesaplanmistir. Olgegin tamamina ait giivenirlik katsayisi ise .907 bulunmustur. Elde edilen bulgulara
gore dgrencilerin ne oranda anlasilir girdiye maruz kaldiginin belirlenebilmesi icin gegerli ve gilivenilir
bir maruz kalma dlgegi gelistirilmistir. “Ingilizceye Maruz Kalma Olgegi”nin gelistirilmesi siirecinde
ilkdgretim 8. sinif 6grencileri ile ¢alisiimistir. Tahmin edilebilecegi gibi, “Yurt disina seyahat ederim”
ve “Yabanci turistlerle Ingilizce konusurum” gibi maddelere dgrencilerin ¢ogu “hicbir zaman” cevabini
vermis ve bu maddeler hi¢bir boyut altinda yiliklenemedigi i¢in 6l¢ekten ¢ikarilmistir. Yasga daha biiyiik
ve bu tiirden tecriibelere sahip olabilecek farkli 6grenci gruplariyla yeni bir maruz kalma 6l¢eginin
gelistirilmesine dair bir ¢alisma yapilabilir.
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Ek 3

YAMAC GRAFiGi VE DONDURME SONRASI FAKTOR COZUMLEME SONUCLARI

Scree Plot
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Factor Number
Total Variance Explained
Rotation
Sums of
Squared
Initial Eigenvalues Extraction Sums of Squared Loadings Loadings®
Factor Total % of Variance | Cumulative % Total % of Variance | Cumulative % Total
1 9.995 38.444 38.444 9.589 36.881 36.881 8.639
2 2.345 9.020 47.463 1.865 7175 44.056 6.406
3 1.584 6.093 53.557 1.225 4.711 48.767 3.639
4 1.322 5.085 58.641 .854 3.286 52.053 6.047
5 1.132 4.356 62.997 .661 2,541 54,594 5.050
6 963 3.702 66.699
7 .846 3.255 69.954
8 795 3.058 73.012
9 675 2.596 75.607
10 617 2.373 77.980
1 582 2.238 80.218
12 531 2.043 82.261
13 518 1.994 84.255
14 454 1.746 86.001
15 438 1.686 87.687
16 425 1.634 89.321
17 404 1.553 90.873
18 .356 1.370 92.244
19 .340 1.307 93.551
20 317 1.220 94.771
21 .293 1.126 95.897
22 272 1.048 96.945
23 246 946 97.892
24 214 .824 98.716
25 197 759 99.475
26 137 525 100.000
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THE EFFECT OF INTENSIVE EXPOSURE TO GERMAN AND TASK
TYPE ON THE WORD ORDER IN ENGLISH: THE CASE OF “S0O”,
“BECAUSE” AND “CAN”
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ABSTRACT

In today’s world, knowing one or more foreign languages is not unexpected due to education, transportation, social
and technological advances. The effect of one language on the other has generally been discussed on the influence
of the first language on the second, which caused other non-native languages to be overlooked. Thus the present
study aims to find out an answer to the following research questions:

1. Does being exposed to German extensively have an effect on the word order in English clauses with

“because”, “so”, and “can”?
2. Does the effect of being exposed to German extensively on the word order in English clauses with
“because”, “so”, and “can” change according to the task type?

There were two groups of participants in the study. The participants in both groups were engineering students at a
German-medium state university in Istanbul. The first group consisted of 20 students who were freshmen at the
Engineering Faculty. The second group was comprised of 14 preparatory class students at the same university.
Their level in English was A2 at the time of the study. All of them started to learn German at university. The first
group were at B2-C1 level in German, whereas the second group were at A1 level. The data were collected through
two types of tasks, one of which was a matching task and the other required the students to form sentences about
themselves. The results indicated that of the 20 participants who were exposed to German, 4 of them showed some
violations from the English language word order. On the contrary, of 14 students in group 2 who was not exposed
to German as much as group 1, only one student was found to make mistakes in the word order. This indicated
that exposure to German had a slight effect on the word order when the participants were forming sentences in
English. As for the second research question that focused on the effect of the task type, it can easily be concluded
that all the mistakes in the word order were done in tasks that required the participants to form original sentences

themselves.
Key Words: Language Transfer, Third Language Learning, Learning English and German.

OZET
Egitim, ulasim, sosyal ve teknolojik gelismeler sayesinde bugiin bir ya da daha fazla dil biliyor olmak beklenmedik
bir durum degildir. Bir dilin diger dile olan etkisi cogunlukla anadilin yabanci dile olan etkisi olarak tartigilmistir.
Bu da diger yabanci dillerin gérmezden gelinmesine yol agmistir. Bu yiizden bu ¢alisma asagidaki arastirma
sorularina cevap vermeyi amaglamaktadir:
1. Almancaya yogun bir sekilde maruz kalmak Ingilizcedeki “because”, “so”, ve “can” ciimlelerindeki
climle dizilimine etki eder mi?
2. Almancaya yogun bir sekilde maruz kalmanin Ingilizcedeki “because”, “so” ve “can” ciimlelerindeki
climle dizilimine etkisi gorev tiiriine gore degisiklik gosterir mi?
Calismada iki grup katilimc1 bulunmaktadir. Her iki gruptaki katilimcilar da istanbul’daki Almanca agirlikli bir
devlet iiniversitesinde 6grenim gérmektedirler. Ik grup 20 tane Miihendislik Fakiiltesi 1. Sif 6grencisi, ikinci
grup ise 14 adet hazirlik grencisinden olusmaktadir. Calisma esnasinda dgrencilerin Ingilizce seviyelerinin A2
oldugu goriilmistiir. Birinci grubun Almanca seviyesi B2-C1, ikinci grubun Almanca seviyesi ise A2’dir. Very iki
tiir gorev ile toplanmistir. Ilkinde 6grenciler eslestirme yapmus; ikincisinde ise kendileriyle ilgili ciimleler
kurmuslardir. Sonuglar Almancaya yogun olarak maruz kalan 20 6grenciden 4’iiniin ingiliz dili ciimle dizilimi
konusunda hata yaptiklarini ortaya ¢ikarmistir. Diger taraftan Almancaya birinci grup kadar maruz kalmayan 2.
Gruptaki 14 6grenciden sadece 1 tanesi ciimle diziliminde yanls yapmistir. Bu durum Almancanin ingilizce ciimle
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