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TESEKKUR

Arastirmay1 gergeklestirmede bircok kisinin yardimlar1 oldu. Oncelikle yardimlarindan
dolayi, uygulamalarin yapildigi, aynt zamanda g¢alisti§im kurum olan Dokuz Eyliil
Universitesi Yabanci Diller Yiiksekokulu'ndaki dgretim eleman: arkadaslara ve dlgme
araclarim1 biliyiikk bir sabir ve ictenlikle yanitlayan degerli 6grencilere cok tesekkiir
ederim.

Arastirma boyunca DEU Egitim Fakiiltesi’nde gorev yapan hocalarimin goriis ve
Onerilerinden yararlandim. Hepsine degerli katkilar1 icin ayr1 ayri tesekkiir ederim.
Ozellikle Yrd. Dog¢. Dr. irfan Yurdabakan’a veri toplama araglarmin gelistirilmesi
asamasindan itibaren ¢alismanin en sonuna kadar yaptig1 essiz yardimlar, ayirdigi zaman
ve destegi i¢in ¢ok tesekkiir ederim.

Calismanin her asamasinda gosterdikleri ilgi ve verdikleri enerji ile beni motive
eden, sorunlarimi dinleyen, iizlintii ve sevinglerimi benimle paylasan, yer ve zaman
tanimaksizin her an yardimimma kosan sevgili arkadaglarima c¢ok sey bor¢luyum.
Ozellikle veri girisi ve bilgisayar becerileriyle ilgi konulardaki yardimlarindan dolayi
sevgili arkadagim Aras. Gor. Toygar Akar’a ¢ok tesekkiir ederim.

Arastirma silirecinin  yogunlugu ve sikintilar1 nedeniyle hak ettikleri ilgiyi
gosteremedigim, ancak ilgi, destek, sonsuz sevgi ve gilivenlerini yalnizca calisma
sirasinda degil, yasamimin her aninda hissettiren sevgili anneme, babama ne karar
tesekkiir etsem azdir. Onlar olmadan bu ¢alisma gergeklestirilemezdi.

Manevi olarak beni destekledigi ve sikintili anlarimda sevgisiyle bana giic
verdigi i¢in sevgili agabeyim Oguz Giil’e, yine ilgimden mahrum kalan ancak giilen
yiizleri ve sevecenlikleriyle bana moral destegi saglayan sevgili yegenlerim Ebrar ve
Emirhan’a ¢ok tesekkiir ederim.

Caligmanin basindan sonuna dek her asamasinda bana yol gosteren, degerli
zamanini ayiran, beni dinleyen, yonlendiren, motive eden, soru ve sorunlarimla ilgilenen
Yabanci Diller Yiiksekokulu miidiirii ve damismanim Yrd. Dog. Dr. Kadim Oztiirk’e

sonsuz tesekkiirlerimi sunarim.
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Arastirmanin ilgili alana 6nemli katkilar getirmesi dilegiyle.
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OZET

Yabanci dil hazirlik 6grencilerinin bos zaman etkinliklerine katilim sikligma gore
Ingilizce okumaya yonelik tutumlar1 ve okudugunu anlama basarilarinin karsilastirmali
olarak incelendigi bu arastirmada amag, ¢esitli bos zaman etkinliklerinin okudugunu
anlama ve okumaya yonelik tutumlar {izerindeki etkililigini tanimlamaya ¢aligmaktir.

Calisma, Ogrencilerinin bos zaman etkinliklerine katilim sikliklarina gore
Ingilizce okumaya y&nelik tutumlart ve okudugunu anlama basarilarini betimlemeyi
amagladigindan arastirma betimsel bir arastirmadir. Arastirmanin Orneklemi Dokuz
Eyliil Universitesi Yabanci Diller Yiiksekokulu Ingilizce Hazirlik programma devam
eden orta diizey lisans 0grencileri arasindan oranli drnekleme yontemiyle segilmistir.
Ornekleme segilen dgrenci sayis1 306 dir.

Aragtirmanin verileri Bos Zaman Etkinlikleri Anketi, Ingilizce Okudugunu
Anlama Testi ve Ingilizce Okumaya Yé&nelik Tutum Olgegi ile toplanmus, elde edilen
verilerin ¢dziimlenmesinde ise ortalama, standart sapma, t testi, varyans analizi ve
Schefté testi kullanilmistir.

Arastirmanin sonucunda, dgrencilerin Ingilizce okumaya yénelik tutumlarmnim ve
okudugunu anlama basarilarinin cinsiyetlerine, mezun olduklar1 lise tiirlerine, devam
edecekleri fakiilte tiirlerine ve birinci ya da ikinci 6gretim Ogrencisi olmalarina gore
anlamh farklilik gostermedigi saptanmistir. Diger yandan, siklikla kitap okudugunu,
sanatsal etkinliklerle ilgilendigini, internette Ingilizce sitelerden yararlandigimi, interneti
Ingilizce okumay1 gelistirmek amagh kullandigmi ve orijinal seslendirmeli ve altyazisiz
yabanci filmleri, Ingilizce yayin yapan televizyon kanallarm tercih ettigini belirten
ogrencilerin Ingilizce okumaya yonelik tutumlari digerlerinden daha yiiksek
bulunmugtur. Bunun yaninda, siklikla gazete okudugunu, bilimsel bir dergiyi takip
ettigini, Tiirk¢e seslendirmeli yabanci filmleri tercih ettigini ve iiniversite veya
tiniversite disinda diizenlenen bilimsel toplanti, seminer, panel ve konferans gibi
etkinliklere katildigin1 belirten ogrencilerin Ingilizce okudugunu anlama basarilar:

digerlerinden daha diisiik bulunmustur. Son olarak, kahvehaneye gitmedigini belirten
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ogrencilerin hem Ingilizce okumaya yénelik tutumlarimin hem de okudugunu anlama

basarilarinin digerlerinden daha yiiksek oldugu bulgusuna ulagilmistir.

Anahtar Sézciikler: Bos Zaman Etkinlikleri, Okudugunu Anlama, ingilizce Okumaya

Yonelik Tutum
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ABSTRACT

The purpose of this research, in which attitudes towards reading in English and reading
comprehension achievement of the preparatory class students were studied
comparatively according to the frequencies of their participation in leisure-time
activities, is to try to define the effects of a variety of leisure-time activities on reading
comprehension and attitudes towards reading.

The research is descriptive since it aims to define the attitudes towards reading in
English and reading comprehension achievement according to the frequencies of
participation in leisure-time activities. The sample group of the research was chosen
among intermediate level students attending English preparatory classes of Dokuz Eylul
University School of Foreign Languages. The number of students chosen for the sample
group is 306.

Data of the research were collected through Leisure-time Activities
Questionnaire, English Reading Comprehension Test and Attitudes towards Reading in
English Scale. Mean, standard deviation, t test, analysis of variance and Scheffé tests
were utilized in data analysis.

Research results indicated that there was no statistically significant difference
between the attitudes towards reading in English and reading comprehension
achievement of students according to their genders, the types of the high schools they
have graduated from, the faculties they are going to attend and whether they are
attending day or night classes. In addition, the students who reported that they frequently
read, are engaged in art, utilize websites in English on the Internet, use the Internet to
improve reading skills, watch foreign films in their original language and without
subtitles and prefer TV channels in English had more positive attitudes towards reading
in English. Besides, the students who reported that they frequently read a newspaper,
follow a scientific journal, prefer foreign films dubbed into Turkish and attend scientific
meetings, seminars, panels and conferences held at or out of the university had lower

reading comprehension scores. Lastly, the results indicated that the students who
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reported that they do not go to coffeehouses had more positive attitudes towards reading

in English and higher reading comprehension scores than the others.

Key Words: Leisure-time Activities, Reading Comprehension, Attitudes towards

Reading in English



1. BOLUM

GIRIS

Ingilizce hazirlik béliimii dgrencilerinin bos zaman etkinliklerine gore okuduklarini
anlama basarilarinin ve okumaya yonelik tutumlarinin karsilagtirmali olarak
incelendigi bu arastirmada, asagida sirastyla 6nce problemin ortaya ¢ikis kaynagi
tartisilmis, sonra arastirmanin amaci ve énemi, problem tiimcesi, alt problemler,

siirliliklar, sayiltilar, tanimlar ve kisaltmalar {izerinde durulmustur.

Problem Durumu

Bu kisimda, problemin amaci ve 6nemi boliimiine gegmeden Once zaman ve bos
zaman kavramlari, okuma, okudugunu anlama ve tutum hakkinda bazi kuramsal
bilgilere yer verilmis ve daha sonra problemin ortaya ¢ikis kaynagi ele alinmstir.

Gilinlimiiziin hizla degisen ve gelisen diinyasina ayak uydurabilmek, iginde
yasadig1 topluma yapici ve yaratict biri olarak katkida bulunmak i¢in birey egitime
gereksinim duymaktadir. Egitimin genel islevi bireyin topluma uyumunu saglamaktir
(Stinbiil, 1998; Varis, 1985). Bireyin davraniglarinda kendi yasantis1 yoluyla kasith
olarak istendik yonde davranis degisikligi olusturma siireci (Ertlirk, 1984) olarak
tanimlanan egitim, bireyde var olan becerilerin miimkiin olan en son sinirina kadar
gelistirilmesine ve ayrica olmayanlarinin da kazandirilmasina yardim ederek olumlu
davranis degisikligi saglamay1 hedeflemektedir. Olumlu davranis degisikliklerinin
gerceklestirilmesi onceden planlanan 6grenme ve Ogretme yasantilarina baglidir
ve ¢esitli disiplin ve beceri alanlarini igerir.

Bireyde gelistirilmesi gereken veya bireyin gelistirmesi gereken beceri
alanlarindan biri de okuma becerisidir. Okuma becerisi, bireyde gelistirilmesi
gereken en 6nemli becerilerden biridir. Clink{i Buzan (2001) bes ayr kitada 20 yil

boyunca yiiz bini agkin insan {izerinde yliriitiilen bir anketin bulgularmma gore,



diinyada gelistirilmesi gerekli goriilen 21 alandan birinci siradakinin okuma hizi,
ikincisinin ise okudugunu anlama oldugunu belirtmektedir. Bugiin insanligin ulastig1
bilgi diizeyi binlerce yillik bir birikimin sonucudur ve bu siire¢ icinde ¢esitli meslek
sahipleri, disiiniirler, bilge kisiler deneyimlerinin sonuglarin1 yaziya dokerek
oliimsiizlestirmislerdir (Aktas ve Giindiiz, 2003). Insanligin bu ortak mirasina
ulagsmak, bu engin bilgi birikiminden yararlanmak i¢in okuma Onemli bir
gereksinimdir. Hatta zaman zaman sadece ana dildeki kaynaklar1 okumak yetersiz
kalmakta, kisi yabanci dilde okuma geregi de duymaktadir. Ozellikle de Ingilizce
okuma giderek artan bir éneme sahiptir. Celce-Murcia (1991) Ingilizce okumanin
onemini, ¢ogu bilimsel ve teknik eserin ilk dnce Ingilizce olarak yayimlanmasina
baglamaktadir. Ayrica, okumanin akademik basar1 i¢cin en Onemli beceri
olabilecegini ifade eden ¢ok sayida aragtirma vardir (Johns, 1981; Ostler, 1980;
Robertson, 1983). Bu da, ana dili Ingilizce olmayan arastirmacilarin kendi alanlariyla
ilgili Ingilizce materyal okuma gereksinimi duyacaklar1 anlamia gelmektedir.

Sirastyla dinleme, konusma, okuma ve yazma olarak gruplandirilan dort
temel dil becerisinden biri olan okuma, en yalin sekliyle, okuyucunun, yazarin
mesajint  alip anlamlandirdigi bir algilama ve sifre ¢6zme becerisi olarak
tanimlanabilir. Yazar, diinyaya iliskin bilgisini bir mesaj olusturmak amaciyla
harekete gecirir, okuyucu da yazarin mesajini miimkiin oldugu o6l¢iide yeniden
olusturmaya calisir (Mosallanejad, 1999).

Okumanin farkli kisilerce gesitli tanimlar1 yapilmasina karsin, bu tanimlarin
cogunda anlamanin Onemine yer verildigi soylenebilir. Ciinkii okuma etkinligi
anlamay1r da kapsar. Okuyucu eger anlamiyorsa okumuyor demektir. Okuma
eyleminde en 6nemli olan sey anlamadir (Kayalan, 1992). Okuma, yazili bir metnin
iletmek istedigini alabilmek, yani okunani anlamak demektir (Cakici, 2005). Bu
yoniiyle, okumay1 anlamadan bagimsiz olarak diisiinmek miimkiin degildir. Hatta 1yi
bir okuyucu metinde acik¢a yer alanlarin yam sira, onlar kadar acik bir sekilde dile
getirilmemis olan iistii kapali mesajlar1 da anlayabilmeli; yani satir aralarimi da
okuyabilmelidir.

Okumanin bu denli 6nemli bir etkinlik olmasi okudugunu anlamay1 etkileyen
faktorlerin incelenmesini gerekli kilmaktadir. Okuma siirecine etki eden etmenler

cesitlilik gostermektedir. Gunning (2002) okuma siirecini etkileyen faktorleri,



biligsel, dilbilimsel, psikolojik, sosyal, duygusal, fiziksel, ekonomik ve egitim ile
ilgili faktorler olarak gruplandirmistir. Okuyucunun konuyla ilgili 6n bilgisi, ilgisi,
giidiisii, amaci, okudugunu anlama diizeyi ve okumaya yonelik tutumu okuma
stirecini etkilemektedir. Inceoglu (2004)na gore tutum, bireyin cevresindeki
herhangi nesneye karsi sahip oldugu tepki egilimini ifade eder. Tutum konusuna bu
denli 6nem verilmesinin nedeni; bireyin ¢evresine uyumunu kolaylastiran bir sistem
olusturmasinin yani sira, davranislarini da yonlendirici "bir giice" sahip olmasindan
kaynaklanir. Tutum, davraniglarin gerisindeki yonlendirici giligtiir. Bu durumda,
okumaya yonelik tutumun olumlu ya da olumsuz olmasi okudugunu anlama
basarisin1 da yakindan ilgilendirir. Okumaya yonelik olumlu tutum gelistiren birey
okuma i¢in daha ¢ok zaman ayrabilir. Konuyla ilgili olarak yapilan cesitli
aragtirmalar, bireylerin okumaya yonelik tutumlari ile okuma davranislar1 arasinda
dogrusal bir iligski oldugunu goéstermistir (Altunay, 2000; Cakici, 2005; Kilig, 2004;
Smith, 1991). Yani okumaya yonelik olumlu tutum gelistirmis olan kisiler, okumaya
yonelik olumsuz tutum gelistirmis olan kisilere oranla daha ¢ok okumaktadirlar.
Okudugunu anlama ile okumaya yonelik tutum arasinda boyle bir iligkinin varligi,
Ingilizce okuma &gretimi siirecinde ogrencilerin  konuyla ilgili tutumlarinin
gelistirmesini zorunlu kilmaktadir.

Okuma etkinligi, okuma-yazmanin 6grenilmesiyle baslayan, ancak 6grenme
gerceklestiginde sona ermeyen bir etkinliktir. Bayir (2002), okumanin belirli bir
donemde baslayip biten bir ugras degil; her yasta ve her zamanda yapilmasi gereken
bir ugras oldugunu belirtmistir. Okumanin siirekli bir etkinlik oldugu diisiincesine
katilan Ozdemir (1983) de okumanin, insanm Kkisiligini kurup gelistirmede,
iligkilerini bi¢gimlendirmede, yasamint zenginlestirmede onemli bir yeri ve islevi
oldugunu ileri stirmiistiir. Yani okuma, yalnizca okulda yapilan bir etkinlik olmanin
Otesinde, hayatin her aninda yer alan bir eylemdir.

Bireyin yaptig1 bircok etkinlik gibi okuma da bir aliskanlik olarak
diisiiniilebilir (Staiger, 1979). Bir aligkanlik olmasi nedeniyle okuma, birey
tarafindan bir bos zaman degerlendirme araci olarak da goriilebilir. Ciinkii bos
zaman, insanin hem kendisi hem de baskalar1 icin biitiin zorunluluk ya da
baglantilardan kurtuldugu ve kendi istegiyle sececegi bir etkinlikle ugrasacagi; yani,

insanin kesin olarak bagimsiz ve 6zgiir oldugu, is yasantisinin disindaki bir zamandir



(Tezcan, 1994). Kisi bu zamani Ozgiirce kullanabilir, bu zamanda yapacagi
etkinlikleri kendi istegi dogrultusunda secebilir. Isterse sectigi bir spor daliyla
ilgilenir, isterse miizik dinler ya da kitap okur.

Kisinin bos zamanlarinda kendi istegiyle yaptigi seyler, onun, hakkinda
olumlu tutuma sahip oldugu islerdir. Zaten bunlar1 bos zaman etkinligi olarak
segmesinin nedeni de bu etkinlikleri yapmaktan keyif aliyor olmasidir. Birey,
hoslandig1 bu etkinlikleri sik¢a yapar ve bu etkinlikler ona ¢esitli yararlar saglar. Bos
zamanlar1 degerlendirmenin bireye sagladig: yararlar;

1. Bireye mutluluk ve kendini ifade etme olanag1 vermesi,

2. Basar1 duygusunu ve yaraticiligini arttirmast,

3. Yeni deneyimler kazandirmasi,

4. Zihinsel giiclerin kullanimini ve duygusal deneyimleri arttirmasi,

5. Arkadashk iliskilerinin kurulmasini saglamasi ve toplumsal c¢evreyi
genisletmesi,

6. Mutlu, saglikli bireylerin topluma kazandirilmasina yardimci olmasi ve

7. Uretkenligi arttirmas1 (Gedik, 1985; Gokmen, Acikalin, Koyuncu ve Saydar,

1985) olarak 6zetlenebilir.

Bireyin bos zamaninda yaptig1 etkinliklerin, onun yasamini biiyiik olciide
etkiledigi, bos zamanlarin degerlendirilmesinin yararlar1 incelendiginde agikca
goriilmektedir. Bu dogrultuda disiiniildiigiinde, bireyin bos zamanlarinda yaptigi
okuma etkinliklerinin okudugunu anlama basarisini etkilemesi olasidir. Bireyin bos
zamanlarinda yaptiklariin  bir bolimili, onun okumayla ilgili diisiincelerini
degistirebilir; okumay1 daha da sevmesine yani okumaya ydnelik olumlu tutum
gelistirmesine ya da okumadan uzaklagsmasina yani okumaya yonelik olumsuz tutum
gelistirmesine neden olabilir. Tutumlar davraniglar: etkileyip onlara yon verdiginden,
okumaya yonelik olumlu tutum gelistiren bireyler okudugunu anlamada daha basarili
olabilirler.

Arastirmayla ilgili degiskenlerinin kavramsal acidan ele alinmasinda yarar
olabilecegi diisiincesiyle ¢alismanin bu bolimiinde bos zaman, okuma ve tutum

kavramlar1 agik olarak tanimlanmaya caligilmistir.



Bos Zaman

"Bos zaman" kavraminin iyi anlagilabilmesi i¢in "zaman" kavraminin irdelenmesinde
yarar vardir. Sadece insan yasami i¢in degil, tiim canlilar i¢in biiylik 6nem tasiyan
zaman kavramiyla ilgili ¢ok sayida tanimlama yapilmakta ve zaman ¢ok cesitli
acillardan  ele alinmaktadir. Bu tanimlar incelendiginde, yazarlarin bir¢ogunun
zaman kavramini sosyolojik, psikolojik, fiziksel ve felsefi agidan irdeledikleri
goriilebilir. Ornegin Cubukcu (2000) zamani, maddenin temel var olus bigimlerinden
birisi olarak tanimlamakta; tipk1 hareket ve mekan gibi maddenin varligi ile bagintil
oldugunu ve onun bir boyutu oldugunu ifade etmektedir. Ona gdre zaman, insan
iradesinden ve bilincinden bagimsizdir.

Zaman, "0l¢iilen ya da olgiilebilen siire, uzaysal boyutlart olmayan siirem"
olarak tanimlanabilir. Filozoflara gére zamana iliskin 6nemli olan iki konu vardir;
biri zaman ile fiziksel diinya arasindaki iliski, ikincisi de zaman ile bilin¢ arasindaki
iligkidir. Zaman farkli kisilere gdre bir yanilsama, bir akis, bir metafizik olgu olarak
diisiiniilmiigtiir. Zaman sdzcligliniin anlasilabilmesi "daha Once", "daha sonra",
"simdi", "saniye", "saat" gibi bagintili sozciikleri kullanabilme yeteneginin gelismis
olmasini gerektirir. Evren var olmasa da var olacagi kabul edilen zamanin sonu ve
baslangic1 yoktur; ¢izgisel ve siirekli bir niteligi vardir (Ana Britannica, 1993).

Baltas (1996) zamani, biitiin diinyaya esit olarak verilmis tek sey olarak
tanimlarken Kiray ise zamani bireyin yasantisinin bir boyutu olarak ele almakta ve
degisen yasantimiz icerisinde Ogrenilmis bir olgu olarak tanimlamaktadir (Aytac,
1991). Eren (1993), zamanin tasarruf edilemeyecegini, odiing ya da satin
allmamayacagini, sadece kullanilan, kaybedilen, tekrari miimkiin olmayan soyut bir
kavram oldugunu; nesnelerin uzaydaki hareketlerine gore zamanin 6l¢iiliip boliimlere
ayrilabildigini ifade etmistir.

Weber'e gére zaman, bireyin yasaminin, yerine gore kisa ya da uzun siireli,
yinelenmesi olanaksiz, baslangict ve sonu belli, saatle dlgiilebilen bir boliimiidiir
(Tezcan, 1994). Schreiber ise, zamanin bireysel algilanis bi¢imlerinin yam sira,
toplumsal yoOniiniin giderek arttigin1 belirtmis ve zaman kavramini; endiistriyel ve
biirokratik organizasyonlarla Oriilii bat1 toplumlarinda, yasamin temel diizenleyicisi

ve topluma siiregenlik kazandiran faktorlerden biri olarak gormiistiir. Schreiber'e



gore zaman, yasadigimiz hayatin kosullarina uygun olarak gelisir, aligkanliklarimiza
ve egilimlerimize gore boyut kazanir. Bu yilizden de toplumsal kosullar, zamanin
anlagilmasi ve kullanilmasini belirledigi gibi bireye bu yonde baski yapar (Aytac,
1991).

Sosyolojik, psikolojik, fiziksel ve felsefi bakis acilariyla ele alinabilen zaman,
kimilerine gore de bir kaynaktir. Kullanilmaya hazir olmasi nedeniyle bir kaynak
niteligi tasidigr dogrudur. Ancak, 6diing alinip verilememesi, biriktirilememesi ve
arttirflamamasi gibi nedenlerle diger kaynaklardan farkli bir nitelik tagimaktadir.
Sadece harcanabilir. Diger kaynaklarda oldugu gibi zaman da bosa harcanabilir ya da
etkili bir sekilde degerlendirilebilir (Aslan, 1994; Eroglu ve Bayrak, 1994; Siizer,
1997).

Insanlarin zamanla ilgili algilarmin farklilk géstermesi gibi, zamana yonelik
alg1 ve tutumlar kiiltiirden kiiltiire de farklilik gostermektedir. Eroglu ve Bayrak
(1994), bu farkliigin bir taraftan bu Kkiiltiirlerin bugiine ve gelecege iliskin
tutumlarina diger taraftan da, isi zamaninda bitirme, dakik olma, hiz ve ritim
anlayisina, ulastig1 teknolojinin diizeyine ve toplumun karmasikligina gore farkli bir
anlam ve 6nem kazandigini belirmektedirler. Siizer (1997) de konuyla ilgili olarak,
Amerika'da ve Japonya'da ¢ogu insanin zamanin kit bir kaynak oldugunun bilincinde
oldugunu, ancak Tiirkiye'de zamana bakis agis1 ele alindiginda, bir¢ok insanin heniiz
bu kaynagin kit bir kaynak oldugunun bilincine tam olarak varamadiklarini ileri
stirmekte; her giin dolup tasan kahvehaneleri ve oyun salonlarin1 da buna bir kanit
olarak gostermektedir.

Zaman, son derece dnemli bir kaynaktir ve bireysel ve toplumsal gelisime
fayda saglamak amaciyla kullanilmasi, plansiz harcanmamast ve 1iyi
degerlendirilmesi gereken bir kaynaktir. Bireylerin zamani etkili bigimde
kullanabilmesi topluma biiyiik kazang saglayabilir.

Soyer (1997)'in Meyer, Brightbill ve Sessoms'dan aktardigina gore kullanim
boliimlerine goére zaman, ¢alisma ve calisma disi zaman olmak iizere iki ana

boliimden olusmaktadir.



ZAMAN
Calisma Zamani Calisma Dis1 Zaman
(Is Zamani) (Serbest Zaman-Free Time)
. Ise bagimli zaman e Var olusla ilgili zaman
e (Calisma saati disinda kalan, -Yemek
ancak calisma i¢in hazirlik ve ise -Uyku
gidig-gelis siirelerini iceren -Viicut bakimi
zaman e Bos Zaman (Leisure Time)
e Ugragsilan isle veya ikinci isle e Dinlenme
ilgili normal mesai disinda e Rekreasyon

yapilmasi geren mesleki ugraslar

Sekil 1.1

Zamanin Bolumleri

Ote yandan Tezcan (1994) ise zamanin {i¢ tiiriinden séz etmektedir. Bunlar;
var olmakla ilgili zaman, gecimle ilgili zaman ve bos zamandir. Var olmakla ilgili
zaman, beslenme, uyuma, temizlenme gibi yasamini siirdiirmek amaciyla kullanilan
zamandir. Geg¢imle ilgili zaman, yasamak icin gereken g¢aligmanin gerceklestigi
zamandir. Bos zaman da eglence, bos zaman etkinlikleri ve dinlenmek i¢in kullanilan
zamandir.

Tezcan'in zamanla ilgili yaptig1 ayrima benzer sekilde Robinson (1977) da
calisma dis1 zamanin tamaminin bos zaman olarak nitelendirilemeyecegini ifade
etmekte ve zamam T{i¢ baslik altinda degerlendirmektedir. Bunlar; a) temel
gereksinimler i¢in ayrilan zaman, b) ¢alisma dis1 zorunluluklar ve ¢) bos zamandir.
Bir zaman diliminin bos zaman olabilmesi i¢in, kiginin bu zamani istedigi sekilde
degerlendirme sansinin bulunmasi gerekmektedir.

Aslan (1994), bos zamanin tarihsel akis icerisinde, ilk caglardan giiniimiizde

kadar uzanan her devirde insan yasaminda yer aldigini, ancak bos zamana ydnelik



insan algisinin zaman ig¢inde biiylik degisiklikler gostererek nihayet giinlimiizde
gercek anlamini  kazandigini  belirtmektedir. Ozellikle ¢alisma yasamindaki
degisikliklerle, insanlar, isten arta kalan zamanlarinda sevdikleri islerle ugrastiklari
bu zamana "bos zaman" adin1 vermiglerdir. Elbette ki bos zaman kavraminin bdyle
bir anlam kazanmasinda, zaman igerisinde meydana gelen toplumsal ve ekonomik
degisimlerin roli biiyiiktiir.

Bos zaman da zaman gibi bir kaynaktir. Zamanin herkese esit dagitilmis bir
kaynak olmasina karsin, bog zaman konusunda ayni durum séz konusu degildir. Bos
zaman, her sinirli kaynakta oldugu gibi, niifus iginde esit dagilim gostermemektedir
(Aslan, 1994). Kisinin sahip oldugu bos zaman miktari, onun yasi, bir is sahibi olup
olmamast ve hatta isinin niteliklerine gore farklilik gdsterebilmektedir. Calisma
yasamina etkin olarak katilan niifus i¢inde yer almayan ¢ocuk yastaki kisiler ve de
yash kisiler ile okul sistemi igerisinde yer alan gengler digerlerine kiyasla daha fazla
zamani bos zaman olarak ayirabilmektedirler.

Tipki "zaman" kavraminda oldugu gibi "bos zaman" kavrami da farkh
kisilerce degisik agilardan ele alinmis ve tanimlanmis bir kavramdir. Buna karsin
tanimlarin ¢ogu genel olarak ortak noktalar igermektedir. Bos zaman kavramiyla
ilgili yapilan tanimlardan bazilar1 sdyledir:

Abadan (1961)'a gore bos zaman, uyumak, yemek yemek, viicut bakimi
yapmak, okula gidip gelmek, ders veya bir iste calismak disinda kalan zamandir. Bir
baska tanimda ise bos zaman, bireyin hem kendisi, hem de bagkalar1 i¢in biitiin
zorluklarindan kurtuldugu ve kendi istegiyle sececegi bir etkinlikle ugrasacagi zaman
(Tezcan, 1982) olarak ifade edilmektedir. Benzer bicimde, Dumazedier bos zamant;
kisinin kendini yetistirmek, bilgilendirmek, kiiltlirel ve yetencksel gelisme saglamak
icin kullandig1r zaman (Outhwaite, 1989), Hicter (1966) bireyin yapmak ya da
yapmamak arasinda serbest bir secim yapabildigi, yapmak ya da yapmamak
istediklerini yine serbest¢ce tayin edebildigi siire, Tor (1966), okul ve is saatleri
disinda gegen yasam parcalari, Stokowski (1994) ise aile ve kisisel gereklilikler
yerine getirildikten sonra geriye kalan arzuya bagli ve zorlama olmayan zaman
olarak tanimlamaktadir.

S6z konusu tanimlar incelendiginde, bos zaman kavraminin herkesge kabul

edilen tek bir tanimmin olmadigi ancak, tanimlarda kimi benzer ya da ortak



ifadelerin sik¢a vurgulandig1 goriilebilir. Ornegin, bos zamanin "zorunluluk dig1"
olmas1 ve "0zgiirce kullanilabilmesi" gibi 6zelliklerini vurgulayan ifadeler bunlarin
basinda yer almaktadir. Giiniimiizde bos zaman, bireysel ve toplumsal bir hak olarak
goriilmekte, halka bos zamanla ilgili hizmetler sunulmakta, bos zamanlar
planlanmakta ve hizmetler pazarlanmaktadir. Hatta kimi geligmis tilkelerde bu artik
bir sektor halini almistir. Bos zaman etkinliklerine katilmak icin yerler ve olanaklar
halkin kullantmina sunulmaktadir (Stokowski, 1994). Cagimizda bireyler
zamanlarinin ¢ogunu islerinde, isten arta kalan zamanin da biiyiikk boliimiinii
aligveris, temizlik, uyku gibi gereksinimlerini kargilamak i¢in harcamakta, geriye bos
zaman olarak ¢ok sinirli bir zaman kalmaktadir. Bireyler de, kendilerine kalan bu
sinirli zamani en 1iyi sekilde degerlendirmenin yollarin1 arama gereksinimi
duymaktadirlar. Bos zaman, siire olarak kisiden kisiye farklilik gostermekle birlikte,
kisitlt bir zaman dilimi oldugu i¢in planlanmasi ve etkili bir sekilde degerlendirilmesi

bliyiik 6nem tasimakta, bu konuda uzman yardimina dahi bagvurulabilmektedir.

Bos Zamanin Degerlendirilmesi

Gelisen teknoloji ve sanayinin yasami biiylik Ol¢iide degistirdigi, bu degisimle
birlikte bireyin, olusan yeni ortama uyum saglamakta zorlandig1 sdylenebilir. Bireyin
bu giicliigli yenmesinde bilginin 6nemli bir yeri vardir. Okuma en Onemli bilgi
edinme yolarindan biridir. Ancak bireylerin, yogun is yasamlar1 ve isten arta kalan
zamanin da zorunlu ya da gereksiz islerle gecmesi nedeniyle okuma ve bilgi
edinmeye gereken dnemi verdikleri sdylenemez.

Ortaya ¢ikan yeni yasam tarzina alismakta zorlanan bireyler, ekonomik
sorunlar ya da issizlik gibi nedenlerle psikolojik sorunlar yasamakta, ruh sagliklarini
tehdit eden durumlarla kars1 karsiya kalmaktadirlar. Bunlardan kurtulmak i¢in bos
zamanlarmi etkili bir big¢imde degerlendirmenin yollarin1 aramak yerine, en verimli
ve aktif olduklart genglik yillarini is aramakla ya da is yasamimin sikintilariyla
gecirmek zorunda kalmakta, kendilerini gelistirecek etkinlikler bulmaya ya da bu
etkinliklerle ilgilenmeye yeterli zaman bulamamaktadirlar. Oysa insan, toplumun

diger bireyleriyle, dogayla, teknolojiyle uyum i¢inde yasamalidir. Bu uyum icin
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bilgi, bilgi i¢in okuma, okuyarak 6grendiklerini temellendirebilmek i¢in de diistinme
edimleri gerekir (Atmaca, 1997).

Cogu arastirmaci tarafindan, bos zamanlarin degerlendirilmesi, bos zaman
etkinliklerine bagli olarak ele alinmakta ve onunla ilintili olarak tanimlanmaktadir.
Bu tanimlardan bazilar1 sdyledir: Bayer (1974), bos zamani degerlendirmeyi, giinliik
etkinliklerin, is ve benzeri ¢alismalarin disindaki bos zamanlarda, kisilerin hayata
baglayici, dinlendirici, eglendirici, mesgul edici veya zevk verici olay ve eylemleri
yapmak veya katilmak suretiyle ruhen ve bedenen canlilik kazanmalar1 igin
yaptiklar1 etkinliklerin tiimii, Mangir ve Aktas (1992), bireyin bos zamanlarinda
doyum saglamak amaciyla istedigi, zevk aldig1 bir etkinlik ile ilgilenmesi, yani bos
zamanlarda yapilan etkinlikler, Shaw (1986) ise belirli tiirdeki bos zaman
etkinliklerine katilim olarak tanimlamaktadirlar. Shaw'un belirttigi bu etkinlikler
spor, kiiltiirel etkinlikler, hobiler gibi etkin ve organize bos zaman etkinlikleridir.

Bos zamanlarin degerlendirilmesinin bireylere sagladig: yararlar konusunda
cesitli goriisler vardir. S6z konusu goriislerden bos zaman degerlendirmenin amaglari
konusunda  bazi  sonuglara varmak da = miimkiindir. Bos  zaman
degerlendirmesi zengin bir yasant1 elde etme yolu, bir deneyim bi¢imi, bir egitim
olanagi ve duygularin bosalimini saglayan bir yoldur ve birey bu sayede kendini
ifade etme ve kisiligini gelistirme olanag1 bulur (Gokmen ve digerleri, 1985). Ote
yandan, bos zamanlari degerlendirmenin temel amaci, bireye kisilik biitiinligii
kazandirmak ve bu arada toplumun gelismesine katkida bulunmaktir (Kéknel, 1981).
Birey, bos zamanlarmi cesitli sekillerde degerlendirebilmektedir. Ancak, bireyin
yaptig1 her etkinlik bos zaman degerlendirmesi olarak nitelendirilemez. Yapilan
etkinligin bos zaman degerlendirmesi olabilmesi i¢in belli dlgiitlere uygun olmasi
gerekmektedir. Bu agidan diisiiniildiigiinde, bos zamanlar1 degerlendirmenin ¢esitli
Ozellikleri vardir ve Tezcan (1982) bu 6zellikleri su sekilde siralamistir;

1. Birey bu etkinliklere kendi arzusuyla katilir ve bunu kendisi seger.
Bagkasinin zorlamasi s6z konusu degildir. Goniilliiliik esastir.

2. Bu etkinliklere katilmak, bireye ani ve dogrudan bir doyum saglar.

3. Esnektir. Sayisiz durumlarda bulunabilir. Bireysel, grupsal, orgiitli,

oOrglitsiiz vs. olabilir.
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4. Evrensel olarak uygulanir ve aranir. Insani mekanizmanin
fizyolojik ve psikolojik ifadesidir.

5. Kisiye gore bir degeri vardir ve kendisi i¢in bir amagtir. Ciddi ve
amagclidir.

6. Bos zamani degerlendirme, genellikle bir ¢esit etkinligi gerektirir.
Etkinlik zihinsel, toplumsal ya da duygusal olabilir.

7. Bos zamanlar1 degerlendirme bir tek bicimde degildir. insanlarin bos
zamanlarinda hoslanarak yaptiklari etkinlikler sonsuzdur. Segilen etkinlikler genis bir
cesitlilik gosterir.

8. Bos zaman etkinliklerini diirtiiler saptar. Insanlarin segtikleri
etkinlikler diirtiilerine baghdir. Kisisel doyuma ulagmak icin diirtiiler tarafindan
tesvik edilirler.

9. Bos zaman degerlendirme ikincil {irtinlere sahiptir. Yani herhangi bir
etkinlige katilana entelektiiel, fiziksel, toplumsal sagliklilik, iyi vatandaslik vs. gibi
kisilik 6zellikleri kazandirir.

10.  Tamamen 0zgiir zaman i¢inde basvurulan bir etkinliktir. Bugiin bos
zamanlarin  degerlendirilmesi  kavrami, daha c¢ok toplumsal bakimdan
kabullenilmekte ve bu kavrama kisiye yararli etkinlikler olmast goziiyle
bakilmaktadir.

Bu ozellikler de dikkate alindiginda, girisilen herhangi bir bos zaman
etkinliginin bos zaman degerlendirmesi olabilmesi i¢in zihinsel ve ahlaki agidan
zevk, begeni, basar1 duygulari uyandirmasi, bagkalarina zarar vermeyecek bir
bicimde yapilabilmesi gerekmektedir. Bos zamanlarda girisilen her eylem bos zaman
degerlendirmesi olarak nitelenmemekte, bir "yararlilik ilkesi" aranmaktadir (Atmaca,
1997).

Bos zamanlarin kisiye yarar saglayacak bicimde degerlendirilememesinin
cesitli problemleri beraberinde getirmesi gibi, bu zamanlarin uygun etkinliklerle
anlamli hale getirilmesinin de birey ve toplum agisindan ¢esitli yararlar

bulunmaktadir.
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Bos Zamanlarin Degerlendirilmesinin Yararlar

Atmaca (1997), bos zamanlar1 degerlendirmenin —bireyin ruhsal yapisin1 ¢ok

yakindan ilgilendirdiginden- "psikolojik" ve ayrica, -onun bazi gereksinimlerini

karsilayan toplumsal bir kurum olmasi nedeniyle de- "sosyolojik" olmak iizere iki

onemli yararindan sz etmektedir.

1.

Psikolojik Yararlari: Bos zamanlarin degerlendirilmesinin kisiye psikolojik

yarar saglamasi, bu zaman diliminde yapilan etkinliklerin onu giinliik
sikintilardan  biiylik  6l¢lide kurtarmasindan ve onu rahatlatmasindan
kaynaklanmaktadir. Koknel (1981), bos zamanlarin degerlendirilmesi
sorununun ruh sagliginin tanimi ve kapsami i¢inde yer aldigini ve bir insanin
ugrasta bulunmak ya da bulunmamak arasinda se¢im yapabildigi siire olarak
tanimlandigin1 ifade etmistir. Clinkii bos zamanini yararli etkinliklerle
degerlendiremeyen birey, kendine ve topluma zarar verebilecek seylerle

ilgilenmekte, bu da onun ruh sagligin1 yakindan ilgilendirmektedir.

Sosyolojik Yararlari: Bos zamanlarin degerlendirilmesiyle, insanlarin
dinlenme ve eglenme gibi gereksinimleri karsilanmis olur. Tezcan (1982),
konuyla ilgili olarak, "yeniden yaratilma" kavramini kullanmaktadir. Bos
zamanlarin degerlendirilmesi anlaminda ingilizce kaynaklarda "recreation"
(yeniden yaratilig) ifadesi kullanilmaktadir (Deng, 2004; Jostes, 1993). Boyle
bir ifadenin kullanilma nedeni, bireyin, bu etkinlikler yardimiyla, harcadigi
enerjisini tekrar kazanarak yeniden yaratilmis gibi hissetmesi olabilir. Sonug
olarak, bos zamanlarin degerlendirilmesinin birey iizerindeki olumlu etkileri
topluma dogrudan veya dolayli olarak yansiyabileceginden, bos zaman

degerlendirmesinin toplumsal bir yoniiniin de oldugu sdylenebilir.

Bazi yazarlar, bos zaman degerlendirmesinin bireye sagladigi yararlar

tizerinde durulmaktadir. Bos zaman degerlendirmesinin bireye sagladig yararlari su

sekilde siralamak miimkiindiir:

1.

Bireye mutluluk ve kendini ifade etme olanag verir.

2. Basar1 duygusunu ve yaraticiligini arttirir.

3.

Yeni deneyimler kazandirir.
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4. Zihinsel gii¢lerin kullanimini ve duygusal deneyimleri arttirir.

5. Arkadaglhik iliskilerinin kurulmasini saglar ve bireyin toplumsal c¢evresini
genisletir.

6. Mutlu, saglikli bireylerin topluma kazandirilmasina yardimci olur.

7. Bireyin iiretkenligini arttirir (Gedik, 1985; Gokmen ve digerleri, 1985; Siizer,

1997).

Gedik (1985)'e gore, bos zamanlarin degerlendirilmesinin psikolojik agidan
cesitli yararlart bulunmaktadir. Bunlardan bazilar1 sdyledir; birey bos zamanlarin
olumlu olacak sekilde degerlendirmekle fiziksel, zihinsel ve toplumsal faktdrlerin
biitiinlesmesinden dogan bir kisilik kazanir; bos zamanlarin degerlendirilmesinin
diiriist bir karakter olusumuna da etkisi vardir. Bireylerin diiriist, hosgoriilii, kibar ve
anlayisli olmalarina katkida bulunur. Saldirganlik egilimlerinin azalmasi ve cinsel
gerginliklerin giderilmesi bos zamanlarin uygun etkinliklerle degerlendirilmesi
araciligiyla saglanabilir. Bos zaman etkinlikleri sayesinde, kisi kendisini yalniz
hissetmez, bir gruba, takima veya organizasyona katilarak yalmzligmi giderebilir.
Birey bu etkinliklere katilarak disa doniik bir kisilik gelistirme olanagi bulur. Tezcan
(1994) da calismasinda, bos zamanlar1 olumlu etkinliklerle degerlendirmenin saglikli
bir kisilik gelisimindeki katkisina deginmis, ayrica bireylerin eglenme ve dinlenme
gereksinimlerinin de bu yolla karsilanarak yasam baglarmin gii¢lendirildigini ve
bdylece mutlu olduklarini ifade etmistir. Saglikli bir kisilige sahip bireyler de
toplumun gereksinim duydugu seyin kendisidir.

Bos zamanlarin degerlendirilmesinin sagladigi bircok diger yararlara bir de
sagligr eklemek dogru olur. Tezcan (1994), bos zaman etkinliklerine katilan
bireylerin bu etkinliklere katilmayanlara oranla daha saglikli olduklarmi ileri
siirmiistiir. Ozellikle bos zamanlarda yapilan sportif etkinliklerin bireyin fiziksel
acidan giiclenmesine yardimer oldugu bilinmektedir. Tezcan, bos zamanlari
degerlendirmenin saglik alanina temel katkisinin, hastaliklarin 6nlenmesi ve saglikli,
mutlu insanlar yaratilmasma yardimci olmasi oldugunu belirtmistir (Siizer, 1997).
Bos zaman etkinliklerine katilmanin kisinin bedensel sagligina olan yararlarina ek
olarak zihinsel saghigma da katkida bulundugu bilinmektedir. Riddick (1986),
bireylerin zihinsel sagliginin bos zaman etkinliklerinden aldiklar1 hazdan

etkilendigini belirtmistir.
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Bos zamanlar1 degerlendirmenin hem birey hem de toplum icin ekonomik
acidan da yararlart  bulunmaktadir. Tezcan (1994), bos zamanlarin
degerlendirilmesinin hem is yatirimlarina yol agmasi hem de harcamalara neden
olmasi agisindan ekonomik bir islevi oldugunu belirtmistir. Siizer (1997) de bos
zamanlarin degerlendirilmesinin iilkelerin ekonomilerinde genis yer tuttugunu ifade
etmis, bos zamani degerlendirmenin bireye sagladigi ekonomik yararlarin ise; bazi
kisilerin bos zamanlarmi ekonomik agidan gelir getirecek bir ugrasi ile
degerlendirmelerinden kaynaklandigini ileri slirmiistiir. Bos zamanlarin bu sekilde
degerlendirilmesi "iiretici bos zaman degerlendirme" olarak tanimlanmaktadir.

Bos zamanlarin degerlendirilmesinin bireye sagladigi yararlar bu kadarla
kalmamakta, bu zamanlarin degerlendirilmesi bireylerde aym1 zamanda yaratma
zevki, basart duygusu, duygusal deneyim, dinlenme ve fiziksel saglamlik gibi ¢esitli
doyumlara da yol agmaktadir (Tezcan, 1994).

Bos zamanin 6nemi, bireyin bu zamanda neler yapacaginin birey disindaki
kisilerce belirlenmemesinden, yani bireyin bu zamani 6zgiirce degerlendirme,
kendini bilinglendirme, kiiltiirel gereksinimlerini karsilama, saglikli, giiclii ve zengin
bir kisilik kazanma olanaginin bulunmasindan gelmektedir. Bilingli, kiiltiirli,
saglikli, giiclii ve zengin kisilige sahip bireyler ise saglikli ve gelismis bir toplumun
en Oonemli yapi taglarindandir (Yilmaz, 1989).

Bos zamanlarin bireye yarar saglayacak etkinliklerle degerlendirilmesi birey
icin ne kadar olumlu ise, bu zamanlarin gereksiz ugraslarla bosa harcanmasi da birey
icin o denli olumsuz sonuglar doguracaktir. Atmaca (1997), psikolojik agidan
bakildiginda, degerlendirilmeyen bos zamanlarin bireyde sikinti yarattigini ileri
stirmekte, bu sikintinin da bireylerin olumsuz, zararli arkadas gruplar igine
girmesine, alkol ve uyusturucu madde kullanimina, ruhsal bozukluklara, hastaliklara
ve tilirlii suclara neden oldugundan s6z etmektedir. Oysa bu zaman dilimini
kiitiiphanelerde geciren bireyler; Oncelikle ruhsal bozukluklara itilmekten
alikonulmakta; bilgilenerek toplum i¢inde mutlu kilimmakta; aile yasaminda, is
yerinde daha mutlu, daha basarili ve verimli olmas1 saglanmakta; yine bilgilenmeleri
sayesinde, duygu, diisiince ve davraniglarinda olumlu yonde gelismeler meydana
gelmekte; bu sayede bireyler toplum yasaminda sorun olmaktan kurtularak topluma

mutluluk vermekte ve ruh sagliklarini da perginlemis olmaktadirlar (Atmaca, 1997).
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Yani, bos zamanlarin "okuma" gibi yararh etkinliklerle degerlendirilmesinin kisiye
saglayacag birgok yarara ek olarak onu zararl aligkanliklar edinmekten korumasi da
bu etkinliklerin diger bir yarar1 olarak goriilebilir.

Gilintimiizde artik bir¢ok kisi i¢in ¢ok sinirli bir zaman dilimi halinde olan bos
zamanin degerlendirilmesinin bu denli 6nemli olmas1 "bos zaman egitimi" kavramin
da beraberinde getirmistir. Cilinkii bos zaman, birey icin, kendine ydnelmis
tehditlerden kurtulup akil ve ruh sagligini bu unsurlarin rahatsiz edici etkilerinden
korumasina yardimci olan bir zaman dilimi, bir olanaktir. Bunun i¢in bu zaman
diliminin degerlendirilmesi artik hayati bir 6nem arz etmekte, agik¢asi bu olgunun
rastlantilara birakilmayarak, diizenli ve sistemli bir bi¢cimde ele alinmasi

gerekmektedir (Atmaca, 1997).

Bos Zaman Egitimi

Bos zaman egitimi, bireyin bos zamanlarin1 kendisine ve topluma yararl olacak bir
bicimde degerlendirebilmesi i¢in verilen egitim olarak tanimlanabilir. Baska bir
deyisle, bos zaman egitimi, bireye bos zamanlarinda katilacagi etkinlikleri segme
sirasinda dikkate alacagi bir takim degerlerin kazandirilmasini hedefleyen bir
egitimdir. Birey bu egitim sayesinde, kendini daha yaratic1 bir sekilde ifade etme,
kisiligini gelistirici bilgiler edinme olanagi yakalar. Bos zamanlarin bu sekilde
degerlendirilmesi hem bireyin kendisi hem de i¢inde bulundugu toplum i¢in biiyiik
Onem tasimaktadir. Bos zaman egitiminin amaci da, bireye bos zamanini yapici ve
yaratici bir sekilde gecirebilme ve kendisini gelistirebilecegi bos zaman etkinliklerini
secebilme yeteneginin kazandirilmasi olarak ifade edilebilir.

Tezcan (1997), egitim ve bos zaman egitimi kavramlarinin amag¢ ve program
acisindan birbirlerine benzediklerini, ancak egitimin daha genis kapsamli bir kavram
oldugunu ifade etmistir. Egitimi; kisinin gelismesine yardim eden ve onu esas alan,
bireyi yetigkin yasamina hazirlayan gerekli bilgi, beceri ve davranislar elde etmesine
yarayan bir siire¢ olarak tanimlamis, bos zamanlarin degerlendirilmesinin de bu
amaca yonelik oldugunu, ancak egitimin ve bos zaman egitiminin sézii edilen
amaglara yonelme yontemlerinin farkli oldugunu belirtmistir. Egitim ve bos zaman

egitimi kavramlarim1 birbirinden ayiran en belirgin 6zelligin; egitimde zorunlu
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Ogretim, bos zamanlarda ise goniilliiliik ve bireysel secimlerin yer almasi olarak ifade
edilebilir. Tezcan'a gore, bos zamani degerlendirme, egitimin tamamlayic1 bir
pargasidir ve genellikle anlik doyum saglar; oysa egitim daha uzak amaglara
yoneliktir (Stizer, 1997).

Tezcan (1982)'a gore bos zaman egitimi konusuna gereken Onem
verilmemekte, bu konuda olmasa da olur diisiincesi egemen olmaktadir. Bu durum
gelismis lilkelerde de boyle olmustur. Fakat gelismekte olan iilkelerde konu daha
ciddi boyutlardadir. Bireyler bos zamanlarin1 kendilerine yarar saglayacak
etkinliklerle gecirmek ve bu zamani degerlendirmek yerine bosa harcamaktadirlar.
Harcanan bog zamanlarin toplum kalkinmasi agisindan bir tiir savrulup giden insan
giicli oldugunu diisiiniirsek, toplumda bir bos zaman egilimi yapilmasi geregi ortaya
cikar (Atmaca, 1997).

Bos zamanlarin degerlendirilmesi biiyilk 6nem tasimakta ve bu zamanlarin
degerlendirilmesi kisiye ve topluma insanca yasama anlayisini kazandirdig: 6l¢iide
olumlu sayilmakta (Koknel, 1981), bu nedenle de bos zamanlari degerlendirme
egitimi Onerilmektedir.

Bos zaman egitimi okulda verilebilecegi gibi, okul disinda da bdyle bir
hizmet sunulabilir. Yani bos zaman egitimi planli (formel) ya da planlanmamis
(informel) olarak verilebilir. Bos zaman egitimi i¢in cesitli tiirlerde ara¢ ve gereclere,
elemanlara ve egitim ortamlarina gereksinim duyulmaktadir. Bos zaman egitimi,
toplumda bireylerin bos zamanlarin1 en iyi sekilde degerlendirmelerine yardimci
olmasi1 nedeniyle son derece biiyiik 6nem tagimaktadir. Ancak Tezcan (1982)'a gore
bos zaman egitimi maddi degisiklikler kadar hizli bigimde okul programlarina
alinmamaktadir. Sadece okul degil, konunun okul disinda egitimi iizerinde de
geregince durulmamaktadir. Bos zamanlarin birey i¢in bu denli 6énemli bir zaman
dilimi olmas1 ve iyi degerlendirildiginde kisiye sayisiz yarar saglayabilecek ozellikte
olmasi, bu zamanlarin degerlendirilmesi konusunda egitim verilmesini gerekli
kilmaktadir. Boylece bu degerli ~ zaman dilimi bosa harcanmamis olur ve birey
ondan en iist diizeyde yararlanma olanagi yakalar. Atmaca (1997), bireylerin bos
zamanlarinm televizyon ve benzeri kitle iletisim araglariyla gegirerek, kendilerinin

yerine bazi aletlerin diisiinmesine engel olmamalar1 ve boylece hayal kurma geregi
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duymamalar1 gibi nedenlerle harcanmalar1 sonucu kendilerine ydnelik, kendilerini
yetistirici bir etkinlikte bulunmamalarindan yakinmaktadir.

Bos zaman kavrami zamanla ge¢mistekinden farkli bir anlam kazandigindan,
bireylerin artik daha kisitli bos zamana sahip olmalar1 nedeniyle bu zaman en iyi
sekilde degerlendirmenin yollarini aradiklarindan ve bos zaman egitimi kavraminin
da bu sekilde ortaya c¢iktigindan s6z edilmisti. Degisim kagiilmazsa, buna uyum
hayati bir 6nem tasiyorsa ve uyumu da bilgi sagliyorsa; bos zaman kavrami birey-
bilgi bi¢ciminde biitliinlesecektir (Atmaca, 1997). Bu ¢ercevede ele alinirsa, bos
zamanin son derece dnemli ve bosa harcanmamasi gereken bir zaman dilimi olmasi,
bu zamanlarin iyi degerlendirilmesi, hatta bu konuda bireylere egitim verilmesi

geregini ortaya cikartmaktadir.

Bos Zaman Etkinlikleri

Farkli kisilerce farkli tanimlamalar1 yapilan bos zaman etkinlikleri Tezcan (1982)'a
gore, kisinin mesleksel, ailesel ve toplumsal ddevlerini yerine getirdikten sonra 6zgiir
iradesiyle girigebilecegi dinlenme, eglenme, bilgi ya da becerilerini gelistirme,
toplum yasamina goniillii olarak katilma gibi bir dizi ugraglardir. Yurtseven (1992),
bos zaman etkinligini; herhangi bir 6diil ya da basar1 kazanma amaci tasimayan,
kisilerin fiziksel ve zihinsel giiclerini dis etkenlerin baskisiyla degil iclerinde
duymalarindan dolay1 disartya verebilme olanagini yaratan, katiliminda istek,
uygulanmasinda zevk, sonucunda ise doyum saglayabilecek her tiirlii etkinlik olarak
tanimlamaktadir.

Bireylerin  katildigt  her etkinlik bos zaman etkinligi olarak
nitelendirilememekte, bununla ilgili bazi Ol¢iitler bulunmaktadir. Herhangi bir
etkinligin "bos zaman etkinligi" olarak kabul edilebilmesi i¢in bu etkinliklerin
bireyin kendisine ticari ¢ikar saglamiyor olmasi ya da bu etkinligin birey tarafindan
zorunlulukla veya ideolojik bir amagla yapilmiyor olmasi1 gerekmektedir.

Stizer (1997)’in Engin’den aktardigina gore, Uluslararast Bos Zaman Etiit
Grubu bos zaman etkinliklerini; bireyin mesleki, ailevi ve toplumsal 6devlerini
yerine getirdikten sonra, bagimsiz iradesiyle girisebilecegi eglenme, dinlenme,

bilgisini zenginlestirme, becerilerini arttirma ve topluma goniillii katilma gibi bir seri
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ugrasisi olarak tanimlamaktadir. Bu etkinlikler bireysel olabilecegi gibi grupsal da
olabilirler.

Bos zamanlar1 degerlendirmenin yararlar1 ve kisilerin bu yararlar1 yasayarak
gbzlemledigi de diisiiniilecek olursa, kisilerin bos zaman etkinliklerine katilimlarinin
cesitli amaglar tagiyabilecegi kolayca anlasilabilir. Kisiler bu etkinliklere dinlenmek,
eglenmek, kisiliklerini gelistirmek, bilgi, beceri ve yaraticiliklarini arttirmak,
kendilerine okul, is ya da ev disinda zaman gecirebilecekleri sosyal ortamlar
olusturmak gibi ¢esitli amaclarla katilabilirler. Bireyler bu sekilde yasamlarina farkli
bir renk kattiklar1 duygusunu hisseder ve mutlu olurlar.

Tipki kisilerin sahip oldugu bos zaman miktarinin toplumdan topluma,
bireyden bireye degismesi ve hatta bu konuda yas, meslek grubu gibi faktorlerin bile
rol oynamas1 gibi, bos zaman etkinlikleri de toplumdan topluma, hatta ayni toplum
icindeki bireyler arasinda bile farklilik gostermektedir. Bu etkinlikler ayn1 kisi igin
dahi zamanla degisebilmektedir. Kisiler katilacaklar1 bos zaman etkinliklerini sosyo-
ekonomik ve sosyo-kiiltiirel diizeylerinin, yaslarinin, ailedeki ve toplumdaki
konumlarmin kendilerine izin verdigi dl¢iide belirlemek durumunda kalmaktadirlar.
Bu etkinlikleri secerken bireysel istek ve zevkleri onlara yon verir.

Gokmen ve digerleri (1985) de, bos zaman etkinliklerine katilimda; kisinin
ayiracagl zaman, calistig1, yasadig1 ¢evre ve bu ¢evrede var olan olanaklar, ailesinin
ve kendisinin sosyo-ekonomik diizeyi, yasi, cinsiyeti, kendi kisilik ozellikleri,
arkadag cevresi, bulundugu ¢evrenin kiiltiirel birikimleri, gelenek ve gorenekleri gibi
faktorlerin etkili oldugunu ifade etmistir.

Tiirk¢e'de "bos zaman / serbest zaman etkinligi" olarak kullanilan ifade
Ingilizce kaynaklarda "free / leisure / spare time activities" ya da "extra-curricular
activities" gibi adlarla anilmaktadir. Bu kavramlar genelde aymi seyi ifade
etmektedirler. Ancak sonuncusu (extra-curricular activities), bazi arastirmacilarin
kullandig1 anlamiyla, bos zaman etkinliklerine diger tanimlardan farkli bir anlam
yiiklemektedir. Wu (1992) da bos zaman etkinlikleri i¢in bdyle bir tanimlama
yapmis, bu etkinlikleri, 6grencilerin zorunlu derslerin yani sira istege bagl olarak,
okul biinyesinde okul binasi i¢inde ya da disinda katildiklar1 etkinlikler olarak
nitelendirmistir.

Bos zaman etkinlikleri ile ilgili ¢esitli siniflandirmalar bulunmaktadir.
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Bos Zamanla ilgili Sitmiflandirmalar (Tipolojiler)

Bos zaman etkinlikleri konusunda ¢esitli kisiler tarafindan yapilmis siniflandirmalara
rastlamak miimkiindiir. Bunlardan Nash tarafindan yapilan smiflama asagidaki

gibidir (Atmaca, 1997):

Yaratici

Katilium Model Yapici

Rol aynama modelinin
kopya edilmesi

P / Duygusal Katilum \ Befjensn kigi

Etken Katillim

1 Ejenme Edilgen katilim
- can sikinhisina gare
Incitme weya Zarar varme
o Agniliklar
Topluma karg eylem
Silinin alt Sug ve sugluluk

Sekil 1.2
Nash'in Bos Zaman Tipolojisi

Nash'in Bos Zaman Tipolojisi'nde Tezcan (1982)'a gore sifir diizeyinde birey
zamani 0ldiirmek amacindadir. Birinci kategori, yorgunlugu unutmak bakimindan bir
degere sahiptir. Ikinci kategoride birey bir baskasmin yaratici ¢alismalarina duygusal
olarak katilmaktadir. Bu katilim miizik, resim, heykel, kitap vs. yoluyla olur; bireyin
i¢c duygularina hitap eder. Onun icin bir anlam vardir. Ugiincii kategoride eyleme
etkin olarak katilim s6z konusudur. Dordiincii kategori ise yaratici katilimdir. Birey
burada bir model yapar. Birey kendi deneyim ya da imgelerinden bir model yaratir
(Atmaca, 1997). Yeni ve 6zgiin bir eser ortaya koyar.

Dumazedier ise bos zaman etkinliklerini bes grupta inceleyerek bos
zamanlarla ilgili farklt bir tipoloji olusturmustur (Tezcan, 1982). Bu gruplar
asagidaki gibidir:

1. Fiziksel: Spor, yliriiyiis, seyahat gibi...

2. Sanatsal: Giizel sanatlarin ¢esitli dallartyla ilgilenme.
3. Pratik: Evde yapilan gesitli el isleri, el sanatlar1 gibi...
4. Entelektiiel: Okuma gibi. ..
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5. Toplumsal: Eglence ve ziyaretler gibi...

Abadan, baz1 kaynaklarda bos zaman etkinlikleriyle ilgili farkli siniflamalara
rastlanabilecegini ifade etmistir. Ornegin Bliicher, bos zaman etkinliklerini "sert"
(etkin katilim gerektiren / aktif) ve "yumusak" (etkin katilim gerektirmeyen / pasif)
olmak tizere iki grupta ele almistir (Siizer, 1997). Resim yapmak, sportif bir etkinlik
yapmak “sert” olarak, sinemaya gitmek ve bir spor etkinligi izlemek de “yumusak”
olarak siniflandirilmustir.

Bos zaman etkinlikleri i¢in yapilan bir diger siniflama da Ergin (1974)'in
yaptig1 siniflamadir. Buna gore, bos zaman etkinlikleri;

1. Yaratici etkinlikler
Oyun ve spor
Ogrenme etkinlikleri
Seyretme etkinlikleri

Bireysel etkinlikler

S

Grup etkinlikleri olarak siiflandirilmigtir.

Okuma

Gelisen uluslararasi ticaret, bilimsel arastirmalar ve turizm, farkli dili konusan
insanlarin da birbirleriyle iletisim kurmasini zorunlu hale getirmis, dolayisiyla
yabanc1 dil 6grenme ve 6gretme bir gereksinim olarak ortaya ¢ikmistir. Bu da dilsel
becerilerin nasil Ogretilebilecegi, Ogrenilebilecegi ve gelistirilebilecegi ile ilgili
caligmalar yapilmasina neden olmustur. Egitim kurumlari da bu gereksinmeyi goz
ard1 etmemis; programlarina yabanci dil 6gretimini de katmiglardir.

Okullarda yabanci1 dil 6gretilmesinin ¢esitli nedenleri bulunmaktadir. Bunlar;

1. Ogrencileri, -dinleme, konusma, okuma ve yazma gibi- yabanci dil
ogrenimindeki temel bilgi ve becerilerle donatmak,

2. Okuma ya da dinleme durumlartyla kars1 karsiya kaldiklarinda, yabanci
bir dili anlamalarina yardimec1 olmak,

3. Dogru telaffuz ve dilbilgisini edinmelerine yardim etmek,

4. Okuma ve yazma becerilerini gelistirmelerine yardimcr olmak

(okuduklar1 bir metnin 6zetini ¢ikarmak gibi) ve
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5. Bir yabanci dilin anadil olarak konusuldugu iilke, oradaki yasam, gelenek
ve insanlara iligkin gerekli kiiltiirel bilgiyi edinmelerini saglamaktir (Sarigoban,
2001).

Yabanci dil egitimi siirecinde vurgulanan dort temel dil becerisi bulunmaktir.
Bunlar, okuma, dinleme, konusma ve yazmadir. Okuma, dil becerileri igerisinde her
ne kadar bazi1 yazarlarca iiretimsel bir beceri olarak kabul edilmese de, oldukca
onemli ve etkin zihinsel siire¢ gerektiren bir beceridir (Sahin ve Dikilitas, 2005).

Okuma bilgi alma yollarmin en énemlilerinden biri olagelmistir. Ozellikle
sanayi ¢agina geldigimiz bu yeni bin yilda okuma ve okudugunu anlama bilgi
iiretimine ve yeniden iiretime giden yolda en onemli basamak olacaktir (Altunay,
2000). Cagimizda insant 6teki canlilardan farkli ve ayricalikli kilan temel ozellik,
bilgi, basar1 ve 6grenme istegidir. Buna en hizli, en ucuz ve en etkili ulasma araci ise
okumaktir (Aktas ve Giindiiz, 2003). Okuma bireye birey oldugunu animsatir. Ciinkii
bireyin tiim islevlerinin gelismesi okuma yolu ile gergeklesir. Okuyan insan
bilgisizlikten kurtulur, soylu davranislar kazanir, korii koriine bir seye inanmaz, aklini
kullanir. Okuma, kor inanglar1 yenen tek giictiir (Bayir, 2002).

Bilginin, paylasimla anlam ve ivme kazandigini belirten Kondu (2006)’ya
gore Ozetle; okuyan, okumayana; ¢ok okuyan, az okuyana karsi daima istiindiir.
Okumak insanin kalitesini arttirir. Insan kalitesi her tiirlii toplumsal yapida, sorunlarin
kisa siirede ¢oziilmesinde ¢ok Onemli bir etkendir. Toplumsal kalitenin olugmasi
bilgiye ve okumaya baghdir. insanlar bildiklerinin biiyiik béliimiinii okuma yoluyla
edinmektedir. Okuma bilgi edinmede simdiye kadar asilamamis bir ara¢ olma
niteligini korumaktadir. Sanayi 6tesi toplumda, olaganiistii bilgi liretiminin yan sira,
bu bilginin hizla eskidigi, bu nedenle de siirekli gilincellestirilmesi gerektigi
bilinmektedir. Bilimsel gelismeler yalnizca kendi alanlarinda degil, tiim bilim
diinyasinda ve gilincel yasamda bilgi yigilmalarina yol agmaktadir. Gliniimiizde yalniz
giincel konulardaki yaymlar bir yilda yiiz milyon sayfanin iizerine g¢ikmaktadir.
Diinyada bir yilda yayinlanan tiim yazilar1 yazma olanagi bulunmamakla birlikte, her
giin sekiz saatini okumaya veren birinin, bir yilda yayimlanan yapiti okuyup
bitirebilmesi i¢in en az bin bes yiiz yila ihtiyaci bulunmaktadir. Okuma, kisiden kisiye

degisebilen amaglar dogrultusunda gerceklesen zihinsel bir etkinliktir. Okuma kisisel



22

gelisimin anahtari, dil-duygu ve diislince arasindaki baglantinin kurulmasi agisindan
hayattaki konumunuzu etkileyen énemli bir silahtir.

Okuma yalnizca ana dille ilgili bir beceri olmay1p, yabanci dilde de son derece
onemli bir konumdadir. Kocaman, Boztas ve Aksoy (2004), yabanci dilde okumanin
onemi lizerinde durmus ve okumanin, bireyin yabanci dildeki yeterligini arttirmada
en Onemli dilsel beceri olarak dikkati ¢ektigini ifade etmislerdir. Ciinkii herkesin
yabanci bir dilde konugma olanagi olamayabilir ancak herkes okuma yoluyla yabanci
dilini gelistirebilir.

Ogrencilerin ¢esitli bos zaman etkinliklerine katilma sikliklarma gore
Ingilizce okudugunu anlama basarilarin karsilastirildigi bu arastirmada kuramsal
olarak ele alinan bir diger kavram da "okuma" kavramidir. Alanyazinda okuma
kavram1 ve okuma eylemiyle ilgili ¢esitli tanimlara yer verilmektedir. Bu tanimlar
aynt zamanda okuma eyleminin Ozelliklerini de vurgulayan tanimlardir. Cesitli
yazarlarin okuma kavramina iligkin tanimlamalar1 6zet olarak deginilecek olursa
sOyledir:

Mosallanejad (1999)'a gore okuma okuyucunun, yazarin mesajin1 alip
anlamlandirdig1 bir algilama ve sifre ¢6zme becerisidir. Cilinkii yazar, bilgisini veya
diisiindiiklerini bir mesaj olusturarak iletir, okuyucu ise s6z konusu mesaji okur ve
anlamaya veya anlamlandirmaya calisir. Okuma anlamay1 da igerir, eger okuyucu
okudugunu anlamiyorsa okumuyor demektir.

Bir metni okurken, gozlerimizi bir kagit ya da baska bir materyal {izerine
yazilmis olan bazi imgeler {izerinde gezdiririz ve ayn1 zamanda bu imgeleri (6rnegin
sOzciik ya da tlimceleri) anlamlarla eslestiririz. Bu bir anlamlandirma, sifre ¢c6zme, ya
da baska bir deyisle, okuduklarimizdan anlam ¢ikarma siirecidir (Oguz, 1997).

Okuma, basit bir etkinlik olmayip, gozlerin, ses organlarinin ve zihnin etkin
calismasimi gerektiren, anlama ve kavrama cabasindan olusan bir etkinliktir. Iyi
okuma i¢in bunlarini tiimiiniin uyumlu bir sekilde gorevini yerine getirmesi
gerekmektedir. Okumanin fiziksel kisminin nasil gergeklestigi ile ilgili bilgiler de
zaman igerisinde degisiklik gostermistir. Eskiden, goziin satir iizerinde soldan saga
dogru harfleri segerek sozciikleri tamidigi, boylece okumanin gergeklestigine

inanilirdi. Oysa giiniimiizde yapilan arastirmalarda, goziin satir iizerinde belli bir
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noktada odaklandigi, sonraki bir noktaya sigrayarak ilerledigi ortaya c¢ikarilmistir
(Aktas ve Giindiiz, 2003).

Diger bazi tanimlarda okuma, bir yaziyr olusturan simgesel imgeleri
seslendirmek ya da o imgelerin belirttigi diisiinceyi anlama eylemi (TDK, 1981); bir
yaziy1, sozciikleri, timceleri, noktalama igaretleri ve 6teki 6geleriyle gorme, algilama
ve kavrama siireci; biligsel davranislarla psikomotor becerilerin ortak caligmasiyla,
yazili sembollerden anlam ¢ikarma etkinligi; ya da yazimin anlamli ses haline
doniigmesi (Demirel, 1990) seklinde tanimlanmaktadir. Okuma islemi gézlerin ve ses
organlariin ¢esitli hareketleri ve zihnin yazili sembolleri anlamasiyla olusur. Okuma
yoluyla, yazar ile okuyucu arasinda bir bag kurulur ve okuyucunun, yazarin iletmek
istedigi mesajin ne oldugunu anlamasi istenir (Demirel, 1996).

Okuma becerileri de diger ¢ogu beceriye benzer, 6grenildikten sonra bir tarafa
konulamaz. Aliskanlik haline gelene kadar siirekli alistirma yapmak gerekir. Ancak
bu aliskanligi kazandiktan sonra verimli bir okuyucu olunabilir. Birey neredeyse
biitiin hayat1 boyunca, siirekli daha iyi okumay1 6grenir. Yani okuma, birbiri iistiine
eklenen bir siirectir (Blaha ve Bennett, 1993). Ayrica okuma, genellikle tek basina
yapilan bir etkinlik olarak kabul edilir. Zaten eylemin kisisel dogasi, yazarin
diisiinceleriyle okurun beyni arasindaki karsilikl iliski, bu saptamay1 dogrular.

Tanimlarda One ¢ikan c¢esitli unsurlar dikkati ¢ekmektedir. Bunlardan ilki,
okumanin bir “siire¢” oldugu yoniindedir. Buna gore okuma, okunanlar
anlamlandirma veya iletilerle ilgili bir sifre ¢dzme siirecidir. One cikan bir diger
unsur ise, okumanin bir “aliskanlik” oldugu yoniinedir. Okumanin “tek bagina yapilan
bir etkinlik” olmasi da ¢esitli tanimlarda ifade edilmistir. Son olarak {izerinde durulan
unsur ise, okuma eyleminde énemli olanin “anlamak” oldugu diisiincesidir (Kayalan,
1992). Bu unsur, okuyucunun okuma eyleminden saglayacagi yararla ilgilidir. Ciinkii
okumanin yararli olabilmesi okudugunu anlamaya baglidir. Arastirmacilar okumay1
farkli sekillerde tanimlasalar da okumanin sadece yazili sozciiklerin s6zlii tekrarini
ifade etmedigi goriilmektedir. Yazili sembollerin algilanmasindan sonra, okuyucunun
okuduklarmma anlam yiiklemesi, daha sonra yorumlamasi, akil yiiriitmesi ve
degerlendirmesi gerekmektedir (Kilig, 2004).

Okuma olduk¢a karmagsik bir siirectir ve birden fazla beceriyi gerektirir.

Oztiirk (1997)’e gore, bu becerilerden baslicalar1 sdyledir:
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e acikca ortaya konmus bilgiyi anlama,

e acikca ortaya konmamis bilgileri anlama / imalar1 anlama,

e kavramsal bilgiyi anlama,

e tlimce veya ifadelerin iletisimsel degerini (islevini) anlama,

e tiimce i¢indeki iliskileri anlama,

e metnin bdliimleri arasindaki iliskiyi dilbilgisi, sozciik bilgisi ve

baglaclar araciliiyla anlama,

e metindeki ana diisiinceyi ya da 6nemli bilgiyi bulma,

e ana diisiinceyi yardimci diisiincelerden ayirt etme,

e (genel bir bilgi elde etmek i¢in) gézden gecirme (skim),

o (belli/ 6zel bir bilgi i¢in) tarama (scan),

e ayni diislincenin farkl sekilde ifade edilmis hallerini tanima,

e metni onun disina ¢ikarak yorumlama ve

e daha sonra ne gelecegini tahmin edebilme.

Yukarida so6zii edilen beceriler, okuma 6gretiminde kazandirilmasi hedeflenen
davranislar, yani “hedef davranislar” olarak da diisiiniilebilir. Dolayisiyla, bireyin iyi
bir okuma gerceklestirip gerceklestirmedigini ya da baska bir deyisle okudugunu
anlayip anlamadigini belirlemeye ¢alisirken bu davranislar géz 6niinde bulundurulur.
Birey bu davranislar1 ne 0Ol¢iide edindiyse okuma basaris1 da o kadardir, yani
okudugunu o kadar anlamistir.

Hem anadilde hem de yabanci dilde, okumanin gelistirilebilir bir beceri
oldugu herkesce kabul edilmektedir. O halde, bireylerin egitiminde okumaya 6nem
verilmesi dikkat edilmesi gereken bir olgudur. Okullarda verilen okuma egitiminde
cesitli amaclar gozetilmektedir. Bamberger’e gére okuma Ogretiminin dort amaci
vardir. Bunlar:

1. Bireyin okuma kapasitesinin, gelisimi iizerinde iist diizeyde etki
yaratmasint ve kendini gerceklestirmeye yoOnlendirmesini saglayacak bicimde
kullanimi i¢in desteklenmesi,

2. Okumanin 6grenme ve sorgulama araci oldugu kadar dinlenme ve
(glinliik hayatin sikintilarindan) kagis i¢in etkin kullanimu,

3. Ogrencilerin okumaya yonelik ilgilerinin siirekli olarak gelistirilmesi,
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4. Okumaya olan yaklagimin, bireyin yasami boyunca degisik tiirlerde ve
farkl1 amaclar icin, okuma yetisini koruyacak bicimde desteklenmesi, tesvik
edilmesidir (Kayalan, 1992).

Yukarida deginilen amaglardan 0Ozellikle {igiincii ve dordiinciisii, bireyin
okumaya yonelik olumlu tutum gelistirmesinin ve bu olumlu tutumu yasam boyu
stirdiirmesinin saglanmasi gerektigini vurgulamasi bakimindan énemlidir.

Okuma, bir¢ok beceriyi iceren karmasik bir siire¢ oldugu kadar, ayn1 zamanda

cesitli agamalara sahip olan bir etkinlik olarak dikkati ¢ekmektedir. Bu agsamalar soyle

siralanabilir:

. Tamma: 11k bilgiler alfabeyi gormek ve dgrenmekle baslar.

. Gorme: Sozciikleri gozlin gérmesi ve optik sinirlerle beyne
ulagtirmasidir.

. Biitiinlestirme:  Sozciikler arasindaki iligkiyi anlaylp bir anlam
olusturmaktir.

. Derinlik: Eldeki bilgilerle arastirma ve degerlendirme yapmaktir.

. Gizleme ve Koruma: Elde edilen bilgilerle ilgili en biiyiik sorunlardan
birisi de sadece gecici olarak akilda kalmalaridir. Bunu 6nlemek igin ise 6grenilen
bilgiler sik sik tazelenmelidir.

. Hatirlama: Edinilmis olan bir bilginin saklandig1 yerden ¢ikarilmasi ve
uygun yerde kullanilmasidir.

. Iletisim: Eldeki bilgilerin karsilikl1 kullaninidir (Baykizi, 2005).

Aktas ve Giindiiz (2003) ise okuma isleminin su {i¢ asamada gerceklestigini
belirtmislerdir:

1. Tamma: GOz tarafindan incelenen yazilar sekil olarak beyne iletilir ve
beyinde yazi sekilleri ¢oziiliir. Sozciiklerin tanidik olup olmadiklar1 kontrol edilir.

2. Algilama: Beyne iletilen her tiimce tek tek degerlendirilir, daha 6nceki
bilgilerle iligski kurularak ve kisinin kendi yorumu da katilarak anlamlandirilir.

3. Akilda tutma: Bilgiler birbirleriyle iligkilendirildikten sonra bellege
kaydedilir. Ancak kaydin iyi yapilabilmesi i¢in sozciiklerin eski bilgilerimizle

Ortiismesi ve anlaminin agik olmasi gerekmektedir.
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Buzan (2001) ise, okumanin yedi boliimden olusan bir siire¢ oldugunu ifade
etmis ve bu siirecleri s0yle siralamistir;

1.  Tammlama: Alfabedeki sembollere iliskin bilgilerdir. Bu adim, okuma
baslamadan oncedir.

2. Oziimseme: Sozciigiin goz tarafindan algilanip optik sinirler araciligiyla
beyne iletildigi siiregtir.

3. Ara-biitiinlesme: Okunan bilgilerin pargalariyla baglantinin kuruldugu
adimdir.

4.  Ust-biitinlesme: Var olan bilgilerle okunanlarin uygun baglantilar,
analizler, elestiri ve degerlendirmeler, secip alma ve reddetmeler yoluyla
birlestirilmesi asamasidir.

5. Kaydetme: Bilginin depolandig1 asamadir.

6.  Hatirlama: Okuma yoluyla kazanilan bilgilerin  gereksinim
duyuldugunda geri getirilebilmesidir.

7. Iletisim: Okuma yoluyla edinilen bilginin hemen ve daha sonra
kullanilabilmesidir. Bu iletisim (sozlii, yazili ya da dans veya resim gibi) cesitli

tirlerde olabilir.

Okuma etkinliginin farkli yazarlarca yapilmig tanimlarimin bulunmasi gibi, bu
etkinligin nasil bir siire¢ olduguyla ilgili de farkli goriisler bulunmaktadir. Harmer
(1983), genellikle, dort temel dil becerisinden konusma ve yazmanin {iretimsel
beceriler, dinleme ve okumanin ise edilgen (pasif) beceriler olarak kabul edildigini
belirtmistir. Oysa okumanin, yalnizca sézciik ya da tiimceleri gormek olmadigi, ¢cok
daha karmagsik stirecleri igeren biligsel bir etkinlik oldugu, bu nedenle de tipki
konusma ve yazma gibi, (tahmin etme, okunularak edinilen bilgileri kontrol edip,
bazilarimi kabul, bazilarin1 ise reddetme ve soru sorma gibi bilissel becerileri
icerdiginden) “etkin” bir siire¢ oldugu ve etkin zihinsel siirecler gerektirdigi bir¢ok
yazar tarafindan kabul edilmektedir (Adali, 2003; Doékmen, 1994; Kilig, 2004;
Mosallanejad, 1999; Sarigoban, 2001). Kisi bir yandan okur, bir yandan da okudugu
metnin i¢eriginde yer alan bilgiyi isler.

Okuyucu, okudugu metindeki iletiyi almak ve yazarmn iletmek istediginin ne

olduguyla ilgili denenceler olusturmak i¢in etkin bir sekilde ¢aligmak durumundadir.
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Metnin asil iletmek istedigini alabilmek i¢in okuyucu, birbiri {istiine kurulan bir dizi
beceriye gereksinim duyar. Zaten okuma, okuyucuyla yazarin iletisime ge¢cmesidir.
Bu iletisimin gergeklesebilmesi i¢in, diinyayla ilgili belli ortak diisiince ve ¢ikarimlar
olmas1 gerekir. Bu etkin siirece, yazar, okuyucu ve metin 6gelerinin tiimiiniin katkida
bulunmasi gerekmektedir. Kisinin sahip oldugu bilgi ve metinde neyi aradigi,
okudugu metinden ne anladig1 kadar 6nem tasimaktadir (Cihan, Cavusoglu ve Sahin,
2001).

Sonug olarak, ¢ok sayida yazar okumanin etkin (aktif) bir siire¢ oldugunu
kabul etmekte, genellikle daha eski tarihli eserlerde okuma etkin olmayan (pasif) bir
siirec olarak degerlendirilmektedir.

Birgok yazar okumanin bireye getirilerini tartismis ve bu konuda cesitli
gorilisler One siirmiistiir. Bu goriislerin neler olduguna deginmeden once okuma
nedenleri {izerinde kisaca durmakta yarar vardir. Temel olarak, okumanin nedeni, var
olan bilgilerle yazili olarak iletilen diisiinceler arasinda bag kurmaktir. Bunu
yaparken, bazilar1 keyif almak icin, bazilar1 bilgi edinmek i¢in, bazilar ise edindigi
bilgileri kullanmak amaciyla okur. Bir metne yaklasim, okumanin amacindan biiyiik
Olciide etkilenir (Cihan, Cavusoglu ve Sahin, 2001). Staiger (1979)'a gore, bireyin
okuma nedenleri 6zetle sOyle siralanabilir:

1. Adet (ritiiel) oldugu iizere veya bir aliskanligin vermis oldugu davranig

nedeniyle,

[\

. Gorev duygusuyla, yani bireyin sahip oldugu is veya meslegin okumay1
gerekli kilmasi nedeniyle,

. Genellikle zaman doldurmak veya dldiirmek i¢in,

. Giincel olaylar1 izlemek ve anlamak igin,

. Anlik kigisel tatmin igin,

3

4

5

6. Giinliik yasamin uygulamaya doniik gereksinimlerini karsilamak i¢in,

7. Profesyonel veya mesleki ilgileri devam ettirmek ve ilerlemek i¢in,

8. Daha cok hobi tiiriinden ugraglar i¢in,

9. Toplumsal (socio-civic) gereksinim ve talepleri karsilamak igin (iyi
vatandaslik),

10. Kendini gelistirmek ve ilerletmek igin,

11. Cok entelektiiel gereksinimleri tatmin igin,



28

12. Dini gereksinimleri tatmin i¢in ve

13. Kisisel-sosyal talepleri karsilamak i¢in okur.

Grene ve Petty ise, okumanin amaglarini, temel okuma becerilerini
gelistirmek, okumadan zevk almak, bireysel ilgi ve gereksinimleri kargilamada
kullanma yetenegi gelistirmek, okuma yoluyla zengin ve ¢esitli yasantilar saglamak
ve stirekli okuma ilgisini gelistirmek olarak belirtmektedirler (Demirel, 1999). Bayir
(2002)’a gore, amagsiz okuma olmaz. Birey bilgi edinmek, okuryazarligini
pekistirmek, zamanin1 degerlendirmek, bagkalariyla kolay iletisim kurmak, giinliik
olaylardan haberdar olmak, gecmisten gelecege kiiltiir birikimini aktarmak i¢in okur.

Grabe ve Stoller (2001), Ogrencilerin egitim ve &gretim ortamlarinda
genellikle dort amag i¢in okuduklarini belirtmislerdir. Onlara gore birey;

1. aradig bilgiyi bulabilmek,

2. yeni bilgi edinmek,

3. bilgiyi birlestirmek ve degerlendirmek ve

4. ana diisiince ve onu destekleyen yardimci diisiinceleri anlayabilmek

icin okumaktadir.

Okumanin bireye sagladigi yararlar konusunda farkli kaynaklarda cesitli
goriisler 6ne  siiriilmiistir.  Ornegin  Ozdemir (1983), okumanin insani
olgunlastirdigini, kisinin anlama giiciinii  gelistirdigini, diistince donanimini
zenginlestirdigini ve duyarligin1 da yeniden kurup bigimlendirdigini ifade etmistir.
Sever (2000) de, bireylerin okuma araciligiyla ¢esitli duygu, diisiince ve eylem
bicimleriyle karsilastigini, bdylece bireyin, (arinma saglama, i¢gdrii ve hosgorii
kazanma, 6zdesim kurma gibi) duyussal boyutlu davranislar kazandigin1 ve begeni
diizeyinin yiikseldigini belirtmistir. Okuma, ekmegin bedeni beslemesi gibi ruhu
besler (Ozdemir, 1975).

Okumanin bireye getirileri bu kadarla smirli degildir. Okuma, sadece yeni
bilgilerin 0grenilmesine yarayan onemli bir ara¢ degildir; ayn1 zamanda, yeni dil
becerilerinin edinilmesini de saglar. Anadildeki okumalarda ileri diizeydeki bireyler
bile okuma sayesinde yeni sozciikler 6grenirler. Yabanci dildeki okumalarda ise,

bireyler ikinci dil edinimlerini gelistirmede kullanabilecekleri 6nemli bilgiler edinme
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olanagi bulurlar. Kisaca okuma, hem ana dilde, hem de yabanci dilde, her tiirden yeni
bilgi ediniminin temel kaynagidir (Kiroglu, 2002). ister ana dilde, ister baska
herhangi bir dilde okuyor olsun, potansiyel bir okuyucunun sahip oldugu en énemli
kaynak, dilin kullanilma seklinin farkinda olmasidir. Ciinkii okuma, her seyden once,
dille ilgilidir (Wallace, 2001). Sever (2000), okumanin bireye sagladigi yararlardan
belki de en Onemlisinin “sozciik dagarcigr zenginligi” oldugunu ifade etmistir.
Sozciikler birer kavramdir ve diisiinmenin temel 6geleridir. Dilde her sozciik bir
nesnenin ya da diisiincenin simgesidir. Bu yoniiyle diisiiniildiiglinde, bireyin sdzciik
dagarciginin zenginligi ve bu zenginligin bellekte ¢ok yonlii orgiitlenmesi, onun
kavrama, algilama ve degerlendirme yetilerinin de belirleyicisi olacaktir.

Okuma, bireyin yalnizca sozclik hazinesini zenginlestirmekle kalmaz; aym
zamanda bilgi hazinesini de zenginlestirir. Birey elindeki yazili sayfa araciligiyla
yazarla iletisime gecer. Iletiyi algilamaya basladig1 andan itibaren de bir bilgi akist
baglar. Zaten giinliik yasamda Ogrenilenlerin biiyiilk boliimii okuma yoluyla elde
edilir.

Okumayla ilgili ¢ok ¢esitli tanimlamalarin yapildigi sdylenebilir. Oysa, okuma
goriinmez, zihinsel bir siire¢ oldugundan (Blaha ve Bennett, 1993), onu tanimlamaya
calismak yerine iyi okumay1 saglayan becerilerin neler oldugunu anlayip agiklamaya
calismak daha dogru bir yaklagimdir.

Staiger, iyi bir okuyucuda bulunmasi gereken o6zellikleri siralamistir. Bunlar;
okumak i¢in gergek arzu, sozciikleri anlamlarina g¢evirebilme, istenen havayi /
duygular1 duyabilme, yorumlayabilme, okunan malzemedeki giiclii ve zayif kisimlari
algilayabilme, gegmis deneyimlerle karsilastirabilmedir (Ozgelebi ve Cebecioglu,
1990). Giilsen ve Tolungii¢ (2005) de, iyi bir okuyucunun sahip olmasi gereken
ozelliklerden s6z etmislerdir. Onlara gore, iyi bir okuyucu, satir aralarinda yazilanlari
anlayabilir, okumakta oldugu metnin devamini tahmin etmeye calisir, metindeki
diisiincelerin birbirleriyle olan baglantilarin1 gorebilir, uyaniktir (alert) ve metinde yer
alan her ipucunu degerlendirir, mantikli diisiiniir, sorgulayicidir, yeni diisiincelere
aciktir, okudugu her seye inanmaz, gerceklerle goriisleri birbirinden ayirt edebilir ve
okumaya merakla yaklagir.

Iyi okuyucularla yetersiz okuyucular arasindaki farklarin bilinmesi de

okumanin nasil bir etkinlik oldugu ve ne gibi siiregler gerektirdigi konusuna 11k
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tutabilir. Yetersiz okuyucular tek tek sozciikleri kodlamayla ugrasmakta, farkli metin
ve icerikleri okumada ya da onlara uyum saglamada basarisiz olmaktadirlar. Cogu
zaman kendi anlama diizeylerini izleyememekte, gelisiminin  farkinda

olamamaktadirlar (Paris, Wasik ve Turner, 1990).

Okudugunu Anlama

Okuma, beceriye dayali biligsel bir edim, metindeki bilginin gorsel olarak algilanmasi
ve metnin anlamin1 kavrama yetenegidir. Metindeki bilgileri gorsel olarak algilamak
okuma ediminin yalnmizca ilk basamagidir, metindeki bilgi kavranmadikga biitiinliige
ve olgunluga erismez (Kiroglu, 2002). Anlama okumanin onkosuludur. Anlama
ger¢eklesmediyse okuma olmamig kabul edilir. O halde, okuma i¢in bu denli biiyiik
Onem tastyan anlama nedir?

Semercioglu (1989) anlamayi, yeni 6grenilen bilgilerin, dnceden 6grenilmis
ve uzun donemli bellekte biriktirilerek saklanan bilgiler 1s181nda degerlendirilmesi
etkinligi olarak tanimlamistir. Okuma etkinligi sirasinda dgrenci, yazilari gormek ya
da seslendirmek yoluyla bilgi girdisi saglar; var olan bilgileriyle okudugu metnin
icerigini karsilastirarak okuma etkinligini stirdiiriir (Giilerytiz, 1999).

Bireye verilen egitimin amacina ulasabilmesi i¢in bireyin okudugunu anlamasi
onkosuldur. Ciinkii okudugunu anlama yalnizca Tiirkge ya da Ingilizce gibi derslerde
degil biitiin alanlarda bireyin gereksinmesi olan bir beceridir. Hatta okumanin
kapsami1 ¢ok daha genistir; birey tlim yasaminda okudugunu anlama geregi
duymaktadir. Yabanci dilde okudugunu anlama ise en 6nemli beceridir denilebilir.

Okumada, bireyin 6nceden yasanti yoluyla kazanmis oldugu bilgilerin 6nemi
biiyliktiir. Ciinkii birey, okuduklarini islerken var olan bilgileriyle birlestirir. Yani var
olan eski bilgilerle yeni edinilenlerin iligkilendirilmesi okudugunu anlamada biiyiik
onem tagimaktadir. O halde, okudugunu anlama, “bireyin okuma sirasinda harekete
gecirdigi etkin zihinsel siireg¢ler sonucunda, dnceden var olan bilgisiyle okudugu
metinden edindigi yeni bilgileri bir araya getirerek elde ettigi yeni anlam” olarak
diistiniilebilir.

Okudugunu anlamada 6nemli olan, siirecten ¢ok sonuctur. Yani; tahmin etme,

okunan metnin ilettigi bilgiyi kabul ya da reddetme, yeniden yapilandirma ve
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kavrama siireci, birey metni anlayincaya dek stirmelidir (Mosallanejad, 1999). Okuma
siireci anlamay1 saglayamiyorsa bir anlam ifade etmez. Cakic1 (2005), bir metnin
anlagilmasinin bireyin 6nceden edinmis oldugu bilgilerce belirlendigini ifade etmistir.
Ona gore, okudukea edinilen yeni bilgiler zihinde 6nceden edinilmis olanlarla birlesir
ve daha genis semalar olusturur, boylece okuyucu, daha ¢ok kavram, olay, nesne ve
olguya iliskin daha ¢ok bilgi sahibi olur; karsilastig1 yeni bilgileri daha kolay 6grenir
duruma gelir ve bilgi birikimini arttirir. Bu, yasam boyu siiriip gider.

Bireyin “okudugunu anlamada basarili” olmasi, onun, bir metinden miimkiin
olan en iist diizeyde bilgiyi edinerek ve en alt diizeyde yanlis anlamayla, dogru ve
etkili bir bi¢imde okuyabilmesi anlamina gelir. Okudugunu anlama basaris1 yiiksek
olan birey, okudugu metnin igerigiyle ilgili (6rnegin, sorulara yanit vererek ya da

metni dzetleyerek) yanlis anladigr yerleri de ifade edebilir (Swan, 1992).

Tutum

Bu calismanin konusunun, okumaya yonelik tutumlarin belirlenmesini de kapsamasi
nedeniyle, tutumun ne oldugunun kavranmasi gerektigi diisiiniilmiis ve arastirmanin
bu boliimiinde tutum kavraminin tanimi, tutumun 6zellikleri, islevi, kaynagi, 6geleri,
boyutlari, tutumlarin 6lgiilmesi, tutumlar ile akademik basar1 arasindaki iliski ve son
olarak da okumaya yonelik tutumlar {izerinde durulmustur.

Tutumun bilimsel olarak incelenmesi 19. yy'da baglamistir. Latince kokeninde
"harekete hazir" (Arkonag, 2001) anlamina gelen tutumla ilgili alanyazin
incelendiginde, bu kavramla ilgili cesitli tanimlara rastlanabilir. Tanimlarin ¢ogu
tutumu, herhangi bir durum karsisinda bireyin davranisi i¢in zihinsel hazirlik durumu
olarak nitelemektedir. Yapilan tanimlardan bazilar1 soyledir;

Tutum, bireyin herhangi bir grup seye, bireylere, olaylara ve ¢ok cesitli
durumlara karsi bireysel etkinliklerindeki se¢imini etkileyen kazanmilmis igsel bir
durumdur (Senemoglu, 2004). Unal (1981)'a gére ise tutum, bir tepki veya belli tiirde
dikkat ya da etkinlik hazirlig1 olarak diisiiniilebilir. Bu nedenle, tutumun kendisi bir
davranis degil, davranisin 6n kosuludur. Ona gore, tutumlar, hareket i¢in rehber; bir
tepki yapilmadan 6nce, yeni deneyimlerin bagvuruldugu ve degerlendirildigi zihinsel

durumlardir.
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Inceoglu (2004)na gére tutum, bireyin cevresindeki herhangi bir nesneye
karst sahip oldugu tepki egilimini ifade eder. Cantril tarafindan yapilan bir baska
tanima gore tutum, ilgili herhangi bir nesne veya duruma kars1 bireylerin karakteristik
sekilde tepkide bulunmasina temel olan, az ¢ok devamli ve 1srarli bir zihinsel hazir
olma durumu ya da nesneleri, durumlari, diislinceleri, kisileri ve kurumlar1 belli
sekilde degerlendirme egilimi veya tavridir (Unal, 1981). Séz konusu egilim veya
tavir, begenilen nesnelerin yiiksek, begenilmeyenlerin ise diisiik degerlendirilmesine
neden olur. Bunun 6nemli bir nedeni, bireyin uyaranlara doniik algilarin1 zihninde
olusturmus oldugu standartlara gére anlamlandirmasidir.

Krech ve Crutchfield tutumu, "bireyin diinyasindaki bir olaya kars1 giidiisel,
duygusal, algisal ve biligsel siireglerin kalict ve siirekli bir orgiitlenmesi" olarak
tanimlarken; Sherif, "biligsel, gilidiisel ve davranigsal sistemler olarak tutumlarin, dis
diinyamiza iliskin oldukga siirekli varsayimlar oldugunu; dis diinyanin isleyis bi¢imi
ve insanlar hakkinda edinilen birtakim diizenli bekleyisler, inanglar igerdigini; neyin
dogru, neyin yanlis, neyin arzulanir, neyin kagmilir oldugu konusunda yol
gosterdigini" savunmaktadir. Tutum, bireyin kendine ya da ¢evresindeki herhangi bir
toplumsal konu, nesne ya da olaya karsi deneyim, giidii ve bilgilerine dayanarak
orgiitledigi bilissel, duygusal ve davranigsal bir tepki onegilimi olarak diisiiniilebilir
(Inceoglu, 2004). Benzer sekilde, Ajzen (1988)’e goére tutum; bilis, duyus ve
davranistan meydana gelen ¢ok boyutlu bir yapidir. Banyard ve Hayes (1994) ise,
tutumlari, i¢inde yasadig1 sosyal ¢evreyi anlayabilmek i¢in bireyin olusturdugu bir
cerceve olarak tanmimlamiglar ve tutumlarin, bireyin diinyasin1 ve o diinyadaki
davraniglarini yapilandiran sey oldugunu ifade etmislerdir.

Tutum kavramiyla ilgili tanimlarin en Onemlilerinden biri de Lindzey ve
Aronson (1985)’un Allport’tan aktardigi tanimdir. Ona gore tutum, deneyim yoluyla
olusturulmus ve ilgili oldugu biitiin nesne ve durumlara kars1 bireyin tepkisi lizerinde
dinamik ve yonlendirici bir etki yaratan, zihinsel bir hazir olma durumudur. Tutum,
bir tepkide bulunma egilimidir (Tezbasaran, 1997). Baron ve Byren’a gore tutum,
olduk¢a organize olmus uzun siireli duygu, inang ve davranig egilimleridir ve bu
egilimler diger insanlari, gruplari, diisiinceleri ya da nesneleri (tutum objesi) konu

edinir (Keskin, 2003). Ulgen (1994) ise tutumu, 6grenmeyle kazanilan, bireyin



33

davranislarina yon veren ve karar verme siirecinde yanlilifa neden olan bir olgu
olarak tanimlamustir.

Tutumlarin ne olduklarinin bilinmesi kadar ne olmadiklarinin bilinmesinin de
tutum kavraminin anlagilmasina katkida bulunacag diistiniilmektedir. Tutumu, iyi ya
da kotii bir duygu veya his olarak degerlendirmek yanlistir. Tutum daha ¢ok, bir seyin
iyi ya da kotii olduguna iligkin bir histir ve birey onu —en azindan biri onun
diisiincesini degistirecek bilgi ya da goriisler sunana kadar- “gercegin kendisi” olarak
kabul eder (Eiser ve Van Der Pligt, 1988). Tutum, kendi basina bir tepki sekli
degildir; ancak tepki gostermeye hazir olma durumunu ifade eder.

Tutum konusuna bu denli 6nem verilmesinin nedeni; tutumlarin bireyin
¢evresine uyumunu kolaylagtiran bir sistem olusturmalarinin yani sira, davranislarini
da yonlendirici "bir giice" sahip olmalarindan kaynaklanir. Tutum, davraniglarin
gerisindeki yonlendirici giigtiir. Tutum dinamiginin incelenmesi ile bir yandan
tutumlarin isleyis bi¢imi ¢ikarsanabilir ve davraniglarin 6n kestirimleri olanag1 dogar;
diger yandan tutum degisimi siirecinin kosullar1 saptanarak insan davranislari,
tutumlar1 kontrol edilerek denetim altina almabilir (Unal, 1981). Zaten tutumlarin
arastirmacilarin bu sekilde ilgisini ¢eken bir konu olmasinin temelinde yatan asil
diisiince de tutumun bireyin ¢evresine uyumunu kolaylastiran bir sistem olmasinin
yan1 sira, davramslarini da yénlendiren bir giice sahip oldugu varsaymmdir (Inceoglu,
2004).

Tutum konusunda yapilacak olan arastirmalar, bireylerin herhangi bir tutum
konusuna kars1 gosterecekleri tepkinin ¢ikarsanabilmesine, taktik ve stratejilerin ona
gbre saptanmasina yardimci olabilir. Tutum degisikligi ve onun sonucu olarak
istenilen tepkinin de saglanmasi miimkiin olabilir (Inceoglu, 2004). Diger yandan,
gelecekteki davraniglarin - kestirimine olanak vermesi bakimindan tutumlarin
saptanmasi, baska bir deyisle 6l¢iilmesi yararl olabilir. Tutumlarin olusumunda bilgi,
inan¢ ve duygular sistemli ve siirekli bir bicimde OoOrgiitlenir. Bu da, tutum
olusumunda &grenme siirecinin varligini gostermektedir. Ogrenme siireci ise tutum
kavramina degiskenlik boyutu kazandirmaktadir. Bu nedenle, tutumlar degismez
duragan olgular degildirler (Inceoglu, 2004). Degisebilir olgular olmalar1 nedeniyle,
tutumlarin davranislarin her zaman giivenilir bir gdstergesi olabilecegini sdylemek

dogru degildir (Unal, 1981).
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Tutum konular1 igine bireyin yasami i¢in anlamli olan durumlar, kisiler,
kurumlar, diisiinceler veya buna benzer biitiin uyaricilar girebilir (Unal, 1981). Ote
yandan, Unal (1981)'m Karech'ten aktardigina goére, deneyimler tutumlari, tutumlar
ise ilgili nesneleri iyi / kotii, dogru / yanlis, yararli / zararli, giizel / ¢irkin seklinde
yargilamaya doniik inanglar gelistirmeye yardimci olur. Ancak, bir kimse, cesitli
nesneler hakkinda inanglara ve yargilara sahip olabilir, fakat sahip oldugu belli

(13

inanca, “iyi” veya “kotii”, “giizel” veya “c¢irkin” sifatlar1 eslik etmemisse, bunlar
tutum degildirler. Ayn1 sekilde, ister objektif, ister siibjektif olsun, zihinsel olarak
degerlendirilmeyen duygusal tepkiler de tutum degildirler.

Tutumlar, bireyi eyleme yonlendiren bir nitelige sahiptir. Yeterli deneyimlerin
sonunda ve uzun zaman arali81 i¢cinde tutumlar davranislara rehberlik edebilecek olan
genellesmis degerler haline gelirler. Bir baska deyisle tutumlar zaman iginde
birikirler, etkilesirler, birbirlerine baglanarak ve birbirlerini degistirerek daha genel
yapilar olustururlar. Bu genel yapilar zamanla bireyde yerleserek aliskanlik karakteri
kazanirlar. Diger yandan, tutumlar, planlanmis (formel) veya planlanmamis
(informel) 6grenmelerin bir sonucu olarak olustuguna gore, yeni ve farkli 6grenme
deneyimlerinin bir sonucu olarak da degisebilirler. Ancak, yerlesmis tutumlari
degistirmek zordur. Tutumlarin bireyi eyleme sevk etmesi; iyi, yararhh ve giizel
gordiigii seyleri istemesinden ve elde etmek icin ¢aba sarf etmesinden kaynaklanir.

Boylece birey, harekete gecer. Zararli olandan korunmak i¢in Onlemler alir veya

alinmasi yoniindeki gayretlere yardimci olur (Unal, 1981).

Tutumun Ozellikleri

Banyard ve Hayes (1994), tutumun dort 6zelliginden soz etmislerdir. Buna gore
tutumlar;

1. Bireyin diinyasiyla ilgili bir nesne ya da bu diinyanin bir boyutu ile
ilgilidirler.

2. Kismen uzun siirelidir, anlik degisim gosteren bir goriis ya da ruh hali
degildirler.

3. Icsel (ya da agikga ifade edilmeyen) duygu ve degerlendirmeler

igerirler.
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4. Yasamda deneyim kazanma ve davraniglar1 belirlemede kullanilan bir

cerceve olusturmak olarak goriiliirler.

Tavsancil (2002) da tutumla ilgili yapilmis olan tanimlardan yola ¢ikarak,
tutumun ¢esitli 6zelliklerini agagidaki gibi siralamustir:

I. Tutumlar dogustan gelmez, sonradan yasanilarak kazanilir. Birey
tutumlar1 toplumsallagmas1 sirasinda Ogrenir. Yani tutumlar, yasantilar yoluyla
ogrenilir.

2. Tutumlar gegici degildirler, belli bir siire devamlilik gosterirler. Yani,
birey yasaminin belli donemlerinde ayn1 diistinceye sahip olur.

3. Tutumlar birey ve tutum konusu arasindaki iliskide bir diizenlilik
olmasim saglarlar. Ogrenme siireci i¢inde derece derece bicimlendiginden, insanin
cevresini anlamasina da yardimci olurlar.

4. Insan-tutum konusu iliskisinde tutumlarmn belirledigi bir yanlilik ortaya
cikar. Birey, tutum konusuna iligkin bir tutum olusturduktan sonra ona yansiz
bakamaz.

5. Bir tutum konusuna iliskin olumlu ya da olumsuz bir tutum
gelistirilmesi, ancak o tutum konusunun baska tutum konulariyla karsilastirilmasi
sonucu gergeklesir.

6. Kisisel tutumlar gibi toplumsal tutumlar da vardir. Toplumsal tutumlar;
toplumsal deger, grup ve nesnelere yonelik tutumlardir.

7. Tutum bir tepki sekli degil; daha ¢ok bir tepki gosterme egilimidir.
Yani; tutumlar tepkide bulunmaya iliskin bir egilimdir.

8. Tutumlar olumlu ya da olumsuz davranislara yol agabilir.

Tutumlar, benlik ve giidiilerle siki sikiya iliskilidir. Bu durum da, bireylerin
yetigkin bir birey olduktan sonra bile tam ve tarafsiz bir arastirma yapmak yerine,
pesinen tutum ve kanaat gelistirmesinde &nemli rol oynar (Unal, 1981). Ayrica,
tutumlarin  bilingli olarak degistirilebilmesi i¢in &zelliklerinin de bilinmesi

gerekmektedir.
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Tutumun Islevi

Bireyin yasaminda biiylik 6nem tasiyan ve davraniglarini yonlendiren gizli bir gii¢
olan tutumlarin gesitli islevlerinden sdz edilmektedir. Ornegin inceoglu (2004),
tutumlarin “bilgi”, “aragsal”, “deger ifade edici” ve “ego koruyucu” olmak tizere dort
islevi oldugunu ileri siirmektedir. Bazi kaynaklarda ise, bu dort isleve “topluma uyum
saglama” adinda bir besincisi daha eklenmektedir (Atkinson, 1966; Boliikbas, 2004).
Bunlar tek tek asagidaki gibi agiklanabilir:

1. Bilgi Islevi: Diinyayr anlamlandirmasinda bireye yardimei olan ve
glindelik yasaminda 6ziimsemesi gereken farkli bilgileri diizene sokan tutumlar
“bilgi” islevine hizmet ederler. Bu tiir tutumlar, bireylerin ayrintilara bakmaksizin
bilgisini diizenlemesini ve islemesini saglar. On sirada oturan gozliiklii égrencilerin
caliskan olduklar1 diigiincesi buna bir Ornektir. Bdyle tutumlar, gercekligi asirt
basitlestirir ve olaylarin farkli algilanmasina neden olurlar (Boliikbas, 2004).

2. Aragsal Islevi: Tutum konusu olan nesne, kisi ya da durumun, bireyin
amacglarina hizmet edip etmemesi, bireyde olumlu ya da olumsuz duygularin
olugmasina neden olmaktadir. Bu anlamda tutum konusu birey icin “aragsal” bir
deger tasmaktadir (Inceoglu, 2004). Bu da tutumun “ara¢” isleviyle ilgilidir.

3. Deger Ifade Etme Islevi: Bazi tutumlar bireyin benimsedigi degerleri
ortaya koyma iglevine hizmet eder. Bu tiir tutumlar genellikle bireyin benlik algisiyla
yakindan iligkilidir. Ciinkii bir bireyi digerlerinden farkli kilan sevdigi, sevmedigi
seylerdir denebilir. Bu nedenle de, deger verme islevine sahip tutumlar kolay kolay
degismezler. Bunun i¢in bireyin ikna edilmesi gerekir.

4. Ego Koruyucu Islevi: Birey, kendi egosunu tehditlere kars1 savunmak
icin belli tutumlar edinebilir. Ego koruma, aslen Sigmund Freud’un savunma
mekanizmalari ile iliskilidir.

5. Topluma Uyum Islevi: Toplumsal uyum islevine hizmet eden tutumlar,
bireye toplumun bir parcast oldugu hissini vermesi nedeniyle dnemlidir. Aslinda
tutumun igerigi birey icin ¢ok da dnemli degildir, 6nemli olan; tutumun, birey ve
icinde yasadig1 toplum arasinda olusturdugu bagdir. Toplumsal inang, diisiince ve
yargilar degismesi uzun siiren olgulardir. Bu nedenle, bu tiir tutumlar da kolay kolay

degismezler.
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Smith, Bruner ve White (1956) ise tutumlarin islevini {ic madde halinde
belirlemislerdir. Bu islevler, bireyin

1. Tutum konusuna iliskin yargida bulunmasim saglar: Ornegin; birey,
onceki bilgilerini yeni 6grendikleriyle birlestirerek, sadece bir kismini duydugu bir
konusmanin konusu ve igerigi hakkinda bir yargiya varabilir. Bireyin sahip oldugu
tutumlar1 harcamasi gerekecek bilissel cabalardan tasarruf etmesini saglar.

2. Topluma uyum saglamasini kolaylastirir: Ornegin bireyin bir sosyal
gruba ait olmasint saglayabilir. Tutumlari, bireyin destekledigi yardim kurulusunu
bile etkiler.

3. Kendi benliginin farkina varmasini saglar: Tutumlar, bireyin
gereksinimlerinin ve duygularinin disa vurumu olmalar1 nedeniyle, benlik-algisini
sekillendirir. Tutumlar yardimiyla birey, nasil biri olduguna dair kendisiyle ilgili

zihinsel bir resim olusturur.

Tutumun Kaynag

Tutumlarin tanimlanmasi, 6zelliklerinin bilinmesi ve iglevlerinin kavranmasinin yani
sira, onlarin kaynaginin ya da baska bir deyisle nasil ve nereden ortaya ciktiklarinin
bilinmesi de Onemli goriilmiis ve bunun da arastirma kapsamiyla ilgili oldugu
distiniilmustir.

Tutumlar, bebeklikten baglayarak, kisinin biitiin hayati boyunca gelisirler.
Tutumlarin ortaya ¢ikisinda cocukluk yillar1 hem 6nemli hem de kavranilmasi gii¢
yillardir. Tutumlar, aile tiyelerinin, 6gretmenlerin, arkadaslarin, komsularin vb.
kimselerle iliskilerin sonucu olarak ortaya g¢ikar. Bunlarin her birinin, tutumlarin
dogusunda ve degismesinde ¢esitli derecelerde etkileri vardir. Tutumlarin kazanilmasi
veya degisiklige ugramasi, 6grenme ilkelerine gore olur. Ancak, alt diizeyde bir
sartlanma ve bilingsiz taklit, baskalarinin inanc¢larinin benimsenmesi ve 6zdeslesme
onemli rol oynar (Unal, 1981).

Tutumlarin olusumunda rol oynayan c¢esitli etkenler bulunmaktadir. Tutumlar
genellikle;

e Iliskilendirme (association),

e Tutum konusu (obje) ile dogrudan deneyim,
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e Bagkalarindan 6grenme,
e Genetik (kalitimsal) aktarim ve

e Fizyolojik etkenler sonucunda olusurlar (Inceoglu, 2004).

Tutumun Ogeleri

Tutumu olusturan gesitli unsurlar bulunmaktadir ve bunlar “tutumun 6geleri” olarak
adlandirilmaktadirlar. Inceoglu (2004), bu dgeleri asagidaki gibi gruplandirmistir:

*  Duyugsal o6ge: Tutumun bireyden bireye degisen ve gerceklerle
aciklanamayan, tutum konusundan hoslanma ya da hoslanmama durumudur (Baysal
ve Tekarslan, 1996). Erdogan (1999) ise, duyussal 6geyi, bireyin tutuma konu olan
olay ve nesnelere yonelik heyecanini igeren, tutuma siireklilik kazandiran, tutumun
itici veya sekillendirici yonii olarak tanimlamigtir.

*  Biligsel 6ge: Bireyin, tutum konusu olan nesne ya da duruma iliskin sahip
oldugu inang ve bilgilerin timiidiir.

*  Davramgsal 6ge: Bireyin tutum konusuna iligkin davranis egilimi ile
ilgilidir. Bu gruplandirma seklinden hareketle, tutumu olusturan 6gelerin sekildeki

gibi oldugu sdylenebilir.
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Duyus

/ AN

Davranis Bilis
Sekil 1.3
Tutumun Ogeleri

Kaynak: Feldman (1997)
Tutumun Boyutlar

Tutum kavramlar1 ve aragtirmalar1 tutumlarin ¢esitli boyutlarla tanimlanabilecegini
gostermistir. Bu boyutlar asagidaki gibi siralanabilir:

o Tutumun konusu: Bireyin, hakkinda olumlu ya da olumsuz bir tutum
olusturdugu nesne, olay, konu ya da olguyu ifade eder.

o Tutumun yoni: Her tutumun bir yonii vardir. Tutumun konusuna karsi
olumlu ya da olumsuz bir tepki egilimi s6z konusudur.

o Degisim araligr: Biitiin tutumlar iki u¢ noktada (olumlu ve olumsuz) bir
degisim araligina sahiptir. Bu, tutumun olumluluk ya da olumsuzluk diizeyi olarak
distiniilebilir.

o Jki yonlii ¢ekim ve tutumun esnekligi ya da katiligi: Tutumun esnekligi ya
da katilig1 inang ve degerlerle iliskilidir. inanclar ne denli kat: ise, o inanglara baglh
olarak ortaya ¢ikan tutumlar da o 6l¢iide katidir. Diger yandan, inanglarin daha esnek
oldugu durumlarda ise, tutumlar da esnektir. iki yonlii cekim de, tutum bilesiminde

ayni anda hem olumlu hem de olumsuz unsurlarin var olusunu ifade eder. Bu iki
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karsit yondeki egilimler birbirine ne kadar esit Olgiilerde ise, iki yonli ¢ekim de o
kadar yogun olur.

o  Dolayimlhilik ve Kalip Yargilar: Bireyin belli bir konuya iliskin tutum
olusturmasi i¢in o konu ile dogrudan iliskiye girmesi gerekmemektedir. Dolayl
yollardan (medya, baska insanlar, kitaplar vb. araclar) edinilen bilgilerle de bireyin
belli konu ve durumlar hakkinda birtakim tutumlar olusturmasi olasidir.

o Belirginlik ve Merkezilik: Belirginlik, bir tutumun diger tutumlar arasinda
birey icin ifade ettigi oncelik durumudur. Benzer sekilde, merkezilik de bir tutum
demeti icinde bir tanesinin en 6nemli tutum olmasini ifade eder. Bu tutum merkezde,
ayni demetteki diger tutumlar da onun ¢evresinde yer alir. Bu tutumun degistirilmesi
icin cevresindeki diger tutumlarin degistirilmesi gerekebilir. Ayrica, bir tutumum
bireyin benlik bilincinde merkezi bir rol oynamasi, onun giiciinii ve degistirilmesi zor
oldugunu gosterir.

e Zihinsel karmagsiklik: Bireyin tutum nesnesi hakkinda sahip oldugu bilgi
yogunlugunu ifade eder. Genel konularla ilgili tutumlar daha ayrintili konularla ilgili
tutumlardan daha karmasiktir.

e Bilinglilik: Bireyin bilingli tutumlarinin kaynagi ve hedefi kendisi i¢in
bellidir. Baz1 tutumlarin ise bilingalt1 varlig1 kabul edilmektedir. Bunlarin zihinsel ve
duygusal egilimleri yoktur, yalnizca davranigsal 6geleri temsil ederler.

o Olgiilebilirlik: ~ Tutumlarin  bilinmesinin ~ ve  degistirilebilmesinin
saglanmast tutumlarin Ol¢iilmesini zorunlu kilmaktadir. Bu nedenle de tutumun
olusumu, gelisimi ve degisimini dlcecek dlgme araglari gelistirilmistir (Inceoglu,

2004).

Ote yandan, Banyard ve Hayes (1994) de, tutumun karmasik bir bilissel yap1
oldugundan ve bu karmasik yapinin degerlendirilmesinin, onun farkli boyutlarinin
analiz edilmesini gerektireceginden s6z etmislerdir. Bu boyutlardan bazilarim1 da
asagidaki gibi siralamislardir.

e  Siklik: Belirtilen tutumun olumlu ya da olumsuz olma derecesi.

e Kapsam: Bazi tutumlar —otobiiste hapsiran insanlara yonelik tutum gibi-

cok dar kapsamli iken, bazilar1 —0rnegin savasa yonelik tutum- ¢ok

geneldir.
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e  Devamlilik: Tutumun degisime ne dl¢lide dayanabilecegi ile ilgilidir.
o Merkezdelik: Tutumun, bireyin benlik algist i¢in ne Ol¢lide Onemli
oldugunu ifade eder.

o Farkindalik: Bireyin kendi tutumunun farkinda olma derecesidir.

Tutumlarn Olciilmesi

Tutumun Onemli olmasi onun davranisi olusturan etkenlerden biri olmasindan
kaynaklanmaktadir. Herhangi bir tutum konusuyla ilgili tutumlarin ne olduklari,
birbirleriyle iliskileri anlasilip 6l¢iilebilirse, davranisin tahmini daha iyi yapilabilir
(Kagitgibasi, 1999). Bu nedenle tutumlarin dlgiilmesi onemlidir. Unal (1981),
tutumlarin Ol¢iilmesinin 6nemine ve geregine inanmaktadir ve bu gerekliligin
nedenini gelecekteki davraniglarin ¢ikarsanabilmesine olanak saglamasi olarak
aciklamustir.

Tutumlar1 6lgmenin ¢esitli yontemleri bulunmaktadir. Baysal (1981), bu
yontemleri asagidaki gibi gruplandirmistir;

1. bireyin kendi ifadelerine dayanan dl¢limler,

2. goriinen davranisin gdzlemlenmesine dayanan Ol¢timler,

3. bireyin kismen yapilandirilmis bir uyariciyr yorumlama sekline gore

yapilan 6l¢iimler,

4. bireye verilen bazi yansiz is ve gorevleri yerine getirme tarzinin

gbzlemlenmesine dayali dlglimler ve

5. bireyin fizyolojik tepkilerine dayanan dlgiimlerdir.

Bu calismada kullanilmak {izere arastirmaci tarafindan gelistirilen tutum
Olcegi, bireyin kendi ifadelerine dayanan 6lgek tiiriine girmektedir. Likert tiiriinde bir
dlgektir ve bu tiir dlgeklerde denekler on plana almirlar. Olgekte, tutumlar dlgiilecek
bireylerin tepkide bulunacaklar1t maddeler ve bu ifadelere hangi 6l¢iide katildiklarini
belirten dereceler yer almaktadir. Bireyler her maddeye “tamamen katiliyorum” ve
“hi¢ katilmiyorum” arasinda degisen besli derecelerden birini segerek yanit verirler.
Likert ol¢eklerinde kullanilan teknige, “Likert’in dereceleme toplamlari teknigi” de

denilmektedir.
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Tutumlar ve Akademik Basari

Tutumlarin akademik basariyla olan iligkisinin bu kisimda ele alinmasinin nedeni,
okudugunu anlama basarisinin yabanci dile iligkin akademik basarinin 6dnemli bir
boliimiinii olusturdugu diislincesidir. Egitim siireci karmasik bir siiregtir ve bu siireg
sadece 0grenci, 08retmen, materyal etkilesimiyle sinirli degildir. Ciinkii 6grencinin
konuyla ilgili gecmis bilgi ve yasantilari, hazir bulunusluk diizeyi, ilgisi, inanglari,
Ogrenecegi konuya yonelik tutumu Ogrenme siirecine etki eden cesitli faktorler
arasinda yer alir.

Okulda gerceklesen Ogrenmelerde, bir derse yonelik ilgi Ogrenmeyi
hizlandirmaktadir. Tutum ise O6grenme hizin1 arttirma bakimindan ilgiden de
baskindir. Bir derse yonelik olumlu tutuma sahip olmak, verilen konuya karsilik
verme istegi gostermek, verilen karsiliktan tatmin olmak, konunun olumlu bir degeri
oldugunu kabul etmek ve bir deger olarak kabuliine taraftar olmak gibi davranislar
gostermek anlamina gelir (Boliikbag, 2004).

Diger bircok alanda oldugu gibi yabanci dil 6greniminde de tutum, siireci
etkileyen onemli bir etkendir. Hatta tutum bu siiregte dyle biiyiik bir 6nem tasir ki,
Ogrencinin tutumuna baglh olarak, yabanci dil 6grenme siireci zevk ve aydinlanma
kaynag1 ya da bir iskence kaynagi haline gelebilir. Dil 6grenme siirecinde,
Ogrencilerin o dili konusan insanlara karsi tutumu da 6nem tasimaktadir. Eger o dili
konusan kisilere karst olumlu tutuma sahiplerse, onlarla iletisim kurmay1 daha ¢ok
isteyeceklerdir (Lightbown ve Spada, 2000).

Tutum-basari iliskisi giiniimiizde artik kaniksanmis bir gercektir. Ogrencilerin
bir derse ya da konuya yonelik olumlu tutum gostermesi, basarilarini arttiracaktir.
Edwood, bu konudaki olumlu tutumlarin yararlarini agagidaki gibi siralamistir. Ona

gore olumlu tutum;

1. cosku ve heyecan1 harekete gegirir, sonsuz bir enerji verir,
2. yaraticilig arttirir, zihnin serbest diistinmesini saglar ve
3. iyi ve gilizel seylerin gergeklesmesinin sabirla ve umutla beklenmesini

saglar; onlarin ger¢eklesmesine neden olur (Boliikbas, 2004).
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Okumaya Yonelik Tutum

Basartya giden yolda igsel faktorlerin de dikkate alinmasi gerekmektedir. Igsel
faktorler icinde tutumlar da arastirmacilarin ¢ok ilgisini ¢eken bir konu olagelmistir
(Keskin, 2003). Pek ¢ok yazar, yasamda her seyin insanlarin tutumlarina bagl
oldugunu ileri siirer (Inceoglu, 2004). Bu nedenle de tutumlar, insan yasaminda
Oonemli yer tutar. Bireyin, hakkinda olumlu tutuma sahip oldugu etkinlikler
yapmaktan keyif alacag etkinliklerdir denilebilir.

Egitim siirecinde, bireye kazandirilmasi hedeflenen 6nemli becerilerden olan
okuma, gecici bir beceri degil, siirdiiriilmesi, gelistirilmesi ve aliskanlik haline
getirilmesi gereken bir beceridir. Bireyin okuma basarisinda, okumaya yonelik
tutumunun etkisi oldugu diisiiniilebilir. Cilinkii okumaya yonelik olumlu tutuma sahip
olan birey daha ¢ok okuyabilir ve bu becerisini gelistirme olanagi yakalayabilir. O
halde, asil olan bireye sadece okuma becerisinin kazandirilmasi degil, onun bu
etkinligi sevmesini ve yasam boyu siirdiirmesini saglayabilmektir. Bu da okumaya
yonelik olumlu tutumlarin gelistirilmesini desteklemekle gergeklestirilebilir.

Diger tutumlar gibi, okumaya yonelik tutumlar da sonradan 6grenilmistir ve
degistirilebilir. Ancak, okumaya yonelik tutumlar1 degistirebilmek i¢in Oncelikle
bireyin okumaya yonelik tutumunun ne dlgiide olumlu ya da olumsuz oldugunu,
neleri okumaktan hoslandigint ve neleri sevmedigini bilmek gerekmektedir.
Ogrenciler, ilgi alanlarma giren konular1 iceren kitaplari daha ¢ok severek
okuyabilirler.

Okumak, bireyin bilgiye ulasmada sik¢a bagvurdugu bir yontemdir. Yalnizca
ana dilde degil yabanci dilde yazilmig kaynaklara da ulasilmasi bilgi birikimini
arttirabilir. Bu nedenle okullarda Ingilizce dersleri verilmekte, dgrencilerin, diger
baz1 becerileri kazanmalarinin yam sira, Ingilizce okudugunu anlamalarinin
saglanmas1 da hedeflenmektedir. Dolayistyla, dgrencilerin Ingilizce okumaya yonelik
olumlu tutum gelistirmesini ve bu olumlu tutumu siirdiirmesini saglayacak etkinlikler
gelistirmek, yabanci dil egitiminin islevselligini arttirabilir.

Bireyin bos zamanlarinda Ingilizce kitap okumasi, kazandirilmas1 hedeflenen
Ingilizce okudugunu anlama becerisinin gelistirilmesine yardime1 olmasi bakimindan

Onem tagimaktadir.
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Birey, bos zamaninda katildigi etkinlikleri 6zgiirce seger (Abadan, 1961;
Hicter, 1966; Stokowski, 1994). Bireyin bos zamaninda gerceklestirdigi etkinlikler,
onun, yapmaktan hoglandig: etkinliklerdir. Bireyin, bos zamaninda yapacagi hangi
etkinliklerin, Ingilizce okumaya yoénelik tutumunu ve okudugunu anlama basarisini
ne yonde etkileyeceginin bilinmesi, sadece birey icin degil, veliler, 6gretmenler ve
egitim programcilar1 i¢in 6nem tasimaktadir. Bu ¢alismada yanitlanmasi amaglanan
temel problem budur. Bu dogrultuda disiiniiliirse, yapilan arastirmanin amaci ve

Oonemini agagidaki gibi agiklamak miimkiindiir.

Arastirmanin Amaci ve Onemi

Calisma, bos zaman etkinliklerinin Ingilizce okudugunu anlama ve okumaya ydnelik
tutumlar iizerindeki etkililigini betimlemeyi amaglamaktadir. Betimleme islemi iki
agidan gerceklestirilmistir. 1ki, 6grencilerin Ingilizce okumaya yonelik tutumlar ve
okudugunu anlama basarilar1 cinsiyet, mezun olduklar lise tiirii, devam edecekleri
fakiilteler ve 6gretim tiirli (birinci ya da ikinci 6gretim Ogrencisi olmalar1) dikkate
almarak; ikincisi ise Ogrencilerin bos zamanlarinda katildiklar1 etkinlikler
bakimindan karsilastirmali olarak ele alinmustir.

Bireylerin yas donemlerine gére bos zamanlarini degerlendirme bicimleri
farklilik gostermektedir. Genglik c¢agi da bu farkliligin yasandigi donemlerden
biridir. Son yillarda gengligin bunalimlart ve bu nedenle c¢esitli etkinliklere
girismeleri hemen hemen her iilkede onlarin bos zaman egitimine 6nem verilmesine
yol agmustir. Giderek artan niifusla birlikte, sagliksiz kentlesme, hizl1 sanayilesme
gibi faktorler gengleri etkilemekte ve bunalimlara siiriiklemektedir. Gengler
enerjilerini harcayacak ortamlar bulamamanin huzursuzlugunu duymaktadirlar. Bu
durum da onlar1 giderek uyumsuz bir toplum kesimi olma tehlikesiyle karsi karsiya
getirmektedir (Tezcan, 1991). Diger yandan, bos zaman etkinliklerinin o6zellikle
bireylerin cesitli alanlara iligskin basarilarin1 destekleyecek bicimde diizenlenmesi ve
stirdiiriilmesi, onlarin gelecekteki bagarilarin1 destekleyebilir. Bir yabanci dil
bilmenin bireyin gelecekteki basarilarina 6nemli katkilar getirecegi diisiiniiliirse,
yabanci dili 6grenme iizerinde etki yapabilecek degiskenleri tanimlamaya iliskin her

tiirlii bilimsel ¢aligma hem bireylere, hem 6gretmenlere hem de yabanci dil egitimi
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alanina 6nemli katkilar saglayabilir. Bu nedenle, problem durumu béliimiinde de agik
bir bicimde ele alindig1 iizere, tutumun olusma siireci ve bireyin davranislar
tizerindeki etkileri dikkate alindiginda, bir yasam deneyimi olarak hangi bos zaman
etkinliklerinin 6grencilerin Ingilizce okumaya yonelik tutumlar1 ve okudugunu
anlama basarilar1 lizerinde etki yaratabilecegi konusunun ¢aligilmasi 6nemli bir konu
olarak diisliniilebilir. Bu yiizden, eldeki ¢calismada, asagida tanimlanan problem ve alt

problemlere yanit aranmaya calisilmistir.

Problem Tiimcesi

Dokuz Eyliil Universitesi Yabanci Diller Yiiksekokulu Ingilizce Hazirlik programi
orta diizey lisans 6grencilerinin cinsiyetlerine, mezun olduklar1 okul tiiriine, devam
edecekleri fakiiltelere ve bos zaman etkinliklerine gore okumaya yonelik tutumlari ve

okuduklarini anlama basarilar1 arasinda ne gibi farkliliklar vardir?

Alt Problemler

1. Ogrencilerin okumaya yonelik tutumlari ve okudugunu anlama basarilari
cinsiyetlerine gore anlamli farkliliklar gostermekte midir?

2. Ogrencilerin okumaya yénelik tutumlari ve okudugunu anlama basarilari
mezun olduklar1 okullarin tiiriine gére anlamli farkliliklar gostermekte midir?

3. Ogrencilerin okumaya yonelik tutumlar1 ve okudugunu anlama basarilari
devam edecekleri fakiiltelere gore anlaml farkliliklar géstermekte midir?

4. Ogrencilerin okumaya yénelik tutumlari ve okudugunu anlama basarilari
birinci ya da ikinci 0gretim O6grencisi olmalarma gore anlamli farkliliklar
gostermekte midir?

5. Ogrencilerin bos zaman etkinliklerine katilimlar1 konusundaki gériislerinin
dagilimlar1 nasildir?

6. Ogrencilerin Ingilizce okumaya yonelik tutum ve okudugunu anlama
puanlari,

6.1. Kitap okuma sikliklarina gére anlamli farkliliklar gostermekte midir?
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6.2. Sanatsal etkinliklerle ilgilenme sikliklarina goére anlamli farkliliklar
gostermekte midir?
6.3. Miizikle ilgilenme sikliklarina gore anlamli farkliliklar gostermekte
midir?
6.4. Sinema, konser veya tiyatroya gitme sikliklarina gére anlamli farkliliklar
gostermekte midir?
6.5. Kahvehaneye gitme sikliklarina gére anlamli farkliliklar gostermekte
midir?
6.6. Spor yapma sikliklarina gore anlaml farkliliklar géstermekte midir?

6.7. Bilgisayarla ilgilenme sikliklarina gore anlamh farkliliklar
gostermekte midir?
6.8. Internette Tiirkce sitelerden yararlanma sikliklarina gére anlamli
farkliliklar gostermekte midir?
6.9. Internette Ingilizce sitelerden yararlanma sikliklarina gére anlamli
farkliliklar gostermekte midir?
6.10. Interneti 6dev amagh kullanma sikliklarma goére anlamli farkliliklar
gostermekte midir?
6.11. Interneti Ingilizce okumay: gelistirmek amacl kullanma sikliklarina
gore anlamli farkliliklar géstermekte midir?
6.12. Gazete okuma sikliklarina gore anlamli farkliliklar gostermekte midir?
6.13. Makale okuma sikliklarina gore anlamli farkliliklar gostermekte midir?
6.14. Bilimsel dergi takip etme sikliklarina gore anlamli farkliliklar
gostermekte midir?
6.15. Haftalik bir dergi takip etme sikliklarima gore anlamli farkliliklar
gostermekte midir?
6.16. Ingilizce gazete takip etme sikliklarina gore anlamli farkliliklar
gostermekte midir?
6.17. Ingilizce bir dergi takip etme sikliklarma gore anlamli farklihiklar
gostermekte midir?
6.18. Ingilizce kitap okuma sikliklarma gére anlaml farkliliklar gdstermekte

midir?
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6.19. Ingilizce makale okuma sikliklarma gore anlamli farkliliklar
gostermekte midir?

6.20. Tirkce seslendirmeli yabanci filmleri tercih etme sikliklarina gore
anlaml farkliliklar géstermekte midir?

6.21. Orijinal seslendirmeli ve altyazisiz yabanci filmleri tercih etme
sikliklarina gore anlamli farkliliklar géstermekte midir?

6.22. Ingilizce yayin yapan televizyon kanallarmi tercih etme sikliklarina
gore anlamli farkliliklar géstermekte midir?

6.23. Ingilizce yaym yapan radyo istasyonlarim tercih etme sikliklarina gore
anlamli farkliliklar géstermekte midir?

6.24. Tiirk¢e miizik yaymi yapan radyo istasyonlarini tercih etme sikliklarina
gore anlamli farkliliklar géstermekte midir?

6.25. Universite veya {iniversite disinda diizenlenen bilimsel toplant,
seminer, panel ve konferans gibi etkinliklere katilma sikliklarina gére anlaml

farkliliklar gostermekte midir?

Simirhliklar

. Bu arastirma Dokuz Eyliil Universitesi Yabanci Diller Yiiksekokulu Hazirlik

programi orta diizey lisans 6grencileri ile sinirlidir.

Bos zaman etkinliklerine iligkin bilgiler, arastirmada kullanilan BZEA ile
toplanan verilerle sinirlidir.

Ingilizce okumaya yénelik tutumlara iliskin bilgiler, arastirmada kullanilan
IOYTO ile toplanan verilerle sinirlidir.

Ingilizce okudugunu anlamaya iliskin bilgiler, arastirmada kullanilan IOAT

ile toplanan verilerle sinirlidir.

5. Bu arastirma, 2006-2007 dgretim yil1 bahar yartyilinda elde edilen verilerle
sturhidir.
Sayiltilar

l.

Ogrenciler veri toplama araclarimi ictenlikle yanitlamislardir.



48

Tanimlar ve Kisaltmalar

Bos Zaman Etkinligi: Kisinin mesleksel, ailesel ve toplumsal 6devlerini
yerine getirdikten sonra 6zgiir iradesiyle girisebilecegi dinlenme, eglenme, bilgi ya
da becerilerini gelistirme, toplum yagsamina goniilli olarak katilma gibi bir dizi
ugraslardir (Tezcan, 1982).

BZEA: Bos Zaman Etkinlikleri Anketi

IL.I.B.F. : iktisadi ve Idari Bilimler Fakiiltesi

IOYTO: ingilizce Okumaya Yénelik Tutum Olgegi

IOAT: Ingilizce Okudugunu Anlama Testi

OAB: Okudugunu Anlama Basarisi

OSYM: Ogrenci Se¢me ve Yerlestirme Merkezi

TDK: Tiirk Dil Kurumu

YDS: Yabanci Dil Sinavi
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2. BOLUM

ILGILI YAYINLAR VE ARASTIRMALAR

Bu boliimde aragtirmanin problemiyle dogrudan ve dolayli olarak iligkili oldugu
diisiiniilen yayin ve arastirmalara yer verilmistir.  Arastirmalar “bos zaman
etkinlikleri” ve “okudugunu anlama ve tutum” ile ilgili olanlar olmak {izere iki ana
baslik halinde ve tarihsel olarak yeni olandan eski olana dogru sirasiyla ele

alimmuslardir.
Bos Zaman Etkinlikleri Ile Tlgili Yayinlar ve Arastirmalar

Boswell (2004), yaz etkinliklerinin ilkdgretim tiglincii, dordiincii ve besinci sinif
Ogrencilerinin  okudugunu anlama basarilar1 iizerindeki etkisini inceledigi
arastirmasinda, d&grencilerin  okudugunu anlama notlarin1  zaman igindeki
degisimleriyle ele almistir. Arastirmaci, 143 katilhmciyla gerceklestirdigi
calismasinda verileri Skolastik Okuma Envanteri ile toplamistir. Calismanin amaci,
okudugunu anlama puanlar ile ders isleme, giinlik okuma ve miize, hayvanat
bahgesi ve kiitiiphane ziyaretleri ve kamp gibi yaz etkinliklerinden olusan bagimsiz
degiskenler arasindaki iliskiyi saptamaktir. Ogrencilerin cinsiyeti, sinifin okuma-
anlama diizeyi gibi baz1 demografik O6zelliklerin de kullanildig1 arastirmada, sinif
diizeyine gore dersin zaman igindeki degerlendirmesinde alinan puanlar arasinda
besinci sinif 6grencileri lehine anlamli fark bulunmustur.

Deng (2004) calismasinda, Kanada’da yasayan Cinlilerin ve Ingiliz kdkenli
Kanadalilarin milli parklara, ¢evreye ve bos zaman etkinliklerine yonelik tutumlari
arasindaki benzerlik ve farkliliklar1 incelemigtir. Verilerini Edmund, Kanada’da
yasayan 178 Cin kokenli ve 160 Ingiliz kokenli Kanadalidan elde ettigi
aragtirmasinin  sonucunda, Cin kokenli Kanadalilarin bos zaman etkinliklerine
yonelik tutumlarinin Ingiliz kokenli Kanadalilarin tutumlar kadar olumlu olmadig1

sonucuna varmistir.
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Han (2004), Kore kokenli Amerikalilarin bos zaman etkinliklerine katilimini
ve bu konudaki smirliliklari inceledigi calismasint Washburn’iin marjinallik ve etnik
yapt teorileri baglaminda ele almistir. Arastirmaci, marjinallik ve etnik yap1
teorilerinden birinin bos zaman etkinliklerinin yapilar1 ve Koreli gé¢menlerin bu
konudaki sinirliliklar1 konusuna uygulanabilir olduguna dair kanit bulma amaciyla
basladig1 calismasinin verilerini Philedelphia bdlgesinde yasayan 547 katilimciya
uyguladig1 anketlerden elde etmistir. Arastirmada, bos zaman etkinliklerine katilim
ve bu konudaki siirliliklar ile demografik, kiiltiirel ve sosyo-ekonomik degiskenler
arasindaki iligski incelenmis, sonugta da Kore kdkenli Amerikalilarin bu konuda bu
faktorlerin yalnmizca birinden degil tiimiinden etkilendigini ortaya koymustur.
Arastirma sonuglarina gore, Kore kokenli Amerikalilarin bos zaman etkinliklerine
katilimin1 ve bu konudaki siirliliklart ne Washburn’un etnik yapi teorisinden ne de
marjinallik teorisinden baskin olarak etkilenmektedir; daha ¢ok bos zaman
etkinliklerinin 6zelliklerine ve bu konudaki siirliliklara baglh ¢esitli degiskenlerden
etkilenmektedirler.

Parkerson (2001), “Gen¢ Kadinlarin Bos Zaman Etkinliklerine Katilim
Yoluyla Kariyer ve Egitimsel Anlamdaki Gelismeleri” adli betimsel arastirmasinin
verilerini, agik uglu sorulardan olusan bir anketi yanitlayan 156 liseli kiz 6grenci,
tiniversite birinci smifa devam eden iki kiz 6grenci ve iki meslek sahibi yetiskin
kadindan elde etmistir. Aragtirma bulgulari, kizlarin bos zaman etkinliklerine kisisel,
sosyal, fiziksel ve duygusal nedenlerle katildiklarini, az sayida Ogrencinin,
katildiklar1 bos zaman etkinliklerinin onlarin kariyer ve egitimsel gelisimlerini
dogrudan etkiledigini diisiindiigiinii gostermistir. Lise oOgrencileri, bos zaman
etkinliklerine katilma nedenlerinin okul ile ilgili uygulamalar ve burs almak olarak
belirtirken, gériisme yapilan diger yedi bayan, bu etkinliklerin onlar1 okul i¢in motive
ettigini ve kariyerleriyle ilgili baska se¢enekleri onlara hatirlattigini ifade etmislerdir.
Aragtirmaci, aragtirma bulgular1 dogrultusunda, ailelere kizlarimi 6zellikle spor gibi
bos zaman etkinliklerine katilma konusunda tesvik etmelerini tavsiye etmistir.

Brown (1999), ders dis1 etkinliklerin genclerin (madde kullanimi ve
devamsizlik gibi) problem davranislari ilizerindeki etkilerini inceledigi ¢calismasinin
verilerini 1756 ortaokul Ogrencisinden elde etmistir. Caligmada su sorulara yanit

aranmigtir:
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1. Ders dis1 etkinliklere katilimin genglerin problem davraniglarin
azaltmasi olas1 midir?
2. Ders dist etkinliklere katilim, Ogrencilerin okula olan baglhiliklarini
arttirir m1?
3. Okula olan baglilik 6grencilerin problem davranislarinin azalmasinda
bir etken midir?
Ogrenciler iizerinde “Mediation Program” adinda bir program uygulanmis ve
arastirma sonucunda, hem ders dis1 etkinliklere katilimin hem de okula olan
bagliligin  dgrencilerin  problem davranislarinin  azalmasinda etkili  oldugu
gozlemlenmistir.

LeBard (1999) deneysel ¢alismasinda, 6grencilerin kendi liderlik becerileriyle
ilgili algilar1 ile liselerin akademik ve ders dis1 (extracurricular) programlari
arasindaki iliskiyi incelemeyi amaclamigtir. Bu amagla, 0&grencilerin okul
etkinliklerine, goniillii etkinliklere ve kamu yararina bazi etkinliklere katilimlar ile
Ogrencilerin  diger Ogrencilere liderlik yapma becerileri konusunda 6z
degerlendirmelerinin korelasyonlar1 incelenmistir. Arastirmaci, Onceki yillarda
yapilan arastirmalarda elde edilen bulgular dogrultusunda, liselerin ders
programlarinin, 6grencilerin liderlik becerileri {izerinde etki yaratan Ozellikleri
bulundugunu O6ngdrmiistiir. Arastirma bulgulari, okuldaki etkinliklere katilimin,
Ogrencilerin liderlik becerilerine doniik algilariyla olumlu bir sekilde iligkili
oldugunu gostermistir. Sonuglara gore, liderlik becerini ortalamanin {izerinde
degerlendiren 6grenciler, bir liniversiteden mezun olmasi en olasi 6grencilerdir. Bu
Ogrencilerden, daha sonra dort yillik bir {iniversitede egitime baslayanlarin
tamaminin, liderlik becerilerine iligskin algilariin en diistigiiniin bile ortalamadan
diisiik olmadig1 goriilmiistiir.

Stokmans (1999), “Okumaya yonelik tutum ve bu tutumun bos zamanlarda
okuma {tizerindeki etkileri” adli arastirmasinda, okumaya yonelik tutumlarin okuma
davranisi lizerindeki etkilerini cinsiyet, gelir ve egitim diizeyleri, yas ve sahip olunan
bos zaman miktar1 gibi degiskenleri kontrol altina alarak incelemistir. Cogunlugu bos
zamanlarinda sik kitap okuyan 185 kisiye 24 maddeden olusan Likert tipi bir tutum
6lcegi uygulanmis, arastirma sonucunda, sosyo-demografik ozellikler kontrol altina

alindiginda, eglence, kacis ve gelisim olmak iizere li¢ farkli boyutu saptanan
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okumaya yonelik tutumlarin bos zamanlarinda okuma davranisi lizerinde olumlu bir
etkisi oldugunu ortaya koymustur. Okumaya yonelik tutumun O6zellikle eglence alt
boyutunun okuma davranisi {izerinde olumlu etkisi oldugu sonucuna varilmastir.

Milus (1998), lise Ogrencileri iizerinde yapigi “Bos zaman etkinlikleri
egitimde nasil bir rol oynuyor?” adli ¢aligmasinda, bos zaman etkinliklerine katilim
ile okuldaki not ortalamasi, devam durumu, okulu birakma, 6grenci davranislart ve
kisileraras1 iletisim becerilerindeki gelisme seklinde ifade edilebilecek olan
“akademik bagar1” arasindaki iliskiyi ve eger bdyle bir iligski varsa, bunun farkl
cinsiyet, etnik grup ve aile yapisina sahip 6grencileri nasil etkiledigini incelemistir.
Aragtirmanin sonucunda, bos zaman etkinliklerine katilimi fazla olan 6grencilerin
akademik basarilarinin diger 6grencilerden biiyilkk oranda daha fazla oldugu
bulunmustur. Ayrica, bu etkinliklere katilan 6grencilerin devam durumlariin yiiksek
ve okul birakma oranlarinin daha diisiik oldugu, daha az sayida disiplin problemi
yarattiklar1 ve gelecekleriyle ilgili daha yiiksek hedefleri oldugu sonucuna
ulasilmstir.

Stizer (1997), bos zaman etkinlikleri {izerine yaptig1 arastirmasinda,
Pamukkale Universitesi 6grencilerinin sosyal ve ekonomik 6zelliklerine gére bos
zamanlarin1 degerlendirme bicimlerini ele almistir. Ogrencilerin bos zamanlarini
hangi etkinliklerle ve nerelerde gecirmeyi tercih ettiklerini cinsiyet, yas, gelir, anne-
baba 6grenim durumu ve ailenin tutumu gibi degiskenler yardimiyla saptamaya
calismistir. Bu calismasinin sonucunda, {iniversite 0grencilerinin bos zamanlarini
daha ¢ok “pasif” olarak nitelendirdigi etkinliklerle degerlendirdiklerini ortaya
koymustur. Ogrencilerin bos zamanlarinda siklikla tercih ettikleri etkinlikler arasinda
kitap okumak birinci siray1 almisg, miizik dinlemek, sporla ilgilenmek ve arkadaglarla
zaman geg¢irmek ise siralamada yer alan diger etkinliklerden olmuslardir. Aragtirma
sonucunda, Ogrencilerin anne babalarimin 6grenim durumlarn yiikseldik¢e, gengleri
bos zamanlarin1 degerlendirmeye yonlendirmelerinin arttigini; ayrica yonlendirmede
ailelerin 6grencilere yonelik tutumlarinda cinsiyetler arasinda farklilik oldugunu
bulmustur.

Otter ve digerleri (1995), bos zamanlarda kitap okumanin okuma basarisi
tizerindeki etkilerini uzunlamasina inceledigi arastirmasinin verilerini 30 okulda 3.,

4., 5. ve 6. siifta okuyan toplam 736 &grenciden toplamstir. Ogrenciler okudugunu
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anlama testini 3. smifin basinda ve sonunda, 4., 5. ve 6. smifin sonlarinda olmak
lizere toplam 5 kez yamtlamislardir. Arastirma siiresi boyunca 6grencilerin bos
zamanlarinda okuma sikliklar1 6grencilere tutturulan giinliikler yardimiyla sik sik not
edilmis, bu arada okumaya yonelik tutum, sesli okuma, televizyon izleme ve
okuldaki kitap okuma siiresi gibi degiskenler de kontrol edilmistir. Ancak beklenenin
aksine, arastirma sonuclari, bos zamanlarda yapilan okuma etkinliginin okuldaki
okudugunu anlama basarisinin gelistirilmesinde 6nemli bir faktor olmadigini ortaya
koymustur. Arastirma bulgularindan yola ¢ikarak, bos zamanlarda yapilan okumanin
sadece okuma etkinliginin siiresi, okuma siirecinin niteligi ve okunulan kitabin
kalitesi belli degerlere ulastiginda okuldaki okuma basarisi iizerinde etkili olabilecegi
ifade edilmistir.

Hine ve Hedlund (1994), kirsal kesimde yasayan yetiskinlerin bireysel olarak
ve akran gruplariyla katildiklari bos zaman etkinlikleri iizerine yaptiklar
uzunlamasina g¢alismalarinin verilerini, New York’un kirsal kesimde yer alan dort
ayr1 liseden toplam 87 6grenciden yari-yapilandirilmis goriismeler araciligiyla dort
yilda toplamislardir. Akademik basarilar1 ve sosyo-ekonomik durumlari ortalamanin
tizerinde olan bu Ogrencilerin tamami, yasadiklari yeri “yapilacak hicbir sey
olmayan” bir yer olarak tanimlamiglardir. Bu okullar, bolgedeki genglere ve
yetiskinlere, katilimin ¢ok oldugu yapilandirilmis etkinlikler sunmaktadirlar. Okul
disinda ise, bolgedeki genclerin katilabilecegi ¢ok az sayida etkinlik bulunmaktadir.
Goriisme yapilan 6grenciler, okuldaki bos zaman etkinliklerinden yararlanan, yaratici
bireysel etkinlikler yapan, sivil toplum Orgiitlerine goniillii olarak etkin katilim
gosteren, kirsal kesimde dis mekanlardaki bos zaman etkinliklerinden keyif alan ve
bos zamanlarini yapici bir sekilde gegiren etkin dgrencilerdir.

Jostes (1993), “Ogrenme giicliigii ceken ortaokul 6grencilerinin bos
zamanlarinda okuma aligkanliklarinin gelistirilmesi” adli deneysel ¢alismasinda,
okuma gii¢liigii ¢eken yedinci sinif dgrencilerine ii¢ boliimden olusan bir okuma
programi uygulamistir. {lk olarak, okul ¢apinda bir “giinliik sessiz okuma” programi
olusturulmus; sonda da, 6grenme giicliigli geken on bes yedinci sinif 6grencisi deney
grubu olarak belirlenmis ve bu 6grencilere haftada iki kez yazma etkinligi yaptiklari
bir “devamli sessiz okuma” uygulamas yaptirilmistir. Ugiincii olarak ise, aym grup,

evde bos zamanlarinda okumay1 destekleyici bir okuma programini kapsamina
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almmistir. Ogrenci basarilar; dgrencilerin okumaya yénelik tutumlari, okuma
aligkanliklari, okumaya ayirdiklari zaman ve okuma materyaline yazi odevlerle
verdikleri tepkilerin istatistiksel karsilastirilmasi ile belirlenmis; sonuglar, bu
programin her ii¢ boliimiiniin de basarili oldugunu gostermistir.

Rathunde (1993), bos zaman etkinliklerinin genclerin gelisimindeki motive
edici roliinii inceledigi uzunlamasina ¢alismasinin verilerini matematik, fen, miizik,
beden egitimi ve / veya resimde basarili olan 200 dgrenciden toplamistir. Caligmanin
sonucunda, ders dis1 etkinliklerin, anlik katilim ve onemli hedeflere odaklanma, zor
gorevlerde iistiin yetenek algisi gibi duygular1 birlestirmesi nedeniyle 6grencilerin
tim ilgisini ¢ekmesi bakimindan en olasi okul etkinlikleri oldugu sonucuna
ulagilmistir. Buna karsin, okuldaki en yaygm iki etkinlik olan iiretken is ve
sosyallesmenin ise ders dis1 etkinliklerin bu 6nemli boyutuyla uyum ic¢inde olmadig:
bulunmustur.

Secgin  (1990), orta Ogrenim  Ogrencilerinin  bos  zamanlarini
degerlendirmelerinde sportif etkinliklerin yeri ve dnemini inceledigi ¢aligmasinda,
bos zamanlarin degerlendirilmesinde sportif etkinliklerin énemli bir yer tuttugunu,
sporla izleyici olarak ilgilenenlerin ve onu bos zaman degerlendirmesi olarak
algilayanlarin bulundugunu ortaya ¢ikarmistir. Ayrica, sportif etkinliklerde bulunan
Ogrencilerin ailelerinin ¢ogunlukla sporla ilgilenmedigi ve ailede sporla en ¢ok
ilgilenenlerin kardesler oldugu da arastirmanin sonucunda anlasilmistir. Bu arastirma
sonucunda elde edilen bulgular arasinda, Ogrencilerin ilgi duyduklar1 ve katilim
gosterdikleri spor dallar1 arasinda en fazla ilgiyi basketbol, voleybol ve futbolun
cektigi de yer almaktadir.

Williams ve McCollester (1990) calismalarinda, ders disi zamanda drama
kuliibline katilim ile ergenlik Oncesi risk altindaki ilkdgretim &grencilerinin
Ozsaygilar1 arasindaki iligkiyi incelemislerdir. Dordiincli ve besinci smifa devam
eden toplam 244 Ogrencinin 72’sini deney grubu ve geri kalan 172’sini de kontrol
grubuna secilmistir. Deney grubundaki Ogrenciler drama kuliibline katilmislar,
digerleri ise baska ders dis1 etkinliklere katilmislardir. Veriler Piers-Harris Benlik
Algist Olgegi ile toplanmis, bu 6lgek dgrencilere drama kuliibiindeki etkinliklere
baslamadan Once ve etkinliklerin sonunda olmak iizere iki kez uygulanmistir.

Ogretmenlerin de 6grencileri i¢in Risk-atindakileri Belirleme Olcegi’ni doldurmalar
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saglanmistir. Arastirma sonuglari, ders dis1 drama kuliibline katilimin 6grencilerin
Ozsaygilar1 tlizerinde olumlu bir etkisi oldugunu ve riskli davranislarini azalttigini
ortaya koymustur.

Yukarida yer alan bos zaman etkinlikleri ile ilgili arastirmalarin ilkdgretim,
orta dgretim, yiiksek 0gretim ve yetiskin gruplart gibi farkli diizeylerde uygulandigi
goriilmektedir. Ancak bu arastirmalar genellikle bos zaman etkinliklerinin
okudugunu anlama ve okumaya ydnelik tutumlar iizerindeki etkileri yerine, kisilik
gelisimi, liderlik duygusu, genel akademik basar1 gibi diger konular iizerindeki
etkililigini incelemislerdir. Bu arastirmalardan yalnizca Stokmans’in 1999 ve Otter
ve digerlerinin 1995 tarihli caligmalar1 bu arastirmanin konusuyla ¢ok yakindan
ilgilidir. Bunlardan ilki, okumaya yonelik tutumlarin bos zamanlarda okuma
tizerindeki etkililigini; ikincisi de bir bos zaman etkinligi olarak okumanin okuma
basarist iizerindeki etkisini incelemistir. Bu aragtirmalarda farkli bos zaman
etkinliklerinin okumaya yonelik tutum ve okudugunu anlama basarisi lizerindeki
etkililigine bakilmamis, yalnizca bos zamanlarda gerceklestirilen okuma etkinliginin
etkileri {izerinde g¢alisilmistir. Bu yoniiyle bu calisma alanyazinda yer alan diger
aragtirmalardan farklilik géstermektedir. Bu arastirmada okumaya yonelik tutumlarin
ve okudugunu anlama basarisinin Ingilizce acisindan ele alinmis olmas1 da onu diger

arastirmalardan farklilastirmaktadir.

Okumaya Yonelik Tutum ve Okudugunu Anlama Ile ilgili Yaymlar ve

Arastirmalar

Cakic1 (2005), yaptig1 bir deneysel aragtirmada, on Orgiitleyicilerin &grencilerin
Ingilizce okumaya yonelik tutumlart ve okudugunu anlama basarilari iizerindeki
etkilerini ve etkilerin cinsiyetle iligkilerini incelemistir. Arastirmanin sonucunda, 6n
orgiitleyicilerin ingilizce okumaya yénelik tutumun deger verme alt boyutunda etkili
oldugu, cinsiyet faktorii acisindan ele alindiginda, 6n orgiitleyicilerin kiz 6grencilerin
tutumlari lizerinde daha fazla etki yarattigi, ancak hem kiz hem de erkek 6grencilerin
okudugunu anlama basarilar1 {izerinde anlamli bir etkiye neden olmadigi sonucuna

ulagmastir.
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Kili¢ (2004), isbirlikli 6grenmenin okudugunu anlama, strateji kullanimi ve
tutum tzerindeki etkilerini belirlemek {izere yaptigi deneysel arastirmada, isbirlikli
o0grenme ve geleneksel 6gretim yontemlerinin okudugunu anlama basarisi, okumaya
yonelik tutum ve strateji kullanimi iizerindeki etkilerinin cinsiyet ile iligkilerini
aragtirmistir. Arastirmaci, deney gruplarinda igbirlikli 6grenme ydntemlerinden
“birlikte 6grenme” yontemini; kontrol grubunda ise geleneksel 6gretim yontemlerini
uyguladigi bu arastirmasinin  sonucunda, isbirlikli 6grenme yoOntemlerinin
ogrencilerin Tiitkce dersi okudugunu anlama basarilari, okudugunu anlama
stratejileri ve okumaya yonelik tutumlari iizerinde geleneksel 6gretime gore daha
etkili oldugunu bulmustur. Ayrica isbirlikli 6grenmenin okudugunu anlamadaki
cinsiyete bagh farkliliklar1 ortadan kaldirdigini ortaya ¢ikarmistir.

Onsoy (2004) caligmasinda, ogrenci ve ogretmenlerin bilgisayara ve
bilgisayar destekli dil 6grenimine yonelik tutumlarini, tutumlart arasindaki benzerlik
ve farkliliklar1 ve dil 68renimi ve 6gretiminde bilgisayar teknolojisi kaynaklarini
nasil algiladiklarmi incelemistir. Bu amagla, Celal Bayar Universitesi Hazirlik
boliimiindeki bilgisayar destekli programin kullaniminda 6grenci ve Ogretmenleri
etkileyen unsurlart aragtirmistir. Aragtirmanin verileri 191 6grenci ve 22 Ogretim
gorevlisinden elde edilmistir. Arastirma sonucunda, 6grencilerin 6grenim gordigi
kurlar arasinda bilgisayar ve bilgisayar destekli dil 6grenimine yonelik tutumlari
acisindan anlamli fark bulunmustur. Ancak, 6grenci ve 6gretmenlerin bilgisayara ve
dil 6greniminde bilgisayar kullanimina yonelik tutumlar1 arasinda anlamli bir fark
olmadig1 gozlenmistir.

Bayat (2004), isbirlikli 6grenme etkinliklerinin dgrencilerin ingilizce okuma
dersine ve igbirlikli 6grenmeye yonelik tutumlari tlizerindeki etkilerini inceledigi
calismasinda deney grubu olarak belirlenen Ogrencilere dort haftalik isbirlikli
O0grenme uygulamasi yapmis, kontrol grubunda ise geleneksel Ogretim yoOntemi
kullanmustir. Arastirma sonucunda, deney ve kontrol grubu arasinda Ingilizce okuma
dersine ve isbirlikli 6grenmeye yonelik tutumlarda anlamli bir fark bulunmamuistir.
Ayni zamanda, cinsiyet ve basari diizeyleri bakimidan da &grencilerin Ingilizce
okuma dersine ve isbirlikli 6grenmeye yoOnelik tutumlar1 arasinda anlamli bir fark
bulunmamistir. Ancak 6gretmen ve Ogrencilerle yapilan goriismelerde elde edilen

veriler hem 6gretmenin hem de G6grencilerin igbirlikli 6grenmeye yonelik olumlu
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tutum sergiledikleri ve isbirlikli 6grenmenin Ingilizce okuma dersine yonelik
tutumlar1 olumlu etkiledigini ortaya koymustur.

Aslan (2003), Selguk Universitesi Ingilizce Ogretmenligi béliimiine devam
eden 100 &grenci iizerinde yaptign bir ¢aligmada, Ingilizce’yi yabanci dil olarak
Ogrenen Ogrencilerin okudugunu anlama basarilarin1 ve buna etki eden faktorleri
incelemistir. Ogrencilerin ingilizce ve Tiirk¢e okudugunu anlama testlerini ve okuma
sirasinda karsilastiklar: giicliikleri yoklayan bir anketi yanitladiklar1 bu ¢alismanin
sonucunda, Olcekleri yanitlayan tiim 6grenciler arasinda iiclincli sinif 6grencilerinin
Tiirkce ve Ingilizce okudugunu anlamada birinci siray1 aldiklarini bulmustur. Aym
zamanda bu 6grencilerin Tiirk¢e ve Ingilizce’de en ¢ok okuyan dgrenciler olduklarini
ve okumaya olan ilgilerinin diger 6grencilere kiyasla daha fazla oldugunu ortaya
koymustur. Arastirmanin sonuglari, okumayla daha ilgili olan O6grencilerin
basarilarinin ilgisiz 6grencilere gore daha yiiksek oldugunu; Ingilizce okudugunu
anlama diizeyleri yiiksek olan 6grencilerin Tiirk¢e okudugunu anlama diizeylerinin
de yiiksek oldugunu gostermektedir.

Ghaith ve Bouzeineddine (2003), okumaya yonelik tutum ve okuma basarisi
ile 6grencilerin igbirlikli 6grenme deneyimi algilari arasindaki iliskiyi inceledikleri
calismalarmin verilerini Ingilizce’yi yabanci dil olarak 6grenen 111 sekizinci siif
ogrencisinden elde etmiglerdir. Katilimcilar c¢alisma igin 6zel olarak gelistirilen
basari, tutum ve algi Olgeklerini Ontest ve sontest olarak cevaplamiglardir. Bu
calismanin sonucunda, 6grencilerin okumaya yonelik tutumlart ile okuma basarilari
arasinda olumlu bir iliski oldugu, ancak okumaya yonelik tutum ile igbirlikli
O6grenme deneyimi algilar1 arasinda anlamli bir iligski olmadig1 gbzlenmistir. Ayrica,
basar1 diizeyi yliksek ve diisiik olan Ogrenciler arasinda ve cinsiyet bakimindan
Ogrencilerin okumaya yonelik tutumlari, basarilar1 ve isbirlikli 6grenme deneyimi
algilar1 arasinda anlamli farklar bulunmustur.

Uzal (2003), bazi beyin-odakli okuma-anlama tekniklerinin geleneksel
ogretim tekniklerine kiyasla Ingilizce’yi yabanci dil olarak Ogrenen ve gercek
baslangic diizeyinde olmayan ilkdgretim yedinci simif Ogrencilerinin Ingilizce
okuma-anlamasin1  gelistirmedeki etkililigini arastirdigit c¢alismasinda, deney
grubunda bazi beyin-odakli teknikleri uygularken kontrol grubunda geleneksel

ogretim tekniklerini uygulamistir. Caligmanin sonucunda, deneysel grubun okuma-
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anlama notlarinin toplamda daha yiiksek oldugunu; toplam olarak iki grubun okuma-
anlama notlar1 arasinda anlamli bir fark bulundugunu gézlemlemistir. Sonug¢ olarak
arastirmaci, beyin-odakli tekniklerin dgrencilerin yabanci dil olarak Ingilizce okuma-
anlamalarim gelistirmede geleneksel 6gretim tekniklerinden daha etkili oldugunu
ortaya koymustur.

Dean ve Trent (2002), “Okumaya Yonelik Tutumlarin Gelistirilmesi” adli
calismasinda, ortaokul ikinci ve ig¢iincii simif 6grencileri lizerinde g¢alismislardir.
Sonugta, 6grencilerin, ailelerinin ve dgretmenlerin yanitladiklar: anketlerden okuma
konusunda Ogrencilerin ilgi eksikligi oldugu ve sinifta bu konuyla ilgili etkili bir
seyler yapilamadig1 yoniinde bilgilere ulasilmistir. Ogrencilerin dzsaygilarmim ve
kendine olan gilivenlerinin diisiik olmasinin okumadan zevk almalarini engelleyen
faktorler oldugu sonucuna vartlmigtir. Bos zaman etkinligi olarak okumayla
ilgilenmeyen 6grencilerin okuma yeteneklerinin azaldig1 belirlenmis ve bu problemin
¢Ozlimii icin bes tiir etkinlik Onerilmistir. Bunlar; yonlendirmeli okuma, 6gretmenin
sesli okumasi, 6grencinin arkadasinin okumasi, 6grencinin kendi secti§i materyali
bagimsiz  okumasi ve sOzcilikler iizerinde ¢alismadir. Bu etkinlikler
gerceklestirildikten sonra yapilan Olciimlerde, Ogrencilerin okumaya yonelik
tutumlarinda olumlu gelisme oldugu, 6grencilerin tiim okuma materyallerine daha
fazla ilgi ve heyecanla yaklastiklar1 gdzlenmistir.

Demir (2002), hedeflerin 6nceden bilinmesinin 6grencilerin okuma dersine
yonelik tutumlarint ve bu dersteki basarilarini ne sekilde etkiledigini inceledigi
deneysel calismasimi Gaziosmanpasa Universitesi’'nde okuyan 52 orta diizey lisans
ogrencisi iizerinde gergeklestirmistir. Once her iki grubun okuma dersine ydnelik
tutumu ve okudugunu anlama basarilart Olclilmiistiir. Deney grubu olarak segilen
Ogrencilere sekiz hafta boyunca okuma dersinin hedefleri her hafta verilmis, hatta
onlardan da kendi hedeflerini yazmalar istenmis; kontrol grubunda ise bdyle bir
uygulama yapilmamistir. Uygulama sonrasinda en basta verilen test her iki gruba da
tekrar verilmistir. Toplanan veriler 1s18inda &grencilerin genel olarak okumaya
yonelik tutumlarinin okuma dersine yonelik tutumlarindan anlamli bir sekilde daha
olumlu oldugu, kizlarin tutumunun erkeklere kiyasla daha yiiksek oldugu, ancak
arada anlaml bir fark bulunmadig1 ve okudugunu anlama puam yiiksek 6grencilerin

okumaya yonelik tutumlarmin da digerlerinden anlamli sekilde yiiksek oldugu
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goriilmiistlir. Arastirma sonucunda, hedefleri dnceden bilmenin 6grencilerin okuma
dersine yonelik daha olumlu tutuma sahip olmalarim1 ya da okudugunu anlama
basarilarinin  artmasini  saglamadigi ortaya cikmistir. Hedeflerin  bilinmesi
Ogrencilerin tutumlarin1 ve bagarilarin1 biraz yiikselttiyse de anlamli bir artis
gozlenmemistir.

Kiroglu (2002), “Anlamli gruplandirma stratejisinin okudugunu anlamaya
etkisi” adli deneysel galigmasini, Ondokuz Mayis Universitesi’ne devam eden 36
Ingilizce hazirlik 6grencisi iizerinde yiiriitmiistiir. “Denk olmayan kontrol gruplu
Ontest-sontest deseni” kullanilarak yiiriitilen arastirmada arastirmanin altt alt
problemine yanit aranmistir. Sonugta, anlamli gruplandirma stratejisinin:

1. dgrencilerin Ingilizce okudugunu anlama basarilari iizerinde etkili oldugu,

2. Ingilizce okudugunu anlama becerisi yiiksek olan ogrenciler iizerinde
anlaml bir farkliliga neden olmadig,

3. Ingilizce okudugunu anlama becerisi diisiik olan dgrenciler {izerinde ise
anlamli bir farkliliga neden oldugu,

4. kalicilik iizerinde etkili oldugu,

5. Ingilizce okudugunu anlama becerisi yiiksek olan 6grencilerde kalicilik
tizerinde etki yaratmadigi, ancak

6. Ingilizce okudugunu anlama becerisi diisiik olan &grencilerde kalicilik

tizerinde etkili oldugu gdzlemlenmistir.

Schooten ve Glopper (2002) calismalarinda, genglere yonelik edebi eserleri
okumaya yonelik tutum ile edebi eserleri okuma davranis1 arasindaki iliskiyi
incelemislerdir. Bu ¢alisma sonucunda, Planlanmis Davranis Modeli’nin 7-9. smif
ogrencilerinin genglere yonelik edebi eserleri okumaya yonelik tutumlarint lgmede
yeterli bir model oldugu anlasilmustir. Planlanmis Davranis Modeli’ndeki biitiin
tutum Ogelerinden bilissel ve duyussal tutumun edebi eserleri okuma davranisiyla en
yakindan iliskili olan &geler oldugu; kisisel norm ve algilanmis davranis kontrolii
gibi 6gelerinse okuma davranisiyla ilgili olmadiklar1 anlagilmistir. Genel olarak, st
siniftaki 6grencilerin alt siniftakilerden, erkeklerin kizlardan daha diistik tutum
diizeyine sahip olduklar1 ve gencglere yonelik edebi eserleri daha az okuduklari

sonucuna varilmistir.
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Gunner, Smith ve Smith (1999), “Okudugunu anlama ve okumaya yonelik
tutumun dengeli bir okuma yaklasimiyla gelistirilmesi” adli c¢aligmalarini
Chicago’nun dis kesimlerinde yer alan {i¢ okulun ii¢iincii ve sekizinci sinifindaki
ogrenciler tizerinde yiiriitmiislerdir. Okudugunu anlama ile ilgili veriler standart ve
Ogretmen yapimui testler, veli ve 6grenci anketleriyle toplanmistir. Deney grubundaki
ogrencilerin okudugunu anlama basarilarinin ve okumaya yonelik tutumlarinin
gelistirilmesi amaciyla dengeli okuma programi uygulanmistir. Bu program sesli
okuma, yonlendirmeli okuma, bagimsiz okuma ve ev-okul programi gibi 6grencinin
edebiyatla ilgili elestirel ve disiinsel bir bakis acist1 kazanmasini saglayacak
etkinliklerden olusmaktadir. Test sonuglar1 ve sonradan yapilan anketler bu
uygulamanin basarili oldugunu ortaya koymustur. Arastirma sonucunda
yiikseltilmesi hedeflenen tiim notlarda artig gdzlemlenmistir.

Gileryiiz (1999), “Okudugunu anlama ile sdzciik bilgisi arasindaki iligkiler”
adli aligmasinda, Bursa merkez ilkogretim okullarinda 6grenim goéren 180 besinci
siif 6grencisinin okudugunu anlama diizeyleri ile sézciik bilgisi diizeyleri arasindaki
iliskileri incelemistir. Arastirma sonucunda, Ilkogretim okulu besinci smmf
ogrencilerinin okudugunu anlama diizeyleri yiiz puan iizerinden 56, sozciik bilgisi
diizeyleri 53 olarak bulunmus; okudugunu anlama diizeyleriyle sozciik bilgisi
diizeyleri arasinda 0.95 diizeyinde yiiksek bir iliski oldugu belirlenmistir. Ayni
zamanda, arastirma orneklemine giren 6grencilerin okudugunu anlama basarilarinin
diinya ve Avrupa ortalamasimin altinda oldugu goriilmiis; &grencilerin sdzciik
dagarcilarin1 gelistirerek, okudugunu anlama diizeylerinin ve diger derslerdeki
basarilarinin da arttirilabilecegi ileri siiriilmiistir.

Rosenhech, Caldwell, Calkins ve Perez (1998), besinci sinif 6grencilerinin
okumaya ve kiitiiphane kullanimina yonelik tutumlarinin bilgisayar tabanli okuma
(Accelerated  Reader  Program) programindan ne sekilde etkilendigini
incelemislerdir. Calisma, sosyoekonomik diizey, kiiltiirel diizey ve bagar1 bakimindan
Ogrenci yapilar1 birbiriyle benzer ii¢ okul {izerinde yiiriitiilmiistiir. Bu okullardan
birinde bu program kullanilmamakta, birinde zorunlu bir okuma programi, digerinde
de goniillii bir okuma programi kullanilmaktadir. Ogrencilerin, kiitiiphaneden kag
kitaba baktiklari, okumaktan ne kadar keyif aldiklar1 ve en sevdikleri i¢ mekan

etkinlikleriyle ilgili maddeler igeren iki sayfalik bir anket doldurmalar1 saglanmistir.
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Ogrenciler tarafindan doldurulan 222 anketten elde edilen veriler incelendiginde,
okuma programi ile okumaya ya da kiitiiphane kullanimina yoénelik tutum arasinda
bir iliski olmadig1 sonucuna varilmistir. Ayrica sonuclar, iic okulun 6grencilerinin de
okumaktan keyif aldiklarini ortaya koymustur.

Brooks (1996), “Yetiskin 6grenme gruplarinda okumaya yonelik tutum” adli
calismasinda, okudugunu anlama basarilarina gore orta diizey okuyucularla ileri
diizey okuyucular arasinda okumaya yonelik tutum bakimindan fark olup olmadigin
incelemistir. Lise ve liniversite 6grencilerinden olusan 129 kisilik bir gruba okumaya
yonelik tutum 6lgegi verilmistir. Arastirma sonucunda, ileri diizey lise 6grencilerinin
okumaya yonelik tutumlarmin genelde olumlu oldugu, ancak orta diizey lise
Ogrencilerinin tutumlarinin olumsuz oldugu bulunmustur. Hem orta hem de ileri
diizey iiniversite 6grencilerinin okumaya yonelik tutumlarinin olumlu oldugu, ayrica
orta diizey lise ve orta diizey tiniversite dgrencilerinin okumaya yonelik tutumlari
arasinda anlamli bir fark olmadig1 sonucuna varilmistir.

Vollands, Topping ve Evans (1996), okudugunu anlamada bilgisayar destekli
0z-degerlendirmenin okudugunu anlama basaris1 ve okumaya yoénelik tutum
tizerindeki etkilerini inceledikleri calismalarinda, miifredata dayali okudugunu
anlamanin smif i¢i degerlendirmesini saglamak amaciyla gelistirilmis olan
Accelarated Reader adli bilgisayar programimi iki ilkokulda Ogrenciler iizerinde
denemislerdir. Ogrencilerden bu programin kitap listesinde yer alan 150 kitaptan bir
kismin1 okumalari istenmis, daha sonra bu program araciligryla okudugunu anlama
diizeyleri saptanmis, nicel ve nitel veriler toplanmistir. Sonugta, okudugunu
anlamalar1 bu program araciligiyla degerlendirilen 6grencilerin diger 6grencilerden
daha iyi sonuglar aldig1 ortaya ¢ikmistir. Ayrica kizlarla erkekler arasinda okumaya
yonelik tutumlar arasinda da anlamli fark bulunmustur.

Brungardt (1994), 23’ii deney, 48’1 de kontrol grubunda olmak {tizere 71
Ogrenci lizerinde yiiriittiigii ¢alismasinda, biitiinsel dil programi adli uygulamaya
katilan 6grencilerin okumaya yonelik tutumlarini incelemistir. Verilerin Elementary
Reading Attitude Survey (ERAS) ile toplandig1 bu ¢alismada, alti adet denence test
edilmis ve on sekiz karsilagtirma yapilmig, ancak sonugta anlamli bir fark

bulunmamistir. Bu nedenle de, daha biiyiik gruplarla calisilmasi, deneysel siirecin 1yi
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gozden gecirilmesi ve Ogretmenden kaynaklanan degiskenlerin kontrol altina
alinmasi Onerilmistir.

Wagner (1994), “Sekizinci sinif 6grencilerinin okumaya yonelik tutumlari ile
akademik basarilarimin karsilastirllmasi” adli c¢alismasinda, 35 sekizinci smif
Ogrencisinin okumaya yonelik tutumunu Wisconsin Okumaya Yonelik Tutum
Envanteri ile belirlemis ve Ogrencilerin bu envanterden bir onceki yil yedinci
siniftayken aldiklar1 puanlar da dikkate alinmistir. Arastirma sonucunda 6grencilerin
okumaya yonelik tutumlar ile genel okuma basgarilart arasinda diisiik bir korelasyon
oldugu sonucuna varmistir.

Rains (1993) calismasinda, Kansas’in batisinda birinci smiftan altinct siifa
kadar olan 156 &grencinin okumaya yonelik tutumlarmi incelemistir. Ogrencilerin
45’inin deney, 111’inin de kontrol grubuna alindigi bu c¢aligmanin bagimsiz
degiskenleri; katilim durumu, okuma basarisi, cinsiyet, sosyoekonomik durum, zeka
testi puanlar1 ve kacginci sinif olduklari; bagimlh degiskeni ise, Elementary Reading
Attitude Survey (ERAS)’den alinan puanlardir. Bos zamanlarda okumaya ve
akademik okumaya yonelik tutumlar ve toplam tutumlar da Sl¢iilmiistiir. Caligmanin
sonuglari, okuma programima katilan Ogrencilerin tutumlarinin katilmayanlardan
anlaml sekilde yiiksek oldugunu, sosyoekonomik durumu daha iyi olan 6grencilerin
okumaya yonelik tutumlarmin diger 6grencilerden anlami sekilde daha olumlu
oldugunu ve besinci ve altinct smif Ogrencilerin akademik okumaya yonelik
tutumlarinin ve toplam tutumlariin birinci siniftan dordiincii smifa kadar olan
ogrencilerden anlamli sekilde diisiik oldugunu géstermistir.

Parker ve Paradis (1986), “Okumaya yonelik tutumlarin birinci siniftan altinci
siifa gelisimi” adli ¢aligmalarinda kizlarla erkeklerin birinci siniftan altinci sinifa
farklilagip farklilasmadiklarini saptamak amacriyla, birinci siniftan altincr sinifa kadar
134 6grenciye bir okuma envanteri vermislerdir. Arastirma sonucunda, okumaya
yonelik tutumda birinci siniftan {iclincli sinifa ve besinci siniftan altinei sinifa bir
degisim gozlenmemis; dordiincii sinif ve besinci sinif arasinda fark oldugu; besinci
sinif 0grencilerinin sinif dis1 okumaya yonelik daha olumlu tutuma sahip olduklar
bulunmustur. Kizlarla erkekler arasindaki farkin —anlamli olmasa da- kizlar lehine
oldugu, ancak cinsiyetle siif diizeyi arasinda bir iligski olmadig1 da ¢alismadan elde

edilen sonuglar arasindadir.
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Yukaridaki aragtirmalar incelendiginde, alanyazinda hem Tiirkce hem de
Ingilizce okumaya yonelik tutum ve okudugunu anlama ile ilgili ¢alismalarin
bulundugu goriilmektedir. Bu arastirmalar genelde bazi Ogretim tekniklerinin
okumaya yonelik tutum ve okudugunu anlama basarisi tizerindeki etkilerini
inceleyen deneysel ¢calismalardir. Okudugunu anlama ile ilgili arastirmalarin agirlikli
olarak ilkogretim diizeyinde, bunun yani sira orta ve yiiksek 6gretim dilizeyinde
yapildig1 goriilmektedir. Alanyazinda yer alan arastirmalarin ¢ogu tutum-basari ve
tutum-davranis arasindaki dogrusal iliskiye dikkati cekmektedir.

Bunlara ek olarak, yukarida yer alan tiim ilgili yayin ve arastirmalar
incelendiginde, bos zaman etkinliklerinin Ingilizce okumaya yénelik tutum ve
okudugunu anlama basaris1 lizerindeki etkililigini inceleyen bir c¢aligmaya
rastlanamamistir. Bu nedenle bu alanla ilgili yapilan bu ¢aligmanin alanyazina

onemli katkilar getirmesi umut edilmektedir.
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3. BOLUM

YONTEM

Bu boliimde arastirmada yer alan katilimcilar, kullanilan veri toplama araclart ve veri

¢Oziimleme teknikleri agiklanmaktadir.

Arastirmanin Tiirii

Bilimsel aragtirmalar, amaglarina, kullanilan veri toplama ve ¢Oziimleme
tekniklerine, degiskenleri kontrol edebilme derecelerine, verilerin kaynaklarina,
diizey ve zamanina gore cesitli yontemler halinde isimlendirilmektedir. Bilimsel
aragtirmalar yontem ya da zaman bakimindan ele alindiginda “betimsel” ve
“deneysel” olmak tizere iki tiir aragtirmadan so6z edilir (Kaptan, 1998).

Betimsel alistirmalar, olaylarin, nesnelerin, varliklarin, kurumlarin, gruplarin
ve c¢esitli alanlarin “ne” oldugunu betimlemeye, agiklamaya calisir. Bu tiir
arastirmalarda “Durum nedir? Neredeyiz? Ne yapmak istiyoruz? Nereye, hangi yone
gitmeliyiz? Oraya nasil gidebiliriz?”” gibi sorulara yanit bulunmaya ¢aligilir. Betimsel
etkinlikler olaylarin betimlenmesiyle baslar; once, olay, nesne ya da problemler
anlagilmaya ve tanimlanmaya calisilir. Boylece olaylar daha iyi anlagilabilir,
gruplanabilir ve aralarindaki iligkilerin saptanmasi saglanabilir. Bu aragtirma
tiriinde, sorularin yaniti mevcut zaman dilimi igerisinde aranmaya calisilir.
Genellikle yanitlar 6lgme araclariyla toplandigindan ve o donemdeki kisilere
uygulandigindan, arastirma sonuglar1 da o zaman dilimi i¢in gegerli olur (Kaptan,
1998).

Bu arastirmada Dokuz Eyliil Universitesi Yabanci Diller Yiiksekokulu’na
devam eden orta diizey lisans 0&grencilerinin bos zaman etkinliklerine gore

okudugunu anlama basarilar1 ve okumaya yodnelik tutumlart cesitli acilardan
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betimlenmeye c¢alisilmaktadir. Bu nedenle, bu arastirma betimsel tiirde bir

aragtirmadir.

Evren

Aragtirma sonuglarinin genellenmek istendigi gercek ya da hipotetik insan, olay ya
da nesnelerin biitiiniine evren adi verilir (Balci, 2004). Ote yandan, Kaptan (1998)
evreni, herhangi bir arastirma ya da gozlem alanina giren nesne ve bireylerin tiimii
veya tam olarak betimlenmemis bireyler ya da gozlemler grubu olarak
tanimlamaktadir.

Bu arastirmanin verileri orta diizey Ogrencilerden toplanmistir. Orta diizey
olarak kabul edilen ve arastirma evreni olarak belirlenen G6grencilerin diizeyleri
Yabanct Diller Yiiksekokulu tarafindan egitim-6gretim yili basinda yapilan
“Placement” (diizey belirleme) sinaviyla belirlenmis olup, 6grenciler bu simavdan
almis olduklar1 puanlar dogrultusunda siniflandirilmis ve “baglangic diizeyi, orta
diizey ve ileri diizey” 6grencisi olarak nitelendirilmislerdir.

Bu arastirmada ulagilan sonuglar, yabanci dil hazirlik programlarina devam
eden orta diizey lisans hazirlik Ogrencilerine genellenebileceginden, calismanin
evrenini 2006-2007 egitim-6gretim yi1linda Dokuz Eyliil Universitesi Yabanci Diller
Yiiksekokulu Ingilizce Hazirlik programina devam eden orta diizey lisans 6grencileri
olusturmaktadir.

Yabanci Diller Yiiksekokulu orta diizey 6grencilerinin toplam sayis1 888 (37
sube)’dir. Evreni olusturan 888 dgrencinin 765 tanesi birinci 6gretim dgrencisi, kalan

123 6grenci ise ikinci 6gretim dgrencisidir.

Orneklem

Orneklem, evren adi verilen daha biiyiik bir gruptan secilen birey, madde ya da
olaylardan meydana gelir (Gay ve Airasian, 2000). Orneklem, evrenden, daha
dogrusu hedef evrenden belli kurallara gore secilen ve her bakimdan bu evreni temsil

eden kii¢iik bir kiimedir (Karasar, 2004).
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Bu c¢alismada orneklem, oranli kiime ornekleme yoOntemiyle secilmistir.
Oranli kiime ornekleme yapmak ig¢in, evren, dnce, aragtirma bulgular1 agisindan
onemli farkliliklar getirebilecegi diisiiniilen degisken(ler)e gore alt evrenlere ayrilir.
Bir bagka deyisle evren, kendi icinde daha benzesik 6zellikleri olan alt evrenlere
ayrilir. Her bir alt evrenden, o alt evrenin biitiin i¢cindeki oran1 yansitacak sekilde
kiime secilir. Bdylece, her alt evrenin Ornekleme girme sansi, biitiin i¢indeki
oranlarint yansitacak esitlikte olur (Karasar, 2004). Bu calismada Dokuz Eyliil
Universitesi Yabanci Diller Yiiksekokulu Ingilizce Hazirlik programu orta diizey
lisans Ogrencileri birinci ve ikinci 0gretime devam durumlarina gore kiimelere
ayrilmistir. Orneklem, birinci ve ikinci &gretim yapilan siiflar dikkate alinarak
secilmistir. Buna gore Dokuz Eyliil Universitesi Yabanci Diller Yiiksekokulu’nda 32
tane orta diizey lisans birinci 6gretim, 5 tane de ikinci 6gretim simifi vardir. Bu
siiflardan 11 tanesi birinci 6gretimden, 4 tanesi de ikinci 6gretimden rastlantisal
olarak &rnekleme secilmistir. Ornekleme secilen siniflar birinci 6gretimde evrenin
%34’inii, ikinci ogretimde ise %80’ini olusturmaktadir. Ikinci &gretimden
ornekleme secilen siniflarin evren igindeki oraniin birinci &gretime gore daha
yiiksek olmasinin nedeni ikinci Ogretime iligkin simif sayisinin az olmasi ve
ornekleme yeterli sayida 6grenci secilmek istenmesidir. Birinci ve ikinci 6gretim
farki dikkate alinmadan hesaplandiginda, ornekleme secilen smif sayist evrenin
%41’ini  olusturmaktadir. Evren oOrneklem oram1 Ogrenci sayist bakimindan
belirtildiginde, evrendeki toplam 6grenci sayis1 888, drnekleme segilen dgrenci sayisi
306’ dir. Ornekleme alman dgrenci sayilarindan hareket edilirse, drnekleme segilen
ogrenciler, toplam 6grencilerin %29’unu olusturmaktadir. Evren ve 6rneklemde yer
alan 6grenci ve smif sayilarinin 6gretim tiiriine gore dagilimi ve 6rneklemin evreni

temsil etme oranlar1 Cizelge 3.1°de verilmistir.
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Cizelge 3.1. Evren ve Orneklemde Yer Alan Ogrenci ve Smif Sayilarinin Ogretim

Tiiriine Gore Dagilimi

) EVREN ORNEKLEM
Ogretim . ..
Ogrenci Simif Ogrenci Simif
tiiru Oran Oran
sayis1 Sayis1 sayis1 sayis1
I. 6gretim 765 32 231 0,30 11 0,34
I1. 6gretim 123 5 75 0,61 4 0,80
Toplam 888 37 306 0,29 15 0,41

Veri Toplama Araclari

Bu arastirmada veriler; (a) Bos Zaman Etkinlikleri Anketi (BZEA), (b) ingilizce
Okumaya Yonelik Tutum Olgegi (I0YTO) ve (c) ingilizce Okudugunu Anlama Testi
(IOAT) ile toplanmistir. Araglar arastirmaci tarafindan gelistirilmistir. Araclarin

gelistirilmesi i¢in yapilan islemler agagida sirasiyla agiklanmaktadir.

(a) Bos Zaman Etkinlikleri Anketi

Ogrencilerin katildiklar1 bos zaman etkinliklerini saptamak amaciyla ilk olarak bu
konuyla ilgili su ana kadar yapilan arastirmalar (Aslan, 1994; Balta, 1995; Milus,
1998; Secgin, 1990; Soyer, 1997 ve Siizer, 1997) ve bu arastirmalarda kullanilan
veri toplama araglar1 incelenmistir. S6z konusu araglarda yer alan ve okudugunu
anlamayla ilgili oldugu diislinilen maddeler segilmis, segilen maddelerden
olusturulan anket taslagr uzman goriislerine sunulmustur. Daha sonra, uzmanlarin
Onerileri dogrultusunda bazi maddeler ¢ikartilip yerine yeni maddeler eklenerek
ankete son sekli verilmistir. Bos zaman etkinliklerini saptamak amaciyla olusturulan

anket 14 maddeden olugsmaktadir. Anket Ek 1’de verilmistir.
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(b) Ingilizce Okumaya Yénelik Tutum Olcegi

Bu 6lcegin gelistirilmesinde tutum ile ilgili alanyazinda yer alan arastirmalar ve bu
arastirmalarda kullanilan OSlgekler (Ates, 2005; Baykul, 1990; Boliikbas, 2004;
Cakici, 2005; Cevik, 2003; Keskin, 2003 ve Kilig, 2004) incelenmistir. Daha sonra,
Yabanci Diller Yiiksekokulu Ingilizce hazirlik programma devam eden bir grup
ogrenciye “1. Ingilizce metin okuma konusunda neler diisiiniiyorsunuz? 2. Yararh
buluyor musunuz? 3. Sizce Ingilizce okuma yapmadan da dgrenilebilir mi?” seklinde
acik uglu sorular sorularak Ogrencilerin konuyla ilgili disiinceleri yazili bir
kompozisyon seklinde alinmistir. Alanyazin, benzer olgekler ve Ogrenci
kompozisyonlar1 incelendikten sonra Ingilizce okumaya yénelik tutumu yoklamak
amactyla ilk asamada toplam 89 madde yazilarak Ingilizce Okumaya Y6nelik Tutum
Olgegi’nin ilk taslag1 hazirlanmustir. Olgek 5°1i Likert tipinde hazirlanmistir ve tutum
maddelerine katilma segenekleri “Tamamen Katiliyorum, Katiliyorum, Cok Az
Katiliyorum, Katilmiyorum ve Hi¢ Katilmiyorum” olarak belirlenmistir. Bu
dogrultuda, katilma derecesinin en ¢ok oldugu secenege 5, en az oldugu segenege 1,
digerlerine de sirastyla puanlar verilmistir.

Bu 6lcek, ilk olarak, Yabanci Diller Egitimi ingilizce Ogretmenligi bliimiine
devam eden 32 Ogrenciye uygulanmistir. Yapilan ilk analiz ve 0grencilerden gelen
doniitlere gore 14 madde o&lgekten cikartilmig, bdylece Ingilizce okudugunu
anlamaya yonelik 75 maddeden olusan 6ndeneme formu olusturulmustur. Bu formun
Yabanci Diller Yiiksekokulu Ingilizce hazirlik programma devam eden 224 grenci
lizerinde 6ndenemesi yapilmistir. Ondeneme sonuglara gére dlgegin gegerlik ve

giivenirligine iliskin yapilan ¢aligmalar soyledir:

IOYTO’niin Gegerligi ve Giivenirligi: ilgili alanyazin, benzer 6lgekler ve dgrenci
kompozisyonlar1 dikkate alinarak olusturulan ilk taslak, uzman goriislerine sunulmus
ve Olcegin kapsam gecerliginin saglanmasi amaciyla elestirileri alinmistir. Bu
elestiriler dogrultusunda bazi maddeler o6l¢ekten c¢ikartilmig, bazilart yeniden
diizenlenmis ve bazi1 yeni maddeler eklenmistir. Olusturulan 75 maddelik 6ndeneme
formu, 224 Ogrenci lizerinde denendikten sonra yapi gegerligi i¢in faktor analizi

yapilmustir. Faktor analizi sonuglaria gore, birinci faktérde yigilan ve faktor yiikleri
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0,40’1n iizerinde olan 33 madde se¢ilmis; geri kalan 42 madde 6lgekten ¢ikartilmastir.
Boylece, 33 maddeden olusan tek boyutlu bir tutum &lgegi elde edilmistir. Olgegin
0zdegeri 13,57; acikladigr toplam varyans ise %41,11°dir. Ayrica, segilen 33
maddenin madde-test korelasyonlarina bakilmis ve bu korelasyonlarin 0,48 ile 0,73
arasinda oldugu gozlemlenmistir. 33 maddelik 6l¢egin faktor yiikleri ve madde-test
korelasyonlar1 Ek 5’te verilmistir. Olgegin giivenirligi icin Cronbach Alpha ig
tutarlik katsayisina bakilmis ve 0,95 olarak bulunmustur. Ingilizce Okumaya Y 6nelik

Tutum Olgegi ile ilgili 5rnek maddelere Ek 2°de yer verilmistir.

(c) Ingilizce Okudugunu Anlama Testi

Ingilizce Okudugunu Anlama Testi’nin gelistirilmesi amaciyla dnce, ilgili alanyazin
taranmis, okudugunu anlama konusuyla ilgili daha 6nce yapilmis arastirmalar ve bu
arastirmalarda kullanilan okudugunu anlama testleri (Aslan, 2003; Giileryiiz, 1999;
Kiroglu, 2002; Ozkaya, 2001; Sadik, 2005 ve Uzal, 2003) incelenmistir. Bu
incelemeler dogrultusunda, okudugunu anlamanin gostergesi olabilecek davraniglarin
neler oldugu saptanmis ve ilk etapta 11 hedef davrams belirlenmistir. Ingilizce
okudugunu anlama ile ilgili belirlenen hedef davraniglar Ek 4’te verilmistir. Daha
sonra, her hedef davranis i¢in ¢ok sayida coktan se¢meli sorular hazirlanarak toplam
84 sorudan olusan bir soru havuzu meydana getirilmistir. Bu havuzda yer alan okuma
parcalart ve sorular hazirlanirken ¢esitli yayinevlerinin ¢ikarmis oldugu YDS ve
diger smavlara hazirlik kitaplarindan (Aksoy, 2005; Kanar ve Bahar, 1998; Ondes,
2000; Oztiirk, 1997 ve Sezer, 2001) ve dergilerinden, OSYM’nin sorularindan ve
Mikulecky ve Jeffries (2001)’in kitabindan yararlanilmistir. S6zii gecen kaynaklarda
yer alan okuma pargalar1 ve sorular aynen alinmamistir. Arastirma evrenini olusturan
ogrencilerin ozellikleri, bilgi diizeyleri ve 6lgme kapsaminda yer alan davraniglar da
diisiiniilerek gerekli degisiklikler yapilmis; baz1 okuma parcalarinda yer alan sézciik
ve kaliplar degistirilmis, sadelestirilmis; bazi ¢oktan se¢cmeli sorularin segenekleri
yeniden olusturulmus, bazi farkli tiirdeki sorular da g¢oktan se¢meli soru sekline
dontstiiriilmiistiir. Her soru i¢in biri dogru segenek, diger dordii de ¢eldirici olmak
lizere —liniversite diizeyindeki 6grencilerin genelde karsilastigi secenek sayisi olan-

bes secenek hazirlanmustir.
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Olusturulan soru havuzunda yer alan 84 soru arasindan 43 tanesi On
uygulamada kullanilmak iizere —uzman gorlisiine de basvurularak- secilmis ve
Yabanci Diller Yiiksekokulu ingilizce Hazirhik Lisans programinda yer alan 124
lisans orta diizey 6grencisi lizerinde denenmistir.

124 kisi tlizerinde uygulanan 43 soruluk Okudugunu Anlama Testine ait
veriler analiz edilmis, maddelerin giicliik ve aymricilik gilicii indeksleri ve testin
giivenirlik katsayisi hesaplanmistir. Hesaplama sonuclarina gore, madde ayiricilik
giicli indeksleri 0,30’un altinda olan 16 madde testten ¢ikartilmistir. Boylece, dlgme
kapsaminda yer alan 11 davranis1 yokladig: diisiiniilen 27 soru se¢ilmis ve Ingilizce
Okudugunu Anlama Testi olusturulmustur. Bu testin Giivenirlik Katsayis1 (KR-20)
0,82 olarak hesaplanmistir. Olusturulan testin madde giigliik ve aymricilik giicii
indeksleri Ek 6’da, baz1 6rnek maddeler ise ilgili olduklar1 hedef davranislarla

birlikte Ek 3’te verilmistir.

Verilerin Toplanmasi

Arastirma verilerinin toplanmasi amaciyla ti¢ ayr1 6l¢ek kullanilmistir. Bunlar:
1. Bos Zaman Etkinlikleri Anketi (BZEA),

2. Ingilizce Okumaya Yo6nelik Tutum Olgegi (I0YTO) ve

3. Ingilizce Okudugunu Anlama Testi (IOAT)’dir.

Uygulamalar 24-25 Nisan 2007 tarihlerinde Dokuz Eyliil Universitesi
Yabanci Diller Yiiksekokulu’nda gerceklestirilmistir. Olgeklerin uzunluklarmin,
hepsinin tek oturumda uygulanabilmesi i¢in elverisli oldugu diisiiniilmiis, tek oturum
icin Ogrencilere ne kadar siire verilmesi gerektiginin ve uygulamada c¢ikabilecek
aksakliklarin saptanabilmesi i¢in dnce 27 kisilik bir sinifa pilot uygulama yapilmstir.
Yapilan pilot uygulama sonunda, 6grencilerin ii¢ 6l¢egi tek oturumda ve ortalama 45
dakikada cevaplandirdiklar1 ve herhangi bir aksaklik olmadig1 gézlemlenmistir. Daha
sonra, uygulama ornekleme alinan gruplar iizerinde gerceklestirilmistir. Uygulama,
bazi smiflarda arastirmaci, digerlerinde ise dersin Ogretim elemani tarafindan
yapilmigtir. Ogretim elemanlar1 test ve testin uygulanisi konusunda 6nceden

bilgilendirilmislerdir.
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Veri Coziimleme Teknikleri

Aragtirma sirasinda kullanilan 6l¢eklerden elde edilen veriler SPSS 13.0 istatistik
paket programi kullanilarak ¢éziimlenmistir.
Verilerin ¢oziimlenmesi amaciyla agagidaki istatistiksel teknikler kullanilmais,
her birinin kullanildig1 yerler ilgili bulgular ele alinirken aciklanmustir.
1. Ortalama
Standart Sapma

2

3. ttesti
4. Varyans analizi
5

Scheffé Testi
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4. BOLUM

BULGULAR VE YORUMLAR

Bu boliimde, verilerin her bir alt problemle ilgili olarak istatistiksel tekniklerle
yapilan ¢oziimlemeleri sonucu elde edilen bulgular ve bu bulgularla ilgili yorumlar
yer almaktadir. Calismanin bu kismi iki ayr1 boliim gibi diisiintilmiis; birinci boliim,
cinsiyet, mezun olduklar1 lise tiirli, devam edecekleri fakiilteler ve 6gretim tiirii
(birinci ya da ikinci dgretim dgrencisi olmalarr) agisindan dgrencilerin ingilizce
okumaya yonelik tutumlarinin ve okudugunu anlama basarilarinin karsilastirilmasina
ayrilmstir. ikinci boliimde ise, 6grencilerin bos zamanlarinda katildiklar etkinlikler
acisindan Ingilizce okumaya yénelik tutumlar1 ve okudugunu anlama basarilarl

karsilastirilmistir.

1. Ogrencilerin Cinsiyetlerine Gore Ingilizce Okumaya Yonelik Tutumlar ve

Okudugunu Anlama Basarilar1 Arasindaki Fark

Ogrencilerin cinsiyetlerine gére Ingilizce okumaya yénelik tutumlar ve okudugunu
anlama basarilar1 arasindaki farklar1 saptamak i¢in Oncelikle kiz ve erkek
ogrencilerin Ingilizce okumaya yonelik tutumlar1 ve okudugunu anlama basarilari
belirlenmis; kizlar ve erkekler arasinda anlamli fark olup olmadigina bakilmistir.

Bu amagla kiz ve erkek ogrencilerin Ingilizce okumaya yonelik tutum ve
okudugunu anlama basaris1 Olgiimlerine gore aritmetik ortalamalar1 ve standart
sapmalar1 hesaplanmis, bu ortalamalar arasindaki farkin anlamli olup olmadigina

bakmak i¢in ¢ testi yapilmis ve sonuglar Cizelge 4.1°de verilmistir.
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Cizelge 4.1. Kiz ve Erkek Ogrencilerin Ingilizce Okumaya Yoénelik Tutum ve
Okudugunu Anlama Basarist  Olgiimlerine Gore  Aritmetik

Ortalamalari, Standart Sapmalar1 ve ¢ testi Sonuglari

Cins. N O SS Sd t p
Kiz 113 94,46 28,76
Tutum 304 0,27 0,788
Erkek 193 93,58 27,23
Kiz 113 18,31 4,40
O.AB. 304 -1,04 0,301
Erkek 193 18,92 5,30

Cizelge 4.1 incelendiginde Ingilizce okumaya yonelik tutum dlgiimlerinde
kizlarin ortalamasinin 94,46, standart sapmasinin 28,76; erkeklerin ortalamasinin
93,58, standart sapmasinin 27,23 oldugu goriilmektedir. Aymi sekilde, okudugunu
anlama basaris1 Ol¢limlerinde kizlarin ortalamasinin 18,31, standart sapmasinin 4,40;
erkeklerin ortalamasinin 18,92, standart sapmasinin 5,30 oldugu goriilmektedir.
Ogrencilerin Ingilizce okumaya yonelik tutumlari [t(304)=0,27, p>0,05] ve
okudugunu anlama basarilar1 agisindan kizlar ve erkekler arasindaki fark [t(304)=-
1,04, p>0,05] anlamli bulunmamistir. Bu sonuglar, kizlarin ve erkeklerin hem
Ingilizce okumaya yénelik tutum hem de okudugunu anlama basaris1 diizeylerinin
birbirine yakin oldugunu gostermektedir. Sonug¢ olarak, cinsiyet faktoriiniin
ogrencilerin Ingilizce okumaya yonelik tutumlar1 ve okudugunu anlama basarilari

tizerinde farkliliga neden olmadig1 sdylenebilir.

2. Ogrencilerin Mezun Olduklar Lise Tiiriine Gore Ingilizce Okumaya Yénelik

Tutumlari ve Okudugunu Anlama Basarilar1 Arasindaki Fark

Ogrencilerin Ingilizce okumaya yonelik tutumlarinin ve okudugunu anlama
basarilarinin mezun olduklar1 lise tiiriine gore farklilik gdsterip gostermediginin
anlasilmast icin farkl tiirdeki liselerden mezun olmus 6grencilerin Ingilizce okumaya
yonelik tutumlart ve okudugunu anlama basarilart belirlenmis; bunlar arasinda

anlamli fark olup olmadigina bakilmistir.
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Bu amagla dgrencilerin mezun olduklari lise tiirlerine gore Ingilizce okumaya
yonelik tutum ve okudugunu anlama basarisi dlgiimlerinin aritmetik ortalamalar1 ve

standart sapmalar1 hesaplanmis ve sonuglar Cizelge 4.2°de verilmistir.

Cizelge 4.2. Farkli Tiirdeki Liselerden Mezun Olmus Ogrencilerin Ingilizce
Okumaya Yonelik Tutum ve Okudugunu Anlama Basarisi

Olgiimlerine Gore Aritmetik Ortalama ve Standart Sapmalari

Lise tiirii n O SS
Resmi Diiz Lise — A¢ik Ogretim Lisesi 32 98,22 34,56
Ozel Lise 10 111,20 17,33
Anadolu Lisesi — Anadolu Ogretmen Lisesi 140 89,75 25,51
Tutum | Fen Lisesi — Ozel Fen Lisesi 12 88,00 42,00
Meslek Lisesi 9 99,78 10,62
Stiiper Lise 103 96,70 27,48
Toplam 306 93,90 27,76
Resmi Diiz Lise — Ac¢ik Ogretim Lisesi 32 16,56 5,79
Ozel Lise 10 17,20 5,79
Anadolu Lisesi — Anadolu Ogretmen Lisesi 140 19,28 4,95
O.A.B. | Fen Lisesi — Ozel Fen Lisesi 12 17,33 5,10
Meslek Lisesi 9 17,56 5,66
Stiper Lise 103 18,97 4,48
Toplam 306 18,70 4,99

Cizelge 4.2°de Ingilizce okumaya yonelik tutum puanlarinin ortalamalarmin
sirastyla; 6zel liseden mezun olan 6grencilerin 111,20, meslek lisesi mezunlarinin
99,78, resmi diiz lise ve Acik Ogretim Lisesi mezunlarmin 98,22, Siiper (ingilizce
agirhikll) lise mezunlarmm 96,70, Anadolu Lisesi ve Anadolu Ogretmen Lisesi
mezunlarinin 89,75 ve son olarak Fen Lisesi ve 6zel Fen Lisesi mezunlarinin 88,00
oldugu goriilmektedir.

Okudugunu anlama basar1 puanlariin ortalamalarinin ise sirasiyla; Anadolu
Lisesi ve Anadolu Ogretmen Lisesi’'nden mezun olmus dgrencilerin 19,28, Siiper lise

mezunlarinin 18,97, meslek lisesi mezunlarinin 17,56, Fen Lisesi ve 6zel Fen Lisesi
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mezunlarinin 17,33 ve son olarak 6zel lise mezunlarinin 17,20 oldugu goriilmektedir.
Son sirada ise resmi diiz lise ve A¢ik Ogretim Lisesi mezunlarinin ortalamasi (16,56)
yer almaktadir.

Ogrencilerin Ingilizce okumaya yonelik tutumlari ve okudugunu anlama
basarilar1 arasinda mezun olduklar1 lise tiirline gore anlamli farkliliklar olup
olmadigima bakmak i¢in varyans analizi yapilmis ve sonuclar Cizelge 4.3’te

verilmistir.

Cizelge 4.3. Ogrencilerin Mezun Olduklar1 Lise Tiiriine Gore Ingilizce Okumaya
Yonelik Tutum ve Okudugunu Anlama Basar1 Puanlarinin

Karsilastirilmasina Iliskin Varyans Analizi Sonuglart

Varyansin Kaynagi Kareler Topl.  Sd Kareler Ort. F p
Gruplar arasi 7536,52 5 1507,30 1,99 0,080
Tutum  Gruplar i¢i 227530,50 300 758,44
Toplam 235067,10 305
Gruplar arasi 257,32 5 51,47 2,11 0,065
O.AB. Gruplar ici 7335,41 300 24,45
Toplam 7592,74 305

Cizelge 4.3’te yer alan varyans analizi sonuglar incelendiginde, farkli lise
tiirlerinden mezun olmus ogrencilerin hem Ingilizce okumaya yonelik tutumlari
(F(5,300)=1,99, p>0,05) hem de okudugunu anlama basarilar1 arasindaki farkin
anlamli olmadig1 (F(5,300)=2,11 p>0,05) bulunmustur. Farkli lise tiirlerinden gelen
ogrencilerin Ingilizce okumaya yonelik tutumlar1 ve okudugunu anlama basarilari
arasinda fark olmadigi sdylenebilir. Bu bilgiler 1s18inda, 6grencilerin farkli tiirde
liselerden geliyor olmalarmin onlarm Ingilizce okumaya yénelik tutumlar1 ya da

okudugun anlama basarilari iizerinde etkili olmadig1 sdylenebilir.
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3. Ogrencilerin Devam Edecekleri Fakiiltelere Gore ingilizce Okumaya Yénelik

Tutumlar1 ve Okudugunu Anlama Basarilar1 Arasindaki Fark

Ogrencilerin Ingilizce okumaya yonelik tutumlarinin ve okudugunu anlama
basarilarinin devam edecekleri fakiiltelere gore farklilik gosterip gdstermediginin
anlasilmasi icin farkli fakiiltelere devam edecek oOgrencilerin Ingilizce okumaya
yonelik tutumlart ve okudugunu anlama basarilar1 belirlenmis; bunlar arasinda
anlamli fark olup olmadigina bakilmistir.

Bu amagla dgrencilerin devam edecekleri fakiiltelere gore Ingilizce okumaya
yonelik tutum ve okudugunu anlama basarisi dlgiimlerinin aritmetik ortalamalar1 ve

standart sapmalar1 hesaplanmig ve sonuglar Cizelge 4.4’te verilmistir.

Cizelge 4.4. Farkli Fakiiltelere Devam Edecek Ogrencilerin Ingilizce Okumaya
Yoénelik Tutum ve Okudugunu Anlama Basaris1 Olgiimlerine Gore

Aritmetik Ortalama ve Standart Sapmalari

Fakiilte ad1 n O SS
[.1BF. 136 91,10 29,86
Mimarlik — Mithendislik 84 92,54 27,22
Tip 9 92,22 16,30
Tutum Fen Edebiyat 20 99,70 19,17
Hemsirelik — Fizik Tedavi 15 93,47 26,08
Denizcilik 16 100,19 22,49
Isletme 23 105,78 30,66
Toplam 303 93,81 27,87
LI.B.F. 136 17,96 4,81
Mimarlik — Mithendislik 84 19,32 5,38
Tip 9 21,89 1,83
OAB. Fen Edebiyat 20 19,60 4,36
Hemsirelik — Fizik Tedavi 15 18,40 4,48
Denizcilik 16 18,13 5,61
Isletme 23 20,09 3,92

Toplam 303 18,75 491
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Cizelge 4.4’te tutum Sl¢iimlerinde en yiiksek ortalamanin (0=105,78) Isletme
Fakiiltesi’ne devam edecek &grencilere ait oldugu, ikinci siray1 Denizcilik Isletmesi
Yiiksekokulu’na (0O=100,19), ti¢iincii siray1 Fen Edebiyat Fakiiltesi’ne (0=99,70),
dordiincti siray1 Hemsirelik Yiiksekokulu'na ve Fizik Tedavi ve Rehabilitasyon
Yiiksekokulu’na (0=93,47), besinci sirayr Mimarlik ve Miihendislik fakiiltelerine
(0=92,54), altinc1 siray1 T1p Fakiiltesi’ne (0=92,22) ve son siray1 da Iktisadi ve idari
Bilimler Fakiiltesi’ne devam edecek 6grencilerin (0O=91,10) aldig1 goriilmektedir.

Okudugunu anlama basaris1 Olglimlerinde ise en yiiksek ortalamanin
(0=21,89) Tip Fakiiltesi’ne devam edecek ogrencilere ait oldugu goriilmektedir.
Ikinci siray1 Isletme Fakiiltesi’ne (0=20,09), ii¢iincii siray1 Fen Edebiyat Fakiiltesi’ne
(0=19,60), dordiincli sirayr Mimarlik ve Miihendislik fakiiltelerine (0O=19,32),
besinci sirayr Hemsirelik Yiiksekokulu’na ve Fizik Tedavi ve Rehabilitasyon
Yiiksekokulu’na (0=18,40), altinc1 siray1 Denizcilik Isletmeciligi Yiiksekokulu’na
devam edecek Ogrenciler (0=18,13) almaktadir. Son sirada ise Iktisadi ve Idari
Bilimler Fakiiltesi’ne devam edecek 6grenciler (O=17,96) yer almaktadir.

Ogrencilerin Ingilizce okumaya yonelik tutumlari ve okudugunu anlama
basarilar1 arasinda devam edecekleri fakiiltelere gore anlamli farkliliklar olup
olmadigimmi anlamak ig¢in varyans analizi yapilmis ve sonucglar Cizelge 4.5’te

verilmistir.

Cizelge 4.5. Ogrencilerin Devam Edecekleri Fakiiltelere Gore Ingilizce Okumaya
Yonelik Tutum ve Okudugunu Anlama Basar1 Puanlarinin

Karsilastirilmasina Iliskin Varyans Analizi Sonuglart

Varyansin Kaynagi Kareler Topl. Sd  Kareler Ort. F p
Gruplar arast 5798.99 6 966,50 1,25 0,280
Tutum  Gruplar igi 228751,30 296 772,81
Toplam 234550,30 302
Gruplar arast 265,51 6 44,25 1,87 0,086
O.A.B. Gruplar ici 7006,92 296 23,67

Toplam 7272,44 302
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Cizelge 4.5’te yer alan varyans analizi sonuglar1 incelendiginde, farkli
fakiiltelere devam edecek ogrencilerin hem Ingilizce okumaya yonelik tutumlari
(F(6,296)=1,25, p>0,05) hem de okudugunu anlama basarilar1 arasindaki fark
(F(6,296)=1,87, p>0,05) anlamli bulunmamistir. Bu sonuca gore, 6grencilerin
Ingilizce okumaya yonelik tutum ve okudugunu anlama basarisi iizerinde devam

edecekleri fakiilte tlirlerinin bir etkisi olamadig1 sylenebilir.

4. Ogrencilerin Birinci ya da ikinci Ogretim Ogrencisi Olmalarina Gére
Ingilizce Okumaya Yonelik Tutumlari ve Okudugunu Anlama Basarilari

Arasindaki Fark

Ogrencilerin Ingilizce okumaya yénelik tutumlart ve okudugunu anlama basarilari
arasinda birinci ya da ikinci 6gretim 6grencisi olmalarina gore fark olup olmadigini
saptamak icin dncelikle birinci ve ikinci 6gretim dgrencilerinin Ingilizce okumaya
yonelik tutumlar1 ve okudugunu anlama basarilar1 belirlenmistir. Daha sonra da
Ingilizce okumaya yénelik tutumlari ve okudugunu anlama basarilari arasinda
anlamli fark olup olmadigina bakilmistir.

Bu amagla birinci ve ikinci 6gretim 6grencilerinin Ingilizce okumaya yonelik
tutum ve okudugunu anlama basaris1 Ol¢limlerine gore aritmetik ortalamalari ve
standart sapmalar1 hesaplanmig, bunlar arasindaki farkin anlamli olup olmadigina

bakmak i¢in ¢ testi yapilmis ve sonuglar Cizelge 4.6’da verilmistir.

Cizelge 4.6. Birinci ve lkinci Ogretim Ogrencilerin Ingilizce Okumaya Y&nelik
Tutum ve Okudugunu Anlama Basaris1 Olgiimlerine Gore Aritmetik

Ortalamalari, Standart Sapmalari ve ¢ testi Sonuglari

Ogretim tiirii n O SS Sd t P
Birinci 6gr. 231 95,28 26,59
Tutum 304 1,53 0,147
Ikinci 6gr. 75 89,65 30,90
Birinci 6gr. 232 18,74 5,07
O.AB. 304 0,25 0,505

Ikinci 6gr. 74 18,57 4,76
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Cizelge 4.6 incelendiginde Ingilizce okumaya yénelik tutum &lgiimlerinde
birinci 6gretim Ogrencilerinin ortalamas1 95,28, erkeklerin ortalamasi ise 89,65
olarak goriilmektedir. Okudugunu anlama basaris1 Ol¢iimlerinde de birinci dgretim
ogrencilerinin ortalamasi 18,74 ve ikinci O6gretim Ogrencilerinin ortalamas: da
18,57°dir. Olgiimlere gore birinci ve ikinci 6gretim Ogrencileri arasindaki fark
Ingilizce okumaya yonelik tutumda da [t(304)=1,53, p>0,05] okudugunu anlama
basarisinda da [t(304)=0,25, p>0,05] anlamli bulunmamistir. Bu sonuglar, birinci ve
ikinci ogretim Ogrencilerinin hem Ingilizce okumaya yénelik tutum hem de
okudugunu anlama basaris1 diizeylerinin birbirine yakin oldugunu gostermektedir.
Sonug olarak, dgretim tiiriiniin 6grencilerin Ingilizce okumaya yénelik tutumlari ve
okudugunu anlama basarilari iizerinde etkisi olmadigi sOylenebilir. Bagka bir deyisle,
birinci ya da ikinci dgretim 6grencisi olmalarmin 6grencilerin Ingilizce okumaya
yonelik tutum ve okudugunu anlama basarist agisindan bir farklilik olugturmadigi
sonucuna varilabilir.

Calismanin birinci boliimii olarak diisiiniilen bu kisim ile ilgili genel bir
degerlendirme yapilacak olursa; dgrencilerin cinsiyet, mezun olduklar lise tiiri,
devam edecekleri fakiilteler ve birinci ya da ikinci 6gretim Ogrencisi olmalari
bakimindan farkl 6zelliklere sahip olsalar da Ingilizce okumaya yénelik tutumlari ve

okudugunu anlama bagarilar1 acisindan birbirleriyle benzer Ozelliklere sahip

olduklar1 ifade edilebilir.

5. Ogrencilerin Bos Zaman Etkinliklerine Katihmlar1 Konusundaki

Goriislerinin Dagilimlar:

Calismanin amaglarindan bir digeri de 6grencilerin bos zamanlarinda katildiklar
cesitli etkinlikler acisindan Ingilizce okumaya yonelik tutumlarini ve okudugunu
anlama basarilarin1 karsilastirmaktir. Bu amagla oncelikle, 6grencilerin Bos Zaman
Etkinlikleri Anketi’'ne vermis olduklar1 yanitlarin maddelere gore dagilimlari

hesaplanmis ve sonuglar Cizelge 4.7’de verilmistir.
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Cizelge 4.7. Ogrencilerin Bos Zaman Etkinliklerine Katilimlarina iliskin Dagilimlari

Bos zaman etkinlikleri | higbir % seyrek % cok % her % toplam
zaman olarak sik zaman kisi
1 | Kitap okuma 25 8.2 178 58,2 76 24,8 27 8,8 306
2 | Sanatsal etkinliklerle
ilgilenme 32 10,5 210 69,1 50 16,4 12 3.9 304
3 | Miizikle ilgilenme 6 2 78 25,5 125 40,8 97 31,7 306
4 | Sinema, konser veya
) ) 7 23 148 482 127 414 25 8,1 307
tiyatroya gitme
5 | Kahvehaneye gitme 195 63,7 79 25,8 28 9,2 4 1,3 306
6 | Spor yapma 19 6,2 160 52,1 102 33,2 26 8,5 307
7 | Bilgisayarla ilgilenme 2 07 99 322 132 43 74 24,1 307
8 | Internette Tiirkce
sitelerden yararlanma 5 L6 71 232 165 539 65 21,2 307
9 | Internette ingilizce
sitelerden yararlanma 30 98 195 63,9 59 193 21 6,9 305
10 | Interneti 6dev amach
kullanma 26 85 194 63,2 71 23,1 16 52 307
11 | Interneti Ingilizce
okumay1 gelistirmek
amagcli kullanma 108 352 167 54,4 24 7,8 8 2,6 307
12 | Gazete okuma 3 1 87 28,3 139 453 78 254 307
13 | Makale okuma 52 17 191 62,6 44 144 18 59 305
14 | Bilimsel dergi takip
etme 83 2773 169 55,6 47 155 5 1,6 304
15 | Hartalik bir dergi
takip etme 113 36,9 138 45,1 36 11,8 19 6,2 306
16 | Ingilizce gazete takip
etme 226 73,9 73 23,9 7 2,3 0 0 306
17 | Ingilizce bir dergi
takip etme 204 66,7 90 29,4 11 3,6 1 0,3 306
18 | Ingilizce kitap okuma 128 41,7 158 51,5 20 6,5 1 0,3 307
19 | Ingilizce makale
okuma 244 80 55 18 6 2 0 0 305
20 | Tirkge seslendirmeli
yabanci filmleri tercih
etme 33 10,8 128 41,8 113 36,9 32 105 306
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Cizelge 4.7. Ogrencilerin Bos Zaman Etkinliklerine Katilimlarina iliskin Dagilimlari

(Devam)

Bos zaman etkinlikleri | higbir % seyrek % ¢ok % her %  toplam

zaman olarak stk zaman kisi

21 | Orijinal seslendirmeli
ve alt yazisiz yabanci

filmleri tercih etme 152 50 113 372 30 9,9 9 3 304

22 | Ingilizce yayin yapan
televizyon kanallarini

tercih etme 59 193 189 61,8 51 16,7 7 2,3 306

23 | Ingilizce yayin yapan
radyo istasyonlarini

tercih etme 141 464 122 40,1 28 9,2 13 43 304

24 | Tiurkge miizik yayimi
yapan radyo
istasyonlarini tercih

etme 21 6,9 68 223 144 47,2 72 23,6 305

25 | Universite veya
tiniversite disinda
diizenlenen bilimsel
toplanti, seminer,
panel ve konferans
gibi etkinliklere
katilma 68 222 190 62,1 38 124 10 3.3 306

Cizelge 4.7°de yer alan Ogrencilerin bos zaman etkinliklerine katilma
durumlarina gore dagilimlart en ¢ok katildiklar1 etkinliklerden ‘“hi¢bir zaman”
katilmadiklar1 etkinliklere dogru siralanirsa, ulagilan sonuglar sdyle 6zetlenebilir:

Bos zaman etkinlikleri, “her zaman”, “cok sik” ve “seyrek olarak™ katilma
durumlarinin toplamina gore siralanirsa, %99,3 ile bilgisayarla ilgilenme ilk siray1
alirken, bunu %99 ile gazete okuma, %98,4 ile internette Tiirkce sitelerden
yararlanma, %98 ile miizikle ilgilenme, %97,7 ile sinema, konser veya tiyatroya
gitme, %93,8 ile spor yapma, %93,1 ile Tiirk¢e miizik yaymi yapan radyo
istasyonlarini tercih etme, %91, 8 ile kitap okuma, %91,5 ile interneti 6dev amagh

kullanma, %90,2 ile internette ingilizce sitelerden yararlanma, %89, 5 ile sanatsal
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etkinliklerle ilgilenme ve %89,2 ile Tiirk¢e seslendirmeli yabanci filmleri tercih etme
etkinlikleri izlemektedir.

Etkinliklere “seyrek olarak™ katildiklarini1 belirten 6grencilerin oranlart ise
%69,1 ile %I18 arasinda degismektedir. En yiiksek orani %69,1 ile sanatsal
etkinlikler almaktadir. Bunu sirasiyla, %63, 9 ile internette Ingilizce sitelerden
yararlanma, %63,2 ile interneti ddev amagh kullanma, %62,6 ile Ingilizce makale
okuma, %62, 1 ile iiniversite veya lniversite disinda diizenlenen bilimsel toplanti,
seminer, panel ve konferans gibi etkinliklere katilma, %61,8 ile Ingilizce yayin
yapan radyo istasyonlarini tercih etme, %58,2 ile kitap okuma, %55,6 ile bilimsel
dergi takip etme, %54,4 ile interneti Ingilizce okumay1 gelistirmek amach kullanma,
%52,1 ile spor yapma ve %51,5 ile Ingilizce kitap okuma etkinlikleri izlemektedir.

Ogrencilerin “hi¢bir zaman” katilmadiklarini belirttikleri etkinlikler arasinda
en iist siray1 %80 ile Ingilizce makale okuma etkinligi almaktadir. Bunu sirastyla,
%73,9 ile Ingilizce gazete okuma, %66,7 ile ingilizce bir dergi takip etme, %63,7 ile
kahvehaneye gitme, %50 ile orijinal seslendirmeli ve altyazisiz yabanci filmleri
tercih etme, %46,4 ile Ingilizce yaym yapan radyo istasyonlarini tercih etme, %41 ile
Ingilizce kitap okuma, %36,9 ile haftalik bir dergi takip etme ve %35,2 ile interneti
Ingilizce okumay1 gelistirmek amacli kullanma etkinlikleri izlemektedir.

Etkinliklere katilma durumlarini “her zaman” ve “cok sik” seg¢eneklerini
isaretleyerek belirtenlerin durumlart dikkate alindiginda ise ilk siray1r %75,1 ile
internette Tiirkge sitelerden yararlanma etkinligi almaktadir. Bunu sirasiyla %72,5 ile
miizikle ilgilenme, %70,8 ile Tiirk¢e miizik yayini yapan radyo istasyonlarini tercih
etme, %70,7 ile gazete okuma, %67,1 ile bilgisayarla ilgilenme, %49,5 ile sinema,
konser veya tiyatroya gitme ve 47,4 ile Tiirk¢e seslendirmeli yabanci filmleri tercih

etme etkinlikleri izlemektedir.

6. Ogrencilerin Katildiklar1 Bos Zaman Etkinliklerine Gore Ingilizce Okumaya

Yonelik Tutumlar: ve Okudugunu Anlama Basarilar

Bu alt problemin ¢oziimii i¢in Ogrencilerin bos zamanlarinda katildiklar1 ¢esitli
etkinlikler acisindan Ingilizce okumaya yénelik tutumlari ve okudugunu anlama

basarilar1 karsilagtirilmigtir. Bu amagla, 6grenciler Bos Zaman Etkinlikleri Anketi’ne
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vermis olduklar1 yanitlara gore gruplandirilmis ve karsilastirmalar sirasiyla bu

gruplara gore gerceklestirilmistir.

6.1. Ogrencilerin Kitap Okuma Sikhklarina Gére Ingilizce Okumaya Yénelik

Tutum ve Okudugunu Anlama Puanlar

Ogrencilerin Ingilizce okumaya yonelik tutumlarinmn ve okudugunu anlama
basarilarinin bos zamanlarinda kitap okuma sikliklarina goére farklilik gosterip
gostermediginin anlasilmasi i¢in farkli sikliklarda kitap okudugunu belirten
ogrencilerin Ingilizce okumaya yénelik tutumlari ve okudugunu anlama basarilar:
belirlenmis; bunlar arasinda fark olup olmadigina, varsa farkin anlamli olup
olmadigina bakilmstir.

Bu amagla 6grencilerin bos zamanlarinda kitap okuma sikliklarina gore
Ingilizce okumaya yonelik tutum ve okudugunu anlama basaris1 Slgiimlerinin
aritmetik ortalamalar1 ve standart sapmalar1 hesaplanmis ve sonuglar Cizelge 4.8’de

verilmigtir.

Cizelge 4.8. Farkli Sikliklarda Kitap Okuyan Ogrencilerin Ingilizce Okumaya
Yénelik Tutum ve Okudugunu Anlama Basarisi Olgiimlerine Gére

Aritmetik Ortalama ve Standart Sapmalar1

Siklik derecesi n O SS
Hicbir zaman 25 76,96 27,60
Seyrek olarak 177 94,31 2495
Tutum Cok sik 76 95,57 31,72
Her zaman 27 101,30 29,24
Toplam 305 93,82 27,77
Hicbir zaman 25 18.84 5,30
Seyrek olarak 177 18,67 4,95
O0.AB. Cok sik 76 18,42 5,05
Her zaman 27 19,89 4,59

Toplam 305 18,73 4,97
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Cizelge 4.8’de tutum oOl¢iimlerinde en yiiksek ortalamanin (O=101,30) “her
zaman” kitap okudugunu belirten Ogrencilere ait oldugu, ikinci sirayr “cok sik”
okudugunu belirtenlerin (0=95,57), lglincii siray1r “seyrek olarak” okudugunu
belirtenlerin (0=94,31) aldig1 ve son sirada da “higbir zaman” kitap okumadigini
belirtenlerin (0O=76,96) bulundugu gorilmektedir.

Okudugunu anlama basaris1 dlgiimlerinde ise en yliksek ortalama (O=19,89)
“her zaman” kitap okudugunu belirten dgrencilere aittir. Ikinci siray1 “hi¢bir zaman”
okumadigint belirtenlerin (O=18,84), {iglincli siray1 “seyrek olarak” okudugunu
belirtenlerin (O=18,67) ve son siray1 da “gok sik” okudugunu belirtenlerin (0O=76,96)
aldig1 goriilmektedir.

Ogrencilerin Ingilizce okumaya yonelik tutumlari ve okudugunu anlama
basarilar1 arasinda bos zamanlarinda kitap okuma sikliklarmma gore anlaml
farkliliklar olup olmadigmi anlamak igin varyans analizi yapilmis ve sonuglar

Cizelge 4.9°da verilmistir.

Cizelge 4.9. Ogrencilerin Kitap Okuma Sikliklarma Goére Ingilizce Okumaya
Yonelik Tutum ve Okudugunu Anlama Basar1 Puanlariin

Karsilastirilmasina Iliskin Varyans Analizi Sonuglar

Varyansin Kaynagi Kareler Topl. Sd  Kareler Ort. F p
Gruplar arasi 8889,91 3 2963,30 3,96 0,009
Tutum  Gruplar igi 225545,20 301 749,32
Toplam 234435,10 304
Gruplar arasi 44,53 3 14,84 0,60 0,616
O.A.B. Gruplar i¢i 7453,89 301 24,76
Toplam 7498,41 304

Cizelge 4.8’de yer alan varyans analizi sonucglar1 incelendiginde, farkl
sikliklarda kitap okudugunu belirten ogrencilerin Ingilizce okumaya yénelik
tutumlar1 arasindaki farkin anlamli oldugu (F(3,301)=3,96, p<0,05) bulunmustur.
Ogrencilerin okudugunu anlama basarilar1 arasindaki farkin ise anlamli olmadig

(F(3,301)=0,60, p>0,05) bulunmustur. Ogrencilerin Ingilizce okumaya y&nelik
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tutumlarinin  hangi gruplar arasinda anlamli oldugunun belirlenmesi amaciyla

Scheffé testi yapilmis ve sonuglar Cizelge 4.10°da verilmistir.

Cizelge 4.10. Farkli Sikliklarda Kitap Okuyan Ogrencilerin ingilizce Okumaya

Yonelik Tutum Puanlarina Gore Scheffé Testi Sonuglar

Kitap okuma durumu Ortalamalar farki Standart hata p
Higbir zaman  Seyrek olarak -17,35* 5,85 0,034
Cok sik -18,61%* 6,31 0,035
Her zaman -24,34%* 7,60 0,018
Seyrek olarak  Higbir zaman 17,35%* 5,85 0,034
Cok sik -1,26 3,75 0,990
Her zaman -6,99 5,66 0,677
Cok sik Hig¢bir zaman 18,61%* 6,31 0,035
Seyrek olarak 1,26 3,75 0,990
Her zaman -5,73 6,13 0,832
Her zaman Hicbir zaman 24.34%* 7,60 0,018
Seyrek olarak 6,99 5,66 0,677
Cok sik 5,73 6,13 0,832

Cizelge 4.10°daki sonuglara gore, ingilizce okumaya yonelik tutumda farkh
sikliklarda kitap okudugunu belirten Ogrenciler arasindaki fark anlamhidir. Bu
bulguya dayanarak, hicbir zaman kitap okumadigini belirten &grencilerle “seyrek
olarak”, “cok sik” ve “her zaman” kitap okudugunu ifade eden 6grenciler arasinda bu
ogrenciler lehine Ingilizce okumaya yonelik tutum agisindan anlamli bir fark oldugu
sOylenebilir. Yani “seyrek olarak”, “cok sik” ve ‘“her zaman” kitap okudugunu
belirten Ogrencilerin “hi¢cbir zaman” kitap okumadigini belirten O0grencilere gore

Ingilizce okumaya yonelik tutumlari daha olumludur.

6.2. Ogrencilerin Sanatsal Etkinliklerle Tlgilenme Sikhiklarina Gére Ingilizce

Okumaya Yonelik Tutum ve Okudugunu Anlama Puanlan

Ogrencilerin Ingilizce okumaya yonelik tutumlarinin ve okudugunu anlama
basarilarinin bos zamanlarinda sanatsal etkinliklerle ilgilenme sikliklarina gore

farklilik gosterip gostermediginin anlasilmasi icin sanatla farkli sikliklarda
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ilgilendigini belirten dgrencilerin Ingilizce okumaya yénelik tutumlar ve okudugunu
anlama basarilar1 belirlenmis; bunlar arasinda anlamli fark olup olmadigina
bakilmustir.

Bu amagcla 6grencilerin bos zamanlarinda sanatla ilgilenme sikliklarina gore
Ingilizce okumaya ydnelik tutum ve okudugunu anlama basarist Slgiimlerinin
aritmetik ortalamalar1 ve standart sapmalar1 hesaplanmis ve sonuglar Cizelge 4.11°de

verilmistir.

Cizelge 4.11. Sanatsal Etkinliklerle Farkli Sikliklarda Ilgilenen Ogrencilerin
Ingilizce Okumaya Yénelik Tutum ve Okudugunu Anlama Basarisi

Olgiimlerine Gére Aritmetik Ortalama ve Standart Sapmalari

Siklik derecesi n (0] SS

Higbir zaman 32 79,50 23,81

Seyrek olarak 209 94,15 25,43
Tutum

Cok sik 62 100,69 34,63

Toplam 303 93,94 27,88

Hicbir zaman 32 17,97 5,78

Seyrek olarak 210 18,74 4,81
0O.AB.

Cok sik 61 19,05 5,24

Toplam 303 18,72 5,00

Cizelge 4.11’de tutum Olglim ortalamalar1 incelendiginde, sanatsal
etkinliklerle “cok sik” ilgilendigini belirten Ogrencilerin ortalamasinin 100,69,
“seyrek olarak” ilgilendigini belirtenlerin 94,15 ve sanatla ‘“higbir zaman”
ilgilenmedigini belirtenlerin 79,50 oldugu goriilmektedir.

Okudugunu anlama basaris1 6l¢lim ortalamalarinin ise sanatsal etkinliklerle
“cok sik” ilgilendigini belirten 6grencilerde 19,05, “seyrek olarak” ilgilendigini
belirtenlerde 18,74 ve son olarak sanatla “hi¢cbir zaman” ilgilenmedigini belirtenlerde
17,97 seklinde oldugu goriilmektedir. Ogrencilerin Ingilizce okumaya ydnelik
tutumlart ve okudugunu anlama basarilar1 arasinda bos zamanlarinda sanatla
ilgilenme sikliklarina gére anlamli farkliliklar olup olmadigini anlamak i¢in varyans

analizi yapilmis ve sonuclar Cizelge 4.12°de verilmistir.
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Cizelge 4.12. Ogrencilerin Sanatsal Etkinliklere Katilma Sikliklarina Gére Ingilizce
Okumaya Yonelik Tutum ve Okudugunu Anlama Basar1 Puanlarinin

Karsilastirilmasina Iliskin Varyans Analizi Sonuglart

Varyansin Kaynagi Kareler Topl. Sd Kareler Ort. F p
Gruplar arasi 9509,35 2 4754,68 6,33 0,002
Tutum  Gruplar i¢i 225269,60 300 750,90
Toplam 234778,90 302
Gruplar arasi 24,74 2 12,37 0,49 0,611
O.A.B. Gruplar ici 7522,42 300 25,08
Toplam 7547,16 302

Cizelge 4.12°de yer alan varyans analizi sonuglar1 incelendiginde, sanatla
farkli sikliklarda ilgilendigini belirten ogrencilerin Ingilizce okumaya y&nelik
tutumlar1 arasindaki farkin anlamli oldugu (F(2,300)=6,33, p<0,05), fakat okudugunu
anlama basarilar1 arasinda anlamli bir farklilik olmadig1 (F(2,300)=0,49, p>0,05)
bulunmustur. Varyans analizi sonucunda Ingilizce okumaya yonelik tutumlar
bakimindan ortaya c¢ikan farkliligin kaynagii belirlemek amaciyla Scheffé testi

yapilmis ve sonuglar Cizelge 4.13te verilmistir.

Cizelge 4.13. Bos Zamanlarinda Sanatsal Etkinliklerle Farkli Sikliklarda Ilgilenen
Ogrencilerin Ingilizce Okumaya Yénelik Tutum Puanlarma Gére

Scheffé Testi Sonuglari

Sanatsal etkinliklerle ilgilenme durumu  Ortalamalar farki ~ Standart hata p

Hicbir zaman Seyrek olarak -14,65* 5,20 0,020
Cok sik -21,19* 5,96 0,002
Seyrek olarak Hi¢bir zaman 14,65* 5,20 0,020
Cok sik -6,55 3,96 0,257
Cok sik Hicbir zaman 21,19* 5,96 0,002
Seyrek olarak 6,55 3,96 0,257

Cizelge 4.13’teki sonuglara gore, Ingilizce okumaya yonelik tutumda sanatla

farkli sikliklarda ilgilendigini belirten Ogrenciler arasindaki fark anlamhidir. Bu
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bulguya dayanarak, sanatla “hi¢bir zaman” ilgilenmedigini belirten Ogrencilerle
“seyrek olarak” ve “gok sik” ilgilendigini belirten Ogrenciler arasinda ‘“seyrek
olarak” ve “cok sik” ilgilendigini belirtenler lehine ingilizce okumaya yénelik tutum
acisindan anlamli bir fark oldugu sdylenebilir. Yani sanatla “seyrek olarak™ ve “cok
sik” ilgilendigini belirten o6grencilerin “hi¢bir zaman” ilgilenmedigini belirten

ogrencilere gore Ingilizce okumaya yénelik tutumlar1 daha olumludur.

6.3. Ogrencilerin Miizikle Ilgilenme Sikliklarina Gére Ingilizce Okumaya

Yonelik Tutum ve Okudugunu Anlama Puanlar

Ogrencilerin bos zamanlarinda miizikle ilgilenme sikliklarmin onlarm Ingilizce
okumaya yonelik tutumlar1 ve okudugunu anlama basarilari {lizerindeki etkilerini
saptamak icin Oncelikle miizikle farkli sikliklarda ilgilendigini belirten 6grencilerinin
Ingilizce okumaya yénelik tutumlar1 ve okudugunu anlama basarilar1 belirlenmistir.
Daha sonra da Ingilizce okumaya yénelik tutumlar1 ve okudugunu anlama basarilart
arasinda anlamli fark olup olmadigina bakilmistir.

Bu amagla miizikle “seyrek olarak” ve “cok sik” ilgilendigini belirten
ogrencilerinin Ingilizce okumaya yonelik tutum ve okudugunu anlama basarist
Olclimlerinin ortalamalar1 ve standart sapmalari hesaplanmis, bu ortalamalar
arasindaki farkin anlamli olup olmadigina bakmak icin # testi yapilmis ve sonuglar

Cizelge 4.14’te verilmistir.

Cizelge 4.14: Farkli Sikliklarda Miizik Dinleyen Ogrencilerin Ingilizce Okumaya
Yénelik Tutum ve Okudugunu Anlama Basaris1 Olgiimlerine Gore

Aritmetik Ortalamalari, Standart Sapmalar1 ve ¢ testi Sonuglari

Siklik derecesi n 0] SS Sd t p

Seyrek olarak 84 92,10 25,60
Tutum 303 -0,70 0,484
Cok sik 221 94,60 28,63

Seyrek olarak 84 18,74 4,78
0O.AB. 303 0,10 0,921
Cok sik 221 18,67 5,09
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Cizelge 4.14 incelendiginde Ingilizce okumaya yonelik tutum &lgiimlerinde
miizikle “cok sik” ilgilendigini belirten Ogrencilerinin ortalamasinin (0=94,60),
“seyrek olarak” ilgilendigini belirtenlerin ortalamasinin  (0=92,10) oldugu
goriilmektedir. Okudugunu anlama basarisi 6lgiimlerinde ise miizikle “seyrek olarak”
ilgilendigini belirten 6grencilerinin ortalamasinin (0O=18,74), “¢ok sik” ilgilendigini
belirten 6grencilerinin ortalamasinin ise (O=18,67) oldugu goriilmektedir. Miizikle
“cok sik” ve “seyrek olarak” ilgilendigini belirten 6grencilerinin her iki 6l¢iim
ortalamalar1 arasindaki fark anlamli bulunmamistir. Bu sonuglar, miizikle “cok sik”
ve “seyrek olarak” ilgilendigini belirten Ogrencilerinin hem Ingilizce okumaya
yonelik tutum hem de okudufunu anlama basarisi diizeylerinin birbirine yakin
oldugunu gostermektedir. Sonug¢ olarak, miizikle ilgilenme sikliginin &grencilerin
Ingilizce okumaya yonelik tutumlar1 ve okudugunu anlama basarilar {izerinde etkisi

olmadig1 sdylenebilir.

6.4. Ogrencilerin Sinema, Konser veya Tiyatroya Gitme Sikliklarina Gére

Okumaya Yonelik Tutum ve Okudugunu Anlama Puanlari

Ogrencilerin bos zamanlarinda sinema, konser veya tiyatroya gitme sikliklarinin
onlarin Ingilizce okumaya yonelik tutumlart ve okudugunu anlama basarilarl
tizerindeki etkilerini saptamak icin Oncelikle sinema, konser veya tiyatroya farkl
sikliklarda gittigini belirten dgrencilerinin Ingilizce okumaya yonelik tutumlart ve
okudugunu anlama basarilar1 belirlenmistir. Daha sonra da Ingilizce okumaya
yonelik tutumlar1 ve okudugunu anlama basarilar1 arasinda anlamli fark olup
olmadigina bakilmstir.

Bu amagla bos zamanlarinda sinema, konser veya tiyatroya “seyrek olarak”
ve “cok sik” gittigini belirten grencilerinin Ingilizce okumaya yonelik tutum ve
okudugunu anlama basarist Olgiimlerine gore aritmetik ortalamalar1 ve standart
sapmalart hesaplanmig, bunlar arasindaki farkin anlamli olmadigina bakmak i¢in #

testi yapilmis ve sonuglar Cizelge 4.15’te verilmistir.
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Cizelge 4.15. Sinema, Konser ve Tiyatroya Farkli Sikliklarda Giden Ogrencilerin
Ingilizce Okumaya Yénelik Tutum ve Okudugunu Anlama Basarisi
Olgiimlerine Gore Aritmetik Ortalamalari, Standart Sapmalari ve ¢

testi Sonuglart

Siklik derecesi n 0] SS Sd t p
Tutum Seyrek olarak 154 94,76 27,10 304 0,54 0,587
Cok sik 152 93,03 28,47
OAB. Seyrek olarak 155 18,66 5,12 304 -0,11 0,911
Cok sik 151 18,73 4,86

Cizelge 4.15 incelendiginde Ingilizce okumaya ydnelik tutum 6lgiimlerinde
sinema, konser veya tiyatroya “seyrek olarak” gittigini belirten Ogrencilerinin
ortalamasimnin (0=94,76), “cok sik” gittigini belirtenlerin ortalamasinin (0=93,03)
oldugu goriilmektedir. Okudugunu anlama basarisi dl¢limlerinde de sinema, konser
veya tiyatroya ‘“seyrek olarak” gittigini belirten Ogrencilerinin ortalamasinin
(0O=18,66), “cok sik” gittigini belirten 6grencilerinin ortalamasinin ise (O=18,73)
oldugu goriilmektedir. Olgiimlere gére sinema, konser veya tiyatroya “cok sik” ve
“seyrek olarak” gittigini belirten 6grenciler arasindaki fark Ingilizce okumaya
yonelik tutumda da [t(304)=0,54, p>0,05] okudugunu anlama basarisinda da
[t(304)=-0,11, p>0,05] anlamli bulunmamistir. Bu sonuglar, sinema, konser veya
tiyatroya “cok sik” ve “seyrek olarak” gittigini belirten dgrencilerinin hem Ingilizce
okumaya yonelik tutum hem de okudugunu anlama basaris1 diizeylerinin birbirine
yakin oldugunu gostermektedir. Sonug olarak, sinema, konser veya tiyatroya gitme
sikligmin 6grencilerin Ingilizce okumaya yonelik tutumlar1 ve okudugunu anlama

basarilar iizerinde etkisi olmadig1 sdylenebilir.

6.5. Ogrencilerin Kahvehaneye Gitme Sikhklarina Gore Ingilizce Okumaya

Yonelik Tutum ve Okudugunu Anlama Puanlar

Ogrencilerin Ingilizce okumaya yonelik tutumlarinmn ve okudugunu anlama
basarilarinin bos zamanlarinda kahvehaneye gitme sikliklarina gore farklilik gosterip

gostermediginin anlasilmasi i¢in kahvehaneye farkli sikliklarda gittigini belirten
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ogrencilerin Ingilizce okumaya yénelik tutumlari ve okudugunu anlama basarilar:
belirlenmis; bunlar arasinda anlamli fark olup olmadigina bakilmstir.

Bu amagla Ogrencilerin bos zamanlarinda kahvehaneye gitme sikliklarina
gore Ingilizce okumaya yénelik tutum ve okudugunu anlama basaris1 dlciimlerinin
aritmetik ortalamalar1 ve standart sapmalar1 hesaplanmig ve sonuglar Cizelge 4.16’da

verilmistir.

Cizelge 4.16. Kahvehaneye Farkli Sikliklarda Giden Ogrencilerin ingilizce Okumaya
Yoénelik Tutum ve Okudugunu Anlama Basarist Olgiimlerine Gore

Aritmetik Ortalama ve Standart Sapmalari

Siklik derecesi n @) SS

Hicbir zaman 194 95,19 28,71

Seyrek olarak 79 96,14 21,96
Tutum

Cok sik 32 81,91 31,72

Toplam 305 94,04 27,70

Hicbir zaman 194 19,06 4,46

Seyrek olarak 79 18,83 4,96
0.A.B.

Cok sik 32 16,25 7,21

Toplam 305 18,70 5,00

Cizelge 4.16’da tutum Olciimlerinde en yiiksek ortalamanin (0=96,14)
kahvehaneye “seyrek olarak™ gittigini belirten 6grencilere ait oldugu, ikinci siray1
“hi¢bir zaman” gitmedigini belirtenlerin (0=95,19) ve igiincii siray1 da “cok sik”
gittigini belirtenlerin (O=81,91) aldig1 goriilmektedir.

Okudugunu anlama basaris1 dlgiimlerinde ise en yliksek ortalama (O=19,06)
kahvehaneye “hicbir zaman” gitmedigini belirten 6grencilere aittir. Ikinci siray1
“seyrek olarak™ gittigini belirtenlerin (O=18,83) ve {igiincii siray1 da “gok sik”
gittigini belirtenlerin (O=16,25) aldig1 goriilmektedir.

Ogrencilerin Ingilizce okumaya yonelik tutumlari ve okudugunu anlama
basarilar1 arasinda bos zamanlarinda kahvehaneye gitme sikliklarina gére anlamh
farkliliklar olup olmadigim1 anlamak i¢in varyans analizi yapilmis ve sonuglar

Cizelge 4.17°de verilmistir.
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Cizelge 4.17. Ogrencilerin Kahvehaneye Gitme Sikliklarina Gére Ingilizce Okumaya
Yonelik Tutum ve Okudugunu Anlama Basar1 Puanlarinin

Karsilastirilmasina Iliskin Varyans Analizi Sonuglart

Varyansin Kaynagi Kareler Topl. Sd  Kareler Ort. F p
Gruplar arasi 5316,32 2 2658,16 3,52 0,031
Tutum Gruplar i¢i 227904,10 302 754,65
Toplam 233220,40 304
Gruplar arasi 218,23 2 109,11 447 0,012
O.AB. Gruplar i¢i 7367,21 302 24,40
Toplam 7585,44 304

Cizelge 4.17°de verilen varyans analizi sonuglari incelendiginde,
kahvehaneye “cok sik” ve “seyrek olarak” gittigini belirten Ogrencilerin hem
Ingilizce okumaya yénelik tutumlar (F(2,302)=3,52, p<0,05) hem de okudugunu
anlama basarilar1 arasindaki farkin (F(2,302)=4,47, p<0,05) anlamli oldugu
goriilmektedir. Varyans analizi sonucunda ortaya ¢ikan farkliligin kaynagini

belirlemek amaciyla Scheffé testi yapilmis ve sonuglar Cizelge 4.18’de verilmistir.
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Cizelge 4.18. Farkl1 Sikliklarda Kahvehaneye Giden Ogrencilerin Ingilizce Okumaya
Yonelik Tutum ve Okudugunu Anlama Basaris1 Puanlarina Gore

Scheffé Testi Sonuglari

Kahvehaneye gitme durumu Ortalamalar Standart  p

Higbir zaman  Seyrek olarak -0,95 3,67 0,967

Cok sik 13,28* 524 0,042

Tutum Seyrek olarak  Higbir zaman 0,95 3,67 0,967
Cok sik 14,23%* 5,76 0,048

Cok sik Hig¢bir zaman -13,28* 5,24 0,042

Seyrek olarak -14,23%* 5,76 0,048

Higbir zaman  Seyrek olarak 0,22 0,66 0,945

Cok sik 2,81% 0,94 0,013

OAB Seyrek olarak  Higbir zaman -0,22 0,66 0,945
Cok sik 2,58% 1,04 0,046

Cok sik Hig¢bir zaman -2,81% 0,94 0,013

Seyrek olarak -2,58* 1,04 0,046

Cizelge 4.18°deki sonuglara gore, kahvehaneye “cok sik” ve “seyrek olarak”
gittigini belirten dgrenciler arasindaki fark hem Ingilizce okumaya yonelik tutum
hem de okudugunu anlama basaris1 agisindan anlamlidir. Bu bulguya dayanarak,
kahvehaneye “cok sik™ gittigini belirten 6grencilerle “hi¢bir zaman™ gitmedigini ve
“seyrek olarak™ gittigini belirten Ogrenciler arasinda “higbir zaman” gitmedigini
belirten ve “seyrek olarak™ gittigini belirten dgrenciler lehine Ingilizce okumaya
yonelik tutum agisindan anlamli bir fark oldugu sdylenebilir. Yani kahvehaneye
“higbir zaman” gitmedigini ve “seyrek olarak” gittigini belirten 6grencilerin “cok
sik” gittigini belirten dgrencilere gore Ingilizce okumaya yonelik tutumlari daha
olumludur. Yine bu bulgular 1s1831inda, kahvehaneye “cok sik” gittigini belirten
Ogrencilerle “hicbir zaman” gitmedigini ve “seyrek olarak” gittigini belirten
ogrenciler arasinda “hicbir zaman” gitmedigini ve “seyrek olarak™ gittigini belirten
ogrenciler lehine Ingilizce okudugunu anlama basaris1 agisindan anlamli bir fark
oldugu soylenebilir. Yani kahvehaneye “hicbir zaman” gitmedigini ve “seyrek
olarak” gittigini belirten 6grenciler “cok sik” gittigini belirten 6grencilere gore

Ingilizce okudugunu anlamada daha basarilidir.
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6.6. Ogrencilerin Spor Yapma Sikhklarina Gére Ingilizce Okumaya Yénelik

Tutum ve Okudugunu Anlama Puanlar

Ogrencilerin bos zamanlarinda spor yapma sikliklarinin onlarin Ingilizce okumaya
yonelik tutumlart ve okudugunu anlama basarilari tizerindeki etkilerini saptamak igin
oncelikle farkli sikliklarda spor yaptigim belirten dgrencilerinin Ingilizce okumaya
yonelik tutumlar1 ve okudugunu anlama basarilar1 belirlenmistir. Daha sonra da
Ingilizce okumaya yénelik tutumlari ve okudugunu anlama basarilar1 arasinda
anlamli fark olup olmadigina bakilmistir.

2

Bu amagla bos zamanlarinda “seyrek olarak” ve “cok sik™ spor yaptigini
belirten &grencilerinin Ingilizce okumaya yénelik tutum ve okudugunu anlama
basaris1 Ol¢limlerine gore aritmetik ortalamalar1 ve standart sapmalar1 hesaplanmus,
bunlar arasindaki farkin anlamli olmadigina bakmak igin ¢ testi yapilmis ve sonuglar

Cizelge 4.19°da verilmistir.

Cizelge 4.19. Farkli Sikliklarda Spor Yapan Ogrencilerin Ingilizce Okumaya
Yonelik Tutum ve Okudugunu Anlama Basaris1 Olgiimlerine Gére

Aritmetik Ortalamalar1, Standart Sapmalar1 ve ¢ testi Sonuglari

Siklik derecesi n O SS Sd t p

Seyrek olarak 178 92,80 28,93 304 -0,82 0,413
Tutum

Cok sik 128 9544 26,08

Seyrek olarak 178 18,71 5,01 304 0,05 0,961
0O.A.B.

Cok sik 128 18,68 4,98

Cizelge 4.19 incelendiginde Ingilizce okumaya yénelik tutum oSlgiimlerinde
“cok sik” spor yaptigimi belirten 6grencilerinin ortalamasimin (0=95,44), “seyrek
olarak” yaptigin1 belirtenlerin ortalamasinin (0=92,80) oldugu goriilmektedir.
Okudugunu anlama basarist Ol¢limlerinde ise “cok sik” spor yaptigini belirten
ogrencilerinin  ortalamasinin  (O=18,68), “seyrek olarak” yaptiZin1 belirten
ogrencilerinin ortalamasinin ise (O=18,71) oldugu goriilmektedir. Olgiimlere gdre
“cok sik” ve “seyrek olarak” spor yaptigini belirten Ogrenciler arasindaki fark

Ingilizce okumaya yonelik tutumda da [t(304)=-0,82, p>0,05] okudugunu anlama
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basarisinda da [t(304)=0,05, p>0,05] anlamli bulunmamistir. Bu sonuglar, “cok sik”
ve “seyrek olarak” spor yaptigini belirten 6grencilerinin hem Ingilizce okumaya
yonelik tutum hem de okudugunu anlama basarist diizeylerinin birbirine yakin
oldugunu gostermektedir. Sonu¢ olarak, bos zamanlarinda spor yapma sikliginin
ogrencilerin Ingilizce okumaya yonelik tutumlar1 ve okudugunu anlama basarilar

tizerinde etkisi olmadig1 sOylenebilir.

6.7. Ogrencilerin Bilgisayarla Ilgilenme Sikhklarima Gore ingilizce Okumaya

Yonelik Tutum ve Okudugunu Anlama Puanlari

Ogrencilerin Ingilizce okumaya yonelik tutumlarinmn ve okudugunu anlama
basarilarinin bos zamanlarinda bilgisayarla ilgilenme sikliklarina gore farklilik
gosterip gostermediginin anlasilmast igin bilgisayarla farkli sikliklarda ilgilendigini
belirten &grencilerin Ingilizce okumaya yonelik tutumlar1 ve okudugunu anlama
basarilar1 belirlenmis; bunlar arasinda anlamli fark olup olmadigina bakilmistir.

Bu amagla 6grencilerin bos zamanlarinda bilgisayarla ilgilenme sikliklarina
gore Ingilizce okumaya yonelik tutum ve okudugunu anlama basaris1 dlgiimlerinin
aritmetik ortalamalar1 ve standart sapmalar1 hesaplanmis ve sonuglar Cizelge 4.20°de

verilmistir.

Cizelge 4.20. Bilgisayarla Farkli Sikliklarda ilgilenen Ogrencilerin Ingilizce
Okumaya Yonelik Tutum ve Okudugunu Anlama Basarisi

Olgiimlerine Gére Aritmetik Ortalama ve Standart Sapmalari

Siklik derecesi n (0] SS

Seyrek olarak 101 96,73 23,70

Cok sik 131 93,77 28,19
Tutum

Her zaman 74 90,27 31,80

Toplam 306 93,90 27,76

Seyrek olarak 101 19,05 491

Cok sik 131 18,77 5,08
0O.A.B.

Her zaman 74 18,08 4,95

Toplam 306 18,70 4,99
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Cizelge 4.20’de tutum Olclimlerinde en yiiksek ortalamanin (0=96,73)
bilgisayarla “seyrek olarak™ ilgilendigini belirten 6grencilere ait oldugu, ikinci siray1
“cok sik” ilgilendigini belirtenlerin (0=93,77) ve lglincii sirayr da “her zaman”
ilgilendigini belirtenlerin (0=90,27) aldig1 goriilmektedir.

Okudugunu anlama basarist 6l¢iimlerinde ise en yiiksek ortalama (O=19,05)
bilgisayarla “seyrek olarak” ilgilendigini belirten dgrencilere aittir. ikinci siray1 “cok
sik” 1ilgilendigini belirtenlerin (O=18,77) ve {iglincii sirayr da “her zaman”
ilgilendigini belirtenlerin (O=18,08) aldig1 goriilmektedir.

Ogrencilerin Ingilizce okumaya yénelik tutumlari ve okudugunu anlama
basarilar1 arasinda bos zamanlarinda bilgisayarla ilgilenme sikliklarina gore anlaml
farkliliklar olup olmadigmni anlamak i¢in varyans analizi yapilmis ve sonuglar

Cizelge 4.21°de verilmistir.

Cizelge 4.21. Ogrencilerin Bilgisayarla Ilgilenme Sikliklarma Gére Ingilizce
Okumaya Yonelik Tutum ve Okudugunu Anlama Basari

Puanlarmin Karsilastirilmasina iliskin Varyans Analizi Sonuglari

Varyansin Kaynagi Kareler Topl. Sd  Kareler Ort. F p
Gruplar arasi 1787,55 2 893,78 1,16 0,315
Tutum  Gruplar i¢i 233279,50 303 769,90
Toplam 235067,10 305
Gruplar arasi 41,34 2 20,67 0,83 0,437
O.A.B. Gruplar i¢i 7551,40 303 24,92
Toplam 7592,74 305

Cizelge 4.21°de yer alan varyans analizi sonuglar1 incelendiginde, bilgisayarla
farkli sikliklarda ilgilendigini belirten dgrencilerin hem Ingilizce okumaya yénelik
tutumlart arasindaki farkin (F(2,303)=1,16, p>0,05) hem de okudugunu anlama
basarilar1 arasindaki farkin (F(2,303)=0,83, p>0,05) anlamli olmadig1 bulunmustur.
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6.8. Ogrencilerin Internette Tiirkce Sitelerden Yararlanma Sikhklarma Gére

Ingilizce Okumaya Yénelik Tutum ve Okudugunu Anlama Puanlar

Ogrencilerin Ingilizce okumaya yonelik tutumlarinin ve okudugunu anlama
basarilarinin bos zamanlarinda internette Tiirkce sitelerden yararlanma sikliklarina
gore farklilik gosterip gostermediginin anlasilmasi i¢in bu sitelerden farkl sikliklarda
yararlandigin1  belirten &grencilerin Ingilizce okumaya yénelik tutumlart ve
okudugunu anlama basarilar1 belirlenmis; bunlar arasinda anlamli fark olup
olmadigina bakilmistir.

Bu amagla Ogrencilerin bos zamanlarinda internette Tiirkge sitelerden
yararlanma sikliklarina gére Ingilizce okumaya yonelik tutum ve okudugunu anlama
basarist Ol¢limlerinin aritmetik ortalamalar1 ve standart sapmalari hesaplanmis ve

sonuclar Cizelge 4.22°de verilmistir.

Cizelge 4.22. Internette Tiirkce Sitelerden Farkli Sikliklarda Yararlanan Ogrencilerin
Ingilizce Okumaya Yénelik Tutum ve Okudugunu Anlama Basarist

Olgiimlerine Gére Aritmetik Ortalama ve Standart Sapmalari

Siklik derecesi n 0) SS

Seyrek olarak 76 97,42 24,53

Cok sik 164 93,29 28,59
Tutum

Her zaman 65 91,69 29,26

Toplam 305 93,98 27,77

Seyrek olarak 76 19,33 4,19

Cok sik 164 18,88 5,22
O.A.B.

Her zaman 65 17,49 5,16

Toplam 305 18,70 5,00

Cizelge 4.22°de Ingilizce okumaya yénelik tutum oSlgiimlerinde en yiiksek
ortalamanin (0=97,42) internette Tiirk¢e sitelerden “seyrek olarak™ yararlandigini
belirten dgrencilere ait oldugu, ikinci sirayr “cok sik” yararlandigini belirtenlerin
(0=93,29) ve ficiincii siray1 da “her zaman” yararlandigini belirtenlerin (0O=91,69)

aldig1 goriilmektedir.
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Okudugunu anlama basaris1 dlgiimlerinde ise en yliksek ortalama (O=19,33)
internette Tiirkge sitelerden “seyrek olarak” yararlanan 6grencilere aittir. ikinci siray1
“cok sik” yararlandigini belirtenlerin (O=18,88) ve {iglincli siray1 da “her zaman”
yararlandigini belirtenlerin (O=17,49) aldig1 goriilmektedir.

Ogrencilerin Ingilizce okumaya yénelik tutumlari ve okudugunu anlama
basarilar1 arasinda bos zamanlarinda internette Tiirk¢e sitelerden yararlanma
sikliklarina gore anlamli farkliliklar olup olmadigini anlamak icin varyans analizi

yapilmis ve sonuglar Cizelge 4.23’te verilmistir.

Cizelge 4.23. Ogprencilerin Internette Tiirkce Sitelerden Yararlanma Sikliklarina
Gore Ingilizce Okumaya Yonelik Tutum ve Okudugunu Anlama

Basari Puanlarinin  Karsilastirilmasma Iliskin  Varyans Analizi

Sonuglari
Varyansin Kaynagi Kareler Topl. Sd  Kareler Ort. F p

Gruplar arast 1317,56 2 658,78 0,85 0,427
Tutum  Gruplar igi 233176,30 302 772,11

Toplam 23449390 304

Gruplar arast 130,06 2 65,03 2,63 0,074
O.A.B. Gruplar i¢i 7462,58 302 24,71

Toplam 7592,64 304

Cizelge 4.23’te yer alan varyans analizi sonuglari incelendiginde, internette
Tiirkge sitelerden farkli sikliklarda yararlanan dgrencilerin hem Ingilizce okumaya
yonelik tutumlarn arasindaki farkin (F(2,302)=0,85, p>0,05) hem de okudugunu
anlama basarilar1 arasindaki farkin (F(2,302)=2,63, p>0,05) anlamli olmadig:

bulunmustur.

6.9. Ogrencilerin Internette Ingilizce Sitelerden Yararlanma Sikliklarina Gore
ingilizce Okumaya Yonelik Tutum ve Okudugunu Anlama Puanlan
Ogrencilerin Ingilizce okumaya yonelik tutumlarinin ve okudugunu anlama

basarilarinin bos zamanlarinda internette Ingilizce sitelerden yararlanma sikliklarina
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gore farklilik gosterip gostermediginin anlasilmasi i¢in bu sitelerden farklr sikliklarda
yararlanan dgrencilerin Ingilizce okumaya yénelik tutumlar1 ve okudugunu anlama
basarilar1 belirlenmis; bunlar arasinda anlamli fark olup olmadigina bakilmistir.

Bu amagla &grencilerin bos zamanlarinda internette Ingilizce sitelerden
yararlanma sikliklarina gore Ingilizce okumaya yonelik tutum ve okudugunu anlama
basaris1 Olglimlerinin aritmetik ortalamalar1 ve standart sapmalari hesaplanmis ve

sonuclar Cizelge 4.24’te verilmistir.

Cizelge 4.24. Internette Ingilizce Sitelerden Farkli Sikliklarda Yararlanan
Ogrencilerin Ingilizce Okumaya Yonelik Tutum ve Okudugunu
Anlama Basaris1 Olgiimlerine Gore Aritmetik Ortalama ve

Standart Sapmalari

Siklik derecesi n @) SS

Hicbir zaman 30 87,97 22,68

Seyrek olarak 194 94,41 28,10
Tutum

Cok sik 80 98,73 26,92

Toplam 304 94,02 27,74

Hig¢bir zaman 30 17,87 5,76

Seyrek olarak 194 18,86 4,75
O.A.B.

Cok sik 80 18,58 5,28

Toplam 304 18,69 4,99

Cizelge 4.24’te Ingilizce okumaya yonelik tutum o6l¢iimlerinde en yiiksek
ortalamanin  (0=98,73) internette Ingilizce sitelerden “gok sik” yararlanan
ogrencilere ait oldugu, ikinci siray1r “seyrek olarak” yararlandigini belirtenlerin
(0=94,41) ve fgclincii siray1 da “hi¢cbir zaman” yararlanmadigini belirtenlerin
(0=87,97) aldig1 goriilmektedir.

Okudugunu anlama basaris1 dl¢limlerinde ise en yiiksek ortalama (O=18,86)
internette Ingilizce sitelerden “seyrek olarak™ yararlanan &grencilere aittir. Ikinci
siray1 “cok sik” yararlandigini belirtenlerin (O=18,58) ve lgiincii siray1 da “higbir

zaman” yararlanmadigini belirtenlerin (O=17,87) aldig1 goriilmektedir.
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Ogrencilerin Ingilizce okumaya yonelik tutumlari ve okudugunu anlama
basarilar1 arasinda bos zamanlarinda internette Ingilizce sitelerden yararlanma
sikliklarina gore anlamli farkliliklar olup olmadigini anlamak icin varyans analizi

yapilmis ve sonuglar Cizelge 4.25’te verilmistir.

Cizelge 4.25. Ogrencilerin Internette Ingilizce Sitelerden Yararlanma Sikliklarmna
Gore Ingilizce Okumaya Yonelik Tutum ve Okudugunu Anlama

Basar1 Puanlarinin  Karsilastirilmasma  iliskin - Varyans Analizi

Sonugclari
Varyansin Kaynagi Kareler Topl. Sd  Kareler Ort. F p

Gruplar arast 8598,91 2 4299,46 5,76 0,004
Tutum  Gruplar ici 22458590 301 746,13

Toplam 233184,80 303

Gruplar arast 27,05 2 13,53 0,54 0,583
O.A.B. Gruplar ici 7530,26 301 25,02

Toplam 7557,31 303

Cizelge 4.25’te yer alan varyans analizi sonuglari incelendiginde, internette
Ingilizce sitelerden farkli sikliklarda yararlanan &grencilerin Ingilizce okumaya
yonelik tutumlar1 arasindaki farkin (F(2,301)=5,76, p<0,05) anlamli oldugu, ancak
okudugunu anlama basarilar1 arasindaki farkin (F(2,301)=0,54, p>0,05) anlamh
olmadig1 goriilmektedir. Varyans analizi sonucunda Ingilizce okumaya y&nelik
tutumla ilgili ortaya c¢ikan farkliligin kaynagini belirlemek amaciyla Scheffé testi

yapilmis ve sonuglar Cizelge 4.26’da verilmistir.
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Cizelge 4.26. Internette Ingilizce Sitelerden Farkli Sikliklarda Yararlanan
Ogrencilerin Ingilizce Okumaya Y®énelik Tutum Puanlarina Gore

Scheffé Testi Sonuglari

Ingilizce sitelerden yararlanma durumu  Ortalamalar farki ~ Standart hata p
Hicbir zaman Seyrek olarak -15,45%* 5,36 0,017
Cok sik -19,76* 5,85 0,004
Seyrek olarak Hig¢bir zaman 15,45%* 5,36 0,017
Cok sik -4,31 3,63 0,494
Cok sik Hicbir zaman 19,76* 5,85 0,004
Seyrek olarak 4,31 3,63 0,494

Cizelge 4.26’daki sonuglara gore, internette Ingilizce sitelerden “higbir zaman”
yararlanmadigii belirten Ogrencilerle “seyrek olarak” ve “cok sik” yararlanan
ogrenciler arasinda “seyrek olarak” ve “cok sik” yararlandigini belirten 6grenciler
lehine Ingilizce okumaya yonelik tutum agisindan anlamh bir fark oldugu
sdylenebilir. Yani internette Ingilizce sitelerden “seyrek olarak” ve “cok sik”
yararlandigin1  belirten O6grencilerin  “higbir zaman” yararlanmadigin1 belirten

ogrencilere gore Ingilizce okumaya yonelik tutumlari daha olumludur.

6.10. Ogrencilerin Interneti Odev Amach Kullanma Sikliklarina Gére ingilizce

Okumaya Yonelik Tutum ve Okudugunu Anlama Puanlari

Ogrencilerin Ingilizce okumaya yonelik tutumlarinin ve okudugunu anlama
basarilarinin interneti 6dev amagh kullanma sikliklarina gore farklilik gosterip
gostermediginin anlasilmasi icin interneti 6dev amacgli olarak farkli sikliklarda
kullandigini belirten dgrencilerin ingilizce okumaya yénelik tutumlari ve okudugunu
anlama basarilar1 belirlenmis; bunlar arasinda anlamli fark olup olmadigina
bakilmustir.

Bu amagcla 6grencilerin interneti 6dev amaclh olarak kullanma sikliklarina
gore Ingilizce okumaya yénelik tutum ve okudugunu anlama basaris1 dlgiimlerinin
aritmetik ortalamalar1 ve standart sapmalar1 hesaplanmig ve sonuglar Cizelge 4.27°de

verilmistir.
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Cizelge 4.27. interneti Farkl1 Sikliklarda Odev Amacli Olarak Kullanan Ogrencilerin
Ingilizce Okumaya Yénelik Tutum ve Okudugunu Anlama Basarisi

Olgiimlerine Gore Aritmetik Ortalama ve Standart Sapmalari

Siklik derecesi n O SS
Tutum Hicbir zaman 26 91,19 29,23
Seyrek olarak 193 91,55 26,41
Cok sik 87 99,92 29,60
Toplam 306 93,90 27,76
O.AB. Hicbir zaman 26 18,12 5,94
Seyrek olarak 193 18,96 4,85
Cok sik 87 18,28 5,00
Toplam 306 18,70 4,99

Cizelge 4.27°de Ingilizce okumaya yonelik tutum &lgiimlerinde en yiiksek
ortalamanin (0=99,92) interneti 6dev amaclh olarak “cok sik” kullandigini belirten
Ogrencilere ait oldugu, ikinci sirayr “seyrek olarak” kullandigin1 belirtenlerin
(0=91,55) ve igclincli sirayr da “higbir zaman” kullanmadigint belirtenlerin
(0=91,19) aldig1 goriilmektedir.

Okudugunu anlama basaris1 dlgiimlerinde ise en yliksek ortalama (O=18,96)
interneti “seyrek olarak” &dev amacli kullandigini belirten dgrencilere aittir. Ikinci
sirayt “cok sik” kullandigint belirtenlerin (O=18,28) ve {i¢iincii siraytr da “higbir
zaman” kullanmadigin1 belirtenlerin (O=18,12) aldig1 goriilmektedir.

Ogrencilerin Ingilizce okumaya yonelik tutumlari ve okudugunu anlama
basarilar1 arasinda interneti 6dev amaghi kullanma sikliklarina gore anlaml
farkliliklar olup olmadigim1 anlamak i¢in varyans analizi yapilmis ve sonuglar

Cizelge 4.28’de verilmistir.
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Cizelge 4.28. Ogrencilerin Interneti Odev Amacgli Kullanma Sikliklarma Gore
Ingilizce Okumaya Yonelik Tutum ve Okudugunu Anlama Basari

Puanlarinin Karsilastirilmasina iliskin Varyans Analizi Sonuglari

Varyansin Kaynagi Kareler Topl. Sd  Kareler Ort. F p
Gruplar arasi 4404,91 2 2202,45 2,89 0,057
Tutum Gruplar i¢i 230662,20 303 761,26
Toplam 235067,10 305
Gruplar arasi 37,96 2 18,98 0,76 0,468
O.A.B.  Gruplar ici 7554,78 303 24,93
Toplam 7592,74 305

Cizelge 4.28’de yer alan varyans analizi sonuglart incelendiginde, interneti
odev amacli olarak farkli sikliklarda kullandigini belirten &grencilerin Ingilizce
okumaya yonelik tutumlari (F(2,303)=2,89, p>0,05) ve okudugunu anlama basarilari
arasindaki farkin (F(2,303)=0,76, p>0,05) anlamli1 olmadig1 bulunmustur.

6.11. Ogrencilerin interneti Ingilizce Okumay1 Gelistirmek Amac¢h Kullanma
Sikliklarina Gére ingilizce Okumaya Yénelik Tutum ve Okudugunu Anlama

Puanlan

Ogrencilerin Ingilizce okumaya yonelik tutumlarinin ve okudugunu anlama
basarilarmin bos zamanlarinda interneti Ingilizce okumalarini gelistirmek amach
kullanma sikliklarima gore farklilik gosterip goOstermediginin anlagilmasi ig¢in
interneti bu amacla farkli sikliklarda kullandigimi belirten 6grencilerin Ingilizce
okumaya yonelik tutumlar1 ve okudugunu anlama basarilar1 belirlenmistir. Bunlar
arasinda anlamli fark olup olmadigina bakilmistir.

Bu amagla 6grencilerin bos zamanlarinda interneti Ingilizce okumalarini
gelistirmek amagcli kullanma sikliklarina gore Ingilizce okumaya yénelik tutum ve
okudugunu anlama basarist dl¢limlerinin aritmetik ortalamalar1 ve standart sapmalari

hesaplanmis ve sonuglar Cizelge 4.29°da verilmistir.
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Cizelge 4.29. Interneti Farkli Sikliklarda Ingilizce Okumalarin1 Gelistirmek Amagh
Olarak Kullanan Ogrencilerin Ingilizce Okumaya Y&nelik Tutum ve
Okudugunu Anlama Basaris1 Olciimlerine Gore Aritmetik Ortalama

ve Standart Sapmalari

Siklik derecesi n 0] SS

Hicbir zaman 108 85,04 24,02

Seyrek olarak 166 96,59 28,26
Tutum

Cok sik 32 109,88 27,66

Toplam 306 93,90 27,76

Hig¢bir zaman 108 18,41 4,95

Seyrek olarak 166 19,02 4,95
0O.A.B.

Cok sik 32 18,00 5,35

Toplam 306 18,70 4,99

Cizelge 4.29°da Ingilizce okumaya yonelik tutum &lciimlerinde en yiiksek
ortalamanin (0=109,88) interneti Ingilizce okumalarm gelistirmek amagl olarak
“cok sik” kullandigini belirten 6grencilere ait oldugu, ikinci siray1 “seyrek olarak”
kullandigint  belirtenlerin  (0=96,59) ve {gcilincii sirayr da “higbir zaman”
kullanmadigini belirtenlerin (O=85,04) aldig1 goriilmektedir.

Okudugunu anlama basaris1 dl¢limlerinde ise en yiiksek ortalama (0=19,02)
interneti “seyrek olarak” Ingilizce okumalarmi gelistirmek amagl kullandigini
belirten dgrencilere aittir. ikinci siray1 “higbir zaman” kullanmadigini belirtenlerin
(O=18,41) ve tgiincii siray1 da “cok sik” kullandiginmi belirtenlerin (O=18,00) aldig:
goriilmektedir.

Ogrencilerin Ingilizce okumaya yonelik tutumlari ve okudugunu anlama
basarilar1 arasinda interneti Ingilizce okumay1 gelistirmek amacli kullanma
sikliklarina gore anlamli farkliliklar olup olmadigini anlamak i¢in varyans analizi

yapilmis ve sonuglar Cizelge 4.30°da verilmistir.
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Cizelge 4.30. Ogrencilerin Interneti Ingilizce Okumalarmi Gelistirmek Amagch
Kullanma Sikliklarina Gére Ingilizce Okumaya Yénelik Tutum ve
Okudugunu Anlama Basar1 Puanlarmin Karsilastirilmasina iliskin

Varyans Analizi Sonuglari

Varyansin Kaynagi Kareler Topl. Sd  Kareler Ort. F p
Gruplar arasi 17851,56 2 8925,78 12,45 0,000
Tutum Gruplar i¢i 217215,50 303 716,88
Toplam 235067,10 305
Gruplar arasi 41,72 2 20,86 0,84 0,434
O.AB. Gruplar i¢i 7551,02 303 24,92
Toplam 7592,74 305

Cizelge 4.30°da yer alan varyans analizi sonuglar1 incelendiginde, interneti
farkli sikliklarda Ingilizce okumay1 gelistirmek amach kullandigin1 belirten
ogrencilerin Ingilizce okumaya yénelik tutumlari arasindaki farkin (F(2,303)=12.45,
p<0,05) anlamli oldugu, ancak okudugunu anlama basarilar1 arasindaki farkin
(F(2,303)=0,84, p>0,05) anlaml1 olmadigi bulunmustur. Varyans analizi sonucunda
ogrencilerin Ingilizce okumaya yénelik tutumlariyla ilgili ortaya cikan farkliligin
kaynagini belirlemek amaciyla Scheffé testi yapilmis ve sonuglar Cizelge 4.31°de

verilmistir.

Cizelge 4.31. interneti Farkli Sikliklarda Ingilizce Okumay1 Gelistirmek Amagh
Olarak Kullanan Ogrencilerin Ingilizce Okumaya Yonelik Tutum

Puanlarina Gore Scheffé Testi Sonuglari

Interneti 6dev amagli kullanma durumu ~ Ortalamalar farki ~ Standart hata p
Hig¢bir zaman Seyrek olarak -11,55%* 3,31 0,003
Cok sik -24,84%* 5,39 0,000
Seyrek olarak Hicbir zaman 11,55* 3,31 0,003
Cok sik -13,28* 5,17 0,038
Cok sik Hicbir zaman 24,84%* 5,39 0,000

Seyrek olarak 13,28* 5,17 0,038
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Cizelge 4.31°deki sonuglara gore, interneti farkli sikliklarda Ingilizce
okumasint gelistirmek amacgh kullandigini belirten 6grenciler arasindaki fark
Ingilizce okumaya yonelik tutumda anlamli bulunmustur. Bu bulguya dayanarak,
interneti “hicbir zaman” Ingilizce okumasmin gelistirmek amacli kullanmadigini
belirten Ogrencilerle “seyrek olarak™ ve “g¢ok sik” kullandigini belirten 6grenciler
arasinda “seyrek olarak” ve “cok sik” kullandigin1 belirten dgrenciler lehine Ingilizce
okumaya yonelik tutum agisindan anlamli bir fark oldugu sdylenebilir. Yani interneti
Ingilizce okumasm gelistirmek amaciyla “seyrek olarak™ ve “cok sik” kullandigini
belirten Ogrencilerin “hicbir zaman” kullanmadigin1 belirten Ogrencilere gore

Ingilizce okumaya yonelik tutumlar1 daha olumludur.

6.12. Ogrencilerin Gazete Okuma Sikliklarina Gore Ingilizce Okumaya Yénelik

Tutum ve Okudugunu Anlama Puanlar

Ogrencilerin Ingilizce okumaya yonelik tutumlarinmn ve okudugunu anlama
basarilarinin gazete okuma sikliklarina gore farklilik gosterip gostermediginin
anlasilmasi icin farkli sikliklarda gazete okudugunu belirten dgrencilerin Ingilizce
okumaya yonelik tutumlari ve okudugunu anlama basarilar1 belirlenmis; bunlar
arasinda anlamli fark olup olmadigina bakilmistir.

Bu amagla dgrencilerin gazete okuma sikliklarina gore Ingilizce okumaya
yonelik tutum ve okudugunu anlama basarisi dlglimlerinin aritmetik ortalamalar1 ve

standart sapmalar1 hesaplanmis ve sonuglar Cizelge 4.32°de verilmistir.
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Cizelge 4.32. Farkli Sikliklarda Gazete Okuyan Ogrencilerin Ingilizce Okumaya
Yoénelik Tutum ve Okudugunu Anlama Basarist Olgiimlerine Gore

Aritmetik Ortalama ve Standart Sapmalari

Siklik derecesi n O SS

Seyrek olarak 90 91,94 27,11

Cok sik 138 94,08 26,71
Tutum

Her zaman 78 95,85 30,43

Toplam 306 93,90 27,76

Seyrek olarak 90 18,63 4,99

Cok sik 138 19,57 4,35
O.A.B.

Her zaman 78 17,23 5,72

Toplam 306 18,70 4,99

Cizelge 4.32’de Ingilizce okumaya yonelik tutum &lgiimlerinde en yiiksek
ortalamanin (0=95,85) “her zaman” gazete okudugunu belirten Ogrencilere ait
oldugu, ikinci siray1 “cok sik” okudugunu belirtenlerin (0=94,08) ve ligiincii siray1
da “seyrek olarak” okudugunu belirtenlerin (0O=91,94) aldig1 goriilmektedir.

Okudugunu anlama basarist 6l¢iimlerinde ise en yiiksek ortalama (O=19,57)
“cok sik” gazete okudugunu belirten dgrencilere aittir. Ikinci siray1 “seyrek olarak”
okudugunu belirtenlerin (O=18,63) ve {iglincii siray1r da “her zaman” okudugunu
belirtenlerin (O=17,23) aldig1 goriilmektedir.

Ogrencilerin Ingilizce okumaya yénelik tutumlari ve okudugunu anlama
basarilar1 arasinda gazete okuma sikliklarina gore anlamli farkliliklar olup olmadigini

anlamak i¢in varyans analizi yapilmis ve sonuclar Cizelge 4.33’te verilmistir.
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Cizelge 4.33. Ogrencilerin Gazete Okuma Sikliklarma Gore Ingilizce Okumaya
Yonelik Tutum ve Okudugunu Anlama Bagari Puanlarinin

Karsilastirilmasina Iliskin Varyans Analizi Sonuglart

Varyansin Kaynagi Kareler Topl. Sd  Kareler Ort. F p
Gruplar arasi 644,06 2 322,03 0,42 0,660
Tutum Gruplar i¢i 234423 303 773,67
Toplam 235067,10 305
Gruplar arasi 272,08 2 136,04 5,63 0,004
O.AB.  Gruplar igi 7320,66 303 24,16
Toplam 7592,74 305

Cizelge 4.33’te yer alan varyans analizi sonuglar incelendiginde, farkli
sikliklarda gazete okudugunu belirten Ogrencilerin Ingilizce okumaya y&nelik
tutumlar1 arasindaki farkin (F(2,303)=0,42, p>0,05) anlamli olmadigi, ancak
okudugunu anlama basarilar1 arasindaki farkin (F(2,303)=5,63, p<0,05) anlaml
oldugu goriilmektedir. Varyans ¢dziimlemesi sonucunda Ingilizce okudugunu anlama
basaris1 bakimindan ortaya ¢ikan farkliligin kaynagini belirlemek amaciyla Scheffé

testi yapilmis ve sonuglar Cizelge 4.34’te verilmistir.

Cizelge 4.34. Farkli Sikliklarda Gazete Okuyan Ogrencilerin Ingilizce Okudugunu

Anlama Puanlarina Gore Scheffé Testi Sonuglari

Gazete okuma durumu Ortalamalar farki ~ Standart hata p
Seyrek olarak  Cok sik -0,93 0,67 0,377
Her zaman 1,40 0,76 0,184
Cok sik Seyrek olarak 0,93 0,67 0,377
Her zaman 2,33* 0,76 0,004
Her zaman Seyrek olarak -1,40 0,76 0,184
Cok sik -2,33%* 0,70 0,004

Cizelge 4.34’teki sonuglara gore, “her zaman™ gazete okudugunu belirten

ogrencilerle “cok sik” okudugunu belirten Ogrenciler arasinda “cok sik” okudugunu
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belirten &grenciler lehine Ingilizce okudugunu anlama basaris1 agisindan
anlamli bir fark oldugu sdylenebilir. Yani “cok sik” gazete okudugunu belirten
ogrencilerin “her zaman” gazete okudugunu belirten 6grencilere gore Ingilizce

okudugunu anlama basarilar1 daha yiiksektir.

6.13. Ogrencilerin Makale Okuma Sikhklarina Gére Ingilizce Okumaya

Yonelik Tutum ve Okudugunu Anlama Puanlari

Ogrencilerin Ingilizce okumaya yonelik tutumlarinin ve okudugunu anlama
basarilarinin makale okuma sikliklarina gore farklilik gosterip gostermediginin
anlasilmasi igin farkli sikliklarda makale okudugunu belirten dgrencilerin ingilizce
okumaya yonelik tutumlart ve okudugunu anlama basarilar1 belirlenmis; bunlar
arasinda anlamli fark olup olmadigina bakilmistir.

Bu amagla dgrencilerin makale okuma sikliklarma goére Ingilizce okumaya
yonelik tutum ve okudugunu anlama basarisi dlglimlerinin aritmetik ortalamalar1 ve

standart sapmalar1 hesaplanmis ve sonuglar Cizelge 4.35’te verilmistir.

Cizelge 4.35. Farkli Sikliklarda Makale Okuyan Ogrencilerin Ingilizce Okumaya
Yénelik Tutum ve Okudugunu Anlama Basaris1 Olgiimlerine Gére

Aritmetik Ortalama ve Standart Sapmalari

Siklik derecesi n (0] SS

Hicbir zaman 52 88,12 26,75

Seyrek olarak 190 94,38 25,24
Tutum

Cok sik 62 97,92 34,92

Toplam 304 94,03 27,79

Hicbir zaman 52 17,79 4,77

Seyrek olarak 190 19,00 4,89
O.AB.

Cok sik 62 18,58 5,35

Toplam 304 18,71 4,97

Cizelge 4.35’te Ingilizce okumaya yonelik tutum o6l¢iimlerinde en yiiksek

ortalamanin (0=97,92) “cok sik” makale okudugunu belirten dgrencilere ait oldugu,
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ikinci siray1 “seyrek olarak™ okudugunu belirtenlerin (0=94,38) ve {iclincii siray1 da
“hi¢bir zaman” okumadigini belirtenlerin (O=88,12) aldig1 goriilmektedir.

Okudugunu anlama basaris1 dl¢limlerinde ise en yiiksek ortalama (0O=19,00)
“seyrek olarak” makale okudugunu belirten dgrencilere aittir. ikinci siray1 “gok sik”
okudugunu belirtenlerin (O=18,58) ve liciincii siray1 da “higbir zaman” okumadigini
belirtenlerin (O=17,79) aldig1 gériilmektedir.

Ogrencilerin Ingilizce okumaya yonelik tutumlari ve okudugunu anlama
basarilar1 arasinda makale okuma sikliklarina gore anlamli farkliliklar olup
olmadigin1 anlamak i¢in varyans analizi yapilmis ve sonuclar Cizelge 4.36’da

verilmistir.

Cizelge 4.36. Ogrencilerin Makale Okuma Sikliklarina Gére Ingilizce Okumaya
Yonelik Tutum ve Okudugunu Anlama Basart Puanlariin

Karsilastirilmasina Iliskin Varyans Analizi Sonuglar

Varyansi Kaynagi Kareler Topl. Sd Kareler Ort. F p
Gruplar arasi 2780,11 2 1390,06 1,81 0,166
Tutum  Gruplar igi 231264,60 301 768,32
Toplam 234044,70 303
Gruplar arasi 61,17 2 30,59 1,24 0,291
O.AB. Gruplar igi 7427,77 301 24,68
Toplam 7488,94 303

Cizelge 4.36’da yer alan varyans analizi sonuglar1 incelendiginde, farkli
sikliklarda makale okudugunu belirten 6grencilerin Ingilizce okumaya yénelik
tutumlar (F(2,301)=1,81, p>0,05) ve okudugunu anlama basarilar1 arasindaki farkin
(F(2,301)=1,24, p>0,05) anlaml1 olmadig1 goriilmektedir.

6.14. Ogrencilerin Bilimsel Dergi Takip Etme Sikhklarina Gére Ingilizce

Okumaya Yonelik Tutum ve Okudugunu Anlama Puanlan

Ogrencilerin Ingilizce okumaya yonelik tutumlarinin ve okudugunu anlama

basarilarinin bilimsel bir dergi takip etme sikliklarina gore farklilik gosterip
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gostermediginin anlasilmasi i¢in farkli sikliklarda bilimsel bir dergi takip ettigini
belirten &grencilerin Ingilizce okumaya yonelik tutumlar1 ve okudugunu anlama
basarilar1 belirlenmis; bunlar arasinda anlamli fark olup olmadigina bakilmustir.

Bu amagla o6grencilerin bilimsel bir dergi takip etme sikliklarina gore
Ingilizce okumaya ydnelik tutum ve okudugunu anlama basarist Slgiimlerinin
aritmetik ortalamalar1 ve standart sapmalar1 hesaplanmis ve sonuglar Cizelge 4.37°de

verilmistir.

Cizelge 4.37. Bilimsel Dergileri Takip Eden Ogrencilerin Ingilizce Okumaya
Yoénelik Tutum ve Okudugunu Anlama Basaris1 Olgiimlerine Gére

Aritmetik Ortalama ve Standart Sapmalar1

Siklik derecesi n (0] SS

Hig¢bir zaman 83 88,59 26,80

Seyrek olarak 168 96,48 26,56
Tutum

Cok sik 52 95,12 32,36

Toplam 303 94,09 27,81

Hicbir zaman 83 19,20 4,60

Seyrek olarak 168 19,04 491
O.AB.

Cok sik 52 16,96 5,56

Toplam 303 18,73 4,99

Cizelge 4.37°de Ingilizce okumaya yonelik tutum &lgiimlerinde en yiiksek
ortalamanin (0=96,48) “seyrek olarak™ bir bilimsel dergi takip ettigini belirten
ogrencilere ait oldugu, ikinci siray1 “cok sik” takip ettigini belirtenlerin (0O=95,12) ve
liclincli siray1 da “hi¢bir zaman” takip etmedigini belirtenlerin (O=88,59) aldig1
goriilmektedir.

Okudugunu anlama basaris1 dlgiimlerinde ise en yliksek ortalama (O=19,20)
“higbir zaman” bilimsel bir dergi takip etmedigini belirten dgrencilere aittir. Ikinci
siray1 “seyrek olarak”™ takip ettigini belirtenlerin (O=19,04) ve {giincii siray1 da “cok
sik” takip ettigini belirtenlerin (O=16,96) aldig1 goriilmektedir.

Ogrencilerin Ingilizce okumaya yonelik tutumlari ve okudugunu anlama

basarilar1 arasinda bilimsel bir dergi takip etme sikliklarina gére anlamh farkliliklar
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olup olmadigini anlamak i¢in varyans analizi yapilmis ve sonuclar Cizelge 4.38’de

verilmistir.

Cizelge 4.38. Ogrencilerin Bilimsel Dergi Takip Etme Sikliklarma Gére Ingilizce
Okumaya Yonelik Tutum ve Okudugunu Anlama Basar1 Puanlarinin

Karsilastirilmasina Iliskin Varyans Analizi Sonuglar

Varyansin Kaynagi Kareler Topl.  Sd  Kareler Ort. F p
Gruplar arasi 3526,44 2 1763,22 2,30 0,102
Tutum  Gruplar igi 230055,30 300 766,85
Toplam 233581,80 302
Gruplar arasi 197,04 2 98,52 4,03 0,019
O.A.B
Gruplar ici 7335,23 300 24,45
Toplam 7532,26 302

Cizelge 4.38’de yer alan varyans analizi sonuglar1 incelendiginde, farkli
sikliklarda bilimsel bir dergi takip ettigini belirten 6grencilerin Ingilizce okumaya
yonelik tutumlar1 arasindaki farkin (F(2,300)=2,30, p>0,05) anlamli olmadig1, ancak
okudugunu anlama basarilar1 arasindaki farkin (F(2,300)=4,03, p<0,05) anlaml
oldugu bulunmustur. Varyans analizi sonucunda Ingilizce okudugunu anlama
basaris1 bakimindan ortaya ¢ikan farkliligin kaynagim belirlemek amaciyla Scheffé

testi yapilmis ve sonuclar Cizelge 4.39’da verilmistir.

Cizelge 4.39. Bos Zamanlarinda Bilimsel Dergileri Farkli Sikliklarda Takip Eden
Ogrencilerin Ingilizce Okudugunu Anlama Puanlarina Gére Scheffé

Testi Sonuglari

Bilimsel dergi takip etme durumu  Ortalamalar farki Standart hata p
Hicbir zaman Seyrek olarak 0,17 0,66 0,968
Cok sik 2,24% 0,87 0,039
Seyrek olarak ~ Higbir zaman -0,17 0,66 0,968
Cok sik 2,07* 0,78 0,032
Cok sik Hicbir zaman -2,24% 0,87 0,039

Seyrek olarak -2,07* 0,78 0,032
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Cizelge 4.39°daki sonuglara gore, farkli sikliklarda bilimsel bir dergi takip
ettigini belirten Ogrenciler arasindaki fark Ingilizce okudugunu anlama basarisi
acisindan anlamdir. Bu bulguya dayanarak, “cok sik” okudugunu belirtenler ile
“seyrek olarak” okudugunu ve hi¢bir zaman okumadigini belirtenler arasinda “seyrek
olarak” okudugunu ve “hi¢bir zaman” okumadigin1 belirtenler lehine fark oldugu
sOylenebilir. Diger bir deyisle, “hi¢bir zaman” bilimsel dergi okumadigin1 ve
“seyrek olarak” okudugunu belirten &grencilerin Ingilizce okudugunu anlama
basarist agisindan, “cok sik” okudugunu belirten Ogrencilerden daha iyi oldugu
gozlemlenmistir. Yani, bilimsel dergileri “hi¢bir zaman” takip etmeyen, “seyrek
olarak” ve “cok sik” takip eden 6grencilerin okudugunu anlama basarilar1 arasindaki
farklar incelendiginde, bu tiir dergileri “hi¢cbir zaman” takip etmedigini ve “seyrek
olarak” takip ettigini belirten Ogrencilerin “gok sik” takip ettigini belirten
ogrencilerden Ingilizce okudugunu anlamada daha basarili olduklar1 gériilmektedir.
Baska bir deyisle, bilimsel bir dergiyi hi¢ izlemedigini ve “seyrek olarak” izledigini
belirten oOgrenciler “cok sik” izlediklerini belirten diger Ogrencilerden daha
basarihidirlar. Buna gore, bilimsel bir dergiyi siklikla takip etmenin, Ingilizce

okudugunu anlama bagarisi tizerinde belirleyici olmadig1 s6ylenebilir.

6.15. Ogrencilerin Haftahk Bir Dergi Takip Etme Sikhklarina Gore Ingilizce

Okumaya Yonelik Tutum ve Okudugunu Anlama Puanlari

Ogrencilerin Ingilizce okumaya yonelik tutumlarinin ve okudugunu anlama
basarilarinin bos zamanlarinda haftalik bir dergi takip etme sikliklarina gore farklilik
gosterip gostermediginin anlasilmasi igin farkli sikliklarda haftalik bir dergi takip
ettigini belirten &grencilerin Ingilizce okumaya yonelik tutumlari ve okudugunu
anlama basarilar1 belirlenmistir. Bunlar arasinda anlamli fark olup olmadigina
bakilmustir.

Bu amagla o6grencilerin bos zamanlarinda haftalik bir dergi takip etme
sikliklarma gore Ingilizce okumaya yénelik tutum ve okudugunu anlama basarist
Olctimlerinin aritmetik ortalamalar1 ve standart sapmalar1 hesaplanmis ve sonuglar

Cizelge 4.40°da verilmistir.
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Cizelge 4.40. Farkli Sikliklarda Haftalik Bir Dergi Takip Eden Ogrencilerin Ingilizce
Okumaya Yonelik Tutum ve Okudugunu Anlama Basarisi

Olgiimlerine Gore Aritmetik Ortalama ve Standart Sapmalari

Siklik derecesi n (0] SS

Hicbir zaman 113 93,90 25,52

Seyrek olarak 137 92,40 28,74
Tutum

Cok sik 55 97,91 29,93

Toplam 305 93,95 27,79

Hicbir zaman 113 19,57 4,29

Seyrek olarak 137 18,24 5,22
0O.AB.

Cok sik 55 18,16 5,52

Toplam 305 18,72 4,98

Cizelge 4.40°da Ingilizce okumaya yonelik tutum &lgiimlerinde en yiiksek
ortalamanin (0O=97,91) haftalik bir dergiyi “¢ok sik” takip ettigini belirten
Ogrencilere ait oldugu, ikinci siray1r “higbir zaman” takip ettigini belirtenlerin
(0=93,90) ve tligiincii siray1 da “seyrek olarak™ takip ettigini belirtenlerin (O=88,12)
aldig1 goriilmektedir.

Okudugunu anlama basaris1 dlgiimlerinde ise en yliksek ortalama (O=19,57)
haftalik bir dergiyi “hicbir zaman” takip etmedigini belirten dgrencilere aittir. Ikinci
siray1 “seyrek olarak”™ takip ettigini belirtenlerin (O=18,24) ve {i¢iincii siray1 da “cok
sik” takip ettigini belirtenlerin (O=17,79) aldig1 goriilmektedir.

Ogrencilerin Ingilizce okumaya yonelik tutumlari ve okudugunu anlama
basarilar1 arasinda haftalik bir dergi takip etme sikliklarina gére anlamh farkliliklar
olup olmadigma bakmak i¢in varyans analizi yapilmis ve sonuglar Cizelge 4.41°de

verilmigtir.



115

Cizelge 4.41. Ogrencilerin Haftalik Bir Dergi Takip Etme Sikliklarina Gére Ingilizce
Okumaya Yonelik Tutum ve Okudugunu Anlama Basar1 Puanlarinin

Karsilastirilmasina Iliskin Varyans Analizi Sonuglart

Varyansin Kaynag1  Kareler Topl. Sd  Kareler Ort. F p
Gruplar arasi 1190,87 2 595,43 0,77 0,46
Tutum  Gruplar ici 233653,40 302 773,69
Toplam 234844,30 304
Gruplar arasi 129,42 2 64,71 2,63 0,07
O.AB. Gruplar igi 7418,33 302 24,56
Toplam 7547,75 304

Cizelge 4.41’de yer alan varyans analizi sonuglari incelendiginde, farkli
sikliklarda haftalik bir dergi takip ettigini belirten 6grencilerin Ingilizce okumaya
yonelik tutumlart (F(2,302)=0,77, p>0,05) ve okudugunu anlama basarilari
arasindaki farkin (F(2,302)=2,63, p>0,05) anlaml1 olmadig1 bulunmustur.

6.16. Ogrencilerin ingilizce Gazete Takip Etme Sikliklarina Gére Ingilizce

Okumaya Yonelik Tutum ve Okudugunu Anlama Puanlan

Ogrencilerin Ingilizce gazete takip etme sikliklarina gore Ingilizce okumaya yénelik
tutumlar1 ve okudugunu anlama basarilar1 arasindaki farklari saptamak i¢in oncelikle
farkl1 sikliklarda Ingilizce gazete okudugunu belirten dgrencilerin ingilizce okumaya
yonelik tutumlar1 ve okudugunu anlama basarilar1 belirlenmis; bunlar arasinda
anlamli fark olup olmadigina bakilmistir.

Bu amagla farkli sikliklarda ingilizce gazete okudugunu belirten dgrencilerin
Ingilizce okumaya yénelik tutum ve okudugunu anlama basarisi dlgiimlerine gore
aritmetik ortalamalar1 ve standart sapmalari hesaplanmig, bunlarin aritmetik
ortalamalar1 arasindaki farkin anlamli olup olmadigina bakmak igin ¢ testi yapilmis

ve sonuglar Cizelge 4.42°de verilmistir.
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Cizelge 4.42. Farkli Sikliklarda Ingilizce Gazete Takip Eden Ogrencilerin Ingilizce
Okumaya Yonelik Tutum ve Okudugunu Anlama Basarisi
Olgiimlerine Gore Aritmetik Ortalamalari, Standart Sapmalari ve ¢

testi Sonuglart

Siklik derecesi n O SS Sd t p

Higbir zaman 225 90,15 25,24 303 -4,11 0,234
Tutum

Seyrek olarak 80 104,64 31,77

Hi¢bir zaman 226 18,46 5,15 303 -1,51 0,075
O.AB.

Seyrek olarak 79 19,44 4,43

Cizelge 4.42 incelendiginde Ingilizce okumaya ydnelik tutum 6lgiimlerinde
“hi¢bir zaman” Ingilizce gazete takip etmedigini belirten dgrencilerin ortalamasinin
90,15, standart sapmasinin 25,24; “seyrek olarak” takip ettigini belirten d6grencilerin
ortalamasinin 104,64, standart sapmasinin 31,77 oldugu goriilmektedir. Ayni sekilde,
okudugunu anlama basaris1 dlciimlerinde “hicbir zaman” Ingilizce gazete takip
etmedigini belirten 6grencilerin ortalamasinin 18,46, standart sapmasmin 5,15;
“seyrek olarak™ takip ettigini belirten Ogrencilerin ortalamasinin 19,44, standart
sapmasinin 4,43 oldugu gériilmektedir. Olgiimlere gore ingilizce okumaya ydnelik
tutumlar [t(303)=-4,11, p>0,05] ve okudugunu anlama basarilar1 agisindan “seyrek
olarak” Ingilizce bir gazete takip ettigini belirten ve “hi¢bir zaman” takip etmedigini
belirten 6grenciler arasindaki fark [t(303)=-1,51, p>0,05] anlamli bulunmamstir. Bu
sonuglar, herhangi bir Ingilizce gazeteyi “seyrek olarak™ takip ettigini belirten ve
“higbir zaman” takip etmedigini belirten 6grencilerin hem Ingilizce okumaya ydnelik
tutum hem de okudugunu anlama basaris1 diizeylerinin birbirine yakin oldugunu
gostermektedir. Sonug olarak, Ingilizce bir gazeteyi takip etmenin, dgrencilerin
Ingilizce okumaya yénelik tutumlar1 ve okudugunu anlama basarilar {izerinde

farkliliga neden olmadig1 sdylenebilir.
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6.17. Ogrencilerin Ingilizce Bir Dergi Takip Etme Sikhklarina Gore Ingilizce

Okumaya Yonelik Tutum ve Okudugunu Anlama Puanlan

Ogrencilerin Ingilizce bir dergi takip etme sikliklarma goére Ingilizce okumaya
yonelik tutumlart ve okudugunu anlama basarilar1 arasindaki farklar1 saptamak i¢in
oncelikle farkli sikliklarda Ingilizce bir dergi takip ettigini belirten &grencilerin
Ingilizce okumaya yénelik tutumlari ve okudugunu anlama basarilar1 belirlenmis;
bunlar arasinda anlamli fark olup olmadigina bakilmistir.

Bu amagla farkli sikliklarda Ingilizce bir dergi takip ettigini belirten
ogrencilerin Ingilizce okumaya yonelik tutum ve okudugunu anlama basarisi
Olclimlerine gore aritmetik ortalamalar1 ve standart sapmalart hesaplanmis, bunlarin
aritmetik ortalamalar1 arasindaki farkin anlamli olup olmadigina bakmak igin ¢ testi

yapilmis ve sonuglar Cizelge 4.43te verilmistir.

Cizelge 4.43. Farkli Sikliklarda Ingilizce Dergi Takip Eden Ogrencilerin Ingilizce
Okumaya Yonelik Tutum ve Okudugunu Anlama Basarisi
Olgiimlerine Gére Aritmetik Ortalamalari, Standart Sapmalar1 ve ¢

testi Sonuglari

Siklik derecesi n O SS Sd t p

Hig¢bir zaman 203 90,49 25,86 303 -3,11 0,697
Tutum

Seyrek olarak 102 100,83 30,26

Hicbir zaman 203 18,63 5,09 303 -2,95 0,786
O.A.B.

Seyrek olarak 102 18,90 4,78

Cizelge 4.43 incelendiginde, Ingilizce okumaya yonelik tutum 6l¢iimlerinde
“higbir zaman” Ingilizce bir dergi takip etmedigini belirten 6grencilerin
ortalamasimin 90,49, standart sapmasmin 25,86; “seyrek olarak” takip ettigini
belirten Ogrencilerin ortalamasinin 100,83, standart sapmasinin 30,26 oldugu
goriilmektedir. Aynmi sekilde, okudugunu anlama basaris1 Olgiimlerinde “higbir
zaman” Ingilizce bir dergi takip etmedigini belirten 6grencilerin ortalamasinin 18,63,
standart sapmasinin 5,09; “seyrek olarak™ takip ettigini belirten &grencilerin

ortalamasinin 18,90, standart sapmasinin 4,78 oldugu goriilmektedir. Olgiimlere gore
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Ingilizce okumaya yonelik tutumlar [t(303)=-3,11, p>0,05] ve okudugunu anlama
basarilar1 acisindan “seyrek olarak” Ingilizce bir dergi takip ettigini belirten ve
“hi¢bir zaman” takip etmedigini belirten 6grenciler arasindaki fark [t(303)=-2,95,
p>0,05] anlamli bulunmanustir. Bu sonuglar, herhangi bir Ingilizce dergiyi “seyrek

o5

olarak” takip ettigini belirten ve “hicbir zaman” takip etmedigini belirten
ogrencilerin hem Ingilizce okumaya yonelik tutum hem de okudugunu anlama
basaris1 diizeylerinin birbirine yakin oldugunu gdstermektedir. Sonug olarak,
Ingilizce bir dergiyi takip etmenin, dgrencilerin Ingilizce okumaya yonelik tutumlar

ve okudugunu anlama basarilar1 tizerinde farkliliga neden olmadigi soylenebilir.

6.18. Ogrencilerin Ingilizce Kitap Okuma Sikhklarina Gore ingilizce Okumaya

Yonelik Tutum ve Okudugunu Anlama Puanlari

Ogrencilerin Ingilizce kitap okuma sikliklarina gére Ingilizce okumaya yénelik
tutumlar1 ve okudugunu anlama basarilar1 arasindaki farklar1 saptamak i¢in dncelikle
farkli sikliklarda Ingilizce kitap okudugunu belirten 6grencilerin Ingilizce okumaya
yonelik tutumlart ve okudugunu anlama basarilart belirlenmis; bunlar arasinda
anlamli fark olup olmadigina bakilmistir.

Bu amagla farkli sikliklarda Ingilizce kitap okudugunu belirten &grencilerin
Ingilizce okumaya yénelik tutum ve okudugunu anlama basaris1 dl¢iimlerine gore
aritmetik ortalamalar1 ve standart sapmalari hesaplanmig, bunlarin aritmetik
ortalamalar1 arasindaki farkin anlamli olup olmadigina bakmak icin ¢ testi yapilmis

ve sonuglar Cizelge 4.44°te verilmistir.
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Cizelge 4.44. Farkli Sikliklarda Ingilizce Kitap Okuyan Ogrencilerin Ingilizce
Okumaya Yonelik Tutum ve Okudugunu Anlama Basarisi
Olgiimlerine Gore Aritmetik Ortalamalari, Standart Sapmalar1 ve ¢

testi Sonuglari

Siklik derecesi n O SS Sd t p
Hicbir zaman 128 84,15 27,33 304 -5,45 0,281
Tutum
Seyrek olarak 178 100,92 25,96
O.A.B Higbir zaman 128 18,27 5,32 304 -1,28 0,163
Seyrek olarak 178 19,01 4,73

Cizelge 4.44 incelendiginde, Ingilizce okumaya yonelik tutum 6lgiimlerinde
“hi¢bir zaman” Ingilizce kitap okumadigini belirten 6grencilerin ortalamasimin 84,15,
standart sapmasinin 27,33; “seyrek olarak” okudugunu belirten 6grencilerin
ortalamasiin 100,92, standart sapmasinin 25,96 oldugu goriilmektedir. Ayni sekilde,
okudugunu anlama basarisi 6lgiimlerinde “higbir zaman” Ingilizce kitap okumadigin
belirten 6grencilerin ortalamasinin 18,27, standart sapmasinin 5,32; “seyrek olarak”
okudugunu belirten Ogrencilerin ortalamasinin 19,01, standart sapmasinin 4,73
oldugu goriilmektedir. Olgiimlere gore Ingilizce okumaya ydnelik tutumlari [t(304)=-
5,45, p>0,05] ve okudugunu anlama basarilar1 agisindan “seyrek olarak” Ingilizce
kitap okudugunu belirten ve ‘“hi¢bir zaman” okumadigini belirten Ogrenciler
arasindaki fark [t(304)=-1,28, p>0,05] anlaml1 bulunmamistir. Bu sonuglar, “seyrek
olarak” Ingilizce kitap okudugunu belirten ve “higbir zaman” okumadigin1 belirten
ogrencilerin hem Ingilizce okumaya yénelik tutum hem de okudugunu anlama
basaris1 diizeylerinin birbirine yakin oldugunu gdostermektedir. Sonug¢ olarak,
Ingilizce kitap okumanin, dgrencilerin Ingilizce okumaya yonelik tutumlar: ve
okudugunu anlama basarilar iizerinde farkliliga neden olmadig1 sdylenebilir. Ancak,
Cizelge 4.44°te Ingilizce kitap okuma ile ilgili “higbir zaman” ve “seyrek olarak”
olmak {izere iki kategori yer almaktadir. Katilimcilar Ingilizce kitap okuma
konusunda “cok sik” ve “her zaman” seceneklerini isaretlememislerdir. Ingilizce
kitap okuma etkinliginin yalnizca en alt iki kategori olan “hi¢bir zaman” ve “seyrek
olarak” diizeylerinde temsil edilmesi, bu iki grubun Ingilizce okumaya yonelik tutum

ve okudugunu anlama basarilar1 arasinda farkin anlamli olmayisinda etkili olabilir.



120

6.19. Ogrencilerin Ingilizce Makale Okuma Sikhklarina Gore Ingilizce

Okumaya Yonelik Tutum ve Okudugunu Anlama Puanlan

Ogrencilerin Ingilizce makale okuma sikliklarma goére Ingilizce okumaya ydnelik
tutumlar1 ve okudugunu anlama basarilar1 arasindaki farklari saptamak i¢in 6ncelikle
farkli siklhiklarda Ingilizce makale okudugunu belirten &grencilerin Ingilizce
okumaya yonelik tutumlart ve okudugunu anlama basarilar1 belirlenmis; bunlar
arasinda anlamli fark olup olmadigina bakilmistir.

Bu amagla farkli sikliklarda Ingilizce makale okudugunu belirten dgrencilerin
Ingilizce okumaya yénelik tutum ve okudugunu anlama basaris1 dl¢iimlerine gore
aritmetik ortalamalar1 ve standart sapmalari hesaplanmig, bunlarin aritmetik
ortalamalar1 arasindaki farkin anlamli olup olmadigina bakmak icin ¢ testi yapilmis

ve sonuglar Cizelge 4.45°te verilmistir.

Cizelge 4.45. Farkli Sikliklarda Ingilizce Makale Okuyan Ogrencilerin Ingilizce
Okumaya Yonelik Tutum ve Okudugunu Anlama Basarisi
Olgiimlerine Gére Aritmetik Ortalamalari, Standart Sapmalar1 ve ¢

testi Sonuglari

Siklik derecesi n O SS Sd t p
Tutum Higbir zaman 243 91,25 27,55 302 -3,30 0,317
Seyrek olarak 61 104,16 26,44
O.A.B. Higbir zaman 244 18,74 4,87 302 0,27 0,315
Seyrek olarak 60 18,55 5,46

Cizelge 4.45 incelendiginde Ingilizce okumaya yénelik tutum oSlciimlerinde
“higbir zaman” Ingilizce makale okumadigi belirten 6grencilerin ortalamasimin
91,25, standart sapmasinin 27,55; “seyrek olarak” okudugunu belirten 6grencilerin
ortalamasinin 104,16, standart sapmasinin 26,44 oldugu goriilmektedir. Ayni sekilde,
okudugunu anlama basaris1 dlgiimlerinde “hicbir zaman” Ingilizce makale
okumadigint belirten 6grencilerin ortalamasinin 18,74, standart sapmasinin 4,87,
“seyrek olarak” okudugunu belirten o6grencilerin ortalamasmin 18,55, standart

sapmasinin 5,46 oldugu goriilmektedir. Olgiimlere gdre Ingilizce okumaya yénelik
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tutumlar1 [t(302)=-3,30, p>0,05] ve okudugunu anlama basarilar1 agisindan “seyrek
olarak” Ingilizce makale okudugunu belirten ve “hi¢bir zaman” okumadigin1 belirten
ogrenciler arasindaki fark [t(302)=0,27, p>0,05] anlaml1 bulunmamustir. Bu sonuglar,
“seyrek olarak” Ingilizce makale okudugunu belirten ve “hi¢bir zaman” okumadigin
belirten dgrencilerin hem Ingilizce okumaya yénelik tutum hem de okudugunu
anlama basaris1 diizeylerinin birbirine yakin oldugunu gostermektedir. Ingilizce
makale okuma sikligina gore, dgrencilerin Ingilizce okumaya yénelik tutumlari ve
okudugunu anlama bagarilar1 arasinda anlamli farkliligin bulunmayisinin bir nedenti;
Ingilizce makale okuma durumunun yalmizca “higbir zaman” ve “seyrek olarak”

kategorilerinde temsil edilmesi olabilir.

6.20. Ogrencilerin Tiirkce Seslendirmeli Yabanc Filmleri Tercih Etme
Sikhklarina Gére Ingilizce Okumaya Yoénelik Tutum ve Okudugunu Anlama

Puanlan

Ogrencilerin Ingilizce okumaya yonelik tutumlarinmn ve okudugunu anlama
basarilarinin Tiirk¢e seslendirmeli yabanci filmleri tercih etme sikliklarima gore
farklilik gosterip gostermediginin anlagilmasi i¢in bu tiir filmleri farkl sikliklarda
tercih ettigini belirten Ogrencilerin Ingilizce okumaya yonelik tutumlari ve
okudugunu anlama basarilar1 belirlenmistir. Bunlar arasinda anlamli fark olup
olmadigina bakilmistir.

Bu amagcla 6grencilerin sinemaya gittiklerinde Tiirk¢e seslendirmeli yabanct
filmleri tercih etme sikliklara gére Ingilizce okumaya yénelik tutum ve okudugunu
anlama basaris1 Olglimlerinin aritmetik ortalamalar1 ve standart sapmalari

hesaplanmis ve sonuglar Cizelge 4.46’da verilmistir.
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Cizelge 4.46. Tiirkce Seslendirmeli Yabanci Filmleri Farkli Sikliklarda Tercih Eden
Ogrencilerin Ingilizce Okumaya Yonelik Tutum ve Okudugunu

Anlama Basaris1 Olgiimlerine Gore Aritmetik Ortalama ve Standart

Sapmalari
Siklik derecesi n O SS
Hicbir zaman 33 94,58 28,93
Seyrek olarak 127 92,35 27,98
Tutum Cok sik 113 93,73 28,22
Her zaman 32 100,25 24,62
Toplam 305 93,93 27,80
Hic¢bir zaman 33 17,82 5,71
Seyrek olarak 128 19,43 4,80
O.A.B. Cok sik 112 18,57 4,66
Her zaman 32 16,94 5,64
Toplam 305 18,68 4,99

Cizelge 4.46°da Ingilizce okumaya yonelik tutum &lgiimlerinde en yiiksek
ortalamanin (O=100,25) Tiirk¢e seslendirmeli yabanci filmleri “her zaman” tercih
ettigini belirten dgrencilere ait oldugu, ikinci siray1 bu tiir filmleri “hi¢bir zaman”
tercih etmedigini belirtenlerin (0=94,58), liglincii sirayr “cok sik” tercih ettigini
belirtenlerin (0=93,73) aldig1 goriilmektedir. Son sirada ise “seyrek olarak” tercih
ettigini belirtenler (0=92,35) yer almaktadir.

Okudugunu anlama basaris1 dl¢limlerinde ise en yiiksek ortalama (0=19,43)

bbl

sinemada Tiirk¢ce seslendirmeli yabanci filmleri “seyrek olarak™ tercih ettigini
belirten &grencilere aittir. ikinci sirayr bu tiir filmleri “cok sik” tercih ettigini
belirtenlerin (O=18,57), {i¢lincii siray1 “hi¢bir zaman” tercih etmedigini belirtenlerin
(0=17,82) ve son siray1 da “her zaman” tercih ettigini belirtenlerin (0O=16,94) aldig1
goriilmektedir.

Ogrencilerin Ingilizce okumaya yénelik tutumlari ve okudugunu anlama
basarilar1 arasinda Tiirk¢e seslendirmeli yabanci filmleri tercih etme sikliklarina gore

anlamli farkliliklar olup olmadigina bakmak ic¢in varyans analizi yapilmis ve

sonuclar Cizelge 4.47°de verilmistir.
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Cizelge 4.47. Ogrencilerin Tiirkge Seslendirmeli Yabanci Filmleri Tercih Etme

Sikliklarina Gére Ingilizce Okumaya Yénelik Tutum ve Okudugunu

Anlama Basar1 Puanlarmin Karsilastirilmasma iliskin  Varyans

Analizi Sonuglar

Varyansin Kaynagi Kareler Topl. Sd  Kareler Ort. F p
Gruplar arast 1615,10 3 538,37 0,69 0,556
Tutum  Gruplar igi 233389,30 301 775,38
Toplam 235004,40 304
Gruplar arast 194,93 3 64,98 2,65 0,049
O.AB.  Gruplar ici 7369,58 301 24,48
Toplam 7564,51 304

Cizelge 4.47°de yer alan varyans analizi sonuglar1 incelendiginde, Tiirkge

seslendirmeli yabanci filmleri farkli sikliklarda tercih ettigini belirten 6grencilerin

Ingilizce okumaya yonelik tutumlari arasindaki farkin (F(3,301)=0,70, p>0,05)

anlamli olmadig1 goriilmektedir. Ancak okudugunu anlama basarilar1 arasindaki fark

(F(3,301)=2,65, p<0,05) anlamlidir. Varyans analizi sonucunda Ingilizce okudugunu

anlama bakimindan ortaya ¢ikan farkliligin kaynagimi belirlemek amaciyla Scheffé

testi yapilmis ve sonuglar Cizelge 4.48’de verilmistir.
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Cizelge 4.48. Tirkce Seslendirmeli Yabanci Filmleri Farkli Sikliklarda Tercih Eden
Ogrencilerin Ingilizce Okudugunu Anlama Puanlarina Gére Scheffé

Testi Sonuglari

Siklik durumu Ortalamalar farki Standart hata p
Higbir zaman  Seyrek olarak -1,61 0,97 0,096
Cok sik -0,75 0,98 0,443
Her zaman 0,88 1,23 0,474
Seyrek olarak  Higbir zaman 1,61 0,97 0,096
Cok sik 0,86 0,64 0,181
Her zaman 2,49% 0,98 0,011
Cok sik Hicbir zaman 0,75 0,98 0,443
Seyrek olarak -0,86 0,64 0,181
Her zaman 1,63 0,99 0,101
Her zaman Hi¢bir zaman -0,88 1,23 0,474
Seyrek olarak -2,49%* 0,98 0,011
Cok sik -1,63 0,99 0,101

Cizelge 4.48°deki sonuglara gore, Tiirkce seslendirmeli yabanci filmleri farkli
sikliklarda tercih ettigini belirten dgrenciler arasindaki fark Ingilizce okudugunu
anlama basgarisi agisindan anlamlidir. Bu bulguya dayanarak, Tiirk¢e seslendirmeli
yabanci filmleri “seyrek olarak™ tercih ettigini belirten 6grencilerle “her zaman”
tercih ettigini belirten Ogrenciler arasinda “seyrek olarak™ tercih ettigini belirten
ogrenciler lehine Ingilizce okudugunu anlama basaris1 agisindan anlamli bir fark
oldugu soOylenebilir. Yani Tiirk¢e seslendirmeli yabanci filmleri “seyrek olarak”
tercih ettigini belirten 6grencilerin “her zaman” tercih ettigini belirten &grencilere

kiyasla Ingilizce okudugunu anlama basarilar1 daha yiiksektir.
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6.21. Ogrencilerin Orijinal Seslendirmeli ve Altyazisiz Yabanci Filmleri Tercih
Etme Sikhklarina Gére ingilizce Okumaya Yénelik Tutum ve Okudugunu

Anlama Puanlar

Ogrencilerin Ingilizce okumaya yonelik tutumlarinin ve okudugunu anlama
basarilarinin orijinal seslendirmeli ve altyazisiz yabanci filmleri tercih etme
sikliklarina gore farklilik gdsterip gostermediginin anlagilmasi i¢in bu tiir filmleri
farkli sikliklarda tercih eden 6grencilerin Ingilizce okumaya yonelik tutumlari ve
okudugunu anlama basarilar1 belirlenmistir. Bunlar arasinda anlamli fark olup
olmadigina bakilmistir.

Bu amagla 6grencilerin orijinal seslendirmeli ve altyazisiz filmleri tercih etme
sikliklarma goére Ingilizce okumaya yénelik tutum ve okudugunu anlama basarist
Ol¢iimlerinin aritmetik ortalamalar1 ve standart sapmalar1 hesaplanmis ve sonuglar

Cizelge 4.49°da verilmistir.

Cizelge 4.49. Orijinal Seslendirmeli ve Altyazisiz Yabanci Filmleri Farkh
Sikliklarda Tercih Eden Ogrencilerin Ingilizce Okumaya Y®6nelik
Tutum ve Okudugunu Anlama Basaris1 Olgiimlerine Gore Aritmetik

Ortalama ve Standart Sapmalari

Siklik derecesi n (0] SS

Hig¢bir zaman 152 89,26 27,86

Seyrek olarak 112 97,45 27,49
Tutum

Cok sik 39 102,64 26,15

Toplam 303 94,01 27,88

Hicbir zaman 151 18,85 5,33

Seyrek olarak 113 18,80 4,35
O.AB.

Cok sik 39 17,77 5,37

Toplam 303 18,69 4,99

Cizelge 4.49°da Ingilizce okumaya yonelik tutum &lgiimlerinde en yiiksek
ortalamanin (O=102,64) orijinal seslendirmeli ve altyazisiz yabanci filmleri “cok

sik” tercih ettigini belirten 6grencilere ait oldugu, ikinci siray1 “seyrek olarak™ tercih
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ettigini belirtenlerin (0=97,45) aldig1 goriilmektedir. Ugiincii sirada ise bu tiir
filmleri “hi¢bir zaman” tercih etmedigini belirten 6grencilerin (0=89,26) yer aldig1
goriilmektedir.

Okudugunu anlama basarist 6l¢iimlerinde ise en yiiksek ortalama (O=18,85)
sinemada orijinal seslendirmeli ve altyazisiz yabanci filmleri “higbir zaman™ tercih
etmedigini belirten Ogrencilere aittir. Ikinci siray1 “seyrek olarak” (O=18,80) ve
lclincli sirayr da  “cok sik” tercih ettigini belirtenlerin  (0=17,77) aldig1
goriilmektedir.

Ogrencilerin Ingilizce okumaya yénelik tutumlari ve okudugunu anlama
basarilar1 arasinda sinemada orijinal seslendirmeli ve altyazisiz yabanci filmleri ¢ok
sik tercih etme sikliklarina gore anlamli farkliliklar olup olmadigina bakmak i¢in

varyans analizi yapilmis ve sonuglar Cizelge 4.50°de verilmistir.

Cizelge 4.50. Ogrencilerin Orijinal Seslendirmeli ve Altyazisiz Yabanci Filmleri
Tercih Etme Sikliklarina Gére Ingilizce Okumaya Yonelik Tutum
ve Okudugunu Anlama Basar1 Puanlarinin Karsilastirilmasina

[liskin Varyans Analizi Sonuglar

Varyansin Kaynagi Kareler Topl. Sd  Kareler Ort. F p
Gruplar arasi 7662,34 2 3831,17 5,06 0,007
Tutum  Gruplar i¢i 227037,60 300 756,79
Toplam 234700,00 302
Gruplar arasi 38,42 2 19,21 0,77 0,464
O.A.B. Gruplar i¢i 7476,04 300 24,92
Toplam 7514,46 302

Cizelge 4.50’de yer alan varyans analizi sonuglar1 incelendiginde, orijinal
seslendirmeli ve altyazisiz yabanci filmleri farkli sikliklarda tercih ettigini belirten
ogrencilerin Ingilizce okumaya yonelik tutumlari arasindaki farkin (F(2,300)=5,06,
p<0,05) anlamli oldugu, ancak okudugunu anlama basarilar1 arasindaki farkin
(F(2,300)=0,77, p>0,05) anlaml1 olmadig1 bulunmustur. Varyans analizi sonucunda
Ingilizce okumaya yonelik tutumlar bakimmdan ortaya c¢ikan farklihigm kaynagimi

belirlemek amaciyla Scheffé testi yapilmis ve sonuglar Cizelge 4.51°de verilmistir.
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Cizelge 4.51. Orijinal Seslendirmeli ve Altyazisiz Yabanci Filmleri Farkli
Sikliklarda Tercih Eden Ogrencilerin ingilizce Okumaya Yonelik

Tutum Puanlara Gore Scheffé Testi Sonuglari

Siklik derecesi  Ortalamalar farki  Standart sapma p

Hig¢bir zaman Seyrek olarak -8,19 3,43 0,059
Cok sik -13,38* 4,94 0,027
Seyrek olarak Hic¢bir zaman 8, 19 3,43 0,059
Cok sik -5,19 5,11 0,598
Cok sik Hig¢bir zaman 13,38* 4,94 0,027
Seyrek olarak 5,19 5,11 0,598

Cizelge 4.51°deki sonuglara gore, sinemada orijinal seslendirmeli ve altyazisiz
yabanci filmleri “hi¢bir zaman” tercih etmedigini belirten 6grencilerle “gok sik”
tercih ettigini belirten 6grenciler arasinda “cok sik™ tercih ettigini belirtenler lehine
Ingilizce okumaya yonelik tutum agisindan anlamli bir fark oldugu sdylenebilir. Yani
sinemada orijinal seslendirmeli ve altyazisiz yabanci filmleri “¢ok sik” tercih ettigini
belirten Ogrencilerin bu tiir filmleri “higbir zaman” tercih etmedigini belirten

ogrencilere kiyasla Ingilizce okumaya yénelik tutumlar1 daha olumludur.

6.22. Ogrencilerin Ingilizce Yaymn Yapan Televizyon Kanallarim Tercih Etme
Sikhklarina Gore Ingilizce Okumaya Yonelik Tutum ve Okudugunu Anlama

Puanlan

Ogrencilerin Ingilizce okumaya yonelik tutumlarinmn ve okudugunu anlama
basarilarmin bos zamanlarinda Ingilizce yayin yapan televizyon kanallarini tercih
etme sikliklarina gore farklilik gosterip gostermediginin anlasilmasi i¢in bu tiir
televizyon kanallarini farkli sikliklarda tercih ettigini belirten 6grencilerin Ingilizce
okumaya yonelik tutumlar1 ve okudugunu anlama basarilar1 belirlenmistir. Bunlar
arasinda anlamli fark olup olmadigina bakilmistir.

Bu amagla grencilerin bos zamanlarinda Ingilizce yaym yapan televizyon
kanallarmi tercih etme sikliklarma gore Ingilizce okumaya yonelik tutum ve
okudugunu anlama basarist dl¢limlerinin aritmetik ortalamalar1 ve standart sapmalari

hesaplanmis ve sonuglar Cizelge 4.52°de verilmistir.
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Cizelge 4.52. Ingilizce Yaymn Yapan Televizyon Kanallarmi Farkli Sikliklarda
Tercih Eden Ogrencilerin Ingilizce Okumaya Yonelik Tutum ve
Okudugunu Anlama Basaris1 Olgiimlerine Gére Aritmetik Ortalama

ve Standart Sapmalari

Siklik derecesi n 0] SS
Hicbir zaman 59 85,17 26,36
Seyrek olarak 188 96,71 25,07
Tutum
Cok sik 58 93,83 35,34
Toplam 305 93,93 27,80
Hig¢bir zaman 59 18,12 5,61
O.AB. Seyrek olarak 188 18,97 4,89
Cok sik 58 18,31 4,65
Toplam 305 18,68 4,99

Cizelge 4.52’de Ingilizce okumaya yonelik tutum &lgiimlerinde en yiiksek
ortalamanin  (0=96,71) bos zamanlarinda Ingilizce yaym yapan televizyon
kanallarimi “seyrek olarak™ tercih ettigini belirten 6grencilere ait oldugu, ikinci siray1
“cok s1k” tercih ettigini belirtenlerin (0=93,83) aldig1 gériilmektedir. Ugiincii sirada
ise “hi¢bir zaman” tercih etmedigini belirtenler (O=85,17) yer almaktadir.

Okudugunu anlama basaris1 dlgiimlerinde ise en yliksek ortalama (O=18,97)
bos zamanlarinda Ingilizce yayin yapan televizyon kanallarin1 “seyrek olarak™ tercih
ettigini belirten dgrencilere aittir. ikinci siray1 “gok sik” tercih ettigini belirtenlerin
(0O=18,31) ve tgciincii sirayr da ‘“higbir zaman” tercih etmedigini belirtenlerin
(0O=18,12) aldig1 goriilmektedir.

Ogrencilerin Ingilizce okumaya yonelik tutumlari ve okudugunu anlama
basarilar1 arasmnda bos zamanlarinda Ingilizce yaym yapan televizyon kanallarimi
tercih etme sikliklarina gore anlamli farkliliklar olup olmadigina bakmak igin

varyans analizi yapilmis ve sonuglar Cizelge 4.53’te verilmistir.



129

Cizelge 4.53. Ogrencilerin Ingilizce Yayin Yapan Televizyon Kanallarini Tercih
Etme Sikliklarma Gore Ingilizce Okumaya Yonelik Tutum ve
Okudugunu Anlama Basar1 Puanlarmin Karsilastirilmasina iliskin

Varyans Analizi Sonuglari

Varyansin Kaynagi Kareler Topl. Sd  Kareler Ort. F p
Gruplar arast 5978,92 2 298946 3,94 0,020
Tutum Gruplar i¢i 229025,50 302 758,36
Toplam 235004,40 304
Gruplar arast 42,12 2 21,06 0,85 0,430
O.AB.  Gruplar i¢i 7522,39 302 24,91
Toplam 7564,51 304

Cizelge 4.53’te yer alan varyans analizi sonuglar1 incelendiginde, bos
zamanlarinda Ingilizce yaym yapan televizyon kanallarini farkli sikliklarda tercih
ettigini belirten 6grencilerin Ingilizce okumaya yonelik tutumlar arasindaki farkin
(F(2,302)=3,94, p<0,05) anlamli oldugu, ancak okudugunu anlama basarilari
arasindaki farkin (F(2,302)=0,85, p>0,05) anlamli olmadig1 goriilmektedir. Varyans
analizi sonucunda Ingilizce okumaya yénelik tutumlar bakimindan ortaya cikan
farkliligin kaynagini belirlemek amaciyla Scheffé testi yapilmis ve sonuclar Cizelge

4.54’te verilmistir.

Cizelge 4.54. Ingilizce Yayin Yapan Televizyon Kanallarini Farkli Sikliklarda
Tercih Eden Ogrencilerin Ingilizce Okumaya Yonelik Tutum

Puanlarina Gore Scheffé Testi Sonuglari

Ingilizce TV kanallarini izleme durumu  Ortalamalar farki  Standart hata p
Hig¢bir zaman Seyrek olarak -11,54%* 4,11 0,020
Cok sik -8,66 5,09 0,237
Seyrek olarak Hicbir zaman 11,54* 4,11 0,020
Cok sik 2,88 4,14 0,785
Cok sik Hicbir zaman 8,60 5,09 0,237

Seyrek olarak -2,88 4,14 0,785
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Cizelge 4.54’teki sonuglara gore, bos zamanlarinda Ingilizce yaym yapan
televizyon kanallarim1 “seyrek olarak™ tercih ettigini belirten 6grencilerle ‘“higbir
zaman” tercih etmedigini belirten 6grenciler arasinda “seyrek olarak” tercih ettigini
belirten dgrenciler lehine Ingilizce okumaya yonelik tutum acisindan anlamli bir fark
oldugu sdylenebilir. Yani bos zamanlarinda Ingilizce yaym yapan televizyon
kanallarim1 “seyrek olarak™ tercih ettigini belirten 6grencilerin “hi¢bir zaman” tercih
etmedigini belirten &grencilere gére Ingilizce okumaya yénelik tutumlart daha

olumludur.

6.23. Ogrencilerin Ingilizce Yaymn Yapan Radyo Istasyonlarim Tercih Etme

Sikhiklarina Gore Okumaya Yonelik Tutum ve Okudugunu Anlama Puanlari

Ogrencilerin Ingilizce okumaya yonelik tutumlarinin ve okudugunu anlama
basarilarinin bos zamanlarinda Ingilizce yaym yapan radyo istasyonlarm tercih etme
sikliklarina gore farklilik gosterip gostermediginin anlagilmasi i¢in bu tiir radyo
istasyonlarini farkli sikliklarda tercih eden &grencilerin Ingilizce okumaya ydnelik
tutumlart ve okudugunu anlama bagarilar1 belirlenmistir. Bunlar arasinda anlamli
fark olup olmadigina bakilmistir.

Bu amagla 6grencilerin bos zamanlarinda Ingilizce yayin yapan radyo
istasyonlarini tercih etme sikliklarina goére Ingilizce okumaya yonelik tutum ve
okudugunu anlama basarisi dlglimlerinin aritmetik ortalamalari ve standart sapmalari

hesaplanmis ve sonuglar Cizelge 4.55°te verilmistir.
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Cizelge 4.55. Ingilizce Yaym Yapan Radyo Istasyonlarin1 Farkli Sikliklarda Tercih
Eden Ogrencilerin ingilizce Okumaya Yo6nelik Tutum ve Okudugunu

Anlama Basaris1 Olgiimlerine Gore Aritmetik Ortalama ve Standart

Sapmalari

Siklik derecesi n 0 SS

Hicbir zaman 141 91,67 27,63

Seyrek olarak 121 95,20 25,59
Tutum

Cok sik 41 97,80 34,42

Toplam 303 93,91 27,86

Hig¢bir zaman 141 18,60 5,21

Seyrek olarak 122 18.91 4,89
0O.AB.

Cok sik 40 18,38 4,57

Toplam 303 18,70 4,99

Cizelge 4.55’te Ingilizce okumaya yonelik tutum o6l¢iimlerinde en yiiksek
ortalamanin (0=97,80) bos zamanlarinda Ingilizce yayin yapan radyo istasyonlarimi
“cok sik” tercih ettigini belirten 6grencilere ait oldugu, ikinci siray1 “seyrek olarak”
tercih ettigini belirtenlerin (0=95,20) ve lg¢iinci sirayr da “higbir zaman” tercih
etmedigini belirtenlerin (0=91,67) aldig1 goriilmektedir.

Okudugunu anlama basaris1 dl¢limlerinde ise en yiiksek ortalama (O=18,91)
bos zamanlarinda Ingilizce yaymn yapan radyo istasyonlarmi “seyrek olarak™ tercih
ettigini belirten dgrencilere aittir. Ikinci sirayr “higbir zaman” tercih etmedigini
belirtenlerin (O=18,60) ve tligiincii siray1 da “gok sik™ tercih ettigini belirtenlerin
(0=18,38) aldig1 goriilmektedir.

Ogrencilerin Ingilizce okumaya yonelik tutumlari ve okudugunu anlama
basarilar1 arasinda bos zamanlarinda ingilizce yayin yapan radyo istasyonlarini tercih
etme sikliklarma gore anlamli farkliliklar olup olmadigima bakmak icin varyans

analizi yapilmis ve sonuglar Cizelge 4.56’da verilmistir.
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Cizelge 4.56. Ogrencilerin Ingilizce Yaym Yapan Radyo Istasyonlarin1 Tercih Etme
Sikliklarina Gére Ingilizce Okumaya Yénelik Tutum ve Okudugunu

Anlama Basar1 Puanlarmin Karsilastirilmasina liskin Varyans Analizi

Sonuglart
Varyansin Kaynagi Kareler Topl. Sd Kareler Ort. F p

Gruplar arasi 1532,40 2 766,20 0,99 0,374
Tutum  Gruplar ici 232805,00 300 776,02

Toplam 234337,40 302

Gruplar arasi 10,92 2 5,46 0,22 0,804
O.A.B. Gruplar igi 7507,14 300 25,02

Toplam 7518,067 302

Cizelge 4.56’da yer alan varyans analizi sonuglari incelendiginde, bos
zamanlarinda Ingilizce yaym yapan radyo istasyonlarini farkli sikliklarda tercih
ettigini belirten dgrencilerin Ingilizce okumaya yonelik tutumlarr (F(2,300)=0,99,
p>0,05) ve okudugunu anlama basarilar1 arasindaki farkin (F(2,300)=0,22, p>0,05)

anlamli olmadig1 goriilmektedir.

6.24. Ogrencilerin Tiirkce Miizik Yayim Yapan Radyo Istasyonlarim Tercih
Etme Sikliklarina Gore Ingilizce Okumaya Yénelik Tutum ve Okudugunu

Anlama Puanlari

Ogrencilerin Ingilizce okumaya yonelik tutumlarinin ve okudugunu anlama
basarilarinin bos zamanlarinda Tiirk¢e miizik yayini yapan radyo istasyonlarini tercih
etme sikliklarina gore farklilik gosterip géstermediginin anlasilmasi i¢in bu tiir radyo
istasyonlarini farkli sikliklarda tercih ettigini belirten 6grencilerin Ingilizce okumaya
yonelik tutumlari ve okudugunu anlama basarilar1 belirlenmistir. Bunlar arasinda
anlamli fark olup olmadigina bakilmistir.

Bu amagla 6grencilerin bos zamanlarinda Tiirk¢e miizik yaymi yapan radyo
istasyonlarini tercih etme sikliklarina goére Ingilizce okumaya yonelik tutum ve
okudugunu anlama basarisi dlglimlerinin aritmetik ortalamalari ve standart sapmalari

hesaplanmis ve sonuglar Cizelge 4.57°de verilmistir.
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Cizelge 4.57. Tiirkce Miizik Yaym Yapan Radyo Istasyonlarini Tercih Eden
Ogrencilerin Ingilizce Okumaya Y&nelik Tutum ve Okudugunu

Anlama Basaris1 Ol¢iimlerine Gore Aritmetik Ortalama ve Standart

Sapmalari
Siklik derecesi n O SS
Hicbir zaman 21 83,52 33,98
Seyrek olarak 67 102,70 3,18
Tutum Cok sik 144 93,54 2,25
Her zaman 72 88,96 3,18
Toplam 304 93,78 1,59
Hig¢bir zaman 21 19,38 1,21
Seyrek olarak 68 19,02 0,67
O.A.B. Cok sik 143 19,00 0,40
Her zaman 72 17,44 0,53
Toplam 304 18,66 0,29

Cizelge 4.57°de Ingilizce okumaya yonelik tutum &lgiimlerinde en yiiksek
ortalamanin (O=102,70) bos zamanlarinda Tiirkge miizik yaymm1 yapan radyo
istasyonlarni “seyrek olarak™ tercih ettigini belirten 6grencilere ait oldugu, ikinci
siray1 “cok sik” tercih ettigini belirtenlerin (0=93,54) ve {i¢iincii siray1 da “her
zaman” tercih ettigini belirtenlerin (O=88,96) aldig1 goriilmektedir. Dordiincii ve son
sirada ise bos zamanlarinda Tiirk¢e miizik yayini yapan radyo istasyonlarini “hi¢bir
zaman” tercih etmedigini belirten 6grenciler (83,52) yer almaktadir.

Okudugunu anlama basarist 6l¢iimlerinde ise en yiiksek ortalama (O=19,38)
bos zamanlarinda Tiirkge miizik yaymni yapan radyo istasyonlarint “hi¢bir zaman”
tercih etmedigini belirten dgrencilere aittir. ikinci siray1 “seyrek olarak” (0=19,02),
liciincti siray1 “cok sik” (0=19,00) ve son sirayr da “her zaman” tercih ettigini
belirtenlerin (17,44) aldig1 goriilmektedir.

Ogrencilerin Ingilizce okumaya yénelik tutumlari ve okudugunu anlama
basarilar1 arasinda bos zamanlarinda Tiirk¢e miizik yayin1 yapan radyo istasyonlarini
tercih etme sikliklarmma goére anlamli farkliliklar olup olmadigini anlamak ig¢in

varyans analizi yapilmis ve sonuglar Cizelge 4.58°de verilmistir.
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Cizelge 4.58. Ogrencilerin Tiirk¢e Miizik Yaymi1 Yapan Radyo Istasyonlarin1 Tercih
Etme Sikliklarma Gore Ingilizce Okumaya Yénelik Tutum ve
Okudugunu Anlama Basar1 Puanlarinin Karsilastirilmasma ligkin

Varyans Analizi Sonuglari

Varyansin Kaynagi Kareler Topl. Sd  Kareler Ort. F p
Gruplar arasi 9223,78 3 3074,59 4,12 0,007
Tutum  Gruplar ici 223831,90 300 746,11
Toplam 233055,70 303
Gruplar arasi 143,16 3 47,71 193 0,124
O.A.B. Gruplar ici 7402,67 300 24,68
Toplam 7545,78 303

Cizelge 4.58’de yer alan varyans analizi sonuglari incelendiginde, bos
zamanlarinda Tiirk¢e miizik yayini yapan radyo istasyonlarini farkli sikliklarda tercih
ettigini belirten 6grencilerin Ingilizce okumaya yonelik tutumlar arasindaki farkin
(F(3,300)=4,12, p<0,05) anlamli oldugu, ancak okudugunu anlama basarilari
arasindaki farkin (F(3,300)=1,93, p>0,05) anlamli olmadig1 bulunmustur. Varyans
analizi sonucunda Ingilizce okumaya yénelik tutumlar bakimindan ortaya cikan
farkliligin kaynagini belirlemek amaciyla Scheffé testi yapilmis ve sonuclar Cizelge

4.59’da verilmistir.
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Cizelge 4.59. Tiirkce Miizik Yayin1 Yapan Radyo Istasyonlarini Farkli Sikliklarda
Tercih Eden Ogrencilerin Ingilizce Okumaya Yonelik Tutum

Puanlarina Gore Scheffé Testi Sonuglari

Siklik durumu  Ortalamalar farki ~ Standart hata p
Higbir zaman  Seyrek olarak -19,18 6,83 0,050
Cok sik -10,02 6,38 0,483
Her zaman -5,43 6,77 0,886
Seyrek olarak  Higbir zaman 19,18 6,83 0,050
Cok sik 9,16 4,04 0,164
Her zaman 13,74* 4,67 0,034
Cok sik Hicbir zaman 10,02 6,38 0,483
Seyrek olarak -9,16 4,04 0,164
Her zaman 4,58 3,95 0,717
Her zaman Hi¢bir zaman 5,43 6,77 0,886
Seyrek olarak -13,74* 4,64 0,034
Cok sik -4,58 3,94 0,717

Cizelge 4.59’daki sonuglara gore, bos zamanlarinda Tiirkge miizik yayini yapan
radyo istasyonlarii farkli sikliklarda tercih ettigini belirten dgrencilerin Ingilizce
okumaya yonelik tutumlar1 arasinda anlamli fark bulunmustur. Bu bulguya
dayanarak, bos zamanlarinda Tiirkge miizik yaymi yapan radyo istasyonlarini
“seyrek olarak” tercih ettigini belirten Ogrencilerle “her zaman” tercih ettigini
belirten 6grenciler arasinda “seyrek olarak™ tercih ettigini belirten 6grenciler lehine
Ingilizce okumaya yénelik tutum agisindan anlamli bir fark oldugu sdylenebilir. Yani
bos zamanlarinda Tiirk¢e miizik yayini yapan radyo istasyonlarmi “seyrek olarak”
tercih ettigini belirten 6grencilerin “her zaman” tercih ettigini belirten 6grencilere

gore Ingilizce okumaya yénelik tutumlar: daha olumludur.
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6.25. Ogrencilerin Bos Zamanlarinda Universite veya Universite Disinda
Diizenlenen Bilimsel Toplanti, Seminer, Panel ve Konferans Gibi Etkinliklere
Katilma Sikhiklarina Gore Okumaya Yonelik Tutum ve Okudugunu Anlama

Puanlan

Ogrencilerin Ingilizce okumaya yonelik tutumlarinin ve okudugunu anlama
basarilarinin bos zamanlarinda iiniversite veya liniversite disinda diizenlenen bilimsel
toplanti, seminer, panel ve konferans gibi etkinliklere katilma sikliklarina gore
farklilik gosterip gostermediginin anlagilmasi i¢in bu tiir etkinliklere farkl sikliklarda
katildigin1 belirten dgrencilerin Ingilizce okumaya yénelik tutumlar1 ve okudugunu
anlama basarilar1 belirlenmistir. Bunlar arasinda anlamli fark olup olmadigina
bakilmustir.

Bu amagla 6grencilerin bos zamanlarinda iiniversite veya iiniversite disinda
diizenlenen bilimsel toplanti, seminer, panel ve konferans gibi etkinliklere katilma
sikliklarina gére Ingilizce okumaya yonelik tutum ve okudugunu anlama basarisi
Ol¢iimlerinin aritmetik ortalamalar1 ve standart sapmalar1 hesaplanmis ve sonuglar

Cizelge 4.60’ta verilmistir.

Cizelge 4.60. Universite veya Universite Disinda Diizenlenen Bilimsel Toplanti,
Seminer, Panel ve Konferans Gibi Etkinliklere Farkli Sikliklarda
Katilan Ogrencilerin  Ingilizce Okumaya Yonelik Tutum ve
Okudugunu Anlama Basaris1 Olgiimlerine Gore Aritmetik Ortalama

ve Standart Sapmalari

Siklik derecesi n 0] SS

Hi¢bir zaman 68 87,31 25,19

Seyrek olarak 189 95,33 27,87
Tutum

Cok sik 48 97,79 30,02

Toplam 305 93,93 27,80

Hicbir zaman 68 19,44 4,14

Seyrek olarak 189 18,81 4,92
O.A.B.

Cok sik 48 17,17 6,08

Toplam 305 18,69 5,00
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Cizelge 4.60’ta Ingilizce okumaya yonelik tutum o6l¢iimlerinde en yiiksek
ortalamanin (0=97,79) bos zamanlarinda {iniversite veya {niversite disinda
diizenlenen bilimsel toplanti, seminer, panel ve konferans gibi etkinliklere “¢ok sik”
katildigini belirten dgrencilere ait oldugu goriilmektedir. Ikinci siray1 “seyrek olarak”
katildigini belirtenler (0=95,33) ve {igiincii siray1 da “higbir zaman” katilmadigini
belirtenler (O=87,31) almaktadirlar.

Okudugunu anlama basaris1 dl¢limlerinde ise en yiiksek ortalama (0=19,44)
bos zamanlarinda iiniversite veya iiniversite disinda diizenlenen bilimsel toplanti,
seminer, panel ve konferans gibi etkinliklere “hi¢gbir zaman™ katilmadigini belirten
ogrencilere aittir. Tkinci siray1 “seyrek olarak” katildigini belirtenlerin (O=18,81) ve
liciincii siray1 da “gok sik” katildigini belirtenlerin (O=17,17) aldig1 goriilmektedir.

Ogrencilerin Ingilizce okumaya yonelik tutumlari ve okudugunu anlama
basarilar1 arasinda bos zamanlarinda tiniversite veya iiniversite diginda diizenlenen
bilimsel toplanti, seminer, panel ve konferans gibi etkinliklere katilma sikliklarina
gbre anlamh farkliliklar olup olmadigina bakmak icin varyans analizi yapilmis ve

sonuclar Cizelge 4.61°de verilmistir.

Cizelge 4.61. Ogrencilerin Universite veya Universite Disinda Diizenlenen Bilimsel
Toplanti, Seminer, Panel ve Konferans Gibi Etkinliklere Katilma
Sikliklarina Gére ingilizce Okumaya Yénelik Tutum ve Okudugunu

Anlama Basar1 Puanlarinin Karsilastirilmasina Iliskin Varyans Analizi

Sonuglari
Varyansin Kaynagi Kareler Topl.  Sd  Kareler Ort. F p

Gruplar arasi 4069,12 2 2034,56 2,66 0,072
Tutum Gruplar i¢i 230918,40 302 764,63

Toplam 234987,60 304

Gruplar arasi 152,46 2 76,23 3,10 0,047
O.AB. Gruplar ici 7438,57 302 24,63

Toplam 7538,57 304

Cizelge 4.61’de yer alan varyans analizi sonuglari incelendiginde, bos

zamanlarinda tiniversite veya TUniversite disinda diizenlenen bilimsel toplanti,
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seminer, panel ve konferans gibi etkinliklere farkli sikliklarda katildigini belirten
ogrencilerin Ingilizce okumaya yonelik tutumlari arasindaki farkin (F(2,302)=2,66,
p>0,05) anlamli olmadigi, ancak okudugunu anlama basarilar1 arasindaki farkin
(F(2,302)=3,10, p<0,05) anlamli oldugu bulunmustur. Varyans analizi sonucunda
Ingilizce okudugunu anlama basaris1 bakimmdan ortaya c¢ikan farkliligin kaynagin

belirlemek amaciyla Scheffé testi yapilmis ve sonuglar Cizelge 4.62°de verilmistir.

Cizelge 4.62. Universite veya Universite Disinda Diizenlenen Bilimsel Toplanti,
Seminer, Panel ve Konferans Gibi Etkinliklere Farkli Sikliklarda
Katilan Ogrencilerin Ingilizce Okudugunu Anlama Basar1 Puanlarina

Gore Scheffé Testi Sonuglari

Katilima durumu Ortalamalar farki  Standart hata p
Higbir zaman  Seyrek olarak 0,63 0,70 0,369
Cok sik 2,27* 0,94 0,016
Seyrek olarak  Hicbir zaman -0,63 0,70 0,369
Cok sik 1,64* 0,80 0,041
Cok sik Hicbir zaman -2,27* 0,94 0,016
Seyrek olarak -1,64* 0,80 0,041

Cizelge 4.62°deki sonuclara gore, bos zamanlarinda iiniversite veya tiniversite
disinda diizenlenen bilimsel toplanti, seminer, panel ve konferans gibi etkinliklere
farkli sikliklarda katildigini belirten &grencilerin Ingilizce okudugunu anlama
basarilar1 arasinda anlamli fark bulunmustur. Bu bulguya dayanarak, bos
zamanlarinda tiniversite veya TUniversite disinda diizenlenen bilimsel toplanti,
seminer, panel ve konferans gibi etkinliklere “hi¢gbir zaman” katilmadigini belirten
ogrencilerle “cok sik” katildigini belirten o6grenciler arasinda ‘“hicbir zaman”
katilmadigim belirten 6grenciler lehine Ingilizce okudugunu anlama basarist
acisindan anlamli bir fark oldugu soylenebilir. Yani bos zamanlarinda iiniversite
veya Universite disinda diizenlenen bilimsel toplanti, seminer, panel ve konferans
gibi etkinliklere “higbir zaman” katilmadigini belirten Ggrencilerin “cok sik”
katildigin1 belirten grencilere goére Ingilizce okudugunu anlama basarilari daha

yuksektir.
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5. BOLUM

SONUC, TARTISMA VE ONERILER

Bu boliimde, dnceki boliimde agiklanan bulgulara dayali olarak elde edilen sonuglara

ve bu sonuglar 1s181nda gelistirilen Onerilere yer verilmistir.

Sonuglar ve Tartisma

Ogrencilerin Ingilizce okumaya yénelik tutumlart ve okudugunu anlama basarilari
cesitli 6zelliklerine gore karsilastirildiginda su sonuglara ulasilmistir:

1. Ogrencilerin Ingilizce okumaya yénelik tutumlar1 ve okudugunu anlama
basarilar1 cinsiyetlerine gore farklilik géstermemektedir.

2. Ogrencilerin Ingilizce okumaya yénelik tutumlar1 ve okudugunu anlama
basarilar1 mezun olduklari lise tiiriine gére anlamli farklilik gostermemektedir.

3. Ogrencilerin Ingilizce okumaya yonelik tutumlarmin ve okudugunu anlama
basarilarinin devam edecekleri fakiilte tiirlerine gére anlamli farklilik gdstermedigi
goriilmiistiir.

4. Ogrencilerin Ingilizce okumaya yonelik tutumlarinin ve okudugunu anlama
basarilarinin birinci ya da ikinci 6gretim 6grencisi olmalarina gore anlamli farklilik
gostermedigi sonucuna ulasilmistir.

5. Ogrencilerin bos zamanlarinda katildiklarm belirttikleri etkinliklere
katilimlarina iligkin dagilimlar1 incelenmistir. Bu dagilimlara gore, “her zaman”,
“cok sik” ve “seyrek olarak™ segeneklerinin toplami dikkate alindiginda, 6grencilerin
en ¢ok katildiklar etkinlikler sirasiyla; miizikle ilgilenme, gazete okuma, bilgisayarla
ilgilenme, Tiirk¢ce miizik yaymi yapan radyo istasyonlarini tercih etme ve internette
Tiirk¢e sitelerden yararlanma etkinlikleridir. “Higbir zaman” segenegi dikkate
alindiginda 6grencilerin en az katildiklar: etkinliklerin ise sirasiyla; Ingilizce makale

okuma, Ingilizce gazete takip etme, Ingilizce bir dergi takip etme, kahvehaneye
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gitme, Ingilizce yaym yapan radyo istasyonlarmi tercih etme ve son olarak da
Ingilizce kitap okuma etkinligi oldugu goriilmiistiir.

6. Calismanin bu kisminda ¢esitli bos zaman etkinliklerine katilma

sikliklaria gore dgrencilerin Ingilizce okumaya yonelik tutumlari ve okudugunu
anlama basarilar1 karsilastirmali olarak incelenmistir. Ingilizce okumaya ydnelik
tutum, okudugunu anlama basaris1 ve her ikisini birlikte etkileyen bos zaman
etkinlikleri agisindan ulasilan sonuglar sirasiyla asagida 6zetlenmistir.
6.1. Ingilizce okumaya yénelik tutum iizerinde fark yaratan bos zaman etkinlikleri;
kitap okuma, sanatsal etkinliklerle ilgilenme, internette Ingilizce sitelerden
yararlanma, interneti Ingilizce okumay1 gelistirmek amacli kullanma, orijinal
seslendirmeli ve altyazisiz yabanci filmleri tercih etme ve Ingilizce yayin yapan
televizyon kanallarini tercih etme etkinlikleridir. S6z konusu etkinliklere daha ¢ok
katildigin belirten 6grencilerin Ingilizce okumaya yénelik tutumlari, az katildiklarim
veya hi¢ katilmadiklarin1i belirten 6grencilerden anlamli  bi¢imde yiiksek
bulunmustur. Ayrica, Tiirk¢e miizik yayini yapan radyo istasyonlarini tercih etme de
Ingilizce okumaya yénelik tutum iizerinde etkisi oldugu godzlenen etkinliklerden
biridir. Ancak, Tiirk¢e miizik yayini yapan radyo istasyonlarini tercih ettigini belirten
ogrencilerin bu istasyonlar: tercih etmeyenlere kiyasla Ingilizce okumaya yénelik
tutumlar1 daha olumsuzdur.

Gunning (2002) okuma siirecine etki eden etmenlerin ¢esitlilik gosterdigini
belirtmis ve bu etmenleri; bilissel, dilbilimsel, psikolojik, sosyal, duygusal, fiziksel,
ekonomik ve egitim ile ilgili faktorler olarak gruplandirmistir. Okuyucunun konuyla
ilgili 6n bilgisi, ilgisi, glidiisii, amaci, okudugunu anlama diizeyi ve okumaya yonelik
tutumu okuma siirecini etkilemektedir. Tutumun, davraniglarin gerisinde yatan
yonlendirici gii¢ olarak nitelendirilmesi, okumaya yonelik tutumun olumlu ya da
olumsuz olmasinin okudugunu anlama basarisini etkileyebilecegi  seklinde
yorumlanabilir. Cilinkii okumaya yo6nelik olumlu tutum gelistiren birey okuma ig¢in
daha ¢ok zaman ayirabilir. Konuyla ilgili olarak yapilan ¢esitli arastirmalar (Altunay,
2000; Cakici, 2005 ve Kilig, 2004), bireylerin okumaya yonelik tutumlari ile okuma
davranislar1 arasinda dogrusal bir iliski oldugunu gdstermistir. Baska bir deyisle,
okumaya yonelik olumlu tutum gelistirmis olan kisiler, okumaya yonelik olumsuz

tutum gelistirmis olan kisilere oranla daha c¢ok okumaktadirlar. Bu ¢alismada,
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yukarida sozii edilen bos zaman etkinliklerine daha sik katildiklarini belirten
ogrencilerin Ingilizce okumaya yonelik tutumlar1 digerlerinden daha yiiksek
bulunmustur. S6z konusu bos zaman etkinliklerine daha c¢ok katildiklarin1 belirten
ogrencilerin Ingilizce okumaya yonelik olumlu tutuma sahip olmalari ileride
Ingilizce okuma basarilar iizerinde etki yaratabilir. O nedenle, ingilizce okudugunu
anlama basarilarinin gelisimine yardimci olabileceginden, ogrenciler bos zaman
etkinliklerine yonlendirilirken s6zli gecen etkinliklerin dikkate alinmasinin yararh
olacag sdylenebilir.

6.2. Ingilizce okudugunu anlama basaris1 iizerinde fark yaratan bos zaman
etkinlikleri; gazete okuma ve bilimsel bir dergiyi takip etme iiniversite veya
tiniversite disinda diizenlenen bilimsel toplanti, seminer, panel ve konferans gibi
etkinliklere katilma etkinlikleridir. Ancak bu etkinliklerin Ingilizce okudugunu
anlama basaris1 lizerindeki etkisi beklenenden biraz farkli bulunmustur. “Cok sik”
gazete okudugunu belirten 6grencilerin Ingilizce okudugunu anlama basaris1 “her
zaman” okudugunu belirtenlerden daha yiiksek bulunmustur. Yine, bilimsel bir
dergiyi “hi¢cbir zaman” takip etmedigini ve “seyrek olarak™ takip ettigini belirten
ogrencilerin Ingilizce okudugunu anlama basaris1 “cok sik” takip ettigini belirten
Ogrencilerin basarisindan daha yiiksek bulunmustur. Ayni sekilde, liniversite veya
tiniversite disinda diizenlenen bilimsel toplanti, seminer, panel ve konferans gibi
etkinliklere “hi¢bir zaman” katilmadigim1 ve “seyrek olarak” katildigini belirten
ogrencilerin Ingilizce okudugunu anlama basarilar1 bu etkinliklere “gok sik”
katildigini belirtenlerin basarisindan daha yiiksek bulunmustur.

Oysa normalde, gazete okuma, bilimsel bir dergiyi takip etme, bilimsel
toplant1, seminer, panel ve konferans gibi etkinliklere katilma biligsel nitelikli
davranislar olarak diisiiniilebileceginden, bu tiir etkinliklerle ilgilenen &grencilerin
Ingilizce okudugunu anlama becerilerinin de -bilissel davranislar arasinda yer almasi
nedeniyle- yliksek ¢ikmasi beklenmektedir. Gazete okuma konusundaki farkin
nedeninin “cok sik” okuyan Ogrencilerin gazeteyi her zaman almamalar1 ve
aldiklarinda da tiimiiyle okumalari, “her zaman” okudugunu belirtenlerin ise diizenli
olarak aldiklarindan bu durumu aliskanlik haline getirdikleri, kaniksadiklar1 ve belki

de dikkatli bir sekilde tiimiiyle okumadiklari seklinde tahmin edilebilir.
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Tiirkce seslendirmeli yabanci filmleri tercih etme de Ingilizce okudugunu
anlama tizerinde olumsuz etkisi gozlenen etkinliklerdendir. Orijinal seslendirmeli
yabanci filmleri degil de Tiirkge seslendirmeli yabanci filmleri “seyrek olarak™ tercih
ettigini belirten dgrencilerin Ingilizce okudugunu anlama basarilarinin bu tiir filmleri
“her zaman” tercih ettigini belirten 6grencilere kiyasla daha yiiksek bulunmustur. Bu
tiir filmleri siklikla tercih etmelerinin nedeni orijinal seslendirmeli yabanci filmleri
anlamada giicliik ¢ekiyor olmalar1 olabilir. Bunun nedeni de bu 6grencilerin biiyiik
olasilikla o dili anlama diizeylerinin diisiik olmasidir.

Tiirkce seslendirmeli yabanci filmleri daha az tercih eden 6grencilerin biiyiik
olasilikla orijinal seslendirmeli yabanci filmleri daha sik tercih ettikleri diisiiniiliirse,
bunun sebebi de bu 6grencilerin o dili anlama konusunda daha az sikinti yastyor
olmalar olabilir.

6.3. Bunun yaninda, kahvehaneye gitmedigini belirten 6grencilerin hem Ingilizce
okumaya yonelik tutumlari hem de okudugunu anlama basarilar1 gittigini belirten
ogrencilerden daha yiiksek bulunmustur.
6.4. Ogrencilerin asagida siralanan etkinliklere katilma durumlarma gore, hem
Ingilizce okumaya yodnelik tutumlart hem de okudugunu anlama basarilar arasinda
anlamli fark bulunmamustir:

. miizik dinleme,

. sinema, konser veya tiyatroya gitme,

. Spor yapma,

. bilgisayarla ilgilenme,

1
2
3
4
5. internetteki Tiirkce sitelerden yararlanma,
6. interneti 6dev amagh kullanma,

7. makale okuma,

8. haftalik bir dergi takip etme,

9. Ingilizce gazete takip etme,

10. Ingilizce dergi takip etme,

11. Ingilizce kitap okuma,

12. Ingilizce makale okuma,

13. Ingilizce yayin yapan radyo istasyonlarmi tercih etme.
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Oneriler

Yukaridaki sonuglar ve yapilan tartigsmalar 1s13inda program gelistirmeciler, ders
kitab1 yazarlari, Ingilizce (ve diger dillerin) &gretmenleri, 6gretmen yetistiren
kurumlar, bu alanda g¢alisan arastirmacilar, veliler ve son olarak 6grenciler igin
gelistirilen Oneriler sunlardir:

1. Bos zaman etkinliklerine ydnlendirme sirasinda, Ingilizce okumaya
yonelik tutum tiizerinde olumlu etkisi oldugu gozlenen kitap okuma, sanatsal
etkinliklerle ilgilenme, internette ingilizce sitelerden yararlanma, interneti Ingilizce
okumay1 gelistirmek amagli kullanma, orijinal seslendirmeli ve altyazisiz yabanci
filmleri tercih etme ve Ingilizce yayin yapan televizyon kanallarim tercih etme gibi
etkinlikler 6ncelikle tercih edilebilir.

2. Bu calisma, tniversite hazirlik sinifi lisans orta diizey Ogrencileri
tizerinde gercgeklestirilmistir. Calisma, hazirlik smifi orta diizey 6grencilerinin yani
sira baslangi¢ ve ileri diizeydeki 6grencilerin se¢ildigi bir orneklem iizerinde de
gergeklestirilebilir.

3.  Bos zaman etkinliklerine yoOnlendirme bakimindan &nemli oldugu
diisiiniilen gelisim diizeyleri dikkate alinarak, ilkdgretim ve orta 6gretim diizeyindeki
ogrenciler lizerinde benzer bir ¢alisma yapilabilir.

4. Ogrencilerin bos zaman etkinliklerine katilma sikliklarina gére yalmizca
okudugunu anlama becerileri degil; yabanci dile ait diger becerileri de karsilastirmali
olarak incelenebilir.

5. Bos zaman etkinliklerine katilimin yalnizca yabanci dil degil; diger

dersler ile olan iligkisi de incelenebilir.
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EK 1:
BOS ZAMAN ETKINLIKLERiI ANKETI (BZEA)

Degerli Ogrenciler;

Bu anket, bos zamanlariizda en ¢ok yaptiginiz etkinlikleri saptamay1 amaclamaktadir.

Anketteki sorulari liitfen dikkatlice okuyunuz ve verilenler arasinda size uyan segenegi

isaretleyiniz. Size uyan segenek yoksa cevabinizi “diger” secenegi altinda belirtiniz.
Elde edilecek wveriler arastirma disinda baska bir amagla kullanilmayacaktir.

Vereceginiz yanitlarin igtenligi arastirmayi olumlu yonde etkileyecektir. Katkilariniz

icin simdiden tesekkiirler.

1. Cinsiyetiniz: () Kiz () Erkek
2. Hazirlik 6greniminden sonra devam edeceginiz fakiilte ve boliimii belirtiniz.

Fakiilte...................cooovii.

3. Bitirdiginiz lise ve dengi okulun tiirii asagidakilerden hangisidir?
() Resmi diizlise () Ozellise () AnadoluLisesi () Fen Lisesi
() Anadolu Ogretmen Lisesi () A¢ik Ogretim Lisesi () Meslek lisesi
() Imam Hatip Lisesi () Siiper Lise () Diger....cooevveeeveeennns

4. Bos zamanlarimzda asagidaki etkinlikleri hangi sikhikta yapiyorsunuz? Liitfen
ilgili secenegi isaretleyiniz.

a) Kitap okurum

() Her zaman () Cok sik () Seyrek olarak () Higbir zaman

b) Sanatsal etkinliklerle ilgilenirim

() Her zaman () Cok sik () Seyrek olarak () Higbir zaman

¢) Miizikle ilgilenirim

() Her zaman () Cok sik () Seyrek olarak () Higbir zaman

¢) El isleriyle ugrasirim

() Her zaman () Cok sik () Seyrek olarak () Higbir zaman

d) Sinema, konser veya tiyatroya giderim
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() Her zaman () Cok sik () Seyrek olarak () Higbir zaman
e) Ev isleri ile ugrasirim
() Her zaman () Cok sik () Seyrek olarak () Higcbir zaman
f) Kahvehaneye giderim
() Her zaman () Cok sik () Seyrek olarak () Higbir zaman

g) Televizyon izlerim

() Her zaman () Cok sik () Seyrek olarak () Higbir zaman
g) Radyo dinlerim

() Her zaman () Coksik () Seyrek olarak () Higbir zaman
h) Spor yaparim

() Her zaman () Cok sik () Seyrek olarak () Higbir zaman
1) Arkadaslarimla beraber oyun, sohbet, gezi vb. faaliyetlerde bulunurum
() Her zaman () Cok sik () Seyrek olarak () Higbir zaman
j) Bilgisayarla ilgilenirim

() Her zaman () Cok sik () Seyrek olarak () Higbir zaman
k) Internete girerim

() Her zaman () Coksik () Seyrek olarak () Higbir zaman
1) internette Tiirkce sitelerden yararlanirim

() Her zaman () Cok sik () Seyrek olarak () Higbir zaman
m) Internette Ingilizce sitelerden yararlanirim

() Her zaman () Coksik () Seyrek olarak () Higbir zaman
n) Interneti iletisim amach kullanirim

() Her zaman () Cok sik () Seyrek olarak () Higbir zaman
p) Interneti 6dev amach kullanirim

() Her zaman () Coksik () Seyrek olarak () Higbir zaman
r) interneti Ingilizce okumam gelistirmek amach kullanirim

() Her zaman () Cok sik () Seyrek olarak () Higbir zaman
s) internette oyun oynarim

() Her zaman () Coksik () Seyrek olarak () Higbir zaman

Diger (varsa liitfen belirtiniz). . .......ccceeeeeveeiiiiiiii i,
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5. Bos zamanlarimizda asagidakilerden hangisini ne sikhikla okursunuz? Liitfen

size uyan secenegi isaretleyiniz.

Diger (Liitfen belirtiniz)..............oooovviiiiiiiiiii ..

a) Gazete
() Her zaman () Cok sik () Seyrek olarak () Higbir zaman
b) Dergi
() Her zaman () Cok sik () Seyrek olarak () Higbir zaman
¢) Kitap
() Her zaman () Cok sik () Seyrek olarak () Higbir zaman
¢) Makale
() Her zaman () Cok sik () Seyrek olarak () Higbir zaman
Diger (Liitfen belirtiniz)...............ccoooeiiiiii.

6. Asagidaki siirekli yayinlardan hangilerini takip edersiniz?
a) Gazete
() Her zaman () Cok sik () Seyrek olarak () Higbir zaman
b) Bilimsel dergi
() Her zaman () Coksik () Seyrek olarak () Higbir zaman
¢) Aylik bir dergi
() Her zaman () Cok sik () Seyrek olarak () Hicbir zaman
¢) Haftalik bir dergi
() Her zaman () Cok sik () Seyrek olarak () Higbir zaman

7. Asagida belirtilen yayinlarin ingilizce olanini ne sikhikla takip edersiniz?

a) Gazete

() Her zaman () Cok sik () Seyrek olarak () Higbir zaman
b) Dergi

() Her zaman () Cok sik () Seyrek olarak () Higbir zaman
¢) Kitap

() Her zaman () Cok sik () Seyrek olarak () Higbir zaman
d) Makale

() Her zaman () Cok sik () Seyrek olarak () Higbir zaman



8. Herhangi bir Ingilizce yayim hangi siklikla takip edersiniz?

e) Televizyon

() Her zaman () Cok sik () Seyrek olarak
f) Radyo
() Her zaman () Cok sik () Seyrek olarak

Diger (Liitfen belirtiniz)..............cooooviiiiiiiiinn.

() Her zaman () Cok sik

() Diger (Diislincenizi yaziniz)...........ccevveeneennn..

() Seyrek olarak

9. En cok hangi tiir eserleri okumaktan hoslanirsimz?

10.

a) Edebi eserler

() Her zaman () Coksik () Seyrek olarak
b) Tarihi ve biyografik eserler
() Her zaman () Cok sik () Seyrek olarak

¢) Macera kitaplar ve polisiye eserler

() Her zaman () Coksik () Seyrek olarak
d) Mizahi eserler
() Her zaman () Cok sik () Seyrek olarak

e) Diisiinsel ve felsefi eserler

() Her zaman () Coksik () Seyrek olarak
f) Dini eserler
() Her zaman () Cok sik () Seyrek olarak

g)  Mesleki ve teknik eserler
() Coksik () Seyrek olarak
Diger (Liitfen belirtiniz)...................oocooiiii

() Her zaman

Sinemaya gittiginizde hangi tiir filmleri tercih edersiniz?
a) Tiirk filmleri
() Her zaman

() Coksik () Seyrek olarak

b) Tiirkge seslendirmeli yabanci filmler

() Her zaman () Cok sik () Seyrek olarak
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() Higbir zaman

() Higbir zaman

() Higbir zaman

() Higbir zaman

() Higbir zaman

() Higbir zaman

() Higbir zaman

() Higbir zaman

() Higbir zaman

() Higbir zaman

() Higbir zaman

() Higbir zaman



11.

12.

13.
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¢) Tiirkge alt yazili yabanci filmler

() Her zaman () Cok sik () Seyrek olarak () Higbir zaman
d) Orijinal seslendirmeli ve altyazisiz yabanci filmler

() Her zaman () Cok sik () Seyrek olarak () Higbir zaman
Diger (Liitfen belirtiniz)........cccoceviiieiiiniiinnnnnnn.

En cok hangi tiir televizyon kanallarim izlersiniz?

a) Tiirkce kanallar:

() Her zaman () Cok sik () Seyrek olarak () Higbir zaman
b) Ingilizce yayin yapan kanallari

() Her zaman () Cok sik () Seyrek olarak () Hicbir zaman
¢) Yabanci miizik yayim yapan kanallari

() Her zaman () Cok sik () Seyrek olarak () Higbir zaman
Diger (Liitfen belirtiniz).......ccccvveviieiiiiiniiiecinnnee

En ¢ok hangi tiir radyo istasyonlarini dinlersiniz?

a) Ingilizce yayn yapan istasyonlari

() Her zaman () Cok sik () Seyrek olarak () Higbir zaman
b) Yabanci miizik yaym yapan yerli istasyonlar:

() Her zaman () Cok sik () Seyrek olarak () Higbir zaman
¢) Tiirk¢e miizik yayini yapan istasyonlari

() Her zaman () Cok sik () Seyrek olarak () Higbir zaman
Diger (Liitfen belirtiniz)........cccoovvviieiiiniiiniiiinnnnnn

Bos zamanlarimzda iiniversite veya iiniversite disinda diizenlenen bilimsel
toplanti, seminer, panel ve konferans gibi etkinliklere ne sikhikla katilhirsiniz?

() Her zaman () Cok sik () Seyrek olarak () Higbir zaman
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14. Bos zamammniz ve firsatiniz oldugunda asagidaki etkinliklerle ne sekilde

ilgilenirsiniz? (Her etkinlik i¢cin uygun se¢enegi isaretleyiniz)

Izlerim Aktif Katilirnm Hem izlerim Hig
hem katilirim flgilenmem
1. Tiyatro 0) 0 0) 0
2. Mizik 0) @) 0) @)
3. Bale 0) @) 0) @)
4. Dans @) 0) @) 0)
5. Halk oyunlart () @) ) ()
6. Sinema 0) ) 0) )
7. Spor @) 0 @) 0



EK 2:

INGILIiZCE OKUMAYA YONELIK TUTUM OLCEGIi (i0YTO)
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(ORNEK MADDELER)
g .
= £
= = g
= S . S
2z |2 | E
Ingilizce kitaplar1 veya diger Ingilizce £ 5 | 2 i £
[=) (] e
kaynaklari... g = 2 E Q
EIE |2 |§ |2
= . o | X =
1. okumasi zor olsa da bana ¢ok zevkli geliyor. | TK | KT | AK | KM | HK
2. baska kiiltiirleri ve edebiyatlar1 tanimak igin
TK | KT | AK | KM | gk
okuyorum.
3. okumaktan hoslanmiyorum. TK | KT | AK | KM | HK
4. bos zamanlarimda severek okuyorum. TK | KT | AK | KM | HK
5. okuma fikri beni korkutuyor. TK | KT | AK | KM | HK
6. okumak bana c¢ok zor geliyor. TK | KT | AK | KM | HK
7. okumak beni dinlendiriyor. TK | KT | AK | KM | HK
8. okurken canim sikiliyor. TK | KT | AK | KM | HK
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EK 3:
INGILIiZCE OKUDUGUNU ANLAMA TESTI (10AT)
(ORNEK SORU MADDELERI)

1. Hedef Davranis: Sadece bashga bakip parcanin icerigini tahmin etme

The title is “The Sudden Increase of Population in Taiwan”. What can the topic of
the text be?

a) A description of Taiwan and the habits of its people

b) About life in Taiwan

¢) Reasons of the rise in the number of people living there

d) The air pollution in Taiwan and its increase

e) A comparison of past and present of Taiwan

2. Hedef Davranig: Parcada anlam biitiinliigiinii bozan tiimceyi bulma

(I) Personal computers have become a part of everyday life in the majority of
organizations. (II) They are encountered in many departments, from the shop floor to
the managing director's office. (III) Therefore, the failure of a personal computer can
cause a great deal of trouble. (IV) Another subject that is becoming important is the
economic benefits of computerization. (V) However, despite this, few computer
users make an adequate effort to safeguard against problems.

Al B) II C) 11 D)1V E)V

About 100 years ago, farmers in Europe were in trouble. Their grapevines (plants)
for wine grapes were dying and no one understood why. Then scientists found a
small insect on the roots of the grapevines. They tried different ways of killing this
insect, but nothing worked. Finally they found a way to stop it. The insect came from

America. It did not kill American grapevines, so the European farmers decided to
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plant the roots of American grapevines in Europe. And that is how the wines of

Europe were saved.

3. Hedef Davranis: Okudugu bir parcaya uygun bashk bulma ya da var olan
bashgi degistirme

What can the title of this passage be?

a) Grapevines in Europe

b) How European wines were saved

¢) How European farmers planted new roots
d) The insect on the roots

e) American grapevines
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EK 4:

INGILiZCE OKUDUGUNU ANLAMA HEDEF VE DAVRANISLARI

Hedef:
Okudugu, diizeyine uygun bir pargay1 anlayabilme
Davranislar:

1. Okudugu bir parcanin ana diisiincesini bulma
Okudugu bir par¢anin yardimci diisiincelerini bulma
Parcayla ilgili sorulara metne dayanarak uygun yanitlar verme

Parcada anlam biitiinliigilinti bozan tiimceyi bulma

“wok wD

Okudugu bir parcaya uygun baslik bulma ya da var olan bashg:
degistirme

6. Sadece baglhiga bakip parcanin igerigini tahmin etme

7. Okudugu pargada eksik olan tiimceyi bularak par¢ay1 tamamlama

8. Bir tiimceyi ayn1 anlami vermek sartiyla farkli sekilde ifade etme

9. Verilen parcanin devaminda gelebilecek ifadeyi bulma

10. Okudugu bir parca ile ilgili sorular ¢gikarma

11. Okudugu bir parcadan sonug ¢ikarma, ¢ikarimda bulunma



INGILIZCE OKUMAYA YONELIK TUTUM OLCEGI’NIN FAKTOR
YUKLERI VE MADDE-TEST KORELASYONLARI

EK 5:

Madde Faktor Madde-Test
No Yiikleri Korelasyonlari
1. 0,53 0,50
2. 0,58 0,55
3. 0,69 0,66
4. 0,66 0,63
5. 0,53 0,50
6. 0,68 0,65
7. 0,58 0,54
8. 0,70 0,67
9. 0,70 0,68
10. 0,62 0,59
11. 0,72 0,70
12. 0,71 0,69
13. 0,69 0,66
14. 0,63 0,60
15. 0,64 0,62
16. 0,65 0,62
17. 0,66 0,63
18. 0,62 0,59
19. 0,53 0,50
20. 0,72 0,69
21. 0,73 0,70
22. 0,51 0,48
23. 0,76 0,74
24. 0,56 0,53
25. 0,72 0,69
26. 0,52 0,49
27. 0,67 0,64
28. 0,64 0,61
29. 0,75 0,73
30. 0,60 0,57
31. 0,58 0,55
32. 0,60 0,57
33. 0,55 0,52
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INGILIZCE OKUDUGUNU ANLAMA TESTi MADDE GUCLUK VE

EK 6:

AYIRICILIK GUCU INDEKSLERI

Madde
No p; Tix
1. 0,53 0,45
2. 0,58 0,55
3. 0,69 0,66
4, 0,66 0,63
5. 0,53 0,50
6. 0,68 0,65
7. 0,58 0,54
8. 0,70 0,67
9. 0,71 0,68
10. 0,62 0,59
11. 0,72 0,70
12. 0,71 0,69
13. 0,69 0,66
14, 0,63 0,60
15. 0,64 0,62
16. 0,65 0,62
17. 0,66 0,63
18. 0,62 0,59
19. 0,53 0,50
20. 0,72 0,69
21. 0,73 0,70
22. 0,51 0,48
23. 0,76 0,74
24, 0,57 0,53
25. 0,72 0,69
26. 0,52 0,49
27. 0,67 0,64
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