ABSTRACT

This study has been carried out to present a better foreign language teaching for prep
classes of Turkish State Universities; however, in order to attempt to give a better education,

we need a material develepment in this area. This study has four chapters.

The first chapter, in which assumptions about the present study are made, gives the
background to the study as well as the aim and the scope. This chapter also presents the
definitions of the terms which are frequently used in the course design and the material
design. In this chapter, some questionnaires have been given to teachers and students who

have been selected randomly among preparatory classes of the universities.

The second chapter attempts to give the review of the literature; the determination of
the target students, need analysis, the theories of the materials development, course design

and some scales in English Teaching materials development are given as subtitles.

In the third chapter, the results of the questionnaires have been examined so as to
investigate the teaching and learning programs of the universities. Using this method,
management, aims, students, teachers, exams, teaching programs and materials have been

analysed.

In the fourth chapter, the comparison of the elements of the preparatory classes is
presented. In addition, “a suggested teaching course design” for Gazi Preparatory Classes is
presented. In the comparison, similarities and differsnces are determined of the three prep
classes. It is found out that, there aren’t any material development offices at the prep classes

observed. However, the course materials of each of the prep classes are communicative;



besides, all the instructors are young, dynamic and know the latest teaching techniques and
methods. The teaching program of the Prep Classes of Erciyes University is more productive
than the prep classes of Gazi university and Osmangazi University. In the prep classes of
Erciyes university, there are “reading” and “computer aided language teaching” courses. The
other important thing is that assessments of the students are made in order to measure the four
skills in teaching. The proficiency exam is presented in two levels; the first level, includes
grammar and reading skills, second one includes writing and listenning skills. It is very
considerable that the same proficieny exam is applied at the beginning of the term, at the end

of first term and at the end of the teaching year.



OZET

Bu calisma, iiniversitelerin Hazirlikk Simiflarinda iyi bir yabanci dil 6gretimi
verebilmek i¢in gerekli olan yabanci dil programi gelistirmeye artan ihtiyag nedeniyle

hazirlanmistir. Calisma dort boliimden olugmaktadir.

Birinci boliimde, problem ve alt problemler, arastirmanin Onemi, varsayimlar,
aragtirmanin kapsam ve smirliliklari, kavramsal cergeve, arastimanin caligma grubu, veri
toplama araclarinin gelistirilmesi ve aragtirma sirasinda izlenen yol agiklanacaktir. Ayrica bu
boéliimde 6gretim eleman1 ve ogrenciler i¢in iki adet anket hazirlanmistir. Anket caligmasi ii¢
tiniversitenin (Gazi, Erciyes ve Osmangazi) Hazirlik Siniflarinda uygulanmistir. Adi gegen

tiniversitelerin Hazirlik sinifi okutmanlari ve 6grencileri anket ¢alismasina katilmislardir.

Ikinci Béliimde, kuramsal tartisma iizerinde durulmustur; program gelistirmede hedef
ve hedef grubun saptnmasi, ihitya¢ analizi, program gelistirme ve Avrupa Dil Gelistirme

Dosyasi’na gore Ingilizce Programi Gelistirme’de &lgiitlerden bahsedilmistir.

Uciincii Boliimde adi gegen hazirlik okullarinda uygulanan anket verilerinin
aciklanmas1 yapilmistir; durum tespiti hedef gruplar, muafiyet ve diizey belirleme sinavlari,
kayit ve gruplandirma, Ogretim programi, kullanilan Ogretim malzemeleri ve Ogretim

elemanlar1 gibi bir 6gretim programinin ogelerinden bahsedilmistir.

Dordiincii boliimde ise, anket uygulamasi yapilan hazirlik birimlerinin birbirleri ile
karsilagtirilmas1  yapilmistir. Karsilastirmada her ii¢ hazirlik biriminin de birbirlerine
benzerlikler ve farkliliklar oldugu gézlemlenmistir. Her ti¢ tiniversitenin hazirlik birimlerinde
de program gelistirme ofisinin bulunmadig1 ortaya konmustur. Ancakbuna ragmen kullanilan
ders malzemelerinin iletisimsel oldugu saptanmigtir. Ayrica 6gretim elemanlarinin geng,
dinamik, yeni yontem ve teknikleri bilen egitimciler oldugu go6zlemlenmistir. Erciyes
Universitesi Hazirlik birimi programinin karsilastirilan diger hazirlik birimlerinden daha
kapsamli oldugu saptanmustir. Digerlerinden farkli olarak Erciyes Universitesi Hazirlik
biriminde okuma dersi ve bilgisayar dersi bulunmaktadir. Diger bir unsur da ogrenci
degerlendirmesi dort beceriyi de 6lgebilecek sekilde yapilmaktadir. Ogretim yili basinda

yapilan yeterlik sinavi iki asamalidir. Birinci asama dil bilgisi ve okuma becerisini



kapsamakta, smavin ikinci asamasi ise yazma ve dinleme becerisini kapsamaktadir. Ayni
yeterlik sinavinin 6gretim yili baginda, birinci yar1 y1l sonunda ve yil sonunda yapilmasi da

dikkat ¢ekicidir.
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BOLUMI

1. GIRIS VE YONTEM

Bu bdliimde problem ve alt problemler agiklanmis; arastirmanin 6nemi,
kapsam ve sinirliliklari, varsayimlari, arastirmanin yontemi belirlenmis ve arastirma

ile ilgili kavramsal ¢erceveye yer verilmistir.

Yabanci dil 6gretim programi olusturmak, basamaklarla ilerleme kaydeden
bir istir. Bir egitim programmin islem basamaklari olan “Ihtiya¢ analizi”, “Hedef
belirleme”, “Igerik olusturma”, “Uygulama” ve “Degerlendirme” kendi iclerinde
zaman i¢inde asama kaydeden kavramlardir. Clinkii Graves’e (2000:10) gore icerik
olusturma, tiimiiyle bir program gelistirme donilisiimiidiir. “Program gelistirme” ders
programi planlama, 6gretme, degerlendirme ve degerlendirme doniitleriyle tekrar

planlama ve yeni planlanan sekli ile tekrar 6gretmedir.

Demirel’e (2004a:102) gore, “Egitimde program gelistirme” calismasinin
temelini mevcut programin incelenip, degerlendirilmesi olusturur. Mevcut program
iyi sonu¢ veriyorsa, bu programin gelismesine gerek yoktur. Program

uygulamalarinda aksaklik ¢ikiyorsa program gelistirmeye ihtiyac vardir.

Yalden’a (1987:101) gore eger genel bir dil programi gelistirme ortaya
konuyorsa, daha ileri ii¢ basamakli bir program gelistirmeye gereksinim vardir. Bu
da ihtiya¢ analizi, hedef, uygun bir ders programi secimi, taslak bir ders programi
hazirlama ve sonug olarak, pedogojik bir ders programi oldugunun farkinda olma ve

Ogretim elemaninin uygulama yapmak i¢in sinifta hazir olmasidir.

David Nunan’a (1988a:4) gore, genel bir program gelistirme modeli

asagidaki gibi olmalidir:

o “Uygun malzemeler se¢me,
° Dersin amaglarini belirleme,
. Dersi degerlendirme,



J Dil bilgisi ve islevsel konularin listesini ¢ikarma,

. Ogrenme aktivitelerini ve islevlerini belirleme,
. Ogrencileri yonlendirici talimatlar1 belirleme,
. Bagliklar1, konular1 ve olaylar1 belirleme”

Nunan’a (1988:4) gore, bir egitim kurumunun egitim programini ¢ok farkli
yonlerden ¢alismak miimkiindiir. Ornegin, 6nce egitim programimin planma bakilir.
Bu o6grencilerin ihtiyaglari, amaglar1 ve hedeflerini belirleme, 6gretilecek konu
basliklarin1  belirleme, o6grenme ile ilgili diizenekleri organize etme, Ogrenci
gruplarinin belirleme, segme ya da uygun farkli 6gretim malzemeleri gelistirme,
ogrenme 1ile ilgili gorevleri belirleme, degerleme ve degerlendirme araglarimi

belirlemeyi géz oniinde bulundurarak yapilan bir karar verme asamasidir.

Alternatif olarak, bir egitim programi énceden oldugu gibi de calisabilir. Bu
ikinci bakis bizleri siifin igine gotiiriir. Burada oOgretme-6grenme islemlerini
planlama safhasinda gelistiren 6grenme-0gretme islemlerinin program yapanlarin

niyetlendigi sekilde uygulandig: goriilebilir.

Ancak, diger satha degerleme ve degerlendirme ile ilgilidir. Bu agidan
bakilinca 6grencilerin ne bildikleri, neleri 6grenmede zorlandiklar1 ortaya konulmali
ve ona gore bir degerlendirme yapilmalidir. Bunlara ek olarak 6grencilerin planda
olmayan bir konuyu nasil 6grendikleri de ortaya ¢ikartilabilir. Ayni1 zamanda 6gretim
elemanlarinin bazi konular1 6gretmede basarili, bazilarinda ise ni¢in basarisiz
oldugunun yargilanmasi istenir. Bu nedenle de ilerisi i¢in ne gibi degisiklikler

yapilmas1 gerektigi konusunda onerilerde bulunulabilir.

Sonug olarak; 6gretim kurumlarinin ellerinde bulunan kaynaklara bakarak,
“bunlardan nasil yararlandiklari, genis 6grenci topluluguna nasil cevap verebildikleri,
sinirlt kaynaklarla bu tiir yiikiimliiliikleri nasil yerine getirmek zorunda kaldiklari;
bunlarin yani sira yonetici kararlarinin verilen derslere nasil yansidig1” iizerinde
durulabilir. Nunan’a (1988a:5) gore biitiin bu agilar hep birlikte 6gretim programi

alanini temsil ederler.



Goriildiigii gibi alan genis ve karmasiktir. Planlamada yukarida sayilan
araclar ve programin degerlendirilmesi, program gelistirmenin alt basliklar1 hep
birbirlerinin tamamlayicisi olmasi ¢ok onemlidir. Ciinkii, programin herhangi bir

asamasinda program yapicilar bir dnceki asama i¢in zit fikre kapilmazlar.

Ornegin, iletisimsel dil 6gretimi ders programinda bu kurallarin yansitilmasi
onemlidir. Hatta bu kurallar sadece egitim programi dokiimanlarinda ve ders
programinda degil, sinif i¢i aktivitelerinde ve siif igi iletisimsel test ¢oziimlerine de

yansitilmalidir.

Nunan’a gore (1986b:4) “ders igerigini program gelistirmeden ayirt eden ¢ok
farkli, birbirine zit goriisler vardir. Kitaplarda ve bu konudaki bazi yazilarda ders
icerigi konusunda genis ve dar bir yaklagimi birbirinden ayirmak miimkiindiir. Dar
yaklasim ders programi ve yontem konusunda acgik bir farklilik verir. Ders programi
icerik se¢imi ve onlar1 birbirinden ayirmaktir. Yontem ise, 6grenme etkinlikleri ve
aktiviteleri ile ilgilidir. Genis yaklagima gore ise, iletisimsel dil 6gretiminin ortaya

cikmasi ile birlikte icerik ve etkinlikler arasindaki farklilig1 ortaya koymak zordur.”

Avrupa Konseyi tarafindan hazirlanan “Avrupa Dilleri I¢in Ortak Bagvuru
Metni” (2006:169) adli kitaba gore, miifredat tasariminda {i¢ ana ilke goz oniinde
bulundurulmalidir. Birincisi, miifredat tartismalari ¢ok dilligi ve dil ¢esitligini tesvik
etme dogrultusunda olmalidir. Ikinci ilke; bu g¢esitlilik, gereksiz tekrarlardan
kaginmak ve dil g¢esitliliginin kolaylagtirdigi beceri transferlerini ve ekonomik
yararlart tesvik etmek icin Ozellikle okullarda, sadece sistemin mali yarari
diisiiniildiigiinde miimkiindiir. Ornegin, egitim sistemi, dgrencilerin 6grenimlerinin
onceden belirlenmis bir asamasinda iki yabanci dili 6grenmeye baslamalarina izin
verirse ve Ugiincl bir dil 6grenme se¢enegi sunarsa, her tercih edilen dildeki ilerleme
tiiriiniin ve amaglarinin mutlaka ayni1 olmasi gerekmemektedir. Bu nedenle, iiciincii
ilke miifredatla ilgili konular ve yontemler ne her dil i¢in ayr1 6gretim programi ne

de bir dil i¢in tek bir biitlinlestirilmis 6gretim programi ile smirlandirilmalidir.



1.1. PROBLEM VE ALT PROBLEMLER

Egitim-6gretimini kismen ya da tamamen bir yabanci dilde yapan
ylksekogretim kurumlari, kaydini yaptiran ogrencileri, 6grenimde kullanilacak
yabanci dilde bir yeterlilik sinavina tabi tutarlar ve sinav sonunda yetersiz bulunan
ogrenciler i¢in esaslar1 Yiiksekogretim Kurulunca tespit edilen, bir yil siireli, bir
yabanci dil hazirlik 6grenimine tabi tutulurlar (Yabanci Dil Hazirhik Egitim-
Ogretimi. Madde 49). Burada amag, ogrencilere kayith olduklari programlarda
Ingilizce olarak okumalar1 gereken dersleri, derslerle ve verilecek ddevlerle ilgili her
tirlii yaym izleyebilme, seminerler ve tartismalara katilabilme ve yabanci dilde

iletisim saglayabilme yetisi kazandirmaktir.

“Universitelerin  Ingilizce Hazirhk Smifi  Ogretim  Programlarinin
Karsilagtirilmas1” baslikli bu aragtirma konusu, iki temel probleme dayali olarak

saptanmistir:

1. Universitelerin Ingilizce hazirhk smiflarinda  dgrenciler kayith
olduklar1 programlarin 6ngérdiigii yabanci dilde akademik amacl dil bilgi ve
becerilerini kazanmalarinda ve bu nedenle de Ogrencilerin istenen diizeye

ulagmalarinda sorun yaganmakta midir?

2. Ingilizce hazirlik sinifi 6gretim elemanlarinin yabanci dil 6gretmede

sorun yasamalarinin nedenleri nelerdir?

Aragtirma alt problemleri olarak, saptamamiz sudur: Arastirma yapilan
tiniversitelerin ilgili boliimlerinde farkliliklar olup olmadigi asagida belirtilen

oOlgiitler dikkate alinarak arastirilmasi gerekmektedir.
1. Ihtiyag analizi yapilmis midir?

l.a. Farkli seviyelere uygun programlar gelistirilmis ve

uygulanmakta midir? (Program gesitleri)

1.b. Ozel Amagh Ingilizce/Akademik Amagcl Ingilizce (ESP/EAP)

var midir?



2. Hedef-Igerik cizelgesi (belirtke tablosu) var midir?
3. Genel ve 6zel hedefler belirtilmis midir?
4. Ogretim programi gercevesinde kullanilan 6gretim malzemeleri nelerdir?

5. Cesitli icerik modellerinden hangisi se¢ilmistir? (Sarmal, Dogrusal,
Modiiler, Pramitsel ve Cekirdek Konu Agi Proje Merkezli, Sorgulama
Merkezli )

6. Program kapsaminda, 6grenme ve Ogretme stratejilerine yer verilmis

midir?

7. Ogretim siiresince yapilan sinav ve dénem sonu yapilan final sinavlarinin

doniitlerine gore 6gretim basarist degerlendirilmekte midir?

Bu ¢alismada tiniversitelerin hazirlik siniflarinda egitim kalitesinin artirilmasi

amacindan hareketle elde edilecek verilerden yola ¢ikarak, hazirlik siniflarindaki

ders programlari karsilastirilma yoluyla problem ve alt problemlere yanit bulunmaya

calisilmisgtir.
1.2. ARASTIRMANIN ONEMI
Bu ¢alisma,
1. Universitelerin ~ Ingilizce hazirhk  smflarindaki  yillik  ders

programlarinin yillik planlarda belirtilmis amaca ulagsmada yeterli olup

olmadiginin saptanmasinda,

2. Farkli tiniversitelerdeki uygulamalarin karsilastirilmasi yontemi ile
daha Ustlin basar1 seviyesini yakalayarak uygulanan egitimin kalitesini

yiikseltmek ve bu alandaki eksiklerin giderilmesinde,

3. Farkli program uygulamalar1 yapan okullarin yabanci dil 6gretimi ile

ilgili amaglarimin birbirlerinden farkliliklarini ortaya ¢ikarmada,

4. Farkli icerik modellerini ortaya ¢ikarmada,



5. Dil 6gretiminde onemli olan dort becerinin( dinleme-konusma,
okuma-yazma) hazirlhik okullarinda ne derece Onem verildiginin ortaya

konulmasinda,

6. Kullanilan arag gereglerdeki farklilig1 ortaya ¢ikarmada,

7. Siniflardaki fiziki sartlarin durumunu ve bunun egitime etkisini ortaya
koymada,
8. Farkli program uygulayan okullardaki Ogrencilerin yabanci dil

basarilariyla program siireci arasindaki iliskiyi ortaya ¢ikarmada,

9. Yeni Ogretme ve 6grenme yontemlerinin gelistirilmesi bakimindan,

bliytik 6nem tagimaktadir.
1.3. VARSAYIMLAR

Bu calismada Gazi Universitesi Ingilizce Hazirlik smifi dgrencilerinin

asagidaki konularda giicliik ¢ektikleri varsayilarak hareket edilmistir:

J Okuduklarint anlayabilme ve yanitlayabilme,

. Dinlediklerini anlayabilme ve yanitlayabilme,

. Anladiklarin1 6nceki bilgileri ile birlestirerek yazabilme,
. Szl soru sorma ve yanitlama,

o Bir konu ile ilgili s6zIii yorum yapabilme,

. Yabancilarla iletisim kurabilme,

o Sinif i¢i etkinliklerde rol alma ve yerine getirebilme,

. Yabanci yayin, dergi vb. okuyup yorumlayabilme,

. Seminer ve tartismalara katilabilme.



Yukarida sayilan yabanci dil 6gretiminde yasanan bu sorunlar aslinda dil
ogretiminde Onemli yeri olan dort dil becerisinin (okuma, yazma, dinleme ve
konusma) dil 6gretimine dogru bir bicimde yansitilamadigi varsayilarak hareket
edilmistir. Bunun nedeni olarak da Ingilizce hazirlik birimlerinde ki ders programlari
diisiiniildiiginde bu programlar1 inceleyerek karsilastirma geregi duyurulmustur.
Boylece Ingilizce hazirlik birimlerinde ki ders programlarmin benzerlikleri,

farkliliklar1 ve eksiklikleri ortaya ¢ikartilacaktir.
1.4. ARASTIRMANIN KAPSAM VE SINIRLILIKLARI
1.4.1. Kapsam ve Stmirhhklar

Bu arastirma; kapsam olarak iiniversitelerin Ingilizce hazirlik smifi 6gretim

programlarinin karsilagtirilmasini igermektedir.

1. 2005-2006 ogretim yili ikinci yartyil Gazi Universitesi Ingilizce

Hazirlik Siniflarinda okuyan 6grenci ve 6gretim elemanlarina;

2. Kayseri Erciyes Universitesi Ingilizce Hazirhik siifi 6grencilerine ve

Ogretim elemanlarina;

3. Eskisehir Osmangazi Universitesi Ingilizce Hazirlik smifi 6grenci ve

ogretim elemanlarina anket uygulanmistir.
1.5.  ARASTIRMANIN YONTEMI

Bu arastirmada; yontem olarak o6grenci ve Ogretim elemanlar1 gruplarina
anket uygulanmistir. Ayrica ilgili okullardaki 6gretim elemanlar ile ilgili yiiz ylize
goriisme yapilarak uygulanmakta olan ders programi ve isleyisi hakkinda bilgi

alimmustir.



1.5.1. Arastirmanin Evren ve Orneklemi

Bu arastirmanin evrenini Tirkiye’de hazirlik smifi bulunan {iniversiteler
olusturmaktadir. Orneklemi ise Gazi Universitesi, Erciyes Universitesi ve Osman

Gazi Universitesi hazirlik siniflari temsil etmektedir.

Asagida Tiirkiye’de hazirlik  sinift  bulunan {niversitelerin  listesi

verilmektedir.
1- Abant Izzet Baysal Universitesi (Bolu)
2-Adnan Menderes Universitesi (Aydin)
3-Afyon Kocatepe Universitesi (Afyonkarahisar)
4-Akdeniz Universitesi (Antalya)
5-Anadolu Universitesi (Eskisehir)
6-Ankara Universitesi (Ankara)
7-Atatiirk Universitesi (Erzurum)
8-Atilim Universitesi (Ankara)
9-Abhgesehir Universitesi (Istanbul)
10-Balikesir Universitesi (Balikesir)
11-Baskent Universitesi (Ankara)
12-Beykent Universitesi (Istanbul)
13-Bilkent Universitesi (Ankara)
14-Bogazig¢i Universitesi (Istanbul)
15-Celal Bayar Universitesi (Manisa)

16- Cag Universitesi (Mersin)



17-Canakkale 18 Mart Universitesi (Canakkale)
18-Cankaya Universitesi (Ankara)

19- Cukurova Universitesi (Adana)

20- Dicle Universitesi (Diyarbakir)

21- Dogus Universitesi (Istanbul)

22- Dokuz Eyliil Universitesi (Izmir)

23- Dumlupinar Universitesi (Kiitahya)

24- Ege Universitesi (Izmir)

25- Erciyes Universitesi (Kayseri)

26- Eskisehir Osmangazi Universitesi (Eskisehir)
27- Fatih Universitesi (Istanbul)

28- Galatasaray Universitesi (Istanbul)

29- Gazi Universitesi (Ankara)

30- Gaziantep Universitesi (Gaziantep)

31- Gaziosmanpasa Unitersitesi (Tokat)

32- Gebze Ileri teknoloji Enstitiisii (Gebze)

33- Hacettepe Universitesi (Ankara)

34- Halig¢ Universitesi (Istanbul)

35- Harran Universitesi (Sanlurfa)

36- Isik Universitesi (Istanbul)

37- inénii Universitesi (Malatya)



38- Istanbul Universitesi (Istanbul)

39- Istanbul Bilgi Universitesi (Istanbul)

40- Istanbul Kiiltiir Universitesi (Istanbul)
41- Istanbul Teknik Universitesi (Istanbul)
42- istanbul Ticaret Universitesi (Istanbul)
43- 1zmir Ekonomi Universitesi (Izmir)

44- 1zmir Ileri teknoloji Enstitiisii (1zmir)
45- Kadir Has Universitesi (Istanbul)

46- Kafkas Universitesi (Kars)

47- Kahramanmaras Siit¢ii Imam Universitesi (Kahramanmaras)
48- Karadeniz Teknik Universitesi (Trabzon)
49- Kocaeli Universitesi (Kocaeli)

50- Kog Universitesi (Istanbul)

51- Maltepe Universitesi (Istanbul)

52- Marmara Universitesi (Istanbul)

53- Mersin Universitesi (Mersin)

54- Mugla Universitesi (Mugla)

55- Mustafa Kemal Universitesi (Hatay)

56- Nigde Universitesi (Nigde)

57- Okan Universitesi (Istanbul)

58- Ondokuz Mayis Universitesi (Samsun)
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59- Ortadogu Teknik Universitesi (Ankara)

60- Pamukkale Universitesi (Denizli)

61- Sabanci Universitesi (Istanbul)

62- Sakarya Universitesi (Sakarya)

63- Selguk Universitesi (Konya)

64- Siileyman Demirel Univresitesi (Isparta)

65- Tobb Ekonomi ve Teknoloji Universitesi (Ankara)
66- Trakya Universitesi (Edirne)

67- Ufuk Universitesi (Ankara)

68- Uludag Universitesi (Bursa)

69- Yasar Universitesi (Izmir)

70- Yeditepe Universitesi (Istanbul)

71- Yildiz Teknik Universitesi (Istanbul)

72- Zonguldak Karaelmas Universitesi (Zonguldak)

Tirkiye’de 91 iiniversite bulunmaktadir. Bunlardan 19 {iniversitede hazirlik
sinifi bulunmamaktadir. Yukarida ad1 gegen 72 iiniversitede hazirlik sinifi oldugu
saptanmigtir. Hazirlik sinift bulunan ve bu tezin ¢alisma evreni olan 72 iiniversite
icerisinden ¢alsma &rneklemi olarak iic iiniversite secilmistir. Orneklemi olusturacak
olan tniversitelerin se¢iminde ise iiniversitelerin Tirkiye’nin li¢ farkli bolgesinde

olmalarina dikkat edilmistir.
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1.5.2. Kavramsal Cerceve

Bu arastirmada, yabanci dil 6gretimi s6z konusu oldugundan, aragtirmanin
amaci dogrultusunda “yabanci dil 6grenme kuramlar1” ve 6grenme stratejilerine bu

calismanin kavramsal ¢erceveside yer verilmesi temel alinmistir.

Dil ogrenimi ve Ogretimi 1950’lerde ve 1960’larda “Davranigcilik”
kuramindan etkilernmistir. Bu goriise gore yabanci dil 6grenimi “ezberleme” ve
“pekistirme” islemidir. Ogrenciler duyduklarmi kopya ederler ve siirekli pratik
yaparak bu o6grendiklerini yeni dil 6grenim sayfasina katarlar. Bu sekilde sesleri
yapilar1 ve kullanimi ana dilden ikinci dile aktarirlar. Iki dil arasinda ki benzerlikler

pozitif aktarima neden olurken farkliliklar da negatif aktarima neden olurlar.

Skinner, Piaget, Gestalt gibi diisiiniir ve bilim adamlarinin ¢aligmalar1 ve
bulgular1 degerlendirildiginde, Skinner’in yaklagimimin “davranigcilik™ felsefesine
dayandig1 goriilmektedir. Ornek olarak kosullu sartlanma verilebilir. Yani,
“O0grenmenin deneyim sonucunda, davraniglarda agik olarak goriinen degisiklik
olarak tanimlanmasi yerinde olur. Davranigsal 6grenme kurami, 6grencinin agik bir
sekilde gozlemlene bilen davrams degisiklikleri iizerinde durmaktadir. Ogrenmenin

gerceklestigi davranistaki degisiklikler ile 6l¢iilmektedir.

Sartlanma ayni1 zamanda klasik sartlanma olarak adlandirilmaktadir. Davranis
o0grenme kuramlar ilklerinden birisidir. Rus Bilim adami Ivan Patrovich Pavlov’un
(1849-1950) yaptig1 deneye gore kopeklere et gosterildiginde salyalari akmaktadir.
Pavlov ete kosulsuz uyarim, ve kosulsuz ortamda meydana gelen tepkiyede kosulsuz
tepki demistir. Bunu saglamak i¢in kopeklere her et verildiginde bir zil calmistir. Bir
siire sonra kopeklere et gosterilmediginde =zil calmis ve kopeklerin salya
cikardiklarimi gozlemlenmistir. Boylece kopek zil ile salya ¢ikarmayr 6grenmistir.

Burada zil kosullu uyaricidir.

Kosullandirilmamis uyarici Kosullandirilmamis tepki
Agiz
Et Sulanmasi
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Birlikte algilanan edimler 6grenildikleri i¢in Pavlov, a¢ kdpege et verirken

ayn1 zamanda zil ¢almis, ve bunu birkag kez tekrarlamistir.

Birlikte kullanilan uyaricilar Tepki
Et: Kosullandirilmamis . Dogal tepki:
dogal uyarici " Agi1z sulanmasi

Zil sesi: Kosullandirilmak
istenen yapay uyarici

Yapilan tekrarlar sonunda Pavlov, kopegin et gosterilmeksizin yalnizca zil

sesine ayni tepkiyi gosterdigini, yani agzinin sulandigini gérmiistiir.

Kosullandirilan uyarici Kosullanan Tepki

Zil sesi »  Agiz sulanmasi

Bu olayda Kopegin zil sesi ile yemek arasinda bir bagmti bulundugunu

ogrendigi ortaya ¢ikmaktadir.

Dil, yapay gostergelerden olusmaktadir. Dil edinimi reflekslerin yapay
gostergelerle yer degistirmesi bi¢giminde agiklanamaz. Yabanci dil birimlerinin ana
dil birimleriyle yer degistirmesi, iki dil arasinda bir esitligin kurulmasi, bir tiir ¢eviri
yoluyla 6gretim sayilabilir, ancak yabanci bir dil bu sekilde 6gretilemez. (Demircan,

1990:113)

Thorndike’a (1874-1949) gore, 6grenmenin temeli duyusal etkilenme ve
harekete olan diirtii arasindaki iliskidir. Bu tiir bir iliski de “iligkilendirmek” olarak
bilinmektedir. Thorndike’in uyarim ve tepki teorisi psikolojide 6grenme modellerinin
temelini olusturmaktadir. Ona gore, 6grenmenin en 6nemli kriteri deneme yanilma

ya da se¢me ve iligkilendirme seklinde olmasidir.

13



Davranis teorisi, BF. Skinner’in (19.04.1990) edimsel sartlanma teorisidir.
Skinner davraniglarin bir uyarim olayr ve bunun hemen ardinda gelen etki ile
sekillendirilebilecegini savunmustur. Skinner’in teorisi tamamen goézlemlenebilir.

Davranis degisikliklerini igermekte ve akilda olagelen siirecleri goz ardi etmektedir.

1.5.2.1.  Gestaltci (yapisal) goriis

Ogrenmeyi zil sesine karst agiz sulanmasi gibi secilen bir uyarici-tepki
iligskisini odiillendirilerek yinelenmesi yoluyla gergeklestirilmesi olarak acgiklayan
“davranigg1” goriise karst biligsel (cognitive) ruh bilim agisindan degisik 6grenme
goriisleri ortaya cikartilmistir. “Gestalt” sozciigli Almanca’da “islevsel bigim” ya da
“ayr1 ayr1 duyu” ya da “deneyim dgelerinin birlesimi” anlamindadir. Bu baglamda
“biittin”  kendisini olusturan birbiriyle iligkili pargalarin toplamindan daha
belirleyicidir. Ornegin: “dersini, o, diin aksam, ¢alist1” sdzciiklerinden olusan “O diin
aksam dersini ¢alisti” tiimcesi kendisini olusturan ayri ayri1 pargalardan daha

belirleyici olmaktadir.

Gestaltgilar, 6grenimi onceki anlamli orgiilerde ve diizenlemelerde olusan
degisiklikler araciligiyla agiklamaktadirlar. Ogrenci yeni bir durumla karsilastiginda
bu yeni durumu aciklamak i¢in kendi ge¢mis deneyimine bas vurur. Bu yolla,
Ogrencinin yeni sorunlardaki anlamli iligkileri kavramasinin saglanmasidir.

(Demircan, 1990:113)

Biligsel (cognitives) teoriler Piaget’in agiklamalarina dayanmaktadir. Bilissel
teoriler son zamanlarda daha yayginlagmakta ve Ogrenme ile ilgili aciklanma
yapilmaktadir.Biligsel psikologlar 6grenmenin gergek sebeplerini aragtirmaktalar ve
bunu 6grencinin sosyal c¢evresi diirtii ve tutumlarindan aramaktadirlar.Piaget’in
biligsel gelisim teorisine gore, 6grenmenin tanimi “Bilgileri barindiran ve bilgilerin

nasil islenecegine ait siireclerin olustugu zihin yapisindaki degisiklik”dir.

Biligsel goriise gore, 6grenciler yaratici bir sekilde yeteneklerini kullanarak
yabanc1 dilin yapis1 hakkinda hipotez gelistirebilirler; kurallar1 6grenirler, 6rnekleri
yaparlar, yetersiz goriirlerse degistirebilirler. Ogrenciler ikinci dil ile ilgili daha fazla

bilgi edindiklerinde, kendi ana dilleri ile karsilastirma yapabilirler. “Hata analizi” bu
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yaklagimda baglica rol oynar. Eger 6grenci ikinci dil ile ilgili yanls bir ¢ikarimda
bulunduysa hatalar ortaya ¢ikabilir. Ornegin, 6grenilen yabanci dil ile ilgili baz
istisnalar var iken 6grendigi kuraldan yola ¢ikarak genelleme yapar ve hataya
diisebilir. Bu tiir hatalar ya anadil ile karsilastirmadan dolayr olur ya da dis
kaynaklidir. Yani, yetersiz 6gretim, yetersiz dgretim malzemesinden kaynaklanan

hatalar vb. gibi. (Crystal, 1987:372)

Tablo 1. (")grenme Kuramlarimin Karsilastirmasi

(http://mbaser.web.ibu.edu.tr/fenbilgisi/3_ogrenme_teorileri-1.pdf 31.10.2006)

o

o

Ogrenme Kuram | Ogrenmenin Ogrenmenin Ogrenmenin
Tanim Dogasi Kosullan

Davranis¢iik Ogrencinin deneyim Ogrencinin kafas1 bos | Ogrenme,

Ornek: Kosullu sonucunda bir kutudur. giiclendirmeden

Sartlanma (Skinner) davranislarinda agik Ogrencinin sonug¢lanan kosullu

olarak goriilen

degisiklik.

davranislari ve gevresi
arasinda ki etkilesim

iizerinde yogunlagir.

sartlanma ile olusur.

Zihinsel Teoriler
Ornek: Gelisim Teorisi
(Piaget)

Kavramsal Degisim

Bilgileri barmdiran ve
bilgilerin nasil
islenecegine ait
siireclerin olustugu
zihin yapisinda ki

degisiklik.

Ogrenci bilgileri
kendisi insa eder ve
aktif olarak bilgilerin

anlamini aragtirir.

Fiziksel diinya ile
etkilsim zorunludur.
Ogrencinin 6grenme
ortamina daha 6nceden
getirdigi bilgi ve akil
yiiriitmesi 6grenmeyi

etkiler.

Sosyal Ogrenme

Teorileri

Omnek: Isbirlikgi

Okul basarisi lizerinde
yogunlasildigi kadar
davranig degisikligi de

Ogrenen sosyal cevre
ve aktif katilimin bir

trinidir.

Ogrenme okul ve aile
ortaminda sosyal cevre

ile etkilesimle

. onemlidir. En 6nemlisi gerceklesir.
Ogrenme

Ogrencinin tutumu

diirtiisiinde ki

degisikliktir.
1.5.2.2.  Ogrenme sekilleri

Robert Gagné (1965) insanlarin kullandigi 6grenme sekillerini ortaya

cikarmistir. Ogrenme sekilleri baglama ve konuya gore degismektedir. Gagné sekiz

farkli 6grenme seklinden bahsetmektedir. (Brown, 1980:81)
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1.  Kosullu 6grenme: Ogrencinin etkiye genel olarak bir tepki vermesidir.

Bu Pavlov’un klasik kosullu sartlanmasidir.

2. Etki — Tepki: Ogrenci ayirimer etkiye tepki vermeyi edinir. Ogrenilen
sey bir kosullanmadir. Skinner’in deyimiyle bazen buna yararli tepki de

denir.

3. Bitisiklik: Ogrenilen seyler iki ya da daha fazla etki tepki baglantisi
bitisikligidir. Ogrenmede ki bu kosullanma Skinner tarafindan

aciklanmustir.

4.  Yapilandirma: Ogrenci daha 6nce ki 6grendigi kavrami yeni 6grendigi

ile birlikte diisiiniir. Buna ¢agrisim yaparak yapilandirma denmektedir.

5. Coklu ayirt etme: Ogrenci pek ¢ok farkli etkiye gore farkli tepkiler

vermeyi dgrenir.

6. Kavram o6grenimi: Ogrenci etken gruplarinin birbirlerinden farkli

Ogelerine ayn1 tepkiyi verebilme yetenegine sahiptir.

7. Kuralli 6grenme: Kuralli 6grenme iki ya da daha c¢ok kavram
Ogrenilmesidir. Davranis ve deneyim organizasyonunu saglar. Ausubel’in

kelime hazinesinde kural ilgili kavramlarin bilesik kullanimidir.

8. Problem ¢dzme: Problem ¢6zme “diisiinme” gibi i¢ diinyamizda olan

i¢ olaylarla ilgili bir 6grenmedir. Kavram ve kurallar kafamizda olusur.

Yukarida verilen 6grenme sekillerinin ilk besi “davraniggr” kurama aittir.
Diger iici ise “biligsel” kurama aittir. Bu sekiz 6grenme sekli ikinci dil 6grenimiyle

ilgilidir. (Brown, 1980:81)

Demircan (1990:118) O0grenme stratejilerini lige ayirmaktadir: {ist bilissel
stratejiler, biligsel stratejiler ve toplumsal aracilik. Ust bilissel stratejiler; dnceden
diizenleme, giidiimlii ilgi, secici ilgi, 6z yOneltim, islevsel on hazirlik, 6z diizeltim,

0z pekistirme, dinledigini anlamaya 6ncelik, 6z degerlendirmeden olusmaktadir.
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Biligsel stratejiler ise; yineleme, kaynak arama, yonlii bedensel tepki, geviri,
kiimelere ayirma, not alma, tiimden gelim, degisik diizenleme, imgeleme, isitsel
simgeleme, anahtar sozciik, baglamlama, ayrintilama, aktarim, c¢ikarim, agiklayici

soru sormadan olusmaktadir.

Toplumsal aracilik, bagkalariyla isbirliginden ibarettir. Bu stratejiler siif
ortaminda degilde bir edinim ortaminda kullanilabilirse daha yiiksek verim

alinabilecegi vurgulanmaktadir)

1.5.2.3.  Ogretme sekilleri

Ogrenme, 6grencileri ilgilendiren bir kavramdir. Ogretmenleri ilgilendiren
kavram ise “6gretme’dir. Simdi de Ogretme isine deginmek yerinde olacaktir.
Ogretme tekniginde Ogretmenin yerini alacak bir ara¢ heniiz gelistirilmemistir.
Yabanci dil 6gretimi alaninda 6gretmen yetistirilmesi geregi agik olarak ortadadir.
Yabanci dil bilen birisinin dili, alaninda yetismis bir 6gretmen gibi 6gretemeyecegi
bilinen bir gercektir. Yabancit dil dgretimi ana dil 6gretiminden farkli oldugu i¢in

0zel yontem ve teknikler gerektirmektedir.

Demircan’a (1990:122) gére, “Ogretim toplu ya da bireysellestirilmis,

ogretmenli ya da kendi kendine 6gretim olarak karsitliklar gdstermektedir”.

Tablo 2. Ogretim Sekilleri Tablosu

Toplu Ogretim Bireysel Ogretim
Ogretmenli: Ders Yoluyla Ozel 6gretmenle
Ogretmensiz: a) A¢ik dgretimle Giidiimlii:  a) Ogretim malzemeleri ile
b) Televizyonla b) Karisik metin ile
¢) Sinif tiirdi bilgisayarla c) Bilgisayar ile
¢) Acik 0gretim / Uzaktan
O0gretim
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1.5.2.3.1. Toplu ders yoluyla égretim

Ogretimde her duruma gore uygulanabilecek tek bir yontem gelistirilmedigi
icin Ogretmenler her zaman yeni yontemleri denemeye hazir olmalidirlar.
1960’lardan sonra Ogretim, “Ogretmen odakli” olmaktan c¢ikip “Ogrenci odakli”
olmaya gecmistir. Ogretim malzemelerinin yeni yontemlerin ve yeni bakis agismin
ogretime katkis1 sif icerisinde ki uygulamalari da degistirmistir. Ogrencinin
ilerlemesini saglayan “geri bildirim”, her 6grenci deneyiminin ayrilmaz bir pargasi
olmustur. Bu dénemde Ogrenme ve Ogretim biligssel bir temele oturtulmustur.
Kuramcilar insan davranisini sibernetik bir sistemin isleyisine benzetmektedirler. Bu
nedenle de “sibernetik” geri bildirim ile ayn1 anlamda kullanilmistir. Bu goriise gore

insan davranist;

Ihtiyag —» Enerji — » Arastrma — p Se¢im —p Eylem
bi¢ciminde agiklanabilir. Bu durumda da 6gretmenin gorevi iki tiirlii olmaktadir.

1. Yarali kavram olusumuna gotiiren simgesel ve gondermesel girdiler

i¢cin gerkli uyaricilar1 planlamak, hazirlamak ve saglamak.

2. Ogrenciye yol gosterirken, uygun etkilesim islemlerine yer vermek ve
onun kavramsal islemleri kullanmasini ve onunla ilgili geri bildirimi

saglamaktir. (Demircan, 1990:124)
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Tablo 3. iletisimsel bir 6gretim modelinde

(Sibernetik model)

ogrenis — davrams devresinde ki asamalar

Asamalar Bilesenler

1. Taklit Simgesel, yazili/sozli araglar, dis somut
gondergeler, ayarlayic1 durum sozel
iletisim etkileyicileri.

2. Algilama Simgesel taklit Gondergesel taklit

Kisa donemli depolama, secici siizgi,

kayip.

3. Birikim ve i¢ isleticiler

Simgesel belleme Kavramsal depolama

Kavram olusturma

4. Karar verme

Yeniden algilama, sonu¢ ve degeri

anlama eylemi baslatma.

5. Eylem

Algisal, diizeltici, iletisimsel.

Smif icerisinde Ogretmenin kullandigr dil de 1975’ten sonra etkilesim

acisindan 6nem kazanmistir. Bu bakimdan 6gretmen — Ogrenci arasinda ki sozel

etkilesimde kullanilan dil su sekilde verilmektedir.
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Tablo 4. Ogretmen — 6grenci arasinda ki sozel etkilesimde kullamlan dil. (Demircan, 1990:126)

Ogretmen konugmasi A. Dolayl etkileme 1. Duygular1 kabul etme

2. Ovme ya da
yiireklendirme

3. Ogrenci goriislerini
kabul etme ya da

kullanma

4. Soru sorma

B. Dogrudan etkileme 5. Ders verme
6. Agiklama yapma

7. Elestirme, yetkiyi
savunma

Ogrenci konusmasi 8. Ogrenci konusmast,
yaniti.

9. Bagka  0grencinin
konugmasini saglama

10. Sessizlik ya da
kararsizlik

1.5.2.3.2. Ozel 6gretmen ile 63renim

Ozel dgretmenden alman ders smifta islenen dersin bir tekraridir aslinda.
Oysa, 6grencinin bireysel 6zellikleri goz oniinde bulundurularak 6grenciye bir egitim
verilmelidir. Ogretmen kendi deneyimlerinden yola ¢ikarak “yanlis ¢dziimlemesi”

yaparak dgrencinin sorunlarini gidermeye ¢aligabilir.

1.5.2.3.3. Bireysellestirilmis 6gretim

Her 6grencinin bireysel yetenek ve gereksinimleri ile ilgili amaglar, yontem
ve 0grenim igerigi goz Onilinde bulundurularak yapilan 6gretime “bireysellestirilmis
Ogretim” denir. Eger 6grenci kendisi udntem ve amaglarini segerse buna “kendi —
gidiimlii” (self — directed) 6grenme denir. Eger 6grenme bilgisayar yardimi ile

oluyorsa, “bilgisayar destekli ogretim” denir. Ogrencinin duygusal beklentilerini
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karsilayabilmek, ilgi alanlarimi goézetmek ve basarisizligr azaltmak i¢in 6grenimin
ogrenci merkezli olmasi dil 6grenimi ve Ogretimi agisindan 1iyi olacaktir.
Bireysellestirilmis 0gretimde 6gretmen Ogrencinin kendi basina calisabilecegi arag

gereci bulabilmeli, kullanim i¢in diizenlemelidir.

1.5.2.3.4. Bagimsiz 6grenme

Bagimsiz 6grenme kendi egitimi ile ilgili 6z denetim ve sorumlulugu
istlenerek, gercek kaynaklardan 6grenmek anlamindadir. Bdyle bir kimse kendi
ithtiyaclarmi ve amaclarimi kendisi belirleyebilir, sonra da bunlara ulagsmak icin
strateji gelistirir. Bu arada da kendi etkinligini kendisi denetler. Bu tiir 6grenenler
daha cok kendisini ailelerine adayan, isleinden dolayr sinif dersi goremeyen,

universiteden uzakta kalan kimselerdir.

1.5.2.3.5. Kendi - giidiimlii 6grenme

Bu 6grenimde en onemli etmenler, islevsel amaclar1 bireyin kendilerinin
belirlemesi ve bunlara ulasmak i¢in yollarim1 kendilerinin se¢mesidir. Bu

bagimsizliklar1 ya siirer ya da hafta sonlarinda bir kursa katilmayi tercih ederler.

1.5.2.3.6. Metin - giidiimlii 6grenme

Metin giidiimlii 6grenmede kural, 6grenilecek bilgilerin ¢ok kiigiik birimlere
ayrilarak siraya konulmasi, ve bu siraya gore 6grenciye konu anlatilarak, anlatilma
islemi sonunda da O&grenciye konuyla ilgili sorular sorulmasi ve ogrenilip
Ogrenilmediginin denetlenmesidir. Burada o6grenci dogru da yanitlasa yanlis da

yanitlasa, dogru yanit1 almak i¢in bir sonra ki 6grenciye gegilir.
Metin A —»Soru —» Ogrenci Yaniti — Dogru Yanit —»Metin B

Bireysel ayriliklar1 bir 6lgiide gozeten segenekli giidiimliidde ise, 0grenci
yanlis yaparsa, ona ayni konu iizerinde bir baska Ogrence sunulur, konuyu

anlamasina yardimci olunur.
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Metin A ——» Metin B ————» Metin C

.

Segenck B1—» Secenck B2

1.5.2.3.7. Bilgisayar yardimyla dil 6@renimi

Pek ¢ok islerde kullanilan bilgisayar 6gretme isinde de kullanilmaktadir.
Ancak, bilgisayar bir bilgi isleme aracidir ve dgretmenin yerini tamamen almasi
diistiniilemez. Kullanilan yabanci dil 6gretim yontemi ile bilgisayarin kullanilacagi
islemler arasinda bir uyum saglanmasi gerekmektedir. Bilgisayarin bu konuda

yaptig1 islemler asagida verilmektedir.

1. Ogretmenin is yiikiinii azaltic1 bir ara¢ olarak, degismez bilgiler

bilgisayara yiiklenir.

2. “Soru — yamt, dogru — yamt” tiirlinden alistirmalarla O6gretim

yapilabilir.

3. Bosluk gidermede 6grencinin 6grendigi alanda neler bildigi ile bilmesi
gerekenler arasindaki bosluklar1 saptayarak anlamin giderilmesine yardimci

olur.

4. Model kurma ve yapay zeka ile calisma saglar. Boyle bir sistemde
calisanlar bilginin deneyimle elde edildigini, sosyal ve psikolojik bir siire¢

olarak gelistigini dgrenirler.
1.5.2.3.8. Uzaktan 6gretim

Ogreticiler, ya da kurumlar dgrenciden uzaktadirlar. Bu kurum ve &greticiler her
tirlii amaglara yonelik olarak egitim verebilirler. Bu tiir egitime uzaktan egitim
denmektedir. Bu egitimde 6grenci, sinif ortami yerine istedigi yerde, istedigi saatte,
istedigi zaman, kendi sectigi hizda 6grenmektedir. Bu sekilde okul gétiiriilemeyen
yorelerde yasayan insanlara da egitim verilebilir. Ayrica, bir siire egitime ara vermis,

O0grenimini yarida kesmis kisiler de uzaktan 6gretimden yararlanmaktadirlar.
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1.5.3. Arastirmanin Calisma Grubu

Bu ¢alismada 6l¢gme aracimiz olan anket sorularinin gegerlilik ve giivenirliligi

saptamak i¢in, Ankara Hacettepe Universitesi- Yabanci Diller Hazirlik Okulu’nda

gorevli 6grenci ve okutmanlara bir pilot uygulama yapilmistir. Anketin gecerliligi

belirlendikten sonra, karsilastirma yapmak i¢in se¢ilen iiniversitelerden Ankara Gazi

Universitesi Yabanci Diller Hazirhk Okulu’nda 6grenim goren 193 6grenci ve 16

okutman gorev almstir.

Eskisehir Osman Gazi Universitesi Yabanci Diller Hazirlik Okulu’nda ise

150 6grenci, 33 okutman anket sorularini yanitlamak i¢in secilmistir. Kayseri Erciyes

Universitesi Yabanci Diller Hazirlik Okulu’nda da 176 dgrenci, 32 okutman gérev

almigtir. Goriislerine bagvurulan dgrencilerin ve dgretim elemanlarinin demografik

Ozelliklerini gosteren tablolar asagida verilmistir.

Tablo 5. Goriislerine basvurulan 6grencilerin demografik 6zellikleri icin frekans ve yiizdeler

Sosyo Ekonomik
Okul BOLUM CINSIYET Diizey
SED

Okullar | Frekans | Yiizde | Bélumler Frekans | Yizde | Cinsiyetler | Frekans | Yizde | Duzeyleri | Frekans | Yizde
Eskisehir Muhendislik Kadin Zayif
Osman fakdltesi
gazl 150 | 28,9 220 | 424 146 | 28,1 43 8,3
Ankara Fen Erkek Orta
gazi 193 | 37,2 [fakiltesi 62 11,9 373 | 71,9 298 | 574
Kayseri Saglik ve Toplam fyi
Erciyes | 476 | 33,9 [fPalan 50 96 519 | 100 178 | 343
Toplam | 519 | 100 |Edebiyat 146 | 28,1 Toplam 519 100

Egitim 41 7,9

Toplam 519 | 100

Ogretim elemanlariyla ilgili diger demografik 6zellikler Tablo 3. de verilmistir.
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Tablo 6. Ogretim elemanlariyla ilgili diger demografik ézellikler

Okul CINSIYET Mezun olunan béliim

SED

Okullar Frekans | Yiizde | Cinsiyetler | Frekans | Yiizde | Diizeyleri Frekans | Yiizde

Eskigehir Kadin Ingilizce

Osman 33| 407 56| 69,1 |8gretim 55| 67,9

gazi elemanilig

Ankara Erkek Diger (ing.

gazt 16| 198 25| 309 |2bdedb. 26| 32,1
veya
terclimanlik

Kayseri Toplam Toplam

Erciyes 32 39,5 81| 100,0 81| 100,0

Toplam 81| 100,0

Ogretim elenamlarmin mesleki deneyim ve yas degiskenlerine iliskin bilgileri

asagida verildigi gibidir. Goriildiigi gibi 6gretim elemanlarinin ortalamasina gore

Ogretim elemanlarinin ¢ogunun orta yash ve orta diizeyde deneyimli olduklari

sOylenebilir.

Tablo 7. Ogretim elemanlarinin yas ve deneyimleriyle ilgili tablo

Degiskenler N Ortalama | Ortanca Mod Std. sapma Carpiklik Basiklik
deneyim 818,48 8,00 10,00 4,56 1,04 ,85
yas 81132,12 [31,00 |[28,00 5,52 ,85 ,52

1.5.4. Veri Toplama Araclarinin Gelistirilmesi

1.5.4.1. Ogrenci goriisleri anketi

Ogrencilerin Yabanct Dil Hazirhik Sinifindaki Ingilizce dersleri ile ilgili

goriislerini belirlemek amaci ile 33 soruluk bir anket uygulanmistir. Sorular

hazirlanirken alt problemlere bagli olmasma 6zen gosterilmistir. Sorular 6lgme

degerlendirme, program gelistirme ve alan uzmanlarinca incelenerek uzmanlarin

Onerilerine gore gerekli diizeltmeler yapilmistir. Anket "her zaman, ¢cogu zaman,

bazen, nadiren ve higbir zaman" sikliklarinda belirlenen 5 dereceli likert tipindedir.

Olumsuz madde

puanlanmistir.

bulunmadigi

icin tiim maddeler asagida belirtildigi
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Her zaman =5
(Cogu zaman = 4
Bazen =3
Nadiren = 2
Hicbir zaman = 1

Anketteki sorular aragtirmanin alt problemlerine bagli olarak programin
hedefleri 4, 6grenme ve Ogretme siireci 23 ve degerlendirme 68esi 6 soruyla
yoklanacak sekilde yapilandirilmistir. Olgme aracinin uygulamaya dayali gegerlik ve
giivenirlik ¢aligmasi yapilmamus, elde edilen sonuglar {izerinden gecerlik gilivenirlik
caligmas1 yapilarak uygun maddeler analize ve yorumlamaya dahil edilmistir.
Yapilan analizlere gore 6lgme aracin giivenirligi ve maddelerin testle korelasyonu

asagidaki gibidir (Tablo 5).
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Tablo 8. Madde test korelasyonlari

Madde test puant
korelasyonlari

Maddeler

M1 ,183%x
M2 287
M3 - 126
M4 AT
M3 447+
M6 357%
M7 ,346%*
M8 ,449%*
M9 387%*
M10 ,253%*
MIl1 ,488%*
MI12 LA37**
Mi3 -061
M14 ,105%*
M15 ,223%*
M16 ,178%*
M17 ,377**
M18 ,353%*
M19 ,250%*
M20 ,323%*
M21 ,403%*
M22 ,299%*
M23 384
M24 ,333**
M25 L3T71%*
M26 LA467**
M27 ,297**
M28 ,352%*
M29 LA418%*
M30 ,358%*
M31 ,490**
M32 ,510%*
M33 LA42%*
Cronbach alfa (33 madde) ,825
Cronbach alfa (31 madde) ,845

**P<0,01

33 maddelik test i¢cin hesaplanan Cronbach alfa i¢ tutarlik katsayist 0,83
bulunmustur. Elde edilen bu sonuca gore 6lgegin yeterince giivenilir sonuglar verdigi
sdylenebilir. Olgekteki maddelerin gegerligi icin ise testle madde korelasyonlart

hesaplanmistir (Tablo 3.). Korelasyonlar yorumlanirken test ve madde puanlari
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arasindaki iligkilerin anlamli olmasi yeterli goriilmiistiir. Buna gore sadece 3 ve 13.
maddelerin madde (Tablo 3'te italik olarak gosterilmistir.) test puan1 korelasyonlari
negatif ve Onemsiz c¢ikmus, diger biitiin maddelerin korelasyonlar1 (p< 0,01
diizeyinde) anlamli bulunmustur. Bu sonuca dayanarak testteki 2 maddenin gecersiz,
diger maddelerin ise yeterince gecerli oldugu kabul edilmistir. Analizler ve yorumlar
gecersiz iki madde test disinda tutularak gerceklestirilmistir. 3. ve 13. madde disarda
tutuldugunda testin hesaplanan i¢ tutarlik giivenirligi 0,85 diizeyine ¢ikmaktadir. Test
ve madde korelasyonlarimin hepsi ise p < 0,01 diizeyinde anlamli korelasyonlar

vermektedir.
1.5.4.2. Ogretim elemam goriisleri anketi:

Ogretim elemanlarinin Yabanci1 Dil Hazirlik Sinifindaki Ingilizce dersleri ile
ilgili goriislerini belirlemek amaci ile 49 soruluk bir anket uygulanmistir. Sorular
hazirlanirken alt problemlere bagli olmasina 6zen gosterilmistir. Sorular dlgme
degerlendirme, program gelistirme ve alan uzmanlarinca incelenerek uzmanlarin
Onerilerine gore gerekli diizeltmeler yapilmistir. Anket "her zaman, ¢ogu zaman,
bazen, nadiren ve higbir zaman" sikliklarinda belirlenen 5 dereceli likert tipindedir.
Olumsuz madde bulunmadigr i¢in tiim maddeler asagida belirtildigi gibi

puanlanmustir.
Her zaman =5
Cogu zaman =4
Bazen =3
Nadiren = 2
Higbir zaman = 1

Anketteki sorular arastirmanin alt problemlerine bagli olarak programin
hedefleri 6, 0grenme ve Ogretme siireci 34 ve degerlendirme 6gesi 9 soruyla
yoklanacak sekilde yapilandirilmistir. Olgme aracinin uygulamaya dayali gegerlik ve

giivenirlik ¢alismasi yapilmamis, elde edilen sonuglar ilizerinden gegerlik giivenirlik
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caligmas1 yapilarak uygun maddeler analize ve yorumlamaya dahil edilmistir.
Yapilan analizlere gore 6lgme aracin gilivenirligi ve maddelerin testle korelasyonu

asagidaki gibidir (Tablo 6)

Tablo 9. Ogretim eleman anketi madde test korelasyonlar ve giivenirlik

Madde
test

korelasy
Maddeler onlari
M1 ,303
M2 ,290
M3 ,367
M4 122
M5 ,379
M6 ,053
M7 ,366
M8 ,136
M9 ,310
M10 ,407
M11 ,360
M12 ,347
M13 ,398
M14 ,233
M15 ,303
M16 ,500
M17 ,490
M18 ,492
M19 ,444
M20 458
M21 - 130
M22 275
M23 ,433
M24 ,568
M25 ,632
M26 ,506
M27 ,257
M28 ,064
M29 ,208
M30 417
M31 ,398
M32 ,264
M33 ,468
M34 478
M35 577
M36 - 031
M37 -,152
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M38 ,436
M39 ,460
M40 ,256
M41 ,331
M42 ,284
M43 ,384
M44 ,406
M45 ,173
M46 ,505
M47 ,425
M48 461
M49 ,378
Cronbach alfa (49

madde) 865
Cronbach alfa (42

madde) 882

33 maddelik test i¢in hesaplanan Cronbach alfa i¢ tutarlik katsayisi 0,87
bulunmustur. Elde edilen bu sonuca gore dlgegin yeterince giivenilir sonuglar verdigi
soylenebilir. Olgekteki maddelerin gecerligi icin ise testle madde korelasyonlar:
hesaplanmistir (Tablo 4). Korelasyonlar yorumlanirken test ve madde puanlar
arasindaki iliskilerin anlamli olmasi yeterli goriilmiistiir. Buna gore 4, 6, 8, 21, 28, 35
ve 36. maddelerin madde test puani korelasyonlari negatif veya onemsiz ¢ikmis,
diger biitiin maddelerin korelasyonlar1 (p< 0,01 diizeyinde) manidar bulunmustur. Bu
sonuca dayanarak testteki 7 maddenin gegersiz, diger maddelerin ise gegerli oldugu
kabul edilmistir. Analizler ve yorumlar gecersiz maddeler test diginda tutularak
gerceklestirilmistir. Gegersiz maddeler disarida tutuldugunda testin hesaplanan i¢
tutarlik giivenirligi 0,88 diizeyine ¢ikmaktadir. Test ve madde korelasyonlarin hepsi

ise p < 0,01 diizeyinde anlamli korelasyonlar vermektedir.
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1.5.4.3. Verilerin analizi

Verilerin analizi sirasinda alt problemlere yanit vermeyi kolaylastiracak,
Olceklerle elde edilen bilgilere de uygun olan istatistik tekniklerden yararlanilmistir.
Buna gore oncelikle 6lgegin gegerlik ve gilivenirlik analizleri yapilmistir. Bu amacla
korelasyon tekniginden yararlanilmustir. ikinci asamada alt problemlerle daha iliskili
olan cevaplayicilarin secenekleri isaretleme frekans ve yiizdeleri elde edilmistir.
Yorumlarda temele bu analizler alinmistir. S6z konusu analizlerin her biri hem
Ogrenci gorlsleri 6lcegi hem de O6gretim elemani goriisleri Olge§i icin ayr1 ayri

yuritiilmistir.
1.5.4.4. Arastirma sirasinda izlenen yol

Bu arastirma sirasinda olusturulan veri toplama araclarinin kullanilimi ve

anket iglemlerinin gerceklestirilmesi sirasinda su yol izlenmistir:

Aragtirmanin alt problemlerine bagli olarak 6grenci anketinde, programin
hedefleri 4, 6grenme-0gretme siireci 23 ve degerlendirme 6gesi 6 soruyla yoklanacak

sekilde yapilandirilmistir.

Ogretim eleman1 anketi ise, programin hedefleri 6, 6grenme-dgretme siireci

33. ve degerlendirme 10 soruyla yoklanacak sekilde hazirlanmistir.

1. Hazirlanan 6grenci ve Ogretim elemani anketlerinin gecerlik ve
giivenirliligi i¢in, Hacettepe Universitesi — Yabanci Diller Yiiksek Okulu
Ingilizce Hazirlik Biriminde 2006 Ocak ay1 igerisinde bir pilot uygulama
yapilmigtir.

2. Anket uygulamasi icin segilen tiniversitelerin Yabanci Diller Hazirlik

okullarinin ilgili birimlerinden, bir 6n goriisme yapilarak izin istenmistir.

3- Oncelikle, Gazi Universitesi — Yabanci Diller Hazirlik Okulu’nda
Ingilizce hazirhk egitimi alan dgrenci ve 6gretim elemanlarina 2006 Mart
ayinda, 23-25’er kisiden olusan 8 smifa ve 16 okutmana ilgili anket

uygulanmigtir. Ayrica soézel olarak, derse giren okutman arkadaglar ile
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goriiserek verilen egitim hakkinda ve takip edilen ders kitaplara hakkinda

bilgi alinmistir.

4- Ikinci olarak, Osman Gazi Universitesi — Yabanct Diller Hazirlik
Okulu’na gidilerek, ayn1 sekilde anket uygulamasi yapilmistir. Ayrica, verilen
egitim, takip edilen ders kitaplar1 hakkinda da bilgi alinmistir.

5- Son olarak, Erciyes Universitesi — Yabanci Diller Hazirlik Okulu’nda
yine Ingilizce dersi alan hazirlik dgrencilerine anket uygulamas1 yapilmistir.
Bunun yanmi sira, programlardan sorumlu, gretim elemanlar1 ile gorligme
yapilarak, takip edilen ders kitaplar1 ve verilen egitim hakkinda bilgi

alinmistir.

6- Elde edilen verilerin degerlendirilmesi 2006 Nisan - Mayis aylarini

kapsamaktadir.
1.5.4.5. Ogretim elemanlarina ait istatistiksel veriler

Asagida ii¢ farkl ilde ii¢ farkli Universite de Ingilizce Hazirlik Derslerin de
gorev alan egitimcilere uygulanan ankete verdikleri yanitlarin istatistiksel 6zellikleri

verilmistir.
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Tablo 10. Ogretim Elemanlara Ait Anket Maddelerinin istatistiksel 6zellikleri

N Ortalama ~ Ortanca Mod Std. sapma Carpiklik Basiklik

Ml 81 3,88 4,00 4,00 ,87 -1,15 2,00
M2 81 3,90 4,00 4,00 ,86 -,65 ,03

M3 81 4,12 4,00 4,00 75 -1,31 3,73
M5 81 3,59 4,00 4,00 1,00 -73 ,21

M7 81 3,93 4,00 4,00 ,83 -,92 1,41
M9 81 3,43 4,00 4,00 1,17 -,48 -,58
M10 81 3,56 4,00 4,00 95 -,601 ,06

Ml1 81 3,14 3,00 3,00 93 -, 18 -,38
MI12 81 4,42 5,00 5,00 ,82 -1,76 3,81
M13 81 4,17 4,00 4,00 ,83 -1,00 17

Ml14 81 3,69 4,00 4,00 1,18 -,64 -,68
MI15 81 2,59 3,00 2,00 1,05 ,29 -,49
M16 81 4,02 4,00 4,00 ,87 -1,12 1,62
M17 81 2,75 3,00 3,00 ,99 21 -,16
M18 81 3,32 4,00 4,00 1,02 -,47 -,38
MI19 81 3,60 4,00 4,00 ,88 -,62 17

M20 81 3,99 4,00 4,00 72 -,82 1,39
M22 81 3,77 4,00 4,00 1,11 -,70 -,45
M23 81 4,02 4,00 4,00 ,88 -,95 1,08
M24 81 4,11 4,00 4,00 ,67 -,64 1,21
M25 81 4,14 4,00 4,00 75 -,59 ,08

M26 81 3,83 4,00 4,00 ,88 -1,13 1,79
M27 81 2,83 3,00 3,00 1,15 ,09 -,60
M29 81 3,91 4,00 4,00 98 -,81 ,51

M30 81 3,01 3,00 4,00 1,40 -,05 -1,35
M31 81 3,28 3,00 3,00 1,00 -,14 -,39
M32 81 2,99 3,00 3,00 1,11 -,09 -77
M33 81 3,99 4,00 4,00 ,64 -,57 1,35
M34 81 4,19 4,00 4,00 ,84 -1,28 2,31
M37 81 3,05 3,00 2,00 1,18 ,18 -,90
M38 81 3,12 3,00 3,00 1,00 -,25 -41

M39 81 3,09 3,00 3,00 1,07 -,30 -,42
M40 81 3,14 3,00 3,00 1,07 -,21 -,29
M41 81 4,04 4,00 4,00 75 -1,34 3,69
M42 81 4,35 4,00 5,00 ,76 -1,03 ,68

M43 81 3,11 3,00 4,00 1,12 -,28 -,64
M44 81 3,57 4,00 4,00 1,09 -,59 -,48
M45 81 4,10 4,00 5,00 1,01 -1,10 ,86

M46 81 3,59 4,00 4,00 ,88 -,92 ,82

M47 81 3,19 3,00 4,00 1,07 -,26 -,70
M48 81 3,27 3,00 4,00 97 -,33 -,41

M49 81 3,31 3,00 4,00 ,96 -,31 -,54

Maddelerin istatistiksel 6zellikleri incelendiginde ortalamanin 2,59 (Madde

15) ile 4,42 (Madde 12) arasinda degistigi sOylenebilir. Ortanca ve mod degerlerinin

hemen hepsi 3 ve 4 puanlarina rastlamaktadir. Bu sonuglara bagl olarak 27 ve 37.

maddelerin disinda kalan tiim maddeler sola carpik bir dagilim gostermektedir.

Carpiklik katsayilar1 incelendiginde maddelerin yariya yakininin ¢arpiklik diizeyinin

onemli oldugu goriilecektir. 27 ve 37. saga carpik maddelerin ¢arpik digerlerinin ¢ok

diisiik dolayisiyla dagilimlarin normale yakin oldugunu séylemek dogru olacaktir.
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Tablo 11 . Ogretim elemanlarina Ait Alt test ve toplam test puanlari icin betimsel istatistikler ve

frekans tablolar:

Hedefler . 9 gretme Degerlendirme Toplam test

toplamu ogrirensltlie alt alt testi puant
Betimsel istatistikler (4 madde) (28madde) (10 madde) (42 madde)
N 81 81 81 81
Ortalama 15,49 99,94 35,65 151,09
Ortanca 16 101 36 153
Mod 16 98 36 153
Std. Sapma 2,42 11,75 5,07 16,80
Carpiklik - 78 -,35 ,04 -,13
Basiklik 1,86 1,04 -,09 712
Ranj 13 66 23 93
Minimum 7 67 25 107
Maksimum 20 133 48 200

Olgek ve olgek alt test puanlarmin betimsel istatistikleri tablo 42'de

goriinmektedir.
1.5.4.6. Ogrencilere ait istatistiksel veriler

Asagida 6grenci anketi verilerinin istatistiksel 6zellikleri ¢ikartilarak oncelikli

olarak verilmistir.
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Tablo 12. Ogrenci Anketine Ait Anket Maddelerinin Istatistiksel 6zellikleri

Maddeler N Ortalama Ortanca | Mod SS:;E? Carpiklik | Basiklik Minimum | Maksimum
Ml 519 3,30 4,00 4 1,085 -, 474 -,563 1 5
M2 519 3,49 4,00 4 1,185 -,667 -,399 1 5
M3 519 2,69 2,00 2 1,150 470 -,548 1 5
M4 519 2,87 3,00 3 1,158 -,106 -,890 1 5
M5 519 2,78 3,00 2 1,128 ,100 -,868 1 5
M6 519 2,24 2,00 2 1,069 ,749 -,165 1 5
M7 519 1,83 2,00 2 ,867 1,192 1,497 1 5
M8 519 2,68 3,00 3 1,019 ,016 -,591 1 5
M9 519 3,57 4,00 4 1,072 -,959 ,352 1 5
M10 519 2,59 3,00 1 1,301 289 -1,060 1 5
Ml11 519 2,68 3,00 3 1,126 ,083 -,895 1 5
MI12 519 2,66 3,00 3 1,197 ,074 -,941 1 5
M13 519 2,58 2,00 2 1,381 ,520 -,985 1 5
Ml14 519 3,15 3,00 4 1,291 -,156 -1,146 1 5
M15 519 2,83 3,00 4 1,282 ,027 -1,155 1 5
Ml6 519 2,94 3,00 3 1,185 -,059 -,836 1 5
M17 519 3,23 4,00 4 1,273 -,388 -1,039 1 5
MIS 519 2,27 2,00 1 1,272 ,676 -,704 1 5
MI9 519 3,94 4,00 4 1,035 -1,155 1,065 1 5
M20 519 3,72 4,00 5 1,295 -,820 -,423 1 5
M21 519 2,84 3,00 3 1,069 -,114 -,680 1 5
M22 519 3,39 4,00 4 1,231 -,446 -,656 1 5
M23 519 3,78 4,00 4 1,049 -,923 ,453 1 5
M24 519 2,75 3,00 2 1,250 ,203 -1,111 1 5
M25 519 2,76 3,00 2 1,201 ,170 -1,054 1 5
M26 519 2,35 2,00 2 ,992 417 =278 1 5
M27 519 2,59 3,00 2 1,172 283 -,800 1 5
M28 519 2,79 3,00 3 1,274 ,093 -1,086 1 5
M29 519 3,27 3,00 3 1,048 - 424 -220 1 5
M30 519 3,41 4,00 4 1,139 -,424 -,559 1 5
M31 519 2,89 3,00 3 1,051 112 713 1 5
M32 519 2,97 3,00 3 1,149 -216 -,834 1 5
M33 519 2,69 3,00 3 1,162 ,083 -,903 1 5

Maddelerin istatistiksel 6zellikleri incelendiginde ortalamanin 1,83 (Madde 7)

ile 3,94 (Madde 19) arasinda degistigi sOylenebilir. Ortanca ve mod degerleri

genellikle 3 ve 4 puanlarina rastlamaktadir. Bu sonuclara bagli olarak maddelerin bir

kisminin sola ¢arpik bir dagilim gosterdigi yorumu yapilabilirse de aslinda carpiklik

katsayilar1 incelendiginde c¢ogu maddenin c¢arpiklik diizeyinin Onemsiz oldugu

goriilecektir. 7. 9. 19. ve 23. maddelerin ¢arpik digerlerinin ise normale yakin

oldugunu sdylemek dogru olacaktir. Maddelerin ¢ogunun ortalamast 3 civarina
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toplandigindan bu bizi maddeye verilen cevaplarin simetrik bir dagilim gosterdigi

sonucuna goturur.

Tablo 13. Ogrenci Anketi Alt Test ve Toplam Test Puanlari icin Betimsel istatistikler ve Frekans Tablolar

Hedefler i ,O gretme Degerlendirme toplam test

toplamu ogrenme alt alt testi puant
Betimsel istatistikler testl
N 519 519 519 519
Ortalama 12,35 66,20 18,02 96,57
Ortanca 13,00 66,00 18,00 96,00
Mod 12 66 19 94
Std. Sapma 2,407 10,778 4,314 14,921
Varyans 5,795 116,171 18,613 222,631
Carpiklik -413 ,055 -,268 -,027
Basiklik ,597 1,097 -,077 1,061
Ranj 16 88 24 125
Minimum 4 27 6 40
Maksimum 20 115 30 165

Maddelerin istatistiksel 6zellikleri incelendiginde ortalamanin 2,59 (Madde
15) ile 4,42 (Madde 12) arasinda degistigi sOylenebilir. Ortanca ve mod degerlerinin
hemen hepsi 3 ve 4 puanlarina rastlamaktadir. Bu sonuclara bagh olarak 27 ve 37.
maddelerin  biiylik disinda  kalan tiim maddeler sola c¢arpik bir dagilim
gostermektedir. Carpiklik katsayilart incelendiginde maddelerin yariya yakininin
carpiklik diizeyinin 6nemli oldugu goriilecektir. 27 ve 37. saga carpik maddelerin
carpik digerlerinin ¢ok diisiikk dolayisiyla dagilimlarin normale yakin oldugunu

sOylemek dogru olacaktir.
1.5.4.7. Ogretim elemanlar ve 6grenci anket bulgularimin karsilastirmas

Bu c¢alisma icin hazirlanan anket (bak. Ek-2 & 3) 6gretim elemanlar1 ve
ogrenciler i¢cin olmak iizere iki grupta hazirlanmistir. Ankette 6gretim elemanlari igin
49 soru, 6grenciler i¢in ise 33 soru bulunmaktadir. Sorular; “hedefler”, “6grenme —
ogretme” ve “degerlendirme” boliimii olmak iizere bir 6gretim programinin 6nemli
{ic basamag ile ilgili hazirlanmistir. Ogretim elemanlarma hedefler boliimii ile ilgili
6 soru, 6grenme dgretme boliimii ile ilgili 33 soru ve degerlendirme boliimii ile ilgiii
10 soru hazirlanmistir. Ogrencilere ise hedefler boliimii ile ilgili 4 soru, 6grenme

ogretme ile ilgili 23 soru ve degerlendirme boliimii ile ilgili 6 soru hazirlanmastir.
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Anket verilerini karsilastirmada 6gretim elemanlar1 ve 6grencilere yoneltilen
ayni sorulara oncelik verilmistir. Daha sonra ise her iki gruba da yonletilen farkli

sorular degerlendirilmistir.

Asagida Ogretim elemanm ve 6grencilerin ayni sorulara verdikleri yanitlarin

isatistiksel dagilimi degerlendirilmektedir.

1.5.4.7.1. Hedefler ile ilgili boliim

Tablo 14. Ogrenci yamitlar1 dagihmi (Madde 1. Dersin basinda ne 6grenecegimizden haberdar
ediliyorum.)

Hicbir Cogu Her
Maddeler F/% zaman Nadiren Arasira | zaman zaman Toplam
Frekans 36,00 92,00 124,00 216,00 51,00 519
1 Yiizde 6,94 17,73 23,89 41,62 9,83 100
1. maddeye Ogrencilerin verdigi yanitlarin dagilimi incelendiginde,

hedeflerden haberdar edilip edilmedikleri sorusuna %7 hi¢bir zaman haberdar
edilmediklerini, yaklasik %181 nadiren, %24’ ara sira, % 42’si ¢ogu zaman ve %
10°u her zaman haberdar edildiklerini bildirmislerdir. Bu bulguya gore 6grencilerin
cogunlugunun genellikle 6gretim hedeflerinden haberdar edildikleri anlasilmaktadir.
Tablo 15. Ogretim Eleman1 yamitlar1 dagihmi (Madde 1. Egitim Programinda yer alan hedef —

icerik, 6grenme - 6gretme siireci ve degerlendirme boyutlar1 arasinda ki dinamik iliskiyi dikkate
alarak ders planlamasi yapiyorum.)

Hicbir Ara Cogu Her
Maddeler f/ % zaman | Nadiren sira zaman zaman Toplam
Frekans 2,00 4,00 12,00 47,00 16,00 81,00
1 Yiizde 2,47 4,94 14,81 58,02 19,75 100,00

l.maddeye 6gretim elemanlarinin verdigi yanitlarin dagilimi incelendiginde
ders planim1 yaparken programin hedef, igerik, Ogrenme-6gretme siireci ve
degerlendirme boyutlar1 arasindaki dinamik iliskiyi yaklasik %82’sinin ¢ogu zaman
veya her zaman, yaklasik %15’inin ara sira, %5’inin nadiren dikkate aldigi, %2’sinin
ise hi¢bir zaman dikkate almadig1 yoniinde fikir bildirdikleri goriilmektedir. Elde
edilen bulgulara goére oOgretim elemanlarinin  biliylik c¢ogunlugunun dersin

planlanmasinda ders programinin 6gelerini dikkate aldig1 sdylenebilir.
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Dersin basinda 6grencilerin ne 6greneceginden haberdar edildiklerine dair,
Ogrenci ve Ogretim elemanlar1 yanitlar1 incelendiginde verilen yanitlarin tutarh

oldugu goziikmektedir.

Tablo 16. Ogrenci yamtlar1 dagilimi (Madde 2. Seviyeme uygun diizeyde bir siifta yer aldigim

diigiiniiyorum.)

Hicbir Cogu Her
Maddeler F/ % zaman Nadiren Arasira | zaman zaman Toplam
Frekans 48,00 58,00 104,00 212,00 | 97,00 519
2 Yiizde 9,25 11,18 20,04 40,85 18,69 100
2.maddeye ogrencilerin verdigi yanitlarin dagilimi  incelendiginde,

“Ogrencilerin seviyelerine uygun bir sinifta yer alip almadiklar1“ konusundaki
soruya, % 9’u hi¢bir zaman % 11°1 nadiren, %20°si ara sira, %41’1 ¢ogu zaman,
%19’u her zaman olarak yanitlamiglardir. Buna gore, 6grencilerin seviyelerine gore

bir sinifta yer aldiklarini bildirmektedir.

Tablo 17. Ogretim Elemam yamtlar1 dagiimi (Madde 2. Ogrencilerin hazir bulunusluk
diizeylerini belirlemede seviye tespit sinavlarimin dikkate alindigina inaniyorum.)

Hicbir Ara Cogu Her
Maddeler f/ % zaman | Nadiren sira zaman zaman Toplam
Frekans 0,00 7,00 13,00 42,00 19,00 81,00
2 Yiizde 0,00 8,04 16,05 51,85 23,46 100,00

2. maddeye 6gretim elemanlarinin verdigi yanitlarin dagilimi incelendiginde,
ogrencilerin hazir bulunusluk diizeylerini belirlemede, seviye tespit sinavlarmin
dikkate alinip alinmadigi konusundaki soruya 6gretim elemanilerin %9’u nadiren,
%16’s1 ara sira, %52’°si ¢ogu zaman, %23’1i her zaman olarak yanit vermislerdir. Bu
bulguya gore, 6grencilerin hazir bulunmusluk diizeylerini belirlemede seviye tespit

sinavlarinin dikkate alindig1 goriilmektedir.

Ogrencilerin seviyelerine uygun bir sinifta yer alip almadiklarina dair 6grenci

ve 0gretim elemanlar1 yanitlart incelendiginde, her ikisi de tutarl goziikmektedir.
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Tablo 18. Ogrenci yamitlar1 dagihm (Madde. 4 Ogrenme hedeflerinin ihtiyaclarimiza yanit

verdigini diisiiniiyorum.)

Higbir Cogu Her
Maddeler F/% zaman | Nadiren Arasira | zaman zaman Toplam
Frekans 81,00 109,00 158,00 138,00 33,00 519
4 Yiizde 15,61 21,00 30,44 26,59 6,36 100

4. maddeye Ogrencilerin verdigi yanitlarin dagilimi incelendiginde 6grenme

hedeflerinin Ogrencilerin ihtiyaglarina yanit verip vermedigi konusundaki soruya;
%16’s1 higbir zaman, %21°1 nadiren, %30°u ara sira, %27’si ¢cogu zaman, %6’s1 her

zaman haberdar edildiklerini

yanitlamislardir.

Bu bulguya gore,

hedeflerinin 6grencilerin ihtiyaglarina yanit verdigi ortaya ¢ikmaktadir.

ogrenme

Tablo 19. Ogretim Elemam yamitlar1 dagihmi (Madde 5. Derslerin icerigini programin
hedefleriyle tutarh oldugunu gozlemliyorum.)

Hicbir Ara Cogu Her
Maddeler f/ % zaman | Nadiren sira zaman | zaman Toplam
Frekans 3,00 9,00 18,00 39,00 12,00 81,00
5 Yiizde 3,70 11,11 22,22 48,15 14,81 100,00
5.maddeye Ogretim  elemanlarmin  verdikleri  yamitlarin  dagilim

incelendiginde, derslerin igeriginin programin hedefleri ile tutarli olup olmadig:
konusundaki soruya verilen yanitlarin %4’ hi¢cbir zaman, %11°1 nadiren, %22’si ara
sira, %48’1 ¢ogu zaman, %15’ her zaman olarak verilmistir. Bu bulguya gore,
Ogretim elemanlarinin genelde derslerin igerigi ile programlarin hedeflerinin tutarh
oldugunu yanitladiklar1 gézlenmektedir.

Tablo 20. Ogretim Elemam yamtlar1 dagiimi (Madde 3. Dersi 6gretim hedeflerini dikkate
alarak planliyorum.)

Hicbir Cogu Her
Maddeler | f/ % zaman Nadiren | Arasira zaman zaman Toplam
Frekans 1,00 2,00 6,00 60,49 12,00 81,00
3 Yiizde 1,23 2,47 7,41 39,00 14,81 100,00

3.maddeye 6gretim elemanlarinin verdigi yanitlarin dagilimi incelendiginde,

Ogretim elemanlarinin  dersi

ogretim hedeflerini

dikkate

alarak planlayip

planlamadig1 konusunda ki soruya dgretim elemanlarmin %1°1 hi¢bir zaman, %2’si
nadiren, %7’si ara sira, %601 ¢cogu zaman, %281 her zaman olarak yanitlamistir. Bu
bulguya gore, 6gretim elemanlarinin dersi 6gretim hedeflerine gore planladiklari

anlasilmaktadir.
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Ogrenme hedeflerinin  grencilerin ihtiyaglarma yamt verip vermedigi
konusundaki soruya verilen yanitlar incelendiginde, hem 6grenci hem de 6gretim

elemanlar1 yanitlar1 tutarl goziikmektedir.

Tablo 21. Ogretim Elemanlarina Ait Puanlar

Yigilmal

Puanlar Frekans yiizde yiizde
7,00 1 1,2 1,2
9,00 2 2,5 3,7
11,00 2 2,5 6,2
12,00 2 2,5 8,6
13,00 5 6,2 14,8
14,00 10 12,3 27,2
15,00 13 16,0 432
16,00 23 28,4 71,6
17,00 10 12,3 84,0
18,00 6 7.4 91,4
19,00 2 2,5 93,8
20,00 5 6,2 100,0
Toplam 81 100,0

Hedefler alt testi toplam puanlarina iliskin merkezi egilim olgiilerinin bir

birine hemen hemen esit olmasindan dagilimin simetrik bir dagilim oldugu

Grafik 1. Hedefler boyutu Toplam Puanlar Histogram
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anlasilmaktadir. Ayn1 zamanda merkezi egilim Olclilerinin yiiksek olmasi olumlu
goriislerde birikmelerin fazla olduguna iligkin bir kanit olabilir. Bunlara ek olarak
basiklik ve carpiklik degerleri incelendiginde dagilimin simetrik ve basik oldugunu

sOylemek miimkiin goriinmektedir.

Tablo 22. Ogrenci Anketi Hedefler alt testi toplam puanlari icin frekans tablosu

Hedefler alt testi Frekans Yiizde
4 2 4
5 4 8
6 1 2
7 8 1,5
8 18 3,5
9 35 6,7
10 38 7,3
11 58 11,2
12 91 17,5
13 91 17,5
14 86 16,6
15 53 10,2
16 20 3.9
17 1,7
18 A
19 4
20 2
Total 519 100,0

Olgek ve olgek alt test puanlarinin betimsel istatistikleri tablo 8'de
goriinmektedir.  Hedefler alt testi toplam puanlarina iliskin merkezi egilim
oOlgiilerinin bir birine hemen hemen esit olmasindan dagilimin simetrik bir dagilim
oldugu anlasilmaktadir. Ayn1 zamanda merkezi egilim Olgiilerinin yiiksek olmasi
olumlu goriislerde birikmelerin fazla olduguna iliskin bir kanit olabilir. Bunlara ek
olarak basiklik' ve ¢arpiklik” degerleri incelendiginde dagilimin simetrik ve normale

yakin oldugunu sdylemek miimkiin goriinmektedir.

! Basiklik 6grenci puanlarinin degisimi ile ilgili bilgi veren istatistiklerden birisidir. — ve + sonsuz
arasinda degerler alabilir. Deger sifira yaklastik¢a dagilim normale yaklasir. Eger -1’e yakin ya da
tizerinde bir deger ise dagilim basik olarak adlandirilir. Bireylerin aldig1 puanlar birbirinden oldukga
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Grafik 2. Ogretim Elemani Ogrenme-Ogretme Siireci Alt Test
Toplam Puanalrin Histogrami

Hedeflere iliskin alt test puanlarinin dagilimi
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farkli ise, degiskenlik fazla demektir. Eger +1’°e yakin ve {lizerinde bir deger ise dagilim sivri olarak
adlandirilir. Basik dagilimlarda 6grenciler dlgtilen 6zellik bakmindan birbirinden farkli puanlar
almigtir. (Heterojen bir dagilim vardir)

? Carpiklik ta benzer sekilde yorumlanabilir. — ve + sonsuz araliga da degerler alir. Eger +1’e yakin
ya da iizerinde bir deger ise dagilim saga carpik, 6grenciler genellikle diisiik puanlar almis demektir.
Eger -1’e yakin ve lizerinde bir deger ise daglim sola garpik, 6grenciler genellikle yiiksek puan almig
demektir.
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Freakanslar

Grafik 3. Ogretim Elemani ve Ogrencilerin Toplam Puanlarina

Iliskin Histogram
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1.5.4.7.2. Ogrenme-6gretme ile ilgili boliim

Tablo 23. Ogrenci yamitlar1 dagihm (Madde 5. ingilizce’de dort temel becerinin (dinleme,
konusma, okuma, yazma) etkili bir sekilde 6gretildigine inaniyorum.)

Higbir Cogu Her
Maddeler F/% zaman Nadiren Ara sira | zaman zaman Toplam
Frekans 72,00 153,00 141,00 123,00 30,00 519
5 Yiizde 13,87 29,48 27,17 23,70 5,78 100

5.maddeye gore Ogrenme-Ogretme ile ilgili olan dort temel becerinin(
dinleme, konusma, okuma, yazma) etkili bir sekilde Ogretilip Ogretilmedigi
konusundaki soruya verilen yanitlarin; %14’ hi¢bir zaman, %29’u nadiren, %27’si
ara sira,%?24’ti ¢ogu zaman ve %6’s1 her zaman olarak degerlendirilmistir.Bu
bulguya gore ise; 6grencilerin dort temel beceri olan dinleme, konusma, okuma ve

yazmanin etkili bir sekilde 6gretildigine inandiklar1 goriilmektedir.
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Tablo 24. Ogretim Eleman1 yamitlar1 dagihmi (Madde 14. Yabana Dil 6gretiminde dersleri dort

temel beceriyi (dinleme, konusma, okuma, yazma)

ore siniflandirarak isliyorum.)

Hicbir Ara Cogu Her
Maddeler f/ % zaman Nadiren sira zaman zaman Toplam
Frekans 3,00 15,00 9,00 31,00 23,00 81,00
14 Yiizde 3,70 18,52 11,11 38,27 28,40 100,00

Derslerde dort temel beceriyi (dinleme, konusma, okuma-yazma) ayni
diizeyde etkin olarak kullanma konusundaki soruya ogrencilerin olumsuz yanit
verdikleri gozlemlenirken Ogretim elemanlart dort temel becerinin etkin olarak
kullanildig1 konusunda farkli goriis bildirmislerdir. Bu yanitlarin hangisinin dogru
oldugunun saptanmasi icin ise yine gozleme dayali verilerin toplanmasi gerektigi

sOylenebilir.

Ingilizce de dort temel becerinin( dinleme, konusma, okuma, yazma) etkili bir
sekilde ogretilip 6gretilmedigi konusundaki soruya, hem 6gretim elemanlari hem de

ogrencilerin verdikleri yanitlar incelendiginde her ikisi de tutarli goziikmektedir.

Tablo 25. Ogrenci yamitlar1 dagihm (Madde 6. Yabanc dilde her tiirlii yayim izliyorum. )

Hi¢bir Cogu Her
Maddeler F/% zaman Nadiren Arasira | zaman zaman Toplam
Frekans 135,00 223,00 79,00 66,00 51,00 519
6 Yiizde 26,01 42,97 15,22 41,62 12,72 100

6.maddeye gore yabanci dilde her tiirlii yayinmi izleme ile ilgili olan soruya

verilen yanitlara gore; 6grencilerin %26’s1 hicbir zaman, %431 nadiren, %15°1 ara
stra, %13’ ¢ogu zaman ve %13’ her zaman olarak yanitlamistir. Bu bulguya gore

de Ogrencilerin yabanci dilde her tiirli yaymi izleme ile ilgili olumlu yanitlar

vermedikleri gozlenmektedir.

Tablo 26. Ogretim Elemam yamtlar1 dagiimi (Madde 11. Yabane dil 6gretimine iliskin her

tiirlii yayim yakindan takip ediyorum.

Hicbir Ara Cogu Her
Maddeler f/ % zaman Nadiren sira zaman zaman Toplam
Frekans 3,00 17,00 31,00 26,00 4,00 81,00
11 Yiizde 3,70 20,99 38,27 32,10 4,94 100,00
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Ders kitab1 disinda farkli kitap, dergi v.b. yayinlardan faydalanmilip
faydalanilmadigr konusundaki soruya hem O&gretim elemanlar1 hem Ogrenciler

faydalanamadiklar1 yoniinde yanit vermislerdir.

11.maddeye verilen yanitlarin dagilimi incelendiginde, yabanci dil 6gretimine
iliskin her tiirlii yaym yakindan takip edip etmedikleri konusundaki soruya verilen
yanitlarin %4’i hicbir zaman, %21°1 nadiren, %38’1 ara sira, %3,2’si ¢ogu zaman,
%35°1 her zaman olarak goriilmektedir. Bu bulguya gore, 6gretim elemanlarinin

yabanci dil ile ilgili her tiirlii yayini pek yakindan takip etmedikleri goriilmektedir.

Yabanci dilde her tiirlii yaymnin izlenip izlenmedigi konusundaki soruya
verilen yanitlar incelendiginde, hem 6gretim elemanlar1 hem de 6grencilerin yanitlari
yabanci dilde her tiirlii yaymin izlenemedigi goriisiindedir.

Tablo 27. Ogrenci yamtlar1 dagilimi (Madde 7. Yabanci dilde seminerlere ve tartismalara
katiliyorum.)

Hicbir Cogu Her
Maddeler F/ % zaman Nadiren Arasira | zaman zaman Toplam
Frekans 203,00 239,00 44,00 28,00 5,00 519
7 Yiizde 39,11 46,05 8,48 5,39 0,96 100

7.maddeye verilen yanitlar incelendiginde yabanci dilde seminerlere ve

tartigmalara katilmakla ilgili, 6gretimin maddesine gore; 6grencilerin %39’u hicbir
zaman, %46’s1 nadiren, %8’1 ara sira, %5’1 ¢ogu zaman, %0’1 her zaman olarak

yanitlamiglardir. Buna gore ise; ogrencilerin bu konuda o6gretimin bu yoniinden

faydalanamadiklari ortaya ¢ikmaktadir.

Tablo 28. Ogretim Elemam yamtlar1 dagihmi (Madde 17. Dersleri 6grencilerin her tiirlii
yayinlari izlemelerine, seminerlere ve tartismalara katilmalari amaciyla akademik amach

isliyorum.)

Hicbir Ara Cogu Her
Maddeler f/ % zaman Nadiren sira zaman zaman Toplam
Frekans 8,00 24,00 33,00 12,00 4,00 81,00
17 Yiizde 9,88 29,63 40,74 14,81 4,94 100,00
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17.maddeye verilen yanitlarin dagilimi incelendiginde 6gretim elemanlarinin
dersleri oOgrencilerin her tiirlii yayini izlemelerine seminerlere ve tartismalara
katilmalar1 amaciyla akademik amaclh isleyip, islemedikleri konusundaki soruya
Ogretim elemanlarinin %10’u hi¢gbir zaman, %30’u nadiren, % 41’1 ara sira, %15’
¢ogu zaman, %35’i her zaman olarak yanitlamistir. Bu bulguya gére verilen ingilizce
dersleri Ggrencilerin her tirlii yaymi izlemelerine, seminerlere ve tartismalara

katilmalar1 amacina pek yanit vermedigi gozlenmektedir.

Yabanci dilde seminer ve tartigmalara katilmakla ilgili soruya verilen yanitlar
incelendiginde, hem 6gretim elemanlar1 hem de 6grenciler yabanci dilde seminer ve

tartigmalara katilamadiklar1 goriinmektedir.

Tablo 29. Ogrenci yamitlar1 dagihmi (Madde 8. Yabanci dilde rahathkla iletisim kuruyorum.)

Hicbir Cogu Her
Maddeler F/ % zaman Nadiren Arasira | zaman zaman Toplam
Frekans 74,00 140,00 196,00 94,00 15,00 519
8 Yiizde 14,26 26,97 37,76 18,11 2,89 100

8.maddeye Ogrencilerin verdigi yanitlarin dagilimi incelendiginde yabanci

dilde rahatlikla iletisim kurma ile ilgili; %14’i higbir zaman, %26’s1 nadiren, %38’
ara sira, %18’1 ¢ogu zaman, %3’ her zaman olarak goziikmektedir. Yabanci dilde
rahatlikla iletisim kurma ile ilgili, 6gretme-6grenme konusundaki bu maddeye gore,
verilen yanitlar gosteriyor ki, yabanci dilde iletisim kurma oldukea diisiiktiir.

Tablo 30. Ogretim Elemani yamitlar1 dagihmi (Madde 18. Hazirlik programi sonunda
ogrencilerimin yabanci dilde iletisim kurma yetisi kazandiklarina inaniyorum.)

Higbir Cogu Her
Maddeler F/% zaman Nadiren Arasira | zaman zaman Toplam
Frekans 191,00 138,00 83,00 72,00 35,00 519
18 Yiizde 36,80 26,59 15,99 13,87 6,74 100

18.maddeye verilen yanitlarin dagilimi incelendiginde, hazirlik programi
sonunda Ogrencilerin yabanci dilde iletisim kurma yetisi kazanip kazanmadiklar
konusundaki soruya 6gretim elemanlarinin verdikleri yanitlarin %1°1 hi¢bir zaman,
%6’s1 nadiren, %10’u ara sira, %54’ cogu zaman, %28’ her zaman olarak
goriilmektedir. Bu bulguya gore, hazirlik programi sonunda oOgrencilerin biiyiik

cogunlukla yabanci dilde iletisim kurma yetisi kazandiklar1 ortadadir.
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Yabanci dilde rahatlikla iletisim kurma konusundaki soruya, 6gretim elemani
ve Ogrencilerin farkli goriis bildirdikleri, bu goriislerden hangisinin gercegi
yansittigint belirleyebilmek icin gozleme dayali verilerin toplanmasi gerektigi

sOylenebilir.

Tablo 31. Ogrenci yamtlar1 dagiimi (Madde 9. Ogrenme-6gretme siirecinde 6grenci kitabindan

yararlaniyorum.)

Hicbir Cogu Her
Maddeler F/ % zaman Nadiren Arasira | zaman zaman Toplam
Frekans 38,00 46,00 89,00 272,00 74,00 519
9 Yiizde 7,32 8,86 17,15 52,41 14,26 100

9.maddeye verilen yanitlarin dagilimi incelendiginde Ogrenme-6gretme

stirecinde Ogrenci kitabindan yararlanildigi konusundaki soruya verilen yanitlarin;
%7’s1 higbir zaman, %9’u nadiren, %17’si ara sira, %52’si ¢ogu zaman, %14’1 her

zamandir. Ogrenme-dgretme ile ilgili olan bu maddeye gore ise, 6gretme siirecinde

Ogrenci kitabindan yararlanildig1 ortaya ¢ikmaktadir.

Tablo 32. Ogretim Elemam yamtlarim dagihmi (Madde 13. Ogrenme-6gretme siirecinde

o6gretmen kitabindan yararlamyorum.)

Hicbir Ara Cogu Her
Maddeler f/ % zaman Nadiren sira zaman | zaman | Toplam
Frekans 0 5,00 7,00 38,00 31,00 81,00
13 Yiizde 0 6,17 8,64 46,91 38,27 100,00

13.maddeye verilen yanitlarin dagilimi incelendiginde, Ogrenme-0gretme
siirecinde O6gretim elemani kitabindan yararlanip, yararlanilmadigi konusundaki
soruya, O0gretim elemanlarinin %6’s1 nadiren, %9’u ara sira, %47’si cogu zaman,
%38’1 her zaman olarak yanitlamistir. Bu bulguya gore 6gretim elemanlariin biiyiik
cogunlugunun stirecinde eleman1  kitabindan

O0grenme-0gretme Ogretim

yararlanmakta olduklar1 goriilmektedir.
Ogretme-d6grenme  siirecinde Ogrenci ve Ogretim elemam kitabindan

yararlanilip yararlanilmadigir konusunda ki soruya verilen olumlu yanitlar tutarlilik

gostermektedir.

46



Tablo 33. Ogrenci yamitlar1 dagihmi (Madde 10. Gordiigiimiiz egitimin iceriginin lisans
alanimizla ilgili olduguna inaniyorum.)

Higbir Cogu Her
Maddeler F/ % zaman Nadiren Arasira | zaman zaman | Toplam
Frekans 142,00 115,00 122,00 93,00 47,00 519
10 Yiizde 27,36 22,16 23,51 17,92 9,06 100

10.maddeye verilen yanitlarin dagilimi incelendiginde verilen egitimin
iceriginin lisans alani ile ilgili olup olmadigi konusundaki soruya, %27’si higbir
zaman, %?22’si nadiren, %24’ ara sira, %18’1 ¢ogu zaman, %9’u her zaman oldugu
goriilmektedir. Bu bulguya gore, Ogrencilerin g¢ogunlugunun verilen egitimin
iceriginin lisans alanlari ile ilgili olmadigini kabul ettikleri gézlenmektedir.

Tablo 34. Ogretim Elemam yamtlar1 dagilimi (Madde 15. Dersleri farkh alanlardan gelen
ogrencilere yonelik 6zel amach (68rencilerin alanlarina gore) olarak diizenliyorum.)

Hig¢bir Ara Cogu Her
Maddeler f/ % zaman Nadiren sira zaman zaman Toplam
Frekans 12,00 28,00 25,00 13,00 3,00 81,00
15 Yiizde 14,81 34,57 30,86 16,05 3,70 100,00
15.maddeye verilen yanitlarin dagilimi incelendiginde, dersleri farkli

alanlardan gelen 0grencilere yonelik 6zel amagh olarak diizenleyip diizenlemedikleri
konusundaki soruya verilen yanitlarin %14’i hi¢gbir zaman, %35°1 nadiren, %31°1 ara
sira, %16’s1 ¢ogu zaman, %4’ her zaman olarak sergilendigi goriilmektedir. Bu
bulguya gore, ogretim elemanlarmin dersleri farkli alanlardan gelen G6grencilere

yonelik 6zel amagli olarak diizenlemedikleri izlenmektedir.

Goriilen egitim igeriginin lisans alan ile ilgili olup olmadig1 konusundaki
soruya verilen yanitlar, verilen egitimin 6grencilerin lisans alanlar ile ilgili olmadig:
yoniinde paralellik gostermektedir.

Tablo 35. Ogrenci yamitlar1 dagihm (Madde 11. Ogrenme — 63retme siirecinde ihtiyaclarimiza
uygun farkl 6gretme yontem ve tekniklerinin kullanildigim1 gézlemliyorum.)

Higbir Cogu Her
Maddeler | F/ % zaman Nadiren | Arasira |zaman zaman | Toplam
Frekans 92,00 140,00 151,00 114,00 22,00 519
11 Yiizde 17,73 26,97 29,09 21,97 4,24 100
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11.maddeye verilen yanitlarin dagilimi incelendiginde G6grenme-0gretme
stirecinde Ogrencilerin ihtiyaglarina uygun farkli 6gretme yontem ve tekniklerinin
kullanilip kullanilmadig1 konusundaki soruya, %181 higbir zaman, %27’si nadiren,
%29’u ara sira, %22’si ¢ogu zaman ve %4’ her zaman olarak yanitladiklar
gozlenmistir. Bu bulguya gore, Ogrencilerin g¢ogunlugunun, O6grenme-6gretme
stirecinde ihtiyaclarina uygun, farkli 6gretme yontem ve tekniklerinin kullanilmadigi

yanitini vermislerdir.

Tablo 36. Ogretim Elemani yanitlar1 dagilimi (Madde 26. Oyun oynama, resim yapma, tartisma, drama
gibi farkl 6gretme yontem ve tekniklerini kullaniyorum.)

Higbir Ara Cogu Her
Maddeler f/ % zaman Nadiren sira zaman zaman | Toplam
Frekans 2,00 5,00 12,00 48,00 14,00 81,00
26 Yiizde 2,47 6,17 14,81 59,26 17,28 100,00

26.maddeye verilen yanitlarin dagilimi incelendiginde, oyun oynama, resim
yapma, tartisma, drama gibi farkli O0gretme yontem ve tekniklerini kullanip
kullanmadiklar1 konusundaki soruya %2’si hi¢gbir zaman, %6°’s1 nadiren, %15°1 ara
sira, %59’u ¢cogu zaman, %17’°si her zaman olarak yanit vermislerdir. Bu bulguya
gore, ¢ogunlugun smif iginde farkli 6gretme, yontem ve tekniklerini kullandiklari

izlenmektedir.

Oyun oynama, resim yapma, tartisma, drama gibi farkli 6gretme yontem ve
tekniklerinin kullanilip kullanilmadigi konusundaki soruya her iki grubunda farkli

yontem ve teknikleri kullandiklar1 yoniinde yanit verdikleri goziikmektedir.

Ogrencilerin ihtiyaglarma uygun farkli 6gretme yontem ve tekniklerinin
kullanilip kullanilmadigia dair soruya 6grenci ve 0gretim elemanlart farkli goriis
bildirmektedirler. Bu goriislerin hangisinin gercegi yansittigini belirleyebilmek i¢in

gbzleme dayali verilerin toplanmasi gerektigi sdylenebilir.

Tablo 37. Ogrenci yamtlar1 dagilimi (Madde 14. Stmfimizda Ki 1s1 ve 151k diizeyinin 63renmemiz iizerine
etkili oldugunu gozlemliyorum.)

Higcbir Cogu Her
Maddeler F/ % zaman Nadiren Arasira | zaman zaman Toplam
Frekans 63,00 122,00 94,00 153,00 87,00 519
14 Yiizde 12,14 23,51 18,11 29,48 16,76 100
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14.maddeye gore verilen yanitlarin dagilimi incelendiginde simiftaki 1s1 ve
151k diizeyinin 6grenme {izerinde etkili olup olmadigi konusundaki soruya,
ogrencilerin %12’si hi¢bir zaman, %24°1 nadiren, %18’1 ara sira, %29’u ¢ogu zaman
olarak yanitlamiglardir. Bu bulguya gore, siiftaki 1s1 ve 151k diizeyinin 6grenme

tizerinde etkili oldugu gozlenmektedir.

Tablo 38. Ogretim Eleman yanitlar1 dagilhimi (Madde 22. Stmfimda Ki 1s1 ve 151k diizeyinin 63renme
iizerinde etkili oldugunu gozlemliyorum.)

Hi¢bir Ara Cogu Her
Maddeler 1 % zaman Nadiren sira zaman zaman | Toplam
Frekans 2,00 13,00 10,00 33,00 23,00 81,00
22 Yiizde 2,47 16,05 12,35 40,74 28,40 100,00

22.maddeye verilen cevaplarin dagilimi incelendiginde, simniftaki 1s1 ve 151k
diizeyinin 6grenme {iizerindeki etkili oldugu iddiasina 6gretim elemanlarinin %2’si
hi¢bir zaman, %16’°s1 nadiren, %12’si ara sira, %41°i ¢ogu zaman, %28’1 her zaman
olarak yanitlamigtir. Bu bulguya gore, siniftaki 1s1 ve 11k diizeyinin 6grenme

iizerinde ¢ok etkili oldugu ortaya ¢ikmaktadir.

Sinifin 1s1 ve 151tk diizeyinin 6grenme iizerinde etkili olup olmadigi
konusundaki soruya verilen yanitlar, hem 6grenci hem de 6gretim elemanlarinda
siiftaki 1s1 ve 151k diizeyinin O6grenme tiizerinde etkili oldugu yoniinde paralellik
gostermektedir.

Tablo 39. Ogrenci yamtlari dagihmi (Madde 15. Oturma diizeninin dersin amacina gore ayarlandigim
gozlemliyorum.)

Hig¢bir Cogu Her
Maddeler F/% zaman Nadiren Arasira | zaman zaman Toplam
Frekans 103,00 118,00 112,00 136,00 50,00 519
15 Yiizde 19,85 22,74 21,58 26,20 9,63 100

15.maddeye gore, verilen yanitlarin dagiliminda, oturma diizeninin dersin
amacina gore ayarlandigi konusunda ki soruya o6grencilerin  %20’si higbir zaman,
%23’1 nadiren, %22’s1 ara sira, %26’s1 ¢ogu zaman, %10’u her zaman yanitini
vermislerdir. Bu bulguya gore; smiftaki oturma diizeninin dersin amacina gore

ayarlanmadig1 ortaya ¢ikmaktadir.
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Tablo 40. Ogretim Elemami yamitlar1 dagilimi (Madde 23.

gore farkh sekillerde diizenliyorum.)

Ogrencilerimin oturma diizenini dersin amacina

Hicbir Ara Cogu Her
Maddeler f/ % zaman Nadiren sira zaman zaman Toplam
Frekans 1,00 4,00 12,00 39,00 25,00 81,00
23 Yiizde 1,23 4,94 14,81 48,15 30,86 100,00

23.maddeye verilen cevaplarin dagilimi incelendiginde, 6grencilerin oturma

diizeninin dersin amacma goére farkh

sekilde diizenlenip diizenlenmedigi

konusundaki soruya 6gretim elemanlarinin %1°1 hi¢bir zaman, %5°1 nadiren, %15’
ara sira, %48’1 ¢ogu zaman, %31°1 her zaman olarak degerlendirmislerdir. Bu
bulguya gore, 6gretim elemanlarinin, d6grencilerin siniftaki oturma diizenini dersin

amacina gore farkl sekillerde diizenledikleri izlenmektedir.

Ogrencilerin  oturma  diizenlerinin  dersin amacina gore ayarlanip

ayarlanmadig1 konusundaki soruya dgrenciler oturma diizeninin dersin amacina gore

ayarlanmadigini bildirirler iken 6gretim elemanlar1 farkli goriis bildirmislerdir.

Bu goriislerin hangisinin gercegi yansittigini belirleyebilmek i¢in gézleme

dayali verilerin toplanmasi1 gerekmektedir.

Tablo 41. Ogrenci yamitlar1 dagilimi (Madde 18. Ogrenme siirecinde etkin bir sekilde bilgisayar
kullaniyorum.)

Hicbir Cogu Her
Maddeler F/% zaman Nadiren Arasira | zaman zaman Toplam
Frekans 191,00 138,00 83,00 72,00 35,00 519
18 Yiizde 36,80 26,59 15,99 13,87 6,74 100

18.maddeye verilen yanitlarin dagiliminda 6grenme siirecinde etkili bir
sekilde bilgisayar kullanip kullanmadiklar1 konusundaki soruya, 6grencilerin %37’si
hi¢bir zaman, %27’s1 nadiren, %16°s1 ara sira, %14°li cogu zaman, %7’°s1 her zaman
olarak yanitlamiglardir. Bu bulguya gore, 6grencilerin 6grenme siirecinde bilgisayari

etkili bir sekilde kullanmadiklar1 goziilmektedir.
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Tablo 42. Ogretim Elemani yamitlar1 dagilimi (Madde 32. Ogrenme — 6gretme siirecinde bilgisayar
kullanmaya 6nem veriyorum.)

Hicbir Ara Cogu Her
Maddeler f/ % zaman Nadiren sira zaman zaman | Toplam
Frekans 8,00 20,00 24,00 23,00 6,00 81,00
32 Yiizde 9,88 24,69 29,63 28,40 7,41 100,00

32.maddeye verilen yanitlarin dagilimi incelendiginde, O6grenme-6gretme
siirecinde bilgisayar kullanmaya onem verilip verilmemesi konusundaki soruya
Ogretim elemanlarinin %10’u higbir zaman, %25°1 nadiren, %30’u ara sira, %28’
cogu zaman, %6’s1 her zaman olarak cevap vermislerdir. Elde edilen bulguya gore,
o0grenme-0gretme silirecinde bilgisayar kullanmaya 6nem verilmesi gerektigi apagik

ortadadir.

Ogrenme siirecinde etkin bir sekilde bilgisayar kullamlip kullanilmadig
konusundaki soruya o6grenciler kullanmadiklarini bildirirken Ogretim elemanlari
aksinin 1iddia etmektedirler.

Bu goriiglerin - hangisinin  ger¢egi  yansittigini

belirleyebilmek icin gdzleme dayali verilerin toplanmasi gerekmektedir.

Tablo 43. Ogrenci yamtlar1 dagihmi (Madde 19. Dért temel becerinin kazandirilmasinda gorsel — isitsel
malzemeler kullanildiginda daha kalici 6greniyorum.)

Hicbir Cogu Her
Maddeler F/% zaman Nadiren Arasira | zaman zaman Toplam
Frekans 23,00 29,00 68,00 233,00 166,00 519
19 Yiizde 4,43 5,59 13,10 44,89 31,98 100

19.maddeye verilen yanitlarin dagiliminda; 6grencilerin dort temel becerinin
kazandirilmasinda gorsel-igitsel malzemeler kullanildiginda daha kalic1 6grendikleri
sorusuna, %4’ hi¢cbir zaman, %6’s1 nadiren, %13’{ ara sira, %45’ ¢ogu zaman,
%32’s1 her zaman olarak yanitlamistir. Bu bulguya gore, 6grenmede gorsel-isitsel
malzemelerin kullaniminda daha kalic1 68renme gercgeklestigi verilen yanitlarin

coklugundan anlasilmaktadir.

Tablo 44. Ogretim Elemam yamitlar1 dagihimi (Madde 25. Yabana dil 6gretiminde dort temel becerinin
kazandirilmasinda gorsel isitsel materyalleri kullaniyorum.)

Hi¢bir Ara Cogu Her
Maddeler f/ % zaman Nadiren sira zaman zaman Toplam
Frekans 0 2,00 12,00 40,00 27,00 81,00
25 Yiizde 0 2,47 14,81 49,38 33,33 100,00
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25. maddeye verilen yanitlarin dagilimi incelendiginde, yabanci dil

Ogretiminde dort temel becerinin kazandirilmasinda gorsel-isitsel malzemelerin
kullanilip kullanilmadigi konusundaki soruya, 6gretim elemanlarinin %2’si nadiren,
%151 ara sira, %49’u ¢cogu zaman, %33’l her zaman olarak yanitlamislardir. Bu
bulguya gore, 6gretim elemanlarinin ¢ogunlukla yabanci dil dersinde gorsel-isitsel

malzemeleri kullandiklari ortaya ¢ikmaktadir.

Dort  temel becerinin  kazandirilmasinda — gorsel-isitsel ~ malzemeler

kullanildiginda daha kalici 6grenilip 6grenilmedigi konusundaki soruya verilen

yanitlar olumlu yonde ve birbirine paraleldir.

Tablo 45. Ogrenci yamtlar1 dagilimi (Madde 20. Oyun oynama, resim yapma, tartisma, drama gibi farkh
o6gretme yontem ve teknikleri ile 6grenmekten zevk aliyorum.)

Hicbir Cogu Her
Maddeler F/ % zaman Nadiren Arasira | zaman zaman Toplam
Frekans 52,00 46,00 79,00 162,00 180,00 519
20 Yiizde 10,02 8,86 15,22 31,21 34,68 100

20.maddeye gore verilen yanitlarin dagilimi incelendiginde, oyun oynama,
resim yapma, tartisma, drama gibi farkli Ogretme yontem ve teknikleri ile
ogrencilerin 6grenmekten zevk aldigi sorusuna verilen yanitta, 6grencilerin %10’u
hicbir zaman, %9’u nadiren, %15°1 ara sira, %31’1 cogu zaman, %35’1 her zaman
olarak yanitladiklar1 izlenmektedir. Bu bulguya gore, 6grencilerin bu tlir 6gretme
yontemlerinden hoslandiklar1 anlagilmaktadir.

Tablo 46. Ogretim Elemani yanitlar1 dagihm (Madde 26. Oyun oynama, resim yapma, tartisma, drama
gibi farkh 6gretme yontem ve tekniklerini kullaniyorum.

Hicbir Ara Cogu Her
Maddeler f/ % zaman Nadiren sira Zzaman zaman | Toplam
Frekans 2,00 5,00 12,00 48,00 14,00 81,00
26 Yiizde 2,47 6,17 14,81 59,26 17,28 100,00

Oyun oynama, resim yapma, tartisma, drama gibi farkli 6gretme yontem ve
tekniklerinin kullanilip kullanilmadig1r konusundaki soruya her iki grubunda farkl

yontem ve teknikleri kullandiklar1 yoniinde yanit verdikleri goziikmektedir.

Tablo 47. Ogrenci yamtlari dagihm (Madde 21. Ders sorumlularim ara¢ — gere¢ kullamminda yeterli
buluyorum.)

Hicbir Cogu Her
Maddeler F/ % zaman Nadiren Arasira | zaman zaman Toplam
Frekans 68,00 116,00 187,00 125,00 23,00 519
21 Yiizde 13,10 22,35 36,03 24,08 4,43 100
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21.maddeye gore verilen yantlarin dagilimi incelendiginde, “ders
sorumlularini ara¢ gere¢ kullaniminda yeterli buluyorum” sorusuna Ogrencilerin,
%13’1 higbir zaman, %22’si nadiren, %36’s1 ara sira, %24’ ¢ogu zaman, %4 i her
zaman olarak yanitlamislardir. Bu bulguya gore, dgrencilerin ¢ogunlugu genelde

Ogretim elemanlarini siif i¢i arag gere¢ kullaniminda yeterli buluyorlar.

Tablo 48. Ogretim Elemam yamtlar1 dagihm (Madde 29. Ogretim elemanlarina ara¢ — gere¢ kullanimu ile
ilgili hizmet ici egitim verilmesinin yararh olacagina inaniyorum.)

Hicbir Ara Cogu Her
Maddeler f/ % zaman Nadiren sira zaman zaman | Toplam
Frekans 2,00 4,00 18,00 32,00 25,00 81,00
29 Yiizde 2,47 4,94 22,22 39,51 30,86 100,00

29.maddeye verilen yanitta 6gretim elemanlarinin arag-gere¢ kullanimi ile
ilgili hizmet i¢i egitim verilmesinin yararli olacagi konusundaki soruya, ogretim
elemanlarinin %2’si hi¢bir zaman, %5°1 nadiren, %22’si ara sira, %40°1 ¢ogu zaman,
%31°1 her zaman olarak yanitlamiglardir. Bu bulguya gore, 6gretim elemanlarina
arag-gere¢ kullanimu ile ilgili hizmet i¢i egitim verilmesinin yararl olacag1 ortaya

cikmaktadir.

Ders sorumlularmin arag-gere¢ kullaniminda yeterli olup olmadig:
konusundaki soruya hem Ogretim elemanlart hem de ogrencilerin arag-gereg
kullaniminda Ogretim elemanlarimin yeterli olduklar1 yoniinde yanit verdikleri

gozlenmektedir.

Tablo 49. Ogrenci yamitlar1 dagilimi (Madde 22. Kasetcalar disinda CD calar, tepegoz, video gibi arac
gerecler de kullanildiginda derse etkin katiliyorum.)

Hicbir Cogu Her
Maddeler F/ % zaman Nadiren Arasira | zaman zaman Toplam
Frekans 56,00 55,00 148,00 152,00 108,00 519
22 Yiizde 10,79 10,60 28,52 29,29 20,81 100

22.maddeye gore verilen yanitlarin dagilimi incelendiginde, kasetcalar
disinda CD calar, tepegdz, video gibi arag-gereglerde kullanildiginda 6grencilerin
derse etkin katildig1 sorusuna verilen yanitta 6grencilerin %11°1 hi¢bir zaman, %111
nadiren, %29’u ara sira, %29’u ¢ogu zaman, %21°1 her zaman olarak yanitlamistir.
Bu bulguya gore; Ogrencilerin genelde derste tepegdz, video, CD c¢alar gibi
kasetcalarlar disinda arag- gere¢ kullanmalariin 6grencilerin 6grenmelerini olumlu

yonde etkiledigi gdzlenmektedir
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Tablo 50. Ogretim Elemam yamitlar1 dagilim (Madde 30. Kasetcalar disinda CD calar, tepegoz, video gibi
arac gerecleri de kullamyorum.)

Higbir Ara Cogu Her
Maddeler f/ % zaman Nadiren sira zaman | zaman | Toplam
Frekans 15,00 19,00 11,00 22,00 14,00 81,00
30 Yiizde 18,52 23,46 13,58 27,16 17,28 100,00

30.maddeye verilen yanitlarin dagilimi incelendiginde, kasetgalar disinda CD
calar, tepegdz, video gibi arag-gerecleri de kullanmanin yerinde oldugu konusundaki
soruya verilen yanitlarin %19’u higbir zaman, %231 nadiren, %14’ ara sira, %27’si
cogu zaman, %17’si her zaman olarak yanit vermislerdir. Elde edilen bulguya gore,

bu adi gecen ara¢ gereglerinde kullanilmasinin ¢ok iyi olacagi kabul edilmektedir.

Kasetcalar disinda CD calar, tepegdz, video gibi arag-gere¢ kullanildiginda
derse etkin katilim olup olmadig1 konusundaki soruya her iki grubunda olumlu yénde

yanit vermedikleri gozlenmektedir.

Tablo 51. Ogrenci yamtlar1 dagihmi (Madde 23. Arkadaslarimla isbirligi icinde cahsmaktan zevk
aliyorum.)

Hig¢bir Cogu Her
Maddeler F/ % zaman Nadiren Arasira | zaman zaman Toplam
Frekans 24,00 41,00 89,00 238,00 127,00 519
23 Yiizde 4,62 7,90 17,15 45,86 24,47 100

23.maddeye gore verilen yanitlarin dagilimi incelendiginde, Ogrencilerin
birbirleriyle isbirligi i¢inde caligmaktan zevk aldiklar1 konusundaki soruya verilen
yanitta, 6grencilerin %35°1 hi¢bir zaman, %81 nadiren, %17’si ara sira, %46’s1 ¢ogu
zaman, %24’ her zaman olarak cevaplamiglardir. Bu sonuca gore, ogrencilerin

birbirleriyle igbirligi i¢inde ¢calismaktan zevk aldiklar1 ortaya ¢ikmaktadir.

Tablo 52.0gretim Elemam yanitlar1 dagilim (Madde 24. Ogrencilerimin isbirligi icinde calismalarina
yonelik etkinlik diizenliyorum.)

Hicbir Ara Cogu Her
Maddeler f/ % zaman Nadiren sira zaman zaman Toplam
Frekans 0 2,00 8,00 50,00 21,00 81,00
24 Yiizde 0 2,47 9,88 61,73 25,93 100,00
24. maddeye verilen yanmtlarin dagilimi incelendiginde Ogretim

elemanlarinin, 6grencilerin isbirligi i¢inde ¢alismalarina yonelik etkinlik diizenleyip
diizenlemedikleri konusundaki soruya %?2’si nadiren, %10°u ara sira, %62’si ¢cogu
zaman, %?26’s1 her zaman olarak yanit vermislerdir. Bu bulguya gore, 6grencilerin

isbirligi icinde ¢alismalarina yonelik etkinlikler diizenlendigi ortaya ¢ikmaktadir.
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Ogrencilerin isbirligi iginde caligmalarma yonelik etkinlik diizenlenip
diizenlenmedigi konusundaki soruya verilen yanitlar olumlu yonde ve birbirlerine

paralel goziikkmektedir.

Tablo 53. Ogrenci yamtlar1 dagilimi (Madde 24. Ders kitabr disinda farkh Kitap, dergi vb. yaymdan
yararlaniyorum.)

Hicbir Cogu Her
Maddeler F/% zaman Nadiren Arasira | zaman zaman Toplam
Frekans 92,00 165,00 88,00 129,00 45,00 519
24 Yiizde 17,73 31,79 16,96 24,86 8,67 100

24.maddeye gore verilen yanitlarin dagilimi incelendiginde, 6grencilerin ders

kitab1 diginda farkli kitap, dergi vb. yayinlardan yararlandiklar1 sorusuna verilen
yanitta, 0grencilerin %18’1 hi¢bir zaman, %32’si nadiren, %17’si ara sira, %25’
¢ogu zaman, %9’u her zaman olarak yanitlamislardir. Bu bulguya gore, 6grencilerin

ders kitab1 disinda diger yayinlardan pek yararlanmadiklari ortaya ¢cikmaktadir.

Tablo 54. Ogretim Eleman1 yamitlar1 dagihm (Madde 11. Yabana dil 6gretimine iliskin her tiirlii yayim
yakindan takip ediyorum.)

Hicbir Cogu Her
Maddeler f/ % zaman Nadiren | Arasira zaman |zaman | Toplam
Frekans 3,00 17,00 31,00 26,00 4,00 81,00
11 Yiizde 3,70 20,99 38,27 32,10 4,94 100,00

Ders kitab1 disinda farkli kitap, dergi v.b. yayinlardan faydalanilip
faydalanilmadigr konusundaki soruya hem O&gretim elemanlari1 hem Ogrenciler

faydalanamadiklar1 yoniinde yanit vermislerdir.

11.maddeye verilen yanitlarin dagilimi incelendiginde, yabanci dil 6gretimine
iliskin her tiirlii yaym yakindan takip edip etmedikleri konusundaki soruya verilen
yanitlarin %4’ hicbir zaman, %21°1 nadiren, %38’1 ara sira, %3,2°si ¢ogu zaman,
%35°1 her zaman olarak goriilmektedir. Bu bulguya gore, 6gretim elemanlarinin

yabanci dil ile ilgili her tiirlii yayini pek yakindan takip etmedikleri goriilmektedir.

Tablo 55. Ogrenci yamtlari dagihmi (Madde 25. Sadece derste degil, arastirma yaparak ders disinda da
6greniyorum.)

Hicbir Cogu Her
Maddeler F/ % zaman Nadiren Arasira | zaman zaman Toplam
Frekans 82,00 168,00 99,00 133,00 37,00 519
25 Yiizde 15,80 32,37 19,08 25,63 7,13 100
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25.maddeye gore verilen yanitlar incelendiginde, 6grencilerin ders disinda
arastirma yaparak 6grendigi konusundaki soruya verilen yanitta, 6grencilerin %16’s1
hi¢bir zaman, %32’si nadiren, %19°u ara sira, %26’s1 cogu zaman, %7’°si her zaman
olarak yanitlamistir. Bu bulguya gore, 6grencilerin ders disinda arastirma yaparak
ogrendikleri sorusuna verilen yanita gore biiyiik ¢ogunlugunun ders disinda arastirma

yapamadig1 gézlenmektedir.

Tablo 56. Ogretim Elemanmi yamitlar1 dagihmm (Madde 34. Ogrencilerimi ders kitabi disinda farkh
kaynaklardan yararlanmalari konusunda yénlendiriyorum.)

Hicbir Ara Cogu Her
Maddeler f/ % zaman Nadiren sira zaman zaman | Toplam
Frekans 1,00 3,00 7,00 39,00 31,00 81,00
34 Yiizde 1,23 3,70 8,04 48,15 38,27 100,00

34.maddeye verilen yanitlarin dagilimi incelendiginde, 6grencileri ders kitab1
disinda farkli kaynaklardan yararlanmalari konusunda O6gretim elemanlarinin
yonlendirilip yonlendirmedigi sorusuna %1°1 hi¢bir zaman, %4’ii nadiren, %9’u ara
sira, %48’1 ¢ogu zaman, % 38’1 her zaman olarak yanit alinmistir. Bu bulguya gore,
ders kitab1 disinda farkli

Ogretim elemanlarinin  6grencilerini kaynaklardan

yararlanmalar1 konusunda yonlendirdikleri goriilmektedir.

Sadece derste degil arastirma yaparak ders disinda da 6grenilip 6grenilmedigi
konusundaki soruya Ogrenciler olumsuz yanit verirlerken ogretim elemanlari
Ogrencileri ders kitaplar1 disinda farkli kaynaklardan yararlanmalar1 igin
yonlendirdiklerini savunarak farkli goriis bildirmektedirler. Bu yanitlarin hangisinin
dogru oldugunun saptanmasi i¢in ise yine gozleme dayali verilerin toplanmasi

gerektigi sdylenebilir.

Tablo 57. Ogrenci yamtlar1 dagilimi (Madde 26. Derslerde dort temel beceriyi (dinleme, konusma, okuma,
yazma) ayni diizeyde etkin olarak kullaniyorum.)

Hicbir Cogu Her
Maddeler |F/ % zaman Nadiren | Arasira | zaman zaman | Toplam
Frekans 111,00 190,00 157,00 49,00 12,00 519
26 Yiizde 21,39 36,61 30,25 9,44 2,31 100

26.maddeye verilen yanitlar incelendiginde, 6grencilerin derslerde dort temel

beceriyi etkin olarak kullanma konusundaki soruya verilen yanitta, %20’s1 higbir

zaman, %37’si nadiren, %30’u ara sira, %9’u cogu zaman, %?2’si her zaman olarak

56



yanitladiklar1 gozlenmektedir. Bu bulguya gore, ogrencilerin dort temel beceriyi

siifta pek etkin olarak kullanamadiklar1 izlenmektedir.

Tablo 58. Ogretim Elemani yamitlar1 dagihm (Madde 14. Yabanci dil 6gretiminde dersleri dort temel

beceriye (dinleme, konusma, okuma, yazma) gore simiflandirarark isliyorum.)
Higbir Ara Cogu Her
Maddeler | {/ % zaman Nadiren sira zaman |zaman | Toplam
Frekans 3,00 15,00 9,00 31,00 23,00 81,00
14 Yiizde 3,70 18,52 11,11 38,27 28,40 100,00
14.maddeye verilen yanitlarin dagilimi incelendiginde yabanci dil

ogretiminde derslerin dort temel beceriye gore siniflandirarak islenip islenmedigi
konusundaki soruya verilen yanitlarin %4’1 higbir zaman, %19’u nadiren, %11°1 ara
sira, %38’1 ¢ogu zaman, %?29’u her zaman olarak verildigi goriilmektedir. Bu
bulguya gore, 6gretim elemanlarinin dersleri temel beceriye gore siniflandirarak

isledikleri goriilmektedir.

Derslerde dort temel beceriyi (dinleme, konusma, okuma-yazma) ayni
diizeyde etkin olarak kullanma konusundaki soruya Ogrencilerin olumsuz yanit
verdikleri gozlemlenirken Ogretim elemanlar1 dort temel becerinin etkin olarak
kullanildig1 konusunda farkli goriis bildirmislerdir. Bu yanitlarin hangisinin dogru
oldugunun saptanmasi icin ise yine gozleme dayali verilerin toplanmasi1 gerektigi

sOylenebilir.

Tablo 59. Ogretim Elemam yamtlar1 dagihmi (Madde 7. Ogretim elemani meslektaglarimn alan
bilgilerinin yeterli diizeyde olduguna inamyorum.)

Hicbir Cogu Her
Maddeler | f/ % zaman Nadiren | Arasira zaman zaman Toplam
Frekans 1,00 4,00 13,00 45,00 18,00 81,00
7 Yiizde 1,23 4,94 16,05 55,56 22,22 100,00
7.maddeye  O6gretim  elemanlarmin  verdikleri  yanmtlarin  dagilimi

incelendiginde, 6gretim elemani meslektaslarin birbirlerinin alan bilgilerini yeterli
bulup bulmadiklar1 ile ilgili soruya verilen yanitlarin %1°1 hi¢bir zaman, %5’
nadiren, %16’s1 ara sira, %56’s1 cogu zaman, %22’s1 her zaman olarak verilmektedir.
Bu bulguya gore, dgretim elemanlar1 birbirlerinin alan bilgilerini yeterli diizeyde

bulduklari izlenmektedir.
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Tablo 60. Ogretim Elemani yamtlar1 dagihnn (Madde 9. Yabanci dil 6gretiminde ki yenilikleri uygularken
hizmet ici egitim almadan kendim arastirtryorum.)

Hicbir Cogu Her
Maddeler | f/ % zaman Nadiren | Arasira zaman zaman Toplam
Frekans 6,00 12,00 19,00 29,00 15,00 81,00
9 Yiizde 7,41 14,81 23,46 35,80 18,52 100,00

9.maddeye verilen yanitlarin dagilimi incelendiginde, 6gretim elemanlarinin
yabanci dil 6g8retimindeki yenilikleri uygularken, hizmet i¢i egitimde kazanilan
bilgilerin uygulanip uygulanmadigi konusundaki soruya verilen yanitlarin %7’si
hicbir zaman, %15°1 nadiren, %23’ii ara sira, %36’s1 ¢cogu zaman, %18’1 her zaman
olarak yansimaktadir. Bu bulguya gore, 6gretim elemanlariin hizmet i¢i egitimden

kazandiklar1 bilgileri cogunlukla uyguladiklart goriilmektedir.

Tablo 61. Ogretim Elemam yamtlar1 dagihnm (Madde 10. Yabana dil 6gretiminde ki gelismeleri herhangi

bir hizmet i¢i egitim almadan kendim arastirtyorum.)
Hicbir Cogu Her
Maddeler f/ % zaman Nadiren | Arasira zaman zaman Toplam
Frekans 2,00 10,00 20,00 39,00 10,00 81,00
10 Yiizde 2,47 12,35 24,69 48,15 12,35 100,00
10.maddeye verilen yanitlarin dagilimi incelendiginde, yabancit dil

ogretimindeki gelismeleri herhangi bir hizmet i¢i egitim olmadan kendilerinin
arastirip arastirmadiklar1 hakkindaki soruya verilen yanitlarin %2’si higbir zaman,
%12’s1 nadiren, %?25’1 ara sira, %48’i ¢cogu zaman, %12’si her zaman olarak
verilmektedir. Bu bulguya gore, 6gretim elemanlarinin verdikleri yanitlar onlarin
yabanci dil alanindaki gelismeleri higbir hizmet i¢i egitim almadan arastirdiklar

ortaya ¢cikmaktadir.

Tablo 62. Ogretim Elemam yanitlar1 dagihm (Madde 12. Teknolojik ve bilimsel gelismeler konusunda
bilgilendirme amach hizmet i¢i egitim verilmesini 6nemli buluyorum.)

Hicbir Cogu Her
Maddeler f/ % zaman Nadiren | Arasira zaman zaman Toplam
Frekans 1,00 2,00 5,00 27,00 46,00 81,00
12 Yiizde 2,13 2,47 6,17 33,33 56,79 100,00

12.maddeye verilen yanitlarin dagilimi incelendiginde, teknolojik ve bilimsel
gelismeler konusunda bilgilendirme amagli hizmet i¢i egitim verilmesi konusundaki
soruya Ogretim elemanlarinin %1°1 hi¢gbir zaman, %2Si nadiren, %6’s1 ara sira,

%33l ¢ogu zaman, %57’si her zaman olarak yanitlamistir. Bu bulguya gore,
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teknolojik ve bilimsel gelismeler konusunda bilgilendirme amacli hizmet i¢i egitimin

cok gerekli oldugu benimsenmektedir.

Tablo 63. Ogretim Elemani yamitlar1 dagihm (Madde 16. Yabam dil 6gretiminde dort temel beceri
(dinleme, konusma, okuma, yazma) birbirinden bagimsiz olmadigindan derslerin islenisinde genel bir
yaklasim izliyorum.)

Hicbir Cogu Her
Maddeler f/ % zaman Nadiren | Arasira zaman zaman Toplam
Frekans 1,00 5,00 8,00 44,00 23,00 81,00
16 Yiizde 1,23 6,17 9,88 54,32 28,40 100,00

l16.maddeye verilen yanitlarin dagilimi incelendiginde, yabanci dil
ogretiminde dort temel becerinin birbirlerinden bagimsiz olmadigindan derslerin
islenisinde genel bir yaklasim izleyip izlemedikleri konusundaki soruya verilen
yanitlarin %1°1 higbir zaman, %6°’s1 nadiren, %10’u ara sira, %54’ ¢cogu zaman,
%28’s1 her zaman olarak verilmistir. Bu bulguya gore, 6gretim elemanlarinin
derslerin islenisinden dort temel beceri de genel bir yaklasim izledikleri

goriilmektedir.

Tablo 64. Ogretim Elemam yamtlar1 dagilimi (Madde 19. Ogrencilerimin yabana dilde yeterlik
kazanmalari icin seminer ve tartismalar1 yakindan izlemeleri gerektigini diisiiniiyorum.)

Higbir Cogu Her
Maddeler f/ % zaman Nadiren | Arasira zaman zaman Toplam
Frekans 1,00 9,00 20,00 42,00 9,00 81,00
19 Yiizde 1,23 11,11 24,69 51,85 11,11 100,00

19.maddeye verilen yanitlarin dagilimi incelendiginde, 6grencilerin yabanci
dilde yeterlik kazanmalar1 i¢in seminer ve tartigmalar1 yakindan izlemeleri gerekliligi
sorusuna verilen yanitlarin %1°1 hi¢gbir zaman, % 11°1 nadiren, %25°1 ara sira, %52’si
cogu zaman, %I11’1 her zaman olarak verilmistir. Bu bulguya gore, oOgretim
elemanlarinin ¢ogunlugu, ogrencilerin yabanci dilde yeterlik kazanmalar1 icin
seminer ve tartismalart yakindan izlemelerinin ¢ok gerekli oldugu sonucunu

vermislerdir.

Tablo 65. Ogretim Elemani yamitlar1 dagihnm (Madde 20. Ogrenme — 63retme siirecinde etkinlik
diizenlerken 6gretim programinin hedeflerini dikkate aliyorum.)

Higbir Cogu Her
Maddeler f/ % zaman Nadiren | Arasira zaman zaman Toplam
Frekans 0 4,00 9,00 52,00 16,00 81,00
20 Yiizde 0 4,94 11,11 64,20 19,75 100,00
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20.maddeye verilen cevaplarin dagilimi incelendiginde, 6grenme-ogretme
stirecinde etkinlik diizenlerken Ogretim programlarinin hedeflerinin dikkate alinip
alinmadig1 konusundaki soruya 6gretim elemanlarinin %35°1 nadiren, %11°1 ara sira,
%64’ ¢ogu zaman, %20’si her zaman olarak vermiglerdir. Bu bulguya gore,
ogrenme- 6gretme siirecinde etkinlik diizenlerken 6gretim programinin hedeflerinin

biiytik cogunlukla dikkate alindig1 goriilmektedir.

Tablo 66. Ogretim Elemam yamitlar1 dagihm (Madde 27. Okulumda ara¢ gere¢c donaniminin yeterli
oldugunu giézlemliyorum.)

Hicbir Cogu Her
Maddeler f/ % zaman Nadiren | Arasira zaman zaman Toplam
Frekans 12,00 18,00 30,00 14,00 7,00 81,00
27 Yiizde 14,81 22,22 37,04 17,28 8,64 100,00

27.maddeye verilen yanitlarin dagilimi incelendiginde, okullardaki arag-gereg
donaniminin yeterli olup olmadig1 konusundaki soruya 6gretim elemanlarinin %15’
hicbir zaman, %22’si nadiren, %37’si ara sira, %17’si cogu zaman, %9’u her zaman
olarak yanit vermislerdir. Bu bulguya gore, okullardaki arag-gere¢ donaniminin

yeterli olmadig1 agiktir.

Tablo 67. Ogretim Elemam yamtlar1 dagihnm (Madde 31. ingilizce derlerinin 6grencilerimin ihtiyaclarina

yeterli diizeyde yanit verdigine inaniyorum.)
Hicbir Cogu Her
Maddeler f/ % zaman Nadiren | Arasira zaman zaman Toplam
Frekans 3,00 14,00 30,00 25,00 9,00 81,00
31 Yiizde 3,70 17,28 37,04 30,86 11,11 100,00

31.maddeye verilen yanitlarm dagilimi incelendiginde, Ingilizce derslerinin
ogrencilerin ihtiyaclarina yeterli diizeyde yanmit verip vermedigine dair soruya,
Ogretim elemanlarinin %4’ higbir zaman, %17’si nadiren, %37’si ara sira, %31’
¢ogu zaman, %11°i her zaman olarak yanit vermislerdir. Bu bulguya gére, ingilizce

derslerinin 6grencilerin ihtiyaglarina yeterli diizeyde yanit verdigi yansitilmistir.

Tablo 68. Ogretim Eleman1 yamitlar1 dagihmi (Madde 33. Derste uygun farkli 6gretme yontem ve
tekniklerini kullaniyorum.)

Higbir Cogu Her
Maddeler f/ % zaman Nadiren | Arasira zaman zaman Toplam
Frekans 0 2,00 11,00 54,00 14,00 81,00
33 Yiizde 0 2,47 13,58 66,67 17,28 100,00
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33.maddeye verilen yanitlarin dagilimi incelendiginde, dersin amacina uygun
farkli 6gretme yontem ve tekniklerinin kullanilip kullanilmadigi sorusuna 6gretim
elemanlarinin %?2’si nadiren, %14’ ara sira, %67’si ¢ogu zaman, %17’si her zaman
olarak yanit vermislerdir. Bu sonuga gore, dersin amacina uygun farkli yontem ve

tekniklerinin kullanildig1 belirgin bir gercektir.

Tablo 69. Ogretim Elemani yamitlar1 dagihm (Madde 37. Egitim programinin esnek hazirlandigimi
diisiiniiyorum.)

Higbir Cogu Her
Maddeler f/ % zaman Nadiren | Arasira zaman zaman Toplam
Frekans 6,00 24,00 23,00 16,00 12,00 81,00
37 Yiizde 7,41 29,63 28,40 19,75 14,81 100,00

37.maddeye verilen yanitlarin dagilimi incelendiginde, egitim programinin
esnek hazirlanmasi sorusuna o6gretim elemanlarinin %7°si higbir zaman, %30’u
nadiren, %?28’1 ara sira, %20’si ¢ogu zaman, %15’1 her zaman olarak dagilim
gostermektedir. Bu bulguya gore, egitim programinin esnek olarak hazirlandig

gercegi ortadadir.

Tablo 70. Ogretim Elemani yamitlar1 dagihmi (Madde 38. Desrlerde dort temel bederiyi (dinleme,

konusma, okuma, yazma) aym diizeyde 6gretiyorum.)
Higbir Cogu Her
Maddeler f/ % zaman Nadiren | Arasira zaman zaman Toplam
Frekans 5,00 16,00 29,00 26,00 5,00 81,00
38 Yiizde 6,17 19,75 35,80 32,10 6,17 100,00

38.maddeye verilen yanitlarin dagilimi incelendiginde, derslerde dort temel
becerinin ayni dilizeyde O&gretilip Ogretilmedigi konusundaki soruya Ogretim
elemanlarinin %6°’s1 higbir zaman, %20’si nadiren, %36’s1 ara sira, %32’si ¢cogu
zaman, %6’s1 her zaman olarak yanit vermislerdir. Bu bulguya gore, dort temel

becerinin hemen hemen ayni1 diizeyde 6gretildigi izlenmektedir.

Tablo 71. Ogretim Elemami yamtlar1 dagihma (Madde 39. Ogrencilerime konusma kliibii, drama kliibii
kurmaya tesvik ederek 6grenmelerini daha zevkli hale getirmeye ¢alisiyorum.)

Hicbir Cogu Her
Maddeler f/ % zaman Nadiren | Arasira zaman zaman Toplam
Frekans 8,00 13,00 30,00 24,00 6,00 81,00
39 Yiizde 9,88 16,05 37,04 29,63 7,41 100,00
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39.maddeye verilen yanitlar incelendiginde, 6grencilerin konusma kuliibii,
drama kuliibli kurmaya tesvik edilerek 6grenmenin zevkli hale getirildigi konusuna
%10’u higbir zaman, %16’s1 nadiren, %37’si ara sira, %30’u ¢ogu zaman, %7’si her
zaman olarak dagilim gostermektedir. Bu bulguya gore, 0gretim elemanlarinin

ogrencileri drama kuliibii, konusma kuliibli kurmaya tesvik ettikleri anlagilmaktadir.

Tablo 72. Ogrenci yamitlar1 dagihm (Madde 12. Derste eglenerek 6greniyorum.)

Hig¢bir Cogu Her
Maddeler F/% zaman Nadiren Arasira | zaman zaman Toplam
Frekans 120,00 98,00 170,00 100,00 31,00 519
12 Yiizde 23,12 18,88 32,76 19,27 5,97 100

12.maddeye gore; verilen yanitlarin dagilimi incelendiginde Ogrencilerin

derste eglenerek 6grenip O6grenmedikleri konusundaki soruya ogrencilerin, %23’
hi¢bir zaman, %14’{ nadiren, %331 ara sira, %19’u ¢ogu zaman, %6’s1 her zaman
yanitin1 vermislerdir. Bu bulguya gore, ogrencilerin derste eglenerek 6grenmeyi

kabul etmedikleri goriilmektedir.

Tablo 73. Ogrenci yamtlar1 dagihmi (Madde 16. Dersin amacina gore farkh oturma diizeni
oldugunda daha iyi 6greniyorum.)

Hicbir Cogu Her
Maddeler F/ % zaman Nadiren Arasira | zaman zaman Toplam
Frekans 75,00 105,00 165,00 124,00 50,00 519
16 Yiizde 14,45 20,23 31,79 23,89 9,63 100

16.maddeye verilen yanitlarin dagiliminda, 6grencilerin dersin amacina gore
farkli oturma diizeni oldugunda daha i1yi 6grendikleri sorusuna 6grencilerin , %14’
hi¢bir zaman, %20’si nadiren, %32’si ara sira, %24’ cogu zaman, %10’u her zaman
yanitint vermislerdir. Bu bulguya gore, dersin amacina gore farkli oturma diizeni

oldugunda 6grencilerin daha iyi 6grendikleri ortaya ¢ikmaktadir.

Tablo 74. Ogrenci yamitlar1 dagihm (Madde 17. Arkadaslarimla grup calismasi yapiyorum.)

Higbir Cogu Her
Maddeler |F/% zaman Nadiren | Arasira | zaman zaman | Toplam
Frekans 65,00 103,00 72,00 204,00 75,00 519
17 Yiizde 12,52 19,85 13,87 39,31 14,45 100
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17.maddeye verilen yanitlarin dagilimi incelendiginde, &grencilerin,
arkadaslar1 ile grup calismasi yapip yapmadiklar1 sorusuna %13’ hicbir zaman,
%20’s1 nadiren, %14’ ara sira, %39’u ¢ogu zaman, %14°li her zaman olarak yanit
vermislerdir. Bu bulguya gore, Ogrencilerin, grup c¢aligmasi yaptiklar1 ortaya

cikmaktadir.

Tablo 75. Ogrenci yamitlar1 dagihmi (Madde 27. Konusma kliibii, drama kliibii vb. oldugunda
daha zevkle 6grenmeye katiliyorum.)

Higbir Cogu Her
Maddeler F/% zaman Nadiren Arasira | zaman zaman Toplam
Frekans 108,00 148,00 142,00 89,00 32,00 519
27 Yiizde 20,81 28,52 27,36 17,15 6,17 100

27.maddeye gore verilen yanitlar incelendiginde; oOgrencilerin konusma

kuliibii, drama kuliibii, vb. oldugunda daha zevkle 6grenmeye katildiklar1 sorusuna
verilen yanitta, 6grencilerin %21°1 higbir zaman, %29’u nadiren, %27’si ara sira,
%17’s1 ¢ogu zaman, %6’s1 her zaman olarak yanitlamislardir. Bu bulguya gore
ogrenciler, konusma kuliibili, drama kuliibii, vb. oldugunda, daha zevkle 6grenmeye

katilma konusunda pek hemfikir degillerdir.

Tablo 76. Ogrenci yamitlar1 dagiimi (Madde 28. Odevleri ve yazih smavlari ne bildigimizi
belirlemede yeterli buluyorum.)

Hicbir Cogu Her
Maddeler F/ % zaman Nadiren Arasira | zaman zaman Toplam
Frekans 106,00 118,00 126,00 118,00 51,00 519
28 Yiizde 20,42 22,74 24,28 22,74 9,83 100

28.maddeye verilen yanitlar incelendiginde, 6grencilerin d6devleri yazili
sinavlar1 ne bildiklerini belirlemede yeterli bulup bulmadiklar1 sorusuna verdikleri
yanitta, %20’si hi¢cbir zaman, %23’li nadiren, %24’l ara sira, %23’{i ¢ogu zaman,
%10’u her zaman olarak yanitlamistir. Bu bulguya gore; 6grencilerin yazili sinav ve
Odevlerin kendileri i¢in ne bildiklerini belirlemede yeterli olmadigi kanisinda

olduklar1 ortadadir.
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Tablo 77 . Ogretim Elemanlarinlar1 Ogrenme Ogretme siireci alt testi toplam puanlari icin
frekans tablosu

Yigilmal

Puanlar frekans yiizde ylizde
67,00 2 2,5 2,5
74,00 1 1,2 3,7
75,00 1 1.2 4,9
82,00 | 12 62
83,00 1 1,2 7.4
84,00 2 2.5 9.9
86,00 2 2,5 12,3
87,00 2 2,5 14,8
89,00 1 1,2 16,0
90,00 2 25 18,5
91,00 1 1,2 19,8
92,00 1 1,2 21,0
93,00 3 3,7 24,7
94,00 2 25 27,2
95,00 1 1.2 28,4
96,00 2 25 30,9
97,00 3 3,7 34,6
98,00 5 6,2 40,7
99,00 3 3,7 44.4
100,00 3 3,7 48,1
101,00 5 6,2 54,3
102,00 5 6.2 60,5
103,00 5 6,2 66,7
104,00 2 25 69.1
105,00 1 1,2 70,4
107,00 2 2,5 72,8
108,00 5 6,2 79,0
109,00 4 49 84,0
110,00 1 1,2 85,2
112,00 | 12 86,4
113,00 4 4,9 91,4
115,00 2 2,5 93,8
116,00 1 1,2 95,1
118,00 1 1,2 96,3
122,00 ! 12 97,5
123,00 1 1,2 98,8
133,00 1 1,2 100,0
Toplam 81 100,0
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Ogrenme ve 6gretme siireci alt testi toplam puanlarina iliskin merkezi egilim
Olciilerinin bir birine yakinligindan dagilimin simetrik bir dagilima yaklastig
anlasilmaktadir. Ayn1 zamanda merkezi egilim Olclilerinin yiiksek olmasi olumlu
goriislerde birikmelerin fazla olduguna iligkin bir kanit olabilir. Bunlara ek olarak
basiklik ve carpiklik degerleri incelendiginde simetrik ve basik oldugunu sdylemek

miimkiin goriinmektedir.

Tablo 78. Ogenci Anketi Ogrenme Ogretme siireci al testi toplam puanlari icin frekans tablosu

Ogretme 6grenme
alt testi Frekans Yizde
27 1 2
30 1 2
31 1 2
37 1 2
40 2 4
42 2 4
43 1 2
44 3 6
45 3 ,6
46 4 ,8
47 6 1,2
48 3 ,6
49 1 2
50 3 ,6
51 5 1,0
52 6 1,2
53 7 1,3
54 8 1,5
55 13 2,5
56 12 2,3
57 14 2,7
58 14 2,7
59 20 3.9
60 25 4.8
61 18 3,5
62 15 2,9
63 21 4,0
64 15 2,9
65 20 3,9
66 29 5,6
67 18 3,5
68 17 3,3
69 22 4,2
70 20 3,9
71 15 2,9
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Grafik 4. Ogretim Elemanm1 Ogrenme-Ogretme Siireci Alt Test Toplam Puanalrin Histogram

Ogrenme ve Ogretme Siireci alt testi Toplan Puanlarmmn Histogram
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Ogrenme ve Ogretme siireci alt testi toplam puanlara iliskin merkezi
egilim Olgiilerinin bir biriyle ayn1 deger olmasindan dagilim simetrik bir 6zellik
gostermektedir. Ayni zamanda merkezi egilim Ol¢iilerinin ortalama degerlerde
kalmas1 6grencilerin orta diizeyde olumlu goriislerde birikmelerinin kanit1 olabilir.
Bunlara ek olarak basiklik ve carpiklik degerleri incelendiginde simetrik ve basik

oldugunu sdylemek miimkiin gériinmektedir.
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Grafik 5. Ogrenci Anketi Ogrenme Ogretme Siireci Alt Test Puanlarimin Dagilimi

1.5.5. Degerlendirme ile Ilgili Boliim

Tablo 79. Ogrenci yamtlar1 dagilimi (Madde 29. Degerlendirmede siirece yonelik derse etkin
katilmimizi da dikkate alan de@erlendirme ile 6grenmeye daha cok motive oluyorum.)

Hicbir Cogu Her
Maddeler F/ % zaman Nadiren Arasira | zaman zaman Toplam
Frekans 39,00 63,00 187,00 177,00 53,00 519
29 Yiizde 7,51 12,14 36,03 34,10 10,21 100
29.maddeye  gore  verilen yanitlar  incelendiginde  6grencilerin

degerlendirmede siirece yonelik derse etkin katilimi da dikkate alan degerlendirme

ile 6grenmeye daha ¢ok motive olup olmadiklari ile ilgili soruya verilen yanitta %8’1

hicbir zaman, %12’si nadiren, %36’s1 ara sira, %34’{i cogu zaman, %10’u her zaman
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olarak yanmitlamistir. Bu bulguya gore; 6grencilerin ¢ogunlugunun genellikle derse

etkin katilmi da dikkate alan degerlendirme ile 6grenmeye daha c¢ok motive

olduklar1 gézlenmektedir.

Tablo 80. Ogretim Elemam yamitlar1 dagihmi (Madde 43. Degerlendirme yaparken siirece
yonelik alternatif degerlendirme tekniklerinden (dil gelisim dosyas1 degerlendirme gibi)
yararlaniyorum.)

Higbir Ara Cogu Her
Maddeler f/ % zaman Nadiren sira zaman zaman Toplam
Frekans 8,00 15,00 25,00 26,00 7,00 81,00
43 Yiizde 9,88 18,52 30,86 32,10 8,64 100,00
43.maddeye verilen yanitlarin dagilimi incelendiginde, degerlendirme

yaparken siirece yonelik alternatif degerlendirme tekniklerinden (dil gelisim dosyasi
degerlendirme gibi) yararlanilip yararlanilmadigi konusundaki soruya verilen yanitlar
incelendiginde %10’u hi¢bir zaman, %19’u nadiren, %31°1 ara sira, %32’si ¢cogu
zaman, %9’u her zaman olarak verilmistir. Bu bulguya gore, degerlendirme yaparken

alternatif degerlendirme tekniklerinden hemen hemen yararlanilmaktadir.

Degerlendirme  yaparken siirece yonelik alternatif —degerlendirme

tekniklerinden( dil gelisim dosyasi degerlendirme gibi) yararlanilip yararlanilmadig:
konusundaki soruya, her iki grubun verdigi yanitlar olumlu yondedir.

Tablo 81. Ogrenci yamtlar1 dagilimi (Madde 30. Bireysel degerlendirme ile en iyi sonucun
alindigina inaniyorum.)

Hicbir Cogu Her
Maddeler F/ % zaman Nadiren Arasira | zaman zaman Toplam
Frekans 36,00 74,00 140,00 178,00 91,00 519
30 Yiizde 6,94 14,26 26,97 34,30 17,53 100

30.maddeye gore Ogrencilerin verdigi yanitlarinin dagilimi incelendiginde,
bireysel degerlendirme ile en iyi sonucun alindigi konusundaki soruya verilen
yanitta, dgrencilerin %7’°si hicbir zaman, %14’ nadiren, %27’si ara sira, %34’
cogu zaman, %18’1 her zaman bireysel degerlendirme ile en iyi sonucun alindigini
bildirmislerdir. Bu bulguya gore oOgrencilerin cogunlugunun genellikle bireysel

degerlendirmede en iyi sonuglar1 yakaladiklar1 gézlenmektedir.
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Tablo 82. Ogretim Elemani yamitlar1 dagihmi (Madde 44. Her 63rencim icin bireysel
degerlendirme yapiyorum.)

Hicbir Ara Cogu Her
Maddeler f/ % zaman Nadiren | sira zaman | zaman Toplam
Frekans 3,00 14,00 13,00 36,00 15,00 81,00
44 Yiizde 3,70 17,28 16,05 44,44 18,52 100,00

44.maddeye verilen yanitlar incelendiginde her Ogrenci ig¢in bireysel
degerlendirme yapilip yapilmadigi konusundaki soruya 6gretim elemanlarmin %4’
hicbir zaman, %17’si nadiren, %16’s1 ara sira, %44’ cogu zaman, %19’u her zaman
olarak dagilim gostermektedir. Elde edilen bulguya gore, her 6grenci igin bireysel

degerlendirme yapilmakta oldugu ortaya ¢cikmaktadir.

Her 6grenci icin bireysel degerlendirme yapilip yapilmadigi konusundaki

soruya her iki grubunda yapildig1 yonde olumlu yanit verdikleri gdzlenmektedir.

Tablo 83. Ogrenci yamitlar1 dagihmi (Madde 31. Ogrenme sonucunda yapilan degerlendirme ile
dcrt temel dil becerisini kazanip kazanmadigimi égreniyorum.)

Hicbir Cogu Her
Maddeler F/% zaman Nadiren Ara sira | zaman zaman Toplam
Frekans 56,00 129,00 174,00 138,00 22,00 519
31 Yiizde 10,79 24,86 33,53 26,59 4,24 100

31.maddeye gore Ogrencilerin verdigi yanitlarin dagilimi incelendiginde,
O0grenme sonucunda yapilan degerlendirme ile dort temel dil becerisinin kazanilip
kazanilmadig1 konusundaki sorusuna %11°1 hi¢bir zaman, %251 nadiren, %34’{i ara
sira, %27’°s1 ¢ogu zaman, %4’ her zaman olarak yanit vermislerdir. Bu bulguya
gore, Ogrenme sonucunda yapilan degerlendirme ile dort temel dil becerisinin
kazandirildig1 ortaya ¢ikmaktadir.

Tablo 84. Ogretim Elemam yamtlar1 dagiimi (Madde 46. Degerlendirmeyi 6grencilerimin dort
temel dil becerisini kazanip kazanmadiklarim belirlemeye yonelik yapiyorum.)

Hicbir Ara Cogu Her
Maddeler f/ % zaman Nadiren sira zaman zaman Toplam
Frekans 2,00 8,00 18,00 46,00 7,00 81,00
46 Yiizde 247 9,88 22,22 56,79 8,64 100,00
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46.maddeye verilen yanitlar incelendiginde degerlendirmeyi 6grencilerin dort
temel dil becerisini kazanip kazanmadiklarini belirlemeye yonelik yapilmasi
konusundaki soruya verilen yanitlar incelendiginde, %2’si hi¢bir zaman, %10’u
nadiren, %22’si ara sira, %57’si ¢cogu zaman, %9’u her zaman olarak yanitlamistir.
Bu bulguya gore, 6gretim elemanlarinin degerlendirmeyi 6grencilerin dort temel dil
becerisinin kazanip kazanmadiklarim1 belirlemeye yonelik yaptiklar1 sonucuna

ulasilmaktadir.

Ogrenme sonunda dil becerisinin kazanilip kazanilmadigim belirlemeye
yonelik bir degerlendirme yapilip yapilmadigi konusundaki soruya verilen yanitlar
incelendiginde her iki grubunda bdyle bir degerlendirme yapildigr yoniinde yanit
verdikleri gdzlenmektedir.

Tablo 85. Ogrenci yamtlar1 dagilimi (Madde 32. Projelerin degerlendirmede etkili bir yéntem
oldugunu diisiiniiyorum.)

Hicbir Cogu Her
Maddeler F/ % zaman Nadiren Arasira | zaman zaman Toplam
Frekans 71,00 100,00 156,00 156,00 36,00 519
32 Yiizde 13,68 19,27 30,06 30,06 6,94 100
32.maddeye Ogrencilerin verdigi yanitlarin dagilimi incelendiginde,

ogrencilerin projelerin degerlendirmede etkili bir yontem oldugu konusundaki soruya
verdikleri yanitta %14°{ higbir zaman, %19’u nadiren, %30’u ara sira, %30’u ¢ogu
zaman, %7’si her zaman projelerin degerlendirmede etkili bir yontem oldugunu

bildirmislerdir. Bu bulguya gdre; 6grencilerin ¢ogunlugunu genellikle projelerin

degerlendirmede etkili bir yontem oldugu goriisiindedirler.

Tablo 86. Ogretim Elemam yamtlar1 dagiimi (Madde 47. Ogrencilerimin 6grenmelerini

degerlendirmek amaciyla onlara proje veriyorum.)

Higbir Ara Cogu Her
Maddeler f/ % zaman Nadiren sira zaman | zaman | Toplam
Frekans 5,00 18,00 22,00 29,00 7,00 81,00
47 Yiizde 6,17 22,22 27,16 35,80 8,64 100,00
47.maddeye verilen yanitlarin dagilimi incelendiginde, &grencilerin

ogrenmelerini degerlendirmek amaciyla onlara proje verilip verilmedigi konusundaki
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soruya, 6gretim elemanlarinin %6’s1 hicbir zaman, %22’°si nadiren, %27’si ara sira,
%36’s1 ¢ogu zaman, %9’u her zaman olarak yanitlamiglardir. Bu bulguya gore,
ogrencilerin 6grenmelerini degerlendirmek amaciyla onlara proje verdikleri ortaya

¢ikmaktadir.

Ogrenci projelerinin degerlendirmede etkili bir ydntem olup olmadig

konusundaki soruya verilen yanitlar her iki grupta da olumlu yondedir.

Tablo 87. Ogrenci yamitlar1 dagihm (Madde 33. Degerlendirme amaciyla farkh tekniklerin
kullamldigim gozlemliyorum.)

Higbir Cogu Her
Maddeler |[F/ % zaman Nadiren Arasira | zaman zaman Toplam
Frekans 101,00 124,00 157,00 109,00 28,00 519
33 Yiizde 19,46 23,89 30,25 21,00 5,39 100

33.maddeye gore; Ogrencilerin verdigi yanitlarin dagilimi incelendiginde,

degerlendirme amaciyla farkli tekniklerin kullanilip kullanilmadigi konusunda
verilen yanitta %19’u hicbir zaman, %24’ nadiren, %30’u ara sira, %21’1 ¢ogu
zaman, %5°1 her zaman olarak gozlenmektedir. Bu bulguya gore, degerlendirmede
farkl tekniklerin kullanilmadig1 gdzlenmektedir.

Tablo 88. Ogretim Elemam yamtlar1 dagilimi (Madde 48. Degerlendirmeleri dogru yapabilmek
icin her beceriye uygun él¢cme araclari kullaniyorum.)

Higbir Ara Cogu Her
Maddeler f/ % zaman Nadiren sira zaman zaman Toplam
Frekans 3,00 15,00 26,00 31,00 6,00 81,00
48 Yiizde 3,70 18,52 32,10 38,27 741 100,00

48.maddeye verilen yanitlarin dagilimi incelendiginde, 6gretim elemanlarinin
degerlendirmeyi dogru yapabilmeleri i¢in her beceriye uygun Olgcme araglar
kullanmalar1 gerektigi sorusuna %4’ hi¢gbir zaman, %19’u nadiren, %32’si ara sira,
%38’1 ¢gogu zaman, %7’si her zaman olarak yanit vermislerdir. Bu bulguya gore,
degerlendirmenin dogru yapilabilmesi i¢in her beceriye uygun Olgme araglar

kullanmay1 dikkate aldiklar1 gozlenmektedir.

Degerlendirme amaciyla farkli tekniklerin  kullanilip  kullanilmadig:

konusundaki soruya 6gretim elemanlar1 ve 6grenciler farkli goriis bildirdikleri, bu
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goriislerden hangisinin gercegi yansittigini belirleyebilmek i¢in gbézleme dayali

verilerin toplanmasi gerektigi sdylenebilir.

1.5.5.1.

yoneltilen farkh sorularin degerlendirilmesi

Tablo 89. Ogretim Elemam yanitlar1 dagihmi (Madde 40. Odevleri ve yazili smavlar

ogrencilerimi degerlendirmede yeterli buluyorum.)

Ogretim elemam ve oOgrencilere “Degerlendirme” boéliimiine iliskin

Hicbir Cogu Her
Maddeler |/ % zaman Nadiren | Arasira zaman zaman Toplam
Frekans 7,00 12,00 33,00 21,00 8,00 81,00
40 Yiizde 8,64 14,81 40,74 25,93 9,88 100,00

40.maddeye verilen yanitlar incelendiginde, 6dev ve yazili smavlarin

ogrencileri degerlendirmede yeterli olup olmadigi konusundaki soruya &gretim
elemanlarinin %9’u higbir zaman, %15°1 nadiren, %41°1 ara sira, %26’s1 ¢ogu
zaman, %10’u her zaman olarak yanitlamiglardir. Bu bulguya gore, 6dev ve yazil

siavlarin 6grencileri degerlendirmede yeterli bulunmadig1 gézlenmektedir.

Tablo 90. Ogrenci yamitlar1 dagihmi (Madde 41. Ogrencilerimin égrendiklerine iliskin aninda
geri bildirim ve diizeltme veriyorum.)

Hicbir Cogu Her
Maddeler | f/ % zaman Nadiren | Arasira zaman zaman Toplam
Frekans 1,00 3,00 6,00 53,00 18,00 81,00
41 Yiizde 1,23 3,70 7,41 65,43 22,22 100,00
41.maddeye verilen yanitlarin dagilimi incelendiginde, &grencilerin
ogrendiklerine iliskin aninda geribildirim ve diizeltme verilip verilmedigi

konusundaki soruya 6gretim elemanlarinin %1°1 higbir zaman, %4’ nadiren, %7’si
ara sira, %65’1 cogu zaman, %22’si her zaman olarak yanitlamiglardir. Elde edilen
bulguya gore, dgrencilerin dgrendiklerine iliskin aninda geribildirim ve diizeltme

veriliyor oldugu ortaya ¢ikmaktadir.
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Tablo 91. Ogretim Elemam yamitlar1 dagihmi (Madde 42. Ogrencilerimin degerlendirilmesinde
soz hakkina sahip olmam gerektigini diisiiniiyorum.)

Hicbir Cogu Her
Maddeler |/ % zaman Nadiren | Arasira zaman zaman Toplam
Frekans 0 2,00 8,00 31,00 40,00 81,00
42 Yiizde 0 2,47 9,88 38,27 49,38 100,00
42.maddeye verilen yanitlarin dagilimi incelendiginde, Ogrencileri

degerlendirilmesinde, dersi veren Ogretim elemaninin sdz hakkina sahip olmasi
konusundaki soruya, 0gretim elemanlarinin %?2’si nadiren, %10’u ara sira, %38’
cogu zaman, %49’u her zaman olarak yanit vermislerdir. Bu bulguya gore,
ogrencilerin degerlendirilmesinde dersi veren dgretim elemani s6z sahibi olmaktadir.

Tablo 92. Ogrenci yamtlar1 dagihmi (Madde 45. Her 6gretim yih sonunda 6gretim elemanina
iliskin bir degerlendirme yapilmasinin yararh olacagina inaniyorum.)

Higcbir Cogu Her
Maddeler | f/ % zaman Nadiren | Arasira zaman zaman Toplam
Frekans 2,00 4,00 13,00 27,00 35,00 81,00
45 Yiizde 2,47 4,94 16,05 33,33 43,21 100,00

45.maddeye verilen yanitlar incelendiginde, her 6gretim yili sonunda 6gretim
elemanina iligkin bir degerlendirme yapilmasinin yararli olup olmayacagina iligkin
soruya Ogretim elemanlarinin %2’si hi¢bir zaman, %5°1 nadiren, %16’s1 ara sira,
%33’ ¢ogu zaman, %43’l her zaman olarak yanitlamistir. Bu bulguya gore, her
ogretim yil1 sonunda 6gretim elemanina iliskin bu degerlendirme yapilmasinin ¢ok
Ogretim  elemanlar1  tarafindan  biliylik bir  cogunlukla

yararli  olacagi

benimsenmektedir.

Tablo 93. Ogretim Elemam yamtlari1 dagihm (Madde 49. Olgme islemlerinde farkh 6lgme
tekniklerinden (araclarindan) yararlaniyorum.)

Hig¢bir Cogu Her
Maddeler | f/ % zaman Nadiren | Arasira zaman zaman Toplam
Frekans 2,00 16,00 24,00 33,00 6,00 81,00
49 Yiizde 2,47 19,75 29,63 40,74 7,41 100,00

49.maddeye Ogretim elemanlarinin verdikleri yanitlar incelendiginde, 6lgme

islemlerinde farkli 6l¢gme tekniklerinden yararlanip yararlanmadiklari konusundaki

soruya 6gretim elemanlarinin %2’si higbir zaman, %20’si nadiren, %30’u ara sira,
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%41°1 cogu zaman, %7’s1 her zaman olarak yanit vermislerdir. Bu bulguya gore,
ogretim elemanlarmin farkli 6lgme islemlerinden yararlandiklar1 sonucuna

varilmaktadir.

Tablo 94. Ogretim eleman1 Degerlendirme alt testi toplam puanlari icin frekans tablosu

Puanlar frekans yiizde yigilmalr ylizde
25,00 4 4.9 0
27,00 1 12 62
28,00 1 12 74
29,00 1 12 8.6
30,00 4 49 136
31,00 7 8.6 22
32,00 4 49 272
33,00 6 74 346
34,00 6 74 420
35,00 3 37 457
36,00 8 9.9 55.6
37,00 7 8.6 64.2
38,00 7 8.6 7.8
39,00 6 74 80.2
40,00 3 3.7 84.0
41,00 4 49 88,9
42,00 1 12 9.1
43,00 B 25 0.6
44,00 5 25 05.1
45,00 ) 25 97.5
47,00 1 12 08.8
48,00 1 12 100,0
Total 81 100.,0

Degerlendirme alt testi toplam puanlarma iliskin merkezi egilim Ol¢iilerinin
hemen hemen bir birine esitliginden dolay1r dagilimin simetrik bir dagilim oldugu
anlasilmaktadir. Ayn1 zamanda merkezi egilim Olciilerinin yiiksek olmasi olumlu
goriislerde birikmelerin fazla olduguna iligskin bir kanit olabilir. Bunlara ek olarak
basiklik ve ¢arpiklik degerleri incelendiginde dagilimin simetrik ve normal dagiliml

oldugunu sdéylemek miimkiin goriinmektedir.
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Degerlendime Boyutu Toplam Puanlan Histogram
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Grafik 6. Ogretim Elemani Degerlendirme BoyutuToplam Puanlar1 Histogram

76



Tablo 95. Ogrenci Anketi Degerlendirme alt testi toplam puanlari icin frekans tablosu

degerlendirme alt testi frekans yiizde
6 4 .8
8 5 1,0
9 10 1,9
10 11 2,1
11 13 2.5
12 19 3,7
13 14 2,7
14 28 5.4
15 32 6,2
16 40 7,7
17 39 7,5
18 50 9,6
19 62 11,9
20 45 8,7
21 31 6,0
22 39 7.5
23 29 5,6
24 20 3,9
25 16 3.1
26 5 1,0
27 3 ,6
28 1 2
29 1 2
30 2 4
Total 519 100,0

Degerlendirme alt testi toplam puanlarina iliskin merkezi egilim Olgiilerinin
bir birine ¢ok yakin olmasindan dolay1r dagilimin simetrik bir dagilim oldugu
anlasilmaktadir. Ayn1 zamanda merkezi egilim Ol¢iilerinin orta diizeyde olmas1 orta
diizeyde olumlu goriislerde birikmelerin fazla olduguna iliskin bir kanit olabilir.
Bunlara ek olarak basiklik ve ¢arpiklik degerleri incelendiginde dagilimin simetrik

ve normal dagilima yakin oldugunu s6ylemek miimkiin gériinmektedir.
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Dedgerlendirme alt testine iliskin punlann dagihim
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Grafik 7. Degerlendirme alt testine iliskin puanlarin dagilm
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Anket Verilerinden yapilan karsilastirma ile ulasilan sonugta “hedefler”
boliimii ile ilgili sorularda birebir olumlu yanitlar alindig1 gézlenirken “6grenme —
O0gretme” bolimiinde asagida ki sorulara Ogretmen ve Ogrenciler farkli goriis

bildirmislerdir. Bu sorular sunlardir:

1. Ogrencilerin  Ihtiyaglarma uygun farkli &gretme ydntem ve

tekniklerinin kullanilip kullanilmadig;,

2. Ogrencilerin oturma diizenlerinin dersin amacina gére ayarlanip
ayarlanmadig,

3. Ogrenme 6gretme siirecinde bilgisayar kullanilip kullanilmadigi,

4. Sadece derste degil, arastirma yapilarak 6grenilip 6grenilmedigi,

5. Derslerde dort temel becerinin ayni diizeyde etkin olarak kullanilip
kullanamadig,

6. Yabanc1 dilde rahatlikla iletisim kurulup kurulamadigi,

7. Degerlendirme ile ilgili farkli yontem ve tekniklerin kullanilik
kullanilmadigy,

konusundaki sorulara 6gretim eleman1 ve 6grenciler farkli goriis bildirmektedirler.
Bu goriislerin hangisinin gergegi yansittigini belirlemek i¢in gézleme dayali verilerin

toplanmas1 gerektigi sdylenebilir.

Ankette bulunan asagida ki dort soruya da 6gretim elemani ve Ogrenciler

olumsuz yanit vermislerdir. Bunlar:

1. Yabanci dilde her tiirlii yayini izleme,

2. Yabanci dilde seminer ve tartismalara katilma,

3. Verilen Ingilizce egitiminin 6grencilerin lisans alanlariyla ilgili olup
olmadigi,
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4. Ders kitab1 disinda farkli yaym, kitap, dergi vb. yayinlardan

yararlanma konusunda ki sorulardir.

Sonu¢ olarak 6grencilerin yabanci dilde her tiirli yayimn izleyemedikleri,
yabanci dilde hazirlanan seminer ve tartismalara katilamadiklar1 ve verilen Ingilizce
egitiminin 6grencilerin lisans alanlar ile ilgili olmadig1 sonucuna ulasilmistir. Hem
ogretim elemanlar1 hem de 6grenciler kendilerine ydneltilen ayni1 sorulara olumsuz

yanit vermislerdir.

Bu tez caligmasinin anket sonucglarma gore, tez alt problemleri olarak ortaya
konan sorulara olumlu yanit alinamamistir. Arastirma yapilan her {i¢ liniversitenin
Ingilizce hazirlik siniflarinda da ihtiyag analizi yapilmadig1 ortaya ¢ikmugtir. Ancak
ogrencileri seviye tespit sinavi sonrasi aldiklar1 puanlara gére A, B. C gibi kurlara
ayirarak onlara diisiik seviyeli, orta seviyeli ve iist seviyeli ders kitaplar1 ile yabanci
dil egitimine tabi tutmuslardir. Ayrica adi gegen hazirlik okullarinda 6zel amagh
Ingilizce ve akademik amach Ingilizce (ESP/EAP) uygulanmamakta, genel ingilizce

dersi uygulanmaktadir.

“Hedef igerik ¢izelgesi” de ii¢ hazirlik okulunda da kullanilmamaktadir.
Boyle bir cizelgeden ne 6gretim elemanlarmin ne de program yapan uzmanlarin
haberleri olmadig1 gozlemlenmistir. Arastirma yapilan Ingilizce hazirlik okullarinin
genel ve 0Ozel hedefleri yazili olarak belirtilmistir. Her ii¢ hazirlik okulunun da

hedefledikleri dil egitimini vermekte geri kaldiklar1 ortaya ¢ikmaktadir.

Cesitli icerik modellerinden sarmal, modiiler, konu merkezli igerikleri
kullanan yabanci dil ders kitaplarin1 ders malzemesi olarak se¢mislerdir. Program
kapsaminda Ogrenme ve Ogretme stratejilerine yer verildigi yapilan anket
sonuglarindan anlagilmaktadir. Anketin 6grenme — 6gretme boliimiinde bu konuda
sorulan sorulara hem 6gretim elemanlar1 hem de &grencilerin birebir olumlu yanit

verdikleri saptanmustir.

Anketin degerlendirme ile ilgili boliimlerinde 6gretim siiresince yapilan sinav
ve donem sonu yapilan final smavlarinin doniitlerine gore 6gretimin basarisinin

degerlendirildigi goriisii bildirilmektedir.
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BOLUM 2

2. KURAMSAL CERCEVE

2.0. KURAMSAL ALT YAPI

“Universitelerin ~ Ingilizce ~Hazirhk  smifi ~ Ogretim  Programlarinin
Karsilastirmas1” Baslikli bu arastirma konusu, yabanci dil egitimi ve O6gretimi ile
ilgili oldugundan bu bdliimde yabanci dil 6gretimi ve program gelistirme ile ilgili

kavram ve diislincelere agiklik getirilecektir.

2.1. KAVRAM VE TERIMLER

Bu boliimde, ELT, EFL, ESL, EAP, ESP, ELP, “Malzeme Gelistirme” ve
“Igerik” terimlerinden siklikla bahsedileceginden, bu terimlere aciklama getirilmesi

yararli olacaktir.

2.1.1. ingilizce Dil Ogretimi (ELT)

Bu c¢alismada ELT terimi, (English Language Teaching) “Ingilizce Dil
Ogretimi” anlamindadir. Bu tezde “Ingilizce Dil Ogretimi” 6nem tasimaktadir.
Ciinkii, bu aragtirmanin amaci Universitelerin hazirlik okullarinda Ingilizce dili
ogretimi ders programlarini karsilastirip, elde edilen verileri kullanarak, Ingilizce Dil

Ogretiminin kalitesini, nicelik ve niteligini artirmaktadir.
2.1.2. Yabana Dil Olarak Ingilizce (EFL)

Bilindigi gibi Ingiliz dili diinyanin pek ¢ok yerind konusulmaktadir. Ancak
Ingilizce c¢ogu iilkede ana dil olarak degil, yabanci dil olarak kullanilmaktadur.

Ornegin, Tiirkiye’de ana dil Tiirkge’dir. Ingilizce ise yabanci dildir. Bu nedenle, EFL

(English as a Foreign Language) terimi “Yabanci dil olarak Ingilizce” anlamindadir.
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2.1.3. ikinci Dil Olarak Ingilizce (ESL)

ESL (English as Second Longuage) terimi “ikinci dil olarak Ingilizce”
anlamina gelmektedir. Pakistan, Endonezya ve Hindistan gibi bazi {ilkelerde
Ingilizce, hem devlet dairelerinde, hem medyada hem de halk tarafindan ikinci dil
olarak kullanilmaktadir. Tiirkiye’de yabanci dil olarak kullanilan Ingilizce ile ad
gecen iilkelerde kendi dillerinin yaninda ikinci dil olarak kullanilan Ingilizce farkli
oldugundan, yabanci dil olarak Ingilizce dgretimi ve Ikinci dil olarak Ingilizce

Ogretimi arasinda fark vardir.

2.1.4. Akademik Amach Ingilizce (EAP)

EAP (English for Academic Purposes)

“Akademik amaclh Ingilizce” anlamina gelmektedir. Eger hedef dil, akademik
amacl kullanilacaksa, 6gretimin bu amaca gore hazirlanmasi gerekir. Yani, 6gretim

elemanlarindan akademik alanla ilgili terimleri ve ayrintilar1 6grenmesi beklenir.

2.1.5. Ozel Amach ingilizce (ESP)

ESP (English for Specific Purposes)

“Ozel amagh Ingilizce” anlamindadir. Bu dersler baz1 6zel grup olusturan
ogrencilerin ihtiyaglarma gore verilen Ingilizce dersidir. Yani, doktorlar igin tibbi

Ingilizce, Miihendisler igin kendi branslari ile ilgili Ingilizce gibi.

2.1.6. Avrupa Dil Gelisim Dosyas1 (ELP)
ELP (European Language Portfolio) “Avrupa Dil Gelisim Dosyast”
anlamindadir. Avrupa dil gelisim dosyasi, okulda veya okul disinda dil 6grenmis,

veya Ogrenmekte olan birinin 6grendigi diller ve Kkiiltlirlerle ilgili olan resmi

kaynaklarin bir araya getirildigi bir dosyadir.
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Ad1 gecen bu dosya, kisinin dil pasaportunu da igermektedir. Belli kriterlere
gore, kisinin dil yeterliligi bu pasaportta gdsterilmektedir. Tiim Avrupa Ulkelerinde
gecerli olan bu pasaport ayn1 zamanda, pasaport sahiplerine bazi ticari olanaklar
saglamaktadir.. Bu dokiiman ayn1 zamanda detayli bir dil biyografisini de icermekte,
sahibinin 6grendigi dillerdeki yeterliligini gostermektedir. Sonug olarak, denilebilir
ki, kisisel dil yeterliligi bilgilerini muhafaza edildigi bir dil dosyasi vardir ve de bu
dil dosyas1 bir 6grencinin ¢esitli dillerdeki ilerleme ve basarilarini muhafaza eden

bir kayittir. “(www.coe.int/pontfolio , 12.10.2005)”
2.2.  KURAMSAL TARTISMA

2.2.1. Giris

Bilindigi {izere giiniimiizde Ingilizce tiim diinyada yaygin bir sekilde
kullanilmaktadir. Bu nedenle bu dilin 6gretilmesi ve 6grenilmesi konusunda cesitli

calismalar yapilmaktadir.

Tirk egitim sisteminde yabanci dil Ogretimi 3 farkli basamakta yer
almaktadir; Ilkogretim, Ortadgretim okullar1 ve Yiiksek 6gretim kurumlarmda. Sinif
ici yabanci dil Ogretiminin basgarisi, 6gretimde temel alinan ilke ve yontemlere
baglidir. Bu ilke ve yontemler su sekilde siralanabilir. Dort temel beceriyi gelistirme,
ogretim etkinliklerini 6nceden planlama, basitten karmasiga, somuttan soyuta dogru
Ogretme, gorsel ve isitsel araglar1 kullanma, 6grenciye bir defada bir yapiy1 verme,
verilen bilgilerin giinliik yasama aktarilmasi, bireysel farkliliklar1 dikkate alma, v.b.
gibi. Yabanci dil 6gretiminin biitlin asamalar1 i¢in saptanan hedefler genel olarak
ogrencilerin anlama, yazili ve soOzlii anlatma ile ilgili dil becerilerinin

kazandirilmasina iliskindir.

Bu calismanin temelini, Universite Hazirlik okullar1 “ders programlarinin
karsilastirmast” olusturdugundan, bir dil dersi programi olusturma bazi asamalari
gerektirmektedir. Bu asamalar ihtiya¢ analizi, hedefler, icerik ile ilgili
yaklasimlardan uygun birini segme, (dogrusal, sarmal, modiiler), igerik ile ilgili ders

malzemeleri hazirlama, 6gretme ve degerlendirmeden olugmaktadir.
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Yalden’a (1989:61) gore ise bes yeni ders programi vardir.

2.2.1.1. Islevsel ders programi (Functional Syllabus)
° Dil islevleri(ayni fikirde olma,ikna etme,inkar etme,v.s.)
° Genel ve 6zel bilgiler( 6rnegin “zaman” genel bir bilgidir. “saat iki”
ozel bir bilgidir.
° Retorik  beceriler(6rnegin, bir metinden bilgi  ¢ikarma,bir

konusmacidan agiklama alma)
° Dilbilgisi ile ilgili sekiller
° Islevsel bir ders programindaki iliski asagidaki gibidir.
Dilbilimci
!

Ogretim eleman1

l

Ogrenci

(Islevsel ders programindaki bag; 1989:62)

2.2.1.2. Islemsel yaklasim (The canonical approach)

Yalden’a (1989:62) gore,” Bu yaklasimda o&gretim elemanlari uygun
iletisimsel metodlar  kullanirlar.(Ornegin; rol yapma, bosluk doldurma
aktiviteleri,problem ¢6zme aktiviteleri, v.s.) Bu metodlari,6grenci davraniglarinda

arzu edilenlerin ortaya ¢ikarilmasi i¢in kullanirlar.”
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Dilbilimcinin katkist fonksiyonel, nasyonel bir ders programi gelisiminde
temel olusturmasi i¢in Onemli idi.Geleneksel bilgi aktarma modeli ve teorinin
uygulanmasinin altinda fonksiyonel, nasyonel bir program gelistirme ve onu yerine
getirmek yatmaktadir.Gergekte bu ortaya cikan ikinci dil modeli yapisalca yada

sekilci olmaktan ¢ok iletisimcidir.

2.2.1.3. Tedbirli ders program (The negotiated syllabus)

Tedbirli ders programi islevsel olandan biraz farklidir.Roller su sekildedir;
Dilbilimci ve dgretim elemam bas aktordiirler.Ogretim elemani, kaynaklarin bir
kismini olusturur. Dilbilimei bir kism1 6gretim elemaninin olusturdugu bu kaynaklari
derler.Ancak bu tamamiyla yeni bir sey degildir. 1940’lardaki, Ordu Metodu denilen
metodun konusucusu +dilbilimcidir. Ancak bu ¢ikarilan sey yapisalci degil,iletisimci
ders igerigidir.Dilbilimci 6grenciyi beklenen davranislart edinmesi igin,iyi bir dil
Ogrenicisi olmasi1 bakimindan yonlendirir. Daha sonra ise her dil 6grenme oturumunu
ilgilendiren tedbirli islem ortaya konur.Aradaki bag iicgen seklindedir.Iliskiler ag
Dilbilimci-Ogrenci ve Ogrenci-Kaynaklar seklindedir.

Dilbilimci

Ogrenci Kaynaklar

Sekil 1. Tedbirli Ders Programindaki Bag (Yalden, 1989:63)

Dilbilimci-Kaynaklar bagi tek yonliidiir ve 6gretim elemani kaynaklarinin bir
kismidir. Yani o6grencinin ortagi ve kolaylastiric1 birisi olarak, belki de ikinci
derecede biri olarak elbetteki 6gretim elemaninin roliinii oynar.Iki aktivite bir kisi
tarafindan yapilmasia ragmen roller farkli olur.Yalden’a gore burada dilbilimciye
bagli olmak cok giicliidiir,fakat 6grenci 6gretim elemaninin seviyesini yiikseltir ve

dogrudan dilbilimciyle girisimde bulunur. Dilbilimci 0Ogretim elemani bagi
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dilbilimcinin yonlendirici rolii tistlendigi fakat roliin bir kismini 6grenci ile paylastig

bir bagdir

2.2.14. Dogal ders programi (Natural syllabus)

Yalden’a (1989:64) gore bu yaklasim Terrell(1977-1982) tarafindan ortaya
atilmistir. Bu yaklasim ikinci dil edinim teorisine dayali bir yaklasimdir ve ders
programi, O0grencide yerlesmis dogal ders programi olarak kabul edilmistir. Burada
onemli olan kural, siifta yapilan dil edinim aktiviteleridir. Deneyimler sinifta bir
dizi etkili dil edinim aktiviteleri ile verilir. Boylece Ogrencilere anlasilabilir bir
yerlesim (input) saglanir ve ikinci dil ediniminde tespit edilen basamaklar1 yansitan
asamalar halinde diizenlenir. Bu yaklasimda siniftaki iletisim ve ikinci dil edinim
basamaklar1 psikodilbilimci tarafindan belirlenir. Ogretim elemani tarafindan
sunulan aktiviteler, psikodilbilimci tarafindan dilbilgisinde yerlesmis kriterlere

uygunlugunun Ortiisiip ortiismedigine bakilarak kontrol edilir.

Ogrenci

11

Ogretim eleman1

I

Psikodilbilimci

Sekil 2. Dogal ders programindaki bag;(Yalden,1989:64)

2.2.1.5. Konu baglamh ders programi (The subject matter syllabus)

Konu baglamli ders programi Kanada’da tamamiyla 6gretme (immersion
teaching), (Sawain 1978) adiyla iyi bilinir. Korumali ders yaklagimi olarak hem
Amerika Birlesik Devletleri’nde hem de Kanada’da ortaya ¢ikmistir.(Weshe 1985)
Bagka yansimalarida vardir.Hedef dil yoluyla konu baglamli &gretim elemaninin

oldugu yerde ikinci dil 6grenme deneyiminin bir pargasi seklinde gelisir.
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Ogretim elemani
l «— Psikodilbilimci
Ogrenci

Sekil 3. Konu baglamh ders programindaki Bag (Yalden, 1989:65)

Konu Baglamli Ders Programindaki Baglanti: Evde kendi dilini disarida
devletce kabul edilen dili konusan memleketlerdeki bir durumdur.Ornegin;
Nijerya’da Ingilizce, Senagal’de Fransizca gibi. Bu konudaki detaylar farklilik
gostermektedir, ancak genellikle dilbilimcinin roliiniin gosterilmesi geleneksel olan
ders programindan farklidir. Konu baglamli ders programina gore 6gretim elemani
konuyu iistlenir ve genel bir sekilde 6gretir. Genellikle dilin bazi basitlestirme
kurallarim1  kullanarak Ogretir, yani mimikler ve hareketleri kullanir. Burada
ogrencilerin anadil konusucusu olmadiklarini bildigi i¢in boyle davranir. Baz1 dil ile
ilgili yonlendirmeler verilir. Ogretim elemaninin rolii sadece yardimer niteligindedir.
Dilbilimciye ikinci dil 6gretimi i¢in, yontem ve malzeme olusturmada yardimci

olmasi i¢in gereksinim yoktur.

Bundan dolayi, bu durum is konu baglamli bir uzman ve psikobilimei i¢indir.
Dilbilimcinin rolii 6gretim elemani ve 6grencilerin konuya uymalari i¢in dikkatli

gozlem ve dl¢limler yapmaktir.

2.2.1.6. Etkinlige Dayali Ders Programi

Bu ¢ok yeni ve genelde olmayan bir ¢oziimdiir. (Johnson 1982, Brunfit 1984
a) Bu durum Hindistan’da Prabhu tarafindan Bangolore projesinde ki bir
tartismasinda ortaya konulmustur.Onun baslica hipotezi “Dikkat anlama odaklanirsa

yap1 ¢ok iyi Ogrenilir.” (Johnson 1982) dir. Bu ikinci dil dgretimi programi igin
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diizenlenmis bir kural oldugunda, smif c¢alismasini baslica merkezi gorev
performanst oluyor, dilin onu isleve koymas: gerekliliginin yerine Bangolore
¢Ozlimiinde, harita okumay1 da kapsayan islev c¢Oziimii yerine, Hareket saatleri
cizelgesi (time table) yorumlama, dedektif bulmacasi ¢6zme; v.b. etkinlikler

yaptirilmasi uygun goriiliir.

Ogretim elemanmin gorevi; daha énceden bahsedilen iigiincii ve dordiincii
yaklasimda beklentiye gore cok iyi yapmaktir.Anlasilabilir bir (input) yerlesim
saglayabilmek i¢in, dilini yonetir. Tipki bir yetiskinin ¢ocuga normalde davranisi
gibi. Ders i¢in ilave yapilacak olan islevler 6gretim elemanlar1 tarafindan kimseden
yardim almadan, ge¢misteki tecriibelerine dayanarak yapilir. Boyle bir iletisimsel

ogretimde dil bilimciden ¢ok az yardim alinir.

2.2.1.7. Icerik Diizenlemede Secim I¢in Olciitler

Yalden’a (1989:67) gore, ikinci dil 6gretimi i¢in ders programi yapmadan pek
cok alternatif yaklasimlar vardir. Bir yaklasim uygulamanin dogru olduguna karar
vermede zorlanabilir. Bu durumda, yaklasimlarin daha detayli bir gsekilde
sergilenmesi yerinde olur. Sonra da hangisinin dil 6gretmede en iyi bir model olacagi
sorusuna yanit aranir, daha sonra ise, model icin nasil bir ortam hazirlanacag:
diistintilir. Ancak o anda, se¢ilen modelin uygulanacagi egitim kurumunun

parametrelerini, kaynaklarini bilmeden “bu en iyi modeldir” demek yanlis olur.

Daha iiretici bir yaklagimda ikinci dil 6gretimi i¢in bu modellerden bir karma
model ortaya cikararak cesitli 0grenci gruplarina sunmaktir. Bu karma model

asagidaki gibi olabilir.

. Islevsel Icerik; baslangic ESP dgrencileri i¢in

J Goriigsmeli Icerik; ileri seviyedeki oOgrenciler igin 6zel amach

Ingilizce
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. Konu Baglamh Icerik; ikinci dilin ana hatlariyla genel 6gretiminde,

. Etkinlige Dayal Icerik (Task- Based Syllabus) Dilbilgisi
kaynaklarinin sinirli oldugu yerde bir durum vermede yani; yabanci dil

Ogretme baglaminda kullanilan icerik.

Yukarida gortildiigii gibi, bu eslemeler ikinci dil 6gretmede ¢ok etkili olabilir.
Ancak bu tiir eslestirme g¢alismalarinda, 6gretim elemani ve dilbilimcinin birlikte

calismasi sonucu etkili bir ders igerigi ortaya cikar.

Yalden’a (68) gore; “Ogretim eleman1 ve dilbilimciler, Ikinci dil dgretim
yontemlerinde, sinif igerisinde pratik yapma egilimi ve bu konuda bir girisimde
bulunma, 1940’larda, 1950’lerde ve 1960’larda, ikinci dil Ogretim ydntemlerini
eglenceli hale getirmek icin yapilmistir.” Yontemleri gelistirmede, teorinin sinifta
pratik yapmaya uygulanmasi, tiimden gelim dilbilim tekniklerinin 6gretime taginmasi
islemleri olarak goriilmektedir. Bu da 6gretim elemanina dilbilimcinin soyagacin
animsatmas olarak goriiliir. Ornek olarak kulak—dil aliskanlig1 metodu verilebilir. Bu
Ozel ailede, Leonard Bloom Field ve Charles Fries gibi dilbilimciler biiylikbaba
roliinii  Ustlenir. Onlarin  ¢aligmalarint  uygulamak dilbilimcilerin, &gretim
malzemelerine ikinci kusak olarak c¢evrilmistir. “English Pattern Practies” (Lado and
Fries 1958) isimli eser buna agik bir 6rnektir. Ayrica; “Lado English Series” (Lado
1970) ve “Modern Spanish Bolinger”, Cirati ve Montera: 1966) Bu siire igerisinde
ogretim elemanlar1, etkili ve giicli yaymnlanmis kurs kitaplar, dil laboratuar

malzemeleri, resmi 6gretim programlari yoluyla egitilmislerdir.

2.2.1.8. Ogretim Elemanlar1 ve Ders Tasarimi

Yalden’a (1989:69) gore, “Cok fazla sayida 6gretme teknigi vardir, ancak

bunlarin hepsi ikinci dil Ogreten Ogretim elemanilarinin bunlarin  hangisini
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kullanacagini, ne zaman ve nasil karar verecekleri ve nereden baslayip nerede

bitirecekleri konusu ile ilgili i¢ine diistiikleri bosluktur.”

Dubin ve Olshtain’a ( 1990;37) gore; Ug ya da dort ders programi vardir.

1. Yapisal Dilbilgisine Dayali Ders Programi ( Stractural- Grammatical

Syllabus)

2. Anlamsal -Tasarim Halinde olan Ders Programi ( Semantico- Nationel

Syllabus)

3. Fonksiyonel Ders Programi ( Functional Syllabus)

4. Bir durum vererek 6gretilen ders programi ( Situational Syllabus)
2.2.1.9. Yapisalci, dilbilgisel olan ders programu; tensler,artikeller, tekil-

cogul yapilar, zarf sekilleri, v.b.

2.2.1.10. Anlamsal Ders Programm 17. nci yiizyll da ortaya ¢ikmis ve ders
programlarinin anlamla ilgili boliimlerine odaklanmistir. Béyle bir ders programi
anlamin genis bir sekilde kullanildig1 uzay, zaman, sartlar, v.s. de kullanilir. (Wilkins

1976)

2.2.1.11. Fonksiyonel Ders Programi, anlamsal ders programi ile birlikte
gelismis ve ¢esitli girisimleri birlikte yapmiglardir. Fonksiyonel ders programinda
konular genellikle, davetler, oneriler, 6ziir dilemeler, ret etmeler, v.s. gibi sosyal

hayatta gerekli olan kullanimlardir. (Wilkins 1976; Mc Kay 1980)

2.2.1.12. Bir Durumla ilgili (Situational Syllabus) olan ders programi
digerlerine nazaran daha az yayilma gostermistir. Yiizlerce yildir dil 6gretiminde

turist rehber kitaplari buna bir 6rnek olarak verilebilir.

Dubin ve Olshtain’a (1990:37) gore, “Verilen bu dort ders programi 6rnegine

nazaran, son zamanlarda, egitim programi ve ders programinda, iletisimsel yaklasim
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popliler olmustur.” Buna gore, ogrencilerin dil bilgisi ile iletisim kurmalarimi
gerektiren bazi terim ve tlimceler, diyaloglar ve uygun durumlarin segilerek verilmesi
on plandadir. Ogretim elemaninin rolii, dgrencilerin iletisim kurarken gerekli rol
degisimi, rol verme gibi durumlarda yardimci olmasidir. Ogrencilerin sorumlulugu
ise Ogretim elemanindan ve iletisimsel malzemelerden “rol play” rol yapma dan

yardim almalaridir.

Dubin ve Olshtain’a (37) gore, “Ders tasarimcilari, ders programi i¢in ¢cogu
yaklagimlar1 dikkatli bir bigimde incelediklerinde su sonuca varmislardir; bunlarin
hepsinin en iyi taraflarin1 alarak yeni bir yaklagim olusturmak en iyi Ogretme
yontemidir.” Bu yaklasima “se¢gmeli yontem” (eclectic) denir. Yine Dubin ve
Olshtain’a gore “ders baslangicinda, ilk yillarda yapisalci-durumsal (structural-
situational) ders programi kullanmak iyi olabilir.” Daha sonra ise fonksiyonel
yontem, arkasindan notional olani ve son olarak da iletisimsel yontem kullanilabilir.
Bu denli bir ¢6ziim, Dubin ve Olshtain’ e gore, yabanci dil ortaminda kullanilabilir.

Ancak tamamiyla iletisimsel “yaklasim, dogal ortamlarda ¢ok daha uygun olur.”

2.2.1.13. Halen kullamlmakta olan programlari inceleme; Dubin ve Olshtain
(1990;27), Cogu yeni program kullanilmakta olan programin ya eksiklerini gidermek
yada gelistirmek i¢in yapilir. Bu nedenle, elde olan durumlarin incelenmesiyle ise

baglamak gerekir. Bunun i¢in ise, bir programin 5 ana §gesinin incelenmesi gerekir.

a) Elde bulunan okul miifredati (curriculum) ve ders program (syllabus)
b) Kullanilan malzemeler

¢) Ogretim eleman sayisi

d) Ogrenciler

e) Program kaynaklari

Bu denli bir arastirmaya bir soru ile onciiliik edilebilir: “Program ne sekilde
basarili yada basarisiz oldu?” Elde bulunan programin giiclinii ve zayif noktalarini

tespit etmek, programin gelistirilmesi i¢in iyi olacaktir.
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2.2.1.13.1. Kullanilmakta Olan ders programi (The existing syllabus) ders
icerigi (syllabus) incelenecek olan ilk 6gedir. Ciinkii; ders igerigi yoluyla 6gretim
elemanlari, okuma kitabin1 yazan yazarlara, sinav sorulari hazirlayan komiteye ve
programin ilgili 6grencilerine bilgi aktarilir. Baglig1 ne olursa olsun énemli degildir,
o program yapicilarin ilgilendigi dokiimanlar toplamidir. Ders igerigi, miifredat, plan
ya da diger isimler, adi1 ne olursa olsun, o ideal olarak asagidaki bilgilerin igerildigi

bir dokiimanlar toplamidir.

1. Ogrencilerden kurs sonunda ne bilmeleri bekleniyor yada kurs

hedefleri (ayrilan somestre i¢in) nelerdir?

2. Ders esnasinda ne 6grenilecek ve 6gretilecek?

3. Ne zaman 6gretilecek ve ne oranda ilerleme kaydedilecek?

4, Oneri kurallari, teknikleri ve malzemeleri nasil olacak, nasil
Ogretilecek?

5. Oneri testleri ve degerlendirme kosullar1 da degerlendirilecek?

Kullanilan Malzemeler: Kullanilmakta olan malzemeleri incelemede,
degerlendirmede yardimci olacak sorular gelistirmek gereklidir. Asagidaki sorular

kiiclik bir 6rnek olarak Onerilebilir:

1. Bu elde olan malzemeler nerede ve kimler tarafindan gelistirilmistir?
2. Malzemeler ders programi ders igerigi (syllabus) ile oOrtiismekte
midir?

3. Bu malzemelerden biiyilik cogunlugu 6gretim elemanlari ve d6grenciler

icin se¢imler saglamakta midir?
4. Malzemeler hangi dil becerilerini igermekte midir?

5. Ders kitaplarinda ki metinler ne kadar giivenilir olmaktadir?
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6. Malzemeleri kullanan 6gretim eleman1 ve 6grencilerin bu konudaki

duygular1 nelerdir?

Bu baglamda, yukarida belirtilen Olgiitler dikkate alinarak yapilan konu

secimi hedeflerle tutarli olmalidir. Bu nedenle hedef-icerik iligkisi olduk¢ca dnem

tasimaktadir.

Bir egitim programinda yer alan hedef ve hedef davramslarla, program

iceriginin iki boyutlu bir ¢izelge lizerinde gosterilmesine “Belirtke Tablosu” yada

“Hedef-Igerik Tablosu” denir. Belirtke tablosunun olusturulmasinda asagidaki

siralanmis olan {i¢ agama 6nemli goriilmektedir. (Grounland, “1981:126)

Tablo 93. Hedef icerik Belirtke Tablosu. (Demirel:2004a, 131) Ders Kitabi: New Cutting Edge,

Intermediate Module 6
Hedefler BILGI KAVRAMA UYGULAMA
. TOPLAM

Kavramlarin | Siniflamalarin | Ilkelerin Kavrayabilme | Uygulayabilme

Bilgisi Bilgisi Bilgisi
A) TV and RADIO X 1
B) NEWS STORIES | x X X 3
()] X X 2
DOCUMENTARIES
D) NATIONAL X X 2
NEWS
E) REALITY X X 2
SHOWS
TOPLAM 4 1 1 3 10
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1. Ogretim hedeflerini belirleme: Genelde iist taraftaki yatay boyuta

yazilir. Hedefler ve hedefleri gergeklestirici davraniglar yazilir.
2. Ders boyutu igerigini belirleme: Ust taraftaki dikey boyuta yazilir.

3. Iki boyutlu gizelgeyi hazirlama: Dersin genel ve &6zel hedefleri ve
davraniglar1 ile igerik arasindaki iliskiyi goOsteren tablo olusturulur ve
ogrenme durumlar1 ve smama durumlarinin 6zii gosterilir. Igerik boyutuna
konu, iinite ve yillik ders programinda yer alan konu bagliklar1 ve alt
basliklar yazilir. Programin hedef-icerik iliskisini kurmak ig¢in ilgili
davraniglarla konu baslilarinin kesistigi yere (x) isareti konulur. Carp1
konulan yerler egitim ihtiyact bakimindan ¢nemli davranislari, bos birakilan

yerler de 6nemsiz olanlar1 belirtmektedir.

Hedef-igerik ¢izelgesi her konu alani i¢in hazirlanmalidir. Bu g¢izelgeler,
yillik ve iinite bazinda hazirlanacagi gibi her 6grenim birimi i¢in ayr1 bir ¢izelge de

gelistirilebilir. (Demirel:2004,131)

Yukarida ki hedef igerik tablosunda Gazi Universitesi Hazirlik Okulu’nda
ders malzemesi olarak kullanilan “New Cutting Edge Intermediate” ders kitabi

modiil 6 konusu ornek olarak kullanilmaktadir.
2.2.1.14. Unite Analizi

Unite analizi, 6gretim eleman: agisindan igerigin biraz daha sinirlandiriimasi
demektir. Unite analizi iinitede ogretilecek oOgelerin gosterilmesidir. (Demirel,
2004a:132)

Bir egitim programindaki 6zel hedefleri ve bu hedeflere ulagmak i¢in
yararlanilmasi gereken iinitenin boliimleri arasindaki baglantilar1 gosteren bir analiz
tablosudur. Demirel’e (2004a:132) gore, “Bu tablo tipki belirtke tablosunda oldugu
gibi hem egitim durumlarinin belirlenmesinde hem de sinama durumlarinin
gelistirilmesinde 0gretim elemanina ipucu verir.” Asagida {inite analiz tablosuna bir

ornek verilmektedir.
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Tablo 94. Ornek Unite Analiz Tablosu (Demirel 2004a:132) “Ders Kitabi: New Cutting Edge
Intermediate, Modiil 6 In The Media” analiz tablosu

l?avranlssal Kavramlar Siniflamalar ilke ve | Iliskileri Uygulama
Ozellikler Bilgisi Bilgisi Genellemeler Kavrama
Unitenin Bilgisi
Boliimleri
C. Listenning TV and Radio Documentaries There are too Some special Trying to detect the
and Vocabulary | Magazines many of these on | words about given vocabularies
Articles Sprots Coverage Fhe TV /Radio media are used from the listenning
News Papers in my country passage
Adverts Crime Mysteries
Books
Theatres Travel News
‘Reality’ Shows
Cartoons
National News
Phone-ins
2. Reading and Accidents One of the ...ed adjectives Covering the articles
Vocabulary Celebrities stories is And ...ing and reading the
Courtcases unbeliavable. adjectives are headlipes. And then,
Crime used choos.mg two
headlines and trying
Rescues On,e ofthe to hat th
stories is the guess what the
funniest. article is about.
One of the
stories is the
most romantic.
3. Writing Love and hate Positive words Terrific In meaning, some | Write a brief review

Desert Island
Attack!

and phrases

Negative words
or phrases

Funny positive
words

.. not a amovie |
would
reccomend

adjs are positive
and some are
negative

of each one.

Ornek olarak

verilen iinite analizi tablosu ig¢in, “New Cuttthg E’dye

Intermediate” hitabindan iinite olarak, Modiil 6 “The Media” konusu secilmistir.

Dikey cizelgede tinitelerin boliimleri, Kavramlar bilgisi, siniflamalar bilgisi, ilke ve

genellemeler bilgisi,iliskileri kavrama ve uygulama verilmektedir. Yatay ¢izelgede

ise, dikey cizelgede verilen baslhiklara agiklama getirilmektedir. Ornegin, iinitenin

boéliimleri kisminda, “The Media” {initesi li¢ boliimde incelenmektedir. 1 Dehleme, 2.

Okuma, 3. Yazma, “Kavramlar Bilgisi” kisimda dinleme, okuma ve yazma ile ilgili

kavramlarin siiflandirilmasi yapilmaktadir.

Smiflamalar bilgabi boliimiinde, initede gelen konu ile ilgili siniflamalara

yer verilmektedir.ilke ve genellemeler bilgisinde,iinitenin dinleme, okuma ve yazma

boliimleriyle ilgili ilke ve genellemeler yer verilmesini gerektirmektedir.ilgilileri
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kavram aboliimiinde yine dinleme okuma ve yazma boéliimlerinde gecen konu ile

ilgili 6zel kavramlarin simiflandirilmasini ve dil bilgisine yer verilmektedir.

Uygulama boliimiinde ise, yine diizleme, okuma ve yazma becerilerinin

ogrenmeyi pekistirmek i¢in gerekli olan uygulamalarin yapilmasini icermektedir.
2.2.2. Program Gelistirme

Bu aragtirmada, arastirmanin amaci dogrultusunda yabanci dil 6gretiminde
program gelistirme ve 0gretim programlarinin arastirilmasi s6z konusu oldugundan,
tiniversitelerin hazirlik smifi 6gretim programlarinin kavramsal g¢ercevesi temel
olarak almmustir. Bu konuda kuramcilardan Janice Yalden, David Nunan, James
Dean Brown Fraida Dubin and Elite Olstain, Kathie Nunley ve Ozcan Demirel’in
caligmalar1  degerlendirildiginde, program gelistirmenin bes temel sathada
gerceklestigi gozlenmektedir. Bunlar, ihtiyac¢ analizi, hedef belirleme, icerik se¢imi,

Programin uygulanmasi sonucun degerlendirilmesi olarak sunulmaktadir.
Basamak 1: Thtiya¢ analizi

Yalden’a (1987:101) gore ihtiyac¢ analizi yapilirken pek ¢ok bilgi toplanir.
Bunlar iletisimsel gereksinimler, kisisel ihtiyaglar ve Ogrencilerin 06zellikleri,
ogrenme sekilleri v.b. Bu gibi bilgileri toplama sebebi miimkiin oldugu kadar hem

ogrencileri anlamaya ¢aligmak, hem de programa baslamaya bir ilk olusturmaktir.
Basamak 2: Hedef belirleme

Program gelistirmede ikinci basamak olan hedef, dgrenciye kazandirilmak
tizere secilen oOzelliklerdir. Bu o6zellikler, bilgiler, yetenekler, beceriler, tutumlar,

ilgiler, aliskanliklar... vb. olabilir. (Demirel, 2004:105)

Egitimde hedefler ii¢ diizeyde belirtilmektedir. Ulkenin politik felsefesini
yansitan uzak hedef; okulun is gorlislinii yansitan genel hedef; ve Ogrenciye
kazandirilmasi uygun goriilen 6zellikler ve bir disiplin ya da bir ¢aligma alani i¢in

hazirlanmis olan, 6zel hedefler olarak tanimlanir.(Demirel,2004:106)
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Basamak 3: Icerik secimi

Nunan’a(1992:4) gore igerik secimi 6grenci merkezli 6gretim programinda
cok dnemli bir yer tutar. Bu ¢esit bir 6gretim programinda icerik se¢imi i¢in agik

Olclit, 6grenme etkinlikleri ve malzeme sec¢imi i¢inde Onciiliikk etmesidir.

Ogrenmenin basarilabilinecek asamali bir egitimin verilmesi ile elde
edilebilecegi vurgulanir. Smif aktiviteleri, O6grencilerin gercek yasamla ilgili
durumlar1 olarak goriilmelidir. Beceri gelistirmenin asamali bir islem oldugunun

goriilmesi gerekir.

Nunan’a (5) gore, geleneksel ve Ogrenci merkezli Ogretim programi
arasindaki acik fark sudur; 6grenci merkezli programda kararlar baglayici degildir.

Bu daha ¢ok icerik secimi ve derecelendirmede boyledir.
Basamak 4: Ogrenme — 6gretme siireci

Demirel’e  (2004:155) gore egitim durumlari, program gelistirme
calismalarinin siire¢ boyutunu Egitim durumlar1 O6grenci ag¢isindan &grenme
yasantilar1 diizenegi, O6gretim elemani agisindan da Ogretme yasantilari diizenegi
olarak diisiiniilebilir. Bu nedenle, diizenleme caligmalari, 6grenciye doniik ve
Ogretim elemanina donlik olarak iki asamada alinabilir. Demirel’e (155) gore
etkinlikler planlanirken dikkate alinmasi gereken ilk husus Ogrencilere

kazandirilacak istendik davranislar olmalidir.

Nunan’a (1992:6) gore 6grenme etkinlikleri ve malzemeleri iceren yontem,
genellikle 6gretim eleman1 ve 0grenci arasinda en biiyiik potansiyel bir ¢atigmanin
oldugu alandir. Geleneksel yaklagimda ise bu ¢atisma, 6gretim elemani en iyi bilen

olarak kabul edildiginden g6z ard1 edilir.

Basamak 5: Olgme — degerlendirme agamasi
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Nunan’a(7) gore degerlendirme , bir Ogretim programinda en son
kisimdir.Geleneksel olarak, degerlendirme Ogretim programinin en sonunda
bulunur.Ancak burada,degerlendirme diger ders programi aktiviteleri ile paraleldir ve

planlama ve uygulama sathalarinda farkli zamanlarda ortaya ¢ikabilir.

Kendi kendini degerlendirmenin amaci kurs 6gretimi hedeflerinin amacina
ulagip ulasmadigini  Slgmektir. Hedefi vurmada basarisiz olma durumunda,

basarisizligin nedenlerini belirleme yapilmalidir. Degerlendirme ile ilgili sorular

sunlardir:
. Kimler degerlendirilecek?
. Nasil degerlendirilecek?
. Onlar neden degerlendirilecek?
. Ogretim programinda degerlendirme hangi noktada olacak?
. Degerlendirmenin amaci ne? Baska bir deyisle, degerlendirme

aktivitelerinin sonucu olarak, gretim programina ne olacak?

Nunan’a(7) gore geleneksel 6gretim programi modellerinde, degerlendirme
Ogretme islemlerinin sonunda yapilan bir test yaparak 6lgmedir. Bu da daha ¢ok ders
vermekle ilgisi olmayan bir dgretim eleman:i tarafindan yapilir. Ote yandan bir
ogrenci merkezli sistemde, degerlendirme genellikle 6@retme - 6grenme islemleri
esnasinda gayri resmi bir sekilde olur. Yani, 6gretim - 6grenim siireci icerisinde
birinci derecede etkilesimde kalan ogretim elemanlar1 ve Ogrenciler tarafindan bir

6lgme yapilmaktadir.

Tim 6gretim eleman1 ve 6grenciler tarafindan kendi kendini degerlendirme
yapilmasit da yiikselecektir. Ogrencilere, degerlendirme malzemeleri, 6grenme
aktiviteleri ve onlarin kendi hedeflerinde bagar1 gostermelerini saglamakla,
degerlendirme Ogretme islemine insa edilmis olur. Ogretim elemanlar1 kendi
performanslarint degerlendirmeyi saglamakla, degerlendirme 6gretim programi hem

de 6gretim elemani gelisiminin 6nemli bir pargasidir.
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Ogretim programindaki herhangi bir 6ge degerlendirilebilir. Planlama

basamaginda, ihtiyag analizi teknikleri ve prosediirler degerlendirilecektir.

Sonra Ogretme esnasinda, sirasi ile degerlendirilen Ggeler, malzemeler,
ogrenme aktiviteleri, islem basamaklari, 6gretim elemani performansi ve Ogrenci

basaris1 géz oniinde bulundurulur.

Daha ileri seviyedeki ogrencilerle siklikla, 6grenmedikleri basarisizliklar
belirlemekle kalmayip, ayni zamanda, 6grenme ile ilgili yenilikler belirlemek de

gerekir.

Bu sekildeki bilingli yiikselme aktiviteleri Ogrencilere kendi 68renme

islemlerinde degerlendirme yapmalarini1 ve yonetmelerini olanak saglamistir.

Kathie Nunley’e (12/12/2005, http://help4teachers.com) gore, asamali ders
programi ders ile ilgili yonlendirmeleri ayirt etmede ve farkl yetenekleri, basit bir
yontem ile dgretim elemaninin en kolay yoluna “agamali ders programi” denir. Bu

metod Dr.Kathie Nunley tarafindan gelistirilmistir.

Nunley’e (2005) gore bu yontem, 6grencilerin kendi 6grenme sekilleriyle
kendi seviyelerinde bir Ogrenim almalarina olanak tanir ve c¢ok yiiksek bir
sorumluluk standardi verir. Bu iiggen yontem, basit bir sekilde bir iinitedeki
talimatlar A, B ve C olarak iice ayrilir. Bu agamali 68retim programi asagida sematik

olarak verilmektedir.

B

/C N\

Sekil 4: Asamal 6@retim programinin diizeyleri
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C seviyesi ana konulari, becerileri, kelime ve teknikleri iceren genis bir 6dev
cesitliligi sunar. Bu diizey, 68rencinin konuya iliskin genel bir anlayis kazanmasini

saglar. En ¢ok etkinlik bu diizeyde yapilmaktadir.

B seviyesi, 6grencilerin C seviyesinde kazandiklarii sinif igerisinde gosteri
yaparak uygulamalarina olanak saglar. Bu asamada Ogrencinin “C” diizeyinde
kazandiklar1 bilgi ve becerileri uygulayabilmeleri i¢in gerekli etkinlikleri
yapmalarina olanak saglar. Bu amacla segilecek etkinliklerin Ogrencinin ilgisini

cekecek, yeni 6grenmelere yoneltecek sekilde yapilandirilmis olmasi1 gerekmektedir.

A seviyesi ise Ogrencilerin tiinite ile ilgili gercek yasamdaki konulari
elestirisel bir bicimde analiz etmelerini gerektirir. Ogrenciler, A, B, C

béliimlerinde cesitli asamalardan gegerek kendi yollarini secerler.
Bu ii¢ boliimiin 6zellikleri;

C béliimii: Ana bilgiler ve anlama ile ilgilidir. Ogrenciler, 6nceki bilgilerinin

iizerine yeni 0grenilen bilgilerini inga ederler.

B béliimii: C bolimiinde 6grenilen bilgilerin uygulanmasidir. Problem

¢6zme yada daha yiiksek seviyede diistinme isi bu seviyede yerlesir.

A boéliimii: Elestirel diisiinme ve analiz etme ile ilgilidir. Bu boliim en yiiksek
ve en karisik diistinmeyi gerektirir.” A” diizeyinde 6grencilerin konuyu
sorgulamalari, analiz etmeleri ve bir senteze ulagsmalar1 beklenir. “B” diizeyinde
Ogrenilen bilginin bu diizeyde ortaya konamasi beklenir. Sonu¢ basamagi olarak

adlandirilan bu asama en karigik diizeydir.

Demirel’e ( 2004a:5) gore, egitim programi yani sira ¢ok sik kullanilan diger
bir kavramda program gelistirmedir. “Bu iki kavram arasindaki farki ortaya
cikarmak i¢in program gelistirmenin tanimint su sekilde yapmak yerinde olur:”
“Program gelistirme, egitim programinin hedef, igerik, 6grenme-6gretme siireci ve

degerlendirme 6geleri arasindaki dinamik iliskiler biitliniidiir”. (Demirel 2004a:5)
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Bu tanimdan da anlasilacagi gibi bir egitim programinin dort temel 6gesi
vardir. Bunlar; hedef, igerik, 6grenme-6gretme siireci ve de 6lgme-degerlendirmedir.
Hedef kavrami i¢inde 6grenene kazandirilacak istendik davranislarda yer almaktadir.
Icerik 6gesi ise, egitim programinda hedeflere uygun diisecek konular biitiinii olarak
diisiiniilmektedir. Ogrenme-dgretme siirecine gelince, hedeflere ulasmak icin hangi
ogrenme-6gretme modelleri, stratejiler, yontemleri ve tekniklerinin secilecegi
belirtilmektedir. Olgme-degerlendirme 6gesinde hedef davranislarin ayri ayri test
edilip, istendik davraniglarin ne kadarmin kazandirildigi ve yapilan egitimin kalite

kontrolii vurgulanmaktadir.

Demirel’e (2004a:6) gore, biitiin bu 6geler arasindaki iligkilerin dinamik
olmast  gerekmektedir.  Ciinki ancak bu yolla 0Ogeler birbirlerini
etkileyebilmektedirler. Egitim programinin bir 6gesinde olacak bir degisme biitiin

sistemi etkileyecektir.

Ornegin; egitim programmin 6lgme-degerlendirmesinde yapilacak bir
degisikligin programin hedef icerik Ogrenme-6gretme siirecini de etkileyecegi

sOylenebilir.

Genel hatlariyla bir program gelistirme siirecinde izlenecek islem
basamaklar1 ve yaklasik olarak ayrilacak siireyi gosterir iglem- zaman cizelgesi

asagida verilmistir.
2.2.2.1. Ogrenci merkezli egitim program gelistirme

Nunan’a (1988b:6) gore, “Bu 6grenci merkezli 6gretim programi daha 6nceki
geleneksel olan programlardan farklidir. Ciinkii; burada ogrenciler, o6gretim
programinin igerigini olusturmada ve nasil 6gretilmesi konusunda karar vermede

yetkili durumdadir.”

Ogretim programindaki bu degisiklik, tiim program gelistirme islemlerindeki
ana maddelere bir degisiklik getirmistir. Ciinkii, gorlismeli egitim programi ayni

coziimlemeli sekilde tanitilip uygulanamaz. Ciinkii, 6gretim elemani ya da 6gretim
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kurumlar1 tarafindan yapilan dayatmact bir egitim programidir ve program

gelistirmede tlim yiikii 6gretim elemaninin {izerine yiikler.

Geleneksel ends-means modeline dayali bir program gelistirmede fix bir
basamaklar serisi izlenmektedir. Bu nedenle, bir 6gretim programi planlama
isleminde (1962 de Taba tarafindan sunulan) planlama, uygulama ve degerlendirme
islem basamaklaridir. Amaglar1 malzemeler ve yontemlar hakkindaki en onemli
anahtar kararlar, 6gretim eleman1 ve 6grenci arasindaki herhangi bir girisim olmadan
yerine getirilir.Bir goriigmeli 6gretim programi modeli,(negotiated curriculum)
danisma, karar verme ve planlamadan geligsmistir. Gayri resmidir ve programu ilgili
servislere verilme esnasinda meydana gelir. Bu alandaki ¢ogu caligmalar daha 6nce
burada bahsedilen calismalara baglidir. Ogretim elemani, bir dgretim programi
planlayicisi olarak alan program, genis dl¢ekteki bir ¢aligmay1 kapsar. Ayni zamanda
Ogretim elemanlarinin daha empirical ve kiigliik dlgekli calismalari, igerik se¢imi
yontem, malzeme segimi ve degerlendirmeyi gerekli kilar. Ogrenci merkezli
felsefenin altinda yatan en biiylik tahminlerden birisi de ¢ogu 6grenme ile ilgili
baglamlara smirliliklar getirmesidir. Ogrencilere, ihtiyaglar1 olan her seyi simifta
ogretmek zaten olanaksizdir. Ders saatleri sinirli oldugu i¢in miimkiin oldugu kadar

ogrencilerin acil ihtiyag¢lar1 oldugunu kabul ettikleri dilin ana hatlar1 verilir.

Sonug olarak, bir ana amag ya da amaglar, 6zel dil becerilerini 6gretme ile

ilgilidir. Bu ¢esit amaclar asagidakileri kapsar:
. Ogrencilere etkili 6grenme stratejileri saglamak,

. Ogrencilere kendi tercih ettikleri 6grenme sekillerini belirlemelerinde

yardimce1 olmak,

. Ogretim programini ¢dziimlemede gerekli olan becerileri gelistirmek,
. Ogrencileri kendi hedeflerini koymalari igin tesvik etmek,
. Ogrencileri kendi gergekci hedef ve zaman cercevelerini uygulamalari

icin tesvik etmek,
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J Kendi kendilerini  degerlendirmede  6grencilerin  becerilerini

geligtirmek.

Ogrenci merkezli ydnetimi uygulama farkli &grenciler igin, farkli farkl
program gerektirmeyi ima eder. Ciinkii, dil hakkinda ¢ok az bilgi ve deneyimi alan
ogrenciler tarafindan planlanmig bir 6gretim programina yogun bir katilim beklemek
gercekei olmaz. Bu sekilde, program deneyimsiz 6grencilerle ilgili oldugundan,
Ogretim elemaninin bu konudaki ¢ogu karar vermede son noktayr koymasina gerek

vardir.

Egitim programi islemi; Nunan’a (1988b:4) gore, “Burada sunulan 6gretim

programinin anahtar 6geleri asagidaki gibidir.”

IIk planlama prosediirleri veri toplama ve ogrencileri gruplama , igerigi
segme ve gelistirme; yoOntemi belirleme (yontem Ogrenme aktiviteleri ve
malzemelerin se¢imini kapsiyor); kendi kendini ve programi degerlendirme

basamagini kapsamaktadir

Bu 6gelerin bir 6zeti ve bunlarin 6grenci merkezli ders programi igerisindeki

islemleri asagida verilecektir.

Ogretim programindaki ilk basamak, 6grenciler hakkindaki bilgi toplamaktir.
Onlarin hedefledikleri dil 6gretimdeki ihtiyaglarinin neler oldugunu saptanmasi,
yani, bunlar 6grencinin disinda kalan ihtiyaglardir. 11k basta bu veri toplama isi cok
yerinde olur. Ciinkii, onlarin su andaki yeterlilik seviyeleri, yaslari, egitim
geemisleri, 6nceki 6grenim deneyimleri, hedef kiiltiirde 6nceki ve simdiki durumu,
(meslegi) harcadigi ve harcayacagi zaman ile ilgili bilgileridir. Ancak bu tiir
ogrencilerinkendileri ile ilgili bilgiler kurs baslangicinda alinabilir. Eger biitiin
bilgiler, dgrenciler derse hi¢ baslamadan 6nce olursa bu durumda bilgiler sinif
yerlestirme diizeni olarak kullanilabilir. Yani onlarin baslangig, orta, ileri seviye

olarak gruplandirmasi gibi... (Nunan, 1988b : 4)

Nunan’a (1988b:6) gore, “Ogretim elemanlar1 igin énemli olan gruplandirma

ayni seviyede 20’ser ogrenciyi haftalik 20’ser saat ders yiikiimliligi ile ayirma
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olmamalidir. Ancak, ne yazik ki bu konuda okullardaki yonetim, program tasarimi

yapan grup ile ayr1 diismektedir.”

fkinci basamak ise, icerik segimidir. Icerik segimi 6grenci merkezli 6gretim
programinda ¢ok 6nemli bir yer tutar.Bu ¢esit bir 6gretim programinda icerik se¢imi
icin agik kriter 6grenme aktiviteleri ve malzeme sec¢imi i¢inde rehberlik etmesidir.
Ayn1 zamanda da, kendi kendinidegerlendirmesi ve program degerlendirmeye de
yardimci olmasidir. Bir kurumun icerik hedeflerini agik¢a ortaya koymakla ve de
ogrencileri kendi hedeflerini belirlemede egitmekle asagidaki yararlar elde edilebilir.
Ogrenciler, verilen kurs ile neyi basardiklarinin fikrine daha gergekci bir bigimde

sahip olurlar.

Ogrenmenin, basarilabilinecek asamali bir egitimin verilmesi ile elde
edilebilecegi vurgulanir. Bu kendi kendini degerlendirme durumunda daha uygun
olur. Simf aktiviteleri, Ogrencilerin gercek yasamla ilgili durumlar1 olarak

goriilmelidir. Beceri gelistirmenin agamali bir islem oldugunun goriilmesi gerekir.

Geleneksel ve oOgrenci merkezli 6gretim programi arasindaki agik fark,
sudur: Ogrenci merkezli programda kararlar baglayici degildir. Bu daha ¢ok icerik
secimi ve derecelendirmede boyledir. Ciinkii; kurs siiresince dgrencilerin becerileri
gelisecek O0grenci olarak kendi kendilerindeki farkinda olmalar1 ve ihtiyaglarinin da

bu parametrede degisebileceginin olmasidir. (Nunan, 1988b : 5)

Bundan dolay1 icerik se¢imi ve hedefler tamamiyle 6n belirleyici olmaktan
ziyade Ogretimin siirecinin ilk baslarinda tekrar diizenlenebilen ve sekil verilen bir

basamaktir.

Cogu ogrenci kursun ilk basinda ,kendi tercih ve ihtiyaglarini sdylemede
zorlanirlar.Bu konuda herhangi bir 6grenme ile ilgili bir yaklasim deneyimleri
olmadan,ogrencilerden rahat bir gsekilde tercih ve ihtiyaglarimi sdylemeleri
beklenemez.Ogrencilerden  beklenen, onlarn  8grenme  deneyimlerini  ve

beklentilerini yansitmalari i¢in tesvik edilmeleridir. (Nunan, 1988b:6)
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Diisiik seviyeli Ogrencilerle,anadil kaynaklarim1 kullanarak yada cift dilli
yardimcilar kullanarak, elestirisel bir kendi kendine farkindalik yaratmak iyi
olur.Diger durumlarda, aktivite degerlendirme kagitlar1 kullanabilir. Sonrada,

ogrencilerden bu aktiviteyi begenip begenmedikleri sorulabilir.
2.2.2.2. Tiirkiye’de yaygin olan program gelistirme modelleri

Tirkiye’de program gelistirme modeli Taba-Tyler yaklasimina uygun bir
model Onerisi olarak ortaya ¢ikmugtir. Demirel ydnetiminde Ozgen ve Gorentiirk

(1988) tarafindan gergeklestirilmistir.

Demirel’e (2004:60) gore, uzmanlar ilk boyut olarak amaglar(hedefler),
ikinci boyut olarak icerik, iigiincii boyut olarak ise 6grenme-6gretme son olarak da

degerlendirme boyutunu program islem basamagi olarak ele almiglardir.
2.2.2.2.1. Milli Egitim Bakanhgi1 (MEB) program gelistirme modeli

Milli Egitim Bakanligi Program Gelistirme Modeli, 3797 (1995) sayili
kanunla egitim-6gretim programlarini gelistirme gorevi verilen birimler tarafindan
program gelistirilirken goéz Onlinde bulundurulacak esaslar1 ve izlenecek yolu

ayrintili bir sekilde agiklamak amaciyla hazirlanmistir.

105



————————————————————————————————————— Baslangi¢

A

Programin Genelde
Uygulanmas1 Hizmetigi 13

! 1
i v
i Program Cergevesi 2
E A 4
: v
I ¥ B Komisyonlarin
| Amag Siireg 3 Olusturulmasi
! v
: v
E Ihtiyaglar1 Belirlemek 5
i v
! v
| A 4
I Hedefler
: Ana Konu Basliklar1 6
E A Y
i X
i Ogretim Stratejileri 8
i v
| 9 Unite Planlari
! 10
E J Ders Kitaplar1 Ogretim
i A Malzemeleri
i v
i Alan Testi Hizmet I¢i Tekrar
; 1 Egitim
i v
i Egitim

i v

i Genel Degerlendirme 14

i v

| Tekrar

““““““““““““““““““ 15

Sekil 5. MEB Program Gelistirme Modeli (Demirel:2004,62)
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Modelde baslangi¢ asamasi birinci asamadir. Ikinci asamada ise programin
cercevesi belirlenir. Uciincii asamada amac ve siire¢ kavramlar1 tanimlanmaktadir.
Dordiincili asamada ders alan1 komisyonu olusturulmakta, besinci agamada ihtiyag
belirleme calismalar1 yapilmaktadir. Altinct asama ana konu basliklarint belirleme
asamasidir. Yedinci asama ise ders ve sinifi diizeylerine gore hedeflerin belirlendigi
asamadir. Modelin sekizinci asamasi 6gretim stratejileri ve malzemelerin belirlendigi
asama olarak goriinmektedir. Dokuzuncu asamada iinite planlar1 gelistirilmekte,
onuncu asamada ise Ogretim malzemelerinin belirlenmesi yada gelistirilmesi yer
almaktadir. On birinci asamada hazirlanan taslak program alanda test edilmekte, on
ikinci agamada test sonuglarina gore programda gerekli diizeltmeler yapilmaktadir.
On iiglincii asamada program iilke genelinde uygulanmakta, on dordiincii asamada
program tlirli degerlendirilmekte ve on besinci asamada yeni bir programin
gelistirilmesi yada programin yeniden gézden gegcirilmesi amaciyla modelin sistemli
bir bicimde yeniden test edilmesi s6z konusu olmaktadir. MEB program gelistirme
modeli  yan1 sira, Demirel Program Gelistirme Modeli, Profesér Dr.Ozcan
Demirel(1995:91) tarafindan gelistirilmistir ve bu model, Tiirkiye’de benimsenen
Taba-Tyler modeline uygun oldugu icin daha c¢ok Ogretim elemani egitimi

programlarinin hazirlanmasindan esinlenerek ortaya ¢ikmustir.

2.2.2.2.2. Demirel Program Gelistirme Modeli

Demirel modelinde ilk agamay1 planlama igermektedir. Bu asamada, program
gelistirme calismalarinin planlanmasi i¢in karar-koordinasyon, calisma ve danigsma
olmak iizere ii¢ degisik grubun olusturulmas1 dnerilmektedir. Tkinci asamada ihtiyac
analizi ve degerlendirilmesi ¢alismalarina yer verilmektedir. Uciincii asamada
program taslagi hazirlanirken hedefler belirlenmekte, dordiincii asamada igerik
olusturulmasina yer verilmekte ve hedef, igerik iliskisinin kurulmasi
vurgulanmaktadir. Sonraki asamalar ise taslak programin denenmesi, Ogrenme
ortaminin diizenlenmesi, ¢oklu ortam seg¢ilmesi Onem tagimaktadir. Sonucun
degerlendirilmesinde ise alan testi dnem tagimaktadir. Degerlendirme sonuglarina
gore sisteme siirekli doniit saglanmakta; bu sekilde programin diizeltilmesi
saglandiktan sonra, yeni program uygulama kilavuzu hazirlanmakta ve program

tanitildiktan sonra iilke genelinde uygulamanin yayginlastirilmasina gidilmesidir.
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Demirel’e (2004:63) gore, “Program gelistirme calismalarinda siirekliligi
saglamak icin her okulda ve il merkezinde bir arastirma-gelistirme (AR-GE)
merkezinin kurulmasi 6nerilmektedir.” Demirel program gelistirme modeli asagida

verilmektedir:
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A OmQ ZOONOQ

BASLA

Sekil 5. Program Gelistirmede “Demirel” Modeli

I

Programin Uygulanmast (1

yil Siireyle)

Sonu¢ Yeterli

Diizeltmelerin Yapilmasi
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I

EVET
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 ——
DONGU

<

HAYIR
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ihtiyagla'rm Gelistirilecek ) Politik Karar — Programin
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Denenmesi (Pilot Coklu Ortamin Segilmesi
Uygulama) K— Pilot Okullarin Segilmesi
Denenecek Programin Tanitilmasi
Sonucun K—> Alan Testi
Degerlendirilmesi ninUygulanmasi

AR-GE Biriminin
Olusturulmasi ve
Programin
Yayginlastirilmasi

(Demirel 2004a: 64)




Ne ?

Nigin ?

2.2.2.3. Program gelistirme olciitleri

Demirel’e(2001:4) gore, “Program gelistirmede boylesine Onemli ve
vazgecilmez olarak ifade edilen planlama nasil olmalidir. Bir program hazirlamak

isteyen kisi yada kisiler;

a-) Ogrencide gelistirilecek hedef ve davramslar1 énceden kararlastirip bir

siraya koymalari,

b-) Bu hedef ve davramiglar1 gelistirip 6grenme yasantilarin1 gelistirecek

egitim durumlarini diizenlemeleri,

c-) Egitim durumlarinin istendik ve beklendik davraniglari gelistirmeleri

etkinlik derecesini arastirmalari, yani degerlendirme yapmalar1 gerekmektedir.

Sekil 6. Egitim programi 6geleri iliskileri (Demirel, 2004c: 4)

EGITIM PROGRAMI

Hedef
Davranis

Icerik

Degerlendirme

Nasil ?

Ogretme-Ogrenme
Siireci Kalite Kontrolii
(Egitim Durumlar)

Ogrenme Ilkeleri
Ogrenme Stratejileri
Yontemler
Teknikler

Arag¢ Gereg

(Demirel 2004:4)
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Yukaridaki sekilde goriilen programin 6gelerinden hedef boyutunda bireyleri

nicin, neden egitiyoruz sorularina yamt aranir. Demirel’e (2001:5) gore, egitim

hedeflerini belirlemek orgiin egitim faaliyetlerinin dayanagidir. Hedefler iilkenin

egitim felsefesini ortaya koymaktadir.

Program gelistirme caligmalarin1 planlamada bir baska yaklasimda akis

semasi(flow chart) olabilir.

Sekil 7. Program Gelistirme Akis Semasi

BASLA

h 4

Program Gelistirme
Komisyonu Olustur

A

Calisma Planin1 Hazirla

\ 4

Ihtiya¢ Analizi Yap

A

Hedefleri Yaz

\ 4

Davranislart Yaz

v
Icerik Analizi Yap

v
Belirtke Tablosu Yap

2.2.2.4.Program Analiz Olgiitleri
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v

Egitim Durumunu
Hazirla

y

Izleme Testi ya da
Performans Testi Hazirla

A 4

Diizey Belirleme Testi
Hazirla

y

Program Dene-Diizelt ve
Sonuglar1 Raporlagtir

BITIR

(Demirel,2004:73)




Demirel’e (2004:71) gore, “Program gelistirme calismasi bittikten sonra sira
programin uygulanmasi, degisimi uygulamaya koyma siirecine gelmistir. Degisim
yeni bilgilerin ortaya ¢ikmasi ile olur. Ancak yeni bilgilerin olmasi degisim igin
yeterli olmayabilir. Onemli olan degisime gerek duyulmasidir. Program degisikligi
de bir gerek olarak ortaya ¢ikmali ve yeni hazirlanan program denenmek {iizere
uygulama siirecine programda gerekli diizeltmelerin yapilmasimna olanak

saglamalidir.

Deneme sonuglarinda yararli bilgiler elde edilebilmesi i¢in program

uygulamasinin;

1- deneyimli ve basarili 6gretim elemanlari,
2- 0n kosul bilgi ve becerilere sahip 6grencilerle,

3- uygun 6grenme ortamlarinda yapilmasi 6nemlidir.

Bir programin uygulanmasi degisik asamalardan gecerek gerceklestiginden

dolay1, program asamalarini ve gelisiminin ana hatlarini ortaya koymak yerinde olur.
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Sekil 8. Programin Denenmesi Asamalari
1 Uyguamanin planlanmast
2 Deneme yapilacak okullarin ve
»( siniflarin se¢ilmesi
3 .. . . . . W . .
| Okul yoneticisi ve 6gretim elemanilerin
sec¢ilmesi
4 .. . . . e W .
| Okul yoneticisi ve 6gretim elemanilere
denenecek programin tanitilmasi
5 e
.| Hazirlanan program ve 6gretim
malzemelerinin ige kosulmast
Denenen programin ve égretim
6 malzemelerinin degerlendirilmesi
v
PROGRAMIN DENENMESI

(Demirel, 2004:172)
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PROGRAMIN DENENMESI

Demirel’e (2004:172) gore, “Programin denenmesi agamalari asagidaki gibi

olmalidir.”

1-Uygulamanin Planlanmasi: Yeni hazrilanan yada gelistirilen programin
etkili bir sekilde uygulanabilmesi i¢in dikkatli bir planlamanin yapilmasi
gerekmektedir. Yani uygulamanin her asamasi ayrintili bir sekilde planlanmalidir.
Planlama 3 temel faktor iizerinde odaklanmalidir. Bu odaklanma insan, program ve

kurum boyutlarinda olmalidir.

2-Deneme Yapilacak Okullarin ve Smiflarin Segilmesi: Ulke diizeyinde
uygulanacak bir programin denemesi i¢in uygun bir drnekleme teknigi ile okullar
secilmelidir. Deneme okullarmi ve smiflarin1 segerkende belli Olgiitler temel

alinmalidir. Bunlar;
1- Cografi bolgelerin temsil edilmesi, (7 bolge)
2- Yerlesim birimlerinin temsil edilmesi, (kir/kent)
3- Degisik yorelerdeki okullarin temsil edilmesi, (kiigiik, orta, biliyiik)
4- Gerekli alt yapinin bulunmasi, (lab., arag-gereg, sinif mevcudu)
5- Genel bilgiler (personel, tesis, cevre)

3-Okul yonetici ve 6gretim elemanlarinin segilmesi: Okul yoneticisi ve
ogretim elemanlariyla isbirligi yapmak programin getirdigi yeniliklerin basarili
olmasi igin gereklidir. Ogretim elemanlarinin etkin katilimi basariy1 artirmaktadir.
Programin denenecegi okullar belirlendikten sonra okul yoneticileri ile program
uygulamasi kosullar1 ve okulun uygulamasi konusundaki isteklerini belirlemek iizere
bir goriisme yapilmalidir. Okul yoéneticilerinden bu g¢aligmalara katilmak isteyen
Ogretim elemanlarinin adlarini, haftalik ders yiikleri, mesleki kidemleri vesiniflardaki
Ogrenci sayilar1 hakkinda bilgiler alinmalidir. Daha sonrada 6gretim elemanlariyla

iletisim kurulmali ve hizmet i¢i egitime katilmalar1 konusunda goriisler alinmalidir.
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Program uygulamalariin basartya ulagmasi Ogretim elemanlarinin c¢abalariyla
olacagindan dolay1 yeni program konusunda bilgilendirilmeli bu yeniliklerin neler

oldugu onlara agiklanmalidir.

4-Okul yoneticisi ve o0gretim elemanlarina denenecek programin
tamitilmasi: Program uygulamasinda etkin rol alacak okul ydneticisi ve Ogretim
elemanlarina uygulamadaki rolleri ve sorumluluklar1 konusunda bilgiler
verilmelidir. Kullanilacak 6gretim malzemeleri tanitilmalidir. Bu amagcla yeni egitim
programini tanitict “Program Tanitim Kilavuzu” kitap¢iginin hazirlanmasi yerinde

olur.

5-Hazirlanan program ve oOgretim malzemelerinin ise kosulmasi:
Denenecek programlarin bagariyla uygulanabilmesi i¢in iyi planlanmis hizmet igi
egitim caligmalarinin yani sira yeni hazirlanmis programla ilgili malzemelerin
yonetici ve Ogretim elemanlarina tanitilmasi kadar bunlari kullanabilmeleri i¢in
hazirlanmis programin ve 6gretim malzemelerinin verilmesi gereklidir. Bu nedenle
yeni programla ilgili tiim malzemeler okullara gonderilmeli ve bunlarin nasil

kullanilacagi konusunda egitimciler bilgilendirilmelidir.

6-Denenen Programin ve Ogretim Malzemelerinin Degerlendirilmesi
Hazirlanan programin istenilen degismeleri meydana getirici nitelikte olup
olmadigii kontrol etmek i¢in degerlendirme ¢alismalarina agirlikli bir sekilde yer
verilmesi gerekmektedir. Bu amacla, programin yeterlikleri ya da yetersizlikleri
konusunda temel basvuru kaynagi Ogretim elemant ve Ogrenciler olmak

durumundadar.

Denenen program ve 0gretim malzemeleri hakkinda degisik bilgi toplama

araclar kullanilabilir. Bunlar;
1-Anketler
2-Goriligmeler

3- Gozlemler
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4- Ogretim elemani notlar
5- Unite testleri

6-Deney ve kontrol gruplu karsilastirmalar gibi bir ya da bir¢ok teknikle

olabilir.
Programin Alanda Denenmesi (Alan Testi)

Demirel’e (2004:175) gore, “Programi alanda denemenin asil amaci,
gelistirilen yeni ders programimnin iilke capinda uygulamaya konmadan &nce
belirlenen cesitli Olciitler cercevesinde secilmis olan belirli sayidaki okullarda bu
programlar hedefler, davranislar, isleyis, yontem, malzemeler, diizeye gore eksik
yada fazla yonleriyle tespiti ile programin bir dnceki programa gore daha eksik ya da
iyl yonlerini tespit ederek en iyi programa ulagmaktir. Sonra da iilke ¢apinda

uygulamaya konulur.”
Program Deneme( Alan testi) i asamadan olugmaktadir.
1-Planlama
2- Uygulama
3-Sonug

Planlama béliimiinde; Programin deneme amaci belirlenir. Programi
deneme sorular1 hazirlanir. Gerekli personel, biitge, zaman, v.b. kaynaklar planlanir.
Program tanitimi i¢in hizmet i¢i egitim programi hazirlanir. Hizmet i¢i egitim i¢in
formator 0gretim elemanlar tespit edilir. Bilgi toplama asamalar1 ve yontemleri
belirlenir. Cesitli Olglitlere gore drneklemler belirlenerek uygulama okullart segilir.

Toplanan bilgilerin analiz ve rapor etme planlamasi yapilir. (Demirel, 2004:176)

Uygulama béliimiinde; 6nceden yapilan planlar dogrultusunda toplanan

bilgiler ve periyodik raporlar analiz edilerek degerlendirilir.
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Sonug¢ boliimiinde; program uygulamasi tamamlandiktan sonra, yapilan alan
testi (program denenmesi) son raporu hazirlanir. Bu programa gore, programda

gerekli diizeltmeler yapilarak uygulanmak tizere gerekli {ist kurullara iletilir.

2.3. AVRUPA DIL GELISIM DOSYASINA GORE INGILIZCE
PROGRAMI GELIiSTIRMEDE OLCUTLER

Avrupa Konseyi tarafindan hazirlanan ”Avrupa Dilleri igin Ortak Bagvuru
Metni” (2001:167) adli kitaba gore, ders programi tasariminda ii¢ ana ilke goz
oniinde bulundurulmalidir. Birincisi, ders programi tartismalar1 ¢ok dilliligi ve dil
cesitliligini tesvik etme amaci dogrultusunda olmahdir. ikinci ilke, bu gesitlilik,
gereksiz tekrarlardan kaginmak ve dil cesitliliginin  kolaylagtirmadigi beceri
transferlerini ve ekonomik avantajlar1 tesvik etmek i¢in 6zellikle okullarda sadece
sistemin mali ¢ikar1 diisiiniildiigiinde gergeklesebilir. Ornegin; egitim sistemi,
Ogrencilerin dgrenimlerinin 6nceden belirlenmis bir asamasinda iki yabanci dili
O0grenmeye baslamalarina izin verirse ve tiglincii bir dil 6grenme segenegi sunarsa her
tercih edilen dildeki ilerleme tiiriiniin ve amaclarmin mutlaka ayni olamsina gerek
yoktur. Bu nedenle, iigiincii ilke ders programu ile ilgili 6geler ve dnlemler ne her dil
icin ayr1 ders programi ile nede bir ¢ok dil i¢in tek bir biitiinlestirilmis bir 6gretim
programi ile sinirlandirilmalidir. Der programu ile ilgili diizenlemelere, dil bilgisi ve
becerilerinin 0grenme yetenegi ile birlikte sadece s6z konusu dilde 6zel bir rol
oldugu degil, diller arasinda da gegissel ve aktarimsal bir rol iistlendigi genel dil
egitimindeki rolii agisindan da yaklagilmalidir. Toplulukga ortak olarak kullanilan
Olgiitlere gore ise, ogrencilerin aldigi dil puanlar1 tim Avrupa iilkelerinde ortak

olarak kabul edilen su seviyelerde verilecektir.
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Tablo 95. Avrupa Diller i¢in Ortak Bagvuru Metni (2006:27) Milli Egitim Bakanhg1 Yaymnlar

Deneyimli

Kullanici

C2

Okudugu ve duydugu her seyi neredeyse bir ¢aba gostermeksizin
anlayabilir. Fakat kaynaklardan yazili ve sozlii olgu ve kanitlari
tutarli bir bicimde Ozetleyerek yeniden olusturabilir. Dogal bir
bigimde, son derce akici ve kesin olarak kendini ifade edebilir ve

karmasik konularla baglantili ince anlam ayirtilarinm ayirt edebilir

Cl

Uzun ve zorlu metinlerden olusan genis bir basamagi anlayabilir ve
ortiikk anlamlar1 kavrayabilir. Sozciiklerin uzun uzadiya aramak
zorunda olmaksizin dogal ve akici bir bicimde kendini ifade edebilir.
Toplumsal, mesleki yada akademik yasami iginde dilini esnek ve
etkin bir bicimde kullanabilir. Karmasik konularda ag¢ik ve dizgeli bir
bicimde kendini anlatabilir ve diizenleme, eklemleme ve sdylem

bagdasiklig1 geregleri lizerindeki denetim giiciinil gosterebilir.

Bagimsiz

Kullanic1

B2

Uzmanlik alanina iliskin teknik bir tartisma da dahil olmak {izere
karmagik bir metin i¢indeki somut yada soyut kullanim 6ziinii
anlayabilir. Dogal bir konusucuyla ne kendisi ne de karsisindaki i¢in
bir gerilim igermeyen bir konusma tiirlinden durumlarda belli bir
dogallik verahtlik dercesiyle iletisim kurabilir. Genis bir konu dizisi
icinde kendini agik ve ayrintili bir bigimde dile getirebilir, giincel bir
konuya iliskin goriis bildirebilir ve farkli olasiliklarin avantaj ve

sakincalarini sergileyebilir.

Bl

Agik ve standart bir dil s6z konusu kullanildiginda ve is, okul,
eglence, vd. bildik seyler s6z konusu oldugunda ana konulart
anlayabilir. Erek dilin konusuldugu bir bdlgeye yapilan yolculuk
sirasinda  karsilagilan durumlarin  ¢ogunda sorunlarin altindan
kalkabilir. Bildik ve ilgi alanina girnekonular iizerine yalin ve tutarl

bir sOylem iizetebilir. Bir olayi, bir deneyimi yada bir diisii
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anlatabilir, bir beklentiyi betimleyebilir ve bir projeye veya bir

disiinceye iligkin gerekgeler yada agiklamalari kisaca dile gitirebilir.

Temel A2 Tek tiimceleri ve dogrudan oncelik alanlartyla (s6z gelimi yalin ve
Kullanict kigisel ve aile bilgileri, aligverisler, yakin g¢evre ,is) iligkili olarak
siklikla kullanilan deyimleri anlayabilir. Bildik ve alisilagelen
konular iizernide yalnizca yalin ve dolaysiz bilgi alisverisini
gerektiren basit vebildik etkinlikler ¢ercevsinde iletisim kurabilir.
Egitimin, dolayisiz ¢evresini yalin yollardan betimleyebilir ve

dolaysiz gereksinimlerine denk diisenkonular1 anlatabilir.

Al Siradan ve giindelik deyislerle somut gereksinimleri karsilamayi
hedefleyen son dere yalin sozceleri anlayabilir ve kullanabilir.
Kendini veya bir bagskasini tanitabilir vebir kisiye, kendisiyle
ilgilisorular 6rnegin oturdugu yer, iliskileri, sahip oludgu seyler, vb.
iizerine — veya ayni tiirden sorulara yanit verebilir. Eger kendisiyle
konusan kisi yavas yavas ve tane tane ve kendisine yardimci olacak

bi¢cimde konuguyorsa basit bir bigimde iletisim kurabilir.

Ortak basvuru diizeyleri alt1 genel diizeyli bir basvuru cercevsinden

olusmaktadir.
1. Giris ya da Kesif Diizeyi
2. Ara Diiye ya da Temel Gereksinim Diizeyleri
3. Esik Diizeyi
4. fleri Diizey
5. Ozerk diizey ya da Gergek Kullanimsal Yeti

6. Ustalik Diizeyi
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Bu alt1 diizey, temel diizey, ara diizey ve ileri diizey olarak iige

ayrildigindan iist metin tliriinden bir agag ile gosterilebilir.

(OBM 2006: 26)

A B C
Temel Kullanici Bagimsiz Kullanici Deneyimli Kullanici
Al A2 B1 B2 C1 C2
Giris ya da Araya da Esik Diizey  {leri yada Ozerk Ustalik
Kesif Diizeyi  Temel Bagimsiz Diizey Diizey Diizeyi
Gereksinim Diizeyi

Ortak Basvuru Diizeylerinin tiimiiniin bir bilesimbelgesi i¢inde 6zetlenmesi
uygun olacaktir.Bu tiirden yalinlastirilmig bir “biitiinciil” sunum uzman olmayan
kullanicilar i¢in diizgeye iliskin iletisimi kolaylastiracak ve egitimcilerle program

tasarimcilari i¢in de yon gosterici olacaktir.

Tiim basamaklar yukaridan (C2 ustalik) asagiya (A1l Kesif Diizeyi) dogru
sunulmustur. Orta diizeyler olan A2 (Aradiizey) B1 (Esik Diizey) ve B2 (ileri Diizey)
genellikle yukarida deginildigi gibi ince bir ¢izgi ileboliinmiistiir. Bu durumda s6z
konusu diizeyin bagvuru Olgiitine denk diisen, c¢izginin altinda kalan

betimleyicilerdir.

- Bu ¢izginin istiinde kalan betimleyiciler bagvuru diizeyinin belirgin bir
bicimde {istiinde yer alan ama {iist diizey 6l¢iitiin altinda kalan bir yeti diizeyine denk

diiserler. Bu ayrim, deneyselbir ayarlama ilebelirlenmistir.
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- A2 (Ara Diizey) B1 (Esik Diizey) ve B2 (ileri Diizey) iginde bir alt
béliimleme olmadigindan, betimleyici basvuru diizeyine denk diiser. Iki diizey

arasinda denk diisen hi¢bir tanim bulunmamaktadir.

Her diizeyin altindaki diizeyleri kapsadigina dikkat etmek gerekmektedir.
B1 (Esik Diizeyi) diizeyindeki bir kullanicinin, A2 (Ara Diizey ya da Temel
Gereksinim Diizeyi) i¢inde betimlenen her seyi yapabilecegini ve diizeyden daha iyi
oldugu anlamma gelir. A2 (Temel Gereksinim Diizeyi) diizeyinden bir edim
kosullarinin, 6rnegin konugsma bi¢iminin yavas ve acik olmasi kosulu ile, Bl
diizeyinden (Esik Diizey) bir edime daha az ek yapacak ya da buna

uygulanamayacaktir.

Bir betimleyicinin 0Ogeleri ya da goriinlimleri bir sonraki diizeyde
yinelenmez. Bu her diizeyin tanimlarinin, yeni ya da belirgin olarak goriilen
ozelliklerini se¢zmeci bir bicimde betimlemektedir; artan giicliigii belirtmek iizere

alt diizeyin tiim 6geleri, 6zdeyimli bir bicimde yinelenmez.
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BOLUM 3

3. UNIVERSITELERIN INGILiZCE HAZIRLIK
PROGRAMLARI

3.1. GAZI UNIiVERSITESI YABANCI DiLLER OGRETIMi UYGULAMA
VE ARASTIRMA MERKEZIi

3.1.1. Durum Tespiti

Gazi Universitesi Yabanci Diller Uygulama ve Arastirma Merkezi Y&netimi,
miidiir, iki miidiir yardimcist ve bunlara bagl alt birimlerden olugmaktadir. Alt
birimler ise, Almanca birimi baskani, Arapca birimi baskani, Fransizca birimi
baskani, Ingilizce birimi baskani ve Ozel amagli Yabanci Dil birimi baskan1 yonetim
tist kademesi olarak faaliyet gostermektedir. Bu birimlerde kendi iglerinde birimlere
ayrilmaktadir. Birim bagkan yardimcilari, akademik koordinatorler, sinav hazirlayan
Ogretim elemanlar1 ve ders veren Ogretim elemanlari. Bu gruplandirma asagida

sematik olarak gosterilmektedir.
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GAZIi UNIVERSITESI

YABANCI DiLLER OGRETIMi UYGULAMA VE ARASTIRMA
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3.1.1.1. Hedef ve hedef gruplar

Gazi Universitesi Yabanci Diller Uygulama ve Arastirma Merkezi’nde
hazirlik egitimi ve Ogretimi vermenin amaci, 6grencileri kayit olduklar1 egitim-
Ogretim programlarinin 6n gordiigii yabanci dilde, oncelikle ders ve ilgili her tiirlii
yaym Ozetleyebilme, seminer ve tartigmalara etkin olarak katkida bulunabilme ve
ayrica sosyal hayatta gerekli olan dil iletisimini saglayabilme yeterliligi
kazandirmaktir. Hazirlik Egitim-Ogretimine tabi 6grenciler; Yabanci Dil Hazirlik
Smifi 6grencileri, liniversitede lisans diizeyinde kismen ve tlimiiyle yabanci dilde
egitim-0gretim yapilan ya da Yabanci Dil Hazirlik Sinift bulunan bir programa kayit-
kabuliinii yaptirmig ve akademik donem basinda acilan Yabanci Dilde Yeterlik

sinavina katilmamis ya da katilip da bu sinavda basarili olamamis 6grencilerdir.
3.1.1.2. Muafiyet ve diizey belirleme sinavlari

Ogrenci Segme ve Yerlestirme Merkezi (OSYM) tarafindan yapilan
sinavlar1 kazanarak Gazi Universitesi dgrencisi olmaya hak kazanmis ve kismen ya
da tamamen yabanci dille egitim-6gretim yapilan ya da yabanci dil hazirlik sinifi
bulunan bir lisans programina ilk kez kayit kabuliinii yaptirmis yerli-yabanci biitiin
Ogrenciler yeni ders yili basinda yabanci dil hazirlik merkezine basvurmasi
gerekmektedir. Merkezde gerekli kayit islemlerini yaptiran 6grenciler yabanci dil
yeterlilik sinavina girmektedirler. Bu sinavdan 100 {izerinden 60 alanlar yeterli
goriilmekte ve hazirlik programindan muaf olarak dogrudan fakiilte egitimlerine
baslamaktadirlar. ILTS, KPDS, UDS, LCE ve TOEFL gibi yabanci dil yeterlilik
sinavlarindan yeterli puan almis 6grenciler belgelerini hazirlik merkezinin yeterlilik
smmavindan once ilgili merkeze sunmak zorundadirlar. Sunulan belge sahibi
ogrenciler yonetim kurulu kararini1 da aldiktan sonra hazirlik programindan muaf

olabilmektedirler.
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Hazirlik programi sinavinda basarili olan 6grenciler Yabanci Dil Hazirlik
Programindan muaf sayilarak {iniversiteye giriste kaydolduklari Egitim-Ogretim
Programlarina baslarlar. Bu yeterlik smavi aym1 zamanda Ogrenci yerlestirme

smavidir. Yeterlik siavi, tek asamali olarak yapilir ve biitiinleme sinavi yoktur.

Gazi Universitesi Yabanci Dil Hazirlik Programinin egitim siiresi bir
akademik yildir. Bir dénem, 16 haftadan olugmaktadir. Iki donem 36 haftadur.
Ogrencilerin kur belirleme sinavindan aldiklari notlara gére B,C,D kurlarina

ayrilirlar. A kuru Ingilizce Ogretmenligi boliimii dgrencileri igindir.
A kuru-Ust diizey
B kuru- lyi diizey
C kuru- Orta diizey
D kuru- diisiik diizey
3.1.1.3. Hazirlik birimine kayit ve gruplama

Universitenin ~ “Lisansiistii Egitim-Ogretim ve Sinav Yonetmeligi”
hiikiimlerine gore lisansiistii bir programa kabul edilen fakat yabanci dil sinavinda
basarisiz olan 6grenciler yeni ders yili1 baginda hazirlik egitimine kabul edilirler ve

diger hazirlik 6grencileri gibi bu yonerge hiikiimlerine tabidirler.
3.1.2. Ogretim Program

Gazi Universitesi Yabanci Diller Ogretimi Uygulama ve Arastirma
Merkezinde yabanci dil hazirlik programina kayit yaptiran dil diizeyi yetersiz
ogrenciler, bir yil siire ile dil hazirlik egitimi alirlar. Bu amagla A,B,C,D kurlarinda
smmiflara yerlestirilirler. Ogrencilerin dgrendigi dilde dinledigini anlama ve konusma
becerilerinin gelistirilmesine ¢alisilir. 20 kisilik siniflarda 6grenim goren 6grencilere,
en son yaklagim, yontem ve teknikleri bilen ve uygulayan okutmanlar tarafindan

Ingilizce 6gretilir. Bu konuda, 6gretim elemanlarmin sinif yonetimi ve dil gretimi
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konusunda bilgilerini giincelleyebilmeleri i¢in seminer ve konferanslara katilmalari

saglanir.
3.1.2.1. Kullanilan 6gretim malzemeleri

Gazi Universitesi Yabanci Diller Ogretimi Uygulama ve Arastirma
Merkezinde hali hazirda takip edilen Ingilizce Ders kitaplari, (A Kuru Ingilizce
Ogtermenligi boliimii harig) tiim kurlarda “New Cutting Edge “ (Longman Yayinevi)
serisidir. Haftada 2 saat yazma dersi i¢in, “Basic Writing (Derleme)” okutulmaktadir.
A kurunda ise, genel Ingilizce dersinde haftada 17 saat “Inside Out Upper —
Intermediate” (MacMillian Yayinevi) ve devami olan “Inside Out Advanced”
(MacMillian) okutulmaktadir. Okuma dersi haftada 2 saat islenmektedir, ders kitabi
yoktur, ders dist okuma yapilmaktadir. Bunun yani1 sira, bir donemde ders dist ileri
seviyede 3 ince roman okutulmaktadir. Yazma dersinde ise, “Reading for Write
More” (Longman Yayinevi) kitabi takip edilmektedir. Haftada 3 saat da dilbilgisi
dersi yapilmaktadir. Takip edilen kitap ise “Advanced Grammar” ’dir (Longman

Yayinevi).

Okuma dersi ayr1 bir ders olarak okutulmamakta, bunun yerine genel
Ingilizce dersinde takip edilen kitabin kapsadigi kadariyla yetinilmektedir. Ancak,
Ogrencilerin seviyelerine gore her donem i¢in en az ii¢ ders disi hikaye kitabi
“extensive reading” olarak verilmektedir. Yani Ogrenciler ders saatleri disinda
okuduklar1 kitaplardan kiigilk smavlarda ve biiylik sinavlarda sorumlu
tutulmaktadirlar. Ogretimde kullanilan diger malzemeler ise, kasetcalar, CD calar,

cesitli resimler, gergek nesneler v.b.dir.

Biitlin kurlarin D, C ve B (A kuru hari¢) hazirlik egitimi i¢in ayrilan iki
donem sonunda ayni diizeye gelmeleri beklenmektedir. Sonug¢ olarak da ayni final

siavina tabi tutularak bir degerlendirme yapilmaktadir.
3.1.2.2. Program gelistirme

Gazi Universitesi Yabanci Diller Uygulama ve Arastirma merkezinde bir

program gelistirme biirosu yoktur. Ciinkii bu konuda konunun uzmani bir 6gretim
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elemani bulunmamaktadir. Dolayisiyla da secilen ders kitaplarinin igerikleri yeterli

goriilmektedir.

3.1.2.3. Ogretim elemanlar

63 Ingilizce dersi okutmani hazirlik siniflarinda ders vermekle gorevlidir.
Hazirlik programinda goérevli okutmanlar deneyimli, en son yontem ve teknikleri

bilen ve uygulayan egitimcilerdir.

3.2. ERCIYES UNIVERSITESI INGILiZCE HAZIRLIK PROGRAMI

3.2.1. Durum Tespiti

Erciyes Universitesi Yabanci Diller Yiiksek Okulu-Yabanci Dil Hazirlik
Programi, bir miidiir, iki miidiir yardimcis1 ve bunlara bagh alt birimler olan, ders
programi olusturulmakla gorevli iki koordinatér 6gretim elemanindan olusmaktadir.
Koordinatorlerden biri A-B kurundan sorumlu, digeri ise C-D kurlarindan
sorumludur. Koordinatorlere bagl altt 6gretim elemanindan olusan bir komisyon
vardir. Komisyon baskanlarindan birisi, okuma(Reading) dersinden sorumludur.
Kendisine yardimci olan yedi iiye dgretim elamani vardir. Ikinci komisyon bagkani
yazma (writing) dersinden sorumludur. Kendisine bagh sekiz iliye 6gretim elemani
vardir. Uglincii komisyon baskani ogretim elemani takip edilen yabanci dil
kitaplarindan sorumludur ve kendisine bagli sekiz iiye Ogretim elemani vardir.
Dordiincili komisyon baskani iki 6gretim elemanindan olusmaktadir. Bunlar testing
ofiste gorevlidirler. Sinav sorulari, testler, kiicik smavlar v.b. burada
hazirlanmaktadir. Besinci komisyon baskani 6gretim elemani ise ders kitaplarindan
sorumludur ve kendisine yardimci olacak sekiz Ogretim elemani vardir. Altinci

komisyon bagkani anket hazirlamakta gorevli 6gretim elemanidir ve kendisine
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yardimc1 olabilecek yedi Ogretim elemami vardir. Erciyes Universitesi Ingilizce

Hazirlik Sinifi Yonetim semasi asagida sematik olarak verilmektedir.

ERCIYES UNIVERSITESI YABANCI DIL HAZIRLIK PROGRAMI

Midiir
Y
Miidiir
Yardimcilar:
A 4
A&B Koordinatorii
C&D Koordinatorii
Yabanci Yabanci Genel Ing. Anket Test CALL
Dil Dil Dersi Hazirlama Hazirlama Hazirlama
Okuma Yazma Kitabi Komisyon Biirosu Komisyon
Dersi Dersi Komisyon u Bagkani Bagkani
Komisyon Komisyon Baskani @)
Baskani Baskani1
\ 4 \ 4 \ 4 \ 4 y y
Yardimci Yardimci Yardimci Yardimci Yardimci Yardimci
7 8 8 7 8 3
Okutman Okutman Okutman Okutman Okutman Okutman

Sekil 10. Erciyes Universitesi ingilizce Hazirlik Od18 Yonetim Semasi

* = Computer Aided Language Learning




3.2.1.1. Hedef ve Hedef Gruplar

Erciyes Universitesi-Yabanc1 Diller Yiiksek Okulu, Yabanci Dil
Hazirlik Programinin amaci; 6grencileri, yabanci dille ilgili temel bilgi ve becerilerle
donatmak, hazirlik programi sonrasinda alacaklari mesleki yabanci dil derslerine
hazirlamak ve onlarin 6grenim alanlariyla ilgili yayinlari izlemelerine yardimci

olmaktir.

Yiiksekokul tarafindan yapilan yeterlilik sinavinda basarili olamayan,
KPDS, UDS;smavlarmnda 60, TOEFL sinavinda 173, IECTS smavinda 60, FCE
sinavinda B diizeyinde ya da bunlarin {istiinde not aldigin1 belgeleyen 6grenciler ve
daha once Erciyes Universitesi ya da baska bir iiniversitenin hazirligim basariyla
tamamlamis olanlar (en az 60 almis olmak zorunlulugu vardir.).,hazirliktan muaf

olurlar, 60 puanin altinda kalanlar hazirliga kayit yaptirabilirler.

3.2.1.2. Ingilizce yeterlik ve diizey belirleme siavlar

Yeterlik smmavi iki asamalidir. Birinci asama dilbilgisi-okuma
becerisini kapsar. Dilbilgisi-okuma becerisi smavinda 100 {izerinden 50 puan
alamayan ogrenci, takip eden beceri smavlarina giremez. Sinavin ikinci asamasi;

yazma ve dinleme becerisi sinavlarini kapsar.
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Yeterlik simavi notu; 6grencilerin girmis oldugu dilbilgisi —okuma,
yazma ve dinleme becerisi sinavlarindan alacaklari notlarin agirliklar1 dikkate
alinarak hesaplanir. Bu agirliklar her 6gretim yili basinda Yiiksekokul Kurulunca
belirlenerek ogrencilere duyurulur. Yeterlik smavi 6gretim yili basinda, birinci

yartyil sonunda ve y1l sonunda yapilir.

Ogretim yili baginda yapilan yeterlik smavina; yabanct dil hazirlik
programindan muaf olmak isteyen yeni kayith 6grenciler ve Hazirlik programinda

herhangi bir nedenle basarisiz olmus 6grenciler katilabilir.

Birinci yariyil sonunda yapilan Yeterlik sinavina; Hazirlik Programinda
herhangi bir nedenle basarisiz olmus Ogrenciler ile birinci yariyil sonu itibariyle,
yeterlik ve seviye tespit smavlarmin sonuglart dikkate alinarak, Yiksekokul
Kurulunca diizeylerine gore belirlenip ilan , edilen puani alan hazirhk smifi

Ogrencileri girebilirler.

Y1l sonunda yapilan Yeterlik Sinavina; devam almis ve yil i¢i notu 40 ve
iizerinde olan Hazirlik Sinifi 6grencileri ve Hazirlik programinda daha 6nce herhangi

bir nedenle basarisiz olmus 6grenciler katilabilir.

Seviye tespit sinavi, Yabanci Dil Hazirlik Programina devam edecek
ogrencilerin Yabanci Dil seviyelerini tespit etmek ve Ogrencileri aldiklar1 notlara
gore, diizeylere ayirmak i¢in yapilir. Bu sinavda alinan puanlarin yil sonu basari

notuna etkisi yoktur.

Hazirhik Smifi sonunda, Yiiksekokul Kurulu'nun &nceden belirlenip
duyuracag1 yil i¢i basari diizeyini saglayan Ogrenciler, yeterlik sinavina girmeyi
gerek kalmadan basarili sayilmaktadir. Yeterlik sinavi basar1 notu sinavin birinci ve
ikinci agamasinda alinan notlarin agirliklar: dikkate alinarak hesaplanir. Bu agirliklar
her 6gretim yili baginda Yiiksekokul Kurulunca belirlenerek 6grencilere duyurulur.
Yeterlik sinavlarinda basarili sayilmak i¢in en az 60 puan almak gerekir. Bir

donemde C simiflar1 600 saat, D siniflar1 ise 660 saat ders yapmaktadirlar.
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C sinifi haftada 21 saat ders almaktadir. Bunun 4 saati okuma 2 saati

yazma , | saat (call), 14 saat de genel Ingilizce dersinden olusmaktadir.

D smiflar1 haftada 23 saat ders almakta, bunun 4 saati okuma , 2 saati
yazma , 1 saati Call (Bilgisayar Destekli Dil Ogrenimi), 12 saat de genel Ingilizce

dersinden olusmaktadir.

3.2.1.3. Hazirhk birimine kayit ve gruplandirma

Yabanct dil hazirhik programinda egitim Ogretim yil esasina gore
diizenlenmektedir. Bir egitim 0gretim yili her biri en az 14 haftalik (yetmis is giinii)

iki yartyildan olugmaktadir.

Yabanci dil hazirlik smifina devam etmesi gereken 6grenciler, asagidaki

sartlardan en az birini karsilamak kaydiyla muaf sayilirlar.
Yiiksekokul tarafindan yapilan yetrlik sinavinda basarili olmak,

KPDS veya UDS sinavlarinda 60, TOEFL sinavinda 173, IELTS simnavinda

6.0, SCE smavinda B diizeyinde veya bunlarin iizerinde not aldigini belgelemek,

Daha &énce Erciyes Universitesi veya baska bir {iniversitenin yabanci dil

hazirlik programina devam etmis ve basariyla tamamlamis olmak

Bagka bir liniversitenin yaptig1 yabanci dil yeterlik sinavini en az %60 veya

dengi bir not ile basarmis olmak.

3.2.14. Ogretim programi

131



Erciyes Universitesi Yabanci Diller Yiiksekokulu- Yabanci Dil Hazirlik
Programu, bir egitim-6gretim yil1, her biri en az 14 haftalik(70 is giinii) iki yariyildan
olusmaktadir. Ogrenciler, hazirlik programinda yapilan toplam derslerin %85’ine
devam etmek zorundadirlar. Yabanci Dil Hazirlik Sinifinda devamsiz duruma diisen
ogrenciler, takip eden yilda hazirlik sinifin1 tekrar etmek zorunda olup, fakiilte ve
yiiksekokullarina devam edemezler. ikinci yillarinda da devamsiz duruma diisen
ogrenciler takip eden 6gretim yili basinda ilgili fakiilte ve yiiksek okullarinda

Ogrenimlerine baslarlar.

Hazirhik smiflarinda egitime baslayacak 6grenciler, dil diizeylerine gore,
A,B,C,D kurlarina ayrilirlar. 20 kisilik siniflarda 6grenim goren 6grenciler, en son
yaklasim yontem ve tekniklerle, deneyimli ingilizce okutmanlari tarafindan Yabanci

Dil egitimine tabi tutulurlar.

3.2.1.5. Kullanilan 6gretim malzemeleri

Erciyes Universitesi Yabanci Diller Yiiksekokulu- Yabanci Dil Hazirlik
Programinda biitiin kurlarda ‘“Natural English” (Longman Yayinevi) serisi
okutulmaktadir. Natural English, A kurlarinda haftada 12 saat, B kurlarinda 14 saat,
C kurlarinda 14 saat, D kurlarinda 16 saat okutulmaktadir.

Okuma (Reading) dersinde “Select Reading” (Oxford Univ.Press.
Yayinevi) kitab, biitlin kurlarda haftada 4 saat okutulmaktadir.

Yazma (Writing) dersinde “Writing from Within Introduction” (Combridge
Univ. Yayinevi) serisi biitiin kurlarda, seviyelerine gore, haftada ikiser saat

okutulmaktadir.

Haftada bir kez de “Bilgisayar Destekli Dil Ogrenimi” Call (Computer

Aided Language Learning) dersi verilmektedir.

Dil 6gretiminde kullanilan diger malzemeler ise, kasetgalar, CD calar,

video, gercek nesneler, gesitli resimler, tepegdz, projektor, v.b. den olugsmaktadir.
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3.2.1.6. Program Gelistirme

Erciyes Universitesi Yabanci Diller Yiiksekokulu-Yabanci Dil Hazirlik
Programinda program gelistirme biirosu bulunmamaktadir. Ancak, hazirlanan ders
programi dil 6gretiminde dort beceriyi de Ogrenciye verecek bi¢imde genis

kapsamlidir.

3.2.1.7. Ogretim Elemanlan

Erciyes Universitesi Yabanci Diller Yiiksekokulu 70 Ingilizce dersi
okutmani, ingilizce Hazirlik Dersi vermekle gérevlidir. Okutmanlarin geng, en son
yontem ve teknikleri bilen ve wuygulayan egitimciler olduklar1t goriisi

bildirilmektedir.

3.3. OSMANGAZI UNIVERSITESI INGILiZCE HAZIRLIK PROGRAMI

3.3.1. Durum Tespiti

Osmangazi Universitesi Yabanci Diller Boliimii ve bu boliime baglh
“Hazirlik Simifi Idaresi; bir boliim baskani ve iki béliim baskan yardimcisindan
olusmaktadir. Boliim baskan yardimcisinin birisi yabanci dil programin yliriitiilmesi
ve egitim Ogretimin dilizglin bir bigimde islemesi i¢in idari islerin sorunsuz
yliriimesinden sorumludur. Diger boliim baskan yardimcisi ise, Hazirlik Programinin
ylriitiilmesi ve egitim 6gretimin sorunsuz islemesi icin idari iglerin yiiriitilmesinden

sorumludur.

Bolim baskani, bolim bagkan yardimcilari, koordinatérler ve simav

hazirlama biirosundan olusan bir {ist kurul vardir.
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Hazirlik smifindan sorumlu bélim baskani yardimeisi, smav hazirlama
biirosundaki gorevliler, koordinatorler, okuma ve yazma sorumlusu ve “destek
malzeme biirosu gorevlilerinden olusan bir sinav komisyonu vardir. Destek malzeme
blirosunun (Audio - Visual Office) gorevi, video dersleri malzemelerini, ara
siavlarin dinleme kisimlarint ve gerekli durumlarda gorsel ve isitsel malzemelerin
hazirlanmasindan sorumlu olmaktir. “Sosyal Aktivite Biirosu” ise Ogrencilerin
sosyallesmeleri i¢in gerekli etkinlikler diizenlemektedir. Asagida Osmangazi
Universitesi Yabanci Diller Béliimii ve Ingilizce Hazirlik smifi yonetimi sematik

olarak verilmektedir.

Sekil 11. Osmangazi Universitesi Hazirlik Siifi Yonetim Semasi

Boliim Bagkani
Boliim Baskan Boliim Baskan
Yardimcisi Yardimcisi
Ust Kur Orta Kur Baslangi¢ Kur
Koordinatorii Koordinatorii Koordinatorii
Test Hazirlama Destek Malzeme Sosyal Aktivite
Biirosu Biirosu Biirosu
OKUTMANLAR

3.3.2. Hedef ve Hedef Gruplar

Osmangazi Universitesi Hazirhk Smifini amaci iiniversitenin istege bagl
ya da zorunlu hazirlik sinifi bulunan birimlerine kabul edilen 6grencilerin, 6grenim
gordiikleri yabanci dilde kendi konularinda okudugu ve duydugunu anlayabilme,
Tiirkge’ye ceviri yapabilme, yazi ve s6z ile kendilerini yeterince ifade edebilme

yetenegini kazanmalarini saglamak seklinde agiklamaktadir.

Universite sinavini kazanarak Eskisehir Osmangazi Universitesi’ne girmeye
hak kazanan ve boliimii geregi Ingilizce Hazirlik gérmek zorunda olan ya da istege
bagl olarak Ingilizce Hazirlik gdrecegini beyan eden dgrenciler dénem basinda

muafiyet sinavina tabi tutularak, sinavdan gecer not alan Ogrenciler hazirlig
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atlayarak boliimlerinde derslere baslarlar. Barajin altinda kalanlar hazirlik almak

zorundadir. Baraj 70 altidir.
3.3.3. Ingilizce Yeterlilik ve Diizey Belirleme Smavlari

Universite smavini kazanarak Osmangazi Universitesi'ne girmeye hak
kazanan ve béliimii geregi Ingilizce Hazirlik gormek zorunda olan ya da istege bagh
olarak Ingilizce Hazirlik gdrecegini beyan eden dgrencilere dénem basinda muafiyet
sinavi adi verilen bir sinav uygulanmaktadir. Bu sinavda geger not olan 70(yetmis)
puan alan 6grenciler dogrudan boliimlerinde egitime baslamaktadir. 60-69 arasi1 puan
alan 6grenciler s6zlii sinava alinarak, basarili olduklar takdirde boliimlerine devam
etme hakki kazanmaktadir. 59 ve altinda puan alan 6grencilerle s6zlii sinavda basarili
olamayan Ogrenciler aldiklar1 puanlara gore, elementery, pre-intermediate ve

intermediate kurlarina yerlestirilirler.

Baslangi¢ kurundaki 6grenciler 18 saat “genel ingilicze”, 8 saat “okuma”, 2
saat “yazma”, 2 saat “video” ve 2 saat “proje calismas1” ve 2 saat “calisma

becerileri” dersi olmak {izere haftada toplam 32 saat ders almaktadir.

Orta kurdaki 6grenciler ise 16 saat genel ingilizce, 8 saat okuma-yazma, 2
saat video, 2 saat proje calismasi ve 2 saat c¢alisma becerileri dersi olmak iizere

haftada toplam 30 saat ders almaktadirlar.

En st kur ise Ogrenciler 13 saat genel ingilizce, 7 saat reading-writing, 2
saat video, 2 saat proje caligmasi ve 2 saat caligma becerileri dersi olmak {izere

haftada toplam 26 saat ders almaktadir.
3.3.4. Hazirlik Birimine Kayit ve Gruplandirma

Universitenin Miihendislik ve Mimarlik Fakiiltesi Elektrik Elektronik
Miihendisligi ve Bilgisayar Miihendisligi boliimlerinde egitim dili Ingilizce oldugu
icin bu boliimleri kazanan 6grencilerin donem basinda yapilan muafiyet simavi adi
verilen sinavdan geger not olan 70 (yetmis)’i alamamalart durumunda zorunlu olarak

bir y1l Ingilizce Hazirlik gérmeleri gerekmektedir. Diger fakiilte ve yiiksek okullarin
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ogrencileri ise kontenjan dahilinde istege bagli olarak hazirlik béliimlerinden

yararlanmaktadirlar.
3.3.5. Ogretim Program

Eskisehir Osmangazi Universitesi Yabanci Diller Béliimii iiniversitenin
Fakiilte yada Yiiksekokulun birinci smifina kayit yaptiran, Egitim-Ogretim yil
basinda (genellikle Eylil ayinda) yapilan seviye tespit ve muafiyet sinavi’nda
basarili olamayan 6grencilere Temel Ingilizce derslerinin verilmesini organize eder.
Ayrica adi1 gegen lniversiteye baglh fakiiltelerin 6grencilerine zorunlu yada istege
bagli hazirhik egitimi verilmektedir. Bu fakiiltelerden Miihendislik Mimarlik
Fakiiltesi Elektrik Elektronik Miihendisligi boliimii 6grencileri Hazirlik seviye tespit
ve muafiyet sinavindan MUAF olamadiklar takdirde, bir yillik hazirlik programini
takip etmek zorundadirlar. Zorunlu hazirlik 6grencilerine ilaveten, kendi istegi ile bir
yil hazirlik egitimi gdrmek isteyen Miihendislik Mimarlik, Iktisadi ve Idari Bilimler,
Fen Edebiyat ve Tip Fakiilteleri 6grencilerine hazirlik egitimi sunulmaktadir. Ancak
Hazirlik Okuluna kaydi yapilan istege bagli 6grenciler zorunlu &grencilerle ayni

basariy1 gostermek zorundadirlar.

Yabanci Diller Boliimii Rektorliige bagli bir bolim olup, Rektoriin atadigt
Boliim Baskani tarafindan idare edilmektedir. Boliim iki iiniteden olugmaktadir.
Temel Ingilizce Egitimi ve Hazirlik Egitimi. Hazirlik iinitesinde okutmanlar arasinda
etkin ve verimli bir organizasyon saglamak amaciyla bes komisyon(ofis) gorev
yapmaktadir. Bunlar; Smav Komisyonu, Sosyal Isler ve Ogrenci Denetleme

Komisyonu ve Destek Malzeme komisyonudur.
3.3.5.1. Kullamilan 6gretim malzemeleri

Yabanci Dil Genel ingilizce ders kitabi olarak “Innovations” (Thomson)
serisi tim kurlarda okutulmaktadir. Ayrica, okuma-yazma i¢in “North Star” ve video
icin “Conversations” adli seri okutulmaktadir. Programda, ‘“Proje Calismas1”
dersinde Ogrencilere projeler, “calisma becerileri” dersinde ise c¢esitli 0devler

kurlarin diizeylerine gore verilmektedir.
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3.3.5.2. Program gelistirme

Osmangazi Universitesi Yabanct Dil Hazirlik programinda program
gelistirme biirosu vardir. Ancak, henliz bu konuda deneyimli bir 6gretim eleman

olmadig i¢in takip edilen kitap icerigi, ders programi olarak verilmektedir.
3.3.5.3. Ogretim Elemanlar:

Yabanc1 Dil Hazirhk Dersini vermekle yiikiimlii 45 Ingilizce &gretim
gorevlisi bulunmaktadir. Bu 0Ogretim gorevlilerini bazilar1 ayni zamanda siav
komisyonunda, bazilar1 program gelistirme komisyonunda, bazilar1 Gérsel-Isitsel ve
basili Malzeme Komisyonunda, Sosyal Isler ve Ogrenci denetleme komisyonunda ve
destek malzeme komisyonunda gorevlidirler. Ogretim gérevlilerinin kendi aralarinda

etkin ve verimli bir organizasyon bulunmaktadir.

BOLUM 4

4. SONUC VE ONERILER

4.0. GIRIS

Calismanin bu boliimiinde, karsilastirilmak igin segilen {i¢ iiniversitenin
Ingilizce Hazirlik smiflarmi 6gretim programlar karsilastirilarak, bir degerlendirme
yapilacaktir. Degerlendirme sonucunda ise, Avrupa Dil Gelisim Dosyasi
cergevesinde, Hazirlik Siniflart i¢in, uygun olabilecek bir model 6gretim programi

Onerisinde bulunulacaktir.
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4.1. OGRETIM PROGRAMLARININ KARSILASTIRILMASI

Aragtirma  yapilan ii¢ {iniversitenin Ingilizce hazirhik b&liimlerinin
birbirleriyle olan benzer ve farkli yanlar1 karsilastirilacaktir. Karsilagtirma; durum
tespiti, hedef ve hedef gruplar, hazirlik birimine kayit ve gruplandirma program
dahilinde yiiriitiilen sinavlarin karsilastirilmasi ve Ogretim programini yiiriiten

elemanlara iligkin bulgularin karsilagtirilmasi konu basliklar1 altinda yapilacaktir.
4.1.1. Durum Tespiti

Gazi Universitesi Yabancit Diller Uygulama ve Arastrma Merkezi
yonetimi, bir midiir, iki miidiir yardimcis1 ve bunlara bagli alt birimlerden

olusmaktadir.

Erciyes Universitesi Yabanci Diller Yiiksekokulu- Yabanci Dil Hazirlik
programi Gazi Universitesi’nde oldugu gibi bir miidiir, iki miidiir yardimcist ve

bunlara bagl alt birimlerden olugmaktadir.

Ancak Osmangazi Universitesi Hazirlik sinifi, Yabanci Diller Béliimii'ne
bagli olarak idare edilmektedir. Yabanci Diller Boliimii idaresi ise, bir bolim
bagkan1 ve iki bolim bagkan yardimcisindan olugmaktadir. Bolim bagkan

yardimeisinin biri hazirlik programi idaresinden sorumludur.
4.1.2. Hedef ve Hedef Grubun Karsilastirilmasi

Gazi Universitesi Yabanci Diller Uygulama ve Arastirma Merkezi’nde
Hazirlik egitimi vermekle hedeflenen 6geler; ogrencileri kayit olduklar1 egitim-
Ogretim programlarinin 6n gordiigii yabanci dilde oncelikle ders ve ilgili her tiirlii
yayin Ozetleyebilme, seminer ve tartismalara etkin olarak, katilabilme ve sosyal

hayatta gerekli dil iletisimini saglayabilme olarak verilmektedir.

Osmangazi Universitesi Hazirlik smifinin hedefi ise, dgrencilerin 6grenim
gordiikleri yabanci dilde kendi konularinda okudugu ve duydugunu anlayabilme,
Tiirkge’ye ceviri yapabilme, yaz1 ve soz ile kendilerini yeterince ifade edebilme

yetenegini kavramalarini saglamak, olarak sunulmaktadir.
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Erciyes Universitesi Yabanci Diller Yiiksek Okulu- Yabanci Dil Hazirlik
Programinin hedefi, 6grencileri yabanci dille ilgili temel bilgi ve becerilerle
donatmak, hazirlik programi sonrasinda alacaklart mesleki yabanci dil derslerine
hazirlamak ve onlarin 6grenim alanlariyla ilgili yaymnlar1 izlemelerine yardimci

olmaktir.

Gazi Universitesi Yabanci Diller Uygulama ve Arastirma Merkezi birimi
icin hedef 6grenci grubu; Universitede lisans diizeyinde kismen ve tiimiiyle yabanci
dilde egitim-6gretim yapilan ya da yabanci dil hazirlik sinifi bulunan bir programa
kayit-kabuliinii yaptirmis ve akademik donem basinda agilan Yabanci Dilde
Yeterlilik Siavina katilmamis ya da katilip da bu sinavda basarili olamamis
ogrencilerdir. Bunun yanisira, ILTS, KPDS, UDS, LCE ve TOEFL gibi yabanci dil
yeterlilik sinavlarindan yeterli puan almis 6grenciler, belgelerini hazirlik merkezinin
yeterlik smavindan oOnce, ilgili merkeze sundugunda, yonetim kurulu karari ile

hazirlik programindan muaf olabilmektedirler.

Erciyes Universitesi Yabanci Dil Hazirlik Sinifina kabul edilecek olan
ogrenciler ise, Yiiksekokul tarafindan yapilan yeterlik sinavinda basarili olamamis
olan &grenciler, KPDS ya da UDS sinavlarindan 60’1n altinda not alan dgrenciler,
TOEFL smavinda 173’{in altinda olanlar IELTS smavinda 6.0, FCE sinavinda B
diizeyinin altinda not alanlar, baska bir liniversitenin yabanci dil hazirlik programina
devam etmis ancak %60’1n altinda kalan 6grenciler hazirlik egitimi i¢in hedef grup

ogrencilerdir.

Eskisehir Osmangazi Universitesi Yabanci Diller Hazirlik Okulu’nun hedef
grup Ogrencileri, her iki iiniversitenin hedef gruplarindan farklilik gostermektedir.
Soyleki; iiniversitenin yalnizca, Mihendislik ve Mimarlik Fakiiltesi, Elektrik-
Elektronik Miihendisligi ve Bilgisayar Miihendisligi boliimlerinde egitim dili
Ingilizce’dir. Dolayisiyla, bu boliimii kazanan 6grenciler, muafiyet sinavinda 70’in
altinda not aldiklarinda zorunlu olarak bir yil ingilizce hazirlik gérmek zorundadirlar.
Diger fakiilte ve yiiksekokullarin, 6grencileri ise, kontenjan dahilinde istege baglh

olarak hazirliktan yararlanmaktadirlar.

4.1.3. ingilizce Yeterlik ve Diizey Belirleme Sinavlarinin Karsilastirilmasi
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Gazi Universitesi dgrencisi olmaya hak kazanmis ve kismen ya da tamamen
yabanci dille egitim-68retim yapilan ya da yabanci dil hazirlik sinifi bulunan bir
lisans programina ilk kez kayit kabullinii yaptirmis, yerli-yabanci biitiin 6grenciler
yeni ders yili baginda Yabanci Diller Ogretimi Uygulama ve Arastirma Merkezi
Midiirligi'nce hazirlanmis olan bir Yabanct Dil Yeterlik sinavina alinirlar. Bu
sinavda basarili olan 6grenciler Yabanct Dil Hazirlik programindan muaf sayilirlar
ve lniversiteye giriste kayit olduklar1 Egitim-68retim programlarina baslarlar.
Yeterlik sinavi tek asamali olarak yapilir. Ogrenciler 100 iizerinden en az 60 almak
zorundadirlar. Egitim-6gretim siiresi bir akademik yildir. Ogrencilerin kur belirleme
sinavindan aldiklar1 notlara gére B,C,D kurlarina ayrilirlar. A kuru Ingilizce

Ogretmenligi boliimii 6grencileri igindir.

Erciyes Universitesi Yabanci Diller Hazirlik Programinda Ingilizce Yeterlik
sinavi Gazi Universitesi hazirlik programimin aksine iki asamalidir. Birinci asama,
dilbilgisi- okuma becerisini kapsar. Bu smavda 100 iizerinden 50 puan alamayan
ogrenciler takip eden beceri sinavina giremezler. Sinavin ikinci agsamasi yazma ve
dinleme becerisi sinavlarini kapsar. Yeterlik sinavi notu; 6grencilerin girmis oldugu
dilbilgisi-okuma,yazma ve dinleme becerisi smavlarindan alacaklari notlarin
agirliklar1 dikkate alinarak hesaplanir. Bu agirliklar her o6gretim yili basinda
Yiiksekokul kurulunca belirlenerek dgrencilere duyurulur. Yine Gazi Universitesi
Yabanci Diller Ogretimi Uygulama ve Arastrma Merkezi Hazirlik Programinin
aksine, yeterlik sinavi 6gretim yili basinda, birinci yariyil sonunda ve yil sonunda
yapilir. Birinci yartyill sonunda yapilan yeterlik sinavina; Hazirlik programinda
herhangi bir nedenle basarisiz olmus 6grenciler ile birinci yariyil sonu itibariyle,
yeterlik ve seviye tespit sinavlarinin sonuglari dikkate alinarak Yiiksekokul
Kurulunca diizeylerine gore belirlenip ilan edilen puani alan hazirlik sinifi
ogrencileri girebilirler. Y1l sonunda yapilan yeterlik sinavina devam almis ve yil i¢i
notu 40 ve lizerinde olan Hazirlik sinifi 6grencileri ve hazirlik programinda daha
once herhangi bir nedenle basarisiz olmus 6grenciler katilabilir. Yeterlik sinavlarinda

basarili sayilmak i¢in en az 60 puan almak gerekmektedir.

Osmangazi Universitesi Ingilizce Hazirlik Egitimi muafiyet sinavi ise su

sekildedir; Ttniversite sinavimi kazanarak Eskisehir Osmangazi Universitesi’ne
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girmeye hak kazanan ve béliimii geregi Ingilizce Hazirlik Birimi’nde egitim gérmek
zorunda olan ya da istege bagh olarak Ingilizce Hazirlik egitimi gorecegini beyan
eden 6grencilere donem basinda muafiyet sinavi uygulanmaktadir. Bu sinavdan 70
puan alan 6grenciler boliimlerinde egitime baglamaktadirlar. 60- 69 arasi puan alan
ogrenciler ise, sozlii sinava alinarak, basarili olduklar1 takdirde bdliimlerine devam
etme hakki kazanmaktadir. S6zlii stnavda basarili olamayan ve 100 {izerinden 59 ve
altinda puan alan Ogrenciler aldiklar1 puanlara gore baslangic, orta ve iist diizey

kurlarma yerlestirilirler.
4.1.4. Kayit ve Gruplandirma Kosullarinin Karsilastirilmasi

Gazi Universitesi Yabanci Diller Uygulama ve Arastirma Merkezi’nde
Hazirlik egitimi ve 6gretimi alacak olan 6grenciler (Akademik donem basinda agilan
Yabanci Dilde Yeterlik simnavina katilmamis olan 6grenciler) yabanci dil yeterlik
simnavinda aldiklar1 puanlara goére gruplandirma yapilarak A-B-C-D kurlarma
yerlestirilirler. Ancak, A kuru Ingilizce Ogretmenligi boliimii dgrencileri igindir ve

ders malzemeleri ve programi farklidir.

Erciyes Universitesi Yabanci Dil Hazirlik Programima kayit yaptirabilecek
ogrenciler, Yiiksekokul tarafindan yapilan yeterlik sinavinda basarisiz olan yani;

%60’1n altinda kalan 6grenciler kayit yaptirabileceklerdir.

Osmangazi Universitesi Hazirlik sinifina kayit yaptiracak olan dgrenciler,
tiniversitenin Miihendislik ve Mimarlik Fakiiltesi, Elektrik-Elektronik Miihendisligi
ve Bilgisayar Miihendisligi bolimiinii kazanan oOgrenciler, 6gretim yili basinda
yapilan muafiyet sinavindan %70 puanin altinda almalar1 durumunda zorunlu olarak
hazirlik almak durumundadirlar. Diger fakiilte veyiiksekokul Ogrencileri ise

kontenjan dahilinde istege bagli olarak hazirlik boliimiinden yararlanmaktadirlar.
4.1.5. Program Gelistirme Uzmanlarina Iliskin Bulgularin Karsilastirilmasi

Gazi Universitesi Yabanci Diller Uygulama ve Arastirma Merkezi’nde bir

program gelistirme ofisi yoktur. Ciinkli konunun uzmani bir 6gretim elemani heniiz
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yoktur. A — B — C ve D kurlan i¢in hazirlanan yabanci dil hazirlik birimi ders
programi asagida verilmektedir.

Tablo 95. Gazi Universitesi Hazirhik Birimi Giris Kurunda Yer alan Dersler, Ders Saati ve
Kullanilan Malzemeler

D KURU (Nispeten Diisiik Diizey)
Giris (Elementary) Kurunda Yer Alan Haftahk

Dersler Ders Saati Kullanilan Materyaller
Genel Ingilizce 23 saat New Cutting Edge
Her donem igin 3 hikaye kitabu,
Okuma (Ders diginda okuma) _ Toplam 6 hikaye kitab1
Basic Writing
Yazma 2 saat (2 donem baslaniyor.)

TOPLAM 25 saat

Giris D kurundaki dgrenciler 23 saat yogun bir sekilde Genel Ingilizce dersi
almaktadirlar. Genel Ingilizce dersine “New Cutting Edge —Starter” kitab1 ile
baglanir. Daha sonra sirastyla “New Cutting Edge Elementary”, “New Cutting Edge
Pre-Intermediate”, “New Cutting Edge Intermediate” ve “New Cutting Edge Upper”
kitaplar1 okutulmaktadir. Bunun yani sira 6grenciler, her donem i¢in 2.nci seviye
(stage) den baslayan 3 hikaye kitab1 okumak zorundadirlar. Yani bir 6gretim yilinda
toplam 6 hikaye kitab1 okumaktadirlar. 2.nci seviyeden baslayan kitaplar 6 seviyeye

kadar ¢ikip, y1l sonunda basitlestirilmis 2 roman okutulmaktadir.

Ikinci, iigiincii ve dordiincii ara sinavlarda grenciler, okunan hikayelerin her
birinden sorumludurlar. Yazma dersine, Genel Ingilizce’de bir temel olusturduktan
sonra ikinci dénem baslanilmasi uygun goriilmektedir. Gazi Universitesi Hazirlik
biriminde bir donem 16 haftadan olusmaktadir. Dolayisiyla, bir donemde 400 saat
hazirlik egitimi alan D kuru 6grencileri, toplamda 2 donem sonunda, yillik 800 saat

hazirlik egitimi almis olmaktadirlar.

Tablo 96. Gazi Universitesi Hazirhk Birimi Orta Seviyede yer alan derslerin toplam ders saatleri ve
kullanilan malzemeler

C KURU (Orta Seviye)
Orta Seviyede Yer Alan Dersler Haftahk Kullanilan Materyaller
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Ders Saati

Genel Ingilizce 21 saat New Cutting Edge Serisi

Her donem igin 3 hikaye kitabu,

Okuma (Ders diginda okuma) _ Toplam 6 hikaye kitab1
Basic Writing
Yazma 2 saat (2. dénemde baslaniltyor)

TOPLAM 23 saat

C kuru 6grencileri 21 saat Genel Ingilizce dersi almaktadirlar. Genel ingilizce
dersine “New Cutting Edge Elementary” kitabi ile baslanmaktadir. Daha sonra “New
Cutting Edge Pre-Intermediate”, “New Cutting Edge Intermediate” ve “New Cutting
Edge Upper” kitaplarini takip etmektedirler. Yine D kurunda oldugu gibi, 6grenciler
okul disinda her donemde 3 hikaye kitab1 okumak zorundadirlar. Yani bir hazirlik
Ogretimi yilinda toplam 6 hikaye kitabi okumus olmaktadirlar. Yine bu D kurunda
oldugu gibi 2,nci 3,ncii ara sinavlarda, 6grenciler okutulan hikayelerin bir sinav igin
birinden sorumludurlar. Yazma dersine birinci donem basinda baslanmakta ve iki
donem devam edilmektedir. Yazma kitab1 ise, sinav hazirlama biirosunda gorevli iki
okutman arkadasin hazirladigi Genel ingilizce kitabini destekleyici “Basic Writing”
adinda derleme bir kitapgiktir. Bir donemi 16 haftadan olusan Gazi Universitesi
hazirlik biriminde C kuru 6grencileri, bir donemde 368 saat, toplamda ise 736 saat

hazirlik egitimi almaktadirlar.

Tablo 97. Gazi Universitesi Hazirlik Birimi Iyi diizyde yer alan derslerin haftahk saatleri ve kullamilan
malzemeler

B KURU (lyi Diizey)
Giris (Elementary) Kurunda Yer Alan Haftahk
Dersler Ders Saati Kullanilan Materyaller

Genel ingilizce 18 saat New Cutting Edge Serisi

Her donem i¢in 3 hikaye kitabi,

Okuma (Ders disinda okuma) Toplam 6 hikaye kitab1

Basic Writing (1. donemde baglaniliyor)

Yazma 2 saat

TOPLAM 20 saat
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B kuru dgrencileri, haftada 18 saat Genel Ingilizce dersi almaktadirlar. Genel
Ingilizce dersine “New Cutting Edge Pre-Intermediate” serisi ile baglanir. Daha sonra
sirastyla “New Cutting Edge Intermediate” ve “New Cutting Edge Upper” kitaplar
ile devam edilir. Yazma dersinde ise yine “Basic Writing” yazma kitab1 takip
edilmektedir. B kuru 6grencileride hazirlik egitimi boyunca toplam 6 hikaye kitabi
okumak zorundadirlar. Bu kurun 6grencileri hazirlik egitimi boyunca toplam 640

saat hazirlik egitimi almis olacaklardir.

Tablo 98. Gazi Universitesi Hazirhk Birimi Nispeten Iyi diizyde yer alan derslerin ders saatleri
ve kullanilan malzemeler

A KURU

Dersler Ders Saati Kullanilan Ders Malzemeleri
1. donem 17 e Inside Out (Upper Intermediate)
2. dénem 17 (MacMillian)

) e Inside Out (Advanced) (MacMillian)
Genel Ingilizce

Okuma (Ders dis1) 2 | Cesitli Hikaye Kitaplari
Yazma 3 | Reading for Write More (Longman)
Dil Bilgisi (Grammar) 3 | Advanced Grammer (Longman)
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TOPLAM 25

Gazi Universitesi Arastirma ve Uygulama Merkezi Yabanci Diller Hazirhk
Birimi A kuru, ingilizce Ogretmenligi boliimiinde okuyacak olan &grenciler igindir.
Haftada 17 saat genel Ingilizce dersi almaktadirlar. Genel Ingilizce dersine, “Inside
Out Upper - Intermediate” (MacMillian Yaymevi) ile baslanir. 2. donemde ise
“Inside Out Advanced” (MacMillian Yayinevi) okutulmaktadir. Okuma dersinde
haftada 2 saat ders dis1 okuma olarak ¢esitli hikaye kitaplar1 okutulmaktadir. Haftada
3 saat de “Ready to Write More” (Longman Yayinevi ) yazma kitab1 okutulmaktadir.
Haftada 3 saat de “Advanced Grammar” (Longman Yayinevi ) dil bilgisi kitab1 ders
kitab1 olrak takip edilmektedir. Bir donemde 400 saat ders isleyen A kurunda, 2

donemi kapsayan hazirlik egitimi boyunca toplam 800 saat ders islenmektedir.

Erciyes Universitesi Yabanci Diller Yiiksekokulu Yabanci Dil Hazirhk
Programinda program gelistirme ofisi vardir. Ancak bu konuda uzman bir 6gretim
eleman1 bulunmamaktadir. A — B — C ve D kurlar1 i¢in hazirlanan yabanci dil hazirlik

birimi programi agag1 kurlara gore verilmektedir.

Tablo 99. Erciyes Universitesi Yabanci Diller Yiiksekokulu Yabanc1 Dil Hazirhk Programi’nda

Giris (Elementary) Kurunda Yer alan Dersler, Ders Saati ve Kullanilan Materyaller
D KURU

Giris (Elementary) Kurunda Yer Alan

Dersler Ders Saati Kullanilan Materyaller

New English File (Elementary)
Natural English (Pre-Intermediate)
Natural English (Intermediate)

The Good Grammar Book (Ogrenciler

i¢in)
Genel Ingilizce Natural Grammar (Ogretim elemanlari
Onerilen Dilbilgisi Kitab1 23 saat icin)

Select Reading (Pre — Intermediate)
Okuma 4 saat Select Reading (Intermediate)
Yazma 2 saat Writing from Within Introduction
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CALL (Computer Aided Language

Bilgisayar Destekli Dil Ogrenimi 1 saat Learning)

TOPLAM 30 saat

Erciyes Universitesi Yabanci Diller Hazirlik Béliimii'nde D kuru Genel
Ingilzce Dersi haftada 23 saat islenmektedir. Genel Ingilizce Dersinde “Natural
English” (Longman Yayinevi) serisi takip edilmektedir. Ancak, kitabin elementary
seviyesi bulunamadigi i¢in ona yakin olarak secilen “New English File” (Longman
Yayinevi) kitab1 baslangic olarak okutulmaktadir. Daha sonra sirasiyla “Natural
English Pre Intermediate” ve “Natural English Intermediate” kitaplarina devam

edilmektedir.

Reading dersi i¢in haftada 4 saat “Select Reading Pre-Intermediate” ve
sonrada “Select Reading Intermediate” okutulmaktadir. Yazma dersi i¢in haftada 2
saat “Writing from within Introduction” takip edilmektedir. Haftada 1 saat de
“Bilgisayar Destekli Dil Ogrenimi” dersi icin ayrilmistir. D kurunda toplam olarak

yapilan ders saati haftalik 30 saattir.

Tablo 100. Erciyes Universitesi Yabanci Diller Yiiksekokulu Yabanci Dil Hazirhk Programi’nda
Orta Diizey Alti (Pre-Intermediate) Kurunda Yer alan Dersler, Ders Saati ve Kullanilan

Materyaller

C KURU

Orta Diizey Alt1 (Pre-Intermediate)

Kurunda Yer Alan Dersler Ders Saati Kullanilan Materyaller

New English File (Elementary)

Natural English (Pre-Intermediate)

Natural English (Intermediate)

Genel Ingilizce The Good Grammar Book (Ogrenciler igin)

Onerilen Dilbilgisi Kitabi 21 saat Natural Grammar (Ogretim elemanlari igin)

Select Reading (Pre — Intermediate)

Okuma 4 saat Select Reading (Intermediate)
Yazma 2 saat Writing from Within Introduction
Bilgisayar Destekli Dil Ogretimi 1 saat CALL (Computer Aided Language
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‘ ‘Learning)

TOPLAM 28 saat

Erciyes Universitesi Yabanci Diller Hazirlik Béliimii C kurunda takip edilen
ders kitaplar1 D kuru ile aymdir. Aralarindaki tek fark, Genel ingilizce Dersi C
kurunda haftada 2 saat daha azdir, yani haftada 21 saat islenmektedir.

Tablo 101. Erciyes Universitesi Yabanci Diller Yiiksekokulu Yabanci Dil Hazirhk Programi’nda

Orta Diizey (Intermediate)) Kurunda Yer Alan Dersler, Ders Saati ve Kullanilan Materyaller

B KURU
Dersler Ders Saati Kullanilan Materyaller
Birinci Donem New English File (Elementary)
14 saat Natural English (Pre-Intermediate)
Genel Ingilizce (Core Course) Ikinci Dénem Natural English (Intermediate)
16 saat
Select Reading (Intermediate)
Okuma 4 saat Select Reading (Upper — Intermediate)
Yazma 2 saat Writers at work (the paragraph)
CALL (Computer Aided Language
Bilgisayar Destekli Dil Ogretimi 1 saat Learning)
1. Donem 21 saat
TOPLAM 2. Dénem 23 Saat
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Erciyes Universitesi Yabanci Diller Hazirlik Béliimii B kuru Genel Ingilizce
Dersi’nde D ve C kurlarinda okutulan ders kitaplar1 okutulmaktadir. Ancak 1. donem
14 saat, 2. donem ise 16 saat okutulmaktadir. Okuma dersleri i¢in okutulan kitaplar
ve ders saatleri de aynidir. Yine “Bilgisayar Destekli Dil Ogrenimi” dersi de haftada
1 saat islenmektedir. Farkli olarak yazma dersinde “Writers at Work™ kitabi

islenmektedir.

Tablo 102. Erciyes Universitesi Yabanci Diller Yiiksekokulu Yabanci Dil Hazirhk Programi’nda

Orta Diizey (Intermediate)) Kurunda Yer alan Dersler, Ders Saati ve Kullamilan Materyaller

A KURU
Dersler Ders Saati Kullamilan Materyaller
Birinci Donem New English File (Elementary)
12 saat Natural English (Pre-Intermediate)
Genel Ingilizce Ikinci Dénem Natural English (Intermediate)
14 saat
Select Reading (Intermediate)
Okuma 4 saat Select Reading (Upper — Intermediate)
Yazma 2 saat Writers at work (the paragraph)
CALL (Computer Aided Language
Bilgisayar Destekli Dil Ogretimi 1 saat Learning)
1. Donem 19 saat
TOPLAM 2. Donem 21 Saat

Erciyes Universitesi Yabanci Diller Hazirhk Béliimii A kurunda bulunan
dersler ve ders kitaplari da B kuru ile aynidir. Tek fark, Genel Ingilizce Dersi haftalik
olarak diger kurlardan daha az islenmektedir, 1. donem 12 saat, 2. donem ise 14 saat

islenmektedir.
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Osmangazi Universitesi Yabanct Dil Hazirhk Programi’nda da program
gelistirme konusunda uzman bir 6gretim elemani bulunmamaktadir. Osman Gazi
Universitesi Yabanci Diller Hazirlik Birimi giris, orta diizey alt1 ve orta diizey olmak
iizere 3 kura ayrilmistir. Orta diizey (Intermediate) en {ist kur sayilmaktadir. Asagida

ad1 gecen kurlar baslangi¢ seviyesinden baslamak {izere verilmektedir.

Tablo 103. Osmangazi Universitesi Yabanc1 Dil Hazirhk Programr’nda Giris (Elementary)

Kurunda Yer Alan Dersler, Ders Saati ve Kullanilan Materyaller

Giris (Elementary) Kurunda Yer Alan

Dersler Ders Saati Kullanilan Materyaller
Genel Ingilizce 18 saat Innovations Serisi
Okuma-Yazma (Reading & Writing) 8 saat North Star

Video 2 saat Conversations

Proje Calismasi1 (Exposure) 2 saat Projeler

Calisma Becerileri (Study Skills) 2 saat Odevler

TOPLAM 32 saat

Giris (Elementary) kurundaki ogrenciler 18 saat Genel Ingilizce (core
course), sekiz saat Okuma — Yazma, iki saat video, iki saat “Proje Calismasi”
(exposure) ve iki saat Calisma Becerileri (study skills) dersi olmak {izere haftada

toplam 32 saat ders almaktadirlar.

Tablo 104. Osmangazi Universitesi Yabanci Dil Hazirhk Programi’nda Orta Diizey Alti (Pre-

Intermediate) Kurunda Yer alan Dersler, Ders Saati ve Kullanilan Materyaller
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Orta Diizey Alt1 (Pre-Intermediate)

Kurunda Yer Alan Dersler Ders Saati Kullanilan Materyaller
Genel Ingilizce 16 saat Innovations Serisi
Okuma-Yazma (Reading & Writing) 8 saat North Star

Video 2 saat Conversations

Proje Caligmasi (Exposure) 2 saat Projeler

Calisma Becerileri (Study Skills) 2 saat Odevler

TOPLAM 30 saat

Orta diizey alt1 (Pre-intermediate) kurundaki 6grenciler ise 16 saat Genel
Ingilizce , sekiz saat Okuma-Yazma, iki saat video, iki saat Proje calismasi
(exposure) ve iki saat Calisma Becerileri (study skills) dersi olmak {izere haftada

toplam 30 saat ders almaktadirlar.

Tablo 105. Osmangazi Universitesi Yabana Dil Hazirhk Programr’nda Orta Diizey

(Intermediate) Kurunda Yer alan Dersler, Ders Saati ve Kullanilan Materyaller

Ders
Dersler Saati Kullanilan Materyaller
Genel Ingilizce 13 saat  |Innovations Serisi
Okuma-Yazma 7 saat North Star
Video 2 saat Conversations
Proje Calismas1 (Exposure) 2 saat Projeler
Caligsma Becerileri (Study Skills) 2 saat Odevler
TOPLAM 26 saat

En ist kur olan orta diizey (intermediate) kurunda ise Ogrenciler 13 saat
Genel Ingilizce (core course), yedi saat Okuma-Yazma (reading-writing), yedi saat
video, iki saat Proje Caligmas1 (exposure) ve iki saat Calisma Becerileri (study skills)

dersi olmak iizere haftada toplam 26 saat ders almaktadirlar.

Tiim kurlarda Genel Ingilizce igin Innovations serisi, Okuma-Yazma icin

“North Star” ve video i¢in “Conversations” adli seri okutulmaktadir. Programda
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Proje Calismasi (exposure) ve Calisma Becerileri (study skills) adi altinda yer alan
dersler i¢in her hafta diizenli olarak bire bir ders yapilmayip, Proje Caligmasi
(exposure) dersinde Ogrencilere projeler, Calisma Becerileri (Study Skills)

derslerinde ise ¢esitli 6devler kurlarin diizeyine gore verilmektedir.

Kullanilan diger 6gretim malzemeleri olarak ise, kasetcalar, CD c¢alar, cesitli

resimler, gergek nesneler v:s. kullanilmaktadir.

Goriildiigii gibi, her ¢ liniversitenin de ilgili hazirlik birimlerinde program

gelistirme faaliyeti yoktur. Ciinkii bu konuda yetismis 6gretim elemani heniiz yoktur.

4.1.6. Ogretim Programim Yiiriiten Elemanlara Iliskin Bulgularin

Karsilastirilmasi

Gazi Universitesi Yabanci Diller ve Arastirma Merkezi’nde Ingilizce dersi
okutmani olarak yaklasik 63 egitimci gorev almaktadir. Bunlar ¢ogunlugu geng,

dinamik, en son yontem ve teknikleri bilen ve uygulayan 6gretim elemanlaridir.

Erciyes Universitesi Yabanci Diller Yiiksek Okulu’nda Ingilizce hazirlik
dersi vermekle yiikiimlii 70 okutman gorevlidir. Bunlarinda geng, dinamik, en son
yontem ve teknikleri bilen ve wuygulayan egitimciler olduklari = goriisi

bildirilmektedir.

Osman Gazi Universitesi Yabanci Dil Hazirlik Biriminde gorevli Ingilizce
hazirlik dersi vermekle yiikiimlii 38 Ingilizce okutmani bulunmaktadir. Okutmanlarin

kendi aralarinda etkin ve verimli bir organizasyon oldugu vurgulanmaktadir.

4.2. MEVCUT INGILiZCE HAZIRLIK OGRETIiM PROGRAMLARINA
ILISKiN GENEL DEGERLENDIRME

Karsilagtirilarak incelenen Tiirkiye'nin {i¢ ayri ilinde bulunan ¢ farkh
{iniversitenin Ingilizce Hazirlik Programlar1 birbirlerine benzerlikler ve farkliliklar
gostermektedir. Her ii¢ iiniversitenin hazirlik béliimiinde de Genel Ingilizce dersinde
takip edilen ders kitaplar1 iletisimsel ve etkinlige dayalidir. Her iigiiniin de 6grenci

kitaplarna ilave olarak o6gretim elemani kitaplari, 6grenci calisma kitaplar1 ve
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dinleme kasetleri ya da CD’leri vardir. Kanimizca, yabanci dil kitaplar1 Tiirk 6gretim
elemanlar tarafindan Tirklerin 6zelliklerine, yasantilarina ve aligkanliklarina gore

hazirlanmis olsa dil 6gretiminde basariy1 yakalamak daha kolay olabilir.

Gazi Universitesi Hazirlik Birimi Genel Ingilizce dersinde okutulmakta olan
“New Cutting Edge” serisi modiiler formata gore hazirlanmig, konu merkezli bir
icerik modelidir ve iletisimseldir. Her modiil sarmal programlama yaklagimina gore
diizenlenmistir. Icerik dogru bir sira izlemekte, daha &nce 6grenilmis olan bazi
konular gerektikce tekrar edilmektedir. Ancak bu tekrarlar konuyu tekrar etmekten
cok, her tekrarda konunun kapsamini daha da genisletmektedir. Dil bilgisi,
ogrencilere direk olarak degil, her modiil igerisinde bulunan dinleme ve okuma

konulart igerisinde verilmektedir. Dil 0Ogretimi igin ideal bir ders kitabidir.

Erciyes Universitesi Hazirlik Birimi Genel Ingilizce Dersinde okutulmakta
olan “Natural English” serisi, iletisimsel, konu merkezli bir i¢erik modeline uygun
olarak hazirlanmistir. Ayn1 zamanda konular sarmal programlama yaklagimina gore
diizenlenmistir. Daha 6nce Ogretilmis olan konulara birka¢ {inite sonra tekrar
doniilmekte ve konunun kapsami biraz daha genislemektedir. Kitabin sectigi konular
bilinen konular olup, sectigi dil ise sade, giinlilk yasamda kullanilan dildir. “New
Cutting Edge”den farki konular igerisinde listenning parcalar1 dgrencilerin ilgisini

cekmek amaciyla ¢izgi karakterler agzindan sunulmaktadir.
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Erciyes Universitesi Hazirlik Birimi’nde “Natural English” serisinin yalmzca

Pre-Intermediate ve Intermediate ders kitaplar1 okutulmaktadir.

Osmangazi Universitesi Hazirlik Birimi Genel Ingilizce Dersi’nde yabanci dil
ders kitab1 olarak “Innovations” serisi takip edilmektedir. “Innovations” kitab1 da
diger kitaplar gibi iletisimsel matriks formata gore hazirlanmig, konular, niteler
icerisinde bir duruma bagli olarak sunulmaktadir. Innovations serisi ¢ok yeni bir ders
kitabidir. Elementary, Pre Intermediate, Upper Intermediate ve advanced olmak
iizere bes seviyede hazirlanmistir. Diger kitaplardan farki kelime ve dil bilgisi

agirlikli bir igeriktir.

[T

Innovation: " Innovations
Innovations ==
J s,

Yénetim bakimindan, Gazi Universitesi Yabanci Diller Uygulama ve
Arastirma Merkezi ve Erciyes Universitesi Yabanci Diller Yiiksek Okulu- Yabanci
Dil Hazirlik Programi benzerlik gostermektedir. Her ikisi de, bir miidiir ve iki
akademisyen miidiir yardimcisindan ve bunlara bagli alt birimlerden olugsmaktadir.
Yine her iki hazirlik programinda da A-B-C-D kurlarindan sorumlu okutmanlar

gorevlidir.
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Osmangazi Universitesi Hazirlik Programi Yabanci Diller Boliimiine bagl
bir Hazirlik smifidir. Dolayisiyla, bir bolim baskant ve iki bolim bagskan
yardimcisindan olusmaktadir. Hazirlik Programinin yiiriitiilmesinden boliim bagkan
yardimcilarindan birisi sorumludur. Yabanci Diller Boliimii Rektorliige bagli bir
bolim olup, Rektor’lin atadigr Bolim baskani tarafindan idare edilmektedir. Bolim
iki iiniteden olusmaktadir: Temel Ingilizce Egitimi ve Hazirlik Egitimi. Her iig
iiniversitenin de hedefi yaklasik olarak aymidir. Yani, 6grencilerin kayit olduklari
egitim-0gretim programlarini 6ngdrdiigii yabanci dilde, kendi konulartyla ilgili her
tiirli yaymi 6zetleyebilme, seminer ve tartismalara katilabilme, sosyal hayatta gerekli
olan dil iletisimini saglayabilme ve Tiirk¢e’ye ceviri yapabilme becerilerini

kazanmalarini saglamaktir.

Hedef gruplar igin her ii¢ iiniversitede de farkliliklar vardir. Gazi Universitesi
Hazirlik birimi i¢in hedef grup 6grenciler, iiniversitede lisans diizeyinde kismen ve
tiimiiyle yabanci dilde egitim-6gretim yapilan ya da yabanci dil hazirhik smifi
bulunan bir programa kayit-kabuliinii yaptirmis ve akademik dénem basinda agilan
Yabanci Dilde Yeterlik Sinavina katilmamis ya da katilip da bu sinavda basarili
olamanms &grencilerdir. ILDS, KPDS, UDS, LCE ve TOEFL gibi yabanci dil
yeterlik sinavindan yeterli puan almis olan 6grenciler hazirlik programindan muaf
olabilmektedirler. Benzer olarak, Erciyes Universitesi Hazirlik smifi yukaridakilere
ilave olarak, KPDS, UDS, TOEFL, IECTS, FCE smavlarinda gecer not alanlari

hazirlik okumaktan muaf etmektedir.

Osmangazi Universitesi Hazirlik birimi hedef grup dgrencileri ise, egitim dili
Ingilizce olan Miihendislik ve Mimarlik Fakiiltesi’nin Elektrik-Elektronik
Miihendisligi ve Bilgisayar Miihendisligi boliimleri i¢in hazirlik egitimini zorunlu
saymustir. Diger fakiilte ve yliksekokullar ise kontenjan dahilinde istege bagli olarak
hazirlik programindan yararlanmaktadirlar. Muafiyet ve diizey belirleme sinavlar1 da

farklilik gostermektedir.

Erciyes Universitesi ad1 gegen sinavi iki asamali yapmakta ve donem basi,
dénem sonu ve yil sonu olmak iizere ii¢ kez uygulamaktadir. Her {i¢ hazirlik sinifinin

da Ogretim programlart farklilik gostermektedir. Ortak yanlari, her {igiinde de
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program gelistirme faaliyeti bulunmamaktadir. Ancak, kullanilan 6gretim
malzemeleri hemen hemen aymdir. Erciyes Universitesi farkli olarak yabanci dil
ogretiminde tepeg0dz, projektdr ve bilgisayar kullanmaktadir. Yine, her {i¢ hazirlik
simifinin da kullandig1 yabanci dil ders kitaplar1 etkinlige dayali ve iletisimseldir.
Yine Erciyes Universitesi Yabanci Dil Hazirhk Okulu'nda ve Osmangazi
Universitesi Hazirlik Okulu’nda, okuma dersi ayr1 bir ders olarak da okutulmaktadir.
Yine dikkat ¢eken bir unsur da, Erciyes Universitesi’ndeki Hazirlik biriminde ders
vermekle yiikiimlii olan okutmanlarin ¢ogunun ders programinin gesitli boliimlerinde
gorev almalaridir. Okutmanlar arasinda ki isbirligi hazirlanan programin

yiriitiilmesinde ki katkilar1 dikkat c¢ekici 6zelliktedir.

4.2.1. Karsilastirma yapilan ii¢ iiniversitenin Hazirhk Okullar1 anket verileri
Hedef, Ogrenme — Ogretme ve Degerlendirme béliimlerine iliskin siitun

grafikleri

4.2.1.1. Hedef boyutundan elde edilen puanlarin okullara gore siitun graﬁgi3

3 EOG : Eskisehir Osmangaz Universitesi
AG : Ankara Gazi Universitesi

KE : Kayseri Erciyes Universitesi
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Hedef Sorularindan Anlinan Toplam Puanlar

Olgegin Hedef boyutundaki sorularindan elde edilen toplam puanlara iliskin
grafigin daha 6nceki yorumlar1 destekledigi sdylenebilir. Her ti¢ okuldaki bireylerin
Olcegin hedef boyutunda orta diizeyde olumlu goriiste yigildiklart goriinmektedir.
Puan dagilimlarinda kii¢iik farklar gozlense de bu farklarin ¢ok 6nemli olmadigi
vurgulanmalidir. Ancak ©onemli olmasa da Eskisehir Orhan Gazi ve Kayseri
Erciyes'teki bireylerin Ankara Gazi'deki bireylerden daha yiiksek puanlarda

biriktigini sdylemek de yararli olabilir.

4.2.1.2. Ogrenme - 6retme boyutundan elde edilen puanlarin okullara gore

siitun grafigi
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Ogrenme - Ogretme Sorulari Toplam Puanlari

Olgegin Ogrenme — Ogretme boyutundaki sorularindan elde edilen toplam
puanlara iliskin grafigin daha onceki yorumlar1 destekledigi goriinmektedir. Her ti¢
okuldaki bireylerin 06l¢egin hedef boyutunda orta diizeyde olumlu goriiste
yigildiklar;, dagilimlarin simetrik bir goériiniimde oldugu soylenebilir. Olgegin
O0grenme — Ogretme boyutundan elde edilen puan dagilimlarinin birbirine ¢ok
benzedigi ve gorillen kiiciik farklarinda 6nemli olmadigi  grafikten

anlasilabilmektedir.

4.2.1.3. Degerlendirme boyutundan elde edilen puanlarin okullara gore siitun

grafigi
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Degerlendirme Sorulari Toplam Puanlar

Olgegin Degerlendirme boyutundaki sorularindan elde edilen toplam puanlara
iliskin grafigin daha Onceki yorumlar1 destekledigi sdylenebilir. Her ii¢ okuldaki
bireylerin 6lgegin hedef boyutunda orta diizeyde olumlu goriise yakin degerlerde
yigildiklar1 gorinmektedir. Ancak puan dagilimlarinda o6nemli sayilabilecek
farklarda goze carpmaktadir. Ornegin Kayseri Erciyes'teki bireyler diger okullara
gbre Olgegin degerlendirme boyutunda daha yiiksek puanlara yigilmistir. Bu da
Kayseri Erciyes'teki bireylerin daha fazla olumlu goriise sahip oldugunun gostergesi

kabul edilebilir.

4.2.1.4. Testten elde edilen toplam puanlarin okullara gore siitun grafigi
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Toplam Puanlar
Olgegin tamamindaki sorularindan elde edilen toplam puanlara iliskin
grafigin daha onceki yorumlar1 destekledigi sdylenebilir. Her ii¢ okuldaki bireylerin
6lcegin hedef boyutunda orta diizeyde olumlu goriiste yigildiklar: goriinmektedir.
Her ti¢ okuldaki bireylerin puan dagilimlarinin birbirine benzedigi ve simetrik bir
goriinlimde olduklar1 sdylenebilir. Puan dagilimlarinda kiiciik farklar gézlense de bu

farklarin ¢ok 6nemli olmadig1 vurgulanmalidir.

43. ONERILER

Yapilan bu calismadan anlasilacagi gibi, Gazi Universitesi Ingilizce Hazirlik
smufi ile karsilagtirilan diger iki {iniversitenin hazirlik siniflar1 6gretim programlari
cok az farklilik gostermektedir. Hepsinin de hedefleri aynmidir: d6grencileri kendi
egitim-0gretim programlarinin dngordiigii yabanci dilde ders ile ilgili her tiirlii yaymi
Ozetleyebilme, seminer ve tartismalara katilabilme ve sosyal hayatta gerekli dil
iletisimini saglayabilme, ¢eviri yapabilme seviyesine getirebilmektir. Ancak, adi

gecen hazirlik okullarmin hi¢ birinde program gelistirme uzmani bulunmadigindan
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dolay1, hedef grup Ogrencileri hedeflenen sonuca ulastirmada sorun yasandigi

izlenmektedir.

Bu nedenle, hazirlik okullarinin ¢ogunda yasanan bu sorunu giderebilmek

i¢in, bazi 6nerilerde bulunulmasi diistiniilmiistiir.

Oncelikle Hazirlik sinifi  dgrencilerine verilen bir yillik yabanci dil
egitiminden sonra 0grencilerin getirilmesi gereken agsamanin OBM Kkriterlerine gore
B1 seviyesi olmasi gerektigi diisliniilmektedir. Bu nedenle de bundan sonraki

asamada bu baglamda 6rnek bir ders programi onerisinde bulunulacaktir.

Ayrica, her hazirlhik programinda en az bir hedef dilin asil konusucusu
Ogretim elemaninin olmas1 gerekmektedir. Ciinkii; hedef dilin bazi kullanimlari
anlam farklihg gosterebilmektedir. Ornegin; deyimler, atasdzleri, baz1 6zel

durumlardaki kullanilan 6zel sozler vb.

Hazirlik dersleri vermekle gorevli 6gretim elemanlari, hedef dil ile ilgili
gelismelerden sik sik haberdar edilebilmeleri i¢in seminer ya da toplantilar yapilmali,
ders malzemelerinin en Onemlilerinden birisi olan bilgisayar kullanimi, internete
baglanma Ogretim elemanlar1 arasinda yayginlastirilmali ve diger ilgili boliimlerle

haberlesebilme saglanmalidir.

Ayrica tepegdz, projektdr, video kullanimi da tiim hazirlik okullarinda
yayginlagsmali, eski tip klasik kaset, kaset calar ve ders kitabi ile yabanci dil dersi

verme artik degismelidir.

Ders yontemi olarak da iletisimsel ve etkinlige dayali ders yontemi
secilmelidir. Ciinkii, bir ders yili gibi kisa bir siirede 6grencilerde dil edinimi
saglamak ve onlar1 B1 seviyesine getirebilmek i¢in, 1yi bir ders programina ihtiyag

olacaktir.

Ayrica, ¢ogu Ogretim kurumunda géze carpan nokta, secilen ders kitabina
gore icerik olusturulmakta kisacasi, ders kitab1 igerigi ders programi igerigi olarak
kabul edilmektedir. Bu degistirilmeli program igerigine gore ders kitab1 se¢ilmelidir.

Hazirlik dersi vermekle yiikiimlii okutmanlarin g¢ogu, Erciyes Universitesi Hazirlik
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okulunda oldugu gibi, ders programinin ¢esitli boliimlerinde gorevlendirilmelidir.
Yani, ders vermekle goérevli okutmanlar ve programda gorevli okutmanlar arasinda

isbirligi olmas1 gerekmektedir.
4.3.1. Avrupa Dilleri i¢cin Ortak Olciitler Nelerdir?

“Avrupa Dilleri i¢in ortak olgiitler “ (OBM)’e 2001:1) gore, bu ortak olgiitler
Avrupa’ da dil programlarinin, program yonetmeliklerini ve sinavlarin hazirlanmasi

i¢in ortak bir temel sunmaktadir.

Bu dlgiitler, dil 6grencilerinin 6grenim siireglerinin etkili olabilmesi i¢in, dili
iletisim i¢in kullanmalar1 ve hangi bilgi ve becerilerini gelistirmeleri gerektigini

agiklamaktir.

Bu olgiitler, hedef, icerik ve yontemleri ortak bir temelle toplayarak derslerin,
egitim programlarinin ve niteliklerinin seffafligini, modern diller alaninda uluslar
arasi igbirligini artiracaktir. Dil yetilerini anlamada nesnel 6lgiitler, farkli 6grenme

baglamlarinda kazanilan ortak nitelikler getirecektir.

Islevlerini yerine getirebilmesi i¢in Avrupa Dilleri i¢in Ortak Olgiitler,

kavratici, seffaf ve tutarli olmalidir.

‘Kavratict’ sozciigilyle Avrupa Dilleri icin Ortak Olgiitler, dil bilgisi,
becerileri ve kullanimimi karsilamay1 ve biitiin kullanicilarin bu 6lgiitlere dayanarak
hedeflerini belirtmeleri kastedilmektedir. Ortak olciitler, dil yetilerinin tanimlandig:
cesitli boyutlar1 ayirt etmeli ve Ogrenmede gelismenin saglanacagi referans
noktalarini (diizey ya da asamalar) tamitmalidir. Iletisim yetilerini gelistirmenin,
dilsel ozellikler digindaki boyutlar1 da igerdigi (sosyokiiltiirel farkindalik, hayale
dayali deneyimler, duygusal iliskiler, 6§renmeyi 6gretmek) anlatilmaktadir.Seffaf®
sOzcligiiyle, bilginin acik¢a formiile edilmesi ve kullanicilar i¢in hazirca

kavranabilecek uygunlukta ve dogrulukta olmas1 anlatilmaktadir.

‘Tutarli’ soOzciigiiyle, i¢ catismalarin olmamasi belirtilmektedir. Egitim

sitemlerinde tutarlilik, bilesenleri arasinda uyumluluk gerektirmektedir.
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o Ihtiyaglarin belirlenmesi

o Hedeflerin saptanmasi

. Icerigin tanimlanmas1

J Malzemein se¢ilmesi ya da yaratilmasi

. Ogrenme /6gretme programinin olusturulmasi
J Kullanilan 6grenme ve d6gretme yontemleri

o Degerlendirme, sinama, degerleme

OBM’ye (2001:6) gore “Tutarh seffaf ve kavratict bir dil 6grenme-6gretme
diizeninin olusturulmasi i¢in tek tip bir programin kabulii yeterli degildir.” Bunun
yaninda, ol¢iitler agik ve esnek olmalidir, boylece 6zel durumlarda da uygulanabilir

hale gelebilir. Avrupa Dilleri igin Ortak Olgiitler su 6zellikleri tasimaktadir:

. Cok amaglilik: dil 6grenme olanaklarindaki planlama ve olanaklarin

¢ok cesitli amaglar i¢in kullanilabilir olmasi,

. Esnek: farkli durumlarda kullanmaya uygun olmasi

o Acik: gelistirmeye ve daraltmaya uygun olmasi

o Dinamik: kullanim deneyimleriyle devam eden bir gelisim icinde
olmasi

° Kullanict1 dostu: bu Olgiitleri  kullanan herkesge anlasilir ve

kullanilabilir bir bigimde sunulmusg olmast

J Kesin yargilar1 olmayan: rekabet halindeki dilsel ya da egitimsel

kuram ve uygulamalarin birbirine kesin olarak bagli olmamasi

Daha ileri dil 6grenme diizeyleri géz oniine alindiginda, ortak odlgiitlerin rolii

ogrenen ihtiyaglarinda ki doga ve yasadiklari ortam 6nem kazanmaktadir. Ortak
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Olciitler kapsaminda genel nitelikler ortaya konmalidir. Bu nitelikler 1iyi
tanimlanmali, hem kiiltiirel hem de 6zel alanlarda uygulanmaya konmalidir. Bununla
birlikte belli ihtiyaclar, ozellikler ve Ogrenenlerin kokenleri de Onemli rol

oynamaktadir.

4.4. BIR MODEL: HAZIRLIK SINIFLARI iCiN iINGILiZCE OGRETIM
PROGRAMI

4.4.0. Giris

Bu calismada ¢ iiniversitenin hazirlik birimleri karsilastirilmis ve sonug
olarak 6rnek bir program sunulmustur. ileride bir hazirlik smiflart igin Ingilizce
ogretim programi hazirlanmak istendiginde proram agamalar1 olarak oncelikle ihtiyag
saptamasi ile baslamak yerinde olacaktir. Bilindigi lizere ihtiyaglar yillar icerisinde
stirekli degistiginden dolay1, de8isen ihtiyaclara gore bir ihtiyac saptamasi gerekliligi
de ortaya ¢ikmaktadir. Ihtiyac saptamasindan sonra, hedefleri belirlemek ve igerik
secimi yapilmast gerekmektedir. Secilen icerige gore, uygun ders kitabi, ders
malzemeleri, 68retme programi ve O6gretme-68renme yontemlerinin hazirlanmasi
yerinde olacaktir. Programin uygulanmas i¢in pilot hazirlik okulu se¢ilmesi ve bir
yil siire ile uygulanmasi gerekmektedir. Sonu¢ basarili olursa, iilke genelinde
uygulanabilir. Basarisiz olursa, tekrar ihtiya¢ saptamaya doniiliip, eksikler giderilerek

yeniden uygulanmaya konmasi gerekecektir. Asagida 6rnek bir program gelistirme

modeli sunulmaktadir.

Ornek Bir Program Gelistirme

. Ihtiyag
: — Saptamasi —
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Ornek program gelistirme modeli, Gazi Universitesi Uygulama ve Arastirma
Merkezi Yabanci Diller Hazirlik Egitimi 6grencilerinin, ihg¢iyaclart gbz oniinde
bulundurulurak hazirlanmistir. Programin dayandigi egitim felsefesi, ilerlemeciliktir
ve yeniden kurmaciliktir. Bu felsefede 6gretim elemani problem ¢dzme ve bilimsel

arastirmalarda yol gostericidir, reformun ve degisimin temsilcisidir.

Ihtiyag saptamada ogrencilere ve &gretim elemanlarma anket uygulamasi
yapilarak sonug¢ degerlendirildikten sonra, Ogrenci ve Ogretim elemanlar1 igin
gereksinimler belirlenebilir. Ayrica Ogrenci ve Ogretim elemanlar ile yiliz ylize
goriisme yapilarak bu konuda ki gériislerine yer verilebilir. Ornegin bir hazirlik
okulu program gelistirme ¢aligmalarinda bilgisayar kullanabilmenin 6grencilere yarar
saglayabilecegini ongorebilir. Ogrenciler internet sayesinde pek ¢ok kaynaga
ulasabilmekte ve bunun da egitimin kalitesini artirmaya katkida bulunacagini
savunabilir. Bilgisayar bilen kisilerin daha ¢abuk is bulabilecegi 6ngoriiliir. Tiim bu
verilerden yola ¢ikan hazirlik birimi, bilgisayar kullanabilmeyi bir ihtiya¢ olarak

belirleyerek programa da ihtiyaca cevap verebilecek bir ders ekleyebilir.

Bir bagka ihtiyag da Avrupa Birligi’ne girme cabasinda olan Tirkiye’nin
Birlige tliye diger devletlerin okullarinda verilen egitim gibi {liye devletlerce
belirlenen ortak kriterlere uymas1 bir ihtiya¢c olarak Ongdriilebilir. Bu kriterler
dogrultusunda program hazirlamak ve egitim vermek 6grencilerin gelecegi agisindan
yararli olacaglr goriisii bir ihtiya¢ olarak belirlenerek, programa ihtiyaca cevap

verecek sekilde dersler ve ders malzemeleri eklenebilir.
4.4.2. Ornek Programin Hedeflerinin Belirlenmesi

Programin hedefleri icin OBM kriterlerinden B1 seviyesi diisiiniilmektedir.
Ciinkii bir ogretim yili gibi kisa bir siirede O6grenciler ancak Bl seviyesine
getirilebilecegi diisiiniilmektedir. Eger arastirma yapilan {i¢ {iniversitenin hazirlik
birimlerinin 6zel hedeflerine bakilirsa, iigliniin de hedefi, 6grencileri kayit olduklari
egitim — 6gretim programlarinin 6ngdrdiigli yabanci dilde oncelikle her tiirlii yayim
izleyebilme, seminer ve tartismalara etkin olarak katilabilme ve sosyal hayatta
gerekli dil iletisimini saglayabilme, ¢eviri yapabilme ve hazirlik programi sonrasinda

alacaklar1 mesleki yabanci dil derslerine hazirlikli olmalarini saglamaktir.
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B1 seviyesine gelmesi beklenen Hazirlik sinifi 6grencilerinin, Avrupa Dil

Gelisim Dosyas1 Olciitlerine gore, Dinleme, Okuma, Karsilikli konusma, So6zli

anlattm ve Yazili anlattm gibi dil becerilerinin &grencilere kazandirilmasi

gerekmektedir. Bunun i¢in segilen yontemin iletisimsel ve etkinlige dayali olmas1 iyi

olacaktir. Asagida bu becerilerin kazandirildiginda 6grencide ki etkileri
acgiklanmaktadir.
A) BI1 Seviyesi DINLEME

1. Ogrenciler zaman zaman bazi sdzciik ve deyimlerin tekrarim istemek
zorunda kalsa da giinliik bir konugmay takip edebilir.

2. Genelde konusma standart dilde agikca ifade edildigi siirece
ogrenciler ana hatlarin1 takip edebilirler. Kisa bir oykiyi
anlayabilirler ve sonra ne olacagina iligkin  varsayimlar
olusturabilirler.

3. Yavas ve net oldugunda ilgi alanlarina giren konulardaki radyo
haberlerini ve bant kayitlarini ana hatlariyla anlayabilirler.

4. Yavas ve net oldugunda hakkinda bilgi sahibi olduklar1 konulardaki
televizyon programlarinin ana hatlarini anlayabilirler.

5. Ev ve ofis aletlerinin kullanim1 kilavuzlarindaki basit teknik bilgiyi
anlayabilirler.

B) BI1 Seviyesi OKUMA

1. Ogrenciler konular1 igeren kisa gazete haberlerinin ana hatlarini,
anlayabilirler.

2. Belli bir konuda goriis belirten makale ve roportajlart okuyabilir ve
anlayabilirler.

3. lQlgi alanlarma giren metinlerde gegen bilinmeyen sozciik ve

deyimlerin anlamini tahmin edebilirler.
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D)

Haber gibi kisa metinlere géz gezdirerek kimin, neyi, nerede yapmis

olduguna iligkin bilgiyi bulabilirler.

Giinlik hayatta karsilasilan brosiirlerdeki en gerekli bilgiyi

anlayabilirler.
Kisa mesajlar1 ve is mektubu gibi resmi yazigsmalari anlayabilirler.

Kisisel mektuplardaki olay, duygu ve dileklerle ilgili bodliimleri

anlayabilirler.

Iyi yapilandirilmis bir 6ykiideki ana konuyu en 6nemli boliimii,

olaylar1 ve olaylarin 6ykiideki yerini anlayabilirler.
B Seviyesi KARSILIKLI KONUSMA

Ogrenciler bilinen ya da ilgi alanlarina giren konulardan olusan bir

konusmay1 baslatabilirler, siirdiirebilirler ve bitirebilirler.

Bazi durumlarda tam istediklerini sdyleyemez ya da sdylenenleri takip

etmeleri zor olsa da bir konusma ya da tartismay siirdiirebilirler.

Yolculuk planlarinda ya da yolculuk sirasinda karsilasabilecekleri

durumlarda dertlerini anlatabilirler.
Ayrintil1 yon tarifi isteyebilir ve anlatilanlar1 takip edebilirler.

Sasirma, mutluluk, iiziinti, ilgilenme ve kayitsizlik gibi duygular

ifade edip bunlara karsilik verebilirler.

Samimi bir ortamda yapilan tartismalarda arkadaslarina goriislerini

belirtebilir ya da onlarin goriislerini alabilirler.

Bir goriise katilmadiklarini kibar bir dille ifade edebilirler.

B1 Seviyesi SOZLU ANLATIM
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E)

Ogrenciler, duygu ve diislincelerini katarak deneyimlerini

ayrintilariyla ifade edebilirler.
Hayallerini, umutlarin1 ve amaglarini ifade edebilirler.
Planlarini, hedef ve davranislarin1 nedenleriyle aciklayabilirler.

Bir kitap ya da filmin konusu hakkinda bilgi verebilir ya da

diisiincelerini soyleyebilirler.

Kisa bir yaziy1 metne sadik kalarak sozlii olarak basit bir dille

anlatabilirler. Oykii anlatabilirler.
B1 Seviyesi YAZILI ANLATIM

Ogrenciler, ilgi alanlarma iliskin konularda, kisisel goriis ve bakis

acilarini igeren sade bir metin yazabilirler.

Bir okul gazetesi veya duvar panosuna olaylar ya da deneyimleriyle

ilgili basit metinler yazabilirler.

Gelismeler, haberler ve olaylar hakkinda bilgi almak i¢in
arkadaslarina ya da yakinlarina kisisel mektup veya elektronik posta

yazabilirler.

Kisisel bir mektupta bir kitabin ya da filmin konusu hakkinda bilgi

verebilir ve bir konserle ilgili yorum yapabilirler.

Bir mektupta {iziintii, mutluluk, ilgi ve sempati gibi duygularini ifade

edebilirler.

Bir ilana bagvurabilir ve bu ilanla ilgili daha genis ve ayrintili bilgi

isteyebilirler (Ornegin; siiriicii kursu ya da akademik kurs).

Dostlar1 ya da meslektaglariyla fax ve elektronik posta araciligiyla
kisa ve basit aligverislerinde bulunabilirler. Ozgegmislerini

yazabilirler.
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Uygulanan anket verilerine gore aragtirma yapilan {i¢ {iniversitenin hazirlik
birimlerinin igeriklerinin hedeflerine olumlu yanit veremedigi ortaya ¢ikmaktadir. Bu
durumda OBM’ye gore bir igerik olusturulmasi ve hedef — igerik iligkisinin bir

biitlinliik saglamas1 gerekmektedir.

Egitimde hedefler ii¢ diizeyde belirtilmektedir; uzak hedef, genel hedef ve
0zel hedef. Uzak hedef, iilkenin politik felsefesini yansitan hedeftir. Genel hedef;
uzak hedefin yorumu, ayni zamanda da okulun is gOriigiinii yansitan hedeftir.

Ogrenciye kazandirilmas: uygun goriilen hedef de 6zel hedef olmaktadir.

Demirel’e (2004a,106) gore hedeflerin taksonomik siniflandirilmasinda
Bloom ve arkadaslarinin orgiitledikleri ve “Bloom Taksonomisi” olarak adlandirilan
siiflandirmadir. Bu sniflamada belli bir alana giren hedefler kolaydan zora, basitten
karmasiga dogru siralanmistir. En basit davraniglar asamali dizinin en alt basamagini
olustururken, en karmasik davranislar dizinin en iist basamaginda yer almaktadir.
Hedeflerin asamali siniflandirilmasi {i¢ alanda yapilmaktadir. Bunlar “Bilissel”,

“Duyussal” ve “Devinissel” (psiko-motor) alanlardir.

a) Biligsel Alan: Bilgi, kavrama, uygulama, analiz, sentez,

degerlendirme.

b) Duyussal Alan: Alma, tepkide bulunma, deger verme, oOrgiitleme,

kisilik haline getirme.

c) Devinigsel Alan: Algilama, kilavuzluk yapma, mekaniklestirme,

beceri haline getirme, uyum (duruma uyma), yaratma.
4.4.3. Ornek Programn icerik Secimi

Programin igerik boyutunda belirlenen hedeflere ulasmak icin “Ne
ogretelim?” sorusuna yanit aranmaktadir. Bu durumda programin igerik boyutu ile
ogretilecek konularin diizenlenmesi s6z konusudur. Igerige alinacak bilginin de

gecerli ve glivenlir olmasi gerekmektedir.
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Demirel’e (2004a,121) goére program gelistirme de 6grenme birimleri
olustururken, icerik igerisine, bir sekilde sunulabilecek olan
gosterilmis, tanimlanmis ve agiklanmisg kavramlar, olgular, iligkiler ve
islemler nelerdir? Sorusuna verilen yanitlarla igerigin belirleyicileri
ayrintil bir bicimde ortaya konur. Boylelikle de 6grenme birimi, hedef
ve amacin gerektirdigi davranigsal 6zellikler agisindan analiz edilmis
olur. Béyle bir analiz de her bir davranig 6zelligi i¢in nasil bir igcerigin

gerekli oldugunu ortaya koyar.

Icerik diizenlemede farkli yaklasimlarin oldugu bu ¢alismada daha dnce ki
boliimlerde bahsedilmisti. Dil 6gretiminde en ¢ok kullanilan yaklasim sarmal
programlama yaklagimi ve modiiler programlama yaklasimidir. Sarmal programda
icerik dogrusal bir sira izlemez. Daha 6nce 6gretilmis olan bazi konular, gerektikce
tekrar edilebilir. Bu tekrarlarda, daha 6nceki konuyu hatirlatmaktan ¢ok kapsamini

da genisletme seklindedir.

Modiiler programlama yaklasimina gelince, bu yaklagimda 6grenme tiniteleri
modiillere ayrilir. Her modiil kendi i¢inde dogrusal, sarmal ya da farkli yaklasimla
diizenlenir. Burada modiiller arasinda bir bag beklenemez. Onemli olan her modiiliin
anlamli bir biitiin olusturmasidir. Bu iki yaklasim secilirse dil 6gretiminde basari

yakalanabilir.

Hedef igerik cizelgesine gelince, bir program gelistirmede olmazsa
olmazlardan oldugu sdylenebilir. Ciinkii bir egitim programinda yer alan hedef ve
hedef davraniglarla program igeriginin iki boyutlu bir sekilde bir cizelge iizerinde
gosterilmesi, bu konuda program yapam uzmanlara iyi bir klavuz olacaktir. Bu
calismada arastirma yapilan iiniversitelerin hazirlik bilimlerinde program gelistirme
konusunda uzman ogretim eleman1 olmayis1 nedeniyle, hedef icerik ¢izelgesinin de
olmadig1 goriildii. Bu ¢alismadan sonra ki hazirlik programi icin program geligtirme
calismalarinda biitiin bu kistaslara dikkat edilerek bir 6gretim programi hazirlanmasi

egitimde istenen kalitenin yakalanmasi anlamina gelmektedir.

4.4.4. Ornek Programin Ders Malzemeleri Se¢imi
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Pakkan’a (1997,6) gore, Bundan yaklasik olarak 40 yil onceki yillarda
ogretmenlerin kullandig1 ders 6gretim malzemeleri bir dilbilgisi kitabt ve bir
sozliikten olusmaktaydi. Ancak, gliniimiizde ¢ok ¢esitli dil 6gretim malzemeleri elde
edilebilmektedir. Bunlar ders kitaplari, ¢aligma kitaplari, bazi edebi romanlarin
basitlestirilmis kitapgiklari, kesip birlestirmeli kartlar, ipucu kartlari, bulmacalar,
gercek nesneler ve bunlarin destekleyicileri olarak bilinen kasetcalarlar, CD’ler
tepegozler, projektorler, filmler, videolar ve bilgisayarlardir. Modern dil 6gretimi ve
ogreniminde malzeme se¢me ve uygulama, uygulamali dil biliminin en 6nem verdigi
unsurlardan biridir. Bu durumda ders Ogretim malzemeleri deyince akla takip
edilmesi uygun goriilen ders kitaplar1 ve ikinci olarak da destekleyici malzemeleden
Ogretim elemani kitabi, 6grenci caligma kitab1 ve alistirma kitabi diisiiniilmektedir.
Ugiincii olarak ise biitiin bunlar1 destekleyici malzemeler olarak bilnen resimler,
posterler, gercek nesneler, kasercalarlar, CDler, videolar v.b.dir. Dil 6gretim
siniflarinda bu malzemeler 6gretmenlik mesleginde yardimci olacak nesnelerdir.
Ancak, dil 6gretimi icin ders kitabu se¢cimi Ogretim programi icin ¢ok Onem
tagimaktadir. Ders kitab1 se¢iminde de kitabim iletisimsel ve etkinlige dayali bir

kitap olmasi dnerilebilir.

Diger destekleyici malzemeler gorsel malzemeler olarak da bilinen 6gretim
elemanlari, yazi tahtasi, gergek nesneler, vb. den olusmaktadir. Dil 6gretiminde “bir
resim binlerce kelimeden degerlidir” sozii dil 6gretiminde gorselligin bilgi gecisinde
¢ok onemli bir yer tuttugunu vurgulamaktadir. Dil 6gretiminde gorsel malzemelerin
dil 6gretim smiflarinda dersi kolaylastirdigi cok daha canli ve ilging kildig1 bir
gergektir.

Biitiin bu malzemelerin yani sira, 6gretim programinin ilk sathasi olan ihtiyag
saptama da, gelisen c¢agin ve teknolojinin dogrultusunda bir ihtiyac olarak ortaya
cikmas1 gereken bilgisayar da en 6nemli ders malzemelerinden birisi olarak program
gelistirmede yer almasi disiiniilmaktedir. Ayrica OBM kriterleri de 6gretim
programlarinin degismesi gerektigi dogrultusundadir. Bunlarin yani sira, siniflarda
projektor, tepegdz ve video kullanimi yayginlagsmali ve 6gretim programinin ihtiyag

saptama kisminda bunlara da yer verilmesi gerektigi diisiiniilmektedir.
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4.4.5. Ornek Programin Denenmesi (Pilot Uygulama)

Ogretim programmin bu asamasinda hazirlanan programin hedeflenen
hazirlik okulunda hemen uygulanmaya konlami. Ornegin Gazi Universitesi Hazirlik
Okulunda bir pilot ¢alismaya baslamadan dnce 6grencilere programin tanitilmasi,
Ozelliklerinin anlatilmasi, nereden baslayip nereye gelineceginin agiklanmasi yerinde
olacaktir. Bu pilot uygulama yapildiginda, hem 0&gretim elemanlar1 hem de
ogrencilerden doniit alinip, programin eksiklerinin neler oldugu saptanabilir. Sonug
olarak da eksiklikler tamamlanarak diger tiniversitelerin hazirlik okullarinda da

uygulanmaya konabilir.

Ogretme asamasi programin siire¢ kismini olusturmaktadir. Demirel’e
(2004a,155) gore “Ogrencilere istenilen davramslarin kazandirilmasini saglayan
O0grenme yasantilarinin diizenlenmesi bu asamada ele alinmaktadir.” Bu baglamda,
bu yasantilarin diizenlenmesinde belli Olgiitlerin olmasi1 ve Ogrencilerin nasil
oldugunun bilinmesi gerekmektedir. Bu Olgiitler de Ogrenci agisindan &grenme
yasantilari, 6gretim elemani acisindan da 6gretme yasantilar1 olarak ele alinmaktadir.
Ogrencileri programin merkezinde tutabilmek icin hedeflerle tutarli Ogretme
etkinliklerinin neler olacag iyi bir sekilde diisiiniilmeli ve buna uygun bir 6grenme
etkinliklerine yer verilmelidir. Etkinliklere dayali bir 6gretim yaklagimi 6grenci
acisindan ilging olacaktir. Ancak, etkinliklerin amaci da 6grencilere kazandirilacak
istendik davramlar olacaktir. Yine Demirel’e (2004a,135) gore, “Ogrenme

yasantilar1 su diizenege gore siralanmalidir:”
a) Giris ya da hazirlik etkinlikleri.
b) Gelisim etkinlikleri
c) Sonug etkinlikleri.

Ogretim elemaninin gorevi, dgrenciye kilavuz olma seklinde olmalidir.
Burada oOgretenin ve Ogrenenin rolleri farkli olmalidir. Ogrenme yasantilari
ogrencilerin diisiinme becerilerini gelistirmeli, onlar1 elestirici ve yaratici diistinmeye

sevk etmelidir.
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Ogretme durumlarina gelince, 6grenen icin ortaya konulan diizenek 6greten

icin de gecerli olacaktir. Bunlar:
a) Giris etkinlikleri (sunus yoluyla 6gretim)
b) Gelisim etkinlikleri (bulus yolula 6gretim)

c) Sonug etkinlikleri (arastirma yoluyla 6gretim)

Demirel’e (2004,148) gore program gelistirme ¢aligmalarinda egitim
durumlarim1 degerlendirirken, 6gretme durumlart konusunda 6gretenlere oOncelikle
ellerinde ki programi nasil kullanacaklarinin agiklanmasi gerekmektedir. Diger
onemli bir husus da O6gretene, daha Once Ogreten bilmis olsa da, ona yardimci
olabilmek icin kullanilacak en etkin Ogretme yontem ve teknikleri nelerdir
konusunda kisa da olsa bilgi verilmesi gerekmektedir. Ayn1 zamanda kullanilacak

arac gere¢ konusunda 6gretim elemani bilgilendirilmelidir.
4.4.6. Ornek Programin Degerlendirme Asamasi

Demirel’e (2004,183) gore, program degerlendirme, programin etkililigi
hakkinda karar verme siirecidir. Bu siire¢, genelde programa dayali egitim
kaynaklarimi kabul etme, degistirme ya da ortadan kaldirma kararinin verilebilecegi
bilgileri igermektedir. Degerlendirme sonuglart program gelistirme uzmanlarinin
programa devam, gdzden gecirme ya da yeni bir asamaya gegme konusunda bilgi

vermektedir.

Program degerlendirme genelde Ogretimin degerlendirilmesini i¢cermektedir.
Bir egitim programinin basarili olabilmesi ic¢in tiim &grencilerin programda
amaglanan hedeflere ulasmis olmasi gerekir, ancak her zaman amaclanan hedefe
ulagsmak ger¢eklesmeyebilir. Bu nedenle programin uygulanmasi sonucunda, yetersiz
kalan ya da ters isleyen ogeler olup olmadig1 varsa aksakliklarin programin hangi
ogelerinden kaynaklandiginin belirlenmesi ve gerekli diizeltmelerin yapilmasi
gerekmektedir. Degerlendirme, egitim programinin etkililigi hakkinda 1) wveri
toplama, 2) verileri Olciitlerle karsilastirlpp yorumlama 3) etkililik hakkinda karar

verme basamaklarindan olustugu sdylenebilir. Degerlendirme sekli iki tiirlii
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olabilmektedir. 1) Norma dayali degerlendirme, 2) Hedefe dayali degerlendirme.
Norma dayali degerlendirme de bireyleri birbirleriyle karsilastirma s6z konusu
oldugu ig¢in program degerlendirmelerinde daha c¢ok hedefe dayali degerlendirme
kullanilmakadir. Ciinkii, program gelistirmede amag¢ program gelistirmede amag
ogrencilere uygun program yoluyla hedeflenen istendik davranislar1 kazandirmaktir.
Boyle olunca da, hedefe dayali degerlendirme, program degerlendirmede gecerli

olmaktadir.

Hedefe dayali degerlendirmede R.Tyler tarafindan 1933-1941 yillar1 arasinda
gelistirilen bu model giinlimiizde halen gecerliligini korumaktadir. Bu programa
gore, bir programin li¢ temel dgesi vardir. Bunlar hedefler, 6grenme yasantilar1 ve
degerlendirmedir. Bu {i¢ 6ge birbirleriyle karsilikli etkilesim i¢indedirler. Hedefler
program sonucunda Ogrencilerin kazanmalar1 beklenen istendik davraniglari ifade
eder. Ogrenme vyasantis;, Ogrencilerin istendik davranislar1 kazanmalar1 igin
gecirmeleri gereken siire ve etkinlikleri igerir. Degerlendirme ise, hedeflere ulasma

derecesini tayin etmek icin yapilan etkinlikleri kapsamaktadir.

Bir modelin merkezinde egitimin hedefleri vardir. Once hangi hedeflere
ulagilabildigine bakilir. Sonra da ulasilamayan hedeflere ni¢in ulasilamadigini
belirlemek icin hedef ve Ogrenme yasantilar1 incelenir. “Hedeflerin
degerlendirmesinde, ulagilamayan hedefler nelerdir?” “Bu hedefler hizmet ettigi
gruba uygun mu?” sorularina yamit aranir. Elde edilen bulgulara dayanilarak
ulagilamayan hedefler degistirilir ya da programdan c¢ikartilir. Hedeflerde bir hata
yoksa hedefin kazandirildigi 6grenme yasantisina bakilir. Bir sorun varsa yasanti

degistirilir.

Sonug olarak, uygulanan 6gretim programinin sonunda, 6grencilere akademik
Ogretim siireci boyunca kazandirilmak istenen davranislarin ve becerilerin kazanilip
kazanilmadigin1 6l¢gmeye yarayan bir diizey belirleyici test verilmesi gerekmektedir.
Uygulanan test sonuglarina gore, Ogrencilere hangi davranis ve becerilerin
kazandirilamadigi not alinip, program tekrar gézden gecirilerek eksikliklerin nereden
kaynaklandiginin saptanmasi ve eksikliklerin giderilerek programin yeniden

sekillendirilmesi yerinde olacaktir.

174



KAYNAKCA

AKSAN, Dogan. (1979), Her Yoniiyle Dil: Ana Cizgileriyle Dilbilimi, Tiirk Dil

Kurumu Basimevi

175



ALTAY, Ismail Firat (2002), A Suggested Upper intermediate Level Coursebook
for Cankaya University Preparatory School: An Alternative
for Knackout First Certificate, Ankara: Y. Lisans Tezi,

Hacettepe Universitesi

Ataman Aysegiil ve digerleri (2001), Ders Kitab1 Inceleme Kavuzu, Nobel Yayin

Dagitim

AVCI, Zeynep (1997), Needs Assessment of Academic Oral Skills for The
Students of The Department of Basic English at Hacettepe

University, Y. Lisans Tezi, Bilkent Universitesi

BALCI, Ali (2004), Sosyal Bilimlerde Arastirma; Yontem, Teknik ve ilkeler,

Ankara: Pegem Yayincilik

BROWN, Dean, James (1995), The Elements of Language Curriculum, Heinle &

Heinle Publication

Council for Cultural Cooperation Education Commite (2001), Common European
Framework of Reference for Languages: Learning, Teaching,

Assessment, Cambridge, Cambridge University Press

CUNNINGHAM, Sarah (2005), New Cutting Edge, Intermediate, England,

Pearson Education Limited

CUBUKCU, Ziihal (1997), Anadolu Ogretmen Lisesi Egitim Programlarimin

Degerlendirilmesi, Ankara: Doktora Tezi, Ankara Universitesi

DAYLAN, Sibel (2001), A Sylabus Design for The Basic English Classes in The
Preparatory Program At Abant izzet Baysal University, Bolu

Y. Lisans Tezi, Abant Izzet Baysal Universitesi

176



DEMIRCIOGLU, Filiz (1997), Syllabus and Material Design for The Anatolian

DEMIREL,

DEMIREL,

DEMIREL,

DEMIREL,

DEMIREL,

DEMIREL,

DEMIREL,

DEMIREL,

DEMIREL,

DEMIREL,

DEMIREL,

Hotel and Tourism Vacational High School, Ankara Y. Lisans

Tezi, Ankara Gazi Universitesi
Ozcan (2003), ELT Methodology, Ankara: Pegem Yayimcilik

Ozcan (1999a), Kuramdan Uygulamaya Egitimde Program

Gelistirme, Ankara: Pegem Yayincilik

Ozcan & SEFEROGLU, S. Sadi & YAGCI, Esed, (2004c) Ogretim
Teknolojileri ve Malzeme Gelistirme, Ankara: Pegem

Yayincilik
Ozcan (1999), Tiirkce Ogretimi, Ankara: Pegem Yayincilik

Ozcan (2003), Yabanc1 Dil Ogretimi: Dil Pasaportu, Dil Biyografisi

Dil Dosyasi, Ankara: Pegem Yayincilik

Ozcan (2004a), Kuramdan Uygulamaya Egitimde Program

Gelistirme, Ankara: Pegem Yayincilik 2004

Ozcan (1979), Orta Ogretimde Yabanci Dil Ogretim Programinin

Degerlendirilmesi, Ankara: Doktora Tezi, Ankara Universitesi

Ozcan (1993), Yabanci Dil (")gretimi; Ilkeler, Yontemler, Teknikler,

Ankara: Pegem Yayinlar

Ozcan (2004b), Ogretimde Planlama ve Degerlendirme: Ogretme

Sanati, Ankara: Pegem Yayinlar

Ozcan & Daventry, J. Andrew (2004), Passaport to English, Ankara:

Pegem Yayinlari

Ozcan (1992), ELT Methodology, Ankara: Pegem Yayinlari

177



DENEME, Selma (1999), Supplementary Writing Activities for the learners of
English at The Foreign Language Teaching Practice And
Research Centre of Gazi University, Y.Lisans Tezi, Ankara,

Gazi Universitesi

DUBIN, Fraida & Olshtain, Elite (1986), Course Design: Developing Programs
and Materials for Language Learming, Cambridge University

Press

DUBIN Fraida, Olstain Elite (1997), Facilitating Language Learning: A Guide

Book For The ESL/EFL Teachers, Mc. Graw-Hill, Inc

EFE, Hiiseyin (1996), Ingilizce Béliimii Hazirhk Simifi Ogrencileri I¢in Belirli
Amach Ingilizce Ogretimine Yonelik Program Gelistirme,

Erzurum, Doktora Tezi, Atatiirk Universitesi

ELLIS, Rod (2003), Task Based Languaga Learning and Teaching, Oxford Univ.

Press

ERSOZ, Aydan (1990), Coursebook Analysis and Design For ELT in Turkish

State Schools, Doktora Tezi, Ankara Gazi Universitesi

GRAVES, Kathleen (2000), Designing Language Courses, Heinle And Heinle

Press

HEPER, Sebnem (1998), Yiiksek Ogretim Kurumlarinda Uygulanan Temel
Ingilizce Hazirhk Smmfi  Programlar1  Amaclarimin
Gerceklesme Diizeyi, Y. Lisans Tezi, Eskisehir Anadolu

Universitesi

178



ILTER GENC, Binnur (2002), Olusturmaci Yaklasgimla Ingilizce Yazma
Becerisini Gelistirmenin Ogrenci Basarisina Etkisi, Ankara:
Doktora Tezi, Ankara Universitesi

KARATAS, Necmiye (1994) Egitim Dili Ingilizce Olan Yiiksekogretim
Kurumlar1 Hazirhk Okullar1 Program Uygulamalarinda
Belirli Amaca Yonelik Dil Ogretimi Agisindan Karsilasilan

Sorunlar, Adana: Doktora Tezi, Cukurova Universitesi

KURTULUS, Ece (2002), The Validity and Reliability Study of a Pilot
Proficiency Exam in 8" Grades in METU Development

Foundation School Ankara, Y. Lisans Tezi, ODTU
MADSEN, S. Harold (1983), Techniquies in Testing, Oxford University Press

MUNBY, John (1978), Communicative Syllabus Design, Cambridge University

Press
NUNAN, David (1988), Syllabus Design, Oxford University Press

NUNAN, David (1988a), The Learner - Centred Curriculum, Cambridge

University Press
PAKKAN, Giilsev (1997b), Language Teaching Materials, Siirat Publication

RICHARDS, C. Jack (2001), Curriculum Development in Language Teaching,

Cambridge University Press

SELIGER W. Herbert & Shohamy E. (1989), Second Language Research

Methods, Oxford University Press

179



SANAL, Mustafa (2002), Tiirkiye’de Ogretmen Okullarinda Okutulan Meslek
Dersi Kitaplarimn Pedagojik Acidan Degerlendirilmesi,

Ankara: Doktora Tezi, Ankara Universitesi
The Council of Europe Web-site: http://www.coe.int/portfolio (20.07.2004)

TIKENCE, Mevliit (1991), A Suggested Syllabus Model for a Course in
Developing Reading Skills with Special Reference to the ELT
Depantment At Gazi University Y. Lisans Tezi, Ankara, Bilkent

Universitesi

VARDAR, Berke (1988), A¢iklamah Dilbilimi Terimleri Sozliigii, ABC Kitabevi

AS.

YALDEN, Janice (1987), Principles of Course Design for Language Teaching,

Cambridge University Press

YALDEN, Janice (1983), The Communicative Syllabus: Evaluation, Design an

Implementation, Oxford: Permagon

180



OZET

Bu caligma, {iniversitelerin Hazirlik Siniflarinda iyi bir yabanci dil 6gretimi
verebilmek i¢in gerekli olan yabanci dil programi gelistirmeye artan ihtiyag

nedeniyle hazirlanmistir. Calisma dort boliimden olusmaktadir.

Birinci boliimde, problem ve alt problemler, arastirmanin 6nemi, varsayimlar,
arastirmanin kapsam ve sinirliliklari, kavramsal ¢erceve, arastimanin ¢alisma grubu,
veri toplama araglarinin gelistirilmesi ve aragtirma sirasinda izlenen yol
aciklanacaktir. Ayrica bu boliimde 6gretim eleman1 ve dgrenciler igin iki adet anket
hazirlanmistir. Anket g¢alismasi ii¢ tniversitenin (Gazi, Erciyes ve Osmangazi)
Hazirlik Siniflarinda  uygulanmistir.  Ad1  gecen iiniversitelerin Hazirlik smifi

okutmanlar1 ve dgrencileri anket ¢alismasina katilmislardir.

Ikinci Boéliimde, kuramsal tartisma {izerinde durulmustur; program
gelistirmede hedef ve hedef grubun saptnmasi, ihityag¢ analizi, program gelistirme ve
Avrupa Dil Gelistirme Dosyasi’na gore Ingilizce Programi Gelistirme’de dlgiitlerden

bahsedilmistir.

Uciincii Béliimde ad1 gecen hazirlik okullarinda uygulanan anket verilerinin
aciklanmasi yapilmistir; durum tespiti hedef gruplar, muafiyet ve diizey belirleme
smavlari, kayit ve gruplandirma, 6gretim programi, kullanilan 6gretim malzemeleri

ve Ogretim elemanlar1 gibi bir 6gretim programinin 6gelerinden bahsedilmistir.

Dordiincii boliimde ise, anket uygulamasi yapilan hazirlik birimlerinin
birbirleri ile karsilastirilmasi yapilmistir. Karsilagtirmada her ti¢ hazirlik biriminin de
birbirlerine benzerlikler ve farkliliklart oldugu gozlemlenmistir. Her ii¢ liniversitenin
hazirlik birimlerinde de program gelistirme ofisinin bulunmadig: ortaya konmustur.
Ancakbuna ragmen kullanilan ders malzemelerinin iletisimsel oldugu saptanmustir.
Ayrica 6gretim elemanlarinin geng, dinamik, yeni yontem ve teknikleri bilen
egitimciler oldugu gdzlemlenmistir. Erciyes Universitesi Hazirlik birimi programinin
karsilastirilan diger hazirlik birimlerinden daha kapsamli oldugu saptanmistir.

Digerlerinden farkli olarak Erciyes Universitesi Hazirlik biriminde okuma dersi ve
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bilgisayar dersi bulunmaktadir. Diger bir unsur da 6grenci degerlendirmesi dort
beceriyi de dlgebilecek sekilde yapilmaktadir. Ogretim yili basinda yapilan yeterlik
smavi iki agamalidir. Birinci asama dil bilgisi ve okuma becerisini kapsamakta,
smavin ikinci agsamasi ise yazma ve dinleme becerisini kapsamaktadir. Ayn1 yeterlik

siavinin ¢gretim yili basinda, birinci yar1 yil sonunda ve yil sonunda yapilmasi da

dikkat cekicidir.
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ABSTRACT

This study has been carried out to present a better foreign language teaching
for prep classes of Turkish State Universities; however, in order to attempt to give a
better education, we need a material develepment in this area. This study has four

chapters.

The first chapter, in which assumptions about the present study are made,
gives the background to the study as well as the aim and the scope. This chapter also
presents the definitions of the terms which are frequently used in the course design
and the material design. In this chapter, some questionnaires have been given to
teachers and students who have been selected randomly among preparatory classes of

the universities.

The second chapter attempts to give the review of the literature; the
determination of the target students, need analysis, the theories of the materials
development, course design and some scales in English Teaching materials

development are given as subtitles.

In the third chapter, the results of the questionnaires have been examined so
as to investigate the teaching and learning programs of the universities. Using this
method, management, aims, students, teachers, exams, teaching programs and

materials have been analysed.
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In the fourth chapter, the comparison of the elements of the preparatory

13

classes is presented. In addition, “a suggested teaching course design” for Gazi
Preparatory Classes is presented. In the comparison, similarities and differsnces are
determined of the three prep classes. It is found out that, there aren’t any material
development offices at the prep classes observed. However, the course materials of
each of the prep classes are communicative; besides, all the instructors are young,
dynamic and know the latest teaching techniques and methods. The teaching
program of the Prep Classes of Erciyes University is more productive than the prep
classes of Gazi university and Osmangazi University. In the prep classes of Erciyes
university, there are “reading” and “computer aided language teaching” courses. The
other important thing is that assessments of the students are made in order to measure
the four skills in teaching. The proficiency exam is presented in two levels; the first
level, includes grammar and reading skills, second one includes writing and

listenning skills. It is very considerable that the same proficieny exam is applied at

the beginning of the term, at the end of first term and at the end of the teaching year.
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EKLER

EK-1 PILOT CALISMA
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EK-2 OGRETIM ELEMANI ANKETI

INGILIFCE HAFIRLIK SINIF] GGRETIM PROGRAMLARIN A TLISKIN ANKET
Azamdaki onket hir amgtmms kapsammda &gretim elemenlanmin “Ingilizee haerdik
umify Sfewiten progrumianca” iliskin ghriglenn beliclans: snpcia hanrlanmgor, Anket 40
madifeden clugmaktadir, Sizden imtenilen her okt maddesine saf sitmds  belistilen
direcelendimeaien 2ize e wygun olan segznefl (X) izaret ile bellslemenndir.
Somalan eksiksz ve igtenfikle yendtlamamz armgbome soocom Gnemb derecele
cikileyeeekiis, Cidsiemmig oldudoruz g i tegeklor ederim,
Liilhwe Cengrrhin

Pl cum ORIUBUIIGE BEOIBENL . voarisneirmrisiirars s ssmneas
O troerlik. DRI 1o s omcismsssmssssssams s ainrsass
By~ 1 B NI Yt CH L T M Ut g Y

NI, b A P AR S e 5 e it
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INGILIZCE HAZIRLIK SINIFT OGRETIM PROGRAMLARINA ILISKIN ANKET

MADDELER

Tamamen
Kalilswdirum

Kalilwarum

Kararseenm

Bty gt

Tesinlikle
By oram

|.Egitim progmmusda yer alas  hedef-ipenk-G@renme-fifiresme
wareci v deferlendirme bosullan smsindalt dimamdk ikigkivi
dikkete abarnk ders planfaiac vaposnm,

7 Cigrencilerin hazir bolumsink dizeplerinn balakmets seviys

e

1. Dersi éireltm hedeflering dikkate nlerak plaslyonm.

4. Hedeller il g srasindals bedlemtin ghsteren bir tablo
heriyenm

& Derslerin igeriginin progremm  hedsfier e meady olduguoy

I

6. Ofretim hedoflerinm thtivaglar (oplom, birey we ko) dikkase
zhnarak iekrar dilzenlenmesl &rﬂ;l&m:mlm_ymmm.

T.0grecim  elemam  meslekmslanmm  alan  bilgileringn  yeerl)

diizeyde aldudusa mannnm,
S Bretim elemen  meslekiglarunen  Iogilizes  vesterlaklering

__geligtirmeleri gereltifing inanymum,
& Yabapct dil Gfretimindels  yenilikden oygularken hizmetigi

Ririnde kazandiim bilgikeri e kojuyooum
10, Yabane &l Sfretimisdeli peligmelen harhangi bir heemet igi
ooy B oo

_,,"Ehm.-.—...—.- i STy Cu -
LL Ynbmns dil dfrebmine dligitn her dickd yeym yakoedan wkip
adivorum.

12 Tebnoojik we bilimse]l pelgmele koousmds bikgilondinze
amnacls hizmet i editiny verikmesini Sremli boluyomum

11 Ogreame-Sfretme sirecinds ddvetmen botabindan

varaflsyoum
14. ¥ohana dil dRretsminde dersler di remel becerive {dinlome,
fre siiflanchramak isli

| konugr, obuma, yeema) péce sim
15. Deralen furkl alanlanfan gelen Ggrencilere vanelik 8zel amagh
iteris alankanea giee) alarak dizenlivorum,

& Yehaney dif Sgretiminde do temel beceri (dimlame, ko,
okuma, yizmep birbirinden bafimsiz olmadifindan  derslerin
inde genel e vaklagsn izli

iT. Derslen dgrencdlenin her il yevim izlemelerine, seminerlene
| ve tartigmalars katilmatan amaciyln skadensik smach igliyorum. |
18 Higarlik programi sommdn Gfrencilerimin vabancy  dilde

ilengim kurma yeisi knzandiklannn inanyorum

19. Crencilerimin yohenc dilde veterlk kazenmalen g semmer
ve tartgmalan yakindan ixlerelen gersidifini disimdiyarom,

20, Cfrenme-afretme  silrecinds  etkinldk  dizenlerken  Sgnecm
inie hededlurini Sikkate alr

20 Binifimdski §frenc savsing Sfrenmen chumsur etkiledigini
sfizlem|ivoram.

11 Siufiendaki 1 ve ik dizevinis Gfeenme Orerinde el
aldudar gizlembiyaram.

23 Oprencilerimin oturma dizenini dersin amacna ghre farkl
: il

| _gekillenls dilvemliyonan.
4. Ofirencilerimin ishirlidi imd= cahsmalannn wéoebik etkinlik

diizesliponimn
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4 Watmrel &1 Opreunmul | g Lemel bﬂ:unm

Iinl ki g fieel-lyi ) mevierymileni kallaryanin

JEU_\mmmmmum:hu—phmﬂn

M"MJIW_M“”
wg-geren  dommtnens  yeiedl  oldufusn
_mﬂml

tim clemani ssdlsnaglanmun amcgersy el inemeda

_ﬁﬂﬂ%ﬁﬂi o bezorivs il drnsdipun ginimEncrn.
] iict elemankng mag-pees Mlline s Hpll hoonet g
wernilpesTin varwr

azafima iEeniy SO,
I, Kameizalar dijeda COF qalar, Wpegie. vido bl aneg-gersylan
dha el

31, leghizre  dembsinn  ofescllenmn  drmoglanns 2l

%Mwmpm

31 Dummmm skl dfreims sl Ve meTekbaring
e

‘y‘.%ﬁihﬁ B kimw  owminds ekl kayneilandan

brarrader: keuusueds plalerdiniyomen.
Tﬁm:i]rm- At yogerl ik sdyTnm.

30 Homalands aynet bikgisin gok e verila i gacoabpbon

37, Egitan programsus esack haenlimmadgan disinionm,

16, Drerslede 200 semel becorir (dukens, Komigma, ohums,

M, i kowagei , drama kelibd lurmays vk
o dabs ekl hala

4], Cdevien v yanl mnvlin Drencilermi defedenlinosds
wrl

T [krinin Ofremdklorine gk AUDd) perbikErm o

dfreitmsa .
a1 {He=zilerinn dederiendinimednde iz hoidonn sabep aleam

Dperlendens  yapukon yinzkk
a}mmm ek erinden (61 p&qln direpira H-!ﬂrnd.l.rmt

__phil panebsiyiian
44, Elor Arecin iciz birsyes] deforledims yap pocam.

H.Hnnycﬁmmmnﬁmmmmhr
faza it

| dedprimdiens papitieainn gurerh o
&, Degedendinmeyi Sfrerolerimin tmmrad il becoridind

kxzarep ka2 Mﬂﬂﬁ.@
ﬁmﬂmm mnsznda oalars

|__prajs venyonm,
ETH Wknhﬂ yapabileck izis ber becsriye uygen
i m

Terar iglearierinds larkll Glemme tokribiiades. |apog lnndan)
|

| varmlane,
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i

EK-3 OGRENCIi ANKETI

INGILIZOE HAZIRLIK SINIFI OCRETIM PROGRAMLARINA ILISKIN ANKET
Agngidaki unket bir arugonmn kapsaninda bazrhk simfi Sgrencilern “Ingilizce
haarlik sinifi Sretien programinprma” iliskin giriglerini belirlemek emaciyin hazadanmigtr,
Aaket 33 maddeden olugmaktadie. Siaden istenilen her anket maddesine sag situnda belirtilen
derecglendimmeden size en wyyun olan 2epencai (X} fsareti ile belidemenzdic
Sorufan - eksiksiz ve igtentikle vanulpmomz azoshrmia sonucuny dnemli derecads
etkileyecekir. Géistermiy oldufunuz ilgi iein tesekkilr edenin.
Litfiye Cengizhan

Ailenizin aylk gelir durumuna gire sosyo-ekonomik dizeyiniz:

Zapf [] Orta: [ fvi:{ 1 Cok Ivi:[ ]
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INGILIZOE HAZIRLIK SINIFT OGRETIM PROGRAMLARINA ILISKIN ANKET

MADDELER

Kanlsvorum

Tantansei

Katlyorum

Karar=irum

Katibmuyorum

Timlikle
| Kanliiyerum

1, Dieren hagimla ne dgrenecefimizden haberdar ediliyonsm,

7, Geviveme uygun dimeyde bir similta yer aldigm digmiyorum:

3. Bize gerekti olmayan ayremla itz 8dremiyorum

4.{mrenme  hedeflemin dhbyaglanmiza yamt verdiging

[ninsonam.
5 Ingllizee’de ddrt eemel becerindn {dinleme, konusma, alama,
| samma} etkili bir gekibde figretildifine inaniyonums

-& ‘H:uu:l dildi: Toer viirtd yaying ixlivonim.

B Yahaoct dalde renasiicls iletigim kxmasonie

i iirerene-fifireime sirecinds ognenci kisndan yamranysans,

10, Chrdigimiixin efitimin |pm.§.mm [rsamrd - alimienizle dgnl:

aldufiuns Ay,
1. Ofrenps-Gifreime  sirecinde  dhliaglermiza . aygun farkhi
ffirecme yéotem ve lekndklerinin kallonldifin ghekenliyouom.

12, Derste eflenerek S8nenivorum,

13, Swdumen kaloballk  clmssindan olussor  yoede
ethibniyorum.

14, Sralmizdsld 130 ve ik dizeyinin Gnenmenuz dzerinde etkilt
aldufang gizlambiyerum,

1% Owmrms  dEominii  dersin  amecim gl Tyarlzndifin
garkashyaran.

15, Dersm ameca plire feckl efurms dimen nluugurﬂa daha 1yl

L]

__ Ufriuseaum.
17, Arkadasianmla gmp-;a]l.-amm VI STOWEL

18, Orenme siivecinde etkin bir ekilde bdlgisyar kullansyonsn.

[0, it temel  becerinin  kamndmimasinds  gorseh-gitsel
| mareralkr Im'llnm!-rllg:lndnd.u]:.-'kdrnl GEreniyum.

0 Chwan Oynomi, fesem yopma, taevgma, drsma pika ekl
|- fipretme yiinbem vo (cknikleri il érenmukien sevk alryarum

1 Dmmnﬂluhml AEMC-RaTen kuﬂammmh yeierli hr:.un.un

72, Kaeocalar diginida GO galar, Izpcgu: vidan gibi orag-gerecher
de  Jeunllanilediivads derse atim katiliyerui. =

3. Arkadachazvmln Ishirlii icinde calmaloinn zevk alvanam,

’4 Ders kil dsnca  farkli  keasp, dergi vh.  vaymchn
saralanFn

15, Gadece  derste d..-g.ul argsipea yopamk ders depnda da

ul!r!nl'-'l.'rum

(36 Dessderds a0l el becesiyi (dinleme, Komgma, okum,

| yeerin o diizevde eckin odarak bullenyanm,

37, Feousma kniobd, drama kelibi v, oldeganda dahs pevkle
5 knndryooum,

28, Oidevleri we yozils smeavlan e hildigimee: beliriermade yeizrl]
bru | usrin.

19, Deferlendinmeds sitrece yanelib: derse etiin Eablimniian da
dikkme alan defeclendine e dfremmeye dahi ik meotive
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ol |

IM : == 5
Bemmel  defesiendirme - B en vl sonecsm . aliehiBina |

v%ﬂ:—m.n:u.lma yapalen defierlendimme ile diet temel dil

’_—Mm karanmadsgimi Sfrenparam.
3L Projelerin deferlendimede  etkali bir  wénem ol dufurs
E-E- -:.DZI.I'_TI.

| 33, Deferlendirme  amacivla  farkh  telosiklerin kullazaldigim

Eokemmliverum . |
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T.C. YUKSEKOGRETIM KURULU
Yayin ve Dokiimantasyon Dairesi Bagkanhgi
Tez Merkezi

TEZLERIN GOGALTILMASI VE YAYIMI iGiN izIN BELGESI
(Telif Hakki Tez Yazarina ait olan tezler igin)

Tez Yazarinin
Soyadl AdE e

Uyrugu: TC 0O T.C. Kimlik NO:.....cooviiieieiiiiee e
Diger O Belirtiniz...........ccooceeenne

UL L Ao [ (=Y S

Enstitli / EQItImM Hastanesi AdL L .......ooooiii ettt e et e e e e e e e e e e e enaa s

Fakiilte, BOIUM/YUKSEKOKUL: ........oooiiiii e e e e e e

Tez Tiiru: Doktora [ Yuksek Lisans [ Tipta Uzmanhk I Sanatta Yeterlik [

Mezuniyet Tarihi: ... (Gun/Ay/Yil)
=Y o T == 1= T« SRR

Tez yazari asagidaki segeneklerden birini isaretleyerek imzalamalidir.

Not: Yiksekogretim Kurulu'nun kabul ettigi ilke tim tezlerin, makul gerekceler disinda (patent basvurusu,
yayinlanma sirecinde olusu vb.) higbir kisittama olmaksizin tim arastiricilarin erisimine agik olmasidir.
(Tezin kopyalanmasi endisesi, tezin erisime agilmasinin engellenmesi igin bir gerekge olarak kabul
edilemez.)

0 a)Yukarida bashdi yazili olan tezimin, ilgilenenlerin incelemesine sunulmak tzere Yuksekogretim
Kurulu Tez Merkezi tarafindan arsivienmesi, kadit, mikroform veya elektronik formatta, internet dahil
olmak Uzere her tirli ortamda tamamen veya kismen c¢ogdaltiimasi, 6ding¢ verilmesi, dagitimi ve yayimi
icin, tezimle ilgili fikri muilkiyet haklarim sakh kalmak Uzere hicbir Ucret (royalty) ve erteleme talep
etmeksizin izin verdigimi beyan ederim.

imza Tarih

O b)Tezimin Yuksekdgretim Kurulu Tez Merkezi tarafindan gogaltiimasi veya yayiminin ............c..........
tarihine kadar ertelenmesini talep ediyorum. Bu tarihten sonra (a) maddesindeki kosullarin gegerli
olacagini kabul ve beyan ederim. (Erteleme siresi formun imzalandidi tarihten itibaren en fazla 3 (ig)
yildir.)

Bu belgenin Internet Adresi: http://www.yok.gov.tr/tez/telif _hakki_yazara_ait.pdf






Tez Veri Giris Formu

L__J»" Diizelt | L_‘fazdur _ L_'? Yardim |

T.C YUKSEKOGRETIM KURULU TEZ MERKEZI
Ref No: 18545

L Tez No: ..coevvenienanns
TEZ VERI GIRIS FORMU
(Tez yazari tarafindan bilgisayarda doldurularak kaydedilmeli doldurulacaktr.)
Referans Numarasi alindiktan sonra basilarak imzalanmalidir.)
Yazar Adi / Soyadi ! Litfiye (0ZAYDIN) CENGIZHAN
(Tezde kullandiiniz tim adlarinizi agik olarak yaziniz.Kisaltma kullanmayiniz.)
T.C. Kimlik No : 12277230172
E-Posta Adresi :  lutfiyecen@yahoo.com
Tezin Ozqiin Dili :  Tirkge
(Tezin ana béliminin dili) . . . . L. - .
Tezin Adi : UNIVERSITELERIN INGILIZCE HAZIRLIK SINIFI OGRETIM
PROGRAMLARININ KARSILASTIRILMAST
(Tezin 6zgln dildeki ad1.
Yandaki alana en fazla
200 karakter yazilabilir.) o . . . L. e .
Tezin Tiirkce Adi . UNIVERSITELERIN INGILIZCE HAZIRLIK SINIFI OGRETIM
(Tezin bzgiin dili Tiirkge PROGRAMLARININ KARSILASTIRILMASI
degilse burayi doldurunuz.
Yandaki alana en fazla
200 karakter yazilabilir.)
Tezin ingilizce Adh : COURSE SYLLABUS COMPARISON OF THE PREP CLASSES OF
(Tezin 6zgiin dili Tirkge ise UNIVERSITIES
inglizce adini buraya yaziniz.
Yandaki alana
en fazla 200 karakter yazilabilir.)
Tezin Konu Basligi : 1.Ingiliz Dili ve Edebiyati
2.Dilbilim
3.
Tezin Yapildigi Yer
Universite Ankara Universitesi
Enstitd Sosyal Bilimler Enstitiisii
Fakdlte
Hastane
ABD/Bolim
Tez Tiirii : Doktora
Tez Yih : 2006 (yyyy)
Sayfa Sayilari : 206 (Toplam)
Giri Sayfalari 13 Ana Bolim :193 Ekler:
(Boumen rakamlariyla numaralandiriimis (Ana bolimden farkli
boliim) numaralandiriimis ise )
Tez Danismanlari : Unvani Adi Soyadi
1.Danisman : Dog¢. Dr. Giillsev PAKKAN
2.Danigman
3.Danisman

Dizin Terimleri:
(Dizin terimleri listelerinden seginiz. imleci dizin terimini girmek istediginiz kutucuga getiriniz.Kutucugun yanindaki linke
tiklayiniz. Gelen alfabetik listeden uygun harfi seciniz. Aradiginiz terimi listede tarayip buldugunuzda tiklayiniz. Terim uygun kutucuga yerlesecektir.

Tiirkce Dizin Terimleri Ingilizce Dizin Terimleri

- -

http://tez.yok.gov.tr/YokTezForm

15.11.2006 22:30



Tez Veri Girig Formu http://tez.yok.gov.tr/YokTezForm

Onerilen Dizin Terimleri:(YOK Dizin terimleri listelerinde bulamayip énerdiginiz terimler)

Tiirkce Ingilizce

Tezin Metin Formati Disindaki Ekleri : (Ayni tiirden 1'den gok dosyaniz varsa ilgili kutuda dosya adlarini noktali virgiil (;) ile

ayiriniz.)_
Resim:- Dosya adi:
Harita:- Dosya adi:
Gorintu:- Dosya adi:
Ses:- Dosya adi:
Program: - Dosya adi:
Diger:-  Liitfen Belirtiniz: g;?ya
Kisitlama :Yok Kisitlama Bitis Tarihi: (gg/aalyyyy)
Proje destegi aldiysa Proje no:
Tarin:
Imza

Bu belgenin internet Adresi : http://www.yok.gov.tr/YokTezForm

# Diizelt | & Yazdir | ?‘rardlmj

2->2 15.11.2006 22:30



