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Oz

Bu aragtirmanin amaci dgrencilerin Ingilizce dil §grenme motivasyon diizeyle-
rini betimlemede kullanilacak olan bir 6l¢ek gelistirmektir. Calisma siirecinde 6n deger-
lendirme i¢in 147 6grenciye dlgek uygulanmis ve dlgek yeniden diizenlenerek asil uygu-
lama icin hazir hale getirilmistir. IDOMO'nin gegerliliginin incelenmesinde yap1
gecerliliginin belirlenmesi i¢in AFA (A¢imlayici Faktor Analizi) ve DFA (Dogrulayic
Faktor Analizi) yapilmistir. Katilimcilardan olusan birinci gruptan (275 6grenci) elde
edilen verilerle agimlayici faktor analizi, ikinci gruptan (331 &grenci) elde edilen verilerle
de dogrulayici faktor analizi yapilmustir. Olgek gelistirme sonucunda elde edilen
degerlere gore, dil 6grenme motivasyon dlgegi 16 madde ile ti¢ faktor ve 6lgegin toplam
glivenirlik degeri .83 olarak bulunmustur. Calismada her faktoriin yiik degerleri
hesaplanmis ve kisisel kullanim bashig: altinda toplanan maddelerin Cronbach Alpha
degeri .85; tutum baslig1 altinda toplanan maddelerin Cronbach Alpha degerinin .77;
ozgliven basligr altinda toplanan maddelerin Cronbach Alpha degerinin .78 oldugu
goriilmiistiir. IDOMO'niin yap1 gegerliginin incelenmesinde; dogrulayici faktor analizi
sonuglarma gore x2=296,23, sd=98, p degeri ise manidar bulunmustur (p=.000).
Hesaplanan deger x2/sd=3,02 olarak bulunmustur. Bu deger IDOMO'niin genel olarak
iyi uyum gosterdiginin bir gostergesi olarak kabul edilmistir. Biitiin bulgular dikkate
alinarak degerlendirmeler yapildiginda; {iniversite 6grencilerinin Ingilizce dil grenme
motivasyonlarini 6lgmek igin gegerlik/giivenirlik ¢alismalar: yapilan dlgegin dgrencilerin
ingilizce dil 6grenme motivasyon diizeylerini belirlemede kullanilabilecek bir 6lgek
oldugu soylenebilir.

Anahtar Kelimeler: Dil Ogretimi, Motivasyon, Motivasyon Olgegi, Olgek
Gelistirme Universite Ogrencileri
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Abstract

This study aims at developing a scale that will be used to determine students’
motivation level in learning a foreign language. The scale was applied to 147 students
for the preliminary assessment, and afterwards it was rearranged to make it ready for
the main application. In the examination of the validity of ELLMS an exploratory factor
analysis (EFA) and confirmatory factor analysis (CFA) were conducted to determine its
structural validity An exploratory factor analysis was done on the data obtained from
the first group of participants (275 students) and the data obtained from the second
group of participants (331 students) were used for confirmatory factor analysis. Accord-
ing to the value obtained as a result of the scale development, the total reliability value
of the langauge scale with 16 items and three factors was found as .83. In this study, load
value of each factor was calculated,and as a result, cronbach alpha value was seen .85 for
the items under the personal use factor, and .77 for the items under attitude factor, andit
was found .78 for the items under self confidence factor.According to the data obtained
from the results of the examination of the structural validity of the LLMS x2=296,23,
sd=98, p value was found significant (p=.000). The calculated value was y2/sd=3,02. This
value was regarded as an indicator of a good harmony of the ELLMS in general. When
considering all findings we evaluate the scale, validaty / reliability to determine the uni-
versity students’ motivation level in learning EFL, it can be accepted to be used at de-
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termining students’” motivation level in English language learning.
Keywords: Language Learning, Motivation, Motivation Scale, Scale Develop-

ment, University Students

Dil insanlarin birbirleriyle iligkilerini
saglayan bir ara¢ olmasi nedeniyle; dilin 6g-
renilmesi ve kullanilmas: yasamin dinamik
siireci icerisinde her gecen giin daha 6nemli
hale gelmektedir. Ozellikle Ingilizce diinya
dilleri arasindaki basvurulan ve konusulan dil
olarak onemini her gecen giin daha da artir-
maktadir. Ancak tilkemiz agisindan bakildi-
ginda bircok insanin {iniversite mezunu
olunmasina ragmen Ingilizceyi &grenmede,
kullanmada yeterli bir diizeyde oldugumuz
sOoylenemez. Stirekli tartigilan ve zaman za-
man ilkdgretimden iiniversiteye kadar dil
Ogretiminin nasil olacagina iligkin yeni diizen-
lemelere yer verilse de sonuglarin ¢ok iyi ol-
dugu sdylenilemez. Ingilizce grenmede fark-
I1 engeller 6grenme niteligini diislirse de dil
6grenmeye iliskin motivasyonun bu engeller-
den biri oldugunu kabul etmek gerekir.

Ikinci bir dil &grenmenin nasil
gerceklestigi ve bu siirecin hangi degisken-
lerden etkilendigi hem egitimcilerin hem de
bilim adamlarinin daima ilgi odag: olmustur.
Bireylerin kisisel 6zelliklerinin onlarm ikinci
bir dil 6grenmede basarili olma yetenegi ile ne
Olctide iliskili oldugu sorusu arastirma ko-

nusu olarak giintimiizde de devam etmekte-
dir. Ortam, 6grenci Ozellikleri, siireg, cevre
bireylerin dil Ogrenmede basarih olma
yeteneklerini olumlu ya da olumsuz olarak
etkileyen degiskenler olarak bilinir (Light-
bown ve Spada, 2013). Bu etkenlerin yani sira
ogrencilerin sosyal ve kisisel 6zelliklerinin de
dil 6greniminde etkili oldugu gercegi dil 6g-
renimi {izerine yapilmis caligmalarla kanit-
lanmaktadir (Isik, 2008; Demirel, 1991; Acat
ve Demiral, 2002). Bonny Norton ve Kelleen
Toohey’a gore (2001) bireyler ikinci bir dil
ogrenmede basarili olmalarini saglayacak
kisisel ozelliklere sahip olsalar bile, onlar bu
ozelliklerini kullanabilecek sosyal ortamlarda
bulunmadiklar: taktirde basarili bir dil edini-
mi gerceklestirmeyebilirler. Ayrica, 1Q, 6g-
renme yetisi, empati, etnik faktorler, 6grenme
stratejileri, coklu zeka kavrami ve 6grencilerin
dil 6grenmeye karsi motivasyonlar1 da dil
ogretimi ve dil 6greniminde 6nemli faktorler
olarak vurgulanmaktadir (Chen ve Chang,
2004; Dewaele, 2007; Arar ve Massy-Herzllah,
2016). Carroll (1991) tarafindan yapilmis ilk
calismalar dil 6grenme yetisinde yiiksek pu-
anlara sahip ogrencilerin daha az puanlara
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sahip ogrencilere nazaran ikinci dil 6gren-
mede daha hizli ve daha yiiksek seviye ka-
zanacagl hipotezini dogrulamaktadir. Rod
Ellis (2012) ise Ogrenme strajelerinden soz
ederek bu stratejileri davranissal, zihinsel,
bilissel, iistbilissel, sosyal/duygusal gibi kate-
gorilere ayirarak ‘iyi bir dil dgrencisi'ni aktif,
O0grenme siirecinin ve kisisel 6grenme stilinin
farkinda olan, 6zellikle de 6grenme siiresinde
ustbiligsel stratejiler kullanan biri olarak
tanimlamaktadir. Reece ve Walker (1997) ise
basarili bir 0grenmenin gerceklesmesinde
motivasyonun anahtar bir kavram oldugunu
ve daha az yetenekli ama yiiksek diizeyde
motive edilmis bir 6grencinin daha zeki ama
daha az motive edilmis bir 6grenciden daha
basarili olabilecegini ortaya koymaktadirlar
(Akt. Gomleksiz, 2002). Motivasyonun dil
ogreniminde 6zel bir yeri oldugunu gormek
gerekir. Bireyi 0grenmesi i¢in harekete geciren
bir gii¢ olarak motivasyon dil &grenmeye
iliskin ilgi, istek ve dikkatleri artirabilir (Acat
ve Demiral, 2002; Spolsky, 1989).

Dil 6grenmede olduk¢a 6nemli bir ye-
re sahip olan motivasyon harekete gecme,
giig, streklilik gibi ifadelerle yanitlanabilir.
Motive olmus bir davranista stireklilik, ilgi
duyma, isteklilik, odaklanma ve c¢aba gibi
olumlu davramglar mevcuttur (Akpinar Del-
lal ve Giinak, 2009). Acat ve Kosgeroglu'a
(2006) gore ise motivasyon davranisi harekete
geciren bir gii¢ olarak tanimlanabilir. Bu bag-
lamda motive olmus bireyin davranislarmmn
kararl, istekli ve 1srarci oldugunu sdylemek
mimkiindiir. Bunun aksine; diisiik motivas-
yon seviyesine sahip, kayg: diizeyi yiiksek ve
diisiik 6z giivenli 6grencilerin 6grenim siireg-
lerinde bir duvarla karsilastiklar1 ve bu sebep-
le akranlar1 kadar bagar1 gosteremedikleri
goriilmektedir (Asik, 2013).

Rod Ellis (2012) basarili dil 6grenme-
nin temel taglarmi olusturan dil 6grenme yeti-
sinin zihinsel beceri ile iligkili oldugunu soy-
lerken, motivasyonun da igerdigi tutum ve
etkili durumlarin 6grencinin ikinci dil 6gren-
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mede gosterdigi cabada ne kadar etkili oldu-
guna dikkat ¢ekmektedir. Motivasyonun alt
boyutlar: olarak bilinen enstriimental (instru-
mental), blutinlestirici (integrative), sonugsal
(resultive), icsel (intristic) ve digsal (extrinsic)
motivasyon tiirlerinin her birinin 6grencinin
ikinci dil 6grenmedeki amagclar: ile iliskisi
(Norton, 2001, Ushioda 2009, Preston, 2009,
Dornyei 2005, 2009.) yapilan
vurgulanmaktadir.

calismalarla

Kumral'm (2002) sOylemiyle, &gren-
menin temelinde var olan neden, o dili 6g-
renmede onemli bir etken olarak kabul edilir.
Kyriacou ve Kobori (1998) nin: “Ingilizcenin
uluslararasi bir dil olmasi, gelecekteki kariyer
planlamasi igin gerekli goriilmesi ve ileri dii-
zeyde yetisme ve gelisme gereksinimleri dil
ogrenmeye iliskin motivasyonu etkileyen
unsurlar olarak kabul edilmektedir” diisiince-
si bugiin de Avrupa Birligi'ne girmek isteyen
Tiirkiye’de yabanci dil 6greniminde onemini
sirdiirmektedir. =~ Motivasyonun diger alt
boyutlarindan sayilan igsel ve digsal motivas-
yona gelince; kendi gereksinimleri ile baglan-
til1 olarak harekete gecen bir bireyin igsel mo-
tivasyon araglarma sahip oldugu ve disaridan
bir 6diil ya da cezaya dayali olarak harekete
gecen bireyin ise digsal motivasyon araglari ile
motive olundugu bilinmektedir.

Dil 6grenmede motivasyona iliskin
sorunun kaynag kisisel olarak goriilmedigin-
de “yansitma” savunma mekanizmasi devre-
ye girer. Dil 6grenmeye iliskin ayn1 ortamda
olumlu 6rneklerin olmasi sorunun kaynakla-
rindan birinin kigisel motivasyon ile ilgili
oldugunu akla getirmektedir. Bu durum bi-
reylerin igsel motivasyon diizeyleri ile iligki-
lendirilebilir (Kumral, 2002). Igsel motivasyo-
nun diistikliigh dil 6grenmenin niteligini etki-
leyebilmektedir. Aksine, azimle belli bir konu
tizerinde yogunlasan kisiler, o konuda daha
da miikemmeli basarirlar. Bu da onlara moti-
vasyon saglar (Ergiir, 2002). Yabanci dil 6gre-
timi ve 6grenimini alanmnda yapilan calisma-
lar iilkemizde yabanci dil egitiminde atilan
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adimlara ragmen sorunlarn heniiz tam asil-
madigmi gostermektedir (Ceyhan, 1982; Ya-
sar, 1990; Gomleksiz, 2002; Isik, 2008; Solak,
Eken, & Bayar, 2015).

Glniimiizde ikinci dil 6grenmenin
yasamsal bir 6neme sahip oldugunun kanik-
sanmas1 ve Yiiksek 0gretim kurumlar1 yonet-
meligine dayanan zorunlu yabanci dil egitim-
Ogretimin amaglar1 dil 6grenimini dogrudan
etkileyen motivasyon sorunlar1 ve diger 0g-
renme giicliiklerine iliskin nedenlerin sorgu-
lanmasini gerekli kilmaktadir. Yukarida yer
alan agiklamalar dogrultusunda tiiniversite
ogrencilerinin dil 6grenme motivasyon dii-
zeylerini belirlemeye yonelik bir dlgek gelisti-
rilmesi amaglanmistir. Gelistirilen 6lgegin
uygulamasindan elde edilecek verilerin hem
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|

uygulamacilara hem de arastirmacilara yol
gosterecegi diistiniilmektedir.

Yoéntem

Calisma Grubu

Yabanci dil 6gretiminde motivasyon
Ol¢egi icin 6rneklem, Cumhuriyet Universitesi
Egitim Fakiiltesinde 6grenim goéren ogrenci-
lerden oncelikle 6n degerlendirme igin 147
Ogrenciye Olgek uygulanmis ve 6n degerlen-
dirme sonuglarma gore dlgek yeniden diizen-
lenerek asil uygulama i¢in 6lgek diizenlenmis-
tir. Seckisiz olmayan 6rnekleme yontemlerin-
den uygun ornekleme yoluyla katilimcilardan
olusan birinci grup (275 0grenci) agimlayici
faktor analizi igin, ikinci gruptan (331 6grenci)
elde edilen verilerle dogrulayici faktor analizi
yapilmistir.

Tablo 1. Arastirma Grubunun Dagilim1

Deneme Uygulama-

Degisken Kategori s1 Uygulama-1 Uygulama-2
f % f % f %
Cinsiyet Erkek 9% 65,3 185 67,3 234 71
Kiz 51 34,7 90 32,7 96 29
Koy 18 12,2 38 13,8 63 19
Yerlesim Yeri ilce 32 21,8 71 25,8 89 26,9
i1 97 66,0 166 60,4 179 54,1
s ilkogretim 73 49,7 170 61,8 181 54,7
B"]‘;’Sriizm Lise 42 28,6 75 27,3 89 26,9
Universite 32 21,8 30 10,9 61 18,4

Toplam N=147 N=275 N=331

Olcme aracimin gelistirilmesi

Ingilizce Dil 6grenmede motivasyon
ile ilgili dil 6grenmede motivasyonu ifade
eden yargilar ve dil 6grenme motivasyonu ile
ilgili arastirmacilar Mehdiyev, Usta ve Ugurlu
(2016) ve Ugurlu, Mehdiyev ve Usta (2016)
tarafindan yapilan nitel aragtirmanin sonugla-
rindan yola ¢ikilarak madde havuzu olustu-
rulmustur. Ogrencilerin dil grenmeye iligskin
motivasyonlarini Olgen 46 yargi ile madde
havuzu olusturulmustur. Madde havuzunda
yer alan yargilarm agik ve anlagiirligi, 5 68-
renci ile test edilmistir. Daha sonra alan uz-
manlar1 tarafindan maddeler tartigilmigtir.
Alan uzmanlari ile tartigilan her madde puan-

lanarak olgekte kalip kalmamasma karar ve-
rilmigtir. Bu karar stireci sonucunda banzer,
iyi ifade edilmemis, agik ve anlamli olmayan
46 madde 32 maddeye indirgenmistir. Diizen-
lenen taslak form oOlgekte yer alan 32 madde-
nin her birinin karsisina bes segenekten olu-
san bir cevaplama cizelgesi yerlestirilmis ve
secenekler birden bese dogru siralanmistir.
Maddelerin karsisinda yer alan segenekler ve
puan karsiliklar;; 5=Tamamen Katiliyorum,
4=Cogunlukla Katiiyorum, 3=Orta Diizeyde
Katiliyorum, 2=Kismen Katihyorum, 1=Hig
Katilmiyorum seklinde diizenlenmistir.
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Gegerlik ve giivenirlik ¢calismalart

a) Gegerlik calismalar

Taslak formda yer alan maddeler egi-
tim yonetimi ve olgme ve degerlendirme uz-
manlar1 tarafindan yeniden gozden gecirile-
rek degerlendirilmistir. Bu degerlendirme
sonucunda 32 olan 6l¢cek maddesi 27 maddeye
indirilmistir. Taslak forma gore gortisleri ali-
nan uzmanlarin biri egitim y&netimi ve dene-
timi, ikisi 6lcme degerlendirme uzmanindan
olusmaktadir. Taslak formada yer alan 27
maddelik form 147 ogrenciye uygulanmis ve
giivenirlik diizeyi .84 olarak hesaplanmistir.
Olcek maddelerinin 12 madde olumsuz 15
maddesi ise olumlu olarak ifade edilmistir.
Taslak formuda yer alan maddeler yapilan 6n
uygulama sonucunda 20 maddeye indirgen-
mistir.

Agimlayict faktér analizi

Verilerin uygunlugunu test etmek i¢in
agimlayici faktor analizi sonuglari incelenmis-
tir. Agimlayici faktdr analizi ile degisken
azaltma ve ortaya ¢ikan faktorleri isimlendir-
menin Otesinde, faktor analizi sonucunda
ortaya ¢ikan faktorlerin, kavramsal temelle
benzer olup olmadiklarini ortaya koyulmak-

tadir (Cokluk, Sekercioglu, Biiytikoztiirk,

»
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2010). Faktor analizi i¢in verilerin uygunlugu
Barlett ~ Sphericity and  Kaiser-Meyer-
Olkin(KMO) testlerine bakilmistir. KMO de-
gerinin .60'n {izerinde, Barlett Spricity testi-
nin ise anlamli olmasi, verilerin faktdr analizi
i¢in uygun oldugunu gostermektedir (Biiyii-
koztiirk, 2008). Bulunan faktorleri yorumla-
mak icin Varimax dondiirme yontemi kulla-
nilmistir. A¢imlayici faktor analizi sonucunda
madde yiik degerlerinin .30 ve tizerinde ol-
mast gart1 aranmigtir.

Dogrulayict faktér analizi

Dogrulayict faktor analizi (DFA) ile
onceden Agimlayici Faktor Analizi ile belir-
lenmis faktOrlerin dogrulanmas: siirecidir.
Dogrulayict faktor analizinde (DFA) olgegin
gecerliligine bircok uyum indeksi sonuglarma
bakilarak karar verilir. Dogrulayici faktor
analizi kuramsal bilginin dogrulanmasi ama-
ciyla kullanilmaktadir (Albright ve Park, 2009;
Sencan, 2005). Dogrulayici faktor analizi ile
bir modelin kabul edilebilir olmasi igin
“uyum iyiligi kriterleri” ne bakilmaktadir.
Kriterlerin Onerilen kabul araligi asagidaki
verilmistir (Uzun, Gelbal ve Ogretmen, 2010;
Anderson ve Gerbing, 1984).
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Tablo 2 Standart Uyum lyiligi Olgiitleri

Uyum lyiligi Indeksleri
X?/sd(406.65/246)
RMSEA

RMR

GFI

CFI

NFI

NNFI

AGFI

Olciitler

<5
0,00cRMSEA<0,08
0,00<RMSEA<0,10
0,80<GFI<0,95
0,90<CFI<0,97
0,80<NFI<0,95
0,95<NNFI<0,97

0,80<AGFI<0,90

Yaklagik Hatalarin Ortalama Kareko-
kii (Root Mean Square Error of Approxima-
tion- RMSEA) 0 ile 1 degerleri arasinda degi-
sir. “0” yakin degerler vermesi beklenir. Elde
edilen degerler 0.05'e esit veya kiigiik ise mii-
kemmel uyum, 0.10’a kadar olan degerler ise
kabul edilebilir araliktadir. Uyum Iyiligi In-
deksi (Goodness Of Fit Katsay1-GFI): 0 ile 1
degerleri arasinda degismektedir. 0.90 ve
tizeri iyi uyum olarak kabul edilir ve 0.85'in
tstlindeki degerler ise kabul edilebilir deger-
lerdir. Diizeltilmis Uyum lyiligi Indeksi (Ad-
justment Goodness Of Fit Index-AGFI) Or-
neklem genisligi dikkate almarak diizeltilmis
GFI degeridir. 0 ile 1 degerleri arasinda deger
almaktadir. 0.90 ve fiizeri iyi uyum olarak
kabul edilir. Karsilastirict uyum katsayisi
(Comparative Fit Katsay1-CFI) model uyumu-
nun degerlendirilmesinde drneklem biiytiklii-
giinii ve modeldeki serbestlik derecesini dik-
kate alan bir kriterdir. CFI degerinin 0.90 {ize-
rinde olmasi yeterli uyuma, 0,95 {izerinde
olmas1 ise miikemmel uyum olarak kabul
edilmektedir (Uzun, Gelbal ve Ogretmen,
2010; Marsh, Balla ve McDonald, 1988).

a)Giivenirlik calismalar1

Informal iletisim dlgegi (IIO)nin gii-
venirlik hesaplamalar i¢cin Cronbach-alpha ig

tutarlilik katsayis1 hesaplamalar1 yapilmaistir.

BULGULAR

Dil 06grenmede motivasyon Olgegi
(EDOMO)'nin gegerlik ve giivenirligine iliskin
olarak toplanan kanitlar 6l¢me aracinin geger-
ligi ve glivenirligi seklinde iki temel baghk
altinda sunulmustur.

Gegerlik

EDOMO'nin gecerliginin incelenme-
sinde yap1 gegcerliginin belirlenmesi i¢cin AFA
(Agimlayic: Faktor Analizi) ve DFA (Dogrula-
yic1 Faktor Analizi) yapilmistr.

Yap:r Gegerligi: Acgimlayic1 Faktor
Analizi

EDOMO'nin AFA sonuglarinin elde
edilmesi i¢in 6ncelikle verilerin iglenebilmesi
i¢in veri setindeki u¢ degerler temizlenmistir.
Verilerin hazirlanmasindan sonra 275 kisilik
veri seti {izerinden yapilan AFA Temel Bile-
senler Analizi sonucunda KMO degeri 0,82 ve
Barttlet testi sonuglar1 ise manidar bulunmus-

tur (}:: — 1797,670 p = .E]EIEI)' Bu bulgular

veri setinin AFA igin uygun oldugunu gos-
termektedir. Analiz sonucunda elde edilen
Scree Plot grafigi Sekil 1'de verilmistir.
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v

Scree Plot

Eigenvalue

T T T T T T T
1 2 3 4 = =] s

T
= =] 10 11 12 13 14 15 16

Component Number

Sekil 1. AFA ScreePlot Grafigi

Sekil 1'deki grafik ve bilesenlerin
acgikladig1 varyans oranlar1 incelendiginde
Olcegin ti¢ temel bileseninin oldugu goriil-
miistlir. Analiz sonucunda elde edilen mad-
delerin ortak varyanslari ve faktor yiikleri
incelenenerek inceleme sonucunda tiim mad-
delerin ortak varyanslari .30'in {izerinde olan-
lar ve binisiklik gostermeyenler 6l¢ek madde-
leri igerisinde yer almistir. Yapilan inceleme-
ler sonucunda dort madde Olgcekten c¢ikaril-

mistir. Ac¢imlayict faktor analizi sonucunda
Olcek 16 maddeli {i¢ faktorlii bir yapiya otur-
mustur. Agimlayicl faktor analizi sonucunda
1.2.3 ve 7.maddeler 6lgek disinda kalmistir.
Olgegn 45,6,810 ve 11.maddeleri ters kodlu
maddeler olarak Olgekte yer almistir. Analiz
sonucunda Varimax dik dondiirme yontemi
ile elde edilen dondiiriilmiis faktor yapist
Tablo 2’de verilmistir.

Tablo 2. DOMO Faktor Yapisi

— é [ )
2 > o E | 5 — ~ o
S % e 5 5 :
i g izid iz :
s O 8 =ZrE»2 = = =
Kisisel Kul- .688 517 Madde 16 .822
lanim
.634 517 Madde 15 792
.552 625 Madde 17 .735
.586 .395 Madde 14 .719
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499 .365 Madde 18 .627
.589 468 Madde 19 .602
527 Madde 20 .585
CronbachAlfa:.85
Explained Vari-
ance:24.54
Tutum .637 .583 Madde 9 .793
.589 .650 Madde 11 .667
501 .604 Madde 10 .645
577 .588 Madde 12 .616
.529 427 Madde 13 .562
Cronbach Al-
fa:.77
Explained Vari-
ance:17.49
Ozgiiven  .738 427 Madde 5 849
.627 .688 Madde 4 773
.647 .600 Madde 6 772
373 425 Madde 8 .598
Cronbach Al-
fa:.78
Explained Vari-
ance:16.04
Toplam Cronbach Alpha :85.00

Toplam Aciklanan Varyans : 51.13

|
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Tablo 2’de yer alan bulgular incelen-
diginde tniversite Ogrencilerinin dil 6gren-
meye iliskin motivasyonlarmin ii¢ boyutlu bir
yapz ile toplam varyansm %58,08ini agikladi-
g1 goriilmektedir. Tablo 2'de verilen degerlere
gore, dil 6grenme motivasyon olcegi 16 mad-
de ile tig faktor ve Slgegin toplam giivenirlik
degeri .83 olarak bulunmustur. Kalayci'ya
(2008) gore, Cronbach alfa degeri 0.80 < «
<1.00 degerleri arasinda yer aliyorsa Olgegin
yiiksek giivenirlige sahip oldugu kabul edilir.

Dil 6grenmede motivasyon Olgeginin
birinci faktorii yedi maddeden olusmaktadir.
Bu faktorde madde yiik degerlerinin .585 ile
.822 arasinda deger aldig goriilmiistiir. Kisisel
kullanmim baghg altinda toplanan bu maddele-
rin Cronbach Alpha degeri .85 olarak bulun-
mustur.

Olgegin ikinci faktorii beg maddeden
olusmaktadir. Tkinci faktorde yer alan madde-

»
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lerin madde yiik degerleri .562 ile .793 arasin-
da degismektedir. Tutum bashg: altinda top-
lanan bu maddelerin Cronbach Alpha degeri
.77 olarak bulunmustur.

Olgegin {iglincii faktérii dort madde-
den olusmaktadir. Ugiincii faktoérde yer alan
maddelerin madde yiik degerleri .598 ile .849
arasinda degismektedir. Ozgiiven baghg1 al-
tinda toplanan bu maddelerin Cronbach
Alpha degeri .78 olarak bulunmustur.

Tablo 1'de gorildigii gibi birinci
faktor 6lgegin toplam varyansinmn % 24,54'ini;
ikinci faktor Olgegin toplam varyansmmn %
17.49'ini, iglincii faktor Olgegin toplam var-
yansinin % 16.04’unu; agiklamaktadir. Olgegin
acikladig1 toplam varyans ise, % 58.08"dir.

DOMO'nin alt boyutlar1 ve DOMO ve
Olcek toplam puanlar: ile arasindaki korelas-
yon degerlerinin yer aldig1 korelasyon matrisi
Tablo 3’de verilmistir.

Tablo 3. DOMO Boyutlar1 Korelasyon Matrisi

DOMO

Kisisel Kullanim (B1)

Tutum (B2)
Ozgiiven (B3)

,767**
,761**
,592%*

** p<.01

Tablo 3 incelendiginde DOMO'nin
tiim boyutlar1 6lgek toplam puani ile pozitif
yonde yiiksek diizeyde manidar iligkiye sa-
hiptir. Tliski diizeyi agisndan incelendiginde
IDOMO 6lgek puani ile en yiiksek iligkiye
sahip degisken ,77 ile “Kisisel Kullanim” bo-
yutudur. IDOMO ile iliskisi en diisiik olan
boyut ise “Ozgiiven” boyutudur. Tiim bile-

senlerin pozitif yonlii yiiksek diizeyde iligkiye
sahip olmas1 DOMO'nin yap1 gegerligini des-
teklemektedir.

Agmmlayic1 faktor analizi sonucunda
olcekte kalan maddeler Tablo 4'de yer almak-
tadir. Olgekte yer alan 1,2,3,4,6 ve 7.maddeler
ters kodlu maddelerdir.
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Tablo 3. DOMO alt boyutlarina gore maddeler

Digerlerine gore Ingilizce grenmek benim igin daha zordur.

Maalesef ingilizce 6grenme konusunda iyi olmadigimi diisiiniiyorum.

Ingilizce 6grenirken kendimi cesaretsiz hissederim.

Ozgiiven

Ingilizce 6grenirken giiliing olmaktan korkarm.

Ingilizce 6grenmeyi seviyorum.

Ingilizce 6grenmekten nefret ederim.

Ingilizce 6grenmek benim i¢in can sikicidir.

Ingilizce 6grenme siireci bana mutluluk veriyor.

O ([ N[O || W |IN|R

Tutum

Ingilizce grenmek icin her firsati degerlendirmek isterim

[y
S

Ingilizce 6grenmeyi diinya giindemini takip etmek icin istiyorum.

11 Ingilizce grenmeyi farkli iilkelere seyahat edebilmek icin istiyorum.

12 Ingilizce grenmeyi farkli yabanci yayinlari izleyebilmek igin istiyorum.

13

Ingilizce 6grenmeyi iilkemdeki turistlerle konusabilmek igin istiyorum.

14

Ingilizce 6grenmeyi kisisel gelisimimin bir parcast oldugu icin istiyorum.

15

Ingilizce 6grenmeyi, Ingilizce’yi evrensel buldugum igin istiyorum.

Kisisel Kullanim

16

Ingilizce 6grenmeyi bana prestij kazandiracagi icin istiyorum.

Dogrulayict Faktér Analizi (DFA) so-

nuglar

DOMO'niin yap1 gegerliginin ince-
lenmesinde 331 Ogrenciden olusan bir arag-
tirma grubundan yararlanilmistir. Yapilan
dogrulayict  faktér  analizi ~ sonucunda
X2=296,23, sd=98, p degeri ise manidar bu-
lunmugtur (p=.000). Model uyum iyiliginin

degerlendirilmesi igin x2/sd hesaplanmaistir.
Hesaplanan x2/sd=3,02’dir. Bu deger DO-
MO'niin genel olarak iyi uyum gosterdiginin
bir gostergesidir (Simsek, 2007; Kline, 2011).
Tablo 2’de verilen oOlgiitler ve hesaplanan de-
gerler incelendiginde hesaplanan degerlerin
kabul edilebilir aralikta oldugu goriilmekte-

dir.
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Tablo 2. Standart Uyum lyiligi Olciitleri

Uyum lyiligi Indeksleri Olgiitler Hesaplanan Deger
X?/sd <5 296,42/98=3,02
RMSEA 0,00sRMSEA<0,10 0,078
RMR 0,00sRMR<0,10 0,061

GFI 0,80<GFI<0,95 0,90

CFI 0,90<CFI<0,97 0,94

NFI 0,80<NFI<0,95 0,92
NNFI 0,95sNNFI<0,97 0,93
AGFI 0,80<AGFI<0,90 0,86

Yapilan yapi gegerligi analizleri sonu- iliskin degerlerin kabul edilebilir sinirlar igeri-
cunda kabul edilebilir uyum iyiligi degerleri- sinde oldugu ve modelin dogrulandig go-
ne sahip bir 6lgme modeline ulagilmistir. He-  riilmiistiir.
saplanan degerler incelendiginde modele



32

E?mim Mehdiyev & Celal Teyyar Ugurlu & H.Gonca Usta

-E-TE/

Chi-Square=25€.42, df=5%6, PF-value=0

|

- 30
-0
- TS
.75
-a
-8

-00000, RHM3IEA=0.078

Sekil 2. DOMO Dogrulayici Faktor Analizi DFA Modeli

ingilizce dil 6grenmede motivasyona
iliskin bulgular ve yorum

Bu baslik altinda 6grencilerin dil 6g-
renmede motivasyonuna iligkin goriisleri
cinsiyet, en uzun yasanilan yer ve baba egitim
durumu degiskenlerine gore incelenmistir.
Bulgular tablo 3,4 ve 5'de gosterilmistir.

Likert tipi besli dereceleme Olgegine
gore degerlendirme araliklary; 1,00-1.80 aras1
“Kesinlikle katilmiyorum”; 1.81-2.60 arasi
“Katilmiyorum”;  2.61-3.40 aras1 “Kismen
katiliyorum”;  3.41-4.20 aras1 “Katiliyorum”,
4.21-5.00 aras1 “Kesinlikle katiliyorum” olarak
degerlendirilmektedir. Ingilizce dil dgrenme-

de motivasyonun Ogrenciler tarafindan orta
diizeyin altinda yer aldig1 6grencilerin yiiksek
olmayan bir dil 6grenme motivasyonuna sa-
hip olduklar1 goriilmektedir. Universite 68-
rencilerinin dil 6grenme motivasyonlarina
iliskin algilarinin cinsiyet, yasanilan yer ve
baba egitim durumu degiskenlerine gore ince-
lenmesi sonucunda su bulgulara ulasilmistir.

Cinsiyet degiskenine gore ogrencileirn
motivasyon algilart

Ogrencileim dil dgrenmede motivas-
yon diizeylerinin cinsiyet degiskenine gore
bulgular1 Tablo’3’de verilmistir.
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Tablo 3. Motivasyona dgrencilerin alg1 diizeylerinin cinsiyete gore
t-testi sonuclan

Bagiml degisken Degisken n X S5  sd t p

Motivasyon toplam Kadin 235 3,22 ,43 328 1,89 ,060
Erkek 9% 3,12 /51

@Zgﬁven Kadin 235 2,65 1,01 328 ,584 ,559
Erkek 9% 2,57 1,07

Tutum Kadin 235 2,84 ,49 328 -441 ,660
Erkek 9% 2,87 ,52

Kisisel Kullanim Kadin 235 3,83 ,74 328 2,28 ,023*
Erkek 9% 3,61 ,89

Ogrencilerin dil 6grenme motivasyon
Olceginden aldiklar1 toplam puan cinsiyete
gore anlamli bir farklihk gostermemektedir
(tes) = 1.89; p= .060>.05). Benzer sekilde 6g-
rencilerin dil 6grenme motivasyon olgegi 6z-
giiven ve tutum alt boyutlarinda cinsiyete
gore anlamli bir farklilik olmadigs, ancak kisi-
sel kullanim alt boyunda (te2s) 2.28; p=
.023>.05) kadmlar lehine anlamli bir farkl

oldugu goriilmektedir. Kadmlarin erkeklere
gore dil 6grenme motivasyonlar1 daha yiik-
sektir.
Yasanilan yer degiskenine gore ogren-

cilerin motivasyon algilar

Ogrencilerin dil 6grenmede motivasyon
diizeyleri yasanilan yer degiskenine gore bul-
gular1 Tablo 4'de verilmistir.

Tablo 4. Motivasyona dgrencilerin alg: diizeylerinin yasanilan
yer degiskenine ANOVA sonuglar

Bagiml degisken Yas n X F p  Anlamli Fark
_ Koy 63 3,17
Motivasyon flge 89 322 292 747 ~
Toplam -
il 179 3,18
Koy 63 2,51
Ozgiiven fige 89 275 1,117  ,328 -
il 179 2,60
Koy 63 2,85
Tutum Ilce 89 2,82 172 ,842 -
il 179 2,86
Koy 63 3,59
Kisisel kullanim flge 89 3,62 ,072 ,930 -
il 179 3,62

Ogrencilerin dil §grenme motivasyon
Olgeginden aldiklar1 toplam puan ve alt bo-
yutlardan 6zgiiven, tutum ve kisisel kullanimi
yagsanilan yer degiskenine gore anlamli bir
farkliik gostermemektedir.

Baba egitim durumu degiskenine gére
ogrencilerin motivasyon algilart

Ogrencilerin dil 6grenmede motivas-
yon diizeyleri baba egitim durumu degiske-
nine gore bulgular Tablo 5 de verilmistir.
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Tablo 5. Motivasyona dgrencilerin alg: diizeylerinin baba egitim durumu
degiskeni ANOVA sonuglar1

Bagiml degisken Yas n X F p  Anlaml Fark

Motivasyon [lkdgretim 181 3,19

Toplam Lise 89 3,18  ,068 ,934 -
Yiiksekogretim 61 3,20
kogretim 181 2,68

Ozgiiven Lise 89 2,67 1980 140 -
Yiiksekogretim 61 2,39
kogretim 181 2,86

Tutum Lise 89 2,78 1,526 ,219 -
Yiiksekogretim 61 2,92
kogretim 181 3,73

Kisisel kullanim Lise 89 3,75 ,731 ,482 --
Yiiksekogretim 61 3,76

Ogrencilerin dil 6grenme motivasyon
Olceginden aldiklari toplam puan ve alt bo-
yutlardan 6zgiiven, tutum ve kisisel kullanimi
baba egitim durumu degiskenine gore anlamli
bir farklilik gostermemektedir.

SONUC VE TARTISMA

Giiniimiizde Ingilizce 6grenmek aka-
demik, sosyal, teknoloik anlamda gerekli go-
riilmektedir. Yetismekte olan neslin diinya ile
entegre olmasi i¢in anadilin yaninda ikinci bir
dili hatta dilleri aktif olarak kullanmalar1 ge-
rektirmektedir. Bir dili 6grenmek ve onu etkili
olarak kullanmak bu alanda egitim gormeyi
gerektirir. Ancak dil 6grenme istegi motivas-
yon diizeyi olarak ortaya koyuldugunda 6g-
rencilerin var olan durumlar1 hakkinda bir
fikir edinilebilir. Bu amagla 6grencilerin dil
O0grenme motivasyon diizeylerini betimleye-
cek bir Olgek gelistirme calismasina gereksi-
nim duyulmustur.

Dil 6grenmeye yonelik motivasyon
Olcegi gelistirme siireci sonucunda; {iniversite
ogrencilerinin dil 6grenmeye iligkin motivas-
yonlarinm {i¢ boyutlu bir yap1 ile toplam var-
yansin %58,08'ini agiklandig: bir dlgek gelisti-
rilmistir. Olgek gelistirme sonucunda el edilen
degerlere gore, dil 6grenme motivasyon olge-
gi 16 madde ile ii¢ faktor ve Olgegin toplam

glivenirlik degeri .83 olarak bulunmustur.

Dil 6grenmede motivasyon Olceginin
birinci faktoriin yiik degerlerinin .585 ile .822
arasinda deger aldig1 ve kisisel kullanim bagh-
g1 altinda toplanan bu maddelerin Cronbach
Alpha degeri .85 oldugu; dlgegin ikinci fakto-
riintin bes maddeden olusugu ve maddelerin
madde yiik degerlerinin .562 ile .793 arasinda
degistigi; tutum bashgr altinda toplanan bu
maddelerin Cronbach Alpha degeri .77 oldu-
gu; Olgegin tictinct faktoriiniin dort madde-
den olusyugu ve madde yiik degerlerinin .598
ile .849 arasinda degistigi, Ozgiiven bashg:
altinda toplanan bu maddelerin Cronbach
Alpha degeri .78 oldugu goriilmiistiir. Olge-
gin birinci faktoriiniin toplam varyansmin %
24,54'ini; ikinci faktor 6lgegin toplam varyan-
s % 17.49’ini, tiglincii faktor Slgegin top-
lam varyansmin % 16.04’iinii agikladigr ve
olcegin agikladig1 toplam varyans ise, % 58.08
oldugu tespit edilmistir.

DOMO'niin yap1 gegerliginin ince-
lenmesinde; dogrulayici faktor analizi sonug-
larina gore x2=296,23, sd=98, p degeri ise
manidar bulunmustur (p=.000). Model uyum
iyiliginin degerlendirilmesi i¢in y2/sd hesap-
lanmig, hesaplanan deger x2/sd=3,02 olarak
bulunmustur. Bu deger DOMO'niin genel
olarak iyi uyum gosterdiginin bir gostergesi
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olarak kabul edilmistir.

Biitiin bulgular dikkate almarak de-
gerlendirmeler yapildiginda iiniversite 6gren-
cilerinin Ingilizce dil 6grenmeye iliskin hazir-
lanan ve gegerlik/gilivenirlik ¢alismalar1 yapi-
lan Olgegin motivasyon diizeylerini belirle-
mede kullanilabilecek bir 6lgek oldugu soyle-
nebilir.

Olgegin uygulama sonuglarindan elde
edilen sonuglar incelendiginde; tiiniversite
Ogrencilerinin cinsiyet, yasanilan yer ve baba
egitim durumu degiskenlerine gore her biri-
nin sonuglarinda anlamli bir farklilik goriil-
memistir. Universite ogrencilerinin dil 63-
renmeye iliskin motivasyonlari, motivasyon
toplam puani ve alt boyutlarinda cinsiyet
degiskenine gore kadm, erkek; yasanilan yer
degiskenine gore; koy, ilce ve il; baba egitim
durumu degiskenine gore; ilkogretim, lise,
yiiksekdgretim alt degiskenlerinin higbirinde
anlamh bir farklilik yaratmamistir. Ancak
motivasyon alt boyutlarindan kisisel kullanim
boyutunda cinsiyet degiskenine gore kadmn
ogrenciler lehine motivasyonlar erkeklere
gore anlamli farklilik gostermektedir. Kadin
ogrencilerin dil 6grenme motivasyonlar: kigi-
sel kullanim boyutunda daha yiiksek ¢ikmis-
tir. Motivasyon diizeyleri farkli degiskenler
diizeyinde ¢ogunlukla anlamli bir farklilik
ortaya koymamakla birlikte motivasyonlarin
orta diizeyde oldugu kaldig: goriilmektedir.
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