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ABSTRACT. The aim of this study is to develop a reliable and valid attitude scale in order to assess 6., 7. 
and 8th grade middle school students’ attitudes towards science and technology course. The attitude factors 
were developed by comparing existing attitudes scales and discussing with experts on the field. The sample 
related to the development phase of the scale consists of  422 middle school students with three different 
schools in the center of Üsküdar in �stanbul. There are 10 positive and 10 negative attitude factors in the 
scale. The Cronbach-Alpha internal integrity coefficient of the final version of the scale was found to be 
0.8739 after factor analysis was carried out. The middle school students’ attitudes towards science and 
technology course were explored by a three point Likert scale. The data were analyzed by SPSS software and 
were evaluated at their attitudes towards science and technology course. In the final step it was examined to 
problems during the development stage of the scale and given some suggestions about the different features 
of the scale 
Key words: Science and technology course attitude scale, attitude scale, validity and reliable analyzes of the 
attitude scale. 

 

SUMMARY 

Purpose and significiant: Like in many other countries, science and technology education in 
middle school in Turkey is highly important. Evaluating the attitudes of  science and technology 
course  is important for teachers and curriculum developers. This paper reports a new scale which 
explored attitudes towards science and technology course in Turkey, looking at students grades 
from 6th to  8th. The aim of this study is to develop a reliable and valid attitude scale in order to 
assess 6., 7. and 8th grade middle school students’ attitudes towards science and technology course 
with scince activity in this course.  

Method: This research  has a quantitative design which is not experimental. According to practice 
this research is a descriptive model. The scale was applied to 422 students in 6th, 7th , 8th  classes of 
middle schools in the developing stage.  

Results: There are 10 positive and 10 negative attitude factors in the scale. The middle school 
students’ attitudes towards science and technology course  were explored by a three point Likert 
scale. The Cronbach-Alpha internal integrity coefficient of the final version of the scale was found 
to be 0.8739 after factor analysis was carried out. These rates were thought to be high measures for 
the validity and suggestions were made to make it clear that this scale might be used in studies on 
scientific studies. The data were analyzed by SPSS software and were evaluated at their attitudes 
towards science and technology course. In the final step it was examined to problems during the 
development stage of the scale and given some suggestions about the different features of the scale.  
 
Conclusion: Science and technology course attitude scale is a reliable and valid scale for middle 
school students analyzed by statistically. This scale can be applied different research fields for 
different aim.  
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�lkö�retim Fen ve Teknoloji Dersine Yönelik Bir Tutum 
Ölçe�inin Geli�tirilmesi  

 

Hasret NUHO�LU∗∗∗∗ 

 

ÖZ. Bu çalı�manın amacı, ilkö�retimde ö�renim gören 6. 7. ve 8. sınıf ö�rencilerinin fen ve teknoloji 
dersine ve bu dersin kapsamında yapılan etkinliklere yönelik tutumlarını tespit etmek amacıyla geçerli ve 
güvenilir bir tutum ölçe�i geli�tirmektir. Ayrıca bu tutum ölçe�i ile mevcut tutum ölçeklerine yenilikçi bir 
bakı� açısı kazandırmak hedeflenmektedir. Ölçe�i geli�tirme a�amasında, mevcut olan tutum ölçekleri 
incelendikten sonra uzman görü�leri de alınarak olu�turulan tutum maddeleri, çe�itli a�amalardan geçerek en 
son halini aldı. Geli�tirme a�amasında ölçe�in örneklemini, �stanbul il merkezinde bulunan toplam 3 
ilkö�retim okulu olu�turmaktadır. Ölçekte, 10’u olumlu, 10’u olumsuz olmak üzere toplam 20 tutum maddesi 
bulunmaktadır. Faktör analizi yapılarak son halini alan tutum ölçe�inin Cronbach- Alfa iç tutarlık katsayısı � 
= 0,8739 olarak bulundu. 3’lü likert türünde olan ölçek ile, ilkö�retim ö�rencilerinde fen ve teknoloji dersi ile 
bu derste yapılan etkinlikler hakkında görü�lerini ifade etmeleri istendi. Ö�rencilerin tutum ölçe�ine 
verdikleri cevaplar do�rultusunda verilerin istatistiksel analizleri yapılarak ara�tırmalarda kullanılmak üzere 
hazır hale geldi. Son olarak da, fen ve teknoloji dersi tutum ölçe�ini geli�tirirken kar�ıla�ılan sorunlar dikkate 
alınarak ve onu di�er ölçeklerden farklı kılan 3’lü likert tarzında hazırlanması, yeni ö�retim programının 
içeri�ine uygun olacak �ekilde fene, teknolojiye ve fen ve teknoloji dersinde yapılan etkinliklere yönelik 
tutum maddeleri içermesi gibi özellikler tespit edilerek öneriler sunuldu. 
Anahtar Sözcükler: Tutum ölçe�i,  Fen ve Teknoloji dersi tutum ölçe�i, Tutum ölçe�i geçerlik güvenirlik 
çalı�ması 

 

G�R�� 

�nsanlar do�dukları andan itibaren çevrelerini incelemeye ve sorular sormaya ba�larlar. Sorulara 
bulunan her yeni cevap kar�ımıza yeni sorular ve yeni kavramlar çıkartmaktadır. Fen bilimleri de 
insanların do�a ile ilgili merak ettikleri bilgilere ula�mada yardımcı olur. Gökyüzü neden mavi? 
gibi son derece basit bir soru bizi elektromanyetik dalgalara, parçacık-dalga ikilemine, atomların 
enerji düzeylerine ve nihayet kuantum mekani�inin kurallarına ve uzayın yapısına kadar bir dizi 
yeni kavrama ta�ır. Bilinmeyeni çözme ihtiyacı olmasaydı, Galileo iki mercekle yaptı�ı gök 
dürbünüyle Jüpiter’in dört ayını ke�fedemez, ardından geli�mi� teleskop ve dürbünler tasarlanamaz 
ve dolayısıyla da ba�ka gezegenlerin varlı�ı ortaya çıkarılamazdı. Galileo’nin fizikle ilgili 
çalı�malarından önce, fizi�e kar�ı ilgisi veya merakı var mıydı? Onu fizik çalı�malarına 
yönlendiren güç neydi?  

Bu ilgi ve merakı çevremize uyarlarsak; bir ö�renci matematik dersini severken di�eri niçin 
tarih dersini sevmektedir? Aynı sırada oturan ö�rencilerden biri fen bilgisi dersini laboratuarda 
i�lemek isterken, di�eri neden sınıfta i�lemek istemektedir? Manyetik alan konusunda herhangi bir 
bilgisi olmayan ö�renci, o konuyu ö�rendikten sonra artık en son tasarlanan trenlerin, tekerle�i 
olmadı�ı halde ve raylara dokunmadı�ı halde nasıl ilerledi�ini daha iyi anlamı�tır, peki bunun 
anla�ılmasına sebep olan etken ne olabilir? Bu örneklerin hepsinde tutumlardan söz edilmekte, 
bazılarında tutum davranı�a dönü�mekte, bazılarında ise farklı tutumlara dönü�tü�ü görülmektedir.  

Bireyin çevresindeki herhangi bir konuya kar�ı sahip oldu�u bir tepki ön e�ilimini ifade eden 
tutum, bireyin davranı�larına yön veren ve karar verme sürecinde yanlılı�a neden olan bir olgudur. 
Bireyin tutumları gözle görülemez; fakat onun davranı�larına bakarak bir objeye ili�kin tutumu 
hakkında bilgi sahibi olunabilir (Morgan, 1991). E�er bir obje ya da olaya kar�ı geli�tirilen tutum 
olumlu ise, onunla ilgili kararların olumlu olma olasılı�ı daha yüksektir. Bu nedenle tutumlar, 
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gelece�e yönelik bir karar niteli�i ta�ımaktadır (Tav�ancıl, 2002; Ülgen, 1995). Genel olarak tutum, 
duygusal içerikli fikirler, inançlar, ön yargılar, e�ilimler, de�erlendirme ve hazır olma durumu gibi 
kavramlarla tanımlanmaktadır (Kadhiravan ve Balasubramanian, 1999). Bir ki�i, olay ya da 
davranı� hakkında olumlu ya da olumsuz davranı�ta bulunma e�ilimleri olan tutumlar (Koballa, 
1988), insanların olayla ilgili do�rudan deneyimleri, ya da gözlemleri ve edindi�i bilgiler aracılı�ı 
ile ö�renilebilir (Shrigley, Koballa ve Simpson, 1988).  

E�itim ve ö�retim sürecinde tutumların ölçülmesi, ö�renenin belli zaman birimindeki 
tutumlarını tespit ederek ilerideki davranı�ını tahmin etmek, içinde bulundukları ko�ullarla ilgili 
tutumlarını saptamak, tutumlarını de�i�tirmek ya da yeni tutumlar olu�turmak üzere ö�renenlerin 
mevcut tercihlerini ö�renmek gibi çe�itli açılardan yarar sa�lamaktadır. Böylelikle bireylerin 
davranı�larının bilimsel olarak betimlenmeye çalı�ılması, davranı�ı yordama yoluyla daha iyiye 
do�ru yönlendirmeye imkan sa�lamaktadır (Baysan ve Tekarslan, 1998; Öner, 1997). Literatürde 
e�itim ve ö�retim sürecinde bireylerin bir konuya yönelik tutumlarının incelendi�i pek çok çalı�ma 
vardır. 

Geli�tirilen tutum ölçekleri incelendi�inde, Geban ve arkada�ları (1994), Selvi (1996), 
Bilgin, Özarslan ve Bahar (2006), Pell ve Jarvis (2001), Kind, James ve Barmby (2007) fen 
derslerine veya laboratuar derslerine yönelik tutum ölçekleri, Budak (2001) kimya laboratuarına 
kar�ı tutum ölçe�i, Ekici (2002), Biyoloji Ö�retmenlerinin Laboratuvarı Dersine Yönelik Tutum 
Ölçe�i, Reid ve Skrybina (2002), Fizi�e kar�ı tutum ölçe�i,  �im�ek (2002), Kimya E�itimine 
Yönelik Bir Tutum Ölçe�i, Nuho�lu (2004) fizik laboratuarı tutum ölçe�i, genellikle bir derse 
yönelik tutumlar ölçülmek istendi�i gözlenmektedir. Ara�tırmacıların büyük bir ço�unlu�u 
ilkö�retim ö�rencilerinin veya ö�retmen adaylarının o derse kar�ı tutumlarını de�erlendirmi� ya da 
tutumların ö�renci ba�arısı ile ili�kisini incelemi�lerdir. Bu çalı�mada ise, literatürdeki mevcut 
tutum ölçekleri incelenerek ilkö�retim ö�rencilerinin fen ve teknoloji dersine ve bu ders 
kapsamında yer alan etkinliklerine yönelik tutumları incelenerek daha özelle�mi� bir konuya 
odaklanılmaktadır.  

Bu çalı�manın amacı; ilkö�retim ö�rencilerinin fen ve teknoloji dersine ve bu ders 
kapsamında yer alan etkinliklere yönelik tutumlarını ö�renebilmek için geçerli ve güvenilir bir 
tutum ölçe�i geli�tirmektir. Geli�tirilen bu ölçek ile mevcut tutum ölçeklerine yenilikçi bir bakı� 
açısı kazandırmak hedeflenmektedir.  

YÖNTEM 

Ara�tırma Modeli  

Ara�tırmada gözlemsel bir çalı�mayla verilerin toplanması ve sınıflandırılması amacıyla 
betimsel yöntem kullanıldı. Betimsel ara�tırma �imdiki �artları veya olayları etkileyen önceki bazı 
olaylarla ili�kilendirilen olayların ne oldu�uyla veya nasıl ortaya çıktı�ı ile ilgilidir (Best, 1970).  

Ara�tırmanın Evren ve Örneklemi 

Ara�tırmanın evrenini, 2007-2008 e�itim-ö�retim yılında, Türkiye’deki ilkö�retim 
okullarında ö�renim gören ö�renciler, ara�tırmanın örneklemini ise, 2007-2008 e�itim-ö�retim 
yılında �stanbul’un farklı merkezlerindeki okullarda ö�renim gören 6. 7. ve 8. sınıf toplam 422 
ilkö�retim ö�rencisi olu�turmaktadır.  

�stanbul’da Üsküdar ilçesinde yer alan 3 farklı ilkö�retim okulunda ö�renim gören ve 
ara�tırmanın örneklemini olu�turan 6. 7. ve 8. sınıf ö�rencilerinin okullara göre da�ılımı a�a�ıdaki 
Tablo 1’de gösterilmektedir. Ölçe�in ön uygulaması 422 ilkö�retim ö�rencisine uygulandı, 6., 7. ve 
8. sınıf ö�rencilerinin sayısının e�it olmasına özen gösterildi. 

Literatürde, ölçe�in geçerlik çalı�malarında faktör analizi gibi çok de�i�kenli analizlerin 
yapılabilmesi için ula�ılması gereken örneklem büyüklü�ü konusunda farklı ölçütler ve görü�ler 
ortaya çıkmaktadır. Bazı görü�ler örneklem büyüklü�ünü vermektedir. Örne�in faktör analizi için 
örneklem geni�li�ini Comfrey ve Lee (1992, Akt., Osborne ve Costello, 2004), �öyle 
sınıflamı�lardır: 50-çok küçük, 100- dü�ük, 200- ortalama, 300- iyi, 500-çok iyi, 1000 ve üstü- 
ideal. Bazı görü�ler ise madde sayısına ba�lı olarak oran vermektedir. Örne�in, Tav�ancıl’a (2002) 
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göre örneklem büyüklü�ü, de�i�ken, yani madde sayısının en az be� katı, hatta 10 katı olmalıdır. 
Di�er yandan Osborne ve Costello’ya (2004) göre ise 1000 ki�ilik örneklem ile ya da 20:1 
katılımcı/madde oranı ile çalı�ılsa dahi, gerçekçi olmayan bir biçimde iyi faktör analizine 
rastlanabilir. Yukarıda belirtilen fikirlerden hareketle, bu ara�tırmadaki çalı�ma grubu sayısı 
oldukça yeterli bulunmu�tur. 

Tablo 1. Uygulamaya katılan ö�rencilerin okullara göre da�ılımı 

�lçe Okulun adı 6. 
sınıf 

7. 
sınıf 

8. 
sınıf 

Toplam 

Türkan Sedefo�lu ilkö�retim okulu 42 44 40 126 
�. Hakkı Konyalı �lkö�retim okulu 50 50 51 151 

Üsküdar 

Çengelköy �lkö�retim Okulu 48 48 49 145 
TOPLAM  140 142 140 422 

 

Ara�tırmanın i�lem basamakları 

Çalı�manın ilk bölümünde tutumun do�ası, fen ve teknoloji ö�retimindeki etkileri tartı�ılarak 
giri� yapıldı. Sonra “fen ve teknoloji dersi tutum ölçe�i” nin geli�tirilmesi ile ilgili a�amalar 
ayrıntılı bir �ekilde anlatıldı. Ölçe�in geçerlik ve güvenirli�inin tespit edilmesi için istatistiksel 
analizler yapıldı. �statistiksel analizlerden elde edilen sonuçlar do�rultusunda fen ve teknoloji dersi 
tutum ölçe�i ara�tırmalarda kullanılmak üzere son halini aldı. Son bölümde ise, fen ve teknoloji 
dersi tutum ölçe�ini geli�tirirken kar�ıla�ılan sorunlar dikkate alınarak ve onu di�er ölçeklerden 
farklı kılan özellikler tespit edilerek öneriler sunuldu. 

Ölçe�in Geli�tirilmesi �le �lgili Çalı�malar 

Ara�tırma kapsamında ilkö�retim ö�rencilerinden veri toplamak için kullanılan ölçme aracı: 
ilkö�retim ö�rencilerinin fen ve teknoloji dersine ve bu ders kapsamında yer alan etkinliklere 
yönelik tutum ve ilgilerini ölçen ve ara�tırmacı tarafından geli�tirilen; Cronbach Alfa iç tutarlık 
katsayısı �= 0.8739 olan güvenilir ve geçerlili�i uzman görü�leriyle ve istatistiksel olarak 
ispatlanmı�, 10’u olumlu 10’u olumsuz olmak üzere toplam 20 sorudan olu�an 3’li likert tipi bir 
ölçektir (EK 1). 

Bu tutum ölçe�i hazırlanırken izlenen a�amalar �unlardır: 

a) Tutum Maddelerini Olu�turma A�aması,  

b) Uzman Görü�üne Ba�vurma A�aması,  

c) Ön Deneme A�aması  

d) Güvenirlik Hesaplama A�aması. 

a. Tutum Maddelerini Olu�turma A�aması 

Geli�tirilen Fen ve Teknoloji dersi Tutum Ölçe�i, ilkö�retim ö�rencilerinin fen ve teknoloji 
dersi ile bu dersin kapsamında yapılan etkinliklere yönelik tutumlarını belirlemekle ba�ladı. Tutum 
ifadeleri tasarlanırken tutum nesnesi ve konusu hakkında geni� çaplı bir literatür ara�tırması 
yapılarak mevcut olan tutum ölçekleri incelendi. Mevcut olan bu tutum ölçeklerinden tutum 
ölçe�inin nasıl hazırlanması konusunda rehber olması amacıyla yararlanıldı. 

Tutum maddeleri olu�turmak için cevaplayıcı kitleyi temsil edecek �ekilde homojen bir 
örneklem grubundan fen ve teknoloji dersi ile ilgili duygu, dü�ünce ve davranı�larını anlatan bir 
kompozisyon yazmaları istendi. Toplanan kompozisyonlara içerik analizi uygulanarak, tutum 
konusu ile do�rudan ilgili veya ilgili oldu�u kabul edilen olumlu olumsuz çok sayıda tutum 
maddesi derlendi.  
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Tutum maddeleri olu�turulurken (Tav�ancıl, 2002); 

1. Bütün maddeler olumlu ve olumsuz olarak ifade edilip, olgusal ifadelerin olmamasına 
dikkat edildi. 

2. Ölçek maddeleri sade ve anla�ılır bir dille ifade edildi. Bir maddede birden fazla 
yargı/dü�ünce/duyu� olmamasına dikkat edildi. 

3. Tutum maddelerinin yarısı olumlu yarısı olumsuz olacak �ekilde düzenlendi. Tutum 
maddelerinin anlam yükünün cevaplayıcıyı yönlendirici bir etkide bulunmasını önlemek 
için olumlu ve olumsuz madde sayısının e�it olmasına dikkat edildi.  

4. Ölçekte kullanılan olumlu maddeler için “katılıyorum”, olumsuz maddeler içinse 
“katılmıyorum” ifadeleri kullanıldı. Olumlu ve olumsuz bir fikir içermeyen maddeler için 
ise “fikrim yok” ifadesi kullanıldı.  

b. Uzman Görü�üne Ba�vurma A�aması 

Geli�tirilen taslak ölçek, ilkö�retim okullarında çalı�an 10 ö�retmen ve ilkö�retim 
bölümünde çalı�maları olan 6 ö�retim üyesi tarafından incelendi. Ö�retmenler ve uzmanlar 
genellikle tutum maddelerinin, ö�rencilerin fen ve teknoloji dersine ve bu derste yapılan 
etkinliklere yönelik duygu, dü�ünce ve davranı�larına yönelik tutumlarını ölçüp ölçmedi�i 
noktasında gözden geçirdiler. Ayrıca 3 dil uzmanı tarafından da ölçek maddeleri dilbilgisi ve 
anla�ılabilirli�i yönünden incelendi. 

c. Ön Deneme A�aması 

Ön deneme a�amasında, ölçe�in cevaplanabilme süresi ile anla�ılırlı�ının tespiti, 9 
ilkö�retim ö�rencisi tarafından de�erlendirildi. Uygulama sonunda 30 tutum maddesinin yakla�ık 
25 dakikada cevaplandırılabildi�i tespit edildi. 

d. Geçerlik çalı�ması 

Geli�tirilen tutum ölçe�inin geçerlilik çalı�ması için hem içerik geçerlili�i, hem de yapı 
geçerlili�i incelendi. �çerik geçerlili�i, ölçme aracında bulunan maddelerin ölçme aracına uygun 
olup olmadı�ı, ölçülmek istenen alanı temsil edip etmedi�i durumuna ba�lı olarak uzman görü�üne 
ba�vurulur. Bunun için önce bir grup uzman tarafından ölçme amaçları ve bu amaçların gerektirdi�i 
içeri�i temsil edip edemeyece�i tartı�ılır (Tyler, 1971).   

Geli�tirilen taslak ölçek, içerik geçerli�i açısından �u �ekilde analiz edildi: ilkö�retim 
okullarında çalı�an 10 fen ve teknoloji ö�retmeni, ölçe�in içerdi�i tutum maddelerinin fen ve 
teknoloji dersine ve bu derste yapılan etkinliklere yönelik olup olmadı�ı de�erlendirdiler. 6 e�itim 
bilimleri uzmanı tutum maddelerinin ilkö�retim örencilerinin duygu, dü�ünce ve davranı�larına 
yönelik tutumlarını ölçüp ölçmedi�i noktasında gözden geçirdiler. 3 dil uzmanı tarafından da 
dilbilgisi ve anla�ılabilirli�i yönünden incelendi. En son olarak da e�itim istatisti�i konusunda 
çalı�maları olan 3 uzman da istatistiksel analizlerini kontrol ettiler. 

Yapı geçerlili�i, sonuçları ve sonuçların ne ile ba�lantılı oldu�unu açıklar. Bir ba�ka deyi�le, 
ölçme aracının soyut bir olguyu ne derece do�ru ölçebildi�ini gösterir (Tav�ancıl, 2002). Yapı 
geçerlili�ini ölçebilmek için faktör analizinden yararlanılır. 

Faktör analizi, çok sayıdaki de�i�kenden anlamlı yapılara ula�mak, ölçek maddelerinin 
ölçtü�ü ve faktör adı verilen yapı ya da yapıları ortaya çıkarmak için kullanılır. Böylece, 
maddelerin ta�ıdı�ı faktör yükleri do�rultusunda, birbirleriyle ili�ki gösteren maddeler faktörleri 
olu�turur (Turgut & Baykul, 1992; Bryman & Cramer, 1997; Tezba�aran, 1997; Hovardao�lu & 
Sezgin, 1998; Balcı, 2001; Büyüköztürk, 2002). Ölçe�in yapı geçerli�ini saptamak için faktör 
analizi uygulanmı�tır. Tav�ancıl’a (2002) göre faktör analizinde, örneklemden elde edilen verilerin 
yeterli�ini belirlemek için Kaiser-Meyer-Olkin (KMO) testi yapılmalıdır. KMO, örneklemin ve 
ölçek maddeleri arasındaki korelasyonun uygunlu�u ile ilgili bir büyüklüktür. KMO de�erlerinin 
0.60’ın üzerinde olması kabul edilebilir bir de�erleri içermektedir (Kaiser, 1974). Bu ölçe�in KMO 
de�eri 0.86 oldu�u için kabul edilebilir bir de�erdir. 
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Tablo 2. Kaiser-Mayer-Olkin (KMO) Örneklem Ölçüm ve Barlett’s Test Sonuçları 

Kaiser-Mayer-Olkin (KMO) Örneklem 
Ölçüm De�er Yeterli�i  

0.86   

Barlett Testi Yakla�ık Ki-Kare De�eri  2876.1 Sd=276 P=0.00 

Tablo 2 incelendi�inde, Fen ve Teknoloji dersi tutum ölçe�i Kaiser-Mayer-Olkin (KMO) 
de�erinin 0.86, Barlett de�erinin 2876,1 oldu�u görülmektedir. Elde edilen bu de�erler yüksek 
de�erler olarak bulunmu�tur. Böylelikle sonuçlar, faktör analizinin uygulanabilirli�ini ve maddeler 
arasındaki korelasyonun oldu�unu göstermektedir.  

Büyüköztürk’e (2002) göre, faktör analizinde aynı yapıyı ölçmeyen maddelerin 
ayıklanmasına ve faktör sayısına karar verirken �u ölçütler dikkate alınır: Özde�eri 1 ve daha 
yüksek maddeler önemli faktörler olarak alınır. Açıklanan varyans oranının yüksek olması, ilgili 
yapıyı iyi ölçtü�ünün göstergesidir. Faktörün tanımladı�ı maddeyi ölçmesi için o faktörle olan 
ili�kisini gösteren faktör yük de�erinin 0.45 ve daha yüksek olması tercih edilir. Ancak az sayıdaki 
madde için yük de�eri 0.30’a kadar dü�ürülebilir. Ayrıca yüksek iki faktör yükü arasındaki fark ise 
en az 0.10 olmalıdır. Bu ara�tırmada bir maddenin bir faktörde yer alması için yukarıda belirtilen 
ilkeler temel alınmı�tır. 

Faktör analizine temel bile�enler analizi ile ba�lanmı�tır. Ölçekteki 20 maddenin ortak 
varyansı 0.16 ile 0.75 arasında de�i�mi�tir. Maddelerin özde�eri 1’den büyük 5 faktörde toplandı�ı 
gözlenmi�tir. Be� faktörün açıkladı�ı varyans miktarı yüzde 56’dir. Madde toplam korelâsyonları 
incelendi�inde 0.30’un altında de�er alan madde bulunmamı�tır. Bir maddenin ölçekten çıkarılması 
için madde silinerek alfa katsayısındaki ve ölçek ortalamasındaki de�i�ime bakılabilir (Bulu�, 
2001; Da�, 2002; Özgüven, 1994; Tekin, 1996; Turgut, 1997). Belirtilen referanslar do�rultusunda, 
birden fazla faktör altında yer alan maddeler ölçekten çıkarılarak i�lemler tekrar edilmi�tir. 30 
soruluk ölçekte yer alan 1., 3., 5., 12., 16., 22., 24., 27., 28. ve 30. maddeler çıkarıldı�ında daha iyi 
sonuçlar elde edilmi�tir. Ölçekten 10 madde çıkartıldıktan sonraki faktörler ve madde numaraları 
Tablo 3’te gösterilmektedir. 

Tablo 3. Ölçe�in Boyutlarının içerikleri 

Tutumlar Faktörler Tutum madde no Faktörlerin içerikleri 
2. faktör 6, 7, 8, 9  Okuldaki FT dersi  
3. faktör 4, 11, 14, 15 Yeni bilgiler ö�renme ve bu bilgileri 

kullanma 

FT dersine yönelik 
tutumlar 

5. faktör 2, 10, 13 FT dersinde ba�arılı/ba�arısız olma 
1. faktör 17, 19, 20, 23, 26, 29 FT dersinde etkinlik yapmayı sevme FT dersinde yapılan 

etkinliklere yönelik 
tutumlar 

4. faktör 18, 21, 25 FT dersinde etkinlik yapmayı 
gerekli bulma 

 

Ayrıca faktör sayısına karar vermek için çizgi (Scree) grafi�i de incelenmi�tir. 

 
�ekil 1. Scree Sınama Grafi�i 
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�ekil 1’deki çizgi grafi�i incelendi�inde, birinci faktörden sonra yüksek ivmeli bir dü�ü� 
oldu�u gözlenmektedir. Bu durum, tutum ölçe�inin tek faktörlü olma olasılı�ını dü�ündürmektedir. 
Büyüköztürk’e (2002) göre grafikteki yüksek ivmeli, hızlı dü�ü�ler önemli faktör sayısını verir. 
Yatay çizgiler ise varyansı açıklama katkısının birbirine yakın oldu�unu gösterir. Bunun üzerine 
faktör döndürme tekni�i uygulanmı�tır. Dik ve e�ik döndürme yakla�ımlarından dik döndürme, dik 
döndürme tekniklerinden ise varimax ve equamax sosyal bilimler için uygundur. Her iki teknik de 
maddelerin yük de�erini bir faktörde 1’e, di�erinde ise 0’a yakla�tırmayı amaçlar. Böylece 
faktörler, kendileriyle yüksek ili�ki veren maddeleri bulur ve maddeler daha kolay yorumlanır 
(Bryman & Cramer, 1997; Büyüköztürk, 2002; Turgut & Baykul, 1992). Belirtilen referansların da 
önerdi�i gibi, ölçek maddelerinin birbirinden ili�kisiz faktörlere ayrı�ması için çe�itli faktör 
döndürme teknikleri denenmi� ve kolay yorumlanabilir sonuca Equamax döndürme tekni�i ile 
ula�ılmı� ve bulgular Tablo 4’te gösterilmektedir. 

Tablo 4. Tutum Ölçe�i Maddelerinin Equamax Döndürme Sonrası Faktör De�erleri 

Tutum Ölçe�i Maddelerinin Equamax Döndürme Sonrası Faktör De�erleri 
Faktör 1 Faktör 2 Faktör 3 Faktör 4 Faktör 5 
Özde�er = 5.48 
Varyans%= 27 

Özde�er=2.00 
Varyans%=10 

Özde�er= 1.41  
Varyans%=7 

Özde�er= 1.29 
Varyans%=6 

Özde�er= 1.14 
Varyans%=6 

MN OV YD MN OV YD MN OV YD MN OV YD MN OV YD 
17 .60 .57 6 .59 .61 4 .70 .47 18 .64 .43 2 .75 .42 
19 .45 .69 7 .67 .42 11 .48 .69 21 .44 .71 10 .16 .90 
20 .69 .43 8 .37 .74 14 .65 .49 25 .52 .64 13 .66 .43 
23 .57 .51 9 .58 .56 15 .56 .58       
26 .51 .64             
29 .69 .50             
MN: Madde no OV: Ortak varyans YD: Faktör yük de�eri 

Tablo 4 incelendi�inde, Equamax döndürme sonrası tutum maddelerinin ortak varyansı 0.16 
ile 0.75 arasında, yük de�erleri ise 0.42 ile 0.90 arasında toplanmı�tır. Be� faktörün açıkladı�ı 
varyans miktarı yüzde 56’dir. Bunun yüzde 27’si birinci, 10’u ikinci, 7’si üçüncü, 6’sı dördüncü, 
6’sı ise be�inci faktördedir. Maddelerin 10’u birinci, 6’sı ikinci, 4’ü üçüncü, 2’si dördüncü, 3’ü ise 
be�inci faktördedir.  

e. Güvenirlik Hesaplama A�aması 

Tutum maddelerini içeren ölçek, yukarıda ifade edilen i�lemlerden geçtikten sonra, ön 
denemesi ilk olarak 30 tutum maddesi halinde hazırlandı ve ilkö�retim 6. 7. ve 8. sınıfta ö�renim 
gören toplam 422 ö�renciye uygulandı. Bu 422 ilkö�retim ö�rencisinin 140 tanesini 6. sınıf, 142 
tanesini 7. sınıf ve 140 tanesini de 8. sınıf ö�rencileri olu�turdu. Yapılan bu ön uygulamadan elde 
edilen veriler SPSS programı ile analiz edilerek güvenirli�i belirlendi. Ba�langıçta hazırlanan 30 
maddeden 10 tanesi (1., 3., 5., 12., 16., 22., 24., 27., 28. ve 30. sorular) yapılan istatistiksel 
analizler sonrasında geçerli�i ve güvenirli�i dü�ürdü�ü için ölçekten çıkarıldı.  

10’u olumlu, 10’u olumsuz olmak üzere toplam 20 maddelik bu ölçek (EK-1) için belirlenen 
Cronbach Alpha güvenirlik katsayısı �=0.8739 olarak bulundu. Elde edilen bu güvenirlik katsayısı 
e�itim ve sosyal bilgiler alanında güvenirli�i yüksek olan bir ölçek olarak de�erlendirilmektedir. 

Ayrıca ölçek maddelerinin iki yarı test korelâsyonu ile güvenirli�i de Tablo 5’te 
gösterilmektedir. 

Tablo 5. Fen ve teknoloji tutum ölçe�i faktörlerinin �ki Yarı Test Korelâsyonu ile Testin Güvenirlik 
De�erleri 

Fen ve teknoloji tutum ölçe�i faktörlerinin �ki Yarı Test Korelâsyonu ile Testin 
Güvenirli�i De�erleri 

Spearman Brown-e�it iki yarı  .89 
Spearman Brown- e�it olmayan iki yarı .89 
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Tablo 5 incelendi�inde, ölçe�in iki yarısı arasındaki korelâsyonlar ile Cronbach Alpha 
de�erinin kabul edilebilir düzeyde oldu�u görülmektedir.   

Gerek geli�tirme a�amasında gerekse uygulama a�amasında; olumlu tutum maddeleri +1, 
olumsuz tutum maddeleri -1, fikrim yok seçene�i ise 0  puan ile de�erlendirildi. Maddelerde yer 
alan olumsuz ifadelerin puanlanması da yukarıdaki puanlamanın tersi olacak �ekilde yapıldı. 

 

TARTI�MA 

Geli�tirilen tutum ölçekleri incelendi�inde, [Geban ve arkada�ları (1994), Selvi (1996), 
Bilgin, Özarslan ve Bahar (2006), Pell ve Jarvis (2001), Kind, James ve Barmby (2007) fen 
derslerine veya laboratuar derslerine yönelik tutum ölçekleri, Budak (2001) kimya laboratuarına 
kar�ı tutum ölçe�i, Ekici (2002), Biyoloji Ö�retmenlerinin Laboratuvar Dersine Yönelik Tutum 
Ölçe�i, Reid ve Skryabina (2002), Fizi�e kar�ı tutum ölçe�i,  �im�ek (2002), Kimya E�itimine 
Yönelik Bir Tutum Ölçe�i, Nuho�lu ve Yalçın (2004) fizik laboratuarı tutum ölçe�i] fen 
bilimlerine tutum ölçeklerinin genellikle ilkö�retim, ortaö�retim, üniversite ö�rencilerine/ö�retmen 
adaylarına yönelik oldu�u görülmektedir. Bazılarında tutum ölçeklerinin ö�rencilerin ba�arısı, 
cinsiyeti ve ya�ı üzerindeki etkileri ara�tırılırken, bazılarında sadece ö�rencilerin konuyla ilgili 
tutumları hakkında bilgi sahibi olmak istenmi�tir. Bazı çalı�malarda ö�rencilerin tutumları farklı 
ülkedeki ö�rencilerin tutumları ile kar�ıla�tırılmı�, bazılarında ise farklı bölümlerde ö�renim gören 
ö�rencilerin verileri kar�ıla�tırma yapılarak de�erlendirilmi�tir.  

Boone (1997), Çin’deki ilkö�retim ö�rencilerinin fen derslerine kar�ı tutumlarını cinsiyet 
faktörüne göre de�erlendirmek için Misiti ve di�erlerinin (1991) geçerlik ve güvenirlik 
çalı�malarını yaptı�ı fene kar�ı tutum ölçe�ini kullanmı�tır. Morrell ve Lederman (1998), 5., 7. ve 
10. sınıf ö�rencilerinin okula ve okuldaki fen derslerine yönelik tutumlarını ölçmek için bir tutum 
ölçe�i geli�tirmi�lerdir. Francis ve Greer (1999), kuzey �rlanda’da lise ö�rencilerinin fen 
bilimlerine yönelik tutumlarını cinsiyet, ya� ve bölge farklılıklarına göre incelemi�lerdir. Ölçe�in 
alt ba�lıklarında fenin önemi, kariyer olarak fen ve okul müfredatında fen yer almaktadır. Pell ve 
Jarvis (2001), 5 ve 11 ya� grubundaki çocukların fen bilimleri hakkındaki tutumlarını ölçmek 
amacıyla geli�tirdikleri ölçek; okulu sevmek, ba�ımsız ara�tırma, fene ilgi, fenin sosyal içeri�i ve 
zor bir konu olarak fen ba�lıklarını içeren alt faktörlerden olu�maktadır. Buldu (2005) doktora 
tezinde Türkiye ve ABD gibi iki farklı ülkede ilkö�retim ö�retmen adaylarının fen bilimlerine kar�ı 
tutumlarını ö�renmek ve bulgularını kar�ıla�tırmak için Fennema Sherman (Doepken, Lawsky, and 
Padwa, 1999: Alıntı; Buldu, 2005) tarafından geli�tirilen tutum ölçe�ini kendi amaçları 
do�rultusunda gözden geçirerek ve uyarlamalar yaparak kullanmı�tır. Kind, Janes ve Barmby 
(2007), 11-14 ya� grubu ö�rencileri için fene yönelik tutum ölçe�i geli�tirdiler. Ölçek okulda feni 
ö�renme, fende ö�rencilerin kendi kavramları, fende deneysel çalı�malar, okul dı�ında fen, fende 
gelecekteki katılımlar, fenin önemi, okula kar�ı genel tutumlar ve fende birle�tirilmi� ilgiler içeren 
8 faktörden ve toplam 43 tutum maddesinden olu�an 5’li likert tipi ölçektir.  

Literatürde yer alan tutum ölçekleri ile bu çalı�ma kapsamında geli�tirilen fen ve teknoloji 
dersine yönelik tutum ölçe�i bazı noktalarda benzerlik göstermektedir.  Boone (1997), Morrell ve 
Lederman (1998) ilkö�retimdeki ö�rencilerin Francis ve Greer (1999) ortaö�retimdeki ö�rencilerin 
okuldaki fen derslerine yönelik tutumlarını incelemek amacıyla kullandıkları tutum ölçekleri 
okulda fen alt faktöründen olu�maktadır. Bu ara�tırma kapsamında geli�tirilen tutum ölçe�inde de 
ilkö�retimde okuldaki fen ve teknoloji dersi alt faktörü yer almaktadır. Tutum maddeleri 
kar�ıla�tırıldı�ında bu ölçekte fenin yanı sıra teknolojiye yönelik maddeler de bulunmaktadır. 
Ayrıca bu ölçek sadece fen ve teknoloji dersine de�il aynı zamanda bu derste yapılan etkinliklere 
yönelik tutum maddelerini de içermektedir. Fen ve teknoloji dersi kapsamında yeni bilgiler 
ö�renme ve bu bilgileri günlük hayatta kullanmaya yönelik tutum maddeleri di�er ölçeklere göre 
bir yenilik te�kil etmektedir. Bu tutum ölçe�i ile ö�rencilerin okuldaki fen ve teknoloji dersine 
yönelik tutumları ile dersteki ba�arısı arasındaki etkile�imi de incelenebilir.  

Bu çalı�mada geli�tirilen fen ve teknoloji dersi ve bu ders kapsamında yer alan etkinliklere 
yönelik tutum ölçe�i, ilkö�retim ö�rencilerinin tutumlarını ö�renmek isteyen ara�tırmacılar için bir 
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kaynak olması açısından önemlidir. Yukarıda literatürü verilen tüm ölçekler gözden geçirilerek, 
yeni MEB (Milli E�itim Bakanlı�ı) ö�retim programına uygun olacak �ekilde geli�tirildi.  

 

SONUÇ VE ÖNER�LER 

 Ara�tırmacı tarafından ö�rencilerin fen ve teknoloji dersine ve bu ders kapsamında yapılan 
etkinliklere yönelik tutumlarını ölçmek amacıyla geli�tirilen “Fen ve Teknoloji Dersi Tutum 
Ölçe�i” geçerli ve güvenilir bir ölçektir. Tartı�ma bölümünde literatürdeki di�er ölçekler ile 
kar�ıla�tırılan ölçe�in farklı yönleri a�a�ıda açıklanmaktadır.  

•••• Fen ve teknoloji tutum ölçe�i; 3’lü likert tipi bir ölçektir. Derecelendirme ilkö�retim 
ö�rencilerinin karar verme becerileri de göz önünde bulundurularak “katılıyorum”, 
“katılmıyorum” ve “fikrim yok” �eklinde hazırlandı.  

5’li likert ölçe�inde tutum maddelerine verilen cevaplar tamamen katılıyorum, katılıyorum, 
fikrim yok veya kararsızım, katılmıyorum, hiç katılmıyorum �eklinde derecelendirilir. Bu durum 
bazı tutum maddelerinde çok anlamsız ifade �ekilleri do�urmaktadır. Mesela, “bisikletimin yoku� 
a�a�ı inerken nasıl yava�ladı�ını merak ederim” diye bir tutum maddesi dü�ünelim. Bu ifadeye çok 
katılmakla, normal katılmak ne anlama geliyor? Ne fark var aralarında? Ö�renci bu tutum 
maddesine çok katılıyorum diye cevaplandırıyorsa, ben bu dü�ünceyi sık sık uyguluyorum, 
anlamına gelmektedir. Katılıyorum da, arada bir uyguluyorum demektir. Ama bu durumda 
ölçekteki tutum maddelerini ö�rencilerin kendilerine göre düzenlemeleri gerekir. Sonuçta, anlamsız 
ifade olu�turan tutum maddeleri ö�rencilerde kafa karı�ıklı�ına sebep olur. Bu yüzden de fen ve 
teknoloji tutum ölçe�inde 3 seçenek bulunmaktadır (katılıyorum, katılmıyorum, fikrim yok). Bu 
�ekilde ö�renci tutum maddelerine daha net bir �ekilde cevap verebilir. 

•••• Fen ve teknoloji tutum ölçe�inde yer alan “fikrim yok” seçene�i, di�er tutum ölçeklerinde 
oldu�u gibi (örne�in; 5’li likert ölçe�inde fikrim yok ifadesi 3 puana kar�ılık gelmektedir) 
sayısal bir de�er verilerek de�erlendirilmedi. 

Sosyal bilimlerde ölçme aracı geli�tirmek için kullanılan yöntemlerden biri, Likert tipi ölçek 
olarak bilinir. Bu tür ölçme araçlarında yanıtlayıcı, ölçekteki her maddenin anlamına ili�kin 
tutumunun derecesini belirtir (Turgut ve Baykul, 1992; Tezba�aran, 1997).  Bu tür ölçeklerde tutum 
maddelerine verilen cevaplar tamamen katılıyorum, katılıyorum, fikrim yok veya kararsızım, 
katılmıyorum, hiç katılmıyorum �eklinde derecelendirilir. Tutum ölçeklerinde kullanılan 
derecelendirmede, olumlu tutum maddeleri “tamamen katılıyorum” ifadesi 5 puan, “katılıyorum” 
ifadesi 4 puan, “kararsızım” ifadesi 3 puan, “katılmıyorum” ifadesi 2 puan ve “hiç katılmıyorum” 
ifadesi 1 puan olarak de�erlendirilmi�tir. Maddelerde yer alan olumsuz ifadelerin puanlanması da 
yukarıdaki puanlamanın tersi olacak �ekilde yapılır (Likert, 1967; Ka�ıtçıba�ı, 1988). Bu 
de�erlendirmede “kararsızım veya fikrim yok” seçenekleri ile ölçeklerin puanlandırılmasında bir 
çeli�ki vardır. Cevaplayıcı e�er bir tutum maddesine “fikrim yok” diye cevap veriyorsa bu konuda 
olumlu ya da olumsuz herhangi bir görü�ü yoktur anlamına gelir. Kararsızım diyen ki�i, ben 
de�erlendirme dı�ıyım, bana puan vermeyin demektedir. Bir derece bildirmeyen kararsızım sözü, 
bu ölçe�e konursa, ölçe�in e�it aralıklılı�ını da bozar. Fakat bu durum de�erlendirilirken yansızım, 
iki uca da e�it uzaklıktayım ortada olma durumu, yansız anlamı ta�ır ve bir karar bildirir: Kararımı 
verdim: Herhangi bir yanda de�ilim, ortadayım. Kararsızım ve ya fikrim yok ise karar bildirmez, 
kararın ne diye soran ara�tırmacıya, kararım yok der. Kararı olmayana, karar derecesi bildiren puan 
verilemez. Durum bildiren, ama durumun derecesini bildirmeyen bu sözler, dereceleme yargısı 
ta�ımadıklarından, dereceleme ölçeklerinde kullanılamaz (Ba�ar, 2006). Derece belirtmeyen 
ifadelere derece belirten rakamlar verilemez (Turgut, 1990; Turgut ve Baykul, 1992; Arseven, 
2001). Bunlara verilecek rakamların sayısal anlamı yoktur (Tekin, 1996). Bu ifadelerin yer aldı�ı 
ölçek, bir adlandırma (gruplama) ölçe�i olur  (Arseven, 2001).  

�lgili bilgiler kapsamında geli�tirilen fen ve teknoloji tutum ölçe�inde, ilkö�retim 
ö�rencilerinin karar verme becerileri dikkate alınarak 3’lü likert tipinde hazırlandı. Geli�tirilen 
tutum ölçe�inde, ö�rencilerin “katılıyorum”, “katılmıyorum” ve “fikrim yok” seçeneklerinden 
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kendilerine en uygun olanı i�aretlemeleri istendi. Ölçekte katılıyorum ifadesi +1, katılmıyorum 
ifadesi -1, fikrim yok ifadesi ile 0 puan ile analiz edildi. 

•••• Ölçek yeni ö�retim programının içeriklerine uygun olacak �ekilde sadece fen ve teknoloji 
dersine de�il aynı zamanda bu derste yapılan etkinliklere yönelik tutum maddelerinden 
olu�maktadır. Ö�rencilerin fen ve teknoloji dersine yönelik tutumları ile dersteki ba�arıları 
arasındaki ili�ki bu ölçek ile de�erlendirilebilir. Yeni ö�retim programının en önemli 
amaçlarından biri olan ö�rendikleri bilgileri uygulayabilme becerisi kazandırma, ölçe�in alt 
faktörlerindeki tutum maddelerinde yer almaktadır. Fen ve teknoloji tutum ölçe�i yeni ö�retim 
programının hem amaçlarına hem de içeri�ine hitap etme noktasında bir yenilik sa�layabilir.  

Ö�rencilerin fen ve teknoloji dersine yönelik tutumlarını ö�renmek isteyen bir ara�tırmacı 
fen ve teknoloji dersi tutum ölçe�ini kullanabilir. Farklı bir ö�retim yönteminin ö�renci üzerindeki 
etkilerini ara�tıran bir ara�tırmacı ba�ımlı bir de�i�ken olarak bu ölçe�i kullanabilir. Tutum 
maddeleri yeni ö�retim programının içeri�ine göre hazırlandı�ı için bu tutum ölçe�i ile ö�rencilerin 
sadece fen konularına de�il aynı zamanda teknolojiye ve fen ve teknoloji dersinde yapılan 
etkinliklere yönelik tutumları da ölçülebilir.  

•••• Geli�tirilen fen ve teknoloji dersi tutum ölçe�i hakkında kısa tanıtım bilgileri a�a�ıdaki tabloda 
özetlenmektedir. 

Veriler Analiz sonuçları 
Hedef kitle �lkö�retim 6., 7. ve 8. sınıflar 
Ö�renci sayısı 422  
Likert tipi 3’lü  

(katılıyorum 
katılmıyorum 
fikrim yok) 

Madde sayısı 20 (10 olumlu, 10 olumsuz) 
Yapı geçerli�i (uzmanlar) 10 ilkö�retim ö�retmeni 

6 ö�retim üyesi 
3 dil uzmanı 
3 e�itim istatisti�i uzmanı 

Güvenirlik de�eri �=0.8739 
Spearman Brown e�it iki yarı= 0.89 
 

KMO de�eri 0.8679 
Faktör sayısı 5 

2., 3., ve 5. faktörler- FT dersine yönelik tutumlar 
1. ve 4. faktörler- FT dersinde yapılan etkinliklere 
yönelik tutumlar 

Equamax döndürme sonrası tutum 
maddelerinin ortak varyans aralı�ı 

0.16 - 0.75 

Faktör yük de�erleri aralı�ı 0.42 - 0.90 
Açıklanan varyans yüzdesi 56 

 

Tutum Ölçe�i Hazırlamaya Yönelik Pratik Öneriler 

Tutum ölçe�i hazırlamak gerçekten uzmanlık gerektiren zor bir u�ra�tır. Bu çalı�ma 
kapsamında geli�tirilen ölçek 6 ay gibi bir sürede 3 defa uygulanıp analiz sonuçları elde edildikten 
sonra düzeltmeler yapılarak son halini aldı. O yüzden tutum ölçe�i geli�tirmek isteyen 
ara�tırmacılara yardımcı olması amacıyla bazı pratik bilgiler a�a�ıda verilmektedir.  

•••• Tutum ölçe�inin uygulanaca�ı hedef kitlenin inceden tespit edilmesi çok önemlidir. 
Ölçek hangi gruba uygulanacaksa o grubun seviyesine uygun olacak �ekilde 
hazırlanmalıdır. �lkö�retim ö�rencilerine yönelik bir tutum ölçe�i geli�tiren bir 
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ara�tırmacı öncelikle tutum maddelerinin ilkö�retim ö�rencilerinin anlama ve 
anlamlandırma seviyelerine ne kadar uygun olaca�ına karar vermelidir. Bu durumda 
ölçe�i uygulamadan önce ilkö�retimde görev yapan ö�retmenlere ve ilkö�retimde 
ö�renim gören ö�rencilere ön uygulama yaparak bir ön de�erlendirme yapmak faydalı 
olabilir. 

•••• Ö�rencilerin cevaplarını optik formlara i�aretlemeleri hem ara�tırmacı açısından kolaylık 
hem de analiz açısından objektiflik sa�lar.  

•••• Ölçek maddeleri hazırlanmadan önce mutlaka mevcut tutum ölçekleri incelenmelidir. 
Ölçek geli�tirmede en uzun süreyi tutum maddelerini hazırlamak alır. Maddeler amaca 
uygun bir �ekilde hazırlanırsa uygulama ve analizlerde fazla sorun ya�anmaz. 

•••• Ölçe�i uygulama a�amasında ara�tırmacının uygulama grubunun ba�ında olması 
uygulama sırasında ya�anacak sorunlar en aza indirgenebilir. Ö�rencilerin cevapları hiç 
kimseden etkilenmeden, samimi bir �ekilde cevaplandırması çok önemlidir. Bazı 
kalabalık sınıflarda ö�rencilerin birbirlerinden etkilenmesini önlemek için ders 
ö�retmeninden yardım istenebilir. 

•••• �lkö�retim okullarında uygulama yapabilmek için il Milli e�itim müdürlüklerinden yasal 
izin almak gerekir. �zin alma süreci bazı sebeplerden dolayı uzayabilir. Uygulamaları 
yapmadan önce izin alma i�lemlerinin bitmesi ara�tırmacının planından sapmamasına 
yardımcı olur. 

•••• Ölçe�in istatistiksel analizlerini yapmak aslında sanıldı�ı kadar zor de�ildir. Analizlerin 
nasıl yapılaca�ını anla�ılır bir �ekilde anlatan temel kitaplar ara�tırmacılara yardımcı 
olabilir. Burada önemli olan konu temel istatistiki kavramların ne anlama geldi�ini iyi 
ö�renmektir. Ara�tırmacı olayın mantı�ını do�ru ö�renirse analiz sonuçlarını da daha 
kolay yorumlayabilir. 
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EK 1. FEN VE TEKNOLOJ� (FT) DERS�NE YÖNEL�K TUTUM MADDELER� 

 
Fen ve Teknoloji (FT) Dersine Yönelik Tutum Maddeleri 

1. Çevremde gerçekle�en olayları  FT dersinde ö�rendi�im bilgileri kullanarak anlamaya çalı�mak 
ho�uma gider. 

2. FT dersinden iyi notlar alaca�ımı dü�ünürüm. 
3. FT dersinde teknoloji ile ilgili yeni geli�meleri okurken sıkılırım. 
4. FT dersinde ilginç bilgiler ö�renmek bende merak uyandırır.  
5. FT dersinde geçen saatlerin yararsız ve bo�a geçen saatler oldu�unu dü�ünürüm. 
6. Okulda daha çok FT dersi yapmak isterdim. 
7. Zorunlu olmasam FT dersine girmezdim. 
8. FT ders saatinin gelmesini dört gözle beklerim. 
9. FT dersini okuldaki pek çok dersten daha az severim. 
10.  FT dersinde ba�arısız oldu�umu dü�ünürüm. 
11. FT dersinde yeni  teknolojik geli�meler ö�renmek bende heyecan uyandırır. 
12. FT dersinde ö�rendi�im konular dikkatimi çeker. 
13. FT dersinde yer alan konuları ö�renmekte zorlanırım. 
14. FT dersinde i�lenen konuların günlük hayatta bana yararlı olması ho�uma gider. 
15. FT konularının yeni teknolojik geli�meler hakkında bilgi vermesi bende merak uyandırır. 
Fen ve Teknoloji dersinde yapılan etkinliklere yönelik tutum maddeleri 
16. FT dersinde sonucunu bilmedi�im etkinlikler yapmak ho�uma gider. 
17. FT ile ilgili bilmedi�im bir konuyu etkinlik yaparak ö�renmek isterim. 
18. FT dersinde etkinlik yapmanın sıkıcı oldu�unu dü�ünürüm. 
19. FT dersinde etkinlik yapmayı dört gözle beklerim. 
20. FT dersinde etkinlik yapmanın konuları anlamak için gerekli oldu�unu dü�ünürüm. 
21. FT ile ilgili yaptı�ımız etkinlikleri anlamaya çalı�manın zaman kaybı oldu�unu dü�ünürüm. 
22. Etkinlik yaparken FT dersinde ö�rendi�im bilgilerimin geli�ti�imi hissederim. 
23. FT dersinde konularla ilgili etkinlik yapmanın faydalı oldu�unu dü�ünürüm. 
24. FT dersinde etkinlik yapmanın yeni bilgiler ö�renmemde etkili olmadı�ını dü�ünürüm. 
25. FT dersinde etkinlik yaparken geçen saatlerin zaman kaybı oldu�unu dü�ünürüm. 
26. FT dersinde daha çok etkinlik yapılmasını isterim. 
27. FT dersinde sonucunda ne çıkaca�ını bildi�im etkinlikler yapılırken sıkılırım. 
28. Yeni bir etkinlikle u�ra�ırken kendimi rahat hissederim. 
29. FT dersinde anlayamadı�ım konuları etkinlik yaparak daha kolay anlarım. 
30. FT dersinde etkinlik yaparken yanlı� sonuçlar buldu�umuzda etkinliklerin tekrar yapılmasından 

sıkılırım. 

 

NOT: Geçerlik ve güvenirlik çalı�malarından sonra; 1., 3., 5., 12., 16., 22., 24., 27., 28. ve 30. 
maddeler ölçekten çıkarıldı.  

 


