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İlkokul Öğrencileri İçin Başarı Algısı Ölçeğinin 
Geliştirilmesi 

Ahmet Kara257, Cengiz Şahin258 

Öz  

 Bu çalışmanın amacı ilkokul öğrencilerinin başarı algılarını ölçebilecek bir ölçek geliştirmek ve bu 
ölçeğin geçerlik ve güvenilirlik çalışmalarını incelemektir. Ölçek geliştirme sürecinde madde havuzunu 
oluşturmak amacıyla ilgili alanyazın ile yurt dışındaki benzer ölçme araçları taranmış, odak grup çalışması 
yapılmıştır. Madde havuzundaki maddelere uzman görüşü ile son şekli verilmiş ve ölçek formu ile 120 
ilkokul öğrencisinden veri toplanmıştır. Elde edilen veriler açımlayıcı faktör analizi ile incelenmiştir. Tüm 
analizler sonucunca Başarı Algısı Ölçeği için her biri sekiz maddeden oluşan bilişsel, duyuşsal ve 
davranışsal alt boyutları şeklinde üç faktörlü bir yapı ortaya çıkmıştır. Sonuç olarak Başarı Algısı 
Ölçeğinin, ilkokul öğrencilerinin başarı algılarını değerlendirmede geçerli ve güvenilir bir ölçme aracı 
olduğu düşünülmektedir. 

Anahtar Kelimeler: ilkokul öğrencileri, başarı algısı, ölçek geliştirme  

Abstract 

 The aim of this study is to develop a scale that can measure of the perceptions of the success for 

primary school students and to examine the validity and reliability studies of this scale. In order to create 

the material pool in the scale development process, similar measurement tools were scanned and a 

focus group study was conducted. The items in the article pool were finalized with expert opinion and 

data were collected from 120 primary school students with the scale form. The data were analyzed by 

exploratory factor analysis. As a result of all analyzes, the Success Perception Scale emerged as a three-

factor structure the cognitive, affective and behavioral sub-dimensions, each consisting of eight items, 

As a result, the Perception of Success Scale is considered to be a valid and reliable measurement tool in 

assessing the perceptions of success of primary school students. 

Keywords: primary school students, perception of success, development of scale 

 

Giriş 

Başarı genel olarak belirlenen amaca ulaşma ve arzu edilen sonucu elde etme olarak 
tanımlanmaktadır (Demirtaş & Çınar, 2004). Eğitim öğretimin temel amaçlarından birisi öğrencilerin 
akademik başarılarını arttırmaktadır. Bu amaca ulaşmak için eğitim programların içeriği, öğretmen-veli-

yöneticilerinin işbirlikçi ve destekleyici rolü önemlidir (Demirtaş & Çınar, 2004). Ayrıca öğrencinin de bu 
amaca ulaşmada önemli bir rolü vardır. Örneğin; öğrencinin rolü, akademik başarı elde etmesinin ön 
koşulu olarak başarıya karşı algılarını keşfetmeleridir. Bu keşif sürecinde “başarı”  kavramı, öğrenciler 
için ne anlam ifade ettiğine göre farklılaşmaktadır. Bu noktada başarı kavramına öğrencilerin yükledikleri 
anlamların ortak olması son derece önemlidir. Çünkü başarıya yüklenen anlamların ortak olmasıyla, 
öğrencilerin iletişim sorunlarını azalması ve amaçlarına ulaşmaları kolaylaşmaktadır (Karaçam & Pulur, 
2016). Sonuç olarak öğrencinin akademik başarıya ulaşmasında bir ön koşul olarak nitelendirilebilen 
başarı algısının ölçülmesi gerekmektedir. Bu noktada alanyazında ilkokul öğrencileri için geliştirilen 
başarı algısı ölçeği sınırlıdır. Bu nedenle ilkokul öğrencilerin başarılı algılarını ölçebilecek ölçme araçlarına 
ihtiyaç vardır.  

Alanyazın incelendiğinde başarı algısını ölçen çeşitli ölçme araçları bulunmaktadır. Örneğin; beden 

eğitimi öğretmenlerinin başarı algılarını ölçmek için Erdoğan (2013) tarafından geliştirilen “Başarı Algısı 
Ölçeği” bulunmaktadır. Bu ölçek, beden eğitimi öğretmenlerin başarı algılarını ölçmeye yöneliktir. Ayrıca 
Akyol (2015) tarafından geliştirilen “Başarı Algısı Ölçeği”, Erzurum afet ve acil durum arama ve kurtarma 
birliğinde çalışan personellerin afetlerdeki performanslarına yönelik başarı algılarını ölçmektedir. Öte 
                                                           
257 Eskişehir Osmangazi Üniversitesi, Eğitim Fakültesi, Rehberlik ve Psikolojik Danışmanlık Anabilim 
Dalı, Eskişehir, ahmetkara9126@gmail.com 
258 Ahi Evran Üniversitesi, Eğitim Fakültesi, Rehberlik ve Psikolojik Danışmanlık Anabilim Dalı, Kırşehir, 
csahin40@gmail.com 



 

1360 

 

yandan Roberts, Treasure & Ballague (1998) tarafından geliştirilen Kazak Çetinkalp (2006) tarafından 
Türkçeye uyarlanan ilkokul öğrenciler için “Başarı Algısı Envanteri-Çocuk Versiyonu” alanyazında yer 
almaktadır. Bu envanterin maddeleri incelendiğinde ilkokul öğrencilerinin spor veya oyun oynama 
becerilerine yönelik başarı algılarını tespit etmeye yöneliktir.  Diğer bir deyişle; bu envanter ilkokul 
öğrencilerin alan özel(spor veya oyun oynama) başarı algısını ölçmektedir. Öte yandan bu çalışma ilkokul 
öğrencilerin alan genel başarı algısı ölçmektedir. Bu nedenle bu çalışmada geliştirilen ölçek, Kazak 
Çetinkalp (2006) tarafından Türkçeye uyarlanan “Başarı Algısı Envanteri-Çocuk Versiyonu“ ölçme 
aracından farklıdır. Tüm bunlarla birlikte bu çalışma ilkokul öğrencilerinin başarı algısını alan genel 
ölçebilecek ölçme aracı geliştirmesi açısından alanyazına katkı sağlayacaktır denilebilir. Sonuç olarak bu 
çalışmanın amacı, ilkokul öğrencilerinin başarı algılarını ölçebilecek bir ölçek geliştirmek ve bu ölçeğin 
geçerlik ve güvenilirlik çalışmalarını incelemektir. 

Yöntem 

Çalışma Grubu 

Çalışma grubu 120 ilkokul öğrencisinden oluşmaktadır. Bu öğrencilerin 69’u (% 57,5) kadın ve 
51’i (% 42,5) erkektir.  

İşlem 

Ölçek geliştirme sürecinde madde havuzunu oluşturmak amacıyla ilgili alanyazında benzer 
ölçme araçları taranmıştır.  Ek olarak ilkokul kademesinde öğrenim gören öğrenciler ile 2 saat süren bir 
odak grup görüşmesi gerçekleştirilmiştir. Görüşmede öncelikli olarak öğrencilerin başarı kavramından 
ne anladığı, hangi öğeleri başarı olarak gördüğü sorulmuş ve bu konu hakkındaki görüşleri alınmaya 
çalışılmıştır.  Bu görüşler içerik analizi ile değerlendirilmiştir. İlgili alanyazın ve odak grup görüşmesinden 
elde edilen geribildirimlerle 60 maddeden oluşan bir madde havuzu oluşturulmuştur. Oluşturulan 
madde yurtiçinden üç öğretim üyesine gönderilmiş, maddeleri içerik ve kapsam yönünden 
değerlendirmeleri istenmiş, maddelerin anlaşılabilirliği ve uygunluğu değerlendirilmiştir. Uzman 
görüşleri ile birlikte en az iki öğretim üyesinin uygun olmadığı yönünde puanladığı maddeler ölçek 
formundan çıkarılmış, gerekli düzeltmeler gerçekleştirilerek madde sayısı 24’e indirilmiştir. Ölçek 1: Hiç 
Katılmıyorum, 5: Tamamen Katılıyorum arasında değişen 5’li likert tipi şeklinde tasarlanmıştır. Ölçek 
deneme formuna ek olarak araştırmacılar tarafından demografik bilgi olarak cinsiyet ve yaş bilgileri 
alınmıştır. Son olarak 24 maddelik ölçek; 120 ilkokul öğrencisine uygulanmış ve geçerlilik ve güvenirlik 

çalışması yapılmıştır. 

Bulgular 

Açımlayıcı Faktör Analizi 
 Verilerin faktör analizine uygun olup olmadığını belirlemek üzere KMO değeri Bartlett 

Küresellik testi anlamlılık düzeyi incelenmiştir. KMO değerinin .70’den yüksek olması ve Bartlett 
Küresellik Testinin anlamlı olması gerektiği ifade edilmektedir (Çokluk, Şekercioğlu & Büyüköztürk, 
2012). Yapılan analizde ölçek maddelerine ait KMO değeri .78 ve Bartlett  Küresellik testi anlamlılık 
düzeyi .00 çıkmıştır (BTS =1007.82, p<0.001). Bu değerler verilerin faktör analizine uygun olduğu 
göstermektedir.  

Faktör analizi kapsamında faktörleştirme tekniği seçilirken; hangi faktörleştirme tekniği seçilirse 
seçilsin,  döndürme teknikleri kullanılmaksızın analizin yorumlanabilir sonuçlar vermeyebileceği ifade 
edilmektedir (Çokluk ve diğerleri, 2012).  Araştırma kapsamında varimax döndürme yöntemi kullanılmış 
ve ölçek kuramsal görüşlere ve yamaç birikinti grafiği sonuçlarına göre 3 faktörlü yapıya zorlanmıştır. 
Faktör analizinde maddelerin faktör yükleri alt sınırı .40 olarak alınmıştır (Çokluk, Şekercioğlu & 
Büyüköztürk, 2012; Şencan, 2005). Bu sınırın altında kalan maddeler, kuramsal olarak beklenmeyen alt 
boyuta yerleşen ve birden fazla faktöre arasında .10’den daha az faktör yükü bulunan maddeler ölçekten 
çıkarılmış bu çerçevede 24 maddeden oluşan 3 faktörlü bir yapı elde edilmiştir. Analiz sonrası elde edilen 
özdeğer, varyans ve yığılımlı varyans değerleri Tablo 1’de, yamaç birikinti grafiği Şekil 1’de, maddelerin 
faktörlere dağılımı ve madde faktör yükleri ise Tablo 2’de gösterilmiştir. 

Tablo 1. 

Varimax Döndürme Sonrası Faktörlere İlişkin Özdeğer, Varyans ve Yığılımlı Varyans Değerleri. 

Faktör Özdeğer Açıklanan Varyans Yığılımlı Varyans 
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1 6.10 25.44 25.44 

2 2.88 11.99 37.42 

3 1.86 7.78 45.20 

 

 

 

Şekil 1. Varimax döndürme sonrası yamaç birikinti grafiği (Scree plot). 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

Tablo 2.  

Maddelerin Faktörlere Dağılımı 

Madde Numarası                                            Boyutlar 

 Bilişsel Duyuşsal Davranışsal 
Madde 10 .70 .10  
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Madde 11 .67   

Madde 9 .62  .22 

Madde 15 .61 .13 .15 

Madde 21 .56  .19 

Madde 19 .56  .21 

Madde 16 .55   

Madde 24 .51  .21 

Madde 3  .71 .11 

Madde 7 .12 .69  

Madde 12  .68  

Madde 8 .11 .68  

Madde 5  .64  

Madde 22 .11 .63  

Madde 14  .53  

Madde 18  .51  

Madde 4 .21   .65 

Madde 1   .65 

Madde 23   .59 

Madde 2   .58 

Madde 20 .20   .58 

Madde 6 .37   .55 

Madde 17    .43 

Madde 13 .22   .35 

 

 Şencan (2005), her faktörün altında en az üç madde olması gerektiğini ifade 
etmektedir. Varimax döndürme sonucunda oluşan faktör özdeğerleri, varyans ve yığılımlı varyans 
değerleri ile yamaç-birikinti grafiği birlikte incelendiğinde özdeğeri 1’den büyük 3 faktör olduğu, yamaç-

birikinti grafiğinin 3 faktörlü yapıyı gösterdiği, bu faktörler altında en az üç maddenin bulunduğu ve 
faktörler altında toplanan maddelerin aynı kavramsal anlama sahip olduğu belirlenmiştir. Tespit edilen 
bu üç faktörün toplam varyansın % 45.20’sini açıkladığı görülmektedir. Ölçeğin birinci faktörü sekiz 
maddeden oluşmaktadır. Maddeler toplam varyansın 25.44’ünü açıklamaktadır. Bu faktördeki maddeler 
başarı algısının bilişsel boyutu ile ilgili maddelerden oluştuğu gözlenmiştir. Birinci faktörde bulunan 
maddelerin faktör yükleri .51 ile .70 arasında değişmektedir. İkinci faktör de sekiz maddeden 
oluşmaktadır. İkinci faktör toplam varyansın %11.99’unu açıklamaktadır. Bu faktördeki maddeler başarı 
algısının duyuşsal boyutu olarak nitelendirilebilecek maddelerden oluşmaktadır. İkinci faktörde bulunan 
maddelerin faktör yükleri .51 ile .71 arasında değişmektedir. Üçüncü faktör de sekiz maddeden 
oluşmaktadır. Üçüncü faktör toplam varyansın % 7.78’ini açıklamaktadır. Bu faktördeki maddeler başarı 
algısının davranışsal boyutunu ifade eden maddelerden oluşmaktadır. Üçüncü faktörde bulunan 
maddelerin faktör yükleri ise .35 ile .65 arasında değişmektedir. 

Güvenilirlik Çalışmaları 
Başarı Algısı Ölçeğinin güvenirliğinin belirlenmesi için Cronbach alfa iç tutarlılık katsayısı 

hesaplanmıştır. Cronbach alfa iç tutarlılık katsayısı, uygulamanın yapıldığı 120 kişilik çalışma grubu 
verileriyle değerlendirilmiştir. Tüm ölçek maddeleriyle, alt faktörlere ilişkin Cronbach Alfa iç tutarlılık 
katsayısı değerleri Tablo 3’de verilmiştir. 

 

Tablo 3. 

Ölçek ve Alt Boyutların Cronbach Alfa Katsayıları 

Güvenirlik Analizi Sonuçları       

Boyutlar Bilişsel Duyuşsal Davranışsal Tüm Ölçek 

Cronbach Alfa .72 .78 .73 .86 
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 Tablo 3 incelendiğinde başarı algısı ölçeğinin iç tutarlılık katsayısının .86, birinci faktör 
olan bilişsel alan için iç tutarlılık katsayısı .72, ikinci faktör olan duyuşsal alan için .78 ve üçüncü faktör 
olan davranışsal alan için .73 olduğu gözlenmektedir. Bir ölçme aracı için hesaplanan güvenirlik 
katsayısının .70 ve daha yüksek olması test puanlarının güvenirliği için genel olarak yeterli görülmektedir 
(Büyüköztürk, 2008). Buna göre başarı algısı ölçeğinin ve alt ölçeklerinden elde edilen katsayılar,  ölçeğin 
yeterli oranda güvenilir olduğunu ortaya koymaktadır. 

Tartışma, Sonuç ve Öneriler 

Bu çalışmanın amacı ilkokul öğrencilerinin başarı algılarını ölçebilecek bir ölçek geliştirmek ve 

ölçeğin geçerlilik ve güvenirlik çalışmalarını incelemektir. Geliştirilen ölçme aracının güvenilirliğini 
sınamak amacı ile test tekrar ve iç tutarlılık katsayıları yöntemleri kullanılabilir (Büyüköztürk, 2008). Bu 
çalışma kapsamında test tekrar çalışması yapılmamıştır. Araştırmaları kapsamında ölçeği kullanacak 
araştırmacıların bu sınırlılığa dikkat etmesi gerekmektedir. Diğer yandan bir başka güvenilirlik 
değerlendirme yöntemi olan Cronbach alfa katsayısının .70 ve daha yüksek olması test puanlarının 

güvenirliği için genel olarak yeterli görülmektedir (Büyüköztürk, 2008). Ölçeğin güvenirliğini incelemek 
için de Cronbach alfa katsayıları hesaplanmış ölçeğin tamamı ve tüm alt boytlar için güvenilir kabul edilen 
sınırlar içerisinde olduğu gözlenmiştir.  

Geliştirilen ölçme aracının geçerliliğinde açımlayıcı faktör analizi kullanılmıştır. Açımlayıcı faktör 
analizi sonuçlarına göre, Başarı Algısı Ölçeği ’nin üç faktörlü yapıda olduğu ve bu faktörlerin sırasıyla 
bilişsel (sekiz madde), duyuşsal (sekiz madde) ve davranışsal (sekiz madde) olarak ifade edilebileceği 
görülmüştür. Sonuç olarak bu çalışmada geliştirilen ölçeğin ilkokul öğrencilerinin başarı algılarını 
değerlendirmede kullanılabilecek geçerli ve güvenilir bir ölçme aracı olduğu düşünülmektedir. 

Alanyazın incelendiğinde başarı algısını ölçmeye yönelik geliştirilen (Akyol, 2015;Erdoğan, 2013) 
ve uyarlanan (Kazak Çetinkalp, 2006) ölçme araçlarının olduğu görülmektedir. Bu ölçme araçları 
değerlendirildiğinde; Akyol (2015) Erzurum afet ve acil durum arama ve kurtarma birliğinde çalışan 
personellerinin afetlerle ilgili performans algılarını tespit etmek için “Başarı Algısı Ölçeği” geliştirmiştir. 
Erdoğan (2013) beden eğitimi öğretmenlerin başarı algılarını saptamak amacıyla “Başarı Algısı Ölçeği” 
geliştirmiştir. Kazak Çetinkalp (2006) ilkokul öğrencilerinin spor yapma veya oyun oynamadaki başarı 
algılarını belirlemek için “Başarı Algısı Envanteri-Çocuk Versiyonu” Türkçeye uyarlamıştır. Bu “Başarı 
Algısı Envanteri-Çocuk Versiyonu”  maddeleri analiz edildiğinde; ilkokul öğrencilerinin spor yapma veya 
oyun oynama alanındaki başarı algılarını ölçmeye yöneliktir. Yani bu envanter ilkokul öğrencilerinin spor 
veya oyun gibi alan özel başarı algılarını ölçmektedir. Bu çalışmada geliştirilen “Başarı Algısı Ölçeği” ise 

ilkokul öğrencilerinin alan genel başarı algılarını tespit etmektedir. Sonuç olarak bu çalışmada geliştirilen 
“Başarı Algısı Ölçeği”  alan genel olması yönüyle” Başarı Algısı Envanteri-Çocuk Versiyonu” ölçme 
aracından farklılaşmaktadır. Bunlara ek olarak bu çalışmada geliştirilen “Başarı Algısı Ölçeği” ilkokul 

öğrencilerine yöneliktir. Oysa yukarıda bahsedilen Akyol’un (2015) Başarı Algısı Ölçeği ve Erdoğan’ın 
(2013) Başarı Algısı Ölçeği sırasıyla afet birliğinde çalışan personel, beden eğitimi öğretmenlerine yönelik 
geliştirilmiştir. Sonuç olarak bu çalışmada geliştirilen “Başarı Algısı Ölçeği” ilkokul öğrencilerine yönelik 
olması açısından Akyol’nun (2015) ve Erdoğan’ın (2013)  “Başarı Algısı Ölçeklerinden” ayrılmaktadır. 
Sonuç olarak bu çalışmada geliştirilen “Başarı Algısı Ölçeği” hem alan genel hem de ilkokul öğrencilere 
yönelik olması açısından önemlidir denilebilir.  

Bu çalışmanın sonuçlarından yola çıkarak şu öneriler geliştirilebilir:  Başarı algısı ile akademik 
başarı, derse motive olma ve derse katılım gibi akademik değişkenler arasındaki ilişkilerin incelenmesi 
gerçekleştirilebilir.  
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İlkokul 3. ve 4. Sınıf Öğrencilerinin Algıladıkları Sosyal 

Destek Düzeylerinin Bazı Demografik Değişkenlere Göre 
İncelenmesi 

Elif Asena Yıldırım259, Zihni Koç260 

 

Öz 

 Bu araştırmada, ilkokul 3. ve 4. sınıf öğrencilerinin algıladıkları sosyal destek düzeylerinin 
cinsiyetlerine, kardeş sayılarına, anne ve babalarının eğitim durumlarına, algıladıkları sosyo-ekonomik 

düzeylerine, öğretmenleri ile geçirdikleri süre ve sınıf düzeylerine göre farklılaşıp farklılaşmadığının 
incelenmesi amaçlanmıştır. Araştırmada ilişkisel tarama modeli kullanılmıştır. Araştırmanın çalışma 
grubunu Ankara ili Keçiören ilçesinde 3. ve 4. sınıfa devam eden 226’sı (% 47,6) kız ve 249’u (% 52,4) 
erkek olmak üzere toplam 475 öğrenci oluşturmaktadır. Verilerin toplanmasında “Kişisel Bilgi Formu” ile 
Dubow ve Ullman tarafından 1989 yılında geliştirilen, Türkçe ’ye uyarlama çalışması ise Gökler (2007) 
tarafından yapılan “Çocuk ve Ergenler İçin Sosyal Destek Değerlendirme Ölçeği” kullanılmıştır. 

Araştırmada normallik testleri yapılmış ve verilerin normal dağılım sergilemediği gözlendiğinden 
verilerin analizinde parametrik olmayan istatistiksel teknikler kullanılmıştır. Bu nedenle iki farklı grubun 
karşılaştırılmasında Mann Whitney U testi, ikiden fazla grubun karşılaştırılmasında ise Kruskal Wallis H 
testi kullanılmıştır. Anlamlılık düzeyi p=0,05 olarak belirlenmiştir. Araştırma sonuçları ilkokul 3. ve 4. 

sınıfa devam eden öğrencilerin algıladıkları sosyal destek düzeylerinin cinsiyet, kardeş sayısı, anne eğitim 
düzeyi, baba eğitim düzeyi ve ailenin ekonomik düzeyine göre anlamlı şekilde farklılaştığını gösterirken, 
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