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OZET
ILKOGRETIM MATEMATIK DERSLERINDE MOBIiL OGRENMENIN
KULLANIMINA iLiSKiN OGRENCi TUTUMLARINA YONELIK OLCEK
GELISTIRME CALISMASI

Yunus CAKIR
Yiiksek Lisans Tezi, Smif Egitimi Anabilim Dali
Tez Danismani: Prof. Dr. Nesrin OZSOY
2019, 96 Sayfa

Bu arastirmanin amaci, ilkdgretim matematik derslerinde mobil 6grenmenin
kullannmina iliskin 6grenci tutumlarina yonelik gecerli ve giivenilir bir 6lgme araci
gelistirmektir. Calismada nicel arastirma deseni kullanilmigtir. Aragtirmanin ¢alisma grubunu
2018-2019 egitim-6gretim yilinda Izmir ve ilcelerinde bulunan ilkokullarda, 4.siif diizeyinde
Ogrenim goren 422 O6grenci olusturmaktadir. Arastirma kapsaminda Olgek gelistirme
oncesinde veri toplama araci olarak, aragtirmaci tarafindan hazirlanan 62 maddelik anket
formu kullanilmistir. Verilerin elde edilmesinden sonra bilgisayar ortaminda analiz agamasina
gecilmigstir. Analiz agamasinda yapi gecerligi bakimindan faktor analizi tiirlerinden agimlayici
faktor analizi, giivenirlik bakimindan ise i¢ tutarlilik katsayisi hesaplamasi ve madde
analizleri yapilmistir. Yap1 gecerligi i¢in yapilan faktor analizi sonucunda, 6lgegin 26 madde
ve 4 faktdrden olusan bir yapiya sahip oldugu ortaya cikmstir. Olgegin giivenirligine iliskin
olarak Cronbach Alpha i¢ tutarlik katsayisi .912 olarak hesaplanmistir. Ayrica madde
analiziyle ilgili olarak madde-toplam puan korelasyonlarina dayali analiz sonucunda 6lgekte
yer alan maddeler arasinda .30’un altinda degere sahip herhangi bir madde bulunmadigi ve
alt-list grup ortalamalar1 farkina dayali madde analizleri sonucunda elde edilen maddelere ait
t degerlerinin tiimiiniin (p<0.001) anlamli olduklar1 goriilmiistiir. Sonu¢ olarak, ¢aligma
sonucunda elde edilen bulgular 15181nda, matematik dersinde mobil 6grenmenin kullanimina
iliskin Ogrenci tutumlarina yonelik olarak gelistirilmesi hedeflenen o6lcegin gegerli ve

giivenilir bir 6lgme araci oldugu ortaya konulmustur.

Anahtar Soézciikler: Mobil 6grenme, mobil 6grenme 06l¢egi, matematik dersinde

mobil 6grenme.
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ABSTRACT
SCALE DEVELOPMENT STUDY FOR STUDENT ATTITUDES RELATED TO
THE USE OF MOBILE LEARNING IN PRIMARY SCHOOL MATHEMATICS
COURSES
Yunus CAKIR
MSc Thesis at Classroom Education
Supervisor: Prof. Dr. Nesrin OZSOY
2019, 96 Pages

The aim of this research is to develop a valid and reliable measurement tool for the
use of mobile learning in elementary mathematics classes. Quantitative research design was
used in the study. The study group of the study consists of 422 students who are studying at
the 4th grade level in the elementary schools in Izmir and its districts in the 2018-2019
academic year. In the scope of the research, a 62-item questionnaire prepared by the
researcher was used as the data collection tool before the scale development. After obtaining
the data, the computerized analysis phase was started. In the analysis phase, exploratory factor
analysis, internal consistency coefficient calculation and item analysis were performed. As a
result of the factor analysis for construct validity, it was found that the scale had a structure
consisting of 26 items and 4 factors. The Cronbach Alpha internal consistency coefficient was
calculated as .912 for the reliability of the scale. In addition, the item-total score correlations
of item analysis showed that there were no items with a value below .30 among the items in
the scale and all t-values of the items obtained as a result of item analyzes based on the
difference between the sub-top groups were found to be significant. (p<0.001) As a result, in
the light of the findings obtained from the study, it was revealed that the scale which is aimed
to be developed for student attitudes towards the use of mobile learning in mathematics class

1s a valid and reliable measurement tool.

Key Words: Mobile learning, mobile learning scale, mobile learning in math.
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GIRIiS

Bu boliimde, arastirmaya konu olan problem durumu, aragtirmanin amaci, énemi,

sayiltilari, sinirliliklar1 ve konuyla ilgili temel kavramlara ait tanimlamalara yer verilmistir.

Problem Durumu

Bilgi ve iletisim teknolojilerindeki gelismeler, ekonomi, ulagim, haberlesme ve saglik
gibi bireylerin hayatin1 dogrudan etkileyen bir¢ok alana biiyiik 6l¢iide katkida bulunmaktadir.
Teknolojik gelismelerin getirmis oldugu bir¢ok yenilik, bilgiye ulasmada erisim kolayligi,

zaman ve maliyet acisindan insan hayatina biiyiik kolayliklar saglamaktadir.

Son yillarda teknoloji alaninda goriilen gelismelerle birlikte mobil cihazlarin insan
hayatinda giin gectik¢e vazgecilmez bir arag oldugu goriilmektedir. Yapilan istatistiklere gore
diinya 6l¢eginde mobil kullanici sayisinin 5.11 milyar oldugu ve bu sayinin diinya niifusunun
%67’ sine tekabiil ettigi goriilmiistiir. Tiirkiye’de ise bu say1 76.3 milyon ile iilke niifusumuzun

%93 1line denk gelmektedir. (Bayrak, 2016a, 2016b)

Mobil cihazlar, sahip olduklan islevsellik sayesinde hayatin bir¢ok alaninda etkin
olarak kullanilmaktadir. Kablosuz baglant1 teknolojilerinin gelismesine bagli olarak mobil
cihazlarin islemsel ve donanmimsal agidan kapasitelerinin giderek artmasi, bu araglarin

kullaniminin daha ¢ok yayginlagmasini saglamaktadir.

Gilinlimiiz mobil teknolojilerinin, sunmus oldugu imkanlarla birlikte egitim-6gretim
faaliyetlerine katkilar sagladigi bilinmektedir. Ogrenme ortamlarinda kullanilan mobil
cihazlar sayesinde fiziksel sinirliliklarin ortadan kaldirilmasi, istenilen yer ve zamanda
ogrenme igeriklerine erisim saglanmasi, zamandan tasarruf saglamasi, interaktif igeriklerin
yer almasi, 6grenciler arasi is birligi ve 6dev paylasimlarini kolaylastirmasi, mobil cihazlarin
defter ve kitaplara gore daha kolay tasinabilir olmalar1 ve 6grenci ilgisini canli tutmasi vb.
(Hashemi, Azizinezhad, Najafi ve Nesari, 2011; Behera, 2013; Kiling, 2015) gibi olanaklar
g0z Oniinde bulunduruldugunda bu cihazlarin egitim agisindan énemli kolayliklar sagladigi

goriilmektedir.

Bilgi teknolojilerinde yasanan hizli gelismeler toplumlar1 birgok acidan degisim ve
doniisiim siirecine dahil etmektedir. Farkli alanlarda faaliyet gosteren gerek kamu gerekse de

0zel kurum ve kuruluslar, blinyelerinde yapmis olduklar1 reformlarla, yasanan bu dijital

1



doniistime ayak uydurmaya ¢alismaktadirlar. S6zii edilen gelismelerle birlikte teknolojiye
ayak uydurma ve dijitallesme siireci egitim alaninda da ka¢inilmaz bir hale gelmistir. Bu
kapsamda farkli derslere yonelik olarak 6grencilere kazandirilmasi hedeflenen bilgi ve
becerilerin Ogretilmesi konusunda teknolojik gelismelerin saglamis oldugu birtakim

degisimler meydana gelmektedir.

Bu degisimlerin bir sonucu olarak, 6zellikle giinliik yasamin her alaninda herkes i¢in
gerekli olan ¢oziimleyebilme, akil yiirlitme, iletisim kurabilme, genellestirme yapabilme,
yaratici ve bagimsiz diisiinebilme gibi iist diizey davranislar1 ve kazanimlari gelistiren bir alan

olan matematigin 6gretim seklinin degismesi de kaginilmaz olmustur (Yildiz, 2008).

Matematik d6gretiminin temel amaclarindan biri, bireylerin hayatta karsilasmis oldugu
problemlere yonelik ¢oziimler bulmalarina yardimci olmaktir. Ancak, 6grencilerin bir kismi
tarafindan anlasilmasi gii¢ olarak nitelendirilen bu ders, 6grenciler agisindan bakildiginda
korkulan ve basarilamayacak kadar zor bir ders olarak goriilmekte (Baykul, 2005) buna bagl
olarak da ogrencilerin bu derse yonelik ilgileri gittikce azalmaktadir. Tiim bu sonuglar bir
biitlin olarak degerlendirildiginde ise matematik dersi 6grencilerin goziinde, tasimis oldugu

bu biiylik 6nemi yitirmeye baslamaktadir.

Son yillarda yapilan akademik ¢alismalarla birlikte 6grencileri matematik 6grenme
stireclerinde olumlu yonde etkiledigi, matematik kaygilarimi azalttig1 ve bu derse yonelik ilgi
ve tutumlarmi artirdig1 ortaya konan 6gretim bigimlerinden birisi de kisaca, mobil cihazlar
(diziistii bilgisayar, cep telefonu, tablet bilgisayar vs.) yoluyla “her an ve her yerde 6grenme”
olarak ifade edilen mobil 6grenmedir. (Baya’a ve Daher, 2009; Chang ve Yang, 2016; Atan
ve Shahbodin, 2018)

Matematik dersinde mobil cihazlar yoluyla 6gretimin, diger adiyla m-6grenmenin
ogrenme-ogretme siirecinin temel 6gelerinden biri olan 6grenci agisindan nasil algilandiginin
ve Ogrencilerin bu konuyla ilgili tutumlarmin ne yonde oldugunun bilinmesi, mobil
O0grenmenin matematik dersi 6§renme-6gretme siireclerinde uygulanabilirligi agisindan bir

fikir vermesi bakimindan 6nemlidir.

Ilgili alan yazin incelendiginde, genellikle mobil dgrenme ile ilgili goriis, alg1 ve dlgek
gelistirme ¢aligmalarinin 6gretmen, 6gretmen aday1 lisans 6grencileri ve akademisyenlerle
yapildig1 goriilmiistiir. Ancak, 6grenme-Ogretme silireci diisliniildiiglinde “6grenme”

faaliyetiyle birinci dereceden alakadar olan 6grencilere, 6zellikle de giiniimiizde teknoloji ile



birlikte biiyiiyen ve “dijital yerliler” olarak nitelendirilen (Prensky, 2001) ilkokul diizeyindeki

ogrencilere yonelik ¢alismalarin sinirli sayida oldugu ifade edilebilir.

Siirekli gelisen bir diinyada, egitim almak isteyenlerin sayisi her gegen giin
artmaktadir. Tablet, akilli telefon, diziistii bilgisayar ve masaiistii bilgisayar gibi cesitli
teknolojik araglar1 giinliik yasamlarinda yogun bir sekilde kullananlar, uzaktan egitim
ortamlarinda sunulan tiim olanaklardan, ge¢mise oranla daha etkin bir bicimde
yaralanabilmektedirler. Yasanan tiim geligsmeler, halihazirda mobil 6grenmeyi de kapsayan
uzaktan egitimin, egitimin geleceginde biiyiik bir rol oynayacagini, uzaktan egitim
ortamlarinin ve uygulamalarmin siirekli olarak gelisecegini, sunulan igeriklerin daha da
zenginlesecegini ve bireyler icin 6grenme firsatlarinin ¢ogalacagmi gostermektedir. (Ozel,

2019)

Ayrica, mobil teknolojilerin bireylerin 6grenme bigimlerine ek yontemler gelistirmis
ayni zamanda da egitim firsatlarin1 gelistirmekte oldugu goriilmektedir. Mobil teknolojiler ile
oyun ve egitim igeriklerinin i¢ ice gegmesi ve birbirlerine sagladigi etkileri s6z konusu ¢ocuk
oldugunda onemli bir arastirma alami olarak karsimiza ¢ikmaktadir. Egitim, teknolojiyle
giderek daha ¢ok i¢c ice gegerken c¢ocuklarin ilgisinin geleneksel araglardan, mobil

e

teknolojilere degistigi gozlenmektedir. (Topuz ve Kaptan, 2017)

Gilinlimiizde m-6grenme, egitim sistemi icerisinde daha fazla yer almaya baglamis,
FATIH projesi gibi genis ¢apli ve uzun vadeli projeler diinyada ve iilkemizde uygulamaya
baslanmistir. Dolayisiyla ilerleyen yillarda m-6grenme odakli egitim anlayisinin daha baskin
olarak goriilecegi diisiiniilmektedir (Bozkurt, 2015). Bu acidan, oOzellikle matematik
derslerinde kullanilabilecek mobil 6grenme stirecinde aktif bir kullanici kitlesi olarak, ilkokul
4. simf ogrencilerinin mobil 6grenme hakkinda ne derecede bilgi sahibi oldugu, mobil
ogrenme 1ile ilgili algi ve tutumlarinin ne diizeyde oldugu ile alakali bilgilerin ortaya
¢ikarilmasi, mobil 6grenme siirecine girmeden 6nce 6grencilerin bu yeni 6grenme bigimi ile
ilgili hazirbulunusluk diizeylerini belirlemek agisindan 6nemli goriilmektedir. Buradan
hareketle, gerekli bilgilerin elde edilebilmesine imkéan saglayacak gegerli ve giivenilir bir
O0lcme aracinin gelistirilmesi onem tasimaktadir. Bu baglamda arastirmanin problemi,
“IIkokul 4.s1mf 6grencilerinin matematik derslerinde mobil dgrenmenin kullanimina yonelik
tutumlarini 6lgmeyi hedefleyen, gecerli ve giivenilir bir Matematik Dersi Mobil Ogrenme

Olgegi nasil gelistirilebilir?” olarak belirlenmistir.



Arastirmanin Amaci

Bu aragtirmanin amaci, ilkdgretim matematik derslerinde mobil 6grenme kullanimina

iliskin 6grenci tutumlarini 6lgmeye yonelik gegerli ve giivenilir bir 6lgme araci gelistirmektir.

Arastirmanin Onemi

Gegmiste yalnizca sesli goriisme ve kisa mesaj yoluyla iletisim imkani sunan cep
telefonlarinin, kablosuz iletisim teknolojilerinin gelismesiyle birlikte teknolojik bir evrim
gecirerek islevsellik agisindan birer kiiclik bilgisayarlara doniismesi, bununla birlikte yine bu
geligsmelere bagl olarak masaiistli bilgisayarlarin, 6nce diziistii daha sonra tablet bilgisayar
seklinde elde tasinabilir boyutlara inmeleri, bu cihazlarin mobil kullanim agisindan biiyiik
ilerleme kaydetmelerini saglamistir. Buna baglh olarak gelisen teknoloji ile birlikte mobil
cihazlarin kullanim alanlarinin genislemis olmasi, insan hayatinda bu cihazlarn vazgegilmez

bir noktaya tagimistir.

Mobil cihazlarin, yapilan entegrasyon ¢aligmalariyla giinliik hayatin bir¢ok alaninda
yogun olarak kullanilmasi, heniiz tam anlamiyla yaygin olarak kullanilamadigi diisiiniilen
alanlara uygulanmasini tesvik edecektir. Bu alanlardan birisi de egitimdir. Ulkemizde, hayata
gecirilen FATIH projesi ile birlikte mobil teknolojilerin egitimde daha etkin sekilde

kullanilmas1 ve bdylelikle egitim kalitesinin artirtlmasi hedeflenmistir.

Mobil o6grenme kapsaminda Onemli firsatlarin sunuldugu bir proje olarak
degerlendirilebilecek olan FATIH projesi kapsaminda oncelikli olarak okullara gerekli
donanim ve yazilim altyapist sunulmustur. Bu kapsamda asamal1 bir sekilde okullarin yiiksek
hizli ve giivenli internet baglantisina sahip olmalar1 saglanmistir. Cihazlarin kullanimi
siirecinde birtakim sorunlar yasanmis olsa da 6grencilerin ders materyallerine ve e-igeriklere
ulagimini kolaylastirmis ve 6grencilerin, tablet bilgisayarlar1 sayesinde okul disinda da mobil
ogrenme kaynaklarma erisimi devam etmistir. FATIH projesi kapsaminda sunulan egitimler
aracilifiyla oncelikli olarak 6gretmenlerin kendilerine sunulan teknolojileri kullanmalariyla
ilgili temel bilgilerle donatilmalarinin yani sira Ogretim programlarini teknolojiyle
kaynastirmalar1 ve icerik gelistirmeleri saglanarak mobil 6grenme siirecine etkin bir sekilde

dahil olmalar1 amac¢lanmistir. (Alsancak Sirakaya ve Seferoglu, 2018)

Yakin gelecekte yapilacak olan entegrasyon c¢alismalar1 ile birlikte mobil

teknolojilerin  egitimin her kademesinde daha yogun bir sekilde kullanilacagi
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diistiniilmektedir. Halihazirda yapilmis olan ¢aligmalar 15181inda mobil teknolojiler, egitimde
ve Ozellikle matematik egitiminde kullanilmasi ve getirecegi kolayliklar agisindan
diistintildiiglinde 6nemli bir potansiyel olarak nitelendirilmektedir. (Baya’a ve Daher, 2009;
Aktas, Bulut ve Aktas, 2018; Atan ve Shahbodin, 2018; Rifa’i ve Sugiman, 2018; Cetinkaya,
2019)

Ancak, ilgili literatlir baglaminda degerlendirildiginde, ilkokul diizeyinde mobil
ogrenme ve matematik konularinin birlikte incelendigi, yine bu diizeyde mobil 6grenmenin
kullannmina iligkin 6grenci tutumlarint 6lgme ve bu konuda ol¢ek gelistirme ile ilgili
arastirmalarin sinirh sayida oldugu goriilmektedir. (Zengin, Sengel ve Ozdemir 2018; Korucu

ve Biger, 2019; Uygun ve Sénmez, 2019)

Bunun yaninda daha once de belirtildigi lizere ozellikle matematik derslerinde
gerceklestirilecek mobil 6grenme siireglerinde, ilkokul 4. sinif 6grencilerinin konuyla ilgili
ne derecede bilgi sahibi oldugu, matematik derslerinde mobil 6grenmenin kullanimina iligkin
alg1 ve tutumlarimin ne diizeyde olduguyla ilgili bilgilerin ortaya ¢ikarilmasi, mobil 6§renme
siirecine girmeden 6nce 6grencilerin bu siirecle ilgili hazirbulunusluk diizeylerini belirlemek
acisindan 6nemli goriilmektedir. Bu nedenle, s6z konusu bilgilerin elde edilebilmesine imkan

saglayacak gecerli ve giivenilir bir 6l¢gme aracinin gelistirilmesi 6nemli goriilmektedir.

Bu agilardan bakildiginda calisma, ilgili literatiire katki saglamasi ve gelistirilecek
olan 6lgme aracinin mobil 6grenme siireciyle ilgili 6n bilgiler elde etmeye imkan tanimasi
bakimindan énemli goriilmektedir. Bununla birlikte aragtirma kapsaminda gelistirilecek olan
veri toplama aracinin da daha sonra bu alanda yapilacak arastirmalara katki saglayacagi

diistiniilmektedir.

Problem Ciimlesi

Igili agiklamalar 15181nda ¢alismanin problem ciimlesi, “Ilkokul 4.simf dgrencilerinin
matematik derslerinde mobil O6grenmenin kullanimina yonelik tutumlarini Slgmeyi
hedefleyen, gecerli ve giivenilir bir mobil 6grenme tutum 6l¢egi nasil gelistirilebilir?” olarak

belirlenmistir.
Varsayimlar

1. Ogrenciler arastirma siirecinde kullanilan veri toplama aracini samimi ve igtenlikle

cevaplamiglardir.



Simirhiliklar

1. Veri toplama asamasinda 67 oOgrencinin anket formlarina samimi cevaplar

vermedigi, 13 6grencinin ise anket formlarini yarida biraktig1 tespit edilmistir.
Tammlar

Egitim Teknolojisi: Egitim teknolojisi, 6grencilerin 6grenme diizeylerini ylikseltmek
iizere fen bilimleri alaninda iiretilen teknoloji iirlinlerinin ve davranis bilimleri alaninda ortaya
cikan bilgi birikiminin egitim etkinliklerinde sistematik bir yaklagimla uygulamaya konmasi

stirecidir. (Alpar, Batdal ve Avcei, 2007)

Ogretim Teknolojisi: Ogretimin, egitimin bir alt kavrami oldugu anlayisina dayali
olarak ve belirli 6gretim disiplinlerinin kendine 6zgii yonlerini dikkate alarak diizenlenmis
teknolojiyle ilgili bir terimdir....Bu terim ilgili disiplin alanlarina 6zgii olarak etkili 6grenme
diizenlemeleri olugturmak tizere amagli ve kontrollii durumlarda insangiicii ve insangiicii dis1
kaynaklar1 birlikte ise kosarak belirli 6zel hedefler dogrultusunda 6grenme-6gretme siiregleri
tasarimlama, ise kosma, degerlendirme ve gelistirme eylemlerinin biitiiniinii igeren sistematik

bir yaklagimi ifade etmektedir. (Alkan, 2011)

Bilgisayar Destekli Ogretim: Bilgisayar destekli dgretim; bilgisayarlarm 6gretimde
ogrenmenin meydana geldigi bir ortam olarak kullanildigi, 6gretim siirecini ve 6grenci
motivasyonunu giiclendiren, Ogrencinin kendi kendine o6grenme ilkelerinin bilgisayar

teknolojisiyle birlesmesinden olusmus bir 6gretim yontemidir. (Usun, 2004)

Uzaktan Egitim: Farkli ortamlarda bulunan 6grenci ve dgretmenlerin, dgrenme-
ogretme faaliyetlerini, iletisim teknolojileri ve posta hizmetleri ile gergeklestirdikleri bir

egitim sistemi modelidir. (Isman, 2005)

E-6grenme: Bilgi ve iletisim teknolojileri yardimi ile internet/intranet gibi yerel ve
genis alan aglar araciligi ile zaman ve mekandan bagimsiz olarak bilgiye erisimi ve ¢oklu
ortam uygulamalar1 ile etkilesim saglanarak, 6gretim etkinliklerinin elektronik 6grenme

ortamlarinda yiiriitiilmesidir. (Giilbahar, 2012)

M-6grenme (Mobil Ogrenme): Mobil dgrenme, herhangi bir egitim ve dgretim
faaliyetinin istenilen yer ve zamanda, tasinabilir mobil cihazlar yoluyla yapilmasina denir.

(Ozdamar Keskin, 2011)



1.BOLUM

1. KURAMSAL ACIKLAMALAR VE ILGILI ARASTIRMALAR

Bu boéliimde egitim teknolojileri, uzaktan egitim, e-6grenme, mobil 6grenme, mobil
O0grenme tanimlari, mobil 68renmenin avantaj ve dezavantajlari, diinyada ve Tiirkiye’de
mobil §grenme proje ve uygulamalari, matematik 6gretiminin temel amaclari, matematik
ogretiminde teknoloji kullanimi, matematik ve mobil 6grenme konulariyla birlikte aragtirma

konusu ile ilgili literatiirde yapilmis ¢alismalara yer verilecektir.
1.1. Kuramsal Ac¢iklamalar

1.1.1. Egitim Teknolojisi

Diinyada meydana gelen hizli degisim ve teknolojik gelismelerin etkileri her alanda
hissedilmektedir. Bu gelisimlerin ve degisimlerin etkileri dogrultusunda egitim sistemlerinin
de yasam boyu 6grenme felsefesine gore yeniden yapilandirilmasi yoluna gidilmistir. Bu
acidan yasam boyu 6grenme igin teknoloji gelisimi dnemli bir adimdir. (Ozsoy, Yigit, Geng,

Hatipoglu, Berktas, Ugar, Ozdemir ve Gék 2009).

Glinlimiizde bireyler arasi iligkiler degisime ugramis ve yeni bir egitim anlayisina
gereksinim duyulmustur. Teknoloji yasamin ayrilmaz bir pargasi haline gelmistir. Sosyal
medya ve internet yeni bir diinyanin kapisint agmistir. Bilgiye ulasma ve onu kullanabilme
kolaylasmis, evrensel bireyler geleneksel ya da yerel bireylerin yerini almaya
baglamistir....Biitiin bunlar egitime hem verilen Onemi arttirmis hem de yeni egitim
anlayislarinin Oniinii agmistir. Bu gelisim ve degisime ayak uydurabilmek i¢in egitimde
standartlar yiikselmistir. Bu nedenle egitim kavraminin ve buna bagh sekillenen diger

kavramlarin da 6nemi artmistir. (Yilmaz, 2016)

Egitim insanoglunun yeryiiziinde var olmasindan beri vardir. Elbette bu egitim
buglinkii anlamina ve seviyesine gelinceye kadar bir¢ok degisimler yasamistir. Bu degisimler
bazen bagka alanlarda gelismelere yol acarken bazen de baska alanlardaki gelismelerden
etkilenerek olmustur. (Ayas, 2013) Teknolojik gelismelerle, egitimin igeriginin ve
yonteminin degismesi, 6gretimde kullanilan arag, gere¢ ve materyallerin artmasi ve gelismesi;
bilgisayarin egitime girmesi ve internetin yayginlagsmasi vs. gibi gelismelerin egitimin

kalitesini artirdigini sdylemek miimkiindiir. (Uras ve Kursunoglu, 2015)



Boylelikle, o6zellikle zaman ve maliyet acisindan biiylik ekonomiklik saglayan
teknolojinin, insanin toplumsal bir varlik olmasini saglayan en temel gereksinimlerden biri
olan egitim alanina da girmesi kaginilmaz olmustur. Sonugta, teknoloji ve egitim
faaliyetlerinin birlikte degerlendirildigi yeni kavramlar ortaya ¢ikmistir. Iste bu kavramlardan

birisi de glinlimiizde yaygin olarak kullanilan “egitim teknolojisi” kavramidir.

Egitim teknolojisi; egitimle ilgili kuramlarmm Ogretmen ve oOzellikle de egitim
etkinliklerinin merkezinde yer alan hedef kitleyi olusturan 6grenci agisindan en etken ve
verimli uygulamalara doniistiiriilebilmesi i¢in; kuramsal esaslar, hedef, 6grenci, insan giicii,
ortam, yontem-teknik, 6grenme durumlar1 ve degerlendirme gibi 6gelerden olusturulmus
uygulamali bir bilim dahdir. Yani egitim uygulamalarina bilimsel, sistematik, biitlinciil bir

yaklagimdir. (Usun, 2004)

Alkan’a (2011) gore ise egitim teknolojisi; genelde egitime, O6zelde Ogrenme
durumuna egemen olabilmek i¢in ilgili bilgi ve becerilerin ise kosulmasiyla 6grenme ya da
egitim siireclerinin iglevsel olarak yapisallastirilmasidir. Diger bir deyisle, 6grenme-6gretme

siireclerinin tasarimlanmasi, uygulanmasi, degerlendirilmesi ve gelistirilmesi isidir.

1.1.1.1. Egitim Teknolojisinin Yararlari

Egitim teknolojisinin, getirmis oldugu yenilik ve g¢esitlilikler ile birlikte kalite
baglaminda egitime biiyiik katki sagladigi bilinen bir gergektir. Egitim teknolojisinin yararlar

dolayl1 ve dolaysiz olarak ikiye ayrilmaktadir.
Egitim teknolojisinin dolayl1 yararlar1 sunlardir;

1. Yaraticiliga sevk eder.
Ogretmenin roliinii genisletir.
Firsat esitligi yaratir.
Motivasyon yaratir.

Egitimi bireysellestirir.
Serbest egitimi saglar.

Birinci kaynaktan bilgiyi saglar.

® N kW

Kopya edilebilen bir sistem olusturur.

Egitim teknolojisinin dolaysiz yararlari ise asagida maddeler halinde siralanmistir:



1. Ogrenmeyi kolaylastirir.

Aktif 6grenmeyi saglar.

Somut 6grenmeyi gerceklestirir.
Asamali 6grenmenin temelini kurar.
Diisiincede siirekliligi saglar.

Uretimi arttirir.

NS kR D

Degisik smif ve diizeylerden 6zel hedefleri gergeklestirir. (Riza’dan aktaran

Usun, 2000)

1.1.1.2. Ogretim Teknolojisi

Ogretim, egitimin bir alt dilimi olarak diisiiniildiigiinde, ogretim teknolojisi

kavraminin da egitim teknolojisi kavraminin bir alt dilimi olarak ele alinmasi kaginilmazdir.

Ogretim teknolojisi, dgretimle ilgili disiplin alanlarina &zgii bir bicimde etkili
ogrenme diizenlemelerini meydana getirmek iizere amagl ve kontrollii durumlarda insangiicii
ve insangiicii dis1 kaynaklar1 birlikte kullanarak belli hedefler dogrultusunda 6grenme-
Ogretme siirecleri tasarlama, degerlendirme ve gelistirme eylemlerini igeren sistematik bir

yaklagimdir. (Alkan, 2011)

Usun’a gore (20006) ise, 6grenme-6gretme kuramlarinin etkili bir sekilde uygulamaya
doniistliriilmesi amactyla, ilgili siireclerinin tasarlanmasi, gelistirilmesi ve bununla birlikte
gelistirilen ara¢ ve teknolojilerin 6grenme ortamlarinda kullanilmasi ve bu siireclerin yonetim

ve degerlendirilmesi asamalarindan meydana gelen sistematik bir siiregtir.

1.1.2. Egitim ve Bilgi Teknolojileri

Ozellikle doksanli yillardan itibaren kiiresellesmenin etkisiyle bireylerin istek, tercih
ve beklentilerinde 6nemli degisiklikler goriilmeye baslanmistir. Hig siiphesiz bu degisiklikler
egitim alanma da yansimis, bireylerin egitimden elde etmeyi hedefledigi kazanimlar da

degisiklige ugramis ve ugramaya da devam etmektedir.

Kiiresellesmenin simdiki hizda devam etmesi durumunda, diinyanin herhangi bir
yerinde, bir bireyin ne sekilde yetisecegi herkesi ilgilendirecektir. Dolayisiyla, fabrika tipi
okullar, yakin bir gelecekte tamamen islemez hale gelecektir. Yeni okul; 6grenme ortami

olarak tiim c¢evresini kullanan, Ogrencilerin ihtiyaglar1 dogrultusunda bireysellestirilmis
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egitimden yararlanabilecegi bir ortam olacaktir. Boylece egitim, zaman, mekan ve programlar
yoniinden sinirsiz denilebilecek bir diizeye ulagacaktir. Bu ongoriiler, egitimcileri yeniden
egitim kavram iizerinde diistinmeye ve egitimin tanimini radikal olarak gézden gegirmeye

zorlamaktadir. (Karslh, 2012)

Bilgi teknolojilerinin (BT) giiniimiizde toplumlar {izerindeki etkisi biiyiiktiir. Bu
teknolojilerin toplumda yayginlasarak kullanilmasiyla meydana gelen degisim kac¢inilmaz
olmustur. Egitimin amaglarindan biri de toplumun ihtiyaglart dogrultusunda bireyler
yetistirmek oldugundan, bilgi ve iletisim ¢agina uygun Ogrenciler yetistirme zorunlulugu
ortaya ¢cikmistir. Giliniimiizde bireylerin bilgiye ulasim, diizenleme, degerlendirme, sunma ve

iletisim kurma becerileri ile donanmis hale getirilmesi gerekmektedir. (Akkoyunlu, 1995)

Egitimde teknoloji iliskisinde teknoloji, potansiyel olarak egitimi desteklemek i¢in
kullanilmaktadir. Bu, iilkenin c¢aligsan ihtiyacini karsilamak i¢in egitilmis ve kalifiye insan
giiclinii saglamak ve egitimin genel verimliligini gelistirmektedir. Bunun yaninda bazi yeni
teknolojiler uzaktan egitimi de gelistirmektedir. Bu sayede ge¢mis egitim taleplerinin
karsilanmas1 ve kaynak, nitelikli personel gibi unsurlarin eksikliginde nitelikli egitim sunma

imkani olusmustur. (Yilmaz ve Horzum, 2005)

Egitim hem beceri kazandiran hem de bilgi aktarilan bir siirectir ve bu siiregte bilginin
dagitimi temel olmaktadir. Genelde bilgi teknolojileri, 6zellikle de bilgisayarlar, 6gretme ve
ogrenme siirecinde yardimci ara¢ olarak islev gormektedir. EZitim kurumlari, toplumsal
degisme ve gelismeleri hem baslatan hem de yonlendiren kurumlardir. Bu 6zellikleriyle
egitim kurumlari, teknolojik gelismeleri de izlemek, bu teknolojileri de kullanmak ve bunlarin
nasil kullanildigim1 6grenmekle yiikiimliidiir. Daha agik bir deyisle egitim kurumlarinin
toplumun gereksinmeleri dogrultusunda, 6grencileri bilgi ¢agina uygun, bilgi toplumunun

ozelliklerini gbz onilinde tutarak gelistirmelidir. (Akkoyunlu’dan aktaran Kuskonmaz, 2011)

1.1.2.1. Bilgisayarh Ogretim Yéntemleri

Son donemlerde bilgi toplumlarda ekonomik alanda gelismisligin anahtar1 haline
gelmistir. Bilimsel ve teknolojik gelismeler, bilgi toplumlarinin meydana gelmesini
saglamistir. Bununla beraber diger toplumlarin ¢agi yakalamalari i¢in bu yeni teknolojik
geligsmeleri takip etmeleri ve i¢inde bulunduklari sosyal yapiya uygun hale getirmeleri
gerekmistir. Bu teknolojik gelismeler egitim siirecinin gelistirilmesinde de ©nemli rol

oynamaktadir. i¢inde bulunulan ¢agda iceriklerin kapsam ve karmasikligmin artmasi, 6grenci
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sayisinin artmasi 6gretim siirecinde problemlere neden olmustur. Bu problemlerin ¢oziimii ve
egitimin kalitesinin artmasi i¢in yeni teknolojilerin kullanimi zorunlu olmustur. Bahsi gecen

teknolojik unsurlardan biri de bilgisayardir. (Inan, 2015)

Bilgisayarlar kuskusuz, simdiye kadar var olanlar igerisinde bilgi ¢agin1 baslatan en
onemli makinalardan biridir. Ozellikle de mini bilgisayarlar, giiniimiizde bilgisayarlarin her

alanda yayginlagmasini kolaylastirmis ve ¢cabuklagtirmistir. (Akkoyunlu, 1995)

Egitim-6gretim faaliyetleri iginde bilgisayarlarin aktif olarak kullanildig1r farkh
bilgisayarli 6gretim yontemleri bulunmaktadir. Bunlar; Bilgisayar Temelli Ogretim (BTO)
ve Bilgisayar Destekli Ogretim (BDO) olarak ikiye ayrilirlar.

1.1.2.1.1. Bilgisayar Temelli Ogretim

Bilgisayar temelli 6gretim yoOnteminde, biitlin egitim ve Ogretim faaliyetlerini
bilgisayarlar gergeklestirir. Bu yontemde, konularla ilgili belirlenen hedef ve davranislarin
ogrencilere kazandirilmasinda bilgisayarlar temel rolii iistlenmektedirler. Ogretmenler,
bilgisayar temelli Ogretimin 6grenme-Ogretme faaliyetlerinde rehber konumundadirlar.
Ogretmenler, egitim-6gretim faaliyetlerinde geri planda kalarak organizasyon islerini

yonetirler (Isman, 2015).

1.1.2.1.2. Bilgisayar Destekli Ogretim

Bilgisayar destekli ogretim (Computer Based Instruction) gelistirme caligmalari
1960’larin sonu ile 1970’lerin basinda, geleneksel Ogretime destek mahiyetinde ortaya
cikmistir. Daha sonra bilgi dolasimini saglayan internetin kullanima girmesiyle birlikte
bilgisayar destekli egitim 6nem kazanmistir. Bilgisayar alanindaki énemli gelismeler artik
donanimdan ziyade yazilim alaninda ortaya ¢ikmaya basladi. Ozellikle 1990 yilindan sonra
hizl1 bir gelisim gdsteren, yazili, sesli ve goriintiili iletisim-etkilesim olanagi sunan internetin
tiim diinyada hizli bir gelisme siireci igerisine girmesi, internet lizerinden egitim kavramini

da ortaya ¢ikarmistir. (Sever, 2017)

Bilgisayar destekli Ogretimi soyle tanimlamak miimkiindiir; Bilgisayar destekli
Ogretim, bilgisayarlarin 6gretimde 6grenmenin meydana geldigi bir ortam olarak kullanildigi,
Ogretim siirecini ve 6grenci motivasyonunu giiclendiren, 6grencinin kendi kendine 6grenme
ilkelerinin bilgisayar teknolojisiyle birlesmesinden olusmus bir dgretim yontemidir. Bu

yontemin 6grenme-ogretme siireglerindeki basarisi ¢esitli degiskenlere bagli olmakla birlikte,
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yontemin basarisinda 6gretim hedef ve amaclarina uygun ders yazilimlarinin saglanmasi
olduk¢a onemlidir. Bilgisayar destekli 6gretim yonteminde, bilgisayar teknolojisi dgretim
siirecine degil de geleneksel 6gretim yontemlerine bir secenek olarak girmekte ve nicelik

acilarindan egitimde verimi yiikseltmede 6nemli rol oynamaktadir. (Usun, 2004)

Daha kisa bir tanimla ifade edecek olursak; bilgisayar destekli 6gretim, 6grencilerin
programli 6grenme materyalleri ile bilgisayar kullanarak etkilesimde bulundugu, diger bir

-----

kendi kendini degerlendirebildigi bir 6gretim bi¢gimidir. (Yanpar Yelken, 2017)

Bilgisayar destekli 6gretimde, adindan anlagilacag iizere bilgisayarlar yalnizca egitim
faaliyetlerine destek olmasi amaciyla kullanilir. Bu siirecte 6gretmen, bilgisayar1 6grenme-
ogretmeye yardimci bir ara¢ olarak gormelidir. Bu yontemi kullanarak 6gretim yapan
Ogretmen, ilgili ders kapsaminda belirlenmis hedef beceri ve davraniglarin kazandirilmasinda
en temel rolii dstlenen kisidir. Bir bagka deyisle egitim-6gretim faaliyetlerin

gerceklestirilmesinden 6gretmen sorumludur.

1.1.2.1.2.1. Bilgisayar Destekli Ogretimin Yararlar

Bilgisayar destekli 6gretim, ders siirecinde verilmek istenen egitimin amag ve
kazamimlarina ulasmada pratiklik saglar. Ogretmen ve ogrenci agisindan kazanilmasi

amaclanan becerilerin elde edilmesinde biiyiik kolaylik saglar.

Bilgisayar destekli 6gretimin yararlar1 sdyle siralanabilir; (Alkan, 2011; Isman 2015;
Sentiirk, 2013; Yanpar Yelken, 2017)

1. Ogrenme hizi bakimmdan hizli ve yavas 6grenen bireylerin kendi kontroliinde

ilerleme saglar.
2. Ogrenciyi 6grenme siirecinde daha aktif hale getirir.

3. Siirece giren bireylerin katilimc1 6grenme yoluyla kalic1 6grenmeler elde etmelerini

saglar.
4. Ogretimsel etkinliklerin cesitliligi bakimindan zengin bir potansiyele sahiptir.

5. Kayitlarin saklanabilmesi sayesinde 6grenci etkinliklerinin ve performanslarinin

izlenebilmesine olanak saglar.
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10.

I1.

12.

13.

14.

15.

Klasik 6gretim ortamlarindan farkli olarak 6gretimsel etkinlikleri zaman ve ortamdan

bagimsiz olarak gerceklestirebilme imkani saglar.

Kullanilan yazilimlar sayesinde 6grencinin dnceki derste kaldigi konudan devam

etmesi noktasinda esneklik saglar.

Ilgi ¢ekici, dikkat uyandiric, eglenceli dgretimsel yazilimlar sayesinde 6grenmenin

canli tutulmasina imkan verir.

Simiilasyon gibi yazilimlar sayesinde giinlilk hayatta deneyimlenmesi miimkiin

olmayan yasantilar elde edilmesine olanak verir.

Ogrenmeyi kolay ve eglenceli bir hale getirerek dgrencinin giidiilenmesini saglar.
Bilgisayar ve 6gretimsel yazilimlarin kullanim ve uygulamalar1 genel olarak kolaydir.
Ogrencilerin bireysel 6grenme gerceklestirmelerine imkan tanir.

Genel olarak Ogretimin her kademesinde ve farkli derslere ait konular ig¢in

kullanilmaya elveriglidir.
Ozel egitim agisindan 6nemli bir potansiyele sahiptir.

Ogrenciye soru sorma, cevaplari diizeltme, deneysel tasarima tesvik gibi olanaklar

saglar.

1.1.2.1.2.2. Bilgisayar Destekli Ogretimin Stmrhihklari

Bilgisayar destekli Ogretimin yararlarinin yanm1 sira asagida siralanan birtakim

sinirliliklart da vardir. (Alkan, 2011; isman 2015; Sentiirk, 2013; Yanpar Yelken, 2017)

1.

Ogrencilerin akran iliskilerinde ve sosyo-psikolojik gelisimlerinde aksamaya neden
olmasi,

Ogretim faaliyetinin gerceklestirilebilmesi icin 6zel donanim, yazilim ve becerilere
ihtiya¢ duyulmasi,

Mevcut egitim programi ile 6gretim yazilimlar1 arasindaki uyumsuzluklar,
Piyasada bulunan yazilimlarin 6gretimsel niteliginin zay1if olmasi,
Dogal ses ve goriintii sinirliligi,

Yazilim maliyetlerinin yiiksek olmasi,
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7. Yazilim tiretimi i¢in gerekli personel yeterliliklerinin istenen diizeyde olmamasi,
8. Donanim, yazilim ve sistemler arasinda yasanabilecek uyumluluk problemleri,
9. Ekran boyutlarina bagl olarak iceriklerin sinirli olarak goriintiilenmesi,
10. Ogretimi gerceklestirebilmek i¢in gerekli donanim ve yazilimlarin yiiksek maliyetleri,
11. Hedeflenen kazanimlara yonelik 6gretim yazilimlarinin bulunmamasi,
12. Gelisen teknolojiyle birlikte mevcut yazilim ve donanimlarin giincelligini yitirmesi,
13. Uygulama sirasinda yasanabilecek teknik sorunlar,
14. Duyussal ve psikomotor hedef ve davranislari kazandirma gii¢liigi,
15. Ogrenme ortamlarinin tasarrminin gii¢ ve zaman alic1 olmas.
1.1.2.2. Uzaktan Egitim

Mobil 6grenme, egitim ihtiyaclarini mobil araglar yardimiyla karsilamay1 diisiinen ve
hedefleyen bir uzaktan egitim modeli olarak tanimlanmaktadir. (Ocak ve Topal, 2013;
Ergiiney, 2017) Bu tanimlamadan yola ¢ikildiginda mobil 6grenmenin, uzaktan egitim
kavramiyla dogrudan iligkili oldugu goriilmektedir. Bu nedenle, mobil 6grenme ve uzaktan
egitim arasindaki iligkinin anlagilabilmesi adina mobil 6grenmeyle ilgili agiklamalara

ge¢cmeden dnce uzaktan egitimin ne oldugu hakkinda tanimlara yer verilmistir.

Uzaktan egitim, Ogretici ve Ogrenenin fiziksel olarak farkli mekanlarda oldugu,
ogrenimlerini kendi hiz ve kapasitelerine gore ayarlayarak, egitim teknolojilerinden
yararlanarak, verimli ve kaliteli bir sekilde 6grenme-6gretme etkinliklerini siirdiirebilecekleri

bir egitim sistemi olarak tanimlanabilir. (Sarpkaya ve Yilmaz, 2015)

Isman’a (2005) gore uzaktan egitim, farkli ortamlarda bulunan 6grenci ve dgretmenlerin,
O0grenme-0gretme  faaliyetlerini, iletisim teknolojileri ve posta hizmetleri ile
gerceklestirdikleri bir egitim sistemi modelidir. Usun’un (2006) yaptig1 tanima gore ise;
kaynak ile alicilarinin 6grenme-6gretme siireclerinin biiyiik bir boliimiinde birbirlerinden ayri
(uzak) ortamlarda bulundugu, alicilarina “6gretim yasi, amaclari, zamani, yeri, ve yontemi”
vb. acilardan “bireysellik”, “esneklik” ve “bagimsizlik” olanagi taniyan, 6grenme-6gretme
siireglerinde; yazili ve basili materyaller, isitsel araglar (telefon, radyo), gorsel-isitsel
teknolojiler (televizyon, video), ve yliz yiize egitim (akademik danigmanlik) gibi materyal,

arag, teknoloji ve yontemlerin kullanildigi, kaynak ile alicilar arasindaki iletisim ve
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etkilesimin ise televizyona ve bilgisayara dayali etkilesimli/tiimlesik teknolojilerle saglandig:

planli ve sistematik bir egitim teknolojisi uygulamasidir.

Egitim gereksiniminin artmast ve okullardaki kapasitenin buna yanit verememesi
karsisinda yeni iletisim teknolojileri kullanilarak egitimi etkinlikle saglama modelinin adidir.
Bu modelin dayandig1 bes temel boyut vardir. Bu boyutlar su sekilde siralanabilir: (Hakan,
2011)

e Kendi kendine 6grenmeyi saglayan ders kitaplari,

e Kitaplara destek saglayan radyo, televizyon programlari,

e Bilgisayar destekli egitim etkinlikleri

e Gerekli durumlarda dgrencilerin 6gretim elemanlari ile bir araya gelmelerini saglayan
akademik danigmanlik sistemi

e Egitim amaglarinin gergeklesip gerceklesmedigini 6l¢cen degerlendirme sistemi.
1.1.2.3. E-Ogrenme

Gilinlimiizde kullandigimiz bilgi ve iletisim teknolojileri ile bilgi, elektronik
ortamlarda siirekli yer degistirerek yolculuguna devam etmektedir. Bu yolculugu egitim-
ogretim kapsaminda diisiinmek gerekirse, karsimiza e-6grenme (elektronik 6grenme) kavrami
cikmaktadir. En basit bicimde e-0grenme, “6gretim etkinliklerinin elektronik ortamlarda
yiiriitiilmesi veya bilgi ve becerilerin elektronik teknolojiler araciligiyla aktarilmasi™ olarak

tanimlanabilir. (Giilbahar, 2012)

E-6grenme, elektronik ortamlar tizerinden yapilan dgretimdir. E-6grenme, internet ya
da bir yerel ag iizerinden, bireylerin kendi kendine 6grenmesi ile gerceklesir. E-6grenmede,
ogrenci, bilgiye ulasmada zaman ve mekan sinir1 olmadan, es-zamanli ya da es-zamansiz
olarak diger dgrenenler ve dgretenler ile iletisim kurabilir. Ogrenme, bilgisayar teknolojisinin
sagladig gorsel ve isitsel ortamlarda gergeklesir. Bu 6grenme sekli, sosyal ¢evre engellerini
ortadan kaldirarak, bireylere yasam boyu egitimin stiinliiglinden yararlanma olanag1 saglar.

(Sahin, 2013)

Kuskonmaz’a gore (2011) e-68renme, yasam boyu Ogrenmeyi destekleyen, farkli
niteliklere sahip fakat ayn1 hedefe yonelmis bireyleri bir araya getiren, cesitli bilgisayar ve
iletisim teknolojilerini egitimin hizmetine sunabilen, d6grenci merkezli, 6zglin kurumsal ve

yoOnetsel yapilanmayi gerektiren planlanmis 6grenme olarak ifade edilebilir.
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E-6grenmenin geleneksel egitim anlayisindan en biiyiik farki, igerdigi teknolojik
boyutu gibi goriinse de gercekte koklii bir degisimi dngoérmektedir. Bu yaklasim; bireyi
merkeze alan, onu bilgiye ulagsma yoniinde motive eden ve ona dncelik veren bir modeldir. E-
ogrenme ile O0gretmen ve Ogrencinin ayni ortamda ve ayni anda bulunmalarina gerek

kalmadan egitim etkinlikleri ger¢eklestirilir. (Usun, 2006)

E-0grenme ortamlart gorsel, isitsel ve etkilesimli O6grenme deneyimleri
sunabilmektedir. Bu ortamlarda kullanilacak materyaller 6nceden hazirlanmis olabilecegi gibi
ogrenme siirecinde katilimeilarm birlikte olusturacag: sekilde de tasarlanabilir. Ogrenenlerin
kendi 6grenme siireglerini bire bir yasantiya doniistiirebilecekleri ve ayn1 zamanda bilgisayar
ve internet okuryazari olabilecekleri bu ortamlar sayesinde Ogrenci, Ogretmen, sinif

kavramlar1 yeni boyutlar kazanmstir. (Askar ve Altun, 2006)
E-6grenmenin faydalari kisaca sdyle siralanabilir: (Balci, 2010)

1. E-68renme yasam boyu egitim olanagi saglar.

2. Ogrencinin egitim igerigine 7x24, istedigi yerden, anminda ulasilabilmesini
sagladigindan 6grenciyi zaman ve mekandan bagimsiz kilar.

3. Calisan ve/veya engelli olan bireylere egitim firsat1 sunar.

4. Ogrencinin ihtiyac1 oldugu kadar bilgiyi, birinci kaynaktan ve ihtiya¢ duydugu hizda
almasini saglar.

5. Ogrenci sayisiz tekrar yapabilir.

6. E-6grenmede sorumluluk Ogrenciye ait oldugundan, birey bir seferde ne kadar
calisacagina karar verebilir ve kendi ¢aligma planini yapabilir.

7. E-0grenme, aktif 6grenmeyi olanakl kilar.

8. Ogrenme-dgretme siireglerinde, 6grenim yas1, dgrenme ortamu (yazili-basili, gorsel-
isitsel, cok ortamli, etkilesimli), yontem ve teknikleri, 6gretme ve 6grenme aracglari
(metin, resim, ses dosyasi, video, animasyon, simiilasyon) vb. agilardan cesitlilik
saglar.

9. Ogrenciyi sadece sinif ortami ile siirli tutmaz, arastirmaya tesvik eder.

10. Zengin isitsel ve gorsel igerik tasarimlar1 6grenciyi motive eder.

11. E-6grenmede, 6grenci glincellenen ders i¢erigini aninda gorebilir.

12. E-6grenmede, 6grenci ders igerigini web sayfasi iizerinden takip edecegi i¢in, basili

materyal masrafi olmamakta ya da azalmaktadir.
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13. E-6grenmede Ogrencinin yol, konaklama (yurt), yemek gibi masraflar1 ortadan
kalkacagindan egitim giderleri azalir.

14. E-6grenme ortamlarinda 6grenciden neyi, ne kadar 6grendigi konusunda aninda geri-
bildirim alinabilir.

15. Bu ortamdaki 6grencinin, egitim siirecine katilimi1 kayit altinda tutulabilir.

16. E-6grenmede Ogrencinin internet {izerinden kiitiiphane hizmeti alabilmesi

mumkundir.

1.1.2.4. Mobil Ogrenme

2000’1li yillarin baglamasiyla birlikte basit telefonlarla kullanima giren mobil
teknolojinin kimsenin kestiremeyecegi bir hizla kisa bir siirede herkesin erigebilecegi bir
duruma gelmesi biiylik kitlelerin mobil cihazlar1 kolayca benimsenmesine yol agmistir.

(Yokus, 2016)

Toplumdaki ve mobil teknolojilerdeki bu hizli gelisimin egitim {izerinde de 6nemli bir
etkisi oldugu goriilmektedir. Bu gelismeler, egitimin tiim alanlarini ciddi Slgiide etkilemis
olup yeni teknolojilerin kullanimiyla birlikte bu etki, her zaman ve her yerde artarak devam

etmektedir.

21. ylizyilda kiiresel yaris, artan yiliksek egitim gereksinimi, bilgi dogasinin degisimi,
bilgi ve iletisim teknolojilerinde yasanan hizli gelismeler ve Ogrenenlerin demografik
ozelliklerinin ve beklentilerinin degisimi yiiksek egitim kurumlarinin yeniden yapilanmasi
gereksinimini dogurmus ve egitimde yasam boyu 0grenme, siirekli egitim, agik ve uzaktan

ogrenme gibi yeni yaklasimlar ortaya cikmistir. (Ozdamar Keskin, 2011)

Uzaktan egitim, bilgisayar ve internet yoluyla farkli mekanlarda yer alan 6grenen ve
ogreten bireylerin ayni1 ortamda bulusabilmesine imkan saglayan bir egitim bicimidir. Internet
kullanilarak yapilan egitim olarak adlandirilan elektronik 6grenme ise uzaktan egitimin bir
baska boyutunu olusturmaktadir. Gelisen teknolojiler incelendiginde, e-6grenmenin belirli bir
yerde bilgisayar basinda olma zorunlulugundan dolay1 yeterli olmadig1 goriisleri ortaya
cikmaktadir. Belirli konuma baglh kaldigimiz e-6grenme ortamlarmin aksine konumdan
bagimsiz 6grenmeye de ihtiya¢ oldugu ortaya ¢ikmaktadir. (Yilmaz, 2011) Kablosuz iletisim
teknolojilerini gelisimiyle konumdan bagimsiz 6grenmeyi kolaylastiran yeni yaklagimlardan

birisi de “Mobil Ogrenme” diger adiyla m-6grenme olarak karsimiza ¢ikmaktadir.
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Mobil 6grenme, egitim teknolojilerinin evrimiyle birlikte hayatimiza giren yeni bir
deneyim ve firsattir. Kendi bilgimizi olugturma, meraklarimizi tatmin etme, baskalartyla is
birligi yapma ve bagka tiirlii elde edilemez deneyimler konusunda kisisellestirilmis bir
diinyaya aninda ve istege bagli erisimle saglanan her an 6grenmedir. Mobil 6grenme, mobil
teknolojideki en son gelismelere adapte olmay1 ve gelistirmeyi, 6gretmenlerin ve 6grencilerin
sorumluluklarmi yeniden tanimlamayi, Orgiin ve yaygin Ogrenme arasindaki ¢izgiyi

bulaniklastirmay1 ifade eder. (McQuiggan, Kosturko, McQuiggan & Sabourin, 2015)

Genel olarak, mobil 6grenmeye iligkin literatiiriin ¢ogunlugu m-6grenmeyi, cep
telefonlari, kisisel dijital asistanlar (PDA) ve diger tasinabilir cihazlar yoluyla 6grenme olarak
tanimlamaktadirlar. Bu bakis acis1t mobil §grenmeyi e-6grenmenin bir uzantis1 veya mobil
cihazlar yoluyla e-6grenme olarak kabul eder. E-6grenmede, Ogrenme faaliyetleri
gerceklestirilirken belirli bir yere bagli olmak s6z konusudur. Mobil 6grenmeyi e-
ogrenmeden ayiran en temel farklilik e-6grenme iceriklerine erisirken belli bir yere bagh
kalma zorunlugunun ortadan kaldirilmasidir. Bu da mobil 6grenmenin temelini olusturan “her

zaman ve her yerde 6grenme” fikrini agiga ¢ikarir.

Igili literatiirde yer alan tanimlamalara gegmeden 6nce, mobil grenmenin yeterince

anlasilabilmesi i¢in e-0grenme ile arasindaki iliskinin iyi bir sekilde incelenmesi gerekir.

E-6grenme, dijital teknolojik araglar ve medya tarafindan desteklenen 6grenme olarak
tanimlanirken, mobil 6grenme, kablosuz aktarim ve mobil cihazlar kullanilarak yapilan e-
ogrenme seklinde tanimlanmaktadir. (Hoppe, Joiner, Milrad ve Sharples, 2003) Oziiorcun ve
Tabak (2012) ¢aligmalarinda “M-0grenme, E-0grenmeye karsi m1 yoksa birbirlerine destek
olan iki 6grenme modeli mi?” sorusuna cevap aramislar ve sonug olarak m-6grenme ve e-
ogrenmenin temelde benzer olduklarini ve herhangi bir karsit durum olmadigimi ortaya
koymuslardir. ikisinin de benzer teknolojik araclarimi kullandiklarini belirtirlerken aralarinda
iki temel farkliliktan bahsetmislerdir. Ilk olarak e-6grenmenin m-6grenmeye gore daha
formal, m-0grenmenin ise e-6grenmeye gore daha informal oldugunu belirtmisler (Traxler,
2007), ikinci olarak ise e-0grenmenin igbirlik¢i 6grenmeye daha yatkin oldugunu, m-

O0grenmenin ise durumlu 6grenmeye daha fazla imkan sagladigini ortaya koymuslardir.

Hem e-6grenme hem de m-6grenme tanimlandig1 zaman, iki siire¢ arasinda birgok
benzerlik goérmek miimkiindiir. En acik sekilde, “6grenme” her ikisinin de dnemli bir

bilesenidir; Uygulamanin amaci, kullanilan teknolojiden bagimsiz olarak, bir 6grenici
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tarafindan bilgi edinimini saglamaktir. Ayrica, elektronik teknolojisinin her iki sistemde de

kullanildig agiktir. (Caudill, 2007)

M-6grenme ile e-6grenmenin benzerliklerinin yanisira onlart birbirinden ayiran
birtakim farkliliklar da mevcuttur. Behera (2013) ¢alismasinda e-6grenme ile m-6grenme

arasindaki farkliliklar su sekilde ortaya koymustur;

e E-6grenme PC'ler gibi sabit, kablolu aygitlar kullanir, ancak mobil 6grenme
akilli telefonlar, mikro bilgisayarlar ve kisisel dijital asistanlar gibi kablosuz
iletisim aygitlarin1 kullanir.

e E-0grenmede internete erisim telefon servisiyle saglanirken, mobil 6grenme
herhangi bir yer ve zamanda internete erigirken infrared (kizil6tesi) kullanir.

e E-0grenimde mesajlar yalnizca internet iizerinden iletilebilirken, m-
ogrenmede kullanicilar arasinda bilgi alisverisinde MMS ve SMS mesajlardan
da yararlanilir.

e E-0grenmede, bireysel 6grenenler arasinda kitap ve dosya aktarimi yapmak
zordur; mobil 6grenmede ise, Ogrenciler arasinda kitap ve dosya aligverisinde
Bluetooth ve kablosuz teknolojiler kullanilir.

e E-6grenmede kullanilan depolama uygulamalari, mobil 6grenmede
kullanilanlardan daha etkilidir.

e E-6grenmede kullanilan iletisim kanallari, 6grencilerin birden fazla cihaz
kullanmasi nedeniyle diisiik koruma seviyelerine sahipken, mobil 6grenmede
Ogrenenler bagkalariyla baglanti kurmak i¢in kendi cihazlarini kullanirken

daha fazla koruma saglar.

Mobil o6grenmeyle ilgili literatiirde birgok tanimlama bulunmaktadir. Bu

tanimlamalardan bir kism1 su sekildedir;

Keengwe ve Bhargava’ya (2014) gére mobil 6grenme, mobil teknolojilerin 6zellikle

egitim alaninda kullanilmasiyla ortaya ¢ikan dinamik bir 6grenme ortamidir.

Behera’ya (2013) gore, bir 6grencinin tasinabilir 6grenme aygitlarini kullanarak

herhangi bir yerden istedigi zaman 6grenebilecegi fikridir.

Traxler’e (2005) gore tek baskin teknoloji olarak el bilgisayar1 ve avugigi bilgisayarin

kullanildig1 egitim siirecidir.
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Ocak ve Topal’a (2013) gore m-6grenme, egitim ihtiyaclarini mobil araglar yardimryla

karsilamay1 diisiinen uzaktan egitim modelidir.

Ozdamar Keskin’e (2011) gore ise belirli bir yere bagli olmadan egitim icerigine
erisebilmeyi, dinamik olarak {iretilen hizmetlerden yararlanmay1 ve bagskalariyla iletisimde
bulunmay1 saglayan, kullanicinin bireysel olarak gereksinimine aninda cevap vererek
iiretkenligini ve is performans verimliligini artiran ve mobil teknolojiler araciliiyla

gerceklesen bir 6grenme yontemidir.

Ancak en genel tanimiyla ifade edecek olursak, mobil 6grenme, herhangi bir egitim
ve Ogretim faaliyetinin, teknolojik altyapilarin imkan sagladigi oOlciide, istenilen yer ve

zamanda, mobil cihazlar yoluyla yapilmasina denir.
1.1.2.4.1. Mobil Ogrenme Uygulamalar

Mobil 6grenme, 6grenme-6gretme siireclerinin ele alinma bigimleri bakimindan farkli
kategoriler altinda degerlendirilebilir. Kukulska-Hulme ve Traxler (2007), mobil 6grenme

kategorilerini su alt1 baslik altinda ele almiglardir;

e Teknoloji odaklh mobil 6grenme - Teknik fizibilite ve pedagojik olasiliklar
gostermek icin  bazi teknolojik yenilikler akademik bir ortamda
kullanilmaktadir.

e Minyatiir tasinabilir e-6grenme - Mobil, kablosuz ve elde tutulan
teknolojiler, 'geleneksel' e-Ogrenim'de zaten kullanilan yaklasimlari ve
¢oziimleri yeniden kullanir. Sanal Ogrenme Ortami (VLE) gibi baz1 e-6grenim
teknolojileri bu teknolojilere tasinir ve esnek mobil teknolojiler statik
masaiistii teknolojilerin yerine kullanilir.

e Smnif i¢i etkinliklerle baglantih mobil 6grenme - Mobil teknolojiler, sinif
ortaminda, belki de etkilesimli beyaz tahtalar gibi diger sinif teknolojilerine
bagly, isbirlik¢i 6grenmeyi desteklemek icin kullanilir.

e Informal, Kisisellestirilmis, durumlu mobil 6grenme — Mobil teknolojiler,
konum farkindalig1 veya video ¢ekimi gibi ek islevselliklerle gelistirilerek zor
veya imkansiz goriinen egitim deneyimlerini sunmak iizere kullanilir.

e Mobil hizmetici egitim ve performans destegi — Teknolojiler, mobil
calisanlarin iiretim ve verimliligini artirmak i¢in tam zamaninda ve aninda

oncelikleri dogrultusunda bilgi ve destek sunarak kullanilir.
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Uzaktan ve kirsal alanlar icin mobil 6grenme — Bu teknolojiler, 'geleneksel'
e-Ogrenim teknolojilerinin basarisiz olacagi ve genellikle kabul gdrmiis
gelisimsel veya evrimsel paradigmalari sikintiya sokan, egitim saglama ve
destekleme konusundaki cevresel ve altyapisal zorluklar1 ele almak igin

kullanilmaktadir.

Bir diger ¢alismada ise mobil 6grenme uygulamalari {i¢ ana baslik altinda toplanmistir

(Stead ve Colley’den aktaran Yamamoto, Ozan ve Demiray, 2010);

Destekleyici Uygulamalar (Shallow or supplementary learning): Okuldaki
O0grenme siireclerini desteklemek i¢in kullanilan SMS gonderileri, 6gretmenler
tarafindan olusturulan podcast uygulamalari ve mobile oyunlardir. Diger
egitim etkinliklerini desteklemek amaciyla kullanilmaktadirlar.

Odaklanmis Ogrenme (Focused Learning): e-Ogrenme uygulamalarmin
mobil cihazlardan erisilebilir halidir. Mobil uyumlu e-6grenme de denebilir.
Derinlemesine Ogrenme (Deep Learning): Ogrenenlerin mobil icerigin
sadece tiiketicisi olmak yerine iireticisi de oldugu mobil teknolojilerin agirliklt
olarak kullanildig1 6grenenlerin kendi 6grenme siireclerini sekillendirebildigi

yeni nesil 6grenme uygulamalaridir.

1.1.2.4.2. Mobil Ogrenmede Kullanilan Araclar

Mobil 6grenme faaliyetleri hi¢ siiphesiz mobil cihazlarla gercgeklestirilmektedir.

Internet tabanli m-6grenme siireclerinde genel olarak su araglardan yararlamlmaktadir;

Sunucular — Igerisinde verilerin barindirildig1 bilgisayar sistemlerinin genel

adidir. M-6grenme faaliyetlerinin gergeklestirilebilmesi i¢in gerekli 6grenme
ortamlar1 bu sistemler lizerinden saglanir.
Diziistii Bilgisayar (Notebook, Laptop) — Adindan da anlasilacag: iizere diziistii

kullanima imkan taniyan tasmabilir bilgisayarlardir. Masaiistii bilgisayarlarin

sahip olduklar1 ekran, klavye ve fare gibi donanimlarinin tek bir par¢ada toplanmis

halidir.

Tablet Bilgisayar (Tablet PC) — Tablet PC’ler yaklasik 1 Kg agirhigi ile el
bilgisayarlarindan daha agir ama onlara gore olduk¢a fazla 6zellik igeren bir
yapiya sahiptir. Notebooklarin ise neredeyse 1/3 agirliginda olup, birgok

Ozelliklerine sahiptir. Su an i¢in goriilen en 6nemli dezavantaji fiyatlari olup, kisa
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siire i¢inde fiyatlarinda ciddi diisiisler olacag: tahmin edilmektedir. Oniimiizdeki
donemlerde mobil uzaktan egitim i¢in dnemli bir alternatif olacagi sdylenebilir.
(Bulun, Giilnar ve Giiran, 2004)

Netbook — Genel olarak bir laptop bilgisayarin yaris1 boyutlarinda olan
bilgisayarlardir. Laptoplara goére daha hafif olmakla birlikte performans ve
depolama bakimindan daha diisiik 6zelliklere sahiptirler. Bu nedenle laptop
bilgisayarlara nazaran daha ekonomiktirler.

Akilh Telefon — Standart bir cep telefonunun sahip oldugu sesli gériisme yapma,
sms gonderme vs. Ozelliklerin yanisira bilgisayarlara ait birtakim 6zellikleri de
barindiran kendilerine has isletim sistemleri olan cihazlardir. Bu cihazlarla standar
cep telefonlartyla gergeklestirilmesi miimkiin olmayan internete girme, goriintiilii

goriisme yapma, e-mail aligverisi vb. is ve aktiviteler gergeklestirilebilir.

1.1.2.4.3. Mobil Cihazlarda Kullanilan Isletim Sistemleri

Isletim sistemi, bilgisayar ve diger teknolojik cihazlarin genelinde yer alan tiim

donanim ve uygulama yazilimlarinin yonetim ve denetimini saglayan sistem yaziliminin

tiimiine verilen addir. Isletim sistemlerinin gérevleri genel olarak sunlardir;

Bunlar;
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e QGrafik arayliz kontrolii

e Islemci yonetimi

e Bellek yonetimi

e Donanim birimlerinin yonetimi
e Dosya ve klasor yonetimi

e Sistem gilivenligini saglama

Giiniimiizde isletim sistemleri, kullanim alanlarina gore genel olarak ikiye ayrilirlar.

e Masaiistii isletim sistemleri — Genellikle kisisel masaiistii bilgisayarlarda
kullanilan sistemlerdir. Her ne kadar “masaiistii” olarak adlandirilsalar da
laptop, netbook gibi mobil cihazlarda da bu isletim sistemleri kullanilmaktadir.
Gliniimiide en ¢ok tercih edilen masaiistii isletim sistemleri; Windows, MacOS

ve Linux’tur.



e Mobil isletim sistemleri — Akilli telefon ve tabletlerde kullanilan sistemlerdir.
Giiniimiizde en yogun olarak kullanilan mobil isletim sistemleri; Android, 10S

ve Windows Mobil’dir.
1.1.2.4.4. Mobil Baglant1 Teknolojileri

Mobil o6grenme siireclerinde kullanilan cihazlarin kendi aralarinda baglanti
kurabilmelerine ve internete erisimlerine olanak saglayan teknolojilere mobil baglanti

teknolojileri ad1 verilir. Belli bagli mobil baglant1 teknolojileri sunlardir;

o Infrared-IrDA (Kizildtesi): Diziistii bilgisayarlarda, tablet bilgisayarlarda,
cep bilgisayarlarinda bulunur. Diger cihazlar bu teknolojiyi kizilotesi aygit
kullanarak elde edebilir. Bu iletisim teknolojisi avantajli goriilebilir, ancak
iletisim hizi, diisik menzili ve iletisimsizlik olasilig1 dezavantajlaridir.
(Korucu ve Alkan, 2011)

e Kablosuz baglanti (Wi-Fi, IEEE 802.11): a,b ve g gibi farkli tiirlerde
standartlar1 vardir. 802.11b en yaygin kullanilan standart olup 11
Megabit/sn’ye kadar veri hiz1 saglar. 802.11a ve 802.11g ise b’ye gore daha
hizli bir standartlar olup 54 Megabit/sn’ye kadar veri aktarimi saglarlar.
(Hoppe vd., 2003)

e Bluetooth: Radyo Frekansma (RF) dayanan bir tiir kisa mesafeli kablosuz
erisim teknolojisidir. Bluetooth cihazlar1 ger¢ek zamanli ses ve verileri
2,5GHz frekansinda kolayca aktarabilir. (Chen ve Gao, 2008) Kisa mesafe i¢in
kullanim1 temel almakta, diigiik iicret gereksinimi ve diigiik gii¢ tiiketimini
amaclamaktadir. Veri iletimi i¢in iki farkli mod kullanilmaktadir. Radyo
Frekans tabanli olan bu teknoloji noktadan noktaya iletim ara yiizii olarak
diisiiniilmektedir. (Ulag’tan aktaran S6giit ve Erdem, 2017)

e GSM: 900 MHz ve 1800 MHz'de (ABD'de 1900 MHz) frekans bandinda
faaliyet gosteren GSM (mobil iletisim i¢in kiiresel sistem), Avrupa'da ve Asya-
Pasifik bolgesinin ¢ogunda gecerli mobil standarttir. Ayn1 zamanda, HSCSD
(yiiksek hizli devre anahtarlamali veri) ve GPRS (genel paket radyo servisi)
gibi diger ag teknolojilerinin temelini olusturur. (Siau ve Shen, 2003)

e GPRS: Verilerin mevcut GSM sebekeleri tizerinden saniyede 28,8 KB’ken
115 KB’ye kadar varabilen hizlarda iletilebilmesine imkan veren, cep telefonu,

diziistii bilgisayar, PDA ve diger mobil cihaz kullanicilarina kesintisiz Internet
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baglantis1 sunan paket temelli veri tastyict bir mobil iletisim servisidir.
(Akdagli, Caliskan ve Demirci, 2008)

e WAP: Kullanicilarin WAP 6zellikli cep telefonlar1 iizerinden internete
erismelerini saglayan uluslararasi bir protokoldiir. (Pan, Zhang ve Li, 2010)

e 3G: 3. Nesil (3G - Third Generation) olarak isimlendirilen bu veri iletim
teknolojisi sayesinde mobil araglar iizerinden yiiksek hizlarda veri aktarimi
yapilabilir. Giinlimiizde yayginligi hizla artan bu teknoloji sayesinde istenilen
yerden internete baglanma imkani vardir. Akilli telefonlar, tabletler gibi yeni
¢ikan bir¢ok mobil arag¢ bu teknolojiyi desteklemektedir. (Yilmaz, 2011)

e 4G: Dordiincti nesil iletisim sistemini temsil eder; bu, farkli ag teknolojilerinin
ag yakinsamasinin ses, veri ve akis multimedyalarina kullanicilar tarafindan
her zaman ve her yerden onceki siiriimlere gore daha yiiksek veri hizlariyla
erisilebilmelerini ve gonderilebilmesini saglayan uctan uca entegre bir IP
¢Ozlimii sunar. (Jacob ve Issac, 2008)

e 5G: Onceki teknolojilere gére daha ucuz fiyatlara, daha yiiksek beklentilere
ve daha fazla giivenirlige sahip bir teknolojidir. 5G teknolojisinin mobil
iletisimde yeni bir ¢ag baslatacag: diisiiniilmektedir. (Gohil, Modi ve Patel,
2013)

1.1.2.4.5. Mobil Okuryazarhk

Gilintimiizde ¢esitli uygulamalarla birlikte mobil cihazlar; egitim, saglik, haberlesme,
ulagim alanlarinda sunmus olduklar kolayliklar sayesinde insan hayatinda 6nemli bir konuma
sahiptir. Mobil cihazlarin bu kadar genis bir alanda yogun bir sekilde kullaniliyor olmasi, bu
cihazlarin dogru ve etkili bir sekilde kullanimiyla ilgili becerilere sahip olmay1 6énemli bir

hale getirmistir.

Mobil araglarin zaman ve mekan bakimindan bagimsiz olarak erisilebilir olmalar
kullanicilarina yeni 6grenme imkanlar1 sunmaktadir. Ancak bu imkanlardan alinacak fayda
ve verim, kisinin mobil araglar1 kullanabilme becerisi ile dogru orantilidir. Mobil araglar
etkili kullanabilmek icin mobil okuryazar olmak gerekmektedir. Mobil okuryazarlik,
bilgisayar okuryazarli1 veya dijital okuryazarlik kavramlarindan ayrilmaktadir. (Ergiiney,
2017) Mobil okuryazarlik kavrami, mobil dijital teknolojilerin aracilik ettigi metin ve
uygulamalarda yazili veya sembolik temsilin kullanilmasi ve yorumlanmasi olarak

tanimlanmaktadir. (Barden, 2019)
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Parry (2011) mobil okuryazarlikla ilgili olarak, 6grencilerin “gelecek” olarak mobil
aglar tarafindan birbirine aracilik edecek ve baglanacak bir mirast alacaklarini belirterek,
ogretmenlere bu teknolojik cihazlari nasil etkili bir sekilde kullanilacaginin 6gretilmesi ve
birlestirici bir unsur olarak sosyal medyay1 nasil kullanacaklarini bilen bireyler olarak mevcut
dijital ugurumun dogru tarafinda yer almalarini saglamaya calisilmas1 gerektiginden
bahsetmektedir. Ayrica, mobil web okuryazarligini 6gretmenin temel okuryazarlik 6gretimi

kadar 6nemli oldugunu ifade eder.
1.1.2.4.6. Mobil Ogrenmenin Gelecegi

Giliniimiiz teknolojilerinde goriilen degisimle birlikte mobil cihazlarin ve internet
erisiminin Oniimiizdeki yillarda daha da yayginlasacagi ve ucuzlayacagi agiktir. 3G, 4G, GSM
ve uydu teknolojilerindeki gelismeler giinliik hayatta mobil teknolojilerin kullanim sekillerini
de etkileyecek ve yayginlastiracaktir. Bu da 6grenme uygulamalarinda ciddi farkliliklarin
olusmasina sebep olacaktir. Mobil 6grenme sayesinde bireysellesen 6grenme uygulamalari

onem kazanacaktir. (Yamamoto vd., 2010)

Mobil 6grenmenin yeni bir kavram olmasindan dolay1 heniiz yayginlasmamasi, mobil
O0grenme ortamlarinin genis kitlelere ulasmamasi, maddi olanaklar ve toplumun bu konuda
bilgi sahibi olmamasi, egitimcilerin mobil ortamlara ilgi ve bilgi seviyelerinin diisiik olmas1
gibi durumlardan dolay1, heniiz uygulamasinin baslangi¢ asamasinda olan mobil 6grenme
gelecekte genis Kkitlelere hitap edecek seviyeye gelecegi, egitim yazilimlarimin mobil
ortamlara uyumu konusunda ilgili c¢aligmalarin, aragtirmalarin ve mobil uygulamalarin

yapilmasiyla mobil 6gretiminde zamanla yayginlasabilecegi diisiiniilmektedir. (Cakir, 2011)

Ally ve Prieto- Blazquez (2014), mobil 6grenmeyi kullanarak egitimi doniistiirmek
amaciyla daha fazla c¢alisma yapilmasini Onermektedirler. Ayrica mobil 6grenmenin
gelecegiyle ilgili olarak, mobil teknolojilerin jest tabanli etkilesim ve duygusal bilgi
islemlerinin gelistirilmesiyle daha da kisisellesecegini belirtmislerdir. Bu teknolojilerin
gelismesiyle mobil cihazlar, 6grenciler tarafindan yapilan hareketleri yorumlayarak bu
hareketlere uygun cevaplar verebileceklerdir. Herhangi bir 6grenci bir mobil cihazi
kullandiginda, cihaz Ogrencinin duygularini tespit etmek icin Ogrenmenin fizyolojik
durumunu okuyacaktir. Boylelikle cihaz, 6grencinin duygularina dayanarak dgrencinin ne

yapmasi gerektigine karar verecektir.
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Parsons (2014) ¢aligmasinda, mobil 6grenme i¢in birtakim gelecek potansiyellerinden

bahseder. Sozii edilen gelecek potansiyelleri sunlardir;
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1.

Siniftaki tiim 6grenciler 6grenme icin kendi cihazlarini kullanabilirler.

21. yiizyilin ikinci on yilinda mobil 6grenmede, Kendi Cihazim1 Getir (BYOD)
yaklagimi bir anda istisna olmak yerine norm haline gelmistir. Bu, smifta dijital
O0grenme i¢in yeni biiylik firsatlar olusturmakla birlikte tiim 6grenme teknolojilerini
merkezi kaynaklardan saglama zorunlulugunu da yavas yavas ortadan kaldirmaktadir.
Giliniimtiizde aglar ve bulut tabanli hizmetler daha da gerekli hale geldiginden, merkezi
kaynaklara duyulan ihtiya¢ azalmaktadir. Ancak Ogrenenlerin kendi cihazlarinin
ogrenim icin kullanilmasin1 saglamak, daha fazla verimlilik ve dijital katilim saglar.
Ogrenme i¢cin mevcut teknolojiyi ve en iyi uygulamay1 yakalamis bulunmaktayiz.
Mobil teknolojinin ¢ok olumlu bir yonii, mobil teknolojiyi kullanarak mevcut
uygulamalarin en iyisini paylasmamiza izin vermesidir. Egitim teknolojisi arastirmasi
da dahil olmak tizere egitim aragtirmasi uzun bir ge¢mise sahiptir ve gegmiste
ogrendiklerimizi tam olarak 6grenmeden ve 6gretme siireglerini tam olarak anlamadan
smifta teknolojiye dayali yeni miidahalelere girilmesi sagmalik olur. Burada
kurulmasi gereken denge, iyi egitimin temel prensiplerini tutarken, mobil cihazlar
tarafindan saglanan yeni 6gretme ve 6grenme yollarini benimsemek arasindadir.
Ogretmek istedigimiz her seyin bir mobil uygulamasi olabilir.

Bu durum bir dereceye kadar muhtemelen zaten dogrudur. Aslinda, bazi1 durumlarda,
belirli bir konu i¢in tahmin edilenden daha fazla uygulama vardir. iTunesU ve MOOC
(cevrimigi acik kitlesel acik ders) fenomeni gibi ¢evrimigi girisimlerin yiikselisini
goriilmiistiir fakat bunlarin tiimii bize kendi 6gretme veya 6grenme amaglarimiz igin
dogru uygulamalar1 segme imkani vermemislerdir. Bununla birlikte, zamanla belirli
bir 6grenme igerigi i¢cin en uygun uygulamalarin bulunmasinin daha da kolaylasacagi
varsayilabilir.

Mobil teknolojileri sinifa entegre ederek ogrencileri yeniden birlestiriyoruz.
Zorunlu olmayan egitime derse devam asla % 100 olmamistir. Bu soruna alternatif
olarak, mobil teknolojileri birlestirerek pedagojimizi yeniden diisiinmeliyiz. Boylece
biiyiik ders salonlarinda bile yliz yiize dersler ilgi ¢ekici ve iiretken olabilir. Bununla
birlikte, 6gretim felsefemizi mobil teknolojileri sinifta kucaklamak i¢in doniistiirmede

cok daha fazlasini yapma potansiyeli vardir. “Kendi Cihazini Getir” girisimlerindeki



son artig, bir¢ok egitimcinin, m-6grenme potansiyelini normal sinif sunumunun bir
pargast olarak gordiigiinii gostermektedir.

5. Daha once yalmzca teorik olarak ogretilebilecek seyleri pratik olarak
ogretiyoruz.
Mobil teknolojiler daha yaygin ve kusursuz hale geldik¢e, mobil cihazlar araciligiyla
uzaktan erigilen pratik 6grenme deneyimleri yaratmamiz icin yeni firsatlar ortaya
cikacaktir. Genel olarak, m-6grenme icin gelecekteki potansiyel, sinif igcinde ve
isyerinde hem igeride hem de disarida olmak iizere 6grenmeyi arttirmaktir. Cihazlari
smifa getirerek, orgiin egitimi daha ilgi ¢ekici, konuyla ilgili, isbirligine dayali ve diga
doniik bir faaliyete doniistiirme firsatina sahibiz. Mobil cihazlar1 kullanarak sinif
disinda 6grenmeyi kullanarak, tiim diinyay1 bir 6grenme alanina g¢evirip kayit disi

egitimi donlistiirme firsatina sahibiz.

1.1.2.4.7. Mobil Ogrenmenin Avantajlar

Internet tabanli mobil 5grenmenin uzaktan egitime birden fazla boyutta katki sagladig
goriilmektedir. Mobil 6grenmenin Ogrenme-6gretme faaliyetlerinde etkin kullanimiyla;
yasam boyu 6grenme, farkinda olmadan 6grenme, ihtiya¢ aninda 6grenme, kendi istedigi anda
zaman ve mekandan bagimsiz 6grenme ve yer ve sartlara gére ayarlanan 6grenme saglayacagi
ongoriilmektedir (Bulun, Giilnar ve Giiran, 2004; Oran ve Karadeniz, 2007). Bununla birlikte
interaktif mobil uygulamalar sayesinde Ogrencilerin zorlandiklar1 dersleri kolayca
ogrenebilmelerine ya da o derse iliskin olumlu yonde tutum gelistirmelerine katki

saglayacaktir.

Konuyla ilgili alan yazin incelendiginde mobil 6grenmenin avantajlarin su sekilde
siralandi@1 goriilmistiir; (Hashemi vd., 2011; Yilmaz, 2011; Sarrab, Elgamel ve Aldabbas,
2012; Behera, 2013; Bozkurt, 2015)

e Zamanin verimli kullanimin1 saglar.

e Ogrenme her zaman ve her yerde gerceklestirilebilir.

e Icerikler bireysel ihtiyaclara gére uyarlanabilir ve kisisellestirilebilir.
e Icerige her zaman ve her yerden kolay erisim imkani1 sunar.

e Motivasyonu arttirir.

e Bilgiye erisimi sinif disinda da etkin kilar ve yayginlastirir.

e Ogretmen ve 6grenciyi daha bagimsiz ve esnek hale getirir.
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e Ogrenci-dgrenci ve 6gretmen-dgrenci etkilesimi, iletisimi ve is birligini anlik hale
getirir ve gelistirir.

e Ogrenci merkezli 6grenmeyi arttirir.

e Uzaktan 6grenmeyi destekler.

e (Cokluortam materyallerini destekler.

e Egitimde firsat esitligini arttirir.

e Anlik degerlendirme ve geribildirim saglar.

e Durumlu 6grenmeyi destekler.

e Olii zaman1 (yolculuk, sira bekleme vb.) degerlendirmeyi saglar.

1.1.2.4.8. Mobil Ogrenmenin Dezavantajlar

Mobil dgrenmelerin mobil teknolojilerin gelisimine bagl olarak ve oncelikle iletisim
ve eglence amacli olarak ortaya ¢ikmasi icerisinde olumlu biiyiik bir egitsel potansiyel tagidigi

kadar ayn1 zamanda da birtakim riskleri ve dezavantajlar1 da barindirmaktadir. (Yokus, 2016)

Mobil cihazlarin mevcut kullanim durumlarma bakildiginda 6grenme amaglh
kullanilmasindan ziyade sadece eglence amagli kullanilmasi, mobil cihazlar1 6grenme
amacindan uzaklastiran bir etkendir. Bununla birlikte toplumda teknoloji okur-yazarligi
egitiminin tam olarak verilememesi sonucunda, s6z konusu mobil cihazlarin yanlig
kullannomina bagli olarak birtakim olumsuzluklar meydana gelebilir. Mobil &grenme
ortamlarinin olusturulma silirecinde gerekli yeterli altyapinin saglanamamasi da mobil

ogrenmenin dezavantajlari arasinda yer alir.

Ogrenci ya da dgretmenin bulundugu cografi konum itibariyle internet erisiminin
kisith olmasi, baglant1 ve veri iicretleri, 6grencilerin ya da 6gretmenlerin bu teknolojiyi
kullanacak kapasitedeki mobil cihazlara sahip olamamalar1 da mobil 6grenmeyi kisitlayan

faktorlerdir.

Ayrica mobil O6grenme ortamlarina yonelik gelistirilen uygulamalarin gelistirme
maliyetleri ve bu siiregteki zorluklar, mobil cihazlarin kapasitelerinin ve isletim sistemlerinin
farklilik gostermesi, fiziksel ve donanimsal olarak ortaya ¢ikan cesitlilikler, ekran kii¢tikliigii
ve ¢Oziiniirliigiiniin yetersiz kalmasi, klavye ve fare gibi veri giris cihazlarinin bulunmamasi,
ekranda gosterilmek istenen igeriklerin tam olarak goriintiilenememesi, cihazlarin batarya ve

kullanim siireleriyle ilgili yasanabilecek problemler de bu kisitliliklar arasinda yer alir.
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Ancak s6zii edilen bu sinirliliklar dogrudan mobil 6grenmeyle ilgili degil, bu siirecte
kullanilan mobil cihazlarla ilgilidir ve bu sinirliliklar giiniimiizde hizla gelisen teknolojilerle

sorun olmaktan ¢ikmstir. (Bozkurt, 2015)
1.1.2.4.9. Diinyada Mobil Ogrenme Projeleri ve Uygulamalar

Diinya 6l¢eginde, mobil arag¢ ve teknolojiler kullanilarak gerceklestirilen birgok mobil
O0grenme uygulamasi ve projesi mevcuttur. Bu uygulama ve projelerden bazilar1 sunlardir;
MOBILearn, The MoLE, MoLeNET, Plan Ceibal, CEIP Ponte dos Brozos, SMART
Education Schools, Beijing Royal School, e-Schools (CARNET), mSchools, (Bozkurt, 2015;
UNESCO, 2019)

MOBILearn: Ogrenme ve 6gretme kuramlarina dayali olarak m-dgrenme igin bir
yap1 gelistirip uygulayip degerlendirmeyi amaglayan, 2002-2005 tarihleri arasinda 33 ay

boyunca 10 iilkeden akademi ve sanayi alanindan paydaslarin katildig1 bir projedir.

The MoLE (Mobile Learning Environment): ABD tarafindan finanse edilen, 22
ayr1 iilkenin katilimiyla gerceklesen, mobil araglar araciligiyla bilgi paylasimina ve 6grenme
is birligine olanak saglamaya calisan ve bu amagla bir platform gelistirmeyi amaglayan bir

projedir.

MoLeNET (Mobile Learning Network): Isbirligine dayali yaklasimi1 benimseyen ve
m-0grenmeyi yayginlagtirmay1r amaglayan bir caligmadir. 115 yiiksekokul ve 29 okulun,
40000 dgrenci ve 7000 ¢alisanin katilimiyla 2007-2010 yillar arasinda yiiriitiilen Ingiltere nin
en bliylik m-6grenme projesidir. Bu projenin amaci mobil teknolojiler araciliiyla 6grenme

ve 0gretme siirecini desteklemek, zenginlestirmek ve egitimin baglamini genisletmektir.

Plan Ceibal: Uruguay’da 2007’de baslatilan ve on yildan fazla bir siiredir
uygulamada olan proje, ilk ve orta okullarin tiimiine ulasan bir bilgisayar altyapis1 kurmay1
ve korumayir basarmistir. Ayrica hem oOgrenciler hem de o&gretmenler i¢in diziisti

bilgisayarlara erisim saglamanin yani sira tiim siniflar i¢in internet baglantisi da saglamistir.

CEIP Ponte dos Brozos: 2002 yilinda baslatilan Ponte dos Brazos projesi, teknolojik
bir proje degil, bir egitim projesidir. Teknolojinin, yeni 0gretme ve dgrenme siireglerini
uygulamanin tek yolu olmadigini, ancak bu amag icin ¢ok etkili bir ara¢ oldugu fikrine

dayanir. Ana hedefleri sunlardir:
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- Sinifta tanitilan teknolojinin (siniftaki bilgisayarlar, etkilesimli dijital yazi tahtalari,

iPad'ler ve akilli telefonlar) son 16 yilda genisletip siirdiiriilmesi,

- Yetigtirme siirecinde Ogretmenleri, sinifta teknoloji ile deneme ve uygulamalar

yapma konusunda cesaretlendirme,

- Esitsizlikleri telafi eden ve kaliteli bir egitim saglayan, kapsayici, adil ve herkes i¢in
islevsel ve kalic1 6grenmeyi destekleyen yeni yollar aramak adina teknolojik ve sosyal

gercekleri birlestirme.

SMART Education Schools: 2011°de Giiney Kore’de hayata gegirilen projenin nihai
amaci ve vizyonu, degisen egitim paradigmasi ile egitim igerigi, yontemleri, degerlendirme
ve ¢evre degisiklikleri de dahil olmak tizere kapsamli bir “smif devrimi” yoluyla “yaratici
kiiresel yetenekleri” tesvik etmektir. Proje, yenilik¢i egitim sistemleri i¢in bir itici gii¢ olarak,
0z-yonelimli, motive, uyarlanabilir, kaynak¢a zenginlestirilmis ve teknoloji temelli olmay1

hedeflemektedir.

Akilli Egitim projesi, 6grencinin roliinii alici konumundan f{iretici konumuna,
ogretmenin roliinii ise bilgi aktaricis1 konumundan kolaylastirict konumuna getirmeyi igerir.
Uygulama ¢evrimigi bagar1 tanilamasi ve yonergeye dayali 6z-yonelimli 6grenmeyi, kisisel

tercihler ve gelecekteki meslege iliskin kisisellestirilmis 6grenmenin uygulanmasini kapsar.

Beijing Royal School: Pekin Kraliyet Okulu (PKO), Cin'deki uluslararasi bir
ortaokuldur ve mezunlarinin ¢ogu (%98) yurtdisinda, dzellikle ABD, Ingiltere, Kanada ve
Avustralya'da okumaktadir. Okulun vizyonu, bilissel, sosyal-duygusal ve davranigsal
seviyelerde Kiiresel Vatandaglik Egitimini (KVE) desteklemek i¢in mobil 6grenmeden

yararlanmaktir.

UNESCO’nun KVE c¢ergevesini temel alan okul, mobil 6grenmeyi miifredatlara,
miifredat dis1 etkinliklere ve okul yonetimine etkili bir sekilde entegre etmistir. Okulun
saglamis oldugu her yerde ve evrensel olarak erigilebilir mobil 6grenme ortami, verilen
kiiresel vatandaslik egitimine, 6zellikle de ¢ok dilli ve ¢ok kiiltiirlii egitim, dijital okuryazarlik

egitimi ve elestirel sorgulama egitimine 6nemli katkilar saglamistir.

e-Schools (CARNET): Hirvat Akademik ve Arastirma Ag (CARNET), Hirvat

okullarinin %10'unda 6gretim ve is siireglerini dijitallestirmeyi amaclayan “e-Okullar: Dijital
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olarak olgun okullar gelistirmek icin bir sistem olusturulmasi” projesini koordine etmektedir.

Projenin ¢ogunlugu (%85) Avrupa Birligi Yapisal Fonlar tarafindan finanse edilmektedir.

Modern BIT altyapisi, ekipmani, hizmetleri, igerigi ve destegi okul ydnetiminde artan
verimlilik ve seffaflik, 6gretmenlerin dijital yeterliliklerini giiglendirmis ve modern egitim
yontemlerinin uygulanmasini kolaylastirmistir; boylece isgiicii piyasasinda rekabet edebilen
dijital olarak yetkin Ogrencilerin gelismesi saglanmistir. 2019'dan 2022'ye kadar olan
donemde, CARNET, tiim Hirvat devlet okullarini icerecek biiyiik bir proje yiiriitmeyi

planlamaktadir.

mSchools: 2013’te ispanya’da hayata gegirilen mSchools projesi, dgrencilere ve
ogretmenlere mobil teknolojileri sinifa entegre etmelerini saglayan, basari ve istihdam
edilebilirligi artiran yeni 6gretme ve 6grenme yollar1 agan ¢ok yonlii bir egitim programidir.
Ogretmenleri pedagojilerini degistirmeye tesvik etmek igin tasarlanan mSchools projesi
kapsaminda, dijital yetkinliklere, STEM kariyer yollarinin savunuculuguna ve cinsiyet
esitligine odaklanan miifredatlar, araclar ve metodolojiler gelistirilmektedir. mSchools,
teknoloji endiistrisinin rehberlik hizmetlerine izin veren gii¢lii bir 6zel-kamu ortaklig: ile
desteklenmektedir. mSchools programindan 8 ila 18 yas arasi 130.000'den fazla ¢ocuk

etkilenmistir.
1.1.2.4.10. Tiirkiye’de Mobil Ogrenme Projeleri ve Uygulamalari

Cep telefonlarina olan ilginin ¢ok biiylik olmasina ragmen heniiz Tirkiye’de veri
hizmeti (mobil internet gibi) iicretlerinin yiiksek olmasindan dolay1r mobil 6grenme ile ilgili
uygulamalarin yayginlastigi soylenemez. Su asamada 6zellikle akademik cevrelerde mobil
ogrenme ile ilgili ¢aligmalarin deneysel diizeyde devam ettigi sOylemek miimkiindiir.

(Yamamoto, Ozan ve Demiray, 2010)

Bunun disinda Milli Egitim Bakanlig1 biinyesinde mobil 6grenmeyi destekleyecek
projeler ve uygulamalar hayata gecirilmistir. Ayrica, lilkemizde faaliyet gosteren bazi
telekomiinikasyon sirketlerinin yani sira birtakim 6zel egitim kurumlarinin ve kolejlerin,
mobil 6grenme ile ilgili farkli alanlarda yatirimlar yaptiklari bilinmektedir. Ulkemizde hayata

gecirilen mobil 6grenme ile ilgili proje ve uygulamalardan bazilari sunlardir;

FATIH (Firsatlar1 Artirma ve Teknolojiyi Iyilestirme Hareketi) Projesi: FATIH
projesi Tiirkiye’de mobil 6grenme kapsaminda gerceklestirilen en kapsamli proje olarak
degerlendirilebilir. Bu proje dahilinde gelistirilen icerikler, kullanilan yazilimlar ve genel
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olarak EBA portalt mobil 6grenme uygulamalarina 6rnek teskil etmektedir. Bu igeriklere
gerek proje kapsaminda dagitilan tablet bilgisayarlar ve/veya diger mobil teknolojiler
aracihifiyla erisilerek mobil Ogrenme uygulamalar1 gergeklestirilmektedir. (Alsancak

Sirakaya ve Seferoglu, 2018)

FATIH Projesinin amaci, bilgi toplumu yaratmak, egitimde teknolojiyi yararli kilmak,
egitim ve 0gretimde firsat esitligini saglamak ve okullardaki teknolojiyi iyilestirmektir. Bu
amacgla bilisim teknolojileri araclarinin  6grenme-6gretme  siirecinde daha fazla
kullanilabilmesi i¢in 570.000 derslige LCD panel, etkilesimli tahta ve internet ag altyapisi
saglanmasini; yaklasik 16 milyon 6grenci ve 700 bin 6gretmene tablet bilgisayar dagitilmasini
amaclayan diinyada mobil teknolojilerin kullanildigi en kapsamli ve biiyiik projelerden

birisidir. (Bozkurt, 2015)

Ayrica Milli Egitim Bakanligi kapsaminda Yenilik ve Egitim Teknolojileri
(YEGITEK) Genel Miidiirliigii tarafindan Ogrencilere  ydnelik mobil  oyunlar
tasarlanmaktadir. Egitim Bilisim A& (EBA) araciligiyla 6grencilerin dil, sanat, sosyal
bilimler, matematik ve fen bilgisi becerilerini oyun yoluyla artirmak ve eglenerek
Ogrenmelerini saglamak i¢cin mobil oyunlar gelistirilmis ve bu mobil oyunlar sanal
marketlerde 6grencilerin erisimine sunulmustur. Bunlar arasinda, Suriyeli 6grencilerin
Tiirkce bilgilerinin gelistirilmesi amaciyla yazilan "EBA Bil Bakalim", 10-14 yas grubundaki
ogrencilerde matematik becerisini eglenceli bir sekilde gelistirme amaciyla yazilan “EBA
Bonibo”, 6grencilerin 4 yillik lise 6grenimleri boyunca edindikleri bilgi ve kazanimlar1 test
edebilmeleri amaciyla yazilan “EBA “Kim Bilir” ve miizik egitiminde nota yazma, notalari
dinleyebilme ve kaydetme amaciyla yazilan “EBA Miizik Defteri” MEB tarafindan

gelistirilen mobil oyunlara 6rnek olarak verilebilir. (Alsancak Sirakaya ve Seferoglu, 2018)

Turkcell Mobil Egitim Platformu: Turkcell firmasi, firmalar i¢in ¢alisanlarin
egitimsel ihtiyaglarini karsilamak iizere cep telefonlar1 iizerinden c¢alisan bir Mobil Egitim
Platformu olusturmustur. Bu platform ile ¢alisanlar1 mobil olan, bayi agina sahip, vb. firmalar
web lizerinden video, fotograf ve ses dosyalarindan olusan bir egitim hazirlayabilir, paket
egitimlerden birini secerek calisanlarina atayabilir ve egitim durumlarini diledikleri zaman
takip edebilirler. Mobil egitim, e-egitim ve orglin egitimi tamamlayici olarak kurgulanmastir.
Tek basina miikemmel bir egitim ¢oziimii icin yeterli olmamakla birlikte, kritik bilgi
giincellemesi gerektiren durumlarda kurtarici niteliktedir. Kisa ve 6z egitimler tasarlanmasi

onerilen bu sistemde 10 dakika 20 tus kurali ile Mobil Egitim igeriklerinin hazirlanmasi
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Onerilmistir. Yani ¢alisanlar bir egitim icerigini alirken en fazla 10 dakika zaman ayirmali

veya en fazla 20 tusa basmalidirlar. (Turkcell Mobil Egitim’den aktaran Ocak ve Topal, 2013)

Turkcell Akademi: Turkcell Akademi, pazarlama, satig, mobil uygulama gelistirme,
girisimcilik, kisisel gelisim, liderlik becerileri gibi farkli kategorilerde iicretli ve iicretsiz
egitim igerikleri ve sertifika programlarmin sunuldugu dijital bir egitim platformudur. Bu
egitimler; video, sinav ve e-6grenme araciligiyla kullanicilarla bulusturulmaktadir. Mevcut
platform, 2006 yilindan beri Turkcell Grup'un kurumsal iiniversitesi olan Turkcell Akademi
tarafindan 2014 yilinda hayata gecirilmistir. Uygulama halihazirda cep telefonlarindan ve

tablet bilgisayardan kullanilabilir niteliktedir. (Turkcell Akademi, 2019)

Ayrica uygulama, 26-30 Mart 2018 tarihleri arasinda UNESCO tarafindan diizenlenen
Mobil Ogrenme Haftasi’nda tanmitilmis olup 300’den fazla 6rnek arasindan segilerek mobil

ogrenme alanindaki en bagarili 60 uygulama arasinda gosterilmistir.

MOLVET-2020: 2020’ye dogru Mesleki Egitimde Mobil Ogrenme’ (MOLVET-
2020) projesi, mesleki egitimde mobil 6grenmeyi tesvik etmektedir. Bu projenin ana
hedeflerinden birisi, giiniimiizde 21.yy becerileri olarak nitelendirilen BIT okuryazarligi
konusunda egitim faaliyetlerinde yer alan tiim paydaslar1 aymi ortak amaclar etrafinda
toplayarak 6grenme-0gretme siirecini daha aktif hale getirmektedir. Proje, Erasmus+ KA-2
stratejik ortakliklar blinyesinde 2015-2017 yillarinda yiiriitiilmiis olup 2017 yili itibariyle
sonlandirilmistir.  Proje kapsaminda yer alan Istanbul Umraniye Tiirkiye Cimento
Miistahsilleri Birligi Mesleki ve Teknik Anadolu Lisesi ve Tekirdag Siileymanpasa Ziibeyde

Hanim Mesleki ve Teknik Anadolu Lisesi okullarina “miikemmellik’ 6diilleri verilmistir.

1.1.3. Milli Egitim Bakanhg Ogretim Programimma Goére Matematik Egitiminin

Amaclari

Yenilenen egitim programlarinin bilgi iireten, tirettigi bilgiyi giinliik hayatta islevsel
olarak kullanabilen, problem ¢dzme, iletisim, empati kurma vb. becerilere sahip bireyler
yetistirmeyi hedefledigi goriilmektedir. Ayrica programda biitiinlesmis bilgi, beceri ve
davraniglara sahip olmalar1 amaciyla Ogrencilere kazandirilmasi istenen sekiz yetkinlik
“Tirkiye Yeterlilikler Cercevesinde” (TYC) belirlenmistir. “Matematiksel Yetkinlik” de bu

yetkinlikler igerisinde yer alir.

Matematiksel yetkinlik, glinlik hayatta karsilagilan bir dizi problemi ¢ézmek igin
matematiksel diisiinme tarzini gelistirme ve uygulamadir. Matematiksel yetkinlik, diisiinme
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(mantiksal ve uzamsal diisiinme) ve sunmanin (formiiller, modeller, kurgular, grafikler ve
tablolar) matematiksel modlarini farkli derecelerde kullanma beceri ve istegini igermektedir.

(MEB, 2018)

2018 yilinda Milli Egitim Bakanlig1 tarafindan yaymlanan Matematik Dersi Ogretim
Programi'nin ulagsmaya calistig1 genel amaglar sunlardir (MEB, 2018);

Ogrencinin;

e Matematiksel okuryazarlik becerileri gelistirebilmesi ve etkin bir sekilde
kullanabilmesi,

e Matematiksel kavramlar1 anlayabilmesi ve bu kavramlar1 giinliik hayatta
kullanabilmesi,

e Problem ¢dzme siirecinde kendi diisiince ve akil yiirtitmelerini rahatlikla ifade
edebilmesi, bagkalarinin matematiksel akil ytiriitmelerindeki eksiklikleri veya
bosluklar1 gorebilmesi,

e Matematiksel diisiincelerini mantikli bir sekilde agiklamasi ve paylagmak i¢in
matematiksel terminolojiyi ve dili dogru kullanabilmesi,

e Matematigin anlam ve dilini kullanarak insan ile nesneler arasindaki iliskileri
ve nesnelerin birbirleriyle iliskilerini anlamlandirabilmesi,

e Ustbiligsel bilgi ve becerilerini gelistirebilmesi, kendi 6grenme siireglerini
bilin¢li bicimde yonetebilmesi,

e Tahmin etme ve zihinden islem yapma becerilerini etkin bir sekilde
kullanabilmesi,

e Kavramlar farkli temsil bigimleri ile ifade edebilmesi,
gelistirerek matematiksel problemlere 6z giivenli bir yaklasim gelistirmesi,

e Sistemli, dikkatli, sabirli ve sorumlu olma 6zelliklerini gelistirebilme,

e Arastirma yapma, bilgi liretme ve kullanma becerilerini gelistirebilme,

e Matematigin sanat ve estetikle iliskisini fark edebilme,

e Matematigin insanhi§in ortak bir degeri oldugunun bilincinde olarak

matematige deger vermesidir.

Bu hedefler dogrultusunda mobil 6grenme, 6grencilerin siirecte kullanilan mobil

O0grenme uygulamalar1 sayesinde soyut matematiksel kavramlar gorsellestirip

34



somutlagtirarak bu kavramlar1 daha kolay anlayabilmeleri ve gilinliik hayatta
kullanabilmeleri, mobil 6grenme icerik ve uygulamalar1 yardimiyla tistbiligsel bilgi ve
becerilerini gelistirmeleri ve kendi O8renme siireglerini bilingli bir bigimde
yonetebilmeleri, mobil cihazlarla matematik 6gretimi siireclerinde bu cihazlara olan
ilginin matematik dersine yansitilmasi ve bu derse karsi olum tutum gelistirmeleri,
mobil cihazlarin saglamis oldugu hiz ve pratiklik agisindan daha hizli ve kolay
arastirma yapma, bilgi liretme ve kullanma becerilerini gelistirmeleri gibi amaclarin

gergeklestirilmesinde rol oynayacak 6nemli bir potansiyeldir.
1.1.4. Matematik Ogretiminde Teknoloji Kullanim

Ulkemizde pek ¢ok ©grenci matematigin  zor oldugunu ve matematigi
basaramayacagin1 diislinerek kaygilanmakta ve matematige karst olumsuz tutum
gelistirmektedir. Bu durum ilkdgretimde baslamakta, okul yillari ilerledik¢e maalesef artarak

devam etmektedir (Baykul, 2005) .

Ogrencilerin matematik dersi hakkinda bu yonde bir kanaate varmalarinda, kullanilan
Ogretim yonteminin de etkisi oldugu soylenebilir. Matematik 6gretimiyle ilgili olarak
kullanilacak yontem, ara¢ ve tekniklerinin, 6grencilerin ilgisini ¢ekecek ve onlar bu derse
olan motivasyonlarini artiracak bir nitelikte olmasi, bu bakimdan 6nemli goriilmektedir. Bu
anlamda teknoloji, mevcut problemi asmada kullanilabilecek potansiyeli yiiksek bir arag

olarak degerlendirilebilir.

Matematik Ogretmenleri Ulusal Konseyi’nin (NCTM) (2000) okul matematigi i¢in
belirlemis oldugu alt1 ilkeden biri de teknolojidir. Buna gore teknoloji, 6gretilen matematigi
etkilemekle birlikte 6grencilerin 6grenmelerini de gelistirir. Matematigin 6gretilmesi ve

ogrenilmesi acisindan teknoloji 6nemli bir yere sahiptir.

Nitekim iilkemizde de yenilenen egitim programlarina bakildiginda, nitelikli teknoloji
kullaniminin 6nemsendigi ve desteklendigi goriilmektedir. Yenilenen egitim programlarinda
“Tirkiye Yeterlilikler Cercevesinde” (TYC) belirlenen sekiz yetkinlikten birisi de “Dijital
Yetkinliktir.” Dijital yetkinlik, is, giinliik hayat ve iletisim i¢in bilgi iletisim teknolojilerinin
giivenli ve elestirel sekilde kullanilmasint kapsar. S6z konusu yetkinlik, bilgiye erisim ve
bilginin degerlendirilmesi, saklanmasi, iiretimi, sunulmast ve aligverisi i¢in bilgisayarlarin
kullanilmasi ayrica internet araciligiyla ortak aglara katilim saglanmasi ve iletisim kurulmasi

gibi temel beceriler yoluyla desteklenmektedir (MEB, 2018).
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Bugiin diinyada bilisim teknolojisine dayali hizl1 bir degisim siireci yaganmaktadir. Bu
teknoloji, insan diisiince giiclinii etkileyip yaraticilia iistel oranda giic kattig1 bir donemi de

beraberinde getirmistir (Hacisalihoglu, Mirasyedioglu ve Akpinar, 2003) .

Bilim ve teknolojide degisen kosullar yasam pratigimizi Onemli dlgiide
degistirmektedir. Bu degisikliklerle birlikte genelde egitime 6zelde de matematik egitimine
bakis agimiz ve onlari ele alisimiz 6nemli 6l¢iide farklilagmistir. (Olkun ve Toluk Ugar, 2004)
Bu degisim, yalniz edinilmesi gereken bilgi ve becerilerde degil benzer sekilde bu bilgi ve
becerilerin edinilmesi esnasinda kullanilan arag-gere¢ ve yontemlerde de yasanmaktadir.
Ornegin, bilgisayar ve diger sayisal (dijital) teknolojiler her gecen giin biraz daha fazla egitim

ortamina dahil edilmektedir (Olkun ve Toluk Ugar, 2006) .

Hesap makinesi ve bilgisayar gibi elektronik teknolojiler, matematik yapma, 6grenme
ve Ogretme agisindan Onemli araclardir. Matematiksel diisiincenin gorsel goriintiilerini
sunarlar, verileri diizenlemeyi ve analiz etmeyi kolaylastirarak verimli ve dogru bir sekilde
hesaplama yapmay1 saglarlar. Geometri, istatistik, cebir, 6l¢lim ve say1 dahil olmak iizere
matematigin her alaninda 6g8rencilerin incelemesini destekleyebilirler. Teknolojik araglar
mevcut oldugunda 6grenciler, karar verme, yansitma, akil yiiriitme ve problem ¢6zme iizerine

daha kolay odaklanabilirler. (NCTM, 2000)
1.1.5. Matematik Ogretimi ve Mobil Ogrenme

Matematik, nicelik, yapt ve c¢esitliligi uygulamak i¢in sembolik bir dil kullanarak
bilgiyi olusturan bir alandir. Soyutlama ve mantiksal akil yiiriitme gibi bilissel aktiviteler,
ogrencilerin soyut sayma ve hesaplamada soyut uygulama becerisi kazanmalarina yardimci
olur. Matematik, matematik 6grenmenin 6nemini gosteren bilim, tip ve ekonomi vb. gesitli
alanlarda yaygin olarak kullanilmaktadir. Bu nedenle, 6zellikle kiiciik ¢ocuklarin matematik
ogrenmeye ilgi ve motivasyonlarmi gelistirmek i¢in matematik egitimine baslamalar

gerekmektedir. (Chao, Yang ve Chang, 2018)

Giiniimiizde is diinyasina girebilmek i¢in 6grencilerin esneklik, elestirel diisiinme,
problem ¢6zme, isbirligi ve iletisim gibi becerilere sahip olmalar1 gereklidir. Bu anlamda
mobil teknolojilerin kullanilmasi, grencilerin matematigin ger¢ek diinyayla olan iligkisini

tanima konusundaki motivasyonunu tesvik edebilir. (Jordaan, Laubscher ve Blignaut, 2017)

Mobil teknolojilerin (akilli telefonlar ve tabletler gibi) matematigin 6gretilmesi ve
ogrenilmesinde kullanilmasi, egitim arastirmacilart ve uygulayicilarinin bu konudaki
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ilgilerinde artig gostermektedir. Tasinabilirlik, kullanilabilirlik, internete erisim gibi mobil
cihazlarin 6zellikleri ve gengler arasinda yaygin olarak kabul edilmesi, mobil cihazlar
matematik 6gretimi sinirlarin1 genigletebilecek ve smifin duvarlarinin 6tesinde 68renme

yetenegini ortaya ¢ikaran bir ara¢ haline getirmistir. (Borba vd., 2016)

Zaman ve mekandan bagimsiz 6grenme gerceklestirebilme olanagi, 6grencilerin derse
olan ilgi ve dikkatlerini arttiric1 interaktif ve zengin igerikler, 6grenenlere uygun tasarlanmis
aktif 6grenme ortamlar1 vb. mobil cihazlarin saglamis oldugu avantajlar, matematik 6gretimi,
cocuklarin matematik dersine yonelik olumlu tutum gelistirmeleri ve matematigin gercek
yasamla iligkisinin algilanmasi agisindan onemli bir potansiyel olarak degerlendirilebilir.
Matematik 6gretimi ve bu derse karst olumlu tutum gelistirmeyle ilgili olarak 6grencinin

ogrenme slirecine aktif olarak katilimini saglamak 6nem arz etmektedir.

Mobil cihazlarin sahip oldugu ¢esitli donanimsal ve yazilimsal hareket sensorleri
(ivmedlger, ¢ekimolger, yer ¢ekimi sensorii, dondiirme vektorii sensorii, jiroskop) gibi
ozellikleri sayesinde kullaniciyr uygulamanin igerisine ¢ekmek miimkiindiir. Boylelikle
siniflarda 6grencilerin derse aktif katilimi1 ve etkili ders akisi saglanabilir. (Karaarslan, Boz

ve Yildirim, 2013)

Glinlimiizde farkli isletim sistemlerine sahip mobil cihazlar i¢in iicretli ya da iicretsiz
cesitli iceriklerin saglandig1 market uygulamalart mevcuttur. Kullanicilar bu marketlerden
ihtiya¢c duyduklart mobil uygulamalar1 cihazlarina kolayca indirip kullanabilmektedirler.
So6zii edilen marketlerde gerek kamu kuruluslar1 gerekse de 6zel ticari sirketler tarafindan
gelistirilen, matematik egitimine yonelik oyunlar da bulunmaktadir. Bu oyunlar, 6grencilere
bir yandan eglenceli zaman gecirme firsat1 saglarken 6te yandan onlari matematiksel agidan

gelistirmektedir.

Lu, Chin Lin, Chung Lin ve Su (2007), ¢alismalarinda mobil agla desteklenen
matematiksel rekabet etkinliklerine katilan 6grencilerin, matematik problemi ¢6zme ve akran
tartismalarini mobil cihazlarla gerceklestirebildiklerini ifade etmislerdir. Ayrica bu tiir
ogrenme ortamlarinin  ¢oklu O6grenme yollarimi1 gelistirdigini, mobil cihazlar ve
konumlandirilmis matematiksel problem ¢6zme etkinlikleri ile &grenmenin, matematik

kavram 6greniminde miikemmel bir degisim yasatacagini belirtmislerdir.

Mobil tabanli etkinliklerin olumlu sonuglari, mobil cihazlarin, matematiksel

kavramlarin gorsellestirilmesine ve kavramsallastirilmasima yardimer olmak i¢in masaiistii
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bilgisayarlara uygun alternatifler oldugunu gostermistir. Bunun yaninda, mobil cihazlar
isbirlik¢i bir 6grenme ortamini tesvik etmek icin de kullanilmaktadir. Son arastirmalar, sinif
ortami digindaki matematik arastirmalar1 yiiriitme konusunda mobil cihazlarin tagimabilir
ozelliklerinden faydalanildigini ortaya koymustur. Dis ortamda yapilan ¢alismalar basariya
iliskin resmi degerlendirmeden yoksundur, ancak mobil teknolojilerin smif matematigini
gercek diinya matematigine kopriileme potansiyelini gdstermektedir. (Fabian, Topping ve

Barron, 2016)

Yapilan ¢aligmalarda 6grencilerin matematik 6gretiminde mobil cihaz kullanimiyla
ilgili goriis ve tutumlarina bakildiginda genel olarak olumlu bir diistinceye sahip olduklari
sOylenebilir. Bunun yanindan mobil 6grenmenin matematik ders basarisina olumlu katki
sagladigin1 gosteren ¢alismalar da mevcuttur. Ornek vermek gerekirse, Fabian, Topping ve
Barron (2018) g¢alismalarinda, matematik 6gretiminde tablet cihaz kullaniminin 6grenci
tutum, alg1 ve ders basarillar1 agisindan etkilerini incelemislerdir. Calisma, mobil
teknolojilerin Ogrencilerin matematik kavramlarimi kesfederken cevreleriyle etkilesim
kurmalarin1 saglamak i¢in nasil kullanilabilecegini gostermistir. Sonug olarak, 6grencilerin

matematik testi performanslarinda olumlu yonde anlamli bir fark bulundugu gortilmiistiir.

1.2. ilgili Arastirmalar

Mobil 6grenmeye iliskin algi, tutum ve gorlis c¢alismalariyla ilgili literatiir

tarandiginda, bu konuyla ilgili farkli alanlarda ¢alismalara yer verildigi goriilmiistiir.

Giindiiz, Aydemir ve Isiklar (2011) yapmis olduklar1 ¢alismada, 3G teknolojisi ile
gelistirilmis mobil 6grenme ortamlarina iliskin  0gretim elemanlarmin  goriiglerini
incelemislerdir. Bu kapsamda “Bilgisayar” ve “Ogretim Teknolojileri ve Materyal
Gelistirme” dersleri veren 10 6gretim elemaniyla goriismeler yapilmistir. Calisma sonucunda,
ogretim elemanlari, uygulamanin 6gretmenin yerini alamayacagini, ancak sisteme destek
olabilecegini belirtmislerdir. Bunun yaninda 6gretim elemanlari, uygulamanin zamandan ve
yerden bagimsiz 6zgiir 6grenme ortami saglayacagin, ilgi ¢ekici ve motive edici oldugunu,
bilgiye ulasimi kolaylagtiracagini, basariyr arttiracagini, dersi tekrar etme ve aninda

geribildirim vermeye olanak saglayacagini belirtmislerdir.

Kuskonmaz (2011) ilk6gretim okullarinda gérev yapan 6gretmenlerle yapmis oldugu
caligmada, onlarin mobil 6grenmeye yonelik algi diizeylerini incelemeye calismistir. 610
ogretmenin katilmiyla yapilan caligmada, calismaya katilan 6gretmenlerin biiyiik bir
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boliimiiniin mobil 6grenmeye karsi algi diizeylerinin olumlu ydnde oldugu goézlenmistir.
Ogretmenlerin mobil dgrenme uygulamalarina agik oldugu ve bu uygulamalari gelecek

donemlerde derslerinde kullanmak istedikleri sonucuna ulasmustir.

Yilmaz (2011) yapmis oldugu ¢alismada, Bilgisayar ve Ogretim Teknolojileri béliimii
lisansiistli 6grencilerinin ve Ogretim elemanlarmin mobil 6grenmeye yonelik farkindalik
diizeylerini ortaya koymaya calismistir. Caligsma sonucunda, mobil 6grenme uygulamalarina
yonelik farkindalik durumuna bakildiginda, mobil 6grenmeye yonelik caligmasi bulunan
katilimcilar tarafindan alan yazindaki birgok uygulamanin dile getirildigi goriilmiis, mobil
ogrenmeye yonelik ¢alismasi bulunmayan katilimcilarin mobil 6grenme uygulamalarina
iliskin farkindaliklarinin teorik diizeyde oldugu ve varsayimlar seklinde ifade edildigi
goriilmiistiir. Calismanin bulgularina dayamlarak BOTE béliimii lisansiistii 6grencilerinin ve
ogretim elemanlarinin mobil 6grenmeye yonelik kuramsal farkindalik diizeylerinin yiiksek
oldugu; mobil 6grenmeye yonelik ¢alisma yapma durumunun ise uygulama farkindaligini

artiran bir faktor olabilecegi sonucuna ulagilmistir.

Cakiroglu, Gokoglu, Erdemir ve Oztiirk (2012) yapmis olduklar1 ¢alismada,
“Ogretmen adaylarmin mobil teknolojileri mevcut kullanim durumlari ile 6gretmen olduklar
zaman kullanma yonelimleri arasindaki iliski nedir?” problemi iizerinde durmuslar ve bu
kapsamda Bilgisayar ve Ogretim Teknolojileri Egitimi Boliimii 3. Ve 4. Sinifta okuyan 112
ogrenciye anket calismasi uygulamislardir. Calisma sonucunda 6gretmen adaylari, mobil
teknolojilerin mevcut kullanimi, 6gretim amaglh kullanim1 ve gelecekteki kullanim

egilimlerine yonelik olumlu goriisler ortaya koyduklart goriilmiistiir.

Menzi, Onal ve Caliskan (2012) yapmus olduklar1 ¢alismada, mobil teknolojilerin
egitim amaclh kullanilmasma yonelik akademisyen goriislerini incelemislerdir. Arastirma
kapsaminda 21 akademisyene ulasilmis, calisma sonucunda, akademisyenlerin bir kismi
(%33) mobil teknolojileri kullandiklari, tamaminin ise gelecekte kullanmay1 diisiindiikleri
sonucuna ulasilmistir. Ayrica akademisyenlerin bu teknolojileri gerek akademik gelisimleri
acisindan gerekse 6grenme ve 6gretme faaliyetlerinde oldukea faydali bulduklari, arastirmaya
katilan akademisyenlerin biiyiik g¢ogunlugunun, bu tiir teknolojik araglar1 kullanma
konusunda kendilerini yeterli gérdiikleri, bununla birlikte mobil teknolojilerin kullanimini zor
ve karmasik bulmadiklar1 sonucuna ulasilmistir. Son olarak bu arastirma verilerine dayanarak
teknik destek, altyapi ve maliyet problemleri asildiginda akademisyenlerin egitimde mobil

teknolojileri daha fazla benimseyip kullanacaklar1 sonucuna ulagilmistir.
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Agca ve Bagci (2013) yapmis olduklan ¢alismada, yine egitim fakiiltesinde okuyan
112 lisans ogrencisinin katilimiyla mobil cihazlarin derste kullanimina iliskin 6grenci
goriislerini belirlemeye calismislardir. Yar1 yapilandirilmig goriisme ve acik uglu anket
sorularinin kullanildig1 calismada, mobil cihaz kullaniminin 6grenmede etkili oldugu,
bununla birlikte mobil cihazlarin kullaniminda yasanabilecek sikinti ve simirliliklar ortaya
konmustur. Calismaya katilan biitiin katilimcilar, mobil uygulamalarin 6gretime olumlu

katkida bulunacagin dile getirmislerdir.

Elcicek ve Bahcgeci (2015) yapmis olduklar1 g¢alismada, meslek yiiksek okulu
ogrencilerinin mobil 6grenmeye yonelik tutumlariin incelenmesi amaciyla 12 farkli boliimde
okuyan 256 6grenci ile ¢alisilmistir. Arastirma sonucunda, genel olarak dgrencilerin mobil
ogrenmeye yonelik tutumlarinin yiiksek diizeyde oldugu tespit edilmistir. Arastirmaya katilan
ogrencilerin mobil 6grenmeye yonelik tutumlarinda cinsiyet, yas ve sinif degiskenlerine gore
anlaml bir farklilik goriilmezken katilimcilarin 6grenim gordiikleri boliim bazindaki tutum

diizeylerinde farkliliklar ortaya konmustur.

Kisla, Cavas ve Sahin (2015), bilisim teknolojileri 6gretmenligi (bilgisayar
ogretmenligi) adaylarinin mobil 6grenmeye yonelik tutumlarimi cinsiyet, akill telefona sahip
olma, mobil telefondan internet kullanma, mobil 6grenme hakkinda bilgisi, mobil 6grenme
uygulamalarini kullanma ve mobil 6grenme uygulamalarin1 kullanma istekliligi gibi
degiskenler agisindan incelemeyi amaclamiglardir. 219 bilisim teknolojileri 6gretmeni
adaymnin katildigr caligmada veri toplama araci olarak “iiniversite egitiminde mobil
ogrenmenin etkileri” baglikli tutum o6l¢egi kullanilmistir. Calismanin sonuglarina gore,
ogretmen adaylarinin tutumlari, cinsiyet, akilli telefona sahip olma, mobil telefondan internet
kullanma ve mobil 6grenme hakkinda bilgiye sahip olma gibi degiskenlere gére anlamli bir
fark gostermezken, mobil Ogrenme uygulamalarint kullanma ve mobil 0grenme

uygulamalarini kullanma istekliligi gibi degiskenlere gore anlamli bir fark gostermistir.

Ozdamli ve Uzunboylu (2015), 467 ortaokul 6gretmeni ve 1556 ortaokul 6grencisiyle
gerceklestirdikleri ¢aligmalarinda, 6gretmen ve 6grencilerin mobil 6grenme yeterlilikleri ve
algilarmi 6lgmeyi amaglamiglardir. Veri toplama araci olarak, arastirmacilar tarafindan
ogretmen ve Ogrencilere yonelik olarak gelistirilmis Olcekler kullamilmigtir. Calisma
sonucuna gore, 6grenci ve Ogretmenlerin mobil dgrenmeyi egitimde kullanmaya istekli
olduklari, mobil 6grenmeye karsi algilarmin olumlu yonde oldugu ancak mobil 6grenme

yeterliliklerinin diisiik oldugu goriilmiistiir.
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Pan ve Akay (2016) yapmis olduklar1 ¢calismalarinda, mobil iletisim teknolojilerinin
ogrenme-ogretme siirecindeki kullanimi ve mobil iletisim teknolojilerinin 6grenme-6gretme
siirecinde nasil daha etkili kullanabilecegi konular1 hakkinda 6gretmen adaylar1 ve 6gretim
elemanlarinin neler diisiindiiglinii arastirmiglardir. Arastirmanin genel sonuglar1 6grencilerin
ve Ogretim elemanlarinin 6grenme-6gretme siireglerinde mobil iletisim teknolojilerinden
yararlandiklarin1 gostermektedir. Olduk¢a yaygin olan mobil iletisim teknolojilerinin
kullanilmasinin ihtiya¢ aninda kullanilarak 6grenme saglayabilecegi gibi farkinda olmadan

ogrenme saglayabilmesinin miimkiin oldugu diisiiniilmektedir.

Yokus’un (2016) yapmis oldugu calisma kapsaminda egitim fakiiltesi lisans
ogrencilerinin  “Ogretim Ilke ve Yontemleri” dersine yonelik ilgi ve becerilerinin
gelistirilmesini amacglayan bir mobil uygulama tasarlanmis ve 2 ay boyunca bir sinifta
uygulamali olarak kullanilmistir. Calisma sonucunda, egitim fakiiltesi 6grencilerinin mobil
ogrenmeye karsi son derece olumlu goriislere sahip olduklari ve mobil 6grenmenin etkili bir
yontem oldugunu diisiindiikleri bulgusuna ulasilmistir. Bununla birlikte, iiniversite
ogrencilerinin genel mobil kullanim davranislarina bakildiginda mobil cihazlarin sosyal

amagli ve eglence amaclh kullaniminin daha 6n plana ¢iktig1 goriilmiistiir.

Chang, Liu ve Huang (2017), “M-dgrenmede dgrenme etkinligi ile ilgili algilar: Olgek
gelistirme ve Ogrenci farkindaligi” baslikli arastirmalarinda, Tayvan’da m-0grenme
programina dahil olan 815 ilkokul Ogrencisiyle calismiglardir. Arastirma sonucunda,
ogrencilerin takim is birliginde ve yaratici diisiinmede daha fazla 6z farkindaliga sahip
olduklarini, ancak elestirel diislinme ve problem ¢ézmede daha az 6z farkindaliga sahip
olduklarim1 goriilmistiir. Bununla birlikte Ogrenciler arasinda, mobil 6grenmede temel
yeterlilikler bakimindan cinsiyet agisindan anlamli bir fark bulunmazken, uzun siiredir m-
ogretim yapan okullarda 6grenim goren Ogrenciler, daha kisa siirelerde m-6grenim goren

ogrencilere kiyasla tiim boyutlarda daha fazla farkindalik gostermektedir.
Mobil 6grenmeyle ilgili 6l¢ek gelistirme calismalarina bakildiginda;

Kict (2010), mobil 6grenmenin iiniversite egitimindeki etkisine yonelik beklenti
Olgegi gelistirmistir. 5°li likert tipinde hazirlanan 6lgegin KMO degeri 0,734 olarak
bulunmustur. Faktor analizi sonucunda 6lgek, 4 faktor 20 maddeden olusmakta ve toplam
varyansin %61,620’sini aciklamaktadir. 4 faktore ait i¢ tutarlilik katsayilarinin genel olarak

0.7’den biiyiik oldugu goriilmiistiir.
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Uzunboylu ve Ozdamli (2011), ogretmenlere yonelik mobil &grenme odlgegi
gelistirmek amaciyla yapmis olduklart arasgtirmalarinda, 467 ortaokul Ogretmeni ile
calismislardir. Olgek 5°1i likert tipinde hazirlamis olup KMO degeri .968 olarak bulunmustur.
Faktor analizlerin sonucunda 6lgegin 3 faktor 26 maddeden olustugu ve toplam varyansin
%66.950’sinin  acikladigr goriilmistiir. Cronbach Alpha degeri ise 0.970 olarak

hesaplanmastir.

Celik’in (2013) mobil 6grenmeye yonelik tutum Olcegi gelistirdigi calismasinda 427
lisans 6grencisi yer almistir. 5’11 likert tipinde yapilandirilmis olan 6lgegin KMO degeri 0.913
olarak bulunmustur. Faktor analizleri sonucunda 6lgegin 4 faktor 21 maddeden olustugu ve
toplam varyansin %51.116’sin1 agikladigi ortaya ¢ikmistir. Cronbach Alpha katsayisi ise .881

olarak hesaplanmigtir.

Celik, Sahin ve Aydin (2014), tarafindan yeniliklerin yayilmasi teorisine gore
gelistirilen mobil 6grenme kabul 6l¢egi ile ilgili olarak farkli boliimlerde okuyan 562
ogretmen adayi ile ¢alisilmustir. Olgek 7°1i likert tipinde olup KMO degeri .93 olarak
bulunmustur. Faktor analizi sonucunda olgegin 5 faktér 18 maddeden olustugu ve toplam
varyansin %67,49’unu acikladigi goriilmiistiir. Cronbach Alpha degeri ise .94 olarak

bulunmustur.

Ozer ve Kilig (2015), iiniversite dgrencilerinin mobil grenme araclarini kabul
diizeylerini ortaya c¢ikarmaya yonelik bir 6lgme araci gelistirmeyi amaglamiglardir. Bu
kapsamda, farkli iiniversitelerin yabancil dil hazirlik siniflarinda 6grenim gormekte olan 407
ogrenci ile calismislardir. Olgek 5°li likert tipinde olup KMO degeri, .887 olarak bulunmustur.
Faktor analizi sonucunda Slgegin 4 faktdr 19 maddeden olusan bir yapiya sahip oldugu ve
toplam varyansin %43,46’sin1 agikladigi goriilmiistiir. Cronbach Alpha degeri ise .83 olarak

hesaplanmustir.

Demir ve Akpinar (2016), farkli boliimlerde okuyan 326 lisans 6grencisi ile mobil
ogrenmeye yonelik tutum dlgegi gelistirme calismasi gerceklestirmislerdir. Olgek 5°1i likert
tipinde olup analizler sonucunda KMO degeri .936 olarak bulunmustur. Faktor analizi
sonucunda Olcegin 4 faktor 21 maddeden olustugu ve toplam varyansin %51.116’sim

acikladig belirlenmistir. Cronbach Alpha katsayisi ise .950 olarak hesaplanmustir.

H.H. Lin, S. Lin, Yeh ve Wang’e (2016) ait mobil 6grenmeye yonelik hazirbulunusluk

ile lgili 6l¢cek gelistirme ¢alismasinda farkli yas grubu, meslek ve 6grenim durumlarina sahip
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319 katilimet yer almustir. Olgek 7°1i likert tipinde olup KMO degeri 0.5°den biiyiik bir degere
sahiptir. Olgek, 3 faktor 19 maddeden olusmakta ve toplam varyansin %68,40’mi
aciklamaktadir. Olgege ait Cronbach Alpha degeri ise .938 olarak hesaplanmustir.

Sener (2016), ortadgretim 6grencilerinin mobil cihaz kullanim aligkanliklar1 ve mobil
ogrenme araglarini kullanma 6z-yeterlik inanglarini incelemeyi amagladigi ¢alismasinda lise
ogrencilerine yonelik mobil 6grenme araclarini kullanma 6z-yeterlik 6lgegi gelistirmistir. 5°1i
likert tipinde hazirlanan 6lgegin KMO degeri .91 olarak bulunmustur. Faktor analizi
sonucunda, 27 madde 5 faktérden olustugu goriilen Olcek, toplam varyansin yaklasik

%59 unu agiklamaktadir. Olgege ait Cronbach Alpha degeri ise .92 olarak hesaplanmistir.

Ugur ve Turan (2016), mobil uygulama kabul modelini temel alan gecerligi ve
giivenirligi yiiksek bir mobil uygulama kabul 6lgegi gelistirmeyi amaglamislardir. Arastirma
kapsaminda 1654 iiniversite dgrencisi ile ¢aligilmustir. Olgek 5°1i likert tipinde yapilandirilmig
olup KMO degeri .905 olarak bulunmustur. 6 faktér 32 maddeden olusan Slgek, toplam
varyansin  %61,5’ini agiklamaktadir. Olgekte yer alan faktdrlerin Cronbach Alpha

degerlerinin 0.7’ den yiiksek oldugu gorilmiistiir.

Chang, Liu ve Huang (2017), “M-6grenmede dgrenme etkinligi ile ilgili algilar: Olgek
gelistirme ve oOgrenci farkindaligr’” baslkli arastirmalarinda, Tayvan’da m-0grenme
programina dahil olan 815 ilkokul 6grencisiyle calismiglardir. Gelistirilen 6l¢ek 5°1i likert
tipinde olup 4 faktér 14 maddeden olusmakta ve analizler sonucunda ¢ikarilan ortalama
varyans degerlerinin 0.5’ten yiiksek oldugu goriilmektedir. Faktorlere ait giivenirlik

katsayilar1 ise 0.7’ nin lizerindedir.

Gokgearslan, Solmaz ve Kukul (2017), Lin vd. (2016) tarafindan gelistirilen mobil
ogrenmeye hazirbulunusluk 6l¢egini Tiirkge’ye uyarlamayi amaglamiglardir. Bu kapsamda
698 lisans Ogrencisi ile calismislardir. Tiirkge’ye uyarlanan 6lgek, 3 faktor 17 maddeden
olusmaktadir. Toplam varyansin %76,9 unu agiklayan dl¢cegin Cronbach Alpha degeri ise .95

olarak bulunmustur.

Liu (2017), 179 iiniversite dgrencisinin katilimiyla Yetiskin Ogrenenler i¢in Ingilizce
Mobil Ogrenme Tutum Olgegini gelistirmistir. 5°li likert tipinde olusturulan dlgek, 21 madde
4 faktdrden meydana gelmekte ve toplam varyansin %69,697 sini agiklamaktadir. Olgege ait
Cronbach Alpha degeri ise .934 olarak hesaplanmistir.
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N. Onal ve N.T. Onal (2019), Liu’ya (2017) ait Yetiskin Ogrenenler icin Ingilizce
Mobil Ogrenme Tutum Olgegi’ni Tiirk¢e’ye uyarlamayr amaglamislardir. Bunun igin 309
lisans Ogrencisi ile caligmiglardir. Sonug olarak, Tiirk¢e’ye uyarlanan 6l¢egin 21 madde 4
faktorden meydana geldigi, KMO degerinin .88 olarak hesaplandigi, toplam varyansin ise
%56,5’ini acikladig1 goriilmiistiir. Olgegin geneline ait Cronbach Alpha degeri .90 olarak

hesaplanmastir.

Matematik dersinde mobil 6grenme ile ilgili olarak ise yurti¢inde yapilan ¢aligmalarin
cok smirli oldugu sdylenebilir. Mevcut calismalar, matematik dersine yonelik uygulama
gelistirme (Geng, Iss1 ve Yildiz, 2017) ve matematik 6gretiminde mobil teknoloji
kullaniminin etkililigini inceleme (Aktas, Bulut ve Aktas, 2018; Cetinkaya, 2019)
konularinda yapilmistir. Yurtdisinda ise ¢aligmalarin yurticine oranla daha fazla oldugu
gorilmiistiir. Yurtdisi ¢alismalarda, matematik dersiyle ilgili mobil uygulama gelistirme
(Diah, Ehsan ve Ismail, 2010; Sutopo ve Pamungkas, 2010; Wijers, Jonker ve Drijvers, 2010)
matematik dersinde mobil 6grenmenin etkililigi (Taleb, Ahmadi ve Musavi, 2015; Fabian,
Topping ve Barron, 2016; Supandi, Ariyanto, Kusumaningsih ve Aini, 2018) ve 6grencilerin
matematik derslerinde mobil 6grenmeyi kullanmayla ilgili goriisleri (Baya’a ve Daher, 2009;

Atan ve Shahbodin, 2018; Rifa’i ve Sugiman, 2018) konularinda arastirmalar yapilmastir.

Geng, Iss1ve Yildiz (2017), 6zel egitim, okuldncesi ve normal egitimdeki 6grencilerin
matematik egitimlerini desteklemek amaciyla tablet bilgisayar ve akilli telefonlar {izerinde
kullanilabilecek bir mobil uygulama gelistirmislerdir. Uygulama icerisinde o6grencilere

sayilar ve aritmetik islemleri 6gretmeyi hedefleyen boliim ve oyunlar bulunmaktadir.

Aktas, Bulut ve Aktas (2018), dogal sayilarla dort isleme yonelik olarak gelistirilen
bir mobil oyunun, 6grencilerin tahmin etme ve zihinden islem yapma becerilerine etkisini
koymay1 amacglamislardir. Bu kapsamda 6.sinifta 6grenim goren 29 6grenci ile calisilmistir.
Ogrenciler belli bir siireyle uygulamay kullanmislar ve uygulama sonunda dgrencilerin 6n-
test son-test puanlar1 arasinda son-test lehine anlamli bir fark oldugu goriilmistiir. Elde edilen
bulgular, mobil oyunlarin matematik egitiminde Ogrencilerin zihinden islem yapma
becerisine olumlu yonde arttirdigini gostermistir. Ayrica, uygulamalar sirasinda 6grencilerin
mobil oyuna yonelik olumlu tutum sergiledikleri ve tahmin stratejilerini derslerde de etkin ve

verimli bir sekilde kullandiklar1 goriilmiistir.

Cetinkaya (2019), mobil uygulamalar araciligiyla yapilan probleme dayali matematik
Ogretiminin 6grenci basarisina etkisini inceledigi ¢alismasinda, geleneksel 6gretime devam
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eden ogrencilerden deney grubunda yer alanlar kontrol grubundan farkli olarak mobil
uygulamalar araciligiyla probleme dayali 6grenme siirecine dahil edilmislerdir. Calismada
deney grubu 6grencilerine sanal borsa uygulamasi araciligiyla hisse, doviz, altin vs. gibi {iriin
alim-satim1 ve sanal paranin isletilmesi gorevleri verilmis ve bu uygulama 6 hafta siireyle
devam ettirilmigtir. Uygulama asamasinda Ogrencilerden, her hafta sonu Whatsapp
uygulamasi tizerinden kar-zarar durumlarini paylasmalar istenmis ve dgrencilerin siirece
aktif olarak katilimlar1 saglanmistir. Elde edilen bulgular sonucunda, her iki 6grenme
ortaminin 6grencilerin matematik bagarilarini artirmada farkli etkilere sahip oldugu ve deney
grubu icin olusturulan mobil uygulama destekli 0grenme ortaminin Ogrencilerin ders
basarilarini arttirmada daha etkili oldugu belirlenmistir. Elde edilen sonuglar 1s18inda, mobil
tabanli uygulamalarin kullanildig1 probleme dayali 6grenme siirecinin 6grencilerin matematik

basarilarini artirmada ve olumlu tutum gelistirmelerinde etkili oldugu belirtilmistir.

Diah, Ehsan ve Ismail (2010), 6grencilere matematiksel denklemleri c¢ozerken
eglenecekleri bir mobil oyun tasarlamislardir. Bu oyunda, cep telefonunun yon tuslariyla
kontrol edilen bir karakter mevcuttur. Kullanici, yon tuslarmi kullanarak denklemin dogru
cevabinin bulundugu kutucugu bulmaya calisir. Denklemin dogru cevabinin yer aldigi
kutucuk bulundugunda saat durur ve oyuncunun dogru cevabi buldugunu ifade eden bir
bildirim goriintiilenir. Ardindan oyuncudan skor sayfasinda goriintiilenmek {izere adini

yazmasi istenir. En kisa silirede cevabi bulan oyuncu, skor tablosunda en yiiksek puani alir.

Sutopo ve Pamungkas (2010), 6grencilerin her yerde kullanilabilecekleri bir mobil
matematik oyunu gelistirmislerdir. Oyun, Ogrencileri matematik 6grenme agisindan
gelistirmeyi amaglamaktadir. Oyun gayet basittir. Yeni oyuna baglamak i¢in “Giris” tusuna
basilir ve iceride yer alan kavramsal haritalar, dersler, uygulamalar ve test seceneklerinden
birisi secilir. Uygulama boliimiinde dort islemle ilgili problemler yer almaktadir. Hazirlanan

mobil oyunda ¢ocuklarin ilgisini ¢cekmek i¢in multimedya igeriklerinden yararlanilmistir.

Wijers, Jonker ve Drijvers (2010) tarafindan gelistirilen MobileMath oyunu Windows
Mobil isletim sistemine sahip GPS alicili cep telefonlari {izerinde oynanan konum tabanl bir
oyundur. Oyun 2 ila 8 takimla oynanabilir. Oyunda her ekip onceden belirlenen bir oyun
alaninda (ger¢ek diinyada) GPS islevli bir cep telefonunda ekran haritasimi kullanarak
geometrik sekiller olusturmaya calisirlar. Oyun sirasinda tiim takimlar kendilerini ve diger

takimlari, harita tizerinde ger¢cek zamanl olarak hareket eden renkli noktalar olarak goriirler.
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Oyunda amag, bir ekibin sanal olarak olusturulmus paralelkenarlarla (kare ve dikdortgenler

de dahil) miimkiin oldugunca fazla alani kaplayarak puan kazanmasidir.

Taleb, Ahmadi, Musavi’'nin (2014) m-6grenmenin matematik 6grenmeye etkisini
inceledikleri  arastirmalarinda 329  matematik  6gretmeniyle anket ¢alismasi
gerceklestirmislerdir. Calisma sonucunda, Ogretmenlerin bakis agisina gore, mobil
ogrenmenin 6grencileri matematige motive etme konusunda olumlu bir etkisinin oldugu
ortaya konulmustur. Ayrica mobil 6grenmeyi kullanmakla 6grencilerin matematige katilimi
arasinda pozitif ve anlamli bir iliski oldugu goriilmiistiir. Elde edilen bulgular, matematik
ogretmenlerinin mobil teknolojiyi matematik 6gretiminde kullanmakla ilgilendiklerini
gostermektedir. Matematik 6gretmenleri agisindan bu teknoloji, 6grencilerin motivasyonunu
ve matematik 6grenmeye katilimini artirabilir ve matematik 6gretim yontemlerinin cesitliligi

icin bir firsat saglayabilir niteliktedir.

Fabian, Topping ve Barron (2016) ¢alismalarinda 2003-2012 yillar1 arasinda mobil
teknolojilerin matematikte kullanimi hakkinda yayimnlanan arastirmalara ait bulgulan
sentezlemeye calismiglardir. Arastirma kapsaminda 60 adet makaleye ulagilmistir. Mobil
teknolojilerin 6grenci algi ve tutumlari, 6grenci basarist ve dgrenci katilimi tizerine etkileri
incelenmistir. Ogrencilerin mobil kullanima yo6nelik tutumlart ¢ogunlukla olumlu
goriilmiistiir, ancak Ogrencilerin matematige yonelik tutumlar iizerindeki etkisi karisik
sonuglar ortaya ¢cikmustir. Ogrenciler arasi etkilesim ve dgrenme etkinliklerine katilim genel
olarak artis gostermistir. Caligmalarin ¢ogunda, basar1 yoniinden olumlu kazanimlar
bulunmustur, 21 calismadan sadece iigiinde mobil cihaz kullananlar ve kullanmayanlar

arasinda anlamli bir fark bulunamamustir.

Supandi, Ariyanto, Kusumaningsih ve Aini (2018) calismalarinda cep telefonu
uygulamasinin matematik 6greniminde kullaniminin roliinii belirlemeyi amaglamislardir.
Calismada, on-test son-test yar1 deneysel desen kullanilmistir. Yapilan testler neticesinde elde
edilen 6grenme sonuglari, 6grencilerin 6grenme basarilarinda ve 6grenme davranislarinda
onemli iyilestirmeler gostermistir. Ayrica uygulama sonuglari, Ogrencilere uygulanan
anketlerle degerlendirilmistir. Anket sonuglarina gore 6grencilerin bu uygulamaya ilgisini
gosteren yliksek puanlar aldigi gorilmiistiir. Sonug olarak, cep telefonu uygulamasinin
destekledigi egitimin hem sinif iginde hem de sinif disinda 6grenme ortami ve 6grenme

c¢iktilar1 tizerinde olumlu bir etkisi oldugu sonucuna ulagilmistir.
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Baya’a ve Daher (2009), calismalarinda Israil’de yer alan bir Arap ortaokulunda 3
ogretmen aday1 tarafindan gerceklestirilen bir deneyin sonuglar1 hakkinda bilgi vermislerdir.
Bu kapsamda, deneyi gergeklestiren 6gretmen adaylari, gercek hayatta agik hava etkinlikleri
yuriitmek {izere 8.smifta 6grenim goren 32 6grenciyle ¢alismislardir. Calisma kapsaminda
ogrenme faaliyetleri, matematik kavramlarint ve gergek hayat olaylarmin iliskilerini
aragtirmay1 ve arastirmay1 iceren acgik hava etkinlikleri gercgeklestirilerek yliriitiilmiistiir.
Ogrenciler, bu arastirmalar1 yapmak icin cep telefonunun gesitli 6zelliklerini ve niteliklerini
kullanmiglardir. Calisma sonucunda 6grenciler, cep telefonlarinin kullanimiyla matematigi
bagimsiz olarak kesfetme, igbirligi ve takim ¢alismasi yoluyla matematik 6grenme, sosyal ve
hiimanist bir ¢evrede matematik 6grenme, ger¢ek yasam kosullarinda matematik 6grenme,
matematigi gorsellestirmek ve dinamik olarak arastirmak, yeni ve ileri teknolojiler kullanarak
cesitlendirilmis matematiksel eylemleri yiiriitmek ve matematigi kolay ve verimli bir sekilde
ogrenmek gibi matematik 0grenmenin cesitli niteliklerini algilamiglardir. Genel olarak
ogrenciler, matematik 6grenme siirecinde kullanilan cep telefonlarinin potansiyelleri ve

yeteneklerinden olumlu yonde etkilenmislerdir.

Atan ve Shahbodin’e ait (2018), calismada, matematik dersinde 6grencilerin mobil
ogrenme algilarin1 ve deneyimlerini inceleme ve mobil dgrenmenin matematige yonelik
tutumlarindaki 6nemini incelemeye odaklanilmistir. Calisma, Malezya’da yer alan teknik bir
iiniversitede 0grenim gérmekte olan 70 dgrenci ile gerceklestirilmistir. Uygulanan mobil
ogrenme etkinlikleri ders kapsamlarma uygun olarak gerceklestirilmistir. Uygulama
siirecinde 6grenciler kendi mobil cihazlarini kullanmalar1 konusunda tesvik edilerek 2 hafta
siireyle ¢alismalara devam edilmistir. Ogrenciler anket yoluyla uygulama &ncesi ve sonrasi
deneyimlerini bildirmislerdir. Bulgular, 6grencilerin 6grenme heyecanlarini artirarak, resmi
smif ortaminda mobil 6grenmeyi deneyimledikten sonra ilgi ¢ekici ve olumlu bir sekilde
bagimsiz birer Ogrenen olabileceklerini gostermistir. Bu nedenle, mobil 6grenmenin
ogrencilerin matematige yonelik tutumlarimi 6nemli 6l¢ilide artirdig1 ve matematik kaygisini

azalttig1 belirtilmistir.

Rifa’i ve Sugiman (2018) calismalarinda, 6grencilerin akilli telefon kullanimiyla
mobil harmanli matematik 6grenme algilarin1 ortaya koymay1 amacglamiglardir. Caligmaya
toplam 12-14 yaglar1 arasinda 32 ortaokul 6grencisi katilmistir. Calisma kapsaminda siif
ortaminda akilli telefon kullanarak sinif i¢i gérevler, soru sorma ve grup etkinlikleri ile yiiz
ylize O6grenmeler, Ogrenci-Ogrenci, Ogrenci-6gretmen arasinda kurulan online tartisma

forumlar kullanilarak yapilan bireysel 6grenmeler ve ¢evrimici yapilandirilmis etkilesimli
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yarigsmalar diizenlenmistir. Caligma sonucunda, 6grencilerin akilli telefon kullanilarak mobil
harmanli matematik 6grenmeye karsit olumlu bir bakis agisina sahip oldugu goriilmiistiir.
Takim ¢alismas1 ve tartisma ortami seklinde yapilan smif i¢i gorevler araciligiyla
ogrenmekten hoslandiklar1 ve web yardimeilar1 ve akilli telefonlar tarafindan kolaylastirilan
cevrimici tartigmalar yoluyla bagimsiz olarak 6grenmeye zorlandiklarini hissettikleri ortaya
cikarilmigtir. Elde edilen bulgular 1s181inda 6grencilerin, mobil degerlendirmenin etkili bir

sekilde 6grenmelerine yardimci olduguna inandiklar ifade edilmistir.
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2. BOLUM

2.YONTEM

Bu béliimde arastirma modeli, evren ve drneklem, veri toplama araci, verilerin analizi

ve calisma planina iligkin bilgilere yer verilmistir.
2.1. Arastirmanin Modeli

Bu aragtirma, ilkogretim 4. Simif Ogrencilerinin matematik derslerinde mobil

ogrenmenin kullanimina iligkin tutumlarina yonelik olgek gelistirme ¢aligmasidir.
2.2. Evren ve Orneklem

Nicel aragtirma deseninin kullanildigi bu arastirmanin evrenini; 2018-2019 egitim-
ogretim yilinda Milli Egitim Bakanligia bagl ilkokullarda 6grenim gormekte olan 4.sinif

ogrencileri olusturmaktadir.

Arastirmanin 6rneklemini; 2018-2019 egitim-6gretim yilinda Izmir ili merkez ve
ilgelerinde bulunan Milli Egitim Bakanligina baglh 805 adet ilkokuldan rastgele secilen 6

ilkokulda 6grenim goren 422 6grenci olusturmaktadir.

[zmir ilinden &rneklem segilirken basit seckisiz drnekleme yonteminin kullanilmasina
karar verilmistir. Basit seckisiz 6rnekleme yontemi, her bir 6rnekleme birimine esit secilme
olasilig1 vererek segilen birimlerin 6rnekleme alindigr yontemdir. (Cingi’dan aktaran

Biiytikoztiirk, Cakmak, Akgiin, Karadeniz, Demirel, 2016)
2.2.1. Ornekleme Ait Demografik Ozellikler

Arastirma kapsaminda ele alinan 6rneklem igerisinde anketlere samimi cevap
vermedikleri veya hatali sekilde cevaplama yaptiklari tespit edilen 80 6grenci 6rneklemden
cikarilmigtir. Bu nedenle geriye kalan 342 o6grenci ile analizlere devam edilmistir. Tablo

2.1’de o6rneklemde yer alan 6grencilerin cinsiyete gore dagilimlart goriilmektedir.
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Tablo 2.1. Ogrencilerin Cinsiyet Dagilimlar

Cinsiyet N %
Kiz 184 53,8
Erkek 158 46,2
Toplam 342 100

Tablo 2.1°e bakildiginda arastirmaya katilan 6grencilerin 184’1 ki1z (%53,8) ve 158’1
(%46,2) erkektir. Kiz 6grencilerin sayisinin erkeklere gore daha fazla oldugu goriilmektedir.
Tablo 2.2°de 6rneklemde yer alan 6grencilerin mobil cihazlara sahip olma durumlarina gore

dagilimlar goriilmektedir.

Tablo 2.2. Mobil Cihazlara Sahip Olma Durumlarina Gére Dagilimlar

Mobil Cihaz Sahiplik Durumu n %
Mobil cihazlardan en az birine (cep telefonu, tablet 555
bilgisayar, laptop) sahibim. 190 ’
Mobil cihazlardan en az birini (cep telefonu, tablet
bilgisayar, laptop) kardesim/kardeslerimle ortak 92 27,0
kullaniyorum.
Sahip oldugum ya da ortak kullandigim herhangi bir mobil 175
cihazim yok. ’
Toplam 342 100

Tablo 2.2’ye bakildiginda arastirmaya katilan 6grencilerin 190’ 1mn1n (%355,5) kendine
ait en az bir mobil cihazinin oldugu, 92’sinin (%27) kardes ya da kardesleriyle ortak bir mobil
cihaza sahip oldugu, 60’ 1n1n (%17,5) ise kendine ait ya da ortak kullandig1 herhangi bir mobil
cihazinin olmadig1 goriilmektedir. Tablodaki bilgilerle ilgili olarak; 6rneklemde yer alan 342

ogrenciden 282’sinin (%82,5) mobil cihaz kullanim imkanina sahip oldugu sdylenebilir.
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Tablo 2.3. Ogrencilerin Giinliik Ortalama Internet Kullanim Siireleri

Siire N %
Hig 34 9,9
1 saatten az 116 33,9
1-2 saat arasi 133 38,9
2-7 saat arasi 39 11,4
7 saatten fazla 20 5,8
Toplam 342 100

Tablo 2.3’e gore, arastirmaya katilan 6grencilerin giinliik ortalama internet kullanim
siirelerine bakildiginda, 34 Ogrencinin (%9,9) hi¢ internet kullanmadigi, 116 6grencinin
(%33,9) 1 saatten az, 133 6grencinin (%38,9) 1-2 saat arasi, 39 6grencinin (%11,4) 2-7 saat
arasi, 20 ogrencinin (%5,8) ise 7 saatten fazla siirelerde internet kullanimi sagladigi
goriilmektedir. Tablodaki bilgiler 1s1ginda, arastirmaya katilan 6grencilerin biiylik bir

cogunlugunun diizenli olarak giinliik internet kullanimi yaptig1 sdylenebilir.

2.3. Veri Toplama Araci

Arastirmada veri toplama araci olarak arastirmaci tarafindan gelistirilen iki boliimden
olusan anket formu kullanilmistir. Anketin birinci boliimiinde kisisel bilgilerle ilgili sorular
yer alirken ikinci boliimde ise matematik dersinde mobil 6grenmenin kullanimina iliskin

anket maddeleri yer almaktadir.

Anketin birinci boliimiindeki kisisel bilgiler formunda; ilkokullarda 6grenim goren
4.smif Ogrencilerin cinsiyet, mobil cihazlara sahip olma durumlari ve giinliik internet
kullanim siirelerinin tespitine yonelik sorular yer almaktadir. Ikinci bdliimde ise arastirmaci
tarafindan ilgili literatiir 15181nda olusturulan matematik derslerinde mobil 6grenmenin
kullanimina iligkin 62 adet anket maddesi yer almaktadir. Anket maddeleri 5°1i likert tipinde
olup “I-Kesinlikle Katilmiyorum, 2-Katilmiyorum, 3-Kararsizim, 4-Katiliyorum, 5-

Kesinlikle Katiliyorum” seklinde derecelendirilmistir.
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2.4. Olgegin Gelistirilme Siireci

[lkokul 4.simif dgrencilerin matematik derslerinde mobil dgrenmenin kullanimina
yonelik tutumlarini 6lgmeyi hedefleyen bir 6lgek gelistirilmesi silirecinde, 6ncelikle konuyla
ilgili literatiir arastirmasi yapilarak mobil 6grenmeye yonelik tutumlar1 6lgme ve mobil

ogrenmeye yonelik tutum Olgegi gelistirmeyle ilgili benzer ¢aligsmalar incelenmistir.

Ilgili literatiirden yararlanilarak matematik dersinde mobil 6grenmenin kullanimiyla
ilgili madde havuzu olusturulmaya baslanmistir. Sonug olarak, 71 maddeden olusan madde
havuzu meydana getirilmistir. (Ek.1) Daha sonra bu maddeler, kapsam gecerliginin
saglanmasi amaciyla matematik egitimi, bilgisayar ve egitim teknolojileri ve Tiirkce

alanlarinda uzman 6gretim tiyelerine iletilerek uzman goriisleri alinmistir.

Uzman goriisii asamasindan sonra pilot uygulama oncesi arastirmaci tarafindan benzer
ifadelerden olusan 7 adet madde, anket dis1 birakilarak toplam 62 maddeden olusan anket
formu ile pilot uygulama asamasina gecilmistir. Pilot uygulama, 25 0&grenci ile
gerceklestirilmis olup pilot uygulama sonucunda anket maddelerinde herhangi bir degisiklige

gidilmemistir.

Pilot uygulamadan sonra, 62 maddeden olusan anket formlari ile (Ek.2) 6rneklemde
yer alan okullara gidilerek esas uygulama gergeklestirilmistir. 422 6grenci ile gergeklestirilen
anket calismasi sonucunda, anket maddeleri igerisinde yer alan kontrol maddeleri sayesinde
67 dgrencinin cevaplarinda samimi olmadiklar1 ve ayrica 13 6grencinin ise anket formlarim
hatal1 sekilde doldurduklar tespit edilmistir. Dolayisiyla, bu 6grencilere ait anket formlari
caligma kapsamindan ¢ikarilarak geriye kalan 342 Ggrenciye ait anket formlar ile analiz

basamagina gecilmistir.
2.5. Verilerin Analizi

Verilerin analizi igin SPSS 21 paket programindan yararlanilmistir. Olgegin
gelistirilmesi i¢in gerekli gegerlik ve gilivenirlik analizleri yapilmistir. Gegerlik analizleri ile
ilgili olarak, kapsam gegerligi boyutunda uzman goriisiine bagvurulmus olup yap1 gegerliginin
saglanmasi amaciyla ise agimlayici faktor analizi yapilmistir. Giivenirlik analizleri ile ilgili
olarak ise once Cronbach Alpha i¢ tutarlilik katsayis1 hesaplanmig, bunun yani sira madde-
toplam puan korelasyonlarmma dayali ve alt-list grup ortalamalar1 farkina dayali madde

analizleri yapilmistir.
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3. BOLUM

3. BULGULAR ve YORUM

Bu boliimde gelistirilen 6lgegin, gecerlik ve giivenirlik analizleriyle ilgili bulgulara

yer verilmistir.
3.1. Olgegin Gecerligine Ait Bulgular

Bu béliimde, “Ilkokul 4.smif 6grencilerinin matematik derslerinde mobil grenmenin
kullanimina y6nelik tutumlarini 6lgmeyi hedefleyen dlgek, gegerli bir 6lgme aract midir?” alt
problemine y&nelik bulgulara yer verilecektir. Olgegin gegerliginin saglanmasiyla ilgili
olarak once kapsam gecerligi incelenmis, ardindan yapi gegerligiyle ilgili bulgulara yer

verilmistir.
3.1.1. Kapsam Gecerligi

Egitim caligmalarinda 6gretimin etkililigini degerlendirmek, 6grenme eksikliklerini
saptamak gibi pek cok amaglarla kullandigimiz 6lgme araglarinin GSlgiilmek istenen
davranislart sorgulamada yeterli olmasi beklenir. Bu baglamda kapsam (igerik) gecerligi, testi
olusturan maddelerin (sorularin) dlgiilmek istenen davranislar evrenini (biitiiniinii) 6lgmede
ne derece temsil ettigine, Ornekledigine iliskindir. Buna gore kapsam gecerligi, 6lgme
amacina yonelik olarak test maddelerinin sayisi ve kalitesiyle yakindan ilgilidir. Sonug olarak,
kapsam gegerliginde “Test maddeleri 6l¢iilmek istenen davranisi yeterince yansittyor mu?”’
sorusunun cevabi aranir. Burada her bir maddenin tanimlanmig davraniglart 6lgmede yeterli
veya uygun bir soru olup olmadigina bakilir... Kapsam gecerligini incelemede kullanilan
mantiksal yollardan biri, uzman goriisiine basvurmaktir. Uzmandan beklenilen, testin taslak
formunda yer alan maddelerin uygunlugunu, O6l¢iilmek istenen davranislar (kapsam)
bakimindan degerlendirmesidir. Uzman goriisleri, agik ve/veya kapali u¢lu sorulardan olusan

bir uzman degerlendirme formundan yararlanilarak alinabilir. (Bliyiikoztiirk vd., 2016)

Gelistirilen 6lgegin kapsam gecerliginin saglanmasi amaciyla matematik egitimi,
bilgisayar ve egitim teknolojileri ve Tiirk¢e alanlarinda uzman Ogretim iiyeleri ile
calisilmistir. Her uzmana, ilk boliimiinde demografik bilgilerin, ikinci boliimiinde 71 adet
maddenin yer aldig1 uzman degerlendirme formu verilmistir. Uzman goriisleri dogrultusunda

Olcegin ikinci boliimiinde yer alan maddelerden 2 tanesi ¢ikarilmis, 3 madde {izerinde ise
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diizenleme yapilmistir. Son olarak, arastirmaci tarafindan benzer ifadelerden olustugu tespit

edilen 7 madde de ¢ikarilarak 62 maddeden olusan taslak 6l¢ege son sekli verilmistir.
3.1.2. Yap1 Gegerligi

Bireyin tutum, giidii, performans, yetenek gibi pek ¢ok psikolojik yapilari, 6zellikleri
olgmeyi amaclayan arastirmacilar, dncelikle bu yapinin islevsel tanimlarindan yola cikilarak
cok sayida Olciilebilir, gbzlenebilir sorular olustururlar. Hazirlanan bu sorularin 6lciilmek
istenen yapiy1 ne derece dogru Ol¢tiigii sorunu, yapr gecerligiyle ilgilidir. Yap1 gecerligini
incelemek amaciyla sik kullanilan iki yontem, faktor analizi ve hipotez testidir. (Biiyiikoztiirk
vd., 2016). Bu aragtirmada, gelistirilen dl¢egin yap1 gecerligini ortaya koymak amaciyla faktor

analizi yontemi tercih edilmistir.
3.1.2.1. Faktor Analizi

Faktor analizi, cok genel bir siniflamayla ele alinirsa; (a) bir testteki maddelerin hangi
temel bilesenlere isaret ettigini belirlemek, (b) test maddelerini etkileyen arka plandaki gizli
yapiy1 veya gizli degiskenleri ortaya c¢ikarmak veya (c) faktdrler ve degiskenler arasindaki
iligkilerin niteligini saptamak icin kullanilir (Sencan, 2005). Eger degiskenler arasi iliskiler
sorgulanarak, yeni bir yap1 ortaya konmaya calisiliyorsa, bu tiir faktor analizine “a¢imlayict”
(exploratory) faktor analizi, degiskenlere arasi iliskilere dair 6nceden belirlenmis bir hipotezi
ya da kuramsal bir yapiya uygunlugu simnamak igin bir faktor analizi yapiliyorsa, bu tiir faktor
analizine de ‘“dogrulayici” (confirmatory) faktdr analizi denir. Ag¢imlayici1 faktor analizi

genellikle agsagidaki amaglar i¢in yapilir:

e Farkli bilesenlerden olustugu igin yapisi tam olarak bilinmeyen ama varlig1 da ortada
olan degigkenlerin (zeka, ¢okiintii gibi) yapilarini ortaya ¢ikarmak,

e Belli bir 6zelligi 6l¢mek icin 6lgme araglar gelistirmek,

e (oOziimlenerek islenmesini ve anlamlandirilmasini kolaylastirmak amaciyla, fazla

miktardaki veriyi, gruplandirmak suretiyle, en az igerik kaybiyla aza indirgemek. (Can,

2016)

Bu aragtirmada ilgili 6lgegin yapr gegerligini belirlemek amaciyla agimlayici faktor analizi
yapilmistir. Faktor analizinde temel amag, dlgme aracinda yer alan ve aymi ozelligi Slgen

maddelerin bir araya getirerek bu maddelerden faktorler meydana getirmektir.

54



Faktorlestirmede kullanilan pek cok teknik vardir. Bu teknikler, klasik faktor ¢ikartma
teknikleri ve temel bilesenler analizi olarak ikiye ayrilabilir. (Biiyiikoztiirk, 2002) Eger yararci
bir yaklagimla, aragtirmacinin, verileri gruplandirarak azaltma ve en az sayida 6l¢iimle en fazla
dogru bilgiyi elde etme gibi bir amac1 varsa, temel bilesenler analizi tercih edilmelidir. Olgek
ve test gelistirme siireclerinde, ozellikle 6lgme aracinin ayni ozelligi Olgen gereksiz
maddelerden arindirilmasi amactyla kullanilir. Temel bilesenler analizinin yapilis amaci da

degisken sayisini azaltmak olarak ifade edilebilir. (Can, 2016)

Faktor analizinin kararli sonuglar verebilmesi i¢in kabul edilebilir bir 6rneklem sayisina
ulasilmas1 gerekir. Uzerinde o6l¢iim yapilacak kabul edilebilir drneklem sayisiyla ilgili

literatiirde farkli goriisler mevcuttur.

Faktor analizinde Orneklem biytkligi ile ilgili genis bir tavsiye yelpazesi
Onerilmistir....Gorsuch (1983) 6rneklem sayisinin en az 100 olmasi gerektigini 6nermis ve
Kline (1979) da bu 6neriyi desteklemistir. Guilford (1954) 6rneklem sayisinin en az 200 olmast
gerektigini savunmus, Cattel (1978) ise kabul edilebilir minimum 6rneklem sayisinin 250
oldugunu iddia etmistir. Comrey ve Lee (1992) faktor analizinde yeterli 6rneklem biiytikligi
icin 100 = zayif, 200 = makul, 300 = iyi, 500 = ¢ok iyi, 1000 ve iizeri = miikemmel seklinde
kaba bir derecelendirme 6lgegi sunmuslardir. (MacCallum, Widaman, Zhang ve Hong, 1999)
Kass ve Tinsley (1979), eger 6rneklem sayis1 300’{in altindaysa, madde sayisiin 5 ila 10 kat1
olmas1 gerektigini, orneklem sayis1 300’1 gectiginde, (madde sayisina orandan bagimsiz
bicimde), kararli sonuglara ulasildigini belirtmektedirler. Benzer bi¢imde, Tabachnick ve Fidell
(2001) faktor analizi i¢in en az 300 6rneklemin iyi oldugunu belirtmislerdir. (Field’dan aktaran

Can, 2016)

Arastirmada belirlenen Orneklem sayis1 422°dir. Ancak, anketler iizerinde yapilan
incelemeler sonucunda anketlere cevap veren 67 6grencinin cevaplarinda samimi olmadigi, 13
Ogrencinin ise anketleri yarim biraktig1 ya da eksik bir sekilde cevapladigi goriilmiistiir. Bu
nedenle, ilgili anket formlar1 6rneklem disina ¢ikarilmigtir. Sonug olarak 342 adet gecerli anket
formuyla arastirmaya devam edilmistir. Yukaridaki goriisler 1s1ginda, mevcut orneklem

sayisinin, faktor analizi i¢in makul, kabul edilebilir ve yeterli oldugu sdylenebilir.

Faktor analizine gegmeden Once, faktor analizinin yapilabilmesi icin gerekli kosullardan
birisi olan normallik varsayiminin saglanmasi gerekir. Bu nedenle, normallik varsayimin
karsilanmasiyla ilgili olarak c¢arpiklik katsayisi, mod, medyan ve ortalama degerlerine
bakilmistir. Tablo 3.1°de bu degerlere iliskin betimleyici istatistiklere yer verilmistir.
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Tablo 3.1. Olgek Toplam Puani Betimleyici Istatistikleri

Ortalama 221,58
Medyan (Ortanca) 224,00
Mod 226,00
Standart Sapma 36,279
Varyans 1316,185
Carpiklik -,416
Carpikligin Hatas1 ,132
Basiklik ,342
Basikligin Hatas1 ,263
Ranj 213
Minimum Deger 95
Maximum Deger 308

Analizlerde temel olan, puanlarin normalden asir1 sapma gostermemesidir. Carpiklik
katsayisi, £1 simirlar1 i¢inde kaliyorsa, puanlarin normal dagilimdan 6nemli bir sapma
gostermedigi seklinde yorumlanabilir. Ote yandan, ortalamanin, ortancanin ve modun esit
olmasi, normal dagilimi gosterir. Burada ortalama, ortanca ve modun birbirine yaklasmasi
dagilimin normalden asir1 uzaklagsmadiginin bir Olgiisii olarak alnabilir (Biiylikoztiirk,
2019).Tablo 3.1’ e bakildiginda, carpiklik degeri (-0,416), bu sinirlar igerisinde yer aldigindan
ve ayrica ortalama (221,58), ortanca (224,00) ve mod (226,00) degerlerinin birbirine yakin
olmasi, dlgekten elde edilen toplam puan dagiliminin normal dagilim gosterdigi sdylenebilir.

Faktor analizine gegilmeden dnce verilerin faktdr analizine uygunlugunu test etmek
amaciyla birtakim testler yapilmistir. Bunlar, faktor analizi i¢in gerekli 6rneklem yeterligini
gosteren KMO testi ile degiskenler arasindaki korelasyonu test eden Bartlett Kiiresellik
testidir. KMO ve Barlett Kiiresellik testleriyle ilgili degerler Tablo 3.2°de gosterilmistir.

Tablo 3.2. KMO ve Bartlett Testi Sonuglar1

KMO Katsayisi ,923
X2 3372,609
Bartlett Testi Sd 325
P ,000
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Can (2016), faktor analizi i¢in gerekli KMO degerini ifade ederken, 0.5-0.7 arasini
“YETERLI”, 0.7 ve iizerindeki degerleri ise “IYI” olarak nitelendirmektedir. Bunun yaninda,
maddeler aras1 korelasyonu 6lgen Bartlett testi p degerinin 0.005’ten kii¢iik olmasi, faktor
analizi yapilacak maddeler arasindaki korelasyonun yeterli oldugunu gosterir. Tablo 3.2’deki
degerler incelendiginde KMO katsayisinin 0.923 gibi yiiksek bir deger almasi, 6rneklem
yeterligini ifade ederken, Bartlett testi p degerinin 0.005’in altinda bir deger almis olmasi ise
ilgili maddeler arasindaki iligkilerin faktor analizi i¢in yeterli oldugunu gostermektedir.

Gerekli testlerin yapilmasinin ardindan faktér analizi islemine gec¢ilmistir. Bu
asamada faktorlerin belirginlestirilmesi i¢in dik dondiirme yaklagimi kullanilmistir. Dik
dondiirmenin, “varimax”, “quartimax” ve “equimax” olmak {izere 3 yaygin bi¢imi vardir
ancak hem en yaygin kullanilan sekli olmasi hem de faktorleri daha belirgin bigimde ayirdigi
icin, pek cok kaynakta varimax yonteminin kullanilmasi dnerilmektedir. (Can, 2016). Bu
nedenle calismada, dik dondiirme yontemlerinden biri olan varimax yontemi tercih edilmistir.

Faktor analizinde, baslangicta, genel olarak 6zdegeri 1 ya da 1’den daha biiyiik olan
faktorler oOnemli faktorler olarak almir. (Biyiikoztirk, 2019) Dondiirme isleminin
yapilmadigr ilk faktor analizi sonucunda taslak olgegin 16 Onemli faktorden olustugu,
aciklanan toplam varyansin ise 59,260 oldugu goriilmiistir. Tablo 3.3’te elde edilen
ozdegerler ve agiklanan toplam varyans degerleri gosterilmistir.

Tablo 3.3. Faktorlerin Ozdegerleri ve A¢iklanan Varyans Oranlar

Faktor Ozdeger  Aciklanan Varyans % Kiimiilatif %
1 15,314 24,700 24,700
2 2,904 4,684 29,384
3 1,931 3,114 32,498
4 1,764 2,845 35,343
5 1,638 2,642 37,985
6 1,472 2,374 40,358
7 1,338 2,159 42,517
8 1,321 2,131 44,648
9 1,268 2,045 46,694
10 1,214 1,958 48,651
11 1,156 1,865 50,516
12 1,135 1,831 52,347
13 1,123 1,811 54,158
14 1,096 1,768 55,926
15 1,039 1,675 57,602
16 1,028 1,659 59,260
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Bir faktor ¢6ziimiiniin genel kalitesinin bir dl¢iisii, gdzlenen degiskenlerin her biri i¢in
mevcut tekil komunaliti degeridir. Kavramsal olarak komunaliti, faktdrler kiimesi tarafindan
aciklanip gozlenen degiskenlerdeki varyasyon orani olarak yorumlanabilir. Belirli (sorunlu)
durumlar haricinde genelde bu deger 0 ile 1 arasindadir. (Finch, 2013) Faktor analizinde,
faktorlerin her bir degisken iizerinde yol agtiklar1 ortak varyansin ya da ortak faktor
varyansinin (communality) en c¢oklastirilmasit amaglanir. (Biiylikoztirk, 2019) Kalayct
(2018), ortak faktor varyans katsayisi i¢in 0,50 altindaki degerleri diisiik olarak nitelendirir.
Tablo 3.4’e bakildiginda, taslak dlgekte yer alan maddelerin en diisiik 0,376 (MADDE 15)
ve en yliksek 0,834 (MADDE 34) arasinda degerler aldig1 goriilmiistiir. Bu sonuglara gore
taslak oOl¢ekte yer alan maddelerin ortak faktdr varyans degerlerinin genel olarak yiiksek
oldugu sodylenebilir.

Tablo 3. 4. Maddelerin Ortak Faktér Varyans Degerleri

Maddeler  Daslangi Ekstraksiyon
Degerleri
Mad.1 1,000 497
Mad.2 1,000 571
Mad.3 1,000 ,674
Mad.4 1,000 581
Mad.5 1,000 611
Mad.6 1,000 ,587
Mad.7 1,000 638
Mad.8 1,000 ,699
Mad.9 1,000 ,566
Mad.10 1,000 ,500
Mad.11 1,000 617
Mad.12 1,000 622
Mad.13 1,000 ,508
Mad.14 1,000 ,599
Mad.15 1,000 ,376
Mad.16 1,000 626
Mad.17 1,000 656
Mad.18 1,000 645
Mad.19 1,000 ,593
Mad.20 1,000 623
Mad.21 1,000 ,520
Mad.22 1,000 ,566
Mad.23 1,000 610
Mad.24 1,000 567
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Tablo 3. 4. Maddelerin Ortak Faktor Varyans Degerleri

(Devam)
Mad.25 1,000 ,621
Mad.26 1,000 ,572
Mad.27 1,000 ,629
Mad.28 1,000 ,597
Mad.29 1,000 512
Mad.30 1,000 ,580
Mad.31 1,000 ,580
Mad.32 1,000 ,584
Mad.33 1,000 ,593
Mad.34 1,000 ,834
Mad.35 1,000 ,598
Mad.36 1,000 ,594
Mad.37 1,000 ,601
Mad.38 1,000 ,829
Mad.39 1,000 ,660
Mad.40 1,000 ,557
Mad.41 1,000 ,678
Mad.42 1,000 ,602
Mad.43 1,000 ,614
Mad.44 1,000 ,560
Mad.45 1,000 ,615
Mad.46 1,000 ,556
Mad.47 1,000 ,575
Mad.48 1,000 ,569
Mad.49 1,000 ,554
Mad.50 1,000 ,553
Mad.51 1,000 ,584
Mad.52 1,000 ,554
Mad.53 1,000 ,592
Mad.54 1,000 ,598
Mad.55 1,000 ,641
Mad.56 1,000 ,493
Mad.57 1,000 ,619
Mad.58 1,000 ,588
Mad.59 1,000 ,544
Mad.60 1,000 ,577
Mad.61 1,000 ,557
Mad.62 1,000 ,527
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Herhangi bir dondiirme isleminin uygulanmadigi ilk faktdr analizi sonucunda
meydana gelen faktdrlesmenin daha basit ve daha belirgin bir hale getirilmesi amaciyla faktor
analizine dik dondiirme yontemlerinden biri olan varimax dondiirme yontemi kullanilarak
devam edilmistir.

Analiz boyunca yapilan dondiirme islemleri sirasinda dlgekten ¢ikarilmasi gereken
maddelere karar verilirken birtakim &lgiitler géz 6niinde bulundurulmustur. lk olarak
maddelerin almis oldugu faktor yiik degerlerine bakilmistir. Biiyiikoztirk (2019), faktor
analizinde ayni yapiyr Olgmeyen maddelerin ayiklanmasi asamasindaki oOlgiitlerden
bahsederken, faktor yiik degerinin 0.45 ve daha yiiksek olmasinin iyi olarak kabul edildigini,
ancak uygulamada az sayida madde icin bu degerin 0.30’a kadar indirilebilecegini sdyler.
Genel bir kurala gore, en az 300 olan drneklem biyiikliigli icin dondiiriilmiis bir faktor
yukiiniin istatistiksel acidan anlamli olarak degerlendirilebilmesi i¢cin en az 0.32 olmasi
gerekir. (Tabachnick ve Fidell’den aktaran Yong ve Pearce, 2013) Buradan hareketle,
analizler sirasinda 0.45’ten diisiik faktor yiik degerine sahip oldugu tespit edilen maddeler
Olgekten c¢ikarilmistir.

Ikinci olarak ise, dondiirme islemi sonrasi belli yiik degerleriyle faktorler altinda
toplanan maddelerin binisik (c¢akisik) olma durumlarina bakilmistir. Tavsancil (2018),
maddelerin birden fazla faktore girmesiyle ilgili Olgiitten bahsederken faktor yiikleri
arasindaki farkin en az 0.10 olmas1 gerektigini ifade eder. Can (2016), ise madde ¢ikarimi
esnasinda tutucu davranilmak istendigi takdirde, aralarindaki fark 0.15 olan binisik
maddelerin de analizden ¢ikarilabilecegini ifade eder.

[fade edilen dlgiitler dogrultusunda faktdr analizi islemi gergeklestirilmistir. Yapilan
analizler sonucunda 59, 54, 22, 35, 5, 1, 9, 47, 26, 23, 20, 14, 49, 16, 51, 58, 12, 10, 39, 2,
18', 19, 40, 4, 32 ve 8 numarali maddeler 0.1 ve daha az bir farkla birden fazla faktore
yuklenerek binisik durumda olduklarindan dolay1 analizden ¢ikarilmistir. 15, 6, 30, 42, 3 ve
37 numarali maddeler ise 0.45’ten daha az bir yiik degerine sahip olduklarindan dolay1 analiz
disina ¢ikarilmstir.

Cogu zaman arastirmacilar, agimlayic1 faktor analizi ile ¢ikarilan bir faktérde kag
maddenin yer almasi gerektigi sorunu ile karsi karsiya kalirlar. Bu, bir tanimlama ya da baska
bir ifadeyle, faktorii uygun bir sekilde islevsel hale getirebilmek i¢in her bir faktore yiiklenen
yeterli sayida 6l¢tim alma sorunudur. Bir faktér modelinin tanimlanmasi igin faktor basina en

az U¢c madde gerekir; faktor basina daha ¢ok 6ge, modelin daha fazla tanimlanmasina neden

!'1.12’lik farkla birden fazla faktore yiiklenen 18.madde, tutucu davranilarak analizden ¢ikarilmustir.
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olur. (Singh, Junnarkar, ve Kaur, 2016) Fabrigar ve Wegener (2011)’e gore yapilan
caligmalar, her ortak faktor i¢in en az {i¢ ila bes arasi degiskenin bulunmasi gerektigini
gostermektedir. Bu nedenle, tek baslarina belli bir faktoriin altinda toplandigi tespit edilen 7,
36, 41 ve 11 numarali maddeler analiz dis1 birakilmaistir.

Sonug olarak, belirtilen Olglitler cer¢evesinde Olgekten ¢ikarilacak madde kalmamis
ve Ol¢ek nihai seklini almistir. Yapilan analizler sonucunda 6zdeger istatistiklerine bagl
olarak ortaya ¢ikan faktor sayisi ve agiklanan toplam varyans oranlarina iligskin degerler Tablo
3.5’te gosterilmistir.

Tablo 3.5. Dondiirme Sonras1 Faktor Ozdegerleri ve Agiklanan Varyans Oranlari

Baslangic Ozdegerleri Kareler Toplami Ekstraksiyonu Kareler Toplam1 Rotasyonu

Faktorler Toplam Agciklanan Kiimiilatif Toplam  Aciklanan  Kiimiilatif Toplam Agciklanan Kiimiilatif

Varyans % % Varyans % Y% Varyans % %
1 8,441 32,465 32,465 8,441 32,465 32,465 5,671 21,811 21,811
2 2,126 8,175 40,640 2,126 8,175 40,640 3,365 12,942 34,753
3 1,363 5,243 45,883 1,363 5,243 45,883 2,085 8,018 42,771
4 1,260 4,844 50,728 1,260 4,844 50,728 2,069 7,957 50,728
5 919 3,534 54,262
6 ,880 3,386 57,648
7 ,834 3,210 60,858
8 ,825 3,174 64,031
9 757 2911 66,943
10 ,730 2,808 69,751
11 ,714 2,744 72,495
12 ,684 2,630 75,125
13 ,633 2,434 77,559
14 ,621 2,388 79,948
15 ,569 2,187 82,135
16 ,554 2,132 84,267
17 ,548 2,106 86,373
18 ,522 2,006 88,378
19 ,499 1,918 90,297
20 ,483 1,858 92,155
21 433 1,666 93,821
22 ,399 1,537 95,358
23 ,390 1,500 96,858
24 ,367 1,410 98,268
25 ,333 1,280 99,548
26 ,117 ,452 100,000

61



Tablo 3.5’te aciklanan varyans oranlar1 incelendiginde, 6lgekte yer alan 26 maddenin,
baslangi¢ 6zdegerleri bakimindan 1’den biiyiik (1,260-8,441 arasi) olan 4 faktor altinda
toplandig1 goriilmiistiir. Olgekte yer alan maddeler, toplam varyansin %50,728’ini
aciklamaktadir. Sosyal bilimlerde yapilan analizlerde %40 ile %60 arasinda degisen varyans
oranlar1 yeterli kabul edilmektedir. (Neale, Wiebe, Luther ve Adams’dan aktaran Tavsancil,
2018) Bu agidan, 6l¢egin agiklanan toplam varyansinin yeterli diizeyde oldugu sdylenebilir.
%350,728’lik toplam varyansin %21,811°1 birinci faktor, %12,942’si ikinci faktor, %8,018’1

tiglincii faktor, %7,957si ise dordiincii faktor tarafindan agiklanmaktadir.
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Grafik 3.1. Faktor-Ozdeger Cizgi Grafigi

Grafik 3.1. incelendiginde, 4. faktérden sonra 6zdeger ¢izgisinin egiminde belirgin bir
kirilma goriilerek bu noktadan itibaren yatay bir goriiniim almis olmasi, 26 maddeden olusan
Olcegin 4 faktorli bir yapiya sahip oldugunu gostermektedir. Analiz sonucunda ortaya ¢ikan

faktorlere ait maddeler ve faktor yiik degerleri Tablo 3.6°da gosterilmistir.
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Tablo 3.6. Dondiiriilmiis Faktor Bilesen Matrisi

Faktor

1 2 3 4
Mad.48 ,721
Mad.44 ,702
Mad.55 ,695
Mad.57 ,636
Mad.50 ,631
Mad.61 ,599
Mad.45 ,599
Mad.62 ,594
Mad.43 ,594 ,340
Mad.53 ,572 ,382
Mad.46 ,563 ,351
Mad.52 ,5938
Mad.60 ,529
Mad.56 ,508
Mad.27 , 738
Mad.28 ,702
Mad.31 ,676
Mad.25 ,655
Mad.29 ,626
Mad.24 ,607
Mad.38 ,340 ,826
Mad.34 ,819
Mad.33 ,521
Mad.17 , 743
Mad.21 , 707
Mad.13 ,524

Tablo 3.6’ya bakildiginda, dlgekte yer alan 26 maddeye ait faktor yiik degerlerinin

0,508-0,826 arasinda degistigi goriilmektedir. Birinci faktorde 14 madde, ikinci faktorde 6

madde, tigiincii ve dordiincii faktorlerde ise 3’er madde yer almistir. Tabloda goriildiigii iizere

43, 53, 46 ve 38 numarali maddeler, birden fazla faktor altinda degerler almistir. Ancak,

birden fazla faktorle iliskisi olan bir maddenin herhangi bir faktorle iliski diizeyi, digerinden

fazlaysa, o maddeyi daha yiiksek diizeyde iliski sergiledigi faktoriin altinda saymak gerekir
(Biiytikoztiirk’ten aktaran Can, 2016). Tavsancil (2018) ve Biiylikoztiirk (2019), yiiksek yiik

degerine sahip maddelerin birden fazla faktdrde toplanmalariyla ilgili olarak 0.10 farkin 6l¢iit

olarak alinabilecegini soyler. Analiz sonucunda, birden fazla faktor altinda degerler alan bu
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maddelerin faktor ylik degerleri arasindaki fark 0.10°dan fazla oldugu goriilmektedir. Sonug
olarak; bu maddeler, faktor ylikii bakimindan daha yiiksek degere sahip faktorler altinda
yerlestikleri kabul edilmistir. Tablo 3.7’de birinci faktérde yer alan maddelere ait faktor ytlik

degerleri gosterilmistir.

Tablo 3.7. Birinci Faktorii Olusturan Maddeler

. Aciklanan  Faktor
Faktor ve Ifadeler
Varyans Yiikii

Ifade No Faktor 1: Matematik Dersinde Mobil Ogrenmeye isteklilik 21,811

Matematik dersinde merak ettigim bir konuyu mobil cihazlan

48 kullanarak arastirmak hosuma gider. 0,721
Matematik dersinde mobil cihazlar1 kullanarak yeni seyler

44 O0grenmek hosuma gider. 0,702
Matematik dersinde mobil cihazlar1 kullanmanin yeni seyler

55 Ogrenme istegimi arttiracagini diigliniiyorum. 0,695
Istedigim yer ve zamanda 6zgiirce matematik dersine calismami

57 sagladigindan mobil cihazlar kullanmak hosuma gider. 0,636
Okula gelemedigim giinlerde ka¢irdigim matematik derslerini

50 telafi etmek i¢in mobil cihazlar1 kullanmay1 faydali buluyorum. 0,631
Mobil 6grenme teknolojileri kullanildiginda matematik

61 derslerinin daha zevkli gececegini diisliniiyorum. 0,599
Mobil cihazlar kullanilarak islenen matematik derslerinde derse

45 katilma istegimin artacagini diisiiniiyorum. 0,599
Matematik derslerinde mobil cihazlari kullanirsam bir sonraki

62 derse hazirlanarak gitme istegimin artacagini diigliniiyorum. 0,594
Matematik derslerini mobil cihazlar1 kullanarak iglemek hosuma

43 gider. 0,594
Matematik derslerinde mobil cihazlari kullanirsam matematik

53 dersini daha ¢ok sevecegimi diisliniiyorum. 0,572
Mobil cihazlarla islenen matematik derslerinde daha basarilt

46 olacagimi diigiiniiyorum. 0,563
Mobil cihazlar1 kullanarak yeni bilgiler kesfetmenin matematik

52 dersine olan ilgimi arttiracagini diisiiniiyorum. 0,538
Mobil 6grenme teknolojilerinin matematik derslerinde daha

60 fazla kullanilmasi gerektigini diisiiniiyorum. 0,529
Mobil cihazlarin matematik dersindeki bilgileri 6grenmeme

56 katki saglayacagini diislinliyorum. 0,508

Birinci faktor, 14 maddeden olusmaktadir. Tabloda goriildiigii lizere, maddelerinin
faktor yiik degerleri 0,508 ile 0,721 arasinda degisen bu faktor, toplam varyansin %21,811ini
aciklamaktadir. Birinci faktoriin, matematik dersinde mobil Ogrenmenin kullanimi

konusundaki istekliligi belirten ifadelerden olustugu goriilmektedir. Bu nedenle birinci faktor,
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“Matematik Dersinde Mobil Ogrenmeye Isteklilik” olarak isimlendirilmistir. Tablo 3.8’de

ikinci faktorde yer alan maddelere ait faktor yilik degerleri gdsterilmistir.

Tablo 3. 8. Ikinci Faktorii Olusturan Maddeler

. Aciklanan Faktor
Faktor ve Ifadeler
Varyans Yiikii
Ifade  Faktor 2: Matematik Dersinde Mobil Ogrenme
12,942
No Simirhliklar:
Internet iizerinden bulasabilecek tehlikeler (viriislii
27 dosyalar vb.) nedeniyle matematik dersinde mobil 0,738
cihazlar1 kullanmay: giivensiz buluyorum.
Dikkatimi dagitabileceginden dolay1 matematik
28 derslerinde mobil cihazlarin kullanilmasinin uygun 0,702
olmadigim diigiiniiyorum.
Matematik dersi mobil uygulamalarin kisisel bilgilerim
31 acisindan giivensiz buluyorum. 0,676
Matematik derslerinde mobil cihazlari kullanirken teknik
25 sorunlar yaganabilecegine inantyorum. 0,655
Mobil cihazlar insan sagligina zararl oldugu i¢in
29 matematik derslerinde kullanilmasini uygun bulmuyorum. 0,626
Mobil cihazlar siirekli sarj etmek gerektigi i¢in
24 matematik derslerinde kullanilmasinin uygun olmadigini 0,607

diigiiniiyorum.

Ikinci faktér, 6 maddeden olusmaktadir. Tabloda goriildiigii {izere, maddelerinin

faktor yiik degerleri 0,607 ile 0,738 arasinda degisen bu faktor, toplam varyansin

%12,942°sini agiklamaktadir. Ikinci faktoriin, matematik dersinde mobil Sgrenmenin

kullanim1 konusundaki sinirliliklar1 belirten ifadelerden olustugu goriilmektedir. Bu nedenle

ikinci faktdr, “Matematik Dersinde Mobil Ogrenme Sinirliliklarr” olarak isimlendirilmistir.

Tablo 3.9’da tigiincii faktorde yer alan maddelere ait faktor yiik degerleri gosterilmistir.
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Tablo 3. 9. Ugiincii Faktorii Olusturan Maddeler

. Aciklanan Faktor
Faktor ve Ifadeler
Varyans Yiikii

ifade Faktor 3: Matematik Dersinde Mobil Cihaz

8,018

No Kullamim Becerileri

Matematik derslerinde mobil cihazlar1 kullanirken 0,826
38 zorlanacagimi diisiiniiyorum.

Mobil cihazlari matematik derslerinde kullanmay1 0,819
34 kolay buluyorum.

Matematik derslerinde mobil cihazlari kullanarak 0,521
33 Ogretmenim ve arkadaslarimla rahatlikla iletisim

kurabilirim.

Ugiincii faktor, 3 maddeden olusmaktadir. Tabloda goriildiigii {izere, maddelerinin
faktor ytik degerleri 0,521 ile 0,826 arasinda degisen bu faktor, toplam varyansin %8,018’ini
aciklamaktadir. Uciincii faktdriin, matematik dersinde mobil cihaz kullanim becerilerini
belirten ifadelerden olustugu goriilmektedir. Bu nedenle {igiincii faktdr, “Matematik Dersinde
Mobil Cihaz Kullanim Becerileri” olarak isimlendirilmistir. Tablo 3.10’da dordiincii faktorde

yer alan maddelere ait faktor yilik degerleri gosterilmistir.

Tablo 3. 10. Dordiincii Faktorii Olusturan Maddeler

. Aciklanan Faktor
Faktor ve Ifadeler
Varyans  Yiikii

Faktor 4: Matematik Dersinde Mobil Ogrenmenin

ifade No 7,957
Avantajlarn

Genis ekrana sahip mobil cihazlarin matematik derslerinde 0,743
17 ogrenme agisindan daha etkili oldugunu diistiniiyorum.

Matematik derslerinde mobil cihazlari kullanirsak zamandan 0,707
21 tasarruf edecegimizi diiliniiyorum.

Matematik dersleri mobil cihazlar kullanilarak islenirse, 0,524
13 Ogrendigim bilgilerin daha kalic1 olacagim diiglinliiyorum.

Dordiincii faktor, 3 maddeden olusmaktadir. Tabloda goriildiigii izere, maddelerinin
faktor yiik degerleri 0,524 ile 0,743 arasinda degisen bu faktor, toplam varyansin %7,957’sini
aciklamaktadir. Dordiincii faktoriin, matematik dersinde mobil 6grenmenin avantajlarini
belirten ifadelerden olustugu goriilmektedir. Bu nedenle dordiincii faktor, “Matematik

Dersinde Mobil Ogrenmenin Avantajlar1” olarak isimlendirilmistir.
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3.2. Olgegin Giivenirligine Ait Bulgular

Bu béliimde, “Ilkokul 4.smif dgrencilerinin matematik derslerinde mobil 6grenmenin
kullanimina yonelik tutumlarin1 6lgmeyi hedefleyen 6lgek, giivenilir bir 6lgme aract midir?”
alt problemine yonelik bulgulara yer verilecektir. Olgegin giivenirliginin saglamasiyla ilgili
olarak once i¢ tutarlilik katsayis1 hesaplanmis ardindan madde analiziyle ilgili bulgulara yer

verilmistir.
3.2.1. I¢ Tutarhlik Katsayis

Olgiimlerde giivenirlik, giivenirlik katsayis1 ad1 verilen bir say1 ile ifade edilir. Bu say1
korelasyona (ilgilesim) dayali olarak hesaplanir. Korelasyon katsayis1 -1 ile +1 aras1 deger
alabilen bir sayidir. Ancak gilivenirlik katsayisi cogunlukla 0 ile +1 arasi bir deger alir ve 1’e ne
kadar yaklasirsa, gilivenirligin o oranda arttigi anlamimm tagir. (Can, 2016) Gilivenirlik
hesaplamalariyla ilgili ¢esitli yontemler vardir. Ancak bu ¢alismada, tek bir 6l¢lim sonucunda
elde edilen verilerin i¢ tutarliliginin hesaplanmasinda tercih edilen Cronbach Alfa katsayisi
kullanilmistir. Likert tipi olgeklerin giivenirliginin hesaplanmasinda bu katsay1 tercih edilir.
Tablo 3.11’de olgegin giivenirligiyle ilgili olarak hesaplanan Cronbach Alfa degerleri

gosterilmistir.

Tablo 3.11. Faktorler ve Olgegin Tamamina Ait Giivenirlik Katsayilari

Madde Cronbach

Faktorler Sayist "
Matematik Dersinde Mobil Ogrenmeye Isteklilik 14 0,900
Matematik Dersinde Mobil Ogrenme Simirhliklar: 6 0,793
Matematik Dersinde Mobil Cihaz Kullanim Becerileri 3 0,756
Matematik Dersinde Mobil Ogrenmenin Avantajlar 3 0,568
Olcegin Tamam 26 0,912

Alfa (o) katsayisina bagli olarak 6l¢egin giivenilirligi asagidaki gibi yorumlanir:

e 0.00 <a<0.40 ise olgek giivenilir degildir,
e 0.40<a<0.60 ise dlcegin giivenilirligi diisiik,
e 0.60<a<0.80ise dlgek oldukea giivenilir, ve
e 0.80<a<1.00ise dlcek yiiksek derecede giivenilir bir dl¢ektir. (Kayis, 2018)
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Tabloda goriildiigii tizere 6lgekte yer alan faktorlerin giivenirlik katsayilar1 0,568-0,900
arasinda degismektedir. Olgegin tamanminin giivenirlik katsayisi ise 0,912 olup lgegin yiiksek

derece gilivenilir oldugu soylenebilir.
3.2.2. Madde Analizi

Olgeklerin i¢ tutarliliklarinin belirlenmesinde Cronbach Alfa katsayistyla birlikte madde
analizi de kullanilmaktadir. Madde-toplam puan korelasyonu, madde analizi kapsaminda

kullanilan yontemlerden birisidir.

Madde-toplam puan korelasyonu, test maddelerinden alinan puanlar ile testin toplam
puant arasindaki iligskiyi agiklar. Madde-toplam korelasyonun pozitif ve yiiksek olmasi,
maddelerin benzer davranislar1 6rnekledigini gosterir ve testin i¢ tutarliginin yiiksek oldugunu
gosterir. Genel olarak, madde-toplam korelasyonu .30 ve daha yiiksek olan maddelerin bireyleri
iyi derecede ayirt ettigi, .20-.30 arasinda kalan maddelerin zorunlu goériilmesi durumunda teste
alinabilecegi veya maddenin diizeltilmesi gerektigi, .20’den diisiik maddelerin ise teste
alinmamasi gerektigi soylenebilir. (Biiylikoztiirk, 2019) Madde-toplam puan korelasyonuna

dayali madde analizi sonuglar1 Tablo 3.12°de gdsterilmistir.

Tablo 3. 12. Madde-Toplam Korelasyonlarma Dayali Madde Analizi Sonuglari

Maddeler 13 17 21 24 25 27 28 29 31

r 0,438 0,345 0,337 0,465 0,412 0,489 0,478 0,396 0,429
Maddeler 33 34 38 43 44 45 46 48 50

r 0,409 0,609 0,560 0,662 0,547 0,608 0,642 0,563 0,493
Maddeler 52 53 55 56 57 60 61 62

r 0,548 0,624 0,619 0,441 0,552 0,569 0,594 0,507

Tabloda, dlgekte yer alan maddelere ait madde-toplam puan korelasyon katsayilarinin
0,337 ile 0,662 arasinda degistigi gorilmektedir. Buna gore, 0.30 degeri altinda herhangi bir
madde bulunmamasi, Olgekte yer alan tiim maddelerin madde analiziyle ilgili ol¢iitleri
karsiladigimi gdstermekle birlikte Olgegin i¢ tutarhiligmin da yiiksek oldugunu ortaya

koymaktadir.

Madde analizi kapsaminda bagvurulan bir baska yol, testin toplam puanlarina gore

olusturulan alt %27’lik ve st %27’lik gruplarin madde ortalamalar1 arasindaki farklarin
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iliskisiz t-testi kullanilarak simnanmasidir. Gruplar arasinda istendik yonde gozlenen farklarin
cikmasi, testin i¢ tutarliginin bir gostergesi olarak degerlendirilir. (Biiylikoztiirk, 2019) Bu
nedenle gelistirilen 6l¢egin, dlgmeyi hedefledigi 6zellik bakimindan bireyleri ayirt etmedeki
yeterliligini ortaya koymak amaciyla alt %27 ve tist %27’lik grup ortalamalar1 farkina dayali
madde analizi yapilmistir. Bunun i¢in 342 kisilik 6grenci grubunun 6lgekten almis olduklari
toplam puanlar en diisiikten en yiiksege siralanarak alt ve {ist (92 kisi) gruplar olusturulmustur.
Daha sonra bu iki grubun almis olduklar1 puan ortalamalar1 iligkisiz 6rneklemler t testi
kullanilarak analiz edilmistir. Alt-iist grup ortalamalar1 farkina dayali analiz sonuglar1 Tablo 3.

13’de gosterilmistir.

Tablo 3. 13. Alt-Ust Grup Ortalamalar1 Farkina Dayali Madde Analizi Sonuglari

Maddeler 13 17 21 24 25 27 28 29 31
t 8,685*  6,022*%  6,142*  7,565*%  6,292*  §381*  8216*  6,990*  7325%
Maddeler 33 34 38 43 44 45 46 48 50
t 8,787* 12,185* 10,323* 14,853* 13,043* 13,033* 13,768* 12,279* 10,874*
Maddeler 52 53 55 56 57 60 61 62
t 10,628% 13,244% 12,106* 8,738* 13,018% 12,086* 11,822% 10,420%
p<.001

Tablo 3. 13 incelendiginde, yapilan analiz sonucunda gruplarin puan ortalamalar
arasinda anlaml bir fark oldugu ve dlgekte yer alan tiim maddelerin t degerlerinin anlaml
olduklar1 (p<.001) goriilmektedir. Buradan hareketle Olgegin, O6lgmeyi amagladigi hedef
davranig1 sergileyenler ile sergilemeyenleri birbirinden iyi bir bigimde ayurt ettigi ifade

edilebilir.
3.3. Nihai Ol¢ek Formunun Olusturulmasi

Gelistirilen 0lcegin gecerli ve giivenilir bir 6lgme araci oldugunu kanitlamak {izere,
kapsam gecerliginin saglanmasiyla ilgili olarak uzman goriisiine basvurulmus olup yapi
gecerligi igin faktor analizi, i¢ tutarlik giivenirligi icin Cronbach Alfa, madde-toplam puan
korelasyonu ve alt-list grup ortalamalarina dayali madde analizleri yapilmistir. Yapilan bu
analizler sonucunda, {izerinde calisilan 62 maddelik taslak oOl¢cek formunda bulunan
maddelerden 26 tanesinin, (13, 17, 21, 24, 25, 27, 28, 29, 31, 33, 34, 38, 43, 44, 45, 46, 48, 50,
52, 53, 55, 56, 57, 60, 61, 62) istatistiksel anlamda gerekli gecerlik ve giivenirlik sartlarini
sagladig1 goriilmiis olup bu maddelerin nihai 6lgekte yer alabilir nitelikte oldugu ortaya

koyulmustur. Nihai Sl¢ekte yer alacak maddeler belirlendikten sonra bu maddelere yeniden
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numaralandirma iglemi yapilmigtir. Nihai 6l¢egi olusturan maddeler ve bu maddelerin yer aldig

faktorler ile maddelere ait yeni numaralar Tablo 3. 14’te gosterilmistir.

Tablo 3. 14. Nihai Olcegi Olusturan Faktdrler ve Maddeler

Faktor ve ifadeler o

Faktor 1: Matematik Dersinde Mobil Ogrenmeye isteklilik 0,90

Madde No
Yeni Made No

Matematik dersinde merak ettigim bir konuyu mobil cihazlar
48 (1) kullanarak arastirmak hosuma gider.

Matematik dersinde mobil cihazlar1 kullanarak yeni seyler
44 (2)  5grenmek hosuma gider.

Matematik dersinde mobil cihazlar1 kullanmanin yeni seyler
S5 (3) o6grenme istegimi arttiracagini diisiiniiyorum.

Istedigim yer ve zamanda 6zgiirce matematik dersine galismami
57 (4) sagladigindan mobil cihazlari kullanmak hosuma gider.

Okula gelemedigim giinlerde kacirdigim matematik derslerini
50 (5) telafi etmek i¢in mobil cihazlari kullanmayi faydali buluyorum.

Mobil 6grenme teknolojileri kullanildiginda matematik derslerinin
61 (6) daha zevkli gececegini diisiiniiyorum.

Mobil cihazlar kullanilarak islenen matematik derslerinde derse

45 (7)  katilma istegimin artacagini diisiiniiyorum.
Matematik derslerinde mobil cihazlar1 kullanirsam bir sonraki
62 (8)  derse hazirlanarak gitme istegimin artacagini diisiiniiyorum.

Matematik derslerini mobil cihazlari kullanarak islemek hosuma
43 (9) gider.

Matematik derslerinde mobil cihazlari1 kullanirsam matematik
53  (10) dersini daha cok sevecegimi diisiiniiyorum.

Mobil cihazlarla islenen matematik derslerinde daha basaril
46  (11) olacaginu diisiiniiyorum.

Mobil cihazlar1 kullanarak yeni bilgiler kesfetmenin matematik
52 (12) dersine olan ilgimi arttiracagini diisiiniiyorum.

Mobil dgrenme teknolojilerinin matematik derslerinde daha fazla
60  (13) kullanilmas: gerektigini diisiiniiyorum.

Mobil cihazlarin matematik dersindeki bilgileri 6grenmeme katk1
56  (14) saglayacagin diisiiniiyorum.

Faktor 2: Matematik Dersinde Mobil Ogrenme Smirhhklar 0.79
b

Internet {izerinden bulasabilecek tehlikeler (viriislii dosyalar vb.)
27 (15) nedeniyle matematik dersinde mobil cihazlar1 kullanmay1

giivensiz buluyorum.

Dikkatimi dagitabileceginden dolay1 matematik derslerinde mobil
28  (16) cihazlarm kullanilmasinin uygun olmadigim diisiiniiyorum.

Matematik dersi mobil uygulamalarini kigisel bilgilerim agisindan
31 (17) giivensiz buluyorum.

Matematik derslerinde mobil cihazlari kullanirken teknik sorunlar
25  (18) yasanabilecegine inantyorum.

Mobil cihazlar insan sagligina zararl oldugu igin matematik
29 (19) derslerinde kullaniimasini uygun bulmuyorum.

Mobil cihazlar stirekli sarj etmek gerektigi icin matematik
24 (20) derslerinde kullanilmasinin uygun olmadigim diisiiniiyorum.
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Tablo 3. 14. Nihai Olgegi Olusturan Faktorler ve Maddeler
(Devam)

Faktor 3: Matematik Dersinde Mobil Cihaz Kullanim
Becerileri 0,75

Matematik derslerinde mobil cihazlar1 kullanirken zorlanacagimi

38  (21) diisiiniiyorum.
Mobil cihazlart matematik derslerinde kullanmay1 kolay
34 (22) buluyorum.
Matematik derslerinde mobil cihazlari kullanarak 6gretmenim ve
33 (23) arkadaslarimla rahatlikla iletisim kurabilirim.
Faktor 4: Matematik Dersinde Mobil Ogrenmenin Avantajlar 0.56
Genis ekrana sahip mobil cihazlarin matematik derslerinde
17 (24) grenme agisindan daha etkili oldugunu diisiiniiyorum.
Matematik derslerinde mobil cihazlari kullanirsak zamandan
21  (25) tasarruf edecegimizi diisiiniiyorum.
Matematik dersleri mobil cihazlar kullanilarak islenirse,
13 (26) &grendigim bilgilerin daha kalic1 olacagini diisiiniiyorum.

Matematik Dersi Mobil Ogrenme Olcegi 0.9
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4. TARTISMA VE SONUC

Bu boéliimde, aragtirmayla ilgili bulgulara dayali olarak sonuclara yer verilecektir.
Bununla birlikte, arastirma sonucunda elde edilen 6lgme araciyla ilgili olarak uygulamaya

dontik onerilere deginilmistir.
Sonuclar

Bu c¢alismada, ilkokul 4.sinif 6grencilerinin matematik derslerinde mobil 6grenmenin
kullanimina yonelik tutumlarini Slgen bir 6lgme aracinin gelistirilmesi hedeflenmistir.
Arastirma kapsaminda, literatiir incelenerek konuyla ilgili yapilan ¢aligmalar hakkinda bilgi
almmuastir. Yapilan incelemeler sonucunda literatiirde yer alan mobil 6grenme 6lgeklerinin
daha ¢ok {niversite diizeyine yonelik olarak hazirlandigi, mobil 6grenmenin ilkokul
diizeyinde ve matematik derslerinde kullanimina iliskin 6grenci tutumlarmi 6lgme ve bu
diizeyde olgek gelistirmeyle ilgili ¢calismalarin ise yeterli sayida olmadigi goriilmiistiir.
Bununla birlikte, Alsancak Sirakaya, Sirakaya ve Seferoglu (2018) calismalarinda, mobil
ogrenmeyle ilgili oOlgeklerin simirli sayida oldugunu ve bu konuda farkli olgekler
gelistirilebilecegini 6nermislerdir. Bu nedenle ¢alismamiz, ilgili literatiire katki saglamasi

amaciyla bu ihtiya¢ dogrultusunda yapilandirilmistir.

Yapilan literatiir incelemeleri 1s181nda, 6lgek gelistirmenin ilk adimi olan madde
havuzu olusturulmaya calisilmistir. Olgegin, 5°1i likert tipinde olmasina karar verilmis olup
madde havuzunda yer alacak maddelerin ifade bakimindan agik, anlasilir, birden fazla yargiy1
icermeyen ve Ogrenciler tarafindan rahatlikla cevaplanabilecek nitelikte olmasina dikkat
edilmistir. 71 maddeden olusan madde havuzunda yer alan maddeler, kapsam gecerligi
bakimindan incelenmek {izere uzmanlara gonderilmistir. Madde havuzunda yer alan 71
madde, uzmanlara ait goriis ve Oneriler sonucunda, ilgili maddeler iizerinde birtakim

diizenlemeler yapilarak 69 maddeye indirilmistir.

Pilot uygulama Oncesi arastirmaci tarafindan yapilan ek inceleme sonucunda benzer
ifadelere sahip 7 maddenin anket formundan ¢ikarilmasina karar verilmistir. Pilot uygulama,
62 maddelik anket formu kullanilarak toplam 25 6grenci ile gergeklestirilmistir. Pilot
uygulama sonrasinda anket formlarinda herhangi bir degisiklik yapilmadan esas uygulamaya

gecilmistir.

Esas uygulama sonrasinda elde edilen verilerle yapilan analizler neticesinde yap1

gecerliginin saglamasiyla ilgili olarak agimlayici faktor analizi yapilmistir. Faktor analizi i¢in
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gerekli orneklem yeterligi agisindan 6nemli goriilen Kaiser-Meyer-Olkin (KMO) degeri ve
Bartlett Kiiresellik Testleri yapilarak orneklemin faktor analizi i¢in uygun oldugu ortaya

konulmustur.

Yapilan ilk analiz sonucunda 6lgegin 16 faktérden olustugu, maddelere ait ortak faktor
varyanslarinin 0,376 ile 0,834 arasinda deger aldigi ve toplam varyansin %59,260’ 1
acikladig1 goriilmiistiir. Yapilan dondiirme islemleri sonucunda nihai olarak, 4 faktor altinda
toplam 26 maddeden olusan bir yapiya sahip dlgme araci elde edilmistir. Olgekte yer alan
maddeler, toplam varyansin %50,728’in1 aciklamaktadir. Birinci faktor altinda yer alan 14
maddenin faktor ytiklerinin 0,508 ile 0,721, ikinci faktor altinda yer alan 6 maddenin faktor
yiiklerinin 0,697 ile 0,738, ti¢lincii faktdr altinda yer alan 3 maddenin faktor yiiklerinin 0,521
ile 0,826, dordiincii faktor altinda yer alan 3 maddenin faktor yiiklerinin ise 0,524 ile 0,743

degerleri arasinda degistigi goriilmiistiir.

Olgegi meydana getiren faktdrlerden olan birinci faktdr, icinde yer alan maddelerin
matematik dersinde mobil 6§renmenin kullanima yonelik istekliligi ifade eden maddelerden
olusmasi nedeniyle, “Matematik Dersinde Mobil Ogrenmeye Isteklilik” olarak, ikinci faktor,
matematik dersinde mobil Ogrenmenin kullanimiyla ilgili sinirhiliklar1 ifade eden
maddelerden olusmas nedeniyle, “Matematik Dersinde Mobil Ogrenme Siirliliklar1” olarak,
ticlincii faktor, matematik derslerinde mobil cihazlarin kullanimiyla ilgili becerileri ifade eden
maddelerden olusmasi nedeniyle, “Matematik Dersinde Mobil Cihaz Kullanim Becerileri”
olarak, dordiincli faktdr ise matematik derslerinde mobil 6grenmenin kullanimiyla ilgili
avantajlar1 ifade eden maddelerden olusmasi nedeniyle “Matematik Dersinde Mobil

Ogrenmenin Avantajlar1” olarak isimlendirilmistir.

Olgegin giivenirliginin saglanmas1 amaciyla Cronbach Alpha i¢ tutarlik katsayisi,
madde-toplam puan korelasyonlar1 ve alt-iist grup ortalama farklarina dayali madde analizleri
gerceklestirilmistir. Bu analizler sonucunda 6lgegin Cronbach Alpha i¢ tutarlik katsayisi
0,912 olarak bulunmustur. Bu deger, Olcegin yiiksek derecede giivenilir oldugunun bir
kanitidir. Madde-toplam puan korelasyonlarina dayalt madde analizi sonucunda, faktorlerde
yer alan maddelere ait madde-toplam puan korelasyonlariin birinci faktor i¢in 0,441 ile
0,662, ikinci faktor i¢in, 0,396 ile 0,489, ticiincii faktor i¢in, 0,409 ile 0,609, dordiincii faktor
icin ise 0,337 ile 0,438 arasinda degerler aldiklar1 goriilmiistiir. Bir baska madde analizi
yontemi olan alt-iist grup ortalama farklarina dayali madde analizi sonucunda ise, dlgekte yer

alan tiim maddelere ait t degerlerinin anlaml1 olduklar1 (p<0.001) goriilmektedir.
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Sonug¢ olarak, yapilan analizler 1s1ginda, ilkokul matematik derslerinde mobil
ogrenmenin kullanimina iligkin 6grenci tutumlarini 6lgmeyi hedefleyen 6lgme aracimizin, 26
madde ve 4 faktérden olusan bir yapiya sahip oldugu, bununla birlikte ilgili gecerlik ve

giivenirlik dlgiitlerini karsilayan bir 6l¢ek oldugu ortaya konulmustur.
Tartisma

Bu ¢alismada, ilkdgretim matematik derslerinde mobil 6grenmenin kullanimina iligskin
Ogrenci tutumlarina yonelik bir 6lgme araci gelistirilmesi amaglanmigtir. Bu boliimde ilgili
Olgegimizin literatiirde yer alan mobil 6grenme Olcekleriyle benzer ve farkli yonleri

karsilagtirilarak ortaya konmustur.

Tablo 4. 1. Mobil Ogrenme Olgekleri Kiyaslama Tablosu

Calismalar Orneklem Orneklem KMO | Agiklanan | Cronbach | Madde | Faktor Faktor Isimleri Tip
Sayist Varyans Alpha
% Katsayis1
Demir ve 326 Lisans 936 51,116 950 21 4 1-Memnuniyet 5’1
Akpinar Ogrencileri 2-Ogrenmeye Etki Likert
(2016) 3-Motivasyon
4-Kullanighihik
Celik (2013) | 427 Lisans 913 51,116 .881 21 4 1-M-Ogrenmenin Avantajlari 5’1
Ogrencileri 2-M-Ogrenmede Sinirliliklar Likert

3-M-Ogrenmede Kullaniglilik
4-M-Ogrenmede Ozgiirliik

Kic1 (2010) 56 Lisans 734 61,620 > 20 4 1-Mobil Ogrenmenin 5’1
Ogrencileri Sagladig Etkilesim Likert
2-Mobil Ogrenmenin Ogrenci
Katilimini Arttirma

3-Mobil Ogrenmenin Konuyu
Pekistirici

4-Mobil Ogrenmenin
Miifredata Entegrasyonu

Uzunboylu 467 Ortaokul 968 66.950 970 26 3 1-Mobil Teknolojiler-Amag 5’1
ve Ozdamli Ogretmenle Uygunlugu Likert
(2011) 11 2-Smif Uygunlugu

3-M-Ogrenme Uygulama

Sekilleri ve Araglari
Celik, Sahin 562 Lisans 93 67,49 .94 18 5 1-Goreceli Avantaj 7’li
ve Aydin Ogrencileri 2-Uygunluk Likert
(2014) 3-Denenebilirlik

4-Gugliik

5-Gozlenebilirlik
Ozer ve 407 Lisans .887 43,46 .83 19 4 1-Algilanan Kullanighlik 5’1
Kilig (2015) Ogrencileri 2-Yabanci Dil Ogrenimine Likert

Katki

3-Olumsuz Algilama
4-Mobil Ara¢ Kullanimina

Isteklilik
Ugur ve 1654 Lisans 905 61,5 >.7 32 6 1-Gereksinimler 5’1
Turan (2016) Ogrencileri 2-Oznel Normlar Likert

3-Kullanima Yonelik Tutum
4-Davranigsal Niyet
5-Algilanan Fayda
6-Performans Beklentisi

Sener (2016) | 796 Lise 91 59 92 27 5 1-Mobil Cihazlarla E-Posta 5’1
Ogrencileri Kullanabilme ve Dosya Likert
Paylasabilme

2-Bir Mobil Ogrenme
Ortamiyla Beraber Sosyal
Paylagim/Anlik Iletisim
Uygulamalarin1 Kullanabilme
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3-Mobil Cihazlarla Ders
Etkinlikleri Yapabilme
4-Mobil Cihazlarla Elektronik
Bilgi Kaynaklarini
Kullanabilme
5-Mobil Cihaz Kullanabilme
H.H. Lin, S. 319 Farkh yas, >.5 68,40 938 19 3 1-M-Ogrenme Ozyeterligi 7l
Lin, Yeh ve meslek ve 2-Iyimserlik Likert
Wang (2016) dgrenim 3-Oz-yénelimli Ogrenme
durumlarma
sahip
katilimcilar
Liu (2017) 179 Lisans - 69,697 934 21 4 1-Algilanan Fayda 5’1
Ogrencileri 2-Egilim likert
3-Algilanan Kontrol
4-Tutum
Chang, Liu 815 ilkokul - - >7 14 4 1-Takim Isbirligi 5l
ve Huang Ogrencileri 2-Yaratic1 Diisiinme Becerisi Likert
(2017) (3-8.smf 3-Elestirel Diisiinme ve
arasi) Problem Cozme
4-fletisim Becerisi

Oncelikle, calisma sonucunda elde edilen matematik dersi mobil 6grenme dlgegimizi
mevcut mobil dgrenme Olceklerinden ayiran temel farklardan birincisi, dlgegimizin hitap
etmis oldugu kitledir. Literatlirde yer alan mevcut caligmalarin, lisans 6grencileri (7 ¢aligsma)
(Kic1, 2010; Celik, 2013; Celik vd., 2014; Ozer ve Kilig, 2015; Demir ve Akpinar, 2016; Ugur
ve Turan, 2016; Liu, 2017), ortokul dgretmenleri (1 ¢alisma) (Uzunboylu ve Ozdamli, 2011),
lise 6grencileri (1 ¢alisma) (Sener, 2016), farkl yas, meslek ve 6grenim durumuna sahip
katilimcilar (1 ¢alisma) (Lin vd., 2016) ve 3-8.smif arasinda 6grenim goren ilkokul 6grencileri
(1 calisma) (Chang vd., 2017) ile yapildiklar1 goriilmektedir. ilkokul 4.sinif 6grencilerini
hedef alan ¢calismamiz, bu yoniiyle diger ¢alismalardan ayrilmakta olup yalnizca Chang vd.

(2017) ait calismayla benzerlik gostermektedir.

Ikinci olarak ise, mobil dgrenmeye iliskin 6grenci tutumlarin1 6lgmeyi hedefleyen
Olcegimiz, matematik dersine yonelik olarak hazirlanmistir. Bu bakimdan ¢alismamiz ilgili

literatiirde yer alan mevcut ¢alismalardan ayrilmaktadir.

Tablo 4.1.’de goriildiigii tizere mobil 6grenmeye iliskin Olcek gelistirmeyle ilgili
literatiirde yer alan 11 ¢alismanin 2010-2017 yillar1 arasinda yapildig1 goriilmektedir. Faktor
analizinde gerekli 6rneklem sayisiyla ilgili literatiirde farkli goriigler mevcut olmakla birlikte
genel kani olarak 300’lin iizerindeki Orneklem sayilarinin yeterli goriilmustiir. Guilford
(1954), Cattel (1978), Kass ve Tinsley (1979), Kline (1979), Gorsuch (1983), Comrey ve Lee
(1992), Maccallum vd. (1999), Tabachnick ve Fidell (2001) bu sayiy1 yeterli gorenler
arasindadir (Field’dan aktaran Can, 2016). Calismalarda yer alan 6rneklem sayis1 56 ila 1654
arasinda degisiklik gostermekle birlikte 11 calisma igerisindeki 9 ¢alismaya ait 6rneklem
sayilarmim 300’iin iistiinde oldugu goriilmiistiir (Uzunboylu ve Ozdamli, 2011; Celik, 2013;
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Celik vd., 2014; Ozer ve Kilig, 2015; Demir ve Akpinar, 2016; Lin vd., 2016; Ugur ve Turan,
2016; Sener, 2016; Chang vd., 2017). Bu anlamda ¢alismamiza ait 6rneklem grubuna ait 422
kisilik (analize giren katilimei sayis1 342) o6rneklem sayisinin mevcut ¢caligmalarla benzerlik

gosterdigi ifade edilebilir.

Can (2016) faktor analizi i¢in gerekli KMO degeriyle ilgili olarak 0.5 ila 0.7 arasi
degerleri yeterli goriirken, Biiyiikoztiirk (2019) bu degerin 0.6’y1 agmasi1 gerektigini
belirtmistir. Calismalara ait KMO degerleri genel olarak 0.5’in iizerindedir. Ancak 2
calismaya ait KMO degerlerine ulasilamamistir (Chang vd., 2017; Liu, 2017). Geriye kalan 9
caligmadan 6’sma ait KMO degerlerinin 0.9’dan biiylik oldugu goriilmiistiir (Uzunboylu ve
Ozdamly, 2011; Celik, 2013; Celik vd., 2014; Demir ve Akpnar, 2016; Ugur ve Turan, 2016;
Sener, 2016). .923 KMO degerine sahip olan 6l¢egimiz, bu yoniiyle mevcut calismalarla genel

olarak benzerlik gostermektedir.

Sosyal bilimlerde yapilan analizlerde %40 ile %60 arasinda de§isen varyans oranlari
yeterli kabul edilmektedir. (Neale vd.’den aktaran Tavsancil, 2018) Olgeklere ait aciklanan
varyans oranlarina bakildiginda yalmizca bir Olgege ait agiklanan varyans oranina
ulagilamamistir. Geriye kalan 10 ¢alismadan yalnizca 1 tanesi 43,46 degerini alarak %50
oraninin altinda kalmistir. (Ozer ve Kilig, 2015) Bunun disindaki tiim lgeklere ait aciklanan
varyans oranlar1 %50°nin Ustlindedir. %50,728 aciklanan toplam varyans oranina sahip olan

0lcegimiz bu bakimdan diger olgeklerle benzerlik gostermektedir.

Cronbach Alpha ig tutarlik katsayilariyla ilgili olarak 0.6 ve tlizeri degerlerin olduk¢a
giivenilir, 0.8 ve {izeri degerlerin ise yiiksek derecede gilivenilir oldugu belirtilmistir (Kayis,
2018). Bu katsayilara bakildiginda tiim 6lgeklerin almis oldugu degerlerin .70’in {izerinde
oldugu ve genel olarak .90’1n lizerinde degerlere sahip olduklar1 goriilmektedir. Calismamiz
kapsaminda gelistirmis oldugumuz 6lgegin Cronbach Alpha i¢ tutarhilik katsayisinin .912
degerini almis olmast mevcut calismalarin geneliyle benzerlik gosterdigini ortaya

koymaktadir.

Olgeklerin madde sayilarina bakildiginda, 10 6lgegin 14-30 aras1 maddeden olustugu
yalnizca 1 dlgegin (Ugur ve Turan, 2016) 32 maddeden olustugu goriilmektedir. Faktor
sayilarma bakildiginda ise 2 6lgegin 3 (Uzunboylu ve Ozdamli, 2011; Lin vd., 2016), 6
olgegin 4 (Kic, 2010; Celik, 2013; Ozer ve Kilig, 2015; Demir ve Akpinar, 2016; Chang vd.,
2017; Liu, 2017), 2 6lcegin 5 (Celik vd., 2014; Sener, 2016) ve 1 dlgegin (Ugur ve Turan,
2016) 6 faktorden olustugu goriilmektedir. Bu anlamda 4 faktér ve 26 maddeden olusan
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Olcegimiz hem madde hem de faktdr sayisi agisindan mevcut Olceklerle benzerlik

gostermektedir.

Olgeklerin tiplerine bakildiginda 11 6lgekten yalnizca 2’sinin (Celik vd., 2014; Lin
vd., 2016) 7°1i likert tipinde oldugu geri kalan 9 6l¢egin 5°1i likert tipinde oldugu goriilmiistiir.
Bu acgidan 5°1i likert tipinde hazirlamis oldugumu 6lgegimiz mevcut Olgekler benzerlik

gostermektedir.

Faktor isimlendirmelerine bakildiginda ise, “Matematik Dersinde Mobil Ogrenmeye
Isteklilik” isimli faktoriimiiz, Ozer ve Kilig’a (2015) ait calismada yer alan “Mobil Arag
Kullanimina Isteklilik” faktoriiyle, “Matematik Dersinde Mobil Ogrenme Sinirliliklarr” isimli
faktoriimiiz, Celik’e (2013) ait ¢alismada yer alan “M-Ogrenmede Siirliliklar” faktoriiyle,
“Matematik Dersinde Mobil Cihaz Kullanim Becerileri” isimli faktoriimiiz, Sener’e (2016)
ait calisgmada yer alan “Mobil Cihaz Kullanabilme” faktoriiyle, “Matematik Dersinde Mobil
Ogrenmenin Avantajlar1” isimli faktoriimiiz ise Celik’e (2013) ait calismada yer alan “M-
Ogrenmede Avantajlar” faktorii ve Celik vd. (2014) ait calismada yer alan “Géreceli Avantaj”

faktoriiyle benzer isimlendirmelere sahiptir.

Yapilan aciklamalar bir biitiin olarak degerlendirildiginde gelistirmis oldugumuz
Olcegin gecerlik, giivenirlik ve yapisal 6zellikler bakimindan genel Olgiitleri karsiladigr ve
ilgili literatiirde yer alan mobil 6grenme Slgekleriyle benzerlik gosterdigi goriilmiistiir. Ayrica
yapilan analizler sonucunda, ¢alisma kapsaminda gelistirilmesi hedeflenen Matematik Dersi
Mobil Ogrenme Olgeginin (MDMOO) gecerli ve giivenilir bir 6l¢me araci oldugu
kanitlanmigtir. Gelistirilen bu 6l¢egin ilgili literatiire ve konuyla ilgili daha sonra yapilacak

olan ¢aligmalara katki saglamasi beklenmektedir.
Oneriler

e Arastirma kapsaminda, ilkokul 4.sinif diizeyindeki 6grencilerle ¢alisilmistir. Ancak
literatiirde konuyla ilgili veliler, ikokul, ortaokul ve lise 6gretmen ve 6grencilerine
yonelik mevcut Slgek gelistirme g¢aligmalarinin yeterli sayida bulunmamasindan
dolay1 bu gruplara yonelik olarak yeni caligmalar yapilabilir.

e (alisma sonucunda elde edilen 6lgek kullanilarak, farkli demografik 6zelliklere sahip

gruplar arasindaki tutum farklarina yonelik yeni calismalar gerceklestirilebilir.
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6. EKLER
Ek. 1. Madde Havuzu

No Maddeler
Matematik dersinde mobil 6grenme ortamlariyla bilgiye daha kolay ulasabilecegimi diisliniiyorum.
2 | Mobil uygulamalar sayesinde islenen matematik derslerinin daha kaliteli olacagini diigiiniiyorum.
Mobil 6grenme ortamlari sayesinde matematik dersinde verilen 6devlerimi daha rahat takip edebilecegimi
3 | diigliniiyorum.
4 | Mobil 6grenme ortamlarinda islenen matematik derslerini daha rahat anlayacagimi diisiiniiyorum.
Matematik dersiyle ilgili yeni bilgiler 6grenmek istedigimde mobil cihazlarin bana kolaylik saglayacagina
5 | inaniyorum.
Mobil uygulamalardaki gorsel ve isitsel i¢erikler sayesinde matematik dersinde 6grendigim bilgilerin daha
6 | kalici olacagini diigliniiyorum.
Mobil cihazlar1 kullanarak matematik dersiyle ilgili materyallere erismenin biiyiik kolaylik saglayacagini
diisiiniiyorum.
Matematik dersinde mobil cihazlarin not alma agisindan kullaniglt oldugunu diigiiniiyorum.
Mobil grenme teknolojileri, kagirdigim matematik derslerini kendi kendime dgrenebilmemi saglar.
10 | Mobil cihazlar matematik derslerimi internet iizerinden takip etmemi kolaylagtirir.
11 | Mobil uygulamalar sayesinde 6grendigim bilgileri istedigim her an tekrar edebilirim.
Mobil 6grenme teknolojileri sayesinde istedigim her ortamda (seyahat, kiitiiphane vs.) matematik dersime
12 | calisabilecegimi diigiiniiyorum.
13 | Mobil cihazlarin verilen ddevleri zamaninda yapmama yardimci olacagini diigiiniiyorum.
14 | Mobil 6grenme teknolojilerinin sosyallesmeme katki saglayacagini diigiiniiyorum.
15 | Mobil cihazlarin matematikte zorlandigim konular1 6grenirken faydal olacagini diisiiniiyorum.
Mobil cihazlar1 kullanarak islenen matematik derslerinde konulari daha hizli ve pratik 6grenecegimi
16 | diigliniiyorum.
Matematik dersleri mobil cihazlar kullanilarak islenirse, 6grendigim bilgilerin daha kalici olacagini
17 | diigliniiyorum.
Mobil cihazlar1 kullanarak matematik derslerime daha diizenli ve planli bir sekilde ¢alisabilecegimi
18 | diigliniiyorum.
19 | Mobil cihazlarin matematik dersinde not tutmak i¢in faydali oldugunu diisliniiyorum.
Mobil cihazlarin matematik dersindeki bilgileri kaydetmek icin iyi bir depolama araci oldugunu
20 | diigiiniiyorum.
Genis ekrana sahip mobil cihazlarin matematik derslerinde 6grenme agisindan daha etkili oldugunu
21 | diigiiniiyorum.
Mobil cihazlari kullanarak matematik derslerinde zorlandigim konulari daha kolay anlayacagima
22 | inantyorum.
Matematik derslerinde verilen ddevleri mobil cihazlari kullanarak daha rahat takip edebilecegimi
23 | diigiiniiyorum.
Matematik ddevlerimi yaparken mobil cihazlari kullanirsam sinif arkadaglarimla daha kolay isbirligi
24 | yapacagim diisiiniiyorum.
Mobil cihazlar1 kullanarak matematik derslerinde 6grendigim bilgileri istedigim her an pekistirebilecegimi
25 | diisliniiyorum.
26 | Matematik derslerinde mobil cihazlart kullanirsak zamandan tasarruf edecegimizi diisiiniiyorum.
27 | Matematik dersi 6devlerimi mobil cihazlar sayesinde daha kolay yapacagimi diisliniiyorum.
28 | Matematik derslerinde mobil cihazlarla egitim almanin gereksiz oldugunu diisiiniiyorum.
Mobil cihazlari siirekli sarj etmek gerektigi icin matematik derslerinde kullanilmasinin uygun olmadigini
29 | diisliniiyorum.
30 | Matematik derslerinde mobil cihazlari kullanirken teknik sorunlar yaganabilecegine inantyorum.
31 | Matematik dersi mobil 6grenme uygulamalarinin kisisel bilgilerim ag¢isindan giivenli olduguna inantyorum.
Internet {izerinden bulasabilecek tehlikeler (viriislii dosyalar vs.) nedeniyle matematik dersinde mobil
32 | cihazlari kullanmay1 giivensiz buluyorum.
Dikkatimi dagitabileceginden dolay1 matematik derslerinde mobil cihazlarin kullanilmasimin uygun
33 | olmadigini diisiiniiyorum.
34 | Mobil cihazlar insan sagligina zararl oldugu i¢in matematik derslerinde kullanilmasini uygun bulmuyorum.
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35

Matematik derslerinde kiiciik ekranli mobil cihazlari kullanirken zorlanacagimi diisiiniiyorum.

36 | Matematik dersi mobil uygulamalarmi kisisel bilgilerim ag¢isindan giivensiz buluyorum.
37 | Matematik derslerinde mobil cihazlari kullanmanin ekonomik yonden maliyetli olacagini diigiiniiyorum.
Matematik derslerinde mobil cihazlar kullanarak dgretmenim ve arkadaglarimla rahatlikla iletigim
38 | kurabilirim.
39 | Matematik derslerinde mobil cihazlar kullanirken zorlanacagimi diigiiniiyorum.
40 | Mobil cihazlar kullanarak internet iizerinden goriintiilii iletisim kurabilirim.
41 | Mobil cihazlar kullanarak matematik dersinde verilen 6devleri yapabilirim.
42 | Mobil cihazlari kullanarak matematik dersiyle ilgili merak ettigim bir konuyu internette aragtirabilirim.
43 | Whatsapp, BIP, Skype ve Messenger gibi anlik iletisim programlarindan birini kullanabilirim.
44 | Mobil cihazlar kullanarak herhangi bir iletisim grubu (Whatsapp, BIP, E-mail grubu) kurabilirim.
45 | Mobil cihazlar1 matematik derslerinde kullanmay1 kolay buluyorum.
46 | Mobil cihazlar1 matematik derslerinde kullanabilmek icin yeterli bilgiye sahip oldugumu diigiiniiyorum.
47 | Mobil cihazlar yoluyla matematik dersi ddevlerim hakkinda arkadaglarimdan yardim alabilirim.
48 | Mobil cihazlari kullanarak internete girebilirim.
49 | Mobil cihazlari kullanarak matematik dersiyle ilgili materyalleri arkadaglarimla paylagabilirim.
50 | Matematik derslerini mobil cihazlari kullanarak iglemek hosuma gider.
51 | Matematik dersinde mobil cihazlar1 kullanarak yeni seyler 6grenmek hosuma gider.
52 | Mobil cihazlar kullanilarak islenen matematik derslerinde derse katilma istegimin artacagini diisiiniiyorum.
53 | Mobil cihazlarla islenen matematik derslerinde daha basarili olacagimi diisiiniiyorum.
Defter ve kitap tasimak istemedigim i¢in matematik derslerinde mobil cihazlar1 kullanmayi ilgi ¢ekici
54 | buluyorum.
55 | Matematik dersinde merak ettigim bir konuyu mobil cihazlar1 kullanarak aragtirmak hosuma gider.
56 | Matematik dersi materyallerine ulasmami kolaylastirdigi icin mobil cihazlari kullanmak hosuma gider.
Okula gelemedigim giinlerde kagirdigim matematik derslerini telafi etmek i¢in mobil cihazlari kullanmay1
57 | faydali buluyorum.
Bos vakitlerimde kendi kendime matematik ¢aligabilecegim i¢in mobil cihazlar1 kullanmay1 faydal
58 | buluyorum.
Mobil cihazlari kullanarak yeni bilgiler kesfetmenin matematik dersine olan ilgimi arttiracagini
59 | diisiiniiyorum.
60 | Matematik derslerinde mobil cihazlari kullanirsam matematik dersini daha ¢ok sevecegimi diisiiniiyorum.
Matematik 6grenirken mobil cihazlar kullanilirsa matematik derslerinde daha basarili olacagima
61 | inantyorum.
62 | Matematik dersinde mobil cihazlar1 kullanmanin yeni seyler 6grenme istegimi arttiracagini diigliniiyorum.
63 | Mobil cihazlarin matematik dersindeki bilgileri grenmeme katki saglayacagini diisiiniiyorum.
Istedigim yer ve zamanda 6zgiirce matematik dersine calismam sagladigmdan mobil cihazlar kullanmak
64 | hosuma gider.
Mobil cihazlari matematik derslerinde kullanmay1 faydali buldugum i¢in gelecekte daha da yayginlagmasi
65 | gerektigini diigliniiyorum.
Mobil cihazlari kullanarak ders notlarima kolayca ulasmamin matematik ders basarima katki saglayacagini
66 | diisiiniiyorum.
67 | Matematik 0grenirken mobil cihazlar kullanirsam kendimi daha 6zglir hissedecegimi diigliniiyorum.
68 | Mobil cihazlarla islenen matematik derslerinden daha fazla verim alacagimi diisiiniiyorum.
69 | Mobil 6grenme teknolojilerinin matematik derslerinde daha fazla kullanilmas: gerektigini diigiiniiyorum.
70 | Mobil 6grenme teknolojileri kullanildiginda matematik derslerinin daha zevkli gececegini diigiiniiyorum.
Matematik derslerinde mobil cihazlar kullanirsam bir sonraki derse hazirlanarak gitme istegimin artacagini
71 | disiiniiyorum.
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Ek. 2. Anket Formu

Degerli Ogrenciler,

Gelisen bilgi ve iletisim teknolojileriyle birlikte yeni 6grenme yontemleri ortaya c¢ikmaktadir.
Bunlardan birisi de kisaca, mobil cihazlar (laptop, cep telefonu, tablet bilgisayar vb.) yoluyla “her an
ve her yerde 6grenme” olarak ifade edilen mobil 6grenme ydntemidir. Bu g¢alismada amacimiz,
“mobil 6grenme” hakkindaki disincelerinizi almaktir. Bu anket calismasi bilimsel amacla
yapiimaktadir. Verilecek cevaplar yalnizca bilimsel amach kullanilacaktir ve tarafimizdan sakl
tutulacaktir. Herhangi bir kurumla, okulla, velilerinizle ya da idare ile paylasiimayacaktir. Bu
calismada sizden, asagidaki maddelerde yer alan ifadelerden size en uygun olani isaretlemeniz
beklenmektedir. Verilen segenekler, sizlerin ifadelere katilma durumlariniza goére “Kesinlikle
Katiliyorum.”, “Katiliyorum.”, “Kararsizim.”, “Katilmiyorum.”, “Kesinlikle Katilmiyorum.” seklinde

belirlenmistir. Buna gore, size en uygun olan secenegin altina (X) isareti koyunuz. Ankette yer alan
ifadelerin dogru ya da yanhs cevabi yoktur. Cevaplarinizda samimi olmaniz ve size en uygun olan
secenegi isaretlemeniz 6nemlidir. isaretlemenizde dogru ve samimi cevaplar vermeniz ¢alismanin
kalitesi agisindan olduk¢a 6nemlidir. Calisma gonillilik esasina dayahdir. Calismadan istediginiz
zaman cekilebilirsiniz. Bana istediginiz anda asagidaki e-mail adresinden ulasilabilirsiniz. Calismama
katki sagladiginiz icin tesekkir ederim...

Yunus CAKIR

Adnan Menderes Universitesi Sosyal Bilimler Enstitiisii
Yiiksek Lisans Ogrencisi

yunuscakird5@gmail.com

BOLUM I: Demografik Sorular

1. Cinsiyetiniz
() Kiz () Erkek

2. Kendinize ait mobil cihaziniz (cep telefonu, tablet bilgisayar, laptop) var mi?

() Evet
() Cep Telefonu

() Tablet Bilgisayar
() Laptop
() Kardesim/kardeslerimle ortak kullaniyoruz.
() Cep Telefonu
() Tablet Bilgisayar

() Laptop

() Havyir

3. Giinliik internet kullanim siireniz ka¢ saattir?

( )Hi¢ () 1saattenaz ( )1-2saatarast ( )3-7saataras1 ( ) 7 saatten fazla
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MADDELER

Kararsizim

Kesinlikle Katiliyorum
Katiliyorum
Katilmiyorum

1- Matematik dersinde mobil 6grenme ortamlariyla bilgiye daha kolay ulasabilecegimi diistiniiyorum.

2- Mobil uygulamalar sayesinde islenen matematik derslerinin daha verimli olacagini diistiniiyorum.
3- Mobil 6grenme ortamlari sayesinde matematik dersinde verilen 6devlerimi daha rahat takip
edebilecegimi diisliniiyorum.

4- Mobil 6grenme ortamlarinda islenen matematik derslerini daha rahat anlayacagimi diisiiniiyorum.

5- Matematik dersiyle ilgili yeni bilgiler 6grenmek istedigimde mobil cihazlarin bana kolaylik
saglayacagina inantyorum.

6- Mobil uygulamalardaki gorsel ve isitsel icerikler sayesinde matematik dersinde 6grendigim
bilgilerin daha kalici olacagini diisiiniiyorum.

7- Mobil 6grenme teknolojileri, kagirdigim matematik derslerini kendi kendime 6grenebilmemi saglar.

8- Mobil cihazlar matematik derslerimi internet lizerinden takip etmemi kolaylastirir.

9- Mobil dgrenme teknolojileri sayesinde istedigim her ortamda (seyahat, kiitliphane vb.) matematik
dersime calisabilecegimi diisiiniiyorum.

10- Mobil cihazlarin verilen 6devleri zamaninda yapmama yardimeci olacagini diigiinityorum.

11- Mobil 6grenme teknolojilerinin sosyallesmeme katk: saglayacagini diisiinityorum.

12- Mobil cihazlar kullanarak islenen matematik derslerinde konular1 daha hizl ve pratik
dgrenecegimi diisiiniiyorum.

13- Matematik dersleri mobil cihazlar kullanilarak islenirse, 6grendigim bilgilerin daha kalic1 olacagini
disiiniyorum.

14- Mobil cihazlar1 kullanarak matematik derslerime daha diizenli ve planh bir sekilde galisabilecegimi
diisiiniiyorum.

15- Mobil cihazlarin matematik dersinde not tutmak i¢in faydal oldugunu diisiinityorum.

16- Mobil cihazlarin matematik dersindeki bilgileri kaydetmek i¢in iyi bir depolama arac1 oldugunu
diisiiniiyorum.

17- Genis ekrana sahip mobil cihazlarin matematik derslerinde 6grenme agisindan daha etkili oldugunu
disiiniyorum.

18- Mobil cihazlar kullanarak matematik derslerinde zorlandigim konular1 daha kolay anlayacagima
inantyorum.

19- Matematik ddevlerimi yaparken mobil cihazlari kullanirsam smnif arkadaslarimla daha kolay is
birligi yapacagimi diisiiniiyorum.

20- Mobil cihazlar1 kullanarak matematik derslerinde 6grendigim bilgileri istedigim her an
pekistirebilecegimi diistiniiyorum.

21- Matematik derslerinde mobil cihazlari kullanirsak zamandan tasarruf edecegimizi diigiiniiyorum.
22- Matematik dersi 6devlerimi mobil cihazlar sayesinde daha kolay yapacagimi diisliniiyorum.

23- Mobil cihazlar1 kullanarak ders notlarima kolayca ulagmamin matematik ders bagarima katk1
saglayacagini diisiiniiyorum.

24- Mobil cihazlar siirekli sarj etmek gerektigi i¢in matematik derslerinde kullanilmasinin uygun
olmadigini diistiniiyorum.

25- Matematik derslerinde mobil cihazlari kullanirken teknik sorunlar yasanabilecegine inantyorum.

26- Matematik dersi mobil 6grenme uygulamalarinin kisisel bilgilerim agisindan giivenli olduguna
inantyorum.

27- Internet iizerinden bulasabilecek tehlikeler (viriislii dosyalar vb.) nedeniyle matematik dersinde
mobil cihazlari kullanmay: giivensiz buluyorum.

28- Dikkatimi dagitabileceginden dolay1 matematik derslerinde mobil cihazlarin kullanilmasinimn uygun
olmadigini diisiiniiyorum.
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29- Mobil cihazlar insan sagligina zararli oldugu i¢in matematik derslerinde kullanilmasini uygun
bulmuyorum.

30- Matematik derslerinde kiigiik ekranli mobil cihazlar1 kullanirken zorlanacagimi diisiiniiyorum.

31- Matematik dersi mobil uygulamalarini kisisel bilgilerim agisindan giivensiz buluyorum.

32- Matematik derslerinde mobil cihazlart kullanmanin ekonomik yénden maliyetli olacagini
diisiiniiyorum.

33- Matematik derslerinde mobil cihazlari kullanarak 6gretmenim ve arkadaglarimla rahatlikla iletisim
kurabilirim.

34- Mobil cihazlar1 matematik derslerinde kullanmay1 kolay buluyorum.

35- Mobil cihazlar1 kullanarak matematik dersinde verilen 6devleri yapabilirim.

36- Mobil cihazlar1 kullanarak matematik dersiyle ilgili merak ettigim bir konuyu internette
aragtirabilirim.

37- Mobil cihazlar1 kullanarak matematik dersiyle ilgili bir iletisim grubu (Whatsapp, BIP, E-mail
grubu) kurabilirim.

38- Matematik derslerinde mobil cihazlar1 kullanirken zorlanacagimi diisiiniiyorum.

39- Mobil cihazlart matematik derslerinde kullanabilmek i¢in yeterli bilgiye sahip oldugumu
disiiniiyorum.

40- Mobil cihazlar yoluyla matematik dersi 6devlerim hakkinda arkadaslarimdan yardim alabilirim.
41- Mobil cihazlarla internete girerek matematik dersiyle ilgili arastirma yapabilirim.

42- Mobil cihazlar1 kullanarak matematik dersiyle ilgili materyalleri arkadaslarimla paylasabilirim.
43- Matematik derslerini mobil cihazlari kullanarak islemek hosuma gider.

44- Matematik dersinde mobil cihazlart kullanarak yeni seyler 6grenmek hosuma gider.

45- Mobil cihazlar kullanilarak islenen matematik derslerinde derse katilma istegimin artacagini
diistiniiyorum.

46- Mobil cihazlarla islenen matematik derslerinde daha basarili olacagimi diisiiniiyorum.

47- Defter ve kitap tasimak istemedigim i¢in matematik derslerinde mobil cihazlar1 kullanmay ilgi
cekici buluyorum.

48- Matematik dersinde merak ettigim bir konuyu mobil cihazlari kullanarak arasgtirmak hogsuma gider.

49- Matematik dersi materyallerine ulasmami kolaylastirdig1 i¢in mobil cihazlar1 kullanmak hosuma
gider.

50- Okula gelemedigim giinlerde kagirdigim matematik derslerini telafi etmek i¢in mobil cihazlart
kullanmayi faydali buluyorum.

51- Bos vakitlerimde kendi kendime matematik galisabilecegim i¢in mobil cihazlar1 kullanmay: faydali
buluyorum.

52- Mobil cihazlar1 kullanarak yeni bilgiler kesfetmenin matematik dersine olan ilgimi arttiracagini
diigiiniiyorum.

53- Matematik derslerinde mobil cihazlar1 kullanirsam matematik dersini daha ¢ok sevecegimi
disiiniyorum.

54- Matematik derslerinde mobil cihazlarla egitim almanin gereksiz oldugunu diisiiniiyorum.

55- Matematik dersinde mobil cihazlar1 kullanmanin yeni seyler 6grenme istegimi arttiracagini
disiiniiyorum.

56- Mobil cihazlarin matematik dersindeki bilgileri 6grenmeme katki saglayacagini diisiiniiyorum.

57- Istedigim yer ve zamanda 6zgiirce matematik dersine ¢alismami sagladigindan mobil cihazlart
kullanmak hosuma gider.

58- Mobil cihazlar1 matematik derslerinde kullanmayi faydali buldugum i¢in gelecekte daha da
yayginlasmasi gerektigini diisiiniiyorum.

59- Matematik 6grenirken mobil cihazlari kullanirsam kendimi daha 6zgiir hissedecegimi
disiiniyorum.

60- Mobil d6grenme teknolojilerinin matematik derslerinde daha fazla kullanilmasi gerektigini
diistiniiyorum.

61- Mobil 6grenme teknolojileri kullanildiginda matematik derslerinin daha zevkli gegecegini
disiiniiyorum.



Ek. 3. Arastirma izin Belgeleri

y ol o
[ZMIR VALILIGI
11 Milli Egitim Miidiirliigi

Sayr  : 12018877-604.01.02-E.4019767 25,02.2019
Konu : Yunus CAKIR'm
Aragtirma {zni

AYDIN ADNAN MENDERES UNIVERSITES] REKTORLUGUNE
(Yaz1 ve Kurul isleri Miidiirliigi)

ilgi : a) MEB Yenilik ve Egitim Teknolojileri Genel Miidiirliigiiniin 22/08/2017 tarihli ve
12607291 sayil vazisi (Genelge 2017/25)
b) 06/02/2019 tarihli ve 2006 sayih yazimz.
€)22/02/2019 tarihli ve 3944740 sayih Valilik Onay.

Universiteniz Sosyal Bilimler Enstitiisii Egitim Egitim Fakiiltesi Simf Egitimi yilksek
lisans Ggrencisi Yunus CAKIR'n:" [lkagretim Matematik Derslerinde Mobil Ogrenmenin
Kullanimina iliskin Ogrenci Tutumlanna Yénelik Olgek Gelistirme Calismasi™ konulu tez
aligmas: igin kullanacaf dlgekleri, Midiirligiimiiz Bayrakli, Bornova, Karabaglar, Odemis,
Aliaga ilgelerine bagh ckli histedeki okullarda uygulama istegi ilg (¢) Valilik Onaw ile
uygun gorilmistiir.

Arastirmact tarafindan yapilan arastirmanin tamamlanmasindan itibaren en geg iki
hafta iginde Arastirmanin Teslimine [liskin Taahhiitname Tutana@ doldurulup, arastimanin
CD'ye aktanlmas: saglanarak Mudurliigiimiize gonderilmesi gerekmektedir,

Bilgilerinize ve geregini arz ederim.

ilker ERARSLAN
Midiir a.
Miidir Yardimes:

Ek:

1- Valilik Onaw (1 sayfa)

2- Arastirma Degerlendinne Formu
3- Ankct Formlan ve Okul Listesi
4- Taahhut Formu
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TS
[ZMIR VALILIGI
11 Milli Egitim Miidiirliigi

Sayr  : 12018877-604.01.02-E.3944740 22/02/2019
Konu :Yunus CAKIR'!n

Aragtirma [zni

VALILIK MAKAMINA

flgi  :a) MEB Yenilik ve Egitim Teknolojileri Genel Miidiirligiiniin 22/08/2017 tarihli ve
3155862610.06-E.12607291 sayili yazisi (Genelge 2017/25)
b) Aydin Adnan Menderes Universitesi Rektorliigiiniin 06/02/2019 tarihli ve 2006
sayth yazisi.

Aydin Adnan Menderes Universitesi Sosyal Bilimler Enstitisi Egitim Egitim
Fakiiltesi Simf Egitimi viksek lisans ogrencisi Yunus CAKIR'm:" lkdgretim Matematik
Derslerinde Mobil Ogrenmenin Kullanumma fliskin Ogrenci Tutumlanna Yonclik Olgek
Gelistirme Cahgmasi® konulu tez ¢ahismasi i¢in kullanacaf olgekleri, Madurligimiz
Bayrakh, Bomova, Karabaglar, Odemiy, Aliaga ilgelerine bagh ekli listedeki okullarda
uygulama istegi ilgi (b) yaz ile belirtiimektedir,

Soz konusu Olgeklerin uygulanmasiun, yukanda adi gegen ilgelerin ekli listedeki
okullarinda 2018-2019 Egitim ogretim wilinda egitim oOgretimi aksatmayacak ve egitim
kurumu yoneticilerinin - uygun  gordiigii  sckilde  yapilmas:  Midirligimiizee  uygun
goriilmekitedir.

Makamlanmzca da uygun gorildiigi takdirde olurlariniza arz ederim.

Omer YAHSI
Milli Egitim Mudiri

Ek:
I-Arastirma Degerlendirme Formu
2-Anket Formlar ve Okul Listesi

OLUR
22/02,2019
Ahmet Ali BARIS
Vali a.

Vali Yardimeisi



TL
IZMIR VALILIGI

11 Milli Egitim Miidarliigi

ARASTIRMA DEGERLENDIRME FORMU

ARASTIRMA SAHIBININ
Adi Soyadh Yunus CAKIR
Kurumu / Universitesi Aydin Adnan Menderes Universitesi
Arastirma yapilacak iller Izmir
arastirma yapiacak eBitim | EK.1'deki Okul Listesi
urumu ve kademesi

Arastirmanin konusu

llkogretim Matematik Derslerinde Mobil Ogrenmenin
Kullammina fliskin Ogrenci Tutumlanna Yénelik Olgek
Gelistirme Calismas:

Universite / Kurum onayl

Arastirma/proje/ddev/tez
Bnerisi

llkdgretim Matematik Derslerinde Mobil Ogrenmenin
Kullammina [liskin Ogrenci Tutumlarina Yanelik Olgek
Geligtirme Caligmas: (Yiiksek Lisans Tezi)

Veri toplama araglan

Matematik Dersi Mobil Ogrenme Anketi

Gorils istenilecek
Birim/Birimler

————

KOMISYON GORUSU

ligi: Milli Egitim Bakanhi’'mn 22/08/2017 tarihli ve 3558626-10.06-¢.12607291 sayil
Aragtirma, yarigma ve Sosyal Etkinlik Izinleri Konulu, 2017/25 Sayih Genelgesi.

Genelge geregince; arastirma bagvurusu olmasi gereken nitelikler agisindan incelenmis
olup, aragurmamn 2018-2019 &gretim yilinda efiitim Ogretimi aksatmayacak ve egitim
kurumlan ydneticilerinin uygun g&rdiigii sekli ile yapilmasina oybirligi ile karar verilmigtir.

Komisyon Karan | Oybirligi ile ahnmigur.

Muhalif Giyenin

Adi ve Soyadi: -—- | Gerekgesi;

KOMISYON
;;..!Jlﬂﬂl_? )
N SO~ g P

7 i N //gi
“ =" (Baskan) Oye /v / (_3’

Beyhan GOKDEMIR ~ Nurdan MARAL Se[alumn ANIK  Ozlem GORUR ~ Ash L

Sube Miidiirii Ogretmen Ogretmen Ogretmen Ofretmen
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OZGECMIS
Kisisel Bilgiler

Ad1 Soyadi:

Dogum Yeri ve Tarihi:

Egitim Durumu

Lisans Ogrenimi:

Lisansiistii Ogrenimi:

Bildigi Yabanci Diller:

Is Deneyimi

Ogretmen:

Tletisim

e-posta adresi:

Tarih
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Yunus CAKIR

Akhisar / 01.10.1992

Usak Universitesi / Egitim Fakiiltesi / Smif Ogretmenligi

Aydin Adnan Menderes Universitesi / Sosyal Bilimler
Enstitiisti / Simif Egitimi ABD / Yiiksek Lisans

Ingilizce (YOKDIL: 72,50)

(2019-Devam Etmekte) Milli Egitim Bakanligi, Sehit Polis
Ahmet Toprakoglu {lkokulu, Cizre \ Sirnak

yunuscakir45@gmail.com

22.08.2019



