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In this research, in order to adapt "Non-Linear Text Disorientation
Assessment" tool which determines student's disorientation level in

hypermedia environments and has developed by Beasley and Waugh

(J 995), first we got permission and then we do validity and reliability
analysis. 301 students from different departments of Gazi Education

Faculty are participated in this research. To provide content and

understandability, the scale was examined by seven experts and

English to Turkish translation convenience of scale by two experts in

English. After obtaining the equivalence between original scale and

Turkish draft form of scale, the experiment was carried out to the

participants. The factor structure of scale was examined with EFA

(Exploratory Factor Analysis). The variance of one factor was

computed as %42. 65. For reliability of the scale, Cronbach Alpha

coefficient (.77) and Spearman Brown split-half correlation (.77) were
computed. Lower and upper %27 groups' score difference were

ca/culated with t-test (t=25.70, p=.OOO) Cronbach Alpha for random
selection of subjects coefficient was .75 for the first half, and. 79 for
the second half This research will fulfill the need of a scale which is

used to determine students' disorientation level in hypermedia
environments which will be designed in Turkey.
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Hiper ortamlarin egitim alaninda kullanilmasi, bilgisayar ve internet
teknolojilerindeki gelismeler ile birlikte artis göstermistir. Hiper ortamlarin
sahip oldugu potansiyeli egitim alanina yansitmanin öneminin anlasilmasi
ile birlikte; okullar, egitim kurumlari ve sirketler bu konu üzerine
oda kianm isla rdir.

Ögrencilere esnekliksaglayabilecegi düsünülen, hiper metin (hypertext). ve
hiper ortam (Hypermedia) nedir sorusunun cevabi su sekilde verilebilir:
Hiper metin, Ted Nelson tarafindan 1960'larda okuyucuya farkli seçenekler
saglayan, dallanmalari olan ve dogrusalolmayan bir metin olarak
tanimlanmistir (Altun, 2000). Hiper metin; metin, statik olan grafik, resim,
çizelge veya tablolari içeren dügüm (node) ve bu dügümlerin birbirine
baglanmasini saglayan baglantilarin (Iink) ·bir arada kullanilmasi ile, bir
alana ait bilgi yapisinda yer alan iliskilerin gösterilmesini saglar (Tolhurst,
1995; De Vries ve De Jang, 1999). Cunningham, Duffy ve Knuth (1993)
hiper metini, "gelecegin metini" olarak adlandirmaktadirlar. Hiper ortam
ise hiper metine ek olarak animasyon, video ve ses gibi farkli teknolojilerin
bir arada kullanildigi bir ortam olarak tanimlanabilir (Tolhurst, 1995; Shu

Sheng, 2001). Görüldügü gibi hiper ortam, hiper metini de içine alan genis
bir kavramdir.

Hiper ortamlar, dogrusalolmayan yapilari nedeni ile bilgiye hizli ve kisiye
özgü yollarla sinirsiz ulasim saglamaktadirlar. Bu avantajlarinin yani sira
hiper ortamlarin ögrenciyi izlemesi, ögrenciye kendi ögrenmesinin
kontrolünü vermesi, bilginin farkli sekillerde düzenlenebilmesi ve kolaylikla
güncellenmesi, ögrencilere farkli bakis açilarinin verilebilmesi gibi
olanaklari saglamasi ögrenme ortamlarinin hiper ortamlara dayali olarak
tasarlanmasinin temel nedenleri olmustur (Altun, 2000; De Vries ve De
Jang, 1999; McDonald ve Stevenson, 1996; Shu-Sheng, 2001).

Hiper ortamlarda ögrenme, ögrencilere özgürlük verdigi için geleneksel
egitimle karsilastirildiginda daha etkilidir. Andris (1996), hiper ortamlarin
farkli ögrenme stilierine sahip ögrenciler için etkili oldugunu belirtmektedir.
Ancak, web ortaminda ögrencilerin kaybolma düzeylerinin daha yüksek
oldugu ve bu nedenle de web ortaminda ögrenmenin etkililiginin düstügü
görü·lmektedir (Eveland, William ve Dunwoody, 2001).

Kaybolma (disorientation), bu ortamlar üzerine yapilan arastirmalarda
siklikla vurgulanan bir problemdir (Beasley ve Waugh, 1996; Chou, Lin, ve
Sun, 2000; Hammond, 1993; Mcdonald ve Stevenson, 1996; Oliver,

Herrington ve Omari, 1996). Kaybolma "hiper uzayda (hyperspace)"
ögrencinin yerini bilememesi olarak tanimlanabilir. "Nerdeyim?",
"Nerdeydim?" ve "Nereye gidecegim?" cümlelerini telaffuz eden bir ögrenci
bu ortamlarda kaybolmus demektir. Baglantilar ile ögrenciler bir yerden
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baska bir yere gezinirken o sayfaya nereden ve nasil geldiklerini
unutmaktadirlar (Brown, 1997). Kisacasi hiper ortamlardaki bilgi
yogunlugu ve farkli seçenekler arasinda bilissel olarak asiri yüklenen
ögrenciler, bu durumda nerede olduklarini, nereden geldiklerini ve nereye
gideceklerini bilememekte yani kaybolmaktadirlar (Ramsey, 1996; Dias ve
Sousa, 1997).

Yapilan arastirmalar, hiper ortamlarda ögrencilerin kaybolma düzeylerinin daha
yüksek oldugunu bunun sonucunda da ögrenme düzeylerinin düstügünü
göstermektedir (Eveland vd., 2001). Mcdonald ve Stevenson (1996) da

kaybolmanin ögrencinin performansini düsürdügünü, istedikleri bilgiye
ulasmalarinda daha fazla zaman ve çaba harcamalarini gerektirdigini
belirtmektedirler.

Hiper ortam içerik yapisinin ögrencinin bilgi edinimi, bilginin hatirlanmasi
ve kaybolmaya olan etkisini bulmayi amaçlayan 61 ögrenci üzerinde
yapilan arastirma sonucunda; ögrencinin, dikkatini hiper ortamin
düzenlenme sekline odakladiginda, kaybolmanin azaldigi ve bunun
sonucunda da bilgi ediniminin ve hatirlanmanin arttigi belirlenmistir
(Beasley ve Waugh, 1996). Bu arastirmalar ögrencilerin kaybolma
düzeyleri azaldikça, ögrenme basarilarinin arttigini göstermektedir.

Sonuç olarak, hiper ortamlarin gelismesi ile birlikte, ögretim programlari, ögretim
tasarimi ve uygulama yönü ile ilgili yeni sorular ve sorunlar ortaya çikmaktadir. Bu
sorunlarin basinda ögrencilerin hiper ortamlarda kaybolmasi gelmektedir. Fakat
öncelikle bu ortamlarda ögrencilerin kaybolma düzeylerinin ölçülmesi
gerekmektedir. Bu amaçla, yurt disinda yaygin bir sekilde kullanilan "Hiper
Ortamlarda Kaybolma Ölçegi" (Non-linear Text Dissor,ientation Assessment)

Türkçe'ye çevrilerek uyarlama çalismasi yapilmistir. Çalismanin, Türkiye
kosullarinda gelistirilen hiper ortamlarda, ögrencilerin kaybolma düzeylerini
belirlemek amaciyla geçerli ve güvenilir bir ölçege duyulan ihtiyaci giderecegi
düsünülmektedir.

YÖNTEM

Çalisma Grubu

Arastirmanin çalisma grubu, Gazi Üniversitesi Gazi Egitim Fakültesi'nin
farkli bölümlerinde egitim gören toplam 301 ögrenciden olusmaktadir.
Arastirmaya katilan ögrencilerin 62'si (%20.6) Bilgisayar ve Ögretim
Teknolojileri Egitimi, 24'ü (%8) Biyoloji Egitimi, 58'i (%19.3) Fen Bilgisi
Egitimi, 18'i (%6) Matematik Egitimi, 16'sl (%5.3) Okul Öncesi Egitimi,
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36'sl (%12) Sinif Ögretmenligi ve 87'si (28.9) Türkçe Egitimi Bölümü
ögrencisidir. Üniversite ögrencilerinin tercih edilmesinin sebebi, hiper
ortam uygulamalarinin agirlikli olarak lisans ve lisans üstü ögrenciler için
düzenlenmesidir. Ayrica özgün ölçegin kullanildigi arastirmalarinda, lisans,
lisans üstü ögrenciler ve yetiskinler üzerinde yapildigi görülmektedir
(Mcdonald ve Stevenson, 1996; Beasley ve Waugh, i996; Bayior, 2001).

Araç

Ölçek Beasley ve Waugh (1995) tarafindan gelistirilmistir. Ölçek, 5'i
olumlu 5 ise olumsuz olmak üzere toplam 10 maddeden olusmaktadir.
Ölçegin puanlama sisteminde puanlama araligi -20 ve +20 arasinda
degismektedir. Alinan puan -20'ye yaklastikça ögrencinin hiper ortamda
kaybolmadigi, +20'ye yaklastikça ögrencinin hiper ortamda kayboldugu
sonucuna varilmaktadir. Ölçekte yer alan maddelerde besli derecelendirme
kullanilmistir. Ölçegin her maddesi için yapilan besli derecelendirmeler
birbirinden farklidir. Yazarlarla yapilan yazismada, özgün ölçegin geçerlik
ve güvenilirligine iliskin yayinlanan bir arastirma olmadigi belirtilmistir.

Ögrencilerin hiper ortamlarda kaybolma düzeylerini belirlemek amaciyla
kullanilan ve Beasley ve Waugh (1995) tarafindan gelistirilen "Hiper
Ortamlarda Kaybolma Ölçegi" Türkiye'de kullanilmak üzere uyarlama
çalismasi yapilabilmesi için öncelikle gerekli izinler alinmistir. Ardindan
ölçek Türkçe'ye çevrilerek taslak form olusturulmustur.

ikinci asamada, ölçegin taslak formu, kapsam ve anlasilirligi için 7 alan
uzmanina ve yapilan çevirinin uygunlugu için de 2 ingilizce alan uzmanina
incelenmek üzere verilmistir. Taslak formdaki maddelerin çevirisinin ve
amaca uygun olup olmadigina iliskin uzman cevaplari, Likert tipi üçlü
derecelendirme ölçegi ("Hiç uygun degil"(1 )-"Kismen uygun" (2) ve "tam
uygun"(3)) kullanilarak elde edilmistir. Uzmanlarin degerlendirmelerine
dayali olarak hesaplanan madde uygunluk ortalama puani 2.5'tan küçük
olan maddeler düzeltilmis ve ölçegin özgün formu ve Türkçe taslak formu
arasinda esdegerlik saglanarak deneme formu olusturulmustur.

Üçüncü asamada, aracin yapi geçerligi ve güvenirlik analizlerini
yapabilmek için 301 ögrenci üzerinde uygulama yapilmistir. Uygulama
sürecinde ögrencilere verilen bir görevi belirlenen hiper ortamda yapmalari
istenmis ve ardindan deneme formu ögrenciler tarafindan
ceva pla ndi ri Imistir.
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Verilerin Analizi

Ölçegin yapi geçerligi, faktör yapisini incelemek için temel bilesenler
analizi kullanilarak yapilmistir. Analiz ile ölçekte yer alan sorularin, ayni
yapiyi ölçmeye yönelik olup olmadigi degerlendirilmeye çalisilmistir.
Ölçegin güvenirligi için iç tutarliga bakiimistir. Bu amaçla Cronbach Alfa ve
Spearman Brown iki yari test korelasyonu hesaplanmistir. Ölçekte yer alan
sorularin bireyleri ölçülen özellik bakimindan ayirt etmedeki yeterliligi,
toplam ölçek puanina dayali olarak olusturulan alt-üst %27'lik gruplarin
madde ortalama puanlari arasindaki farklari analiz eden iliskisiz t-testi ve
düzeltilmis madde-toplam korelasyonu kullanilarak analiz edilmistir.

BULGULAR

Faktör Analizi Sonuçlari

Uyarlama çalismasi yapilan ölçegin yapi geçerliligini incelemek üzere
faktör analizi yapilmistir. Tek bir faktöre ulasmak amaciyla yapilan faktör
analizinde; 3 maddenin yük degeri < .30 ve faktör ortak varyansi < .iO
oldugu için analizden çikarilmistir. Tablo i'de faktör analizi sonuçlar
özetlenmektedir.

Tablo i. Faktör Analizi Sonuçlari

FaktörFaktör

No

MaddelerOrtakYük

Varyansi
Degeri

Ders ile ilgili cevaplamaniz istenen bir soru verildiginde, cevabi i.
materyal içindene kadar kolaylikla bulabildiginizi .54.73

dü~ünüyorsunuz? 2.
Materyalin düzenlenme biçimi kafanizi ne kadar kari~tirdi? .42.65

3.

Temel bir kavram verildiginde, materyal içinde bu kavramin
.41

.64
yerini ne kadar kolaylikla bulabileceginizidüsünüyorsunuz?

4.

Materyalde kayboldugunuz hissine ne kadar siklikla
.40

.63
kapildiniz?

5 .

Materyalin yapisi veya düzenlenme biçimi ile ilgili olarak
.56

.75
kendinizi ne kadar rahat hissettiniz?

6.

Materyalin neresinde oldugunuzu ne kadar siklikla
.33

.57
karistirdiniz?

7.

Materyalin yapisinin ne derece mantikli olarak
.33.58

düzenlendigini düsünüyorsunuz?
Açiklanan Toplam Varyans: % 42.65
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Yapilan faktör analizi sonucunda; bulunan bu tek faktör "Ögrencilerin hiper
ortamda kaybolma düzeyleri" olarak adlandirilmistir. Tek faktöre indirilen
ölçegin açikladigi toplam varyans % 42.65 olarak hesaplanmistir.

Güvenirlik Analizi Sonuçlari

Ölçegin güvenirligi için hesaplanan Cronbach Alfa iç tutarlilik katsayisi
.77 olarak bulunmustur. Tablo 2'de bu sonuçlar özetlenmektedir.

Tablo 2. Madde Analizi Sonuçlari

Madde Alt %27Üst %27tPDüzeltilmis Madde
No

-- Toplam Korelasyon

X
X

Ml

2.464.1613.03.00 0.57

M2

2.233.819.60.00 0.51

M3

2.323.589.36.00 0.47

M4

1.343.2214.77.00 0.47

M5

1.983.9914.94.00 0.59

M6

1.713.049.24.00 0.42

M7

2.023.8412.30.00 0.43

Cronbach Alpha = .77 Spearman Brown iki Yari Test Korelasyonu= .77Katilimcilarin rasgele ayrilmasi sonucu;Lgrup Cronbach Alpha= .75 (n= 157)2.grup Cronbach Alpha= .79 (n= 144)

Ölçegin güvenirligi için hesaplanan Cronbach Alpha iç tutarlilik katsayisi
.77'dir. Tablo 2 incelendiginde ölçekte yer alan maddelerin madde toplam
korelasyon katsayilarinin .42 ile .57 arasinda degistigi görülmektedir.
Ölçekte yer alan sorularin bireyleri ölçülen özellik bakimindan ayirt
etmedeki yeterliligi, toplam ölçek puanina dayali olarak olusturulan alt-üst
%27'lik gruplarin madde ortalama puanlari arasindaki farklari analiz eden

iliskisiz t-testi (t=25.70, p= .000) sonuçlari alt % 27 ile üst % 27'lik
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gruplarda yer alan ögrenciler arasinda anlamli bir fark oldugunu
göstermektedir. Bu bulgu, ölçekteki maddelerin güvenirliklerinin yüksek ve
ayni faktörü ölçemeye yönelik oldugunu göstermektedir. Ayrica Spearman
Brown iki yari test korelasyonu ise. 7Tdir. Katilimcilarin rasgele ayrilmasi
sonucu hesaplanan Cronbach Alpha katsayisi sirasiyla, .75 ve .7g'dir. Bu
bulgular, maddelerin ögrencilerin kaybolma düzeylerini belirlemede ayirt
edici olduklarini göstermektedir.

Yapilan geçerlik ve güvenirlik çalismalari sonucunda ölçek io madden 7
maddeye inmistir. Özgün ölçekte maddelerin 5'i olumlu 5 ise olumsuz
madde iken uyarlama çalismasi yapilan ölçekteki maddelerin 4'ü olumsuz,
3'ü ise olumlu maddedir. Ölçegin özgün puanlama sisteminde puanlama
araligi -20 ve +20 (LO madde için) arasinda degismektedir. Oysa bu
ölçegin puanlanmasini ve bu puanlarin yorumlanmasini daha karmasik
hale getirdiginden puanlama sistemi degistirilmistir. Ölçekten alinabilecek
en düsük puan 7 en yüksek puan ise 35'dir. Ölçegin orta noktasi olan 2 i
puandan düsük olan puan ögrencinin kaybolmadigini, yüksek olan puan ise
ögrencinin kayboldugunu göstermektedir.

SONUÇ

Ögrenme ögretme süreçlerinde hiper ortamlarin kullanimi

yayginlasmaktadir. - Etkili ve verimli tasarimlarin yapilabilmesi için bu
ortamlarin, dogrusalolmayan yapilarindan kaynaklanan sinirliliklarin
ortadan kaldirilmasi gerekmektedir. Kaybolma ise hiper ortamlar üzerine
yapilan çalismalarda siklikla ortaya konan bir problemdir. Bu problemin
çözülebilmesi için öncelikle saptanmasi gerekmektedir. Bu çalisma
sonucunda, hiper ortamlarda ögrencilerin kaybolma düzeylerini belirlemek
amaciyla uyarlama çalismasi yapilan "Hiper Ortamlarda Kaybolma
Ölçeginin" Türkiye kosullarinda geçerligi ve güvenirligine iliskin kanitlar
elde edilmistir.

Ancak ölçekten elde edilecek puanlarin diger degiskenler ile olan iliskilerini
betimlemek amaciyla uygulamalarin gelistirilmesi ve sonuçlarin ortaya
çikarilmasi hem hiper ortam tasarimcilari hem de bu konuda çalisan
arastirmacilar için yararli olacagi düsünülmektedir.
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