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OZET
TOKER, Tugba. ltkokuma Yazma Yontemleri ve Okudugunu Anlamaya Ftkisi, Yiiksek
Lisans Tezi, Ankara, 2006.

Bu aragtirmada ciimle ¢dztimleme yOntemi ve ses temelli ctimle ydnteminin okudugunu
anlamaya etkisinin belirlenmesi amaglanmgtr,

Bu arastirmanm ¢alisma grubu, 2005-2006 §gretim yilinda Kurtulus kogretim Okulu
ve Batikent Kent Koop. Iktgretim Okulunun ikinci sinifinda okuyan 8grencilerden
olugmaktadir. Caligma grubu toplam 200 &grencidir. Betimsel nitelikte olan bu
¢aligmada gerekli olan veriler aragtirmac: tarafindan geligtirilen gecerlik ve glivenilirlik
galigmas) yapilmis genel yetenek testi, gecerlik ve giivenilirlik ¢aligmas: yapilmig bir
okudugunu anlama testi (Yangin, 1998), gegerlik ve ghivenilirlik ¢aligmas: yapilmis
goriigme formuyla (Sahin-Inci 2004) toplanmistir. Verilerin ¢8ziimlenmesinde t
testinden yararlantimigtir,

Aragtirmanin sonuglan g8yle 8zetlenebilir:

1. Ilkokuma ve yazmay: ciimle ¢dziimleme ydntemiyle dfrenen O3rencilerin
okudugunu anlama testi bagan ortalamalari, ses temelli ciimle ybntemiyle
8frenen Ogrencilerin okudufunu anlama testi basari ortalamalarmmdan daha
yliksektir.

2. Okudugunu anjama testi sonuglan ilkokuma yazma Sgretim ybutemine gore
anlaml1 bir farkhlik gbstermigtir. Ciimle ¢dziimleme ydntemi okudugunu anlama
boyutu agisindan ses temelli ctimle yonteminden istiin ¢ikmagtir,

3. Opretmenlerin gogunlufu genellikle okudufunu anlamada ciimle ¢dziimleme
yOnteminin daha etkili oldufunu ifade etmiglerdir.

Aragtirmanm sonuglar: dogrultusunda sunlar dnerilmigtir;
1. Ses temelli ciimle ybntemi iizerinde okudufunu anlama boyutu agisindan
degisiklikler yapilabilir.
2. Okuma yazmay: Ofretmede etkili yontemlerin birlikte kullammm saflayan
programlar hazirlanabilir.
Yapilacak yeni aragtirmalara iligkin olarak sunlar dnerilmigtir;



1. Bu aragtuma, aym Ozellikleri korayup Ofrenci sayis1 daba yiiksek tutularak
yapilabilir.

2. Iki yontem, farklh boyutlar (okuma ve yazma hizi, telaffuz, sessiz okuma ve
yazma vs.) a¢isindan kargilagtirilabilir,

Anahtar Sézctikler
{lkokuma ve Yazma Yontemleri, Okudugunu Anlama



ABSTRACT

TOKER, Tugba. Reading and Writing Methods and Their Effects on Reading
Comprehension M.A, Ankara, 2006.

The purpose of this study is to identify the effect of different first reading and writing
methods on reading comprehension.

The working group of this study is composed of second level students at Kurtulug
Primary School and Batikent Kent Koop. Primary School for the academic years of
2005-2006. The working group includes totally 200 students, In this descriptive study,
a common skill test developed by the researcher, a reading comprehension test
developed by Yangin (1998) and an interview form developed by Sahin-Inci (2004) are
used to gather data after their validity and reliability are controlled. In data analysis t
test is used.

The results of the research can be summarized as:

1.

The average of the reading comprehension tests for the students implemented

the sentence analysis method to learn reading and writing is higher than the
students applied the phonic-based sentence method to learn reading and writing.
The results of reading comprchension test reveal clearly the meaningful
difference in accordance with the reading and writing method. In terms of
reading comprehension sentence analysis method is proved to be superior than
phonic based sentence method.

Most of the teachers generally state that sentence analysis method is more
effective on reading comprehension.

As a result of the findings some of the suggestions are as follows:

1.

Changes might be done on phonic based sentence method in terms of reading
comprehension.

Programs ensuring the co-utilization of effective methods for literacy can be
prepared.



For new researches some of the suggestions are as follows:
1. Preserving the same conditions, this research can be carried on with the
increased number of students.
2. These two methods can be compared in different dimensions, such as reading
writing pace, promunciation, silent reading, writing and so on.

Key Words
Reading and Writing methods, Reading Comprehension
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BOLUM 1

Bu bolimde problem durumu, aragtirmamin amaci, problem ciimlesi, alt problemler,
sayiltilar, tanimlar ve sinirliliklar tizerinde durulacaktir.

PROBLEM DURUMU
1.1 Dil

Insan dogumundan baglayarak yagadig toplumda var olan bilgilerin, insanlar arasindaki
davramiy bigimlerinin, inang, 6greti ve kuramlann olusturdugu bir deger yumag ile
kusatilir. Tiim bu degerler kigiye dil yoluyla aktarilir. Insanlarin hayatlarinda
bagkalanyla saglikli iliski ve iletigim kurabilmelerinde, egitimleri sirasindaki tiim
dgrenmelerinde dilin ¢ok 6nemli bir yeri vardir. Dil, insanlarin duygu ve diisiincelerini
bagkalanna aktarmayi, anlamayl, gegmis ve gelecekle bag kurmayi saglayan gok yonlii
bir aragtir. Dilin temel islevi anlama ve anlatmay: saglamaktir. Dil, bireylerin dogayla,
evreleriyle ve Oteki bireylerle kurduklan iligkilerden ve bu iligkiler gergevesindeki
cesitli gereksinimlerinden dogmustur

Yapilan dil tammlamalarinda ortak olan temel unsurlar sunlardir: (Demirel,1996;1)

« Dil, bir sistemdir. Dil belli kaliplara, kurallara uyar ve kendine 6zgii bir kodlama
sistemi vardir.

« Dil, seslerden olugur. Her ses, farkli sembollerle belirtilmekte ve her sesin bir
anlami bulunmaktadir.

» Dil, bir iletigim aracidir. Insanlar arasinda en etkin iletigim aracidur.

« Dil, bir diisiince aracidir, Insanlar diigiince, duygu ve isteklerini dille belirtirler.

« Dil, insanlarmn olugturdugu toplumlarda kullamlir. Her toplumun kendi bireyleri
arasinda anlagma saglamalari,iletigim kurmalan dil olgusuyla gergeklesmektedir.

Demirel’e (1996) gore “dil, dort temel beceri olarak kabul edilen dinleme, konusma,

okuma ve yazma becerilerinin iglevsel biitiinlfigfinden olusmaktadir.” Dil becerisinin



edinim swras1 dogal siiregte de dinleme, konugma, okuma ve yazma olarak
gerceklesmektedir. Cocuk, dili baglarda ailesinden ve yakin ¢evresinden dfrenmektedir.
Once dinleme, daha sonra da konugma ile ilgili etkinliklerde bulunan gocugun dinleme
ve konusma becerileri okul ¢agina kadar belli bir diizeyde geligmektedir. Cocuk, aile ve
oyun gevresindeki bireylerle, o doneme kadar edindigi dinleme ve konusma ile ilgili
bilgi, beceri ve aliskanlklar yardimiyla yeterli diizeyde iletisim kurabilmektedir. Bu
doneme kadar kazamlmis dinleme ve konugma becerilerini geligtirmek, ayrica okuma
yazma becerilerini de kazanabilmek i¢in gocuk okula baglar. Yangin,2002:11)

Oprencilerin iletigim kurmalari, bilgi edinmeleri, 6grenmeleri ve kendilerini her agidan
geligtirmelerinde dilin 6nemli bir yeri vardir. Dil, &grencilerin gevrelerindeki olaylan
sorgulayarak karar vermesine, olaylan farkli agilardan bakarak degerlendirmesine,
sosyallesmesine ve ¢agdaslagmasina biiyik katk: saglamaktadir. Bu sebeplerden dolay
dprencileri; dinleme, konugma okuma, yazma ile ilgili temel becerileri edinmeleri
gerckmektedir.

1.2, Dil Becerileri ve Edinimi
1.2.1 Dinleme

Dil egitiminin temelleri dinleme etkinligi ile atdir. Cocuklar dil edinme siirecine
dinleme ile baslayarak okul éncesi bilgi dagarciklarimn biiyiik bir kismnt bu beceri ile
clde ederler. Konusma, okuma, yazma gibi dil becerileri de dinleme becerisinin fizerine
gelisip bigimlenir, Dinleme, sesleri anlamaya g¢aligmaktir; ¢aba gerektiren bilingli bir
sirectir. Zaman zaman dinleme kavramunin yerine kullamlan isitme, dinlemeden farklt
olup dinlemenin gergeklesmesi icin gerekli bir siretir. Isitme, istemimiz diginda
gergeklesmektedir. Fakat dinleme, konusan kisinin vermek istedigi mesajin, tam olarak
anlasildia ve s6z konusu uyarana kars: tepkide bulunuldugu ¢aba sarfedilen, bilingli bir
etkinliktir. Dinleme, aymi zamanda dgrenme ve zevk alma yollanndan biridir. Dinleme
siireci, bireyin seslerin ve konugma Griintiilerinin farkinda olmasiyla ve bunlara dikkat
vermesiyle baglar; belli sesleri tanimasi ve hatirlamasiyla siirer ve anlamlandirmastyla

son bulur.



Dinleme, iletigim silirecinin ¢ok Oonemli bir pargasidir. Dinleyen ve dinledigini anlayan
bireyler gevresiyle de uyumlu ve dengeli iliskiler kurmaktadirlar. Ginliik yasammmizin
her agamasinda igitsel araglar yer almaktadir. Bilgilerimizin bir kismini televizyon,
radyo, telefon gibi araclardan, konferans, r0portaj, sinema, miizik, tiyatro gibi
etkinliklerden dinleme yolu ile kazanmaktayrz. Isitsel araglardan yeterince
yararlanabilmek iginde iyi bir dinleyici olmamiz gerckmektedir. Saglikl: bir dinleyici,
iletisimde bulundugu kiginin sadece sozlerini degil, el, yiiz, gbz, hareketlerini de izler.
Dinleme tck tarafli yamlan bir eylem degildir. Yapilan arastirmalara gdre, birey diger
insanlarla birlikte oldugu siirenin %42’sini dinleyerck gegirmektedir.{Demirel 1996,45
Giileryliz,2002:9;Yangin,2002:45)

Dinleme, Ggrenme siirecinde ve iletisimde biiylik Onemi olan, &3renilebilir ve
ogretilebilir bir beceridir. Dinleme egitimine erken yaslardan itibaren baglamalidir.
Ilkokuma yazma Opretimi caligmalant sirasinda, heniiz okuma vyazma becerisi
kazanmamis cocugun bilgi edinmesinde kullandifn araglardan biri dinlemedir. Bu
nedenle, okulun ilk ginlerinden itibaren ¢ocugun dil gelisiminde kesintiye neden
olmamak, onun okuma becerisini kazamincaya kadar bilgilenme ihtiyacim karsilamak
amaciyla, ¢ocuk diizeyine uygun ©yki, fikra, masal, siir, tekerleme vb. metinler
okunarak dinlemeleri saglanmahdir. (Celenk,2003:91)

" Yeni ilkogretim programinda (2005) &grencilerin dinleme becerilerini geligtirmek
amaciyla Once dinleme kurallan izerinde durulmaktadir. Bu gergevede dinlemeye
hazirthk, dinleme amacim belirleme, amaca uygun yontem segme, dikkatini
yogunlagtirma ve gbrgii kurallanina uygun dinleme ile ilgili kazamimlar verilmektedir.
Ardindan Ogrencilerin dinlediklerini anlama ve anlamlandirma becerilerine agirhik
verilmektedir, Bu amagla 6n bilgilerini kullanma, gorsellerden yararlanma zihinde
canlandirma, kargilagtirma yapma, sebep sonug iliskisi kurma, siniflama, degerlendirme,
Ozetleme, gibi cesitli zihinsel becerileri gelistirmeye yénelik kazanumlar
siralanmaktadir. Ayrica bilgi edinme ve eflenme amach dinleme, segici dinleme,
sorgulayict dinleme, not alarak dinleme gibi g¢esitli tir yontem ve teknikleri iceren
kazanimlara da yer verilmektedir.



1.2.2. Konusma

Konugma, duygu, diisiince ve isteklerin seslerden olusan dil aracilifiyla bagkalarina
aktarilmasidir. Konugma evde, okulda ve sosyal iligkilerde kullandiumz temel bir
beceridir. Etkili ve dnemli bir iletisim araci olan konusma, gilinlitk yasamin 6nemli bir
haberlesme araci olarak son derece karisik fikirlerimizin bile aktarilmasinda etkin bir rol
oynamaktadir. Konugma; bir konunun, zihinde tasarlandiktan sonra karsimizdakilere
sozle iletilmesi igidir. Konugma; zihinse!l gelisim kisilik olugumu ve toplumsal iligkilerin
bir yansiticisidir. Insanlar konusma aracilifnyla yasantilarmi da paylagmaktadirlar.
Bireysel ve toplumsal yasamda Onemli bir yer tutan konugma; okul, is ve toplum
yagaminda bagan ya da basarisizlif etkileyen bir unsurdur.

Konugma, dinleme ile dogrudan baglantiidir. Cocuklar énce gevrelerindeki insanlarn
diliyle konusarak, belirli konugma aligkanliklart edinerek okula gelirler. Daha sonra
hem bireysel hem toplumsal deneyimleriyle konusma becerilerini geligtirirler. Ancak,
gocuklarin konugmalarimi gelisigiizellikten kurtarip, onlara dogrn ve diizgiin
konugmanin kural ve teknikleriyle ilgili davramslarin kazandirilmas: okulun
sorumlulugudur. Egitilmis bir ses tonu ile; ses, hece, s6zclik ve climle gibi dil
birimlerinin tam hakkini veren, climle ve sdzciik vurgularlim dogru yapan, konunun
duygu ve digiince yOnlerini sestyle ayiran, konusma igeriginin anlammm yaptigi vurgu
ve duraklarla aydinlatan; bedensel devinim, jest ve mimik gibi d3eleri konusmaya
katarak s6ziin anlamini giiclendiren konusma becerilerine sahip bireylerin yetigtirilmesi,
Tiirkge 6retiminin sorumlulugudur. (Sever,2000:19-20)

Etkin bir konugma becerisine sahip Ofrenci, soru soran, disiinen, diigindiiren
6grencidir. Konugma egitiminde; gocugun konugma yetenefini gelistirmeye yGnelik
Oykil anlatma, simif tartigmalari, resimler hakkinda konusturma, drama galigmalan gibi
etkinlikler yapilmalidir, Cocuklarin konusmalari engellenmemelidir. Ciinkii okulda
konugmasina firsat verilmeyen, azarlanan, gevezelikle suglanan gocuklarin konugma
yeteneginin geligmesi olduk¢a glictiir. Bundan dolayr ¢ocuklarin konugmalari sabirla
dinlenilmelidir,



Yeni ilkdgretim programinda (2005) 6grencinin konusma becerisini gelistirmek igin
dnce zihinsel hazirhik yaptinbmaktadir. Bu gergevede konusmaya hazirlik, konusma
amacinl belirleme, amaca uygun yontem segme, komuyu simflandirma, dikkatini
yogunlagtirma ve gbrgii kurallarma uygun konusma iizerinde durulmaktadir, Ardindan
kendini sozli olarak ifade etme becerilerine agirhik verilmektedir. Bu amagla
Onbilgilerini kullanma, gorsellerden yararlanma, diigiincelerini mantiksal biitiinldk
iginde sunma, farkh diisiinmeye yonlendiren ifadeleri kullanma, karsilagtirma yapma,
sebep sonug iligkisi kurma, simflama, degerlendirme, Ozetleme, gibi gesitli zihinsel
becerileri geligtirmeye yonelik galismalara yer verilmektedir. Aynca giinliik iligkilerin
gerektirdigi farkli durumlara uygun konusma, eglenmek ve bilgi edinmek i¢in konugma,
elestirel, ikna edici ve betimleyici konusma gibi ¢esitli tiir, yontem ve teknikler de
verilmektedir,

1.2,3 Okuma

Okuma, bir yazidaki sembolleri tamuma ve anlamlandirma etkinligidir. Okumamn insan
hayatinda nemli bir yeri olup zihpin gelisimine en biiyilik katkiy1 saglayan bir 6grenme
alanidur, Insanlar hem 6grenim hayatlarinda hem de bunun digindaki hayatlarinda birgok
bilgiyi gazete, dergi ve kitap gibi kaynakliari okuyarak elde ederler. Okuma son derece
karmagsik ve 6zel, algisal yam g¢ok yiksek motor yam daha disik bir psikomotor
‘beceridir. (Yangin,2002: 90-91)

Okuma biligsel davramglarla, psikomotor becerilerin ortak ¢alismasiyla, yazil
sembollerden anlam ¢ikarma etkintifidir.(Demirel,2000:119) Okuma, bir yaziyl,
sozciikleri, climleleri, noktalama isaretleri ve oteki Ggeleriyle grme, algilama ve
kavrama stirecidir. (Kavcar vd.2002:41) Okuma etkinlifiyle birey bilgi girdisi
saglayarak olaylar, olaylar arasindaki iligkileri kavrayarak diinyay1 anlar. Ogrencinin,
iyl bir okuma diizeyine kavugmasinda psikolojik yapisinin da onemi vardir. Zihnin
algilama ve diislinmede belli bir diizeye yikselmesi gerekir.



Okuma becerisi, egitim programlarinda ve biitiin derslerin temelinde dnemli veri olan
bir beceridir. Insanlarin grenmesinde, bilgilerin zihne aktariimasinda okuma dnemli bir
arag olarak karsimiza cikmaktadir. Demirel (2000:121), okuma (gretiminin amaglarini
su sekilde siralanmgtir:

a. Dogru, siirekli ve anlayarak okuma becerisi kazanabilme

b. Sozcilk hazinesini zenginlegtirebilme
Okumanin bilgi kazanmanin yollarindan biri oldugunu kavrayabilme

L2

=

Dogru ve giizel dille yazilmug metinleri okuyarak anlatim giciini
zenginlegtirebilme,
€. Okumayi zevkli bir aligkanlik haline getirebilme

Okuma sesli ve sessiz okuma olmak iizere, iki tiir etkinliZe dayanir. Sesli okuma, gozle
algilamp zihinle kavranan sozciik ya da s6zciik kiimelerinin konugma orgamnin yardimi
ile sdylenmesidir., Bu okumanin tam ve bagarili olabilmesi i¢in, yazidaki anlamin
kavranmasina, sesin ton ve vurgu bakimindan ayarlanmasina ihtiyag vardir, Sessiz
okuma ise, yalmz gbzle zihin arasinda yapilan bir okumadir. Sessiz okuma, sesli
okumanin gergeklesmesinden sonra kazanilacak bir beceridir. Sessiz okuma anlami gok
gabuk algilama ve kavrama olanag) saglar.

Tazebay'mn (1997) "llkokul Oprencilerinin Okuma Becerilerinin Okudugunu Anlamaya
Etkisi" adinda yaptiga ¢aligmada, sesli ve sessiz okuma becerileri ele alinmig, bunlarn
okuduguna anlamaya etkisine bakilmigtir. Aragtirmamn temel amaci, ilkokul 3. ve 4,
siuf Ofrencilerinin sesli ve sessiz okuma hatalan ile okudufunu anlama becerileri
arasindaki iligkiyi ortaya gikarmaktir, Alan aragtirmas: yontemiyle Ankara merkezinde
bulunan 3 okuldaki 6grenciler incelenmis ve 0grencilerin yaptiklart okuma hatalarinin
anlamalarina oclumsuz yonde etkiledigi belirlenmistir,

Yeni ilkdgretim programinda (2005) 6grencinin ckuma becerisini gelistirmek amaciyla
once okuma kurallan tizerinde durulmaktadir. Bu gergevede okumaya hazirlik, okuma
amacinl belirleme, amaca uygun yontem segme, dikkatini yofunlastirma ile ilgili
kazamimlar verilmektedir. Ardindan &grencilerin okuduklarim anlama ve anlamlandirma
becerilerine agirlik verilmektedir. Bu amagla Onbilgilerini kullanma, gorsellerden



yararlanma, digiincelerini mantiksal biitlinliik iginde sunma, farkhh diigiinmeye
yonlendiren ifadeleri kullanma, kargilastirma yapma, sebep sonug iligkisi kurma,
simflama, deferlendirme, Gzetleme, gibi ¢esitli zihinsel becerileri gelistirmeye yOnelik
caligmalara yer verilmektedir. Ayrica metin igi, metin dig1 ve metinler arasi anlam
kurma, ¢egitli tekniklerden yararlanarak sdz varlifim gelistirme, eglendirici,
bilgilendirici, sorgulayict ve serbest okuma ile ilgili de kazammlar verilmektedir.

1.2.4 Yazma

Yazma, diigiincelerimizi ifade edebilmek igin gerekli sembol ve igaretleri motorsal
olarak iiretebilmektir. Yazma, algisal ve psiko-motor yanlan yiiksek diizeyde olan bir
beceridir. Okuma gibi yazmanin da insan yagaminda Onemli bir yeri vardir. Duygu,
diiglince ve hayallerini agik ve anlasilir olarak yazma gegitli zihinsel becerileri gerektirir.
Ogrenciler bu beceriler yoluyla diigiincelerini siralamay1, simrlamayi, diizenlemeyi, yaz
amacim belirler ve kurallann uygulamayr Gfrenirler. Yazma dgretiminde temel hedef
gocugun, agik, okunakli ve iglek bir yazi yazma becerisi ile duygu disiince ve

izlenimlerini yazili olarak anlatabilme yetenegi kazanabilmesidir.

Yazma becerisi 6zellikle okuma becerisiyle dogrudan iliskilidir. Oprencilerin yazma
becerilerini gelistirmeleri siirekli ckumalarina, yazmalarina, yazdiklann incelemelerine,
tartigmalarina ve begendikleri anlatumlan kullanmalarina baglidic. Aynca égrencilerin
istenilen dl¢lide yazi yazmalari, onlarin bityiik 6l¢lide konusma ve diiglinme becerilerine
de baglidir. Bu nedenle yazma ¢alismalarimin giinliik konusma diline baglanmasi, yazili
anlatim galismalarinin ¢ikis noktasim olusturur.

Sever (2000,22) duygu diislincelerini yazili olarak iyi anlatabilen bir kiginin en azindan
su becerilere sahip olmasi gerektiZini belirtir:
» Sozciik diizeyinde: Amaca uygun sézcliii segebilmeli, se¢ilen s6zciigii yerli
yerinde kullanabilmelidir.
¢ Ciimle diizeyinde: Dilin isleyis diizenine uygun (anlamli ve kurall} ciimle
kurabilmeli, ciimleleri degisik amaglara uygun bigimlere sokabilmelidir.



» Paragraf diizeyinde: Ciimleleri, bir diisiinceyi iletecck diizene sokarak
aralarindaki dil ve diglince baglantisim kurabilmeli paragrafta diiglinceyi
gelistirici diizenlemeler yapabilmelidir.

Yeni ilk6gretim programt (2005) 6grencinin kendi ve yakin ¢evresinden hareket ederek,
yazma becerileri ile zihinsel becerilerini geligtirmeyi amaglamaktadir. Programda
Ogrencinin yazma becerisini gelistirmek igin 6ncelikle zihinsel hazirlik yaptiriimaktadir.
Bu gergevede yazmaya hazirlik, yazma amacim belirleme, amaca uygun yontem segme,
konuyu simiflanduma, dikkatini yogunlagtirma ve kurallarina uygun yazma iizerinde
durulmaktadir, Ardindan kendini yazili olarak ifade etme becerilerine agirhk
verilmektedir. Bu amagla 6nbilgilerini kullanma, gérsellerden yararlanma, diigiincelerini
mantiksal biitlinlik i¢inde sunma, farkli diiginmeye yonlendiren ifadcleri kullanma,
kargtlashrma yapma, sebep sonug iliskisi kurma, smiflama, degerlendirme, 6zetleme,
gibi anlamay1 ve zihinsel becerileri geligtirici galigmalara yer verilmektedir. Ayrica,
eglenmek ve bilgi edinmek icin yazma, sorgulayici, ikna edici, betimleyici ve serbest
yazma gibi ¢esitli tlir, yontem ve teknikler de verilmektedir.

Dil ogretimi buraya kadar agtklanan dinleme, konusma okuma ve yazma temel
becerilerinin  geligtirilmesine dayanmaktadir. Bu beceriler arasinda siki bir iligki
bulunmaktadir, Okuma ile dinleme, konugma ile yazma bir biitinsellik igindedirler.
Okuma ile dinleme, bagkalarmun fikirlerini Ofrenmemize, bilgi dagaraigmmiz
genigletmeye yarayan “alici” etkinliklerdir. Bu etkinliklerin ydnii bireyin kendisine
yoneliktir, Bumin gibi, konugsma ve yazma becerileri de duygu ve diiglincelerimizi
bagkalartyla paylasmaya yarayan “verici” etkinliklerdir. Bu etkinliklerin y6nit bireyden
disariya yoneliktir. (Ozdemir 1987; Akt. Celenk 2003,90)

Ilkokuma yazma 6@retimi tiim derslerin temelidir. Clinkii dfrenme basanst bilyiik
dlciide okudugunu ve dinledigini anlama giiciine, bildiklerini, diigiiniip, tasarladiklarim
s0zlli ve yazili olarak anlatma becerisine dayanir. Bu anlamda, dil etkinlikleri kigilerin
anlama ve anlatma giiglerini gelistirmektedir. Dilin, dinleme ve okuma ile ilgili
etkinlikleri “anlama”, konugma ve yazma ile ilgili etkinlikleri de “anlatma” eylemini
olusturur.



1.3. Anlama

Anlam, bir sézclikten, bir sézden, bir davranis ya da olgudan anlasilan sey; bunlann
ammsath® digliince veya nesnedir. Anlamak ise, bir seyin ne demek oldugunu, neye
igaret ettifini kavramak, yeni bilgileri eskileriyle bir araya getirerek sonug niteliinde
bagka bir bilgi edinmek etkinligidir. (TDK) Anlama, ahe: ile verici arasinda gergeklesen
bir iletisimdir. Difer bir taninla, “ Anlama, yeni Ogrenilen bilgilerin 5nceden
ogrendigimiz ve uzun siireli bellefimizde biriktirip sakladifimz bilgiler 1s1Einda
degerlendirilmesi etkinligidir.” Buraya kadar yapitlan tammlardan yola ¢ikarak
anlamayl, “bir metnin ya da dinlenilen konusmanin anlamini bulma, bunlar {izerine
diisinme, nedenlerini aragtirma, sonuglar ¢ikarma ve degerlendirme faalivetidir”
seklinde de tanumlayabiliriz. .

Anlama, icerigi kavramaya yonelik bir siiregtir. Anlama, okul éncesi donemde dinleme
ile ilkbgretime basladiktan itibaren okuma yoluyla gelistirilmektedir. Cocugun, giinlik
yagaminda kargilagtifr durumlari ve olaylari kavrayabilmesi, ailede okulda ve yakin
gevresinde iligkilerde bulundugu kimselerin diiglince ve duygularim Ogrenebilmesi igin
once konusulanlar anlamasi gerekir. Bu anlamamn tam ve dogfru olmas: gerekir. Tam
anlama, “bir duygu veya diigiinceyi kendi akis1 iginde kesintiye uframadan anlama”
demektir. Dogru anlama ise “bize aktarilmak istenilen bilgi, duygu ve diislincelerin,
oldugu gibi, bir yanlighga yol agmadan ve higbir giipheli nokta kalmayacak bigimde

biitiin boyutlar ile kavranmasi” demektir.

Hayatimizda saglikii iletisim kurabilmek ve tam, dogru anlama igin anlama egitimi
sarttiy. Okudugunu ¢abuk ve dogru anlayabilen, hemen her ders alaminda baganl
olmada 6nemli bir engeli agmig demektir. Aslinda birgok derste bagarisizligin temelinde
okuduunu anlayamama yatmaktadir. Bunu okudufunu anlam ile akademik basan
arasinda yiiksek iligkiyi gosteren aragtirmalar desteklemektedir.

Ornegin, bir iiniversitemizin Edebiyat dalinda okuyan 92 6grenciye deneme tiiriinde bir
yaz1 verilmis ve ne anladiklari sorulmugtur, Arastirmanin sonuglari olduk¢a garpicidir.
S0z konusu 92 63renciden sadece 4'Ql yazida ne anlatilmak istendigini anlayabilmigtir.
Geriye kalan dgrencilerden 77si parcayr anlamaksizin tekrar etmis, 6rencilerden 11
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de ¢ok farkli geyler sOylemiglerdir. Yine her yil imiversite giris smavimun ortaya
cikardign bir gergek séyledir: OSYM(1986) sinavlarina giren genclerin Tiirkgeyi iyi
anlayamadiklari, 38 Tirkge sorusundan ancak 17’sine dofru cevap verebildikleri ve
Tirkge sorulanindan (0) alan aday sayisimin da yiiksek bulundugu seklindedir. Yine
vazarn damgmanhifini yiriittigli bir yiiksek lisans tez galismasinda, Ankara'mn cesitli
ilkdgretim okullarimin 6. Siuf Sgrencilerine, ilkokul 5. simfta okuduklan bir parga
tekrar verilmis ve buna dayall 10 anlama sorusu sorulmugtur. Ogrencilerin %78'i
anlama sorularim dogru olarak cevaplandiramanuglardir. (Giineg, 1997, 5.59)

Fidan ve Baykul tarafindan yapilan aragtirmada (1991) Tiirk¢e, Matematik, Fen ve
Tabiat Bilgisi, Sosyal Bilgiler, Saghk ve Beslenme alanlarinda uygulanan 5 testin
sonucunda §3rencilerin basarisiz oldugu alanlardan birinin “okudugunu anlama” oldugu
belirlenmigtir. Ayrica biitin testlerdeki puanfar Tiirkge testi ile ytliksek iliski (r:70)
gostermistir. Bu sonuglar, ilkokuldan {iniversiteye kadar her diizeyde ciddi bir anlama
egitiminin gereklilifini ortaya koymaktadir.

Yeni Tiirk¢e programinda (2005) da anlamamin onemi vurgulanmig; anlama
becerilerinin geligtirilmesi amaciyla; simflama, elestirme, tahmin etme, iliski kurma,
Ozetleme, analiz sentez yapma ve degerlendirme gibi etkinler verilmis, ayrica metin digt
ve metinler arast okuma yoluyla anlam kurmaya 6zen gbsterilmigtir. Dinledigini
anlama ve okuduéunu anlama bagliklan altinda 6grencilerc kazandirilacak davraniglar
ve bu davramglan kazandiracak etkinlik 6rmekleri belirtilmistir,

1.3.1 Okudugunu Anlama

Okuma isi gozlerin ve ses organlarinin gegitli hareketleri ve zihnin yazili sembolleri
anlamasiyla olusur. Okuma yoluyla yazar ile okuyucu arasinda bir iliski kurulmaktadir.
Okuyucudan, yazarin verdigi mesajin ne oldufunu anlamas: istenir. Dolayistyla okuma,
sadece goOrillen sembollerin seslendirilmesi degil, okunan metinden anlam
¢ikanlmasidir. Eger kisi bir metni okudugunda anlam gikaramiyorsa bu tiir okuma belli
sOzciikleri seslendirmenin Otesine gecemez. Seslendirme, iletinin anlagilamamasi,
igerigin ya da iletinin zihinsel islemlere tabi tutulmamasi olarak ifade edilebilir.
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Bloom (1979:48)’a gore okundugunu anlama, genel nitelikteki biligsel girig
davramglarindan olup, okul 6@#renmelerinde daha sonraki willarda gergeklesen
Ogrenmelerin ¢ogunu etkilemektedir. Okuma Ogretiminin en son amaci, okuduklarini
kavrama ve onlara tepkide bulunma yetenegine sahip ve bu yetenegi her okuma
eyleminde etkili bir sekilde kullanan okuyucular yetigtirmektir. Basili ve yazili bir
materyali kavrama yetenegi sadece sGzciikleri fark etme, uygun anlamlarim bilme, 6bek
ve timcelerl okuma davraniglarniyla sinrli olmayip, daha st diizeyde diistinme

becerilerini gerektiren karmagik bir siiregtir.(Kogyigit,2003)

Erginer'in (1998) "llkdgretim 3. 4. ve 5. Smmuf Ofrencilerinin Okudugunu Anlama
Becerilerinin Degerlendirilmesi” adinda yapmis oldugu caligmada ilkdgretim 3., 4. ve
5. smuf o&@rencilerinin okudugunu anlama becerileri arasindaki 6n  kosulluluk
iligkilerinin gercege uygunlufunu arastirmig ve su sonuglara varmigtir: Hedef
becerilerin gergeklesme dereceleri incelendiginde; Yardimc: fikirleri bulma (% 74);
Metindeki anlamim bulma (% 73); Gergek anlamum bulma (% 66); Olay
kahramanlarimn sayisim bulma (%64); Maksadint bulma (% 62); Gergek anlam disinda
kullanilan kelimeyi bulma (% 59); Olay kahramanlarinin 6zelliklerini bulma (% 57);
Basglik bulma (% 48); Karsit anlamlisini bulma (% 43); Anlam: bozan kelimeyi bulma
(% 42); Anlamca denk ifadeyi bulma ( % 38); Es anlamlisimi bulma (% 38); Olaywn
zamanim bulma (% 38); Ana fikir bulma (% 32); Olayin nerede gegtigini bulma (% 28).
Goriildiigii gibi hedef becerilerin gergeklegme derecesi oldukga diisitk bulunmugtur. Bu
durum, 6grencilerin okudugunu anlama becerilerinin yeterince gelismediginin igaretidir.

Demirel (1992, 327)okudufunu anlayan bir okuyucunun sahip oldufu yetenekleri

basitten karmasiga dogru su sekilde ortaya koymusgtur:

s Gegmis yasantilan ve anlami verilen sembolle bagdastirma.

» Sozciklerle ifade bulan gorsel, igitsel, dokunma ve tat alma gibi duyusal imgelere
uygun tepkide bulunma.

» Sozcikleri sozlik ve yan anlamalariyla yorumlama.

» Bir parga igindeki sozciikleri anlama ve pargaya uygun anlami segme.

» Okuma materyalini olugturan birimlere -Obek, tlimcecik, tiimce, paragraf ve metnin

timii- anlam verme.



12

Ana diigiinceleri bulma ve anlama.

Metinle ilgili sorulara yanmt verme.

Yonergeleri izleme.

Parca-biitiin, sebep-sonug, genel-6zel, yer, sira, hacim ve zaman gibi iliskileri
algilama.

Cikanin yapma ve sonuca ulagma, ortiik (ima edilen) ayrintilar: saptama ve okunam
degerlendirme.

Karakterlerin 6zelliklerini, tepkilerini ve giidiilerini tanimlama ve degerlendirme.
Yazann amacini bilme ve anlama.

Yazinsal ve anlamsal gostergeleri fark etme ve yazarn iginde bulundugu ruh halini,
kullandigy dislubu, niyet ve amacim tanimlama.

Metnin, 6ne siiriilen bir olgu ya da durumu destekleyip desteklemedigini veya bu
konuda bir fikri basariyla ifade edip etmedigini belirleme.

Goriis edinme ve edindipi gériisleri uygulama ve bunlani gegmis yasantilanyla
biitiinlestirme

Okuma Ofretim programlarim ayakta tutan bir etkinliktir. Yeni Tirkge Ogretim
programinda (2005) okudugunu anlamaya iligkin kazamimlar her siuf diizeyinde

belirlenmis ve bu beceriyi geligtirici etkinler sunulmugtar. Kazammlar $6yledir:

1.
2,

PN Rw

9.

On bilgilerini kullanarak okudugunu anlamlandirir.

Metinde verilen ipuglarindan hareketle karsilagtifi yeni kelimelerin anlamlarim
tahmin eder.

Okuma 6ncesi, okuma siras1 ve sonrasinda metinle ilgili sorulan cevaplandinz.
Okuduklarini zihninde canlandirr.

Okuduklarinda ne, nerede, ne zaman, nasil, nigin ve kim sorularina cevap arar.
Farkl1 diigiinmeye yonlendiren ifadeleri dikkate alarak okur.

Okuduklarinda sebep sonug iliskileri kurar.

Betimleyen ve tanumlayan, genel ve Ozel durumlari bildiren, destekleyici ve
agiklayici, Gzetleyen ve sonug bildiren ifadeleri dikkate alarak okur,

Okuduklarmin konusunu belirler.

10. Okudugunun ana fikrini belirler.
11. Okudugu metnin igerigi hakkindaki diigiincelerini belirtir.
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12. Baghktan hareketle igerigi tahmin eder.

13. Okuduklarindan ¢ikarimlar yapar.

14. Metindeki diigiincelerle kendi diistinceleri arasindaki benzerlik ve farkliliklan
belirler.

15. Ckudugunu Szetler.

16. Okuduklanndan farkli sonuglar gikarir.

17. Okudugunu anlamlandirmada gorsellerden yararlamyr.

1.3.2 Okudugunu Anlama Siireci ve Ogeleri

Anlamay1 gerceklestirmek i¢in anlama siirecinde yer alan ii¢ agama ve bu agamalarm
basamaklar1 agagidaki gibidir: (Gilines, 1997)

—Anlami Bulma:

Bu asama, anlami kavrama ve degerlendirme asamalarin temelini olusturmaktadir. Bu

agamamn basamaklan sunlardrr:

» Kelimenin anlamini bulma: Kelimenin metin i¢indeki anlamini bulmadir.

e Cimlenin, paragrafin ve yazimin anlamini bulma: climlenin, paragrafin ve yazinin
goriinen anlamim bulmadur.

o Mecaz kelime ve climlelerin anlamimi bulma: Kelimelerin ikinci yani mecaz
anlamlarim bulma ve ciimleyi anlamadir,

» Dilbilgisi imla ve noktalama kurallarimin roliinii bilme; Bu kurallar bilerek anlarm
kavramaktir,

—Anlam Kavrama:

Anlami bulma asamasindan sonra anlamu kavrama agamasi gelmektedir, Bu agamanin
basamaklan gunlardir:
¢  Anlanu cevirme: Anlami, sekil, kroki, resim ve sembollerle ifade etmektir.

¢ Anlamt yorumlama: Anlami, bireyin kendi kelime ve climleleriyle yazmasi, ifade
etmesi ve agiklamasidar.

o Oteleme: Anlamdan sonug ¢ikarma, 6zetleme, anlam genisletme vb. ¢aligmalardir.
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—Anlami Degerlendirme:

Anlamt bulma ve kavrama agamalarindan sonra anlarm degerlendirme agamas:
gerekmektedir, Basamaklan gunlardar:

e Anlami analiz etme: Yazida ileri siiriilen diigiince kaynak ve delillerin analizini

yapmakdtir.

» Anlamin sentezini yapma: Yaziya iligkin sentezler yapmaktir,

e Anlami deferlendirme; Yazidaki diiglince ile okuyucunun diiglinceleri arasinda
karsilagtirmalar yapmak ve sonuca ulasmaktir,

Yukarida siralanan bu agamalara uygun galigmalar yapilmali ve etkili bir anlama egitimi
gergeklestirilmelidir. Bdylece 6grenci, okudukiarini daha iyi ve daha hizli anlayacaktir.
Aksi takdirde, anlama siireci tamamlanmadigindan yiizeysel anlamalar ¢ogalacaktir,

Kameenui ve Simmons (1990) gelistirdikleri modelde okudugunu anlama siirecini

olusturan temel 6geleri;

« Okuyucu
e Metin
o Islem

» Kavrama stratejileri olarak belirtmislerdir.

Bu 6gelerin hem birbirinden aym, hem de birbiriyle iliskili olmas: anlama siirecini
karmagik yapmaktadir. (Demirel, 1992, 329).

Okuyucu: Her okuyucunun verilen bir metinden anlam ¢ikarabilmesi i¢in kavrama
siirecinde beraberinde getirmesi gerekli bilgi temeli s6z konusudur. "Okuyucunun bilgi
tabam" olarak adlandinlan bu 6zellik 3 boyutta incelenmektedir;

« On Bilgiler: On bilgiler, okuyucunun okuma eylemine beraberinde getirdigi ve
gerek okulda 8retim yoluyla, gerekse okul disinda tesadiifen veya sistematik olarak
kazandigs bilgileri icerir. On bilgiler metinden cikanlan anlami ve yorumlan
belirieyen bir degiskendir. Verilen bir metni kavramak ic¢in okuyucunun On
bilgilerini harekete gegirmesi gerekmektedir
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« Kavrama Becerilerinin Bilgisi: Okuyucunun bir metni kavramasi igin 6n bilgilerden
daha fazlasina sahip olmasi gerekmektedir. Bunlari 8 alt baglik halinde incelemek
mumkindir, kodlama, anlam bilgisi, s6z dizimi, sdzcik tiirlerini bilgisi, genel
olgusal bilgi, mantik ve akil yiiriitme, noktalama ve yazilis Ozelikleri, yazinsal
beceriler.

¢ Motivasyon: Cocufun "okuma yeteneZi" ile "okuma istegi" arasinda bagka bir
ifadeyle "okuyabilme" ile "okumaktan hoslanma” arasinda biiyitk bir fark oldugu
uzmanlarca belittilmektedir. Bu da akademik gelismelerini olumsuz yonde
etkileyecektir. Hangi sebeple olursa olsun bagaridan c¢ok bagansizlifi yagamis
dgrencileri kendi kendilerine okumak igin giidiilemek 68retmenlerin, okullarin ve
ana-babalarin yiiz ylize oldugu, bagarilmasi zor fakat imkansiz olmayan bir gérevdir.

Metin: Anlama siirecinin bu Ogesi "okuyucu" O63esinden farkh olarak 6gretmen
tarafindan daha gok dogrudan kontrol edilebilir ve yonetilebilir. Ogretmen anlama
Ogretimi sirasinda belirli tiir, nitelik ve uzunlukta bir metin segebilir. Metinle kastedilen,
Ogrencilerden okumalar: istenen basili okuma materyalleridir. Bu basili materyaller
okuyucunun ¢ikaracagi anlamu etkileyen degisik tiir ve 6zelliklerdir.

Iyi organize edilmemis ve okuyucunun ilgisi ve 6n bilgileri ile tutarsiz ¢ok sayida teknik
terimi igeren metinlerin kavranmasi, iyl organize edilmis ve okuyucunun Onceki
yasantllﬁnyla baglantih metinlere kiyasla daha fazla ¢aba gerektirir. Bu tiir metin
dzelliklerini bilmek, metinden kaynaklanan bazi anlama problemlerini belirleme,
dnleme ve ¢dziimleme agisindan dnem tagimaktadir.

Islem: Anlama sfirecinin diger bir 6gest iglemdir. islem, okuyucunun okunan materyalle
ilgili istenen tepkiyi gGsterebilmesi icin bilmesi gereken belirli Gzellikleri, sartlart ve
etkinlikleri ifade eder. Okudufunu kavrama performansim ortaya g¢ikaran iglemler
okuma amacina, okuyucunun okuma dizeyine, istenen 6Frenme giktilanna ve metne
gore degisiklik gosterir. Dogal olarak farkli tepkileri gerektiren iglemlerin giigliik
dereceleri de farklidir. "Okudugunuz parganin ana dilgiincesi nedir?" gibi, cevabini stzel

olarak istenilen sorular; "Okudufunuz parganmn ana diisiincesi agagidakilerden
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hangisidir?" gibi 6grencinin verilen segenekler dizisinden se¢im yapmasini gerektiren
iglemlerden daha zordur.

Okuyucu iglemin gereklerine ne kadar agina olursa, o derece bagarih olacaktir. Oprenci
bazen iglemin gercklerine uygun olarak nasil tepkide bulunacagini bilmedigi i¢in, yeterli
bilgiye sahip olsa bile bagarili oclamaz. Bu nedenle &grenciler islemin gartlanina karsihik
vermek igin gerekli bilgiye sahip olmalidir.

Kavrama Stratejileri: Anlama siirecinin son 6gesini okuyucunun metni basitlestirmesi,
anlamast ve kavramas: i¢in sahip olmasi gereken stratejiler olusturmaktadir. Biligsel
stratejiler diiglinme, hatirlama ve sembolik islemleri yorumlama etkinliklerinin
planlanmasini ve yonetimini gerektirir. Son yillarda yapilan arastirmalar Gfrencilere
gerek bilgilendirici, gerekse anlati tiirii metinleri kavramayi kolaylastiracak stratejilerin
ogretilebildigini gostermektedir. Bunlar arasinda dzetleme, zihinde imaj olugturma, soru
iiretme, soru yamtlama, on bilgileri harekete ge¢irme, ana diislinceyi kavrama, elestirel
okuma, ¢ikarim yapma ve geriye doniik yinelemeli okuma sayilabilir.

1.3.3 Okudugunu Anlamamn Onemi

Okuma 6nemli bir eylemdir. Okay(1994:5)’a gore “Cagdas hayat ve uygarlik, biyik
Olgiide okuma ve yazmaya dayanmaktadir. Hizli, dogru, anlayarak ve elestirerek okuma,
bugilinlin yasamina uygun bir okumadir,” Okuma eger anlama ile sonuglantrsa bir deger
tasir. Dolayisiyla okuma Ggretimini anlama ile tamamlamak, biitlinlestirmek gerekir.
“Okudugunu anlama becerisi agisindan ilkokul Ggrencilerinin, okunan pargaya uygun
baglik bulmalari, okunan dykil ya da masaldaki kahramanlann niteliklerini sGylemeleri,
olaylarin yer ve zamanlarini anlayip belirlemeleri beklenir” (Tazebay, 1997).

Okuma sayesinde var olan bilgilerimize yeni seyler ckler ve bize yeni bakig agilar
saglar. Diisiince tarzimiz1 degistirir, genisletir. Kigiligimizin olusmasinda yardimer olur.
Bacon, ockumanin sagladif: yararlar hakkinda sunlan sGylemistir: “Okumak, hem zevk
verme, hem anlatimi siisleme, hem de bilgiyi arttirma konusunda insanin igine yara.
Zevk olarak diigiiniiliirse, okumanm baslica faydas: yalmz kaldifimiz zamandadir. Siis

olarak konugmadadir.” Yine okumanm énemini Thomson Jefferson “Insanlan gercek
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anlamda Ozgiir kilan okuma, kigiyi bilgisizlik ve yanly inanglarda korur.”sozleriyle
actklamigtir,

Okuma, programlann Snemli bir unsurudur. Hemen her dersin temelinde okumammn
oénemli bir yeri vardir. Ciinkii okuma, bir 6grenme yolu ve bilgilerin insan beynine
aktanlmasinda 6nemli bir aragtir. Bugiin &gretim araglarmin g¢ok geligmesine karsin
yine de okul hayatinda Snemini ve degerini korumaktadir, Iyi okuyamayan ya da
okudugunu tam olarak anlayamayan bir 6grencinin derslerinde basarili olmasi olast
degildir.(Celenk, 2003:97)

Okumanin asil amaci, anlam: dogru ve g¢abuk kavramaktir. Bir okuma pargasimin
anlamca kavranmas: degisik seviyelerde olabilir. En basit fikir ve sembollerin gergek
anlamlan ile aynimasidir. Ogrenci ya da okuyucu bir yorum ya da katkida bulunmaz.
Asil kavrama ise bellemeyi gerektirir. Fikir, es degerde fikirleri kmllasnnllr.
Soylenenler siflandinilir, okuyucu karsilagtuma, simuflandirma ve birlestirme ile bir
yargiya varabilir. Kisacasi yazarla igbirligi yapilir, onun sGylemek ya da vermek

istedigtini okuyucu yazarin yazistndan gikarir(Ozdemir,1967).

Okulda genel bagarimin en dnemli faktdrii anlayarak okumadir. Iyi bir okuyucunun aym
zamanda her derste iyi bir 6grenci olup olmadifi incelenmigtir. Deneysel aragtirmalar
ikisi arasinda actk bir oranti oldugunu belirlemektedir. Mesela, bir arastirmada iki
dersten kalan 6grencilerin okumalan igin verilen bir pargadan ortalama olarak 27 fikir
ve biitlin derslerden gegen gocuklarin ise aym parcadan 43 fikir ¢ikarabildikleri
goriilmiigtiir. Bu gibi deliller bizi, okudugunu iyi anlayan 6grencilerin biitiin derslerinde
de siiratle ilerleyeceklerini kabul etmeye sevk etmektedir (Pars ve Pars, 1954).

Aragtirmacilar "okuma"y: farklt sekillerde tanumlasalar da, okuma sadece yazili
kelimelerin sdzld tekrarindan ibaret degildir. Okuma, karmasik zihni siiregleri icerir.
Yazili sembollerin algilanmasindan sonra, okuyucu okuduklarina anlam atfetmeli, daha
sonra yorumlamali, akil yiiriitmeli, muhakeme etmeli ve degerlendirme yapmalidir,
Okumanin en Snemli &zellifi okunan pargamin anlasiimasi ve degerlendirilmesidir
{Ergeng, 1994).
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Anlamay1 etkileyen bazt nedenler bulunmaktadir. Davis anlamayr etkileyen bu
nedenlerin neler oldugu konusunda gesitli aragtirmalar yaprms ve bu aragtirmalar
sonunda okumada anlamay1 etkileyen faktorleri 9 noktada toplamigtir. Bu faktérler
sOyledir;

o Kelimelerin anlapuni bilmek,

e Metnin biitiiniine veya ctimledeki durumuna gore bir kelimeye en uygun anlami

verebilmek,

» Metnin tiriind bulmak,

» Ayrnntilar: ayirma ve ana fikri bulmak,

» Metindeki sorulara cevap verebilmek,

» Metni kendi kelimeleri ile 6zetleyebilmek,

» Metinden Gnemli sonuglar ve mesajlar ¢ikarabilmek,

» Metinde kullanilan edebi bigimleri bulabilmek,

¢ Yazarin griigiinii, niyetini ve amacum bulabilmek.

Okuma, bilgi edinme ve 6Frenmenin en temel dayanaklarindan birisidir. Okudugunu
anlama giicii 6gretme-dgrenme siirecinde genel nitelikii bir biligsel giris davramg olarak
ele alan Bloom okudugunu anlama giicii ve fen bilimleri arasinda, 6-8.siiflarda .62, 9-
12.simiflarda .56, okudugunu anlama giicii ile dil ve edebiyat derslerinde her iki grup
i¢in de .70, oraninda bir iligki bulundugunu saptamigtir.

Acat (1996) tarafindan yapilan aragtirmada "okuma giiglikleri ile okudugunu anlama
becerisi arasindaki iligki diizeyi" incelenmigtir. Dordiincii simf dgrencilerinin okuma
giicliikleri ile okudugunu anlama diizeyleri arasinda anlamli bir iligkinin olup olmadidi
ortaya konmaya c¢aligilmistir. Bu arastuma ilkokuma yazma galigmalarim dogrudan
ilgilendirmemesine karsin dolayll olarak okuma giigliklerini belirleme acisindan
6nemli goriilmektedir. Aragtirma sonucunda dordiinct simf 6grencilerin okudugunu
anlamay1 olusturan ii¢ temel faktér olan “sdzcilklerin anlamuni bilme, ciimlelerdeki
yargilan paragraflardaki digiinceleri belirleyebilme” ve okudugunu anlamadaki toplam
diizey ile okuma giigliikleri arasinda yiksek diizeyde anlaml iligkiler bulunmustur,
Ogrencilerin sesli okumada "gereksiz duraklamalar yapma" giigliijii, sessiz okumada
ise "konugma organlarini hareket ettirme” giigliii ile en fazla kargilagtifin gbzlenmistir.
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En az kargilagilan giiglilk "parmakla ya da kalemle takip ederek okuma" giicliigii

olmugtur. Okudugunu anlamadaki toplam dizey ile okuma giicliiklerinin her biri

arasinda anlamh iligkiler bulunmug, en yiiksek diizeydeki iliski "kelimeleri atlama”
gicliizii ile "parmakla ya da kalemle takip ederek okuma" glicliiii ile oldugunu anlama
arasindaki iligki anlamh bulunmamusgtir,

1.3.4 Okumada Anlamayi Azaltan Nedenler

Temeli okul yillannda ilkokuma yazma OZrctimindeki yanlis uygulamalardan

kaynaklanan ve sonraki yillarda kisinin kargisma ¢ikan ve okudugunu anlama giiciinii
olumsuz yonde etkileyen birgok bozuk okuma aligkanlifi vardir. Bu olumsuz okuma
aligkanliklanm su sekilde siralamak miimkiindiir. (Akt:Celenk, 2003: Rusen,1990;28)

1.

Kelimeleri teker teker okuma: Gozii yoran, okumayi yavaglatan, anlamay:

azaltan, okuyucunun okuma hevesini kiran bir hatadir. Okurun géziiniin tek tek
sozciikleri  degil, sozciklerin biitiinlindi  olusturan ciimlelerde olmasy
gerekmektedir,

Geri dintis ve aynntilara takilma: Kelimeleri tek tek okuma aligkanhip, sik sik
tekrarlamalar, geri doniisler yapmay glindeme getirir. Okuma huzini diisiirerek

anlam baginin kurulamamasina yol agar.

Sessiz okumasi gercken durumlarda, sesli okuma ya da sesli okuma organlarm
kullanma: Sesli okurken yaralandigimz dudak, agiz, girtlak gibi ses organlarinm
sessiz okumada da kullamlmasi okuma hizmm diisiirir. Dolayisiyla da
okudufunu anlama sorunuyla karsilagmaktadir.

Pagif okuma: Okunan metne zihni odaklagtrmadan, yazarin diisiincesini ve

olaylara bakis agisim alip 6zimsemeden yapilan okumadir. Ogrenilenler metnin
ana disiincesi etrafinda beyne kodlandig igin bu tiir okuma okudugunu anlama
sorunu yaratmaktadir.

Hizli okursam anlayamam inanci: Okurun kendisini diisik hizla okumaya
kogullandirmasinimn bir sonucudur.

Gozin efitimsiz olmasi; Efitimsiz bir gbziin yaptp okumada geri déniis
sayllari, sigramalar, duraklamalar ¢ok olup bu hatalar gdziin egitilmesiyle
ortadan kaldirilabilir.
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7. Bilgi ve kiiltiir_diizeyindcki yetersizlikler: Okunan metnin konusu hakkinda

beyinde bir alt yapi yoksa zihnin yOnlendirilmesi, dikkatin yogunlagmasi,
okumann hizlamp anlamamn istenen diizeyde gerceklesmesi oldukga zordur,

8. Dil bilgisi ve s6zciik dagarcif yetersizlifi: Okudugu metnin dilini iyi bilmeyen
kisi hizli okuma ve anlama sorunlartyla karsilasir. Bununla birlikte sbzciik
dagarcifinin yetersiz olmas: da anlamay1 olumsuz etkilemektedir.

9. Zekd gerilifi: Okuma Gfrenme, anlama, yorumlama ve problem ¢bzme gibi
birgok zihinsel etkinlii icermektedir. Bunlarin ger¢eklesmesi igin de zihinsel bir
glice ihtiyag vardir. Zeké geriligi okudufunu anlama giiciinii ve hizli okumayi

olumsuz etkiler.
10. Dikkatin okunan yaz {izerinde odaklanamamasi; Cevreden gelen uyaricilarin ve
i¢ uyancilann etkisiyle dikkatin okunan metne odaklanamamast okudugunu

anlama engeli yaratir.

Buraya kadar anlatilan nedenler isifinda sunu diyebiliriz ki, okuyarak bilgi edinme,
okuma merakint arfiran ve okumaktan zevk alinmasim saglayan bir dzellige sahiptir.
Bunun temelinin atilip gelistirildigi yer de ilkokuma yazma &gretimidir. Ilkokuma
yazma Ogretiminde yanlis okuma aligkanliklanmin daha baglangigta kdklesmesini ve
kalict hale gelmesini engellemek igin gerekli Onlemler okuma Sfretiminin baginda
Ofretmenler tarafindan alinmahdir. Ogretmenler bu problemleri ortadan kaldiracak
¢Ozim yollari gelistinnelidiﬂer. Aynca ilkokuma yazma 6gretiminde kullanilan ydntem
¢ocugun gbérme yelpazesi ve tamima aralifim genis tutan, okuma hiz1 ve okudugunu

anlama becerisi iizerinde olumsuz etkisi olmayan bir ydntem olmalidr.

1.3.5 Okudugunu Anlama Becerisini Gelistirmenin Yollar

Hemen hemen tiim simflarda Gfrenciler 6grenmeye, bahsedilen olgulan kullanmakla
baslarlar. Okuyarak 6grenmek, anlam kurma, problem ¢d6zme ve anlama olgularinin
igerigini olugturur. Ogrencilerin bir konuyu, herhangi bir yazidan okuyarak dfrenme
siirecine kavrama denir. Ofrencilerin kavramaya odaklanmalan igin, Ogretmenler
konuyu bir gizemmis gibi sunmalidirlar. Kavrama, dgretmenlerin &grencilerin dikkatini

problem c¢Ozme aktivitelerinin okuyucu ve konu arasindaki baglantiyr kavramaya
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¢ckecegi ve kavramin bir basamagindan diferine gecmeyi saglayacaklan ii¢ basamakli

bir yéntemdir.

Okuma Oncesi Calismalar:

Okuma hazirhify sirasinda, 6gretmenler 6grencilere, "verilen" konunun gizemini ¢ézme
de kullanacaklan gegmis bilgi ve deneyimlerini etkin hale gegirme ve diizenlemede
yardimel olurlar, “Verilen”, 6grencilerin kiiltiirel ve dil bazli durumlarim, ényargilarim
(6rnegin, Onceden, konuyu Ofrenirken yasadiklan basari ve bagansizliklar), giinliik
deneyim ve caligmalarindan kazandiklari konuyla ilgili, sonuglara dayall ve fikirsel
bilgiyi igermektedir. (Bean, 2002)

Ogretmenler Sgrencilerin okuduklarindan ne edindiklerini bildikleri zaman, 6Frencilerin
konuda verilen ve yeni olan arasinda etkili bir baglanti kurmalan igin onlara yardimei
olacak bilingli bir strateji segebilirler. Aymi zamanda onlara konuyla ilgili kigisel
baglantt kurmalarinda yardimci olurlar, béylece ilgi, dikkat ve motivasyonlarinin
ilerlemesi saglamr (Jacobs, 2002). |
Okuma Oncesi aktiviteler, konu hakkinda ayrintili sekilde birgok kez diglinmeyvi,
Ofrencilerin gegmis bilgilerini diizenlemeyi saglamak icin grafikler kullanmasmu (fikir
haritalari, kiimeler, aglar) ya da alistirmalan igerebilir. Ek olarak, 6gretmen ya da
Ogrenciler su sorular geligtirebilirler:

“Ne biliyoruin ve ckumaya baglamadan 6nce ne bilmeye ihtiyacim var?” ya da “Verilen
baslik, resim ya da grafiklerden bu pasajin ne ile ilgili oldugunu digiiniiyorum?” Bu
sekilde okuma Oncesi aligtirmalar, $3rencileri sadece konuyu anlamaya haziriamaz,
ayrica onlann kendi sbzciik hazinelerini ve g¢aligma yeteneklerini geligtirmelerine
yardimci olur. (Bean, 2002)

Yonlendirilmis Okuma Caligmalar:

Yonlendirilmis okuma boyunca, 6gretmenler planlanmig bir amagla, Sgrencilerinin
geemis bilgilerivle, konudan Ofrendikleri yeni bilgilerini birlestirmelerini saglar.
Yonlendirilmig okuma boyunca Ogrenciler konuyu detayli olarak anlayabilmek igin
konunun sdzciksel anlamindan daha derin bir anlam aragtirmas: yaparlar. Kendi tahmin

ve Oncill sorularim gbzden gegirirler, tecribeye dayanan ve dencysel sonuglari
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arastirirlar, ispatlarint toplar, organize eder, analiz ve sentezini yapar ve ileriki
zamanlarda incelemek istedikleri yeni anlamlan hakkinda genellemeler ve iddialar
yapmaya baglarlar. Okuma Oncesinde oldugu gibi, yonlendirilmis okuma aktiviteleri
sadece kavramay: gelistirmekle kalmaz, aym1 zamanda sbzcilk hazinesini ve galigma
yeteneklerini ilerletir. (Bean, 2002)

Okuma Sonras1 Caligmalar

Ogretmenler okuma sonrasinda, orencilere geri adm atip, konunun deneysel
anlayigmin gegerliligini test etmeleri igin firsat yaratir. Omegin, dgrenciler konudan ya
da konu disindan bir kamtin 15181nda bir bagkasmin iddialarma inanabilir ya da siiphe
edebilirler. Bunu yaparak Ggrenciler, tartigmalanim tekrar gézden gecirip diizenleyerek
ve giiglendirerek yagitlarma yardim edebilirler, ayni zamanda digiinerek kendilerini
gelistirebilirler. (Kogyigit,2003)

“Okuma Ogretiminde egitimsel gereksinimleri kargilamak amaciyla pek ¢ok yOntem
geligtirilmistir. Basal, fonik, linguistik, dil deneyimi yoOntemleri gibi. Okuma
Opretiminde kullantlan bu yontemlerden basal, anlama becerilerini gelistirirken, fonik
yontem, bu becerilerin gelisimini engelleyebilmektedir. Dilsel yontemler ise sdzcilk
tanimay arttirirken, iz diisiirebilmektedir. Ote yandan uygulanan okuma teknikleri de
hiz ve anlama gelisimini engelleyen bazi aligkanliklann yasam boyu sfinmesine yol
agmaktadir. Sesli okumaya é.glrllk verme, sozcilik sdzciige, harf harf okuma, parmakla
izleme, sessiz okumada dudaklar1 kipirdatma, dili ve ses tellerini oynatma, bas sallama,
zihinden sbzciikleri sesli gibi covirme, geri donisleri sik sik yineleme gibi”
(Akcamete,1991)

Celikgi'nin (2000) “Ilkdgretim 3. simf 6grencilerinin okudugunu anlama becerilerinin
geligtirilmesinde gosteri yonteminin etkililifinin incelenmesi” adindaki ¢aligmasinda,
“Qkuma ve okudugunu anlama giiciini gocuklarda nasil geligtirebiliriz?” sorusuna
cevap aranmgtir. Istanbul ili, Esenler ilgesi, Tacirler Egitim Vakfi [lkdgretim Okulu 3.
sm1f §8rencileri ile yaptifr galismada su sonuglara ulagmstir:
1. Annenin ve babanin eZitim dizeyleri ile okudufunu anlama arasinda anlaml:
bir iliski yoktur.
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2. Ogrencilerin sosyo-ckonomik seviyelerinin okudugunu anlama becerilerinin

gelisiminde etkili olmadig1 gorilmiigtiir.

Dil ogretiminin beceri alanlarina iligkin buraya kadar yapilan agiklamalardan da
anlagilacag {izere, dil 6gretimi tck boyutlu bir bilgi ve beceri alani olmayip, ¢cok yonlii
ve girisik etkinlikleri igeren bir 6zellife sahiptir. Dil d6gretiminde dinleme, konugma,
okuma ve yazma gibi dil becerilerinin timiiniin denge i¢inde gelistiritmesi amaglanir.
Bireyin anadiliyle dogru, agik ve etkili bir iletisim gerceklestirmesi de bu dért becerinin
bitinsellik iginde geligmesine bagldir. Ciink{ birinin gelisimi Otekinin gelismesine
baglidir.

1.4. ilkokama ve Yazma Ogretimi
1.4.1 flkokuma Yazma ve Onemi

Okuma yazma Oretimi, dinleme ve konugma gibi temel dil becerilerinden yola gikarak
gocugun yasamu boyunca kullanacag: temel okuma yazma becerisini edincbilmesidir.
(Celenk,2003:34) Okuma yazma Ofretimi aym zamanda bireyin sosyal, ekonomik,
yurttaghk gorevleri ve rollerine hazirlanmasimn bir yoludur. Okuma yazma 6gretimi ile
kazandinlacak beceri ve aligkanliklarin nitelifi, kiginin gelecekteki bagarisini ve
basansizligim biliylik oOl¢iide etkileyecektir. Okumayr yazmayr Sgrenmek oldukca
karmagik bir sliregtir. Bu stireci etkileyen birgok etken vardir. Bu dersin &fretim
yontemi, psikolojik, fizyolojik ve diger etkenlere bagli olarak saptanmalidir. Bunlar
gocugun;

s Zekés)

s Sinir-kas esgiidiimii (sinirlerle kaslann igbirligi yaparak ¢aligmasi)

» GO0z hareketleridir. (Algilama alani, g6z ses uzaklig1) (Binbasi05lu,2004:25)

Cocugun okuma yazmayr Ogrenebilmesinde zeké diizeyinin roli biyiktiir. Okuma
yazmamn Ogrenilebilmesi igin belli bir zeka diizeyi gereklidir. Yamlan aragtirmalarda
bu diizeyin 6,5 oldugunu gostermektedir. Bununla birlikte g¢ocufun toplumsal,
yagantisal olgunluga da erigmis olarak okula gelmesi gerekmektedir. Bu olgunluga
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erigememis gocuklarin okuma yazmayt Ogrenemedikleri goériilmektedir. (Binbagioglu,
2004:26)

Cocugun okuma yazmay1 &grenebilmesi igin bedensel bir olgunluga da erismis olmasi
gerekir. Yani ¢ocuk yazryr gbzleriyle izleyebilecek, kalemi tutarak yaz1 yazabilecek bir
diizeyde olmalidir. 5-6 yaslarindan sonra, cocuga, biiyik ve kiigiik kaslarin geligtirmek
i¢in yapilan alhigtirmalar faydal olacaktir. (Binbagioglu, 2004:31)

Goz hareketleri, sinir-kas eggiidiimiiniin gérme organ: {izerindeki durumudur. Bir yaziy1
okuyabilmemiz ile gozlerimizin yaz: iizerindeki hareketleri arasinda bir bag vardrr.
Psikologlarin yaptifi aragtirmalara gore goz; okurken dizeler {izerinde durmaksizin
kayip gitmiyor, dize {izerinde birtakim sigrama ve duraklamalar yapiyor. Bir sigramada
gdziin dize lizerinde gbrdiigi alan algilama alamdir. Bu alan ne kadar fazla ve ritmik
olursa okuma o kadar iyidir. Okumada hiz, goz uzakhi@: ile ses uzaklhifl arasindaki
farkin fazlaligina baglhidir, Buna “gdz-ses uzaklifi” denir. Bu uzakhk baglangicta az
ileriki zamanlarda fazladir, (Binbagioglu, 2004:37)

1.4.2 ilkokuma ve Yazma Ogretiminin Amag ve Ilkeleri

Okul, bir egitim kurumu olarak c¢ocuklann sosyallesmeyi Ogrendikleri Onemili bir
kurumdur. Aileden dilini kuralsiz 6§renen gocuk, okulda dili kurall: kullanmay: 6grenir,
Ilkokuma yazma, cocugun okulda edinecegi en temel becérilerindendir. Bununla birlikte
tim okul hayat ve gOsterecegi bagans: da okuma yazma da gdsterecegi basarnya
baghidir. Okuma yazmada bagarily olan ¢ocufun hayata ve okula bakis agis1 da degigir.
Ornegin okuma yazmayr “anlam”a dnem vermeden Ofrenmis bir ¢ocuk Fen ve
Teknoloji dersindeki bir problemi sadece okuyarak ¢6zemez. Bu ve birgok nedenlerden
dolay1 ilkokuma ve yazma {izerinde Gnemle durulmalidir.

lkokuma ve yazma &gretiminde etkili ve bagarili olmak igin bu 6gretimin amaglarim iyi
bilmek gerekir. llkokuma yazma dgretiminin genel amaglar su sekilde siralanabilir;
» Diizeyine uygun olarak hazirlanmis metinleri uygun hizda ve aplamlandirarak
okuyabilme
» Okudugu ve dinledigi diizeyine uygun metin ve konugmalari anlayabilme
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Duygu, diisiince ve izlenimlerini sézlii ve yazili olarak anlatabilme
Cevresiyle etkin bir iletisim kurabilme

Kurallara uygun iglek bir yazi yazabilme

Tiirk dilini 6grenmek ve kullanmaktan zevk alabilme (Celenk,2003:34)

Uygar toplumlarda bireyin kendi ugras alaninda ilerlemesi, 6nemli gdrevlere gelmesi,

gelismis bir okuma-yazma becerisine sahip olmasiyla miimkiindiir. Bu nedenle okuma

yazma programlari okul programlarniomn omurgasimi olusturur. IHer derste okuma

yazmanmn énemli bir yeri vardir. fikokuma yazma 6gretiminde hedef, gocuga sadece

okuma-yazma becerisini kazandirmak olmamalidir. Okuma yazma becerisinin kazanmig
olan g¢ocufun aym zamanda hizl, dogru ve anlayarak ckumasi, okumaktan zevk almast
ve islevsel bir yazma yetenegi gelistirmnesi beklenir. (Celenk,2003:36)

Iikokuma yazma 6gretiminin baslica ilkeleri su sekilde siralanabilir: (Celenk,2003:36)

HowoN -

[lkokuma ve yazma 6gretimi Tiirkge Sgretiminin temelidir.

Okuma yazma eylemi aym zamanda bir disiince eylemidir,

[lkokuma ve yazma dgretimi tiim derslerin temelidir.

[lkokyma ve yazma 8gretiminin amacindan haberdar olma gocugun 6grenmeye
etkin katihhminda ona yardimei olur,

llkokuma ve yazma &égretiminde kargilasilacak olast basarisizlik gocufun
akademik benlik tasarmini olumsuz etkiler.

[lkokuma ve yazma &gretiminde toplu 6gretim ilkesine uyulmalidir.

7. llkokuma ve yazma 8gretiminde bireysel ayniliklar dikkate alinmalidir.

9.

10.

11,
12.

Ilkokuma ve yazma dgretiminde yakmndan uzaga, basitten karmasia, somuttan
soyuta bir yol izlenmelidir.

[lkokuma ve yazma dgretimine 6grencilerin etkin katilimu saglanmalidr.
[lkokuma ve yazma 8Fretiminde oyundan yaralanma gocugun iginde bulundugu
yag Ozelliginin bir geregidir.

[lkokuma ve yazma dgretiminde planh ¢aligma esastir.

Tlkokuma ve yazma 6gretiminde gbrsel ve isitsel araclardan yararlamlmaldir.



26

Kilig (2000), ilkokuma yazma g¢ahgmalanm yiiriitmede, programlandinlmg gretime
gore dizenlenmis metin ydnteminin uygulandifn grubun okumaya gecme zamani,
dinleme, konugma, okuma ve yazma becerilerini kazanma diizeyleri arasinda anlaml: bir
farkin olup olmadigimi belirlemek amaciyla yaptifi caligmasinda, su sonuglara
ulagmigtir. Deney grubunda, arastrmaci tarafindan geligtirilen programlandiriimrg
Ogretime gore diizenlenmiy metin yontemi 6gretim yili boyunca uygulanmig, kontrol
grubunda okullanmizda yiiriitiilen gelencksel yontem uygulanmigtir.

Deney grubunun dinleme becerisini kazanma diizeyi kontrol grubundan anlamli
derccede yitksek ¢ikmistir. Deney grubunun konusma becerisini kazanma diizeyi
kontrol grubundan anlamli derecede yiiksek cikmigtir. Deney grubunun okuma
becerisinin fizyolojik yond ile ilgili becerileri kazanma diizeyi kontrol grubuna goére
anlamli derecede yilksektir. Deney grubunun okudugunu anlama kazanma diizeyi
kontrol grubuna gére anlamir derecede yiiksektir. Deney grubunun yazma becerisini
kazanma diizeyi kontrol grubuna gére anlamh derecede yiiksekfir.

1.5. ilkokuma ve Yazma Opretimi Yontemleri

Tarihi gelisim stireci iginde okuma yazma G&fretiminde degisik yaklagum, yontem
teknikler kullamlmigtir. Bu ydntemler harf, ses, hece, sozcik, climle ve éykii olarak
gecmektedir. Bunlars su 3 baslik altimda toplamak miimkiindiir: (Celenk,2003:44)

s Biresim Yontemleri

o  (Cdzlimleme Yontemleri

¢ Karma Yontem

1.5.1 Biregim Yintemleri

Biregim yOntemi fonetik degerleri( harf ya da sesi temel alan) ele alan bir yaklagimdir,
Bu yontemin sesten, harften, sesli harflerden, sesli ve sessiz harflerle birlikte ve heceden
baglayan teknikleri olmakla birlikte, klasik biregsim yonteminin uygulanmas: su
sekildedir. Once alfabetik siraya gore sesler(harfler) tamtilir. Ikili iiglit ve dorthi
hecelerde bu harfler kullanilir. Sonra bu hecelerden sdzciikler, ciimleler ve metinler
iiretilir. Biregim yOntemini su sekilde gematik olarak gésterebiliriz:
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Serbest okuma
—

Cimle

Hece

Ses(Harf)
— 1

Sekil 1: Biresim Yontemin Sematik GOsterimi {Celenk,2003:44)

Biresim yonteminin alt teknikleri bulunmaktadir. Bunlar sirasiyla: (Celenk,2003:45)

1. Alfabe Teknigi: Bu yaklasimda Once harfler Sgretilir. Harflerin ikigerli tgerli
hecelemesinden sonra kelimler, ciimleler olugturularak 68retime devam edilir.

2. Secs(fonetik) Teknigi: Bu yaklasgimda once dildeki sesler tamtilir. Sesleri tamimak
i¢in kelimelerin ilk sesinden yaralamilir. Ornegin “o” sesi icin okul “d” sesi icin dede
kelimesinden yararlamlir. Daha sonra linsiiz sesler tamitilir. Sesler béyle tanitildiktan
sonra alfabe ydnteminde oldufu gibi, dnce bu seslerle ikigerli iigerli heceler, bu
hecelerden de asamali olarak kelime ve climleler tiiretilir.

3, Hece Teknigi: Bu yaklasimda Ggretimin temelini hece olusturur. Ogrenilen hece
sayist artttkga bu hecelerden yeni yeni kelime ve ciimleler olusturularak 6gretim

devam eder.

Biregim Yontemlerine Yoneltilen Elegtiriler:

o Unsiiz harflerin niine ya da arkasina bir Ginlii barf almadan seslendirilmemesi
okuma 6gretiminde sorunlara neden olmaktadir,

e Anlamsiz uzun siireli hece tekrann g¢ocugu biktirmakta, okuma zevkinden
uzaklagtumaktadir.

e Okuma aym zamanda anlama-kavrama iglemidir. Bu yontem okuma teknifine
agirlik verdiginden gocufu, okumanin anlamindan uzaklagtirmaktadir.

e Okuma hizimn diismesine, vurgulama ve tonlama sorunlarinin dogmasina neden
olmaktadur. (Celenk,2003:45)
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Celenk(1993) “Ilkokuma Yazma Ogretiminde Asamali Biresim Tekniginin Etkinligi”
konulu aragtirmasinda ilkokuma yazma becerisini agamali biregim teknigi ile kazanan
Ogrencilerin erigileriyle, ¢oziimleme ydntemiyle kazanan $grencilerin erigileri arasinda
anlaml bir farkin bulunup bulunmadifina bakilmigtir. Aragtirma sonucunda agamali
biresim teknife gore yapilan Ofrenme Ofretme etkintifinin diizenlendigi grubun
6grencileri okuma ve yazma becerisini anlamli derecede daha erken kazanmglar, fakat
yazma becerisini kazandirmada anlaml: bir fark bulunamamgtir, Ogretim yili sonunda
okuma hizi, okumamn dogrulufu ve okudufunu anlama giicii agilarindan anlamh bir
fark bulunamaougtir. Okuma yazmamn geligimi yoniinden yapilan inceleme sonunda
heceden kelimeye, kelimeden climleye dogru bir gelisim izledigi sonucuna varilrmgtir.

1.5.2 Coziimleme Yontemleri

Bu y6ntemin metin, c"unﬂe, sozciik olarak ii¢ teknigi vardir. En yaygin kullanilan sekli
okumaya gocuk igin anlam igeren climlelerden baglanmasidir. Ciimlelerden, sézciiklere,
sOzcliklerden hecelere, hecelerden seslere inilir. Sonra seslerle veni hece, sdzciik,
climleler olugturulur.

{Dinleme ckinlikleri }
Okuma Serbest okuma
Cilimle Ciimle [
Sozcik Sézeilk
Hece Hece
Ses
Coziimleme siireci Biregim siireci

Sekil 2: Coziimleme Yontemin $ematik Gosterimi (Celenk,2003:46)

Gray’e gire, okudufunu anlamay1 6ne ¢ikaran bu yaklasimlardan Tiirkge alanyazinda
“¢ozlimleme yontemleri” olarak s6z edilmektedir. Bu yaklagimlar kelime, ctimle ve
Oyki teknigidir. (Celenk,2003:46)
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Kelime tekniginde kelime anlam birimi olarak ele alinmaktadir. Her Ogretilen kelime
once ciimle veya ciimlecikler i¢inde tekrar edilir. Sonra kelime igindeki hece ve harflere
dgrenci yonlendirilir.

Ciimle tekniginde gergek bir dogal diigince birimi olarak ciimle ele aliur. Bu
yaklagimda ciimle birim olarak ele alinir. Ciimleden, kelimelere, hecelere, seslere inilir.
Ciimle 6grenciyi okudugu konuyu diigiindiirmeye yonelttigi igin, okudugunu anlamada
daha etkin bir yarar saglayacaktir,

Oykii teknigi, ciimle teknifinin daha genis bir uygulamasidir. Oykiiler gocuklar igin
daha ilgi g¢ekicidir. Oykii tanitildiktan sonra, ciimleden, kelimelere, hecelere, seslere
inilir.

Gines (1997) c¢ozimleme yonteminin istinliklerini goyle dile getirmigtir: (1)
Okumanin amact bilgi kazanmaktir, Dolayisiyla §frencinin dikkati okudufunu
anlamaya ¢ekilmelidir. Anlayarak okuyan 6grenci okumanin zevkine varmakta ve hizh
bir sekilde ilerlemektedir. (2) Gestalt psikolojisine gore, biitiinii algilamak daha

kolaydir. Bu yontem algilama siirecine uygundur.

(Coziimleme Yo6ntemlerine Yoneltilen Elestiriler:
o Zaman alict ve okumaya geciktirici bir 6zelligi vardir.
« (Ciimieden kelimeye, kelimden heceye ve heceden harfe gecis Gfretmene
birakildig 19111 uygulamada karmagikliklar yaganmaktadir.
o Verilen ciimlede gocuk pek ¢ok uyaricinin etkisinde kaldifindan ¢éziimleme
siirecinde hecelerin ve seslerin sezdirilmesi o kadar da kolay olmamaktadir,

(Celenk,2003:47)

1.5.3 Karma Ydntem

Bu yontem, biregim yonteminin sakincalarindan kaginmak, ¢dziimleme ySntemlerinin
uygulamadaki gligliigiinii gidermek amaciyla daha ¢ok §gretmenlerin geligtirdigi bir ara
Ogretim yoludur, Coziimieme ve biresim yontemlerinin birlikie kullamldigi, kimi zaman
diger yontemlere de yer verilen bu yontemin i¢ tutarhlifn yoktur. Belli bir biitinlik
icinde, basitten karmagia, bilinenden bilinmeyene, somuttan soyuta gibi dgfrenme
ilkeleri dikkate alinmamaktadir. Alanyazima bakildiginda karma ybntem adh bir 6gretim
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yonteminden s6z edilmedigi goriiliir Bu yéntemlerde harf-ses, ses-kelime, hece-kelime-
harf, ciimlecik-ciimle, kelime-hikéye-ciimle vb bigimde bir araya getirilerek
harmanlanmaktadir, Bu yéntemde okuma yazma &grenmeye, 6grenci igin anlamli ciimle
ya da sozciiklerle baglanmakta, arkasindan hemen s6zciik, hece ve harfin (6grenilmis
olan climle ve sdzciikler lizerinde) tanitilmasina gegilmektedir. Ya da 6grenilen ciimle
ve sozcikler oldugu gibi kalmakta, ayrica barflerden hece, sozciikk ve climleler
olusturularak siirdiiriilmektedir. Bu uygulamanin nedeni ise, ¢6ziimleme yonteminin
zaman alici Ozelliginden kurtulmak ve biresim ydnteminin sakincalarindan G8renciyi
korumaktir.

Karma Yontemine Yoneltilen Elestiriler:
» Oprenci ¢ok cesitli uyancilarm etkisi altnda kaldifindan tam bir karmasa
yaganmaktadir,
o Daha kisa siirede okuma-yazma 68retmeyi amagclayan bu yaklagimin bekleneni

vermesi s6z konusu olamaz, (Celenk,2003:47)

1.5.4 Ses Temelli Ciimle Yontemi

2563 sayili Tebligler Dergisi’nde yer alan kararla Tirkge Dersi Ogretim Program
degismistir. Buna gore 1982 yilindan bu yana uygulanmakta olan Ciimle Coziimleme
Yontemi yerini Ses Temelli Ciimle Yontemi’ ne birakmigtar.

Bu yontemde, ilkokuma yazma Ogretimine seslerle baglanmakta ve yazi, egik harflerle
Ogretilmektedir. Anlamli biitin olugturacak birkag ses verildikten sonra seslerden
hecelere, kelimelere, climlclere ve metinlere ulasilmaktadir. Ilkokuma yazma 8gretimi
boyunca okuma ve yazma birlikte silirdiiriiimektedir. Okunana her 8¢ yazilmakta;
yazilanlar da okunmaktadir.

Bu yontemin 6zellikleri, ilkeleri, asamalan agsagida verilmektedir:

» Ses Temelli Climle Yonteminde ilk okuma-yazma 6gretimi, dinleme, konugma
becerilerinden kopuk sadece okuma-yazma becerilerini gelistirme olarak degil
Tiitkge 6gretiminin beg 6grenme alani ile birlikte yiiriitiimektedir

e TIlkokuma —yazma Ofretimine seslerle baglanmasi, seslerin birlegtirilmesi ile
anlamli heceler, kelimeler olugturulmas: ve climlelere ulagilmasi Ggrencinin
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bilgileri yapilandirmasm kolaylagtirmaktadir. Bu yOniiyle Ses Temelli Cimle
Yontemi, yapilandiner 6grenme yaklagimmina uygun bir yéntemdir.

» Tiirkgede her harf bir sesi karsiladiindan bu yontem Tiirkgenin ses yapisina
uygundur. Bu yontem Ofrencilerin duydugn ve cikardigy seslerin bilincine
varmasini saglamaktadir. Boylece Ogrencilerin dil gelisimine (dogru telaffuz,
akicilik, sesleri ayirt etme vb.) katkida bulunmaktadir.

o Oprencilerin biitlin sesleri 6frenmesi, yazma siirecinde kelimeleri dogru
yazmalarim saglamaktadir.

« Oprenci yaz1 ile konusma arasindaki benzerlikleri gdrmekte, yazin harflerin
birlesmesiyle yapildifini anlamaktadir.

o Oprencilerin sozlii dilden yazili dile gegmesini kolaylastirmaktadir,

» Bu yontem ilk okuma-yazmay 6grenme siirecinde 6grencilerin bireysel, zihinsel
ve sosyal geligimlerine katk: saglamaktadir.0M.E.B. Tiirkge Ogretim Programi
Kilavuzu,2005)

Ses Temelli Ciimle Yontemi 6§retimi sirecinde dikkat edilecek ilkeler sunlardir:

1. Ogrencinin on bilgilerinden hareket edilmelidir.

Ozellikle ve dncelikle anlamli heceler elde edilmelidir.

3. Olusturulacak hecelerde asagidaki Slgiitlere dikkat edilmelidir:

P N oo oA

» Kolay okunmasi
Dilde kullanim siklifina sahip olmas1
¢ Anlamimn agik ve somut olmasi
e Anlami gorsellegtirilebilir olmasi (canlandirilabilir, resmedilebilir vb.)
o Islek hece yapisina sahip olmast.
Kisa siirede ciimlelere ulasilmalidir.
Imkénlar 6l¢iisinde gorsellere bagvurulmaldar.
Somut 6Zelerden yararlanmaya afirlik verilmelidir.
Hece tablosu higbir sekilde kullamlmamahdar.
Oprenilenlerin  kalictlipt  saglanmalbidir,. Bu amagla asapidaki  etkinlikler
kullanlabilir:
s Yeni Ogrenilenleri 6nceki dFrenilenlerle iligkilendirme.

» Oprenci defterlerine yazma.
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» Okuma ve yazilanlar: sergileme.
» Caligma kitaplarinda yer alan etkinlikleri yapma. (M.E.B. Tiirk¢e Opretim
Programi Kilavuzu,2005)

Ses Temelli Cimle Yonfemine gbre ilk okuma-yazma Ofretimi asafidaki asamalar
izlenerek gerceklestirilmektedir.
1. 1k okuma-yazmaya hazirlik.
2. 1k okuma-yazmaya baglama ve ilerleme.
« Sesi hissettirme ve tanima
» Sesi okuma ve yazma
o Sesten heceler, hecelerden kelimeler, kelimelerden climleler olusturma
3. Okuryazarliga ulasma. (M.E.B. Tiitkge Ogretim Programm Kilavuzu,2005)

1.6. ilkokuma Yazma Ogretiminde Yéntem Se¢imi

Bir 6gretim programinda belirlenen hedeflere ulasmada 68retim yontemlerinin énemi
biiyiiktir. Yontem, oOnceden belirlenen davramglari &grencilerin kazanmalarini
saflayacak yasantilarn diizenlenmesine yon veren yoldur. Ogretme-6grenme siirecinde,
Ogrenmeye rehberlik eden Ogretmenin uygun y6ntemi kullanmasi gerekmektedir.
Osretimi bagarili bir sekilde yapmak, davranig kazandirma asamasinda kullanilacak en
ctkili ydéntemi belirleme, bu yontemi dogru zamanda ve dogru sekilde kullanma ile
miimkiin olabilir. Dil ofretiminin temelinde dért dil becerisi olarak kabul edilen
dinleme, konusma, okuma ve yazmanmn gelistirilmesi gdriisii vardir, Bu nedenle egitim
programlarinin diizenlenmesi de bu becerilere iligkin hedef ve davraniglarin programda
yer almasini gerekli kilmaktadir. {Demirel,1996:5)

[lkokuma yazma da dil 8gretiminin bir béliimiind olusturur. Dolayisiyla genel dil
Ogrefimi ve lkokuma yazma Ogretimi birbirini destekler gekilde siirdiriilmelidir.
[ikokuma yazma &gretiminde basarhi olmada kullanilan ydntemin etkisi de ok
biiyliktiir. {Ikokuma yazma &gretimi gocupun dil gelisimini gz éniinde tutarak, dilin
temel becerilerini kalici bir gekilde kazaniimasim saglayabilmelidir. (Celenk,2003:90)
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Ik okuma ve yazma 6gretimi igin kullanilacak yéntemin segimine karar vermede pek
¢ok hususun dikkate alinmas: uygun olacaktir: Ilk okuma ve yazma égretiminin amaci,
bgrenecek olanlann gegitli yonlerden 6zellikleri, Tiirkgenin dzellikleri vb. Bu ve bunun
gibi hususlarla ilgili bagimh ve bagunsiz degiskenlerin merkeze konuldugu deneysel
aragtirmalarla farkl: yontemlerin olumlu ve olumsuz 5zellikleri sorgulanmalidir.

(Yangn, 2005)

Ilkokuma yazma 8gretimi igin geligtirilecek programlar, Ikokuma yazma Sgretiminde
yontem, dgrenci Ozellikleri yontem iligkileri, okuma yazma igerikleri, okuma yazma
bozukluklan, okuma-yazma psikolojisi, 6renme gevresi ve lkokuma yazma araglan
vb. konulari kapsayacak sekilde hazrlanmalidir. flkokuma yazma Spretim ySntemi
okuma yazma 6grenmedeki problemleri ele alan, ¢ocuklarin bu konuda nigin bagarisiz
olduklanna dikkat g¢eken, onlann geligimlerini dikkate alan bir ydntem olmalidir,
Ilkokuma yazma égretim yontemi, ne kadar gocuklarin tecriibelerine dayanirsa, o kadar
basaril ve etkili olacaktir.(Ozcan,1992:170)

1.7. Aragtirmanin Amaci

Egitim sisteminde yapilan degigikiikler, sistemin girdileri olan &grencilerd,
uygulayicilart olan Gfretmenleri dolayisiyla tim sistemi etkileyeccktir. 2004 yili
itibariyle Milli Egitim Bakanligi ilkdgretim programlannda biiylik degisikliklere
giderek, bu degisiklikleri bir y1l siiresince pilot okullarda uygulamustir. [lkokuma yazma
yonteminde de yoOntem degisikligine gidilmigtir. Senelerdir uygulanan climle

¢oziimleme yonteminin yerini “Ses Temelli Ciimle Yontemi” yontemine brrakmustir.

Dil 6gretiminde ydntemin dnemi ¢ok biiyliktir. Dil 68retiminde bir ydntemin bagarisim
Slgmek igin Gi¢ temel ilke vardir: Algilanabilir olmak, Iletisimsel olmak, Islevsel olmak.
Yani yéntemimiz gocuun cevresini kolayca algilamasim, kolayca iletisim kurmasin,
ginlik hayatinda rahatca dili kullanabilmesini saglamalidir. Opretilen dili gocuk
sokakta ve giinliik konugma dilinde rahat¢a kullanabilmelidir.

Bu aqidan dil 6gretiminde yontem segilirken, o dilin yapisi, yaz: sistemi, okuma yazma
ile ilgili araghrmalar, teoriler, temel hedef ve ihtiyaglar, cocuklann yaslarnna bagl

gelisim 6zellikleri gbz oniinde bulundurulmalidir. Ilkokuma yazma 6gretiminin temel



34

amaci, gocufa hayati boyunca kullanacafi okuma ve yazmanin temel becerilerini
kazandirmaktir. Hizli okuyan, okudufunu dofru ve tam olarak anlayan, duygu ve
diigiincelerini net bir gekilde ifade edebilen Ofrenci her derste basanli olacaktir.
Derslerdeki bagarisizliklarin en bityiik nedenlerinden biri de okudugunu anlayamama ve
anladifim anlatamamadir.

Bu aragtizmanin teme] amaci climle ¢Sziimleme yontemi ile ses temelli cilimle
yonteminin okudufuna anlamaya etkisini tespit etmektir. Aragtirmanmn Milli Egitim
Bakanlifimin yapmis oldufu yeni program ¢aligmalarma bir déniit olugturacagi
diigliniilmektedir, Ayrnica Tiirkiye’de yapilan egitim c¢aligmalan iginde benzer
arastirmalarin seyreklii de aragtirmaci igin tegvik unsuru olmugtur,

1.8. Problem Ciimlesi

Ilkokuma ve yazmayi ciimle ¢oziimleme yéntemiyle Sgrenen &grenciler ile ses temelli
ciimle yontemiyle 6grenen 6grencilerin okudufunu anlama becerileri arasinda anlamli

bir fark var mmdir?

1.9, Alt Problemler

1. likokuma ve yazma becerisini ciimle g¢Oziimlemesi yOntemiyle kazanan
Sgrencilerin okudugunu anlama becerileriyle ilgili bagar1 ortalamalan nedir?

2. llkokuma ve yazma becerisini ses temelli ciimle ybntemiyle kazanan
6grencilerin okudugunu anlama becerileriyle ilgili basart ortalamalar nedir?

3. llkokuma ve yazma becerisini ¢oziimleme yontemiyle kazanan 63renciler ile ses
temelli climle ydntemiyle kazanan Ggrencilerin okudufunu anlama becerileri
arasinda anlaml bir fark var mudir?

4, 1k okuma yazma ogretiminde “Ses Temelli Ciimle Yontemi” ve “ Ciimle
Coziimleme Yontemi™ni uygulayan égretmenlerin goriisleri nelerdir?

1.10. Sayiltilar

Aragtirmada kullanilacak 6lgme aracinin (genel yetenek testi) kapsam gegerliligi igin

alinan uzman goriigii yeterlidir.
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1.11. Tanmmlar
Bu aragtirmada gegen bazi kavramlarin tanimlar: asagiida verilmigtir.

Ilkokuma ve Yazma Ogretimi: Dinleme ve konugma gibi temel dil becerilerinden yola
gikarak c¢ocufun yasamu boyunca kullanacan okuma ve yazma temel becerisinin
kazandinimas:.

Ciimle Coziimleme Yintemi: Okuma ve yazmaya g¢ocuk icin anlam igeren
climlelerden baglanarak climlelerden sozciiklere, sézcliklerden hecelere, hecelerden
seslere inilmesi.

Ses Temelli Ciimle Yontemi: Okuma ve yazmaya seslerle baslanmasi; anlaml biitiin
olugturacak birkag sesin verilip seslerden hecelere, szciiklere ve climlelere ulagiimasi,
Okudugunu Anlama: Yaz ile iletilen mesajin tam ve dogru olarak anlagilmasi.

1.12. Smmrhhiklar

Bu aragtirma,;
1. 2005-2006 6gretim yili,
2. Kurtulug {lkdgretim ve Batikent Kent-Koop. 1lkégretim ckullarindaki 2. simf
ogrencileri,
3. Ses temelli climle yontemi ve ciimle ¢éziimleme yontemleri,
4. Okudugunu anlama boyutn,

5. Betimsel yontemin dzellikleri ile smulidr



36

BOLUM I

TLGILI ARASTIRMALAR

Altintag (1988) “Coziimleme metodu -Timdengelim ve timevanm metotlanmn
farklan” baglikli incelemesinde ¢ozimleme metodu ve tiimden gelim metotlarmn ayn1
anlamda kullanilmasinin yanlis oldugunu belirterek, okuma yazma metotlarin: ;
1. Coziimleme metodu (analiz-tahlil)
2. Biresim metodu (sentez-terkip)
3. Karistk metot olmak iizere lige ayirmaktadir. Yazar ayrica timdengelimin
¢ozlimleme olamayacaBi gibi, tiimevarumunda biresim ydntemi olamayacagim
belirtmektedir.

Binbasioglu (1988) “Ilkokuma ve yazma Ogretimi” baslikli incelemesinde lkokuma
ve yazma egitiminde anadili eBitiminin temel becerilerini kalhic: bir sekilde
kazandinlmasinda énem bir yer tuttugu, bu durumun ileride onarnlmas: gii¢c okuma ve
okudugunu anlam sorunlarina neden oldufun u belirtmekte, harf yontemi ile okuma
yazma Ogretimine karsi gikarak, climle yontemi ile yapilan okuma yazma egitimin
ustiinliikleri ile harf ydnteminin sakincalarim vurgulamakta, ciimle ve harf yonteminin
pratikte nasil uygulandiklanm agiklayarak, cliimle ile okuma yazma OGgretimini
destekleyeﬂ:
1. Kisinin bir nesne ya da sekli algilama bigiminin “toptan ve genel” bir nitelikte
oldugu, gibi psikolojik,
2. Okuma sirasindaki gz hareketlerinde goriilen defismelerin niteligi gibi
fizyolojik etkenlerin bulundugunu belirtmektedir.

Damar (1996) lkokuma yazma Ofretiminde karsilagilan giicliklerle 6gretmen
nitelikleri arasindaki iligkiyi belirlemeye yOnelik olarak yaptifi aragtumada lkokuma
yazma Ofretiminde karglagilan giiglikleri ile Ggretmen nitelikleri {cinsiyet, 6grenim
durumu, kidem, hizmet igi kurs durumu) arasinda iligki olup olmadi aragtinlmistir.
Ilkokuma yazma Ogretiminde kargilagilan giicliklerle ofretmenlerin cinsiyetleri ve
hizmet i¢i kurs durumlan arasinda anlamhb iliski olmadifi, Ikokuma yazma
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Ofretiminde kargilagilan giicliklerle O6gretmenlerin 6grenim durumlan ve kidemleri
arasinda ise anlaml iligki oldugu goriilmiistiir.

Dilbaz (1988) ilkokul 4. ve 5. siuf dgrencileri arasinda okudugunu tam ve dogru olarak
anlama ile yazim kurallarim uygulama yéniinden anlamli bir farkmn olup olmadifim
inceledigi arastirmada, 5.sinif Sgrencileri ile 4.smuf 6grencileri arasinda okudugunu
anlama ve yazim kurallar1 arasinda anlamli bir farkin oldugu ancak 5. smf
dgrencilerinin de tam Ofrenmenin 0.70 ‘Lik alt simirina dahi ulasamadiklarim ortaya

koymus, okullanmizdaki Tiirkge 63retiminin yetersiz oldufu sonucuna ulagmigtir.

Egelioglu (1989) okudugunu anlama diizeyinin ve Ogrenme i¢in harcanan zamanin
biligsel 6grenme diizeyine etkisi ile ilgili yaptig1 caligmasinda toplam Ggrenme ve bilgi
diizeyindeki Ggrenmeler igin harcanan zaman ayri ayri etkili olurken, kavram ve
uygulama diizeyindeki Ofrenmelerin kazanilmasinda okuduBunu kavrama diizeyi ve

Ogrenme i¢in harcanan zamanin birlikte ige kogulmas: gerektigi sonucuna ulagilmgtir,

Giilerytiz (1991) “llkokuma yazma &gretiminde basansizik nedenleri” konulu
arggtirmasimn bulgulanna gore 6gretmenlerin 6nemli bir ¢ogunlugunun ckuma yazma
dgretiminde bir problemin varlifina inandiklan, uygulamada karma ydnteme dogru bir
kayis efilimi gosterdikleri, c¢Oziimleme yOntemini uygulamakta zorlandiklan
saptanirken, &fretmen yétistiren kurumlarda verilen okuma yazma Ogretimi ile bu
konudaki hizmet i¢i eitim caligmalarmmi yetersiz buldukiari gibi sonuglar elde
edilmigtir.

Karakelle (1998) tarafindan yapilan arastirmada “ lkokuma becerisinin kazanilmasini
etkileyen biligsel fakt6rler” incelenmigtir. Aragtrmanin sonucunda elde edilen bulgular
su sekilde Ozeflenebilir:

1. Ele alinan biligsel degigkenlerin  lkokuma siirecinde etkili oldugu ancak birlikte
ele alindiklarinda siiregteki varyansi daha iyi agikladiklan goriilmektedir.
[lkokumanin kazanilmast birden ¢ok faktdriin etkilesimi sonucunda gerceklesen
karmagik bir siireg oldugu kabul edilebilir.

2. llkokuma siirecinin 6nemli bir bolimi biligsel deiskenler tarafindan
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agiklanabilmekte ancak yalmzca biligsel siireglerin  yeterli olmadigs da
goriilmektedir. Bu durum lkokuma siirecinin agiklanmasinda biligsel faktorler
kadar duyussal faktorierin de goz Oniine alinmas1 gerektigini ortaya koymaktadur.

3. Ele alinan biligsel degigkenler icerisinde okumay: kazanma siirecindeki varyans1 en
iyi agiklayan faktor igitsel uyaranlar yazih tepkilere doniigtirebilme becerisidir.

4, Ele alinan biligsel degiskenler igerisinde yilsonu okuma tuzindaki varyans: en iyi
aciklayan faktor harflere duyarlilik ve fonolojik farkindalifin toplam etkisidir.

5. Gorsel isitsel uyaranlart deferlendirme becerisinin  lkokuma siirecinin iki
boyutunu olusturan okumayr kazanma siiresi ve yilsonu okuma iz iizerinde
kismen benzer etkilerde bulunmaktadir. Her iki siiregte de isitsel siireclerin agirhkh
gozikmekte, ancak okumanmn kazamlma siiresinde yazili anlathim becerileri 6n
plana gegmektedir.

6. Bu aragtirmanin bulgularina gdre, fonolojik farkindalifin etkili, bir degisken oldugu
fikri desteklenmekle birlikte uyaranlar islemleme bigiminin daha etkili oldugu
goriilmektedir.

7. Tlkokumanin kazamlma siirecinde dile iligkin kavram bilgisi etkili bulunmammstir.

Ozisik (1997)'in yaptgi caligmada “Metin okuma teknigi ile okundufunu anlama”
arasinda bir iligkinin olup olmadif1 arastirilmgtir. Caligmada “ metni neden okudugunu
bilme, okuma amaci konusunda karar vermis olma” yolu ile belirlenen teknikleri
kullanan gnibun okuduunu anlama diizeyi bagarsiyla, geleneksel anlayisla editim
goren grubun bagans: arasinda anlaml farklar bulunmustur. Ayrica kullanilan
tekniklerin sézciik bilgisini kazandirmada daha etkili oldugu sonucuna ulagtlmsgtar.

Bouyssou ve Rossano (1988) I’appends a Lira (Okuma Ogreniyoram); adim tagiyan
Fransizca lkokuma kitabinda, okumay 6greten tek bir yontemin bulunmadif, okuma
Ogretiminde yararlamlan yontemlerin bulundugu, okuma Ggretiminde hecelemenin ilk
asama olmadifi, gocufa okuma ve yazma Ofrenmenin Oneminin de kavratilmasi
gerektifi, 0frencinin gevre ile iliskisinin kesmeden okuma Oretiminin yapilmasini,
okuma becerisinin kazamlmasinda, climleden baglayan ¢oziimleme yOnteminin
kullanilmasimin  Onemi  belirtildikten sonra, gegmis deneyimlerin, g¢ocuklarm
kitaplardaki okuma pargalarindan, gazetelerden, afiglerden, mektuplardan ve gesitli
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iletisim araclanndan okuma Sgrenebildigi vurgulanmakta, 6 yag ¢ocugunun psikolojik
ozelliklerine uygun okuma materyalleri tamitilmakta, okuma OZretiminde, gocufun
anlamin: bildigi sozciklerden yola ¢ikmanin Gnemi belirtilmekte, fonetik isaretlerin
okuma hizim1 diiglirecegi igin bir kenara birakilmasi gerektifi {izerinde durularak,
okuma ve yazmanin birbirinden ayri boyutta gelisebilecegi, kas gelisimi nedeniyle
yazmanin gecikebilecegi, bu durumda okumanin yazma i¢in geciktirilmemesi gerektigi,
okumada biiyiik metin uygulamasimin sakincalar1 fizerinde durularak, biiyiik metinlerin
gocufu okumadan baktirdifi ve uzaklagtirdifi yargisina varilmakta ve okuma
Opretiminde bireysel hiza gbre hareket etmenin Onemi iizerinde durulmaktadir. (Akt.
Celenk 1993)

Cromwell (1997)’e gbre uzmanlarn g¢ofu bu iki yontemin (ses yOntemi ve tim dil
yontemi) de tek bagina her zaman etkili olamayacagim ama her ikisinin de avantaj ve
dezavantajlar1 oldugunu iddia etmektedirler. Caligmada, zaman igerisinde kismen tiim
dil yaklasimi kismen ses yaklagimi igeren ve Ofrencilerin 6grenme stillerini hesaba
katan, zayifliklarini ve gigli yanlarim gésteren bir okuma OFretim yOntemi ve
programinin gelistirilecegi belirtilmigtir.

Cunningham (1990) Fonetik Farkindalitk konusunda bir aragtirma yapmugtir. Bu
arastirmada anaokulu 6grencileri ile ilkokul &grencilerine, harfler iizerine Gzel ses
' egitimi verilmigtir. Bu egitiﬁlin bir kism dogrudan dogruya okuma basarisina iligkin,
diger kisou ise okumaya transfer yerin ezberletmeye yonelik olmugtur, Ozel ses egitimi
almis olan hem anaokulu hem de ilkokul 1. smuf 6grencileri, dier ydntemin
uygulandify (ses egitimi almayan) Ogrencilere gore okuma becerisinde daha yilksek

bagar1 gostermiglerdir.

Grossen (1997) NICHD’1n (Cocuk Sagligt ve Gelisimi Milli Enstittisti) 1965’ten beri

ylrtttGgi okuma sorunlart aragtirma qalismalarindan derledigi Gzette, en iyi okuma

Ogretimi i¢in anahtar ilkeleri, adimlan siralamastir. Bu adimlar ve ilkeler soyledir:

1. Okuma Ogretimine ¢ok erken (okul oOncesinde) yaglarda ses farkindalig:
kazandirilarak baglanmalidir.

2. Her ses ilgili oldugu hecelerle eslestirilerek 6gretilmelidir.
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3. Cok stk kullanilan ve diizenli olan ses-hece iligkileri, sistematik bir sekilde
Ogretilmelidir.

4. Cocuklara temel birkag ses hece iliskisini 6grettikten sonra bu ses ve heceleri bir
araya getirerek kelimelerin nasil seslendirilebilecegi dgretilmelidir,

S. Ogrendikleri ses-hece iligkisini uygulayarak pratik yapabilecekleri iligkili,
kodlayarak ¢Hziimlenebilir metinler verilmelidir.

6. Anlamay gelistirmek igin ilgi ¢ekici hikdyelerden faydalamlmalidir,

Hancock ve Wingert (1996) ses temelli ve tiim dil veya ¢zimleme ydntemlerinin
avantaj ve deczavantajlanm Ozetlemislerdir. Coziimleme ydnteminin avantajlan
edebiyata yaptifi erken vurgu ve anlamu igerikten algilama yetenedini gelistirmesi
olarak verilmektedir. Dezavantajlan ise hi¢ gérmedikleri kelimeleri kodlama yoluyla
okuyamama ve okuma sorunu olan gocuklar igin uygun yéntem olmamas: olarak ifade
edilmigtir. Ses Temelli yontemin avantajiann olarak kodlama becerisi kazandirmak ve
herkese okuma 6gretebilme ozelligi isaret edilirken dezavantaj olarak zamanla mekanik
bir siire¢ hiline gelmesi ve gocuklan anlamdan uzaklagtirmasi gosterilmektedir.

Johnson (1999) arastirmasimda okuma Ogretimindeki yontemleri su gekilde
adlandurmigtir. Beceri temelli yaklasim ( sesleri esas alan ), anlam temelli yaklagim
(tim dil yaklagimi). Beceri temelli olarak adlandinlan ydntemde ses-harf iliskisi
Ogrenildikten .sonra, anlamin onu takip edecegi beklenir ve bu nedenle yalmz ses
becerisi 6gretilmektedir. Johnson’a gore bu yaklasim yogun olarak Jeanne S.Chall’in
(1967) calismalarindan etkilenmigtir. Anlam temelli olarak adlandinlan yontemde
metindeki anlam {izerine yogunlagilir. Johnson’a gore bu yaklagim Kenneth S.
Goodman’in ¢alismalarindan etkilenmistir.

Stephen Krashen (2004) NICHD’in 2000°de diizenledigi okuma panelinin “sistematik
ses Ofretimi ile okuma Gfretimi sistematik olmayan ydntemlerden daha etkilidir” ve
“beceri temelli (ses-hece temelli) okuma yOntemleri tiim dil yaklasimlarindan daha
istiindiir” sekiindeki sonuglarinin dogrulugunu sorgulamaktadir. Krashen, bu panelde
derlenen calismalarin farklhh bakis acilariyla ele alindifinda sonuglarin degigebilecegini
ifade etmektedir. Krashen, tiim dil yaklagiminin etkililifini savunmasina ragmen ses
Ogretiminin de tiim dil yaklagim icerisinde Onemli olabilecegine inanmaktadir. Ses
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temelli okuma Ofretiminde kurallarin Ofretmenler igin bile ¢ok karmagikken, 6
yagindaki Gfrenciler igin bliylik sorun tegkil ettifini, bu sorunun, yontemin
stirliliklanndan biri oldugunu sGylemektedir. Ayrica ses temelli yontemde birgok
istisnai ses ve durum bulunmasi nedeniyle, bazi sesleri Gfretmenin imkénsiz oldugu
ifade edilmektedir. Krashen alanyazindaki birgok aragtirmada, ses temelli yontemlerle
okuma S8renen Gfrencilerin, tim dil yontemleriyle okuma Sgrenen 6grencilerden daha
basarth oldugu konusunda ise tim dil yaklagimlarimn dogru tammlanmamas: ve

uygulanmamasim sebep olarak gistermektedir.

NICHD (2000)’in yilinda diizenledifi okuma panelinin sonu¢ raporunda, en etkili
okuma 6retim yontemi, ses farkindaligim kazandirmak, bu seslerin harflerle sembolize
sesleri birlestirme ve kelime ciimle okuma pratii yapticmak, sesli okuma sirasinda geri
besleme vererek gocugun okuma becerilerini gelistirmek seklinde tarif edilmistir.

Reyhner (2003)’e gore tlim dil yaklasimumi savunanlar, okumanin gocuklara sadece
okutarak Ggretebilecekleri dogal bir yetenek olduguna inanmaktadirlar. Ses temelli
egitimi savunanlar ise okumamn dogal gelismedigine, gocuklara matematik &retiri
gibi kelimeleri pargalara bolerek Ggretmek gerektigine inanmaktadirlar. Reyhner, ses
temelli okuma 6gretiminin davranig¢r B.F.Skinner’in yaklagimimi esas aldigim iddia
etmektedir, Ayrica tiim dil yéklaslml, okuyucunun okuduklarini 6n bilgisini kullanarak
anlamlandirarak, metinden kigisel anlamuni yapilandirdig:s yapilandirmaci 63renme
teorisi ve Rus psikolog Lev Vygotsky’in ¢aligmalar {izerine insa edibmigtir.

Worden ve Boettcher (1990:277); Kiiglik Cocuklarin Alfabe Bilgilerini Kazanmalart
konusunda bir arastuma yapnuglardir. Bu aragtirmada, yaglan 2.5 ile 7.5 arasinda
degisen ¢ocuklann alfadeb ile ilgili kritik bilgiler olan harf okuma, isimlendirme,
yazma ve harfleri ve kelimeleri seslerle birlegtirme becerileri test edilmigtir. Cocuklarin
bu becerilerdeki performanslarinmn yagla birlikte geligtigi gbzlenirken, farkl: becerilerin
farkli hizda gelistizi ve bunlarin birbiriyle olan iligkilerinin  yiiksek oldugu
goriilmiistiir. Aragtirma bulgulanna gore;

1. Cesitli alfabe bilgi ve becerileri genel bir bilgi sisteminin elemanlar: olarak ortaya
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cikmusg, fakat farkli aylarda geligmigtir.
2. Bu bilgi ve becerilerin geligimi birdenbire olmaktan ¢ok, agamalt ve birikimli bir
siirec iginde gergeklesmistir.

3. Cocuklar biiyiik harfleri isimlendirme ve yazmada, kiigiik harflerden daha baganh
olmuglardir.

4. Cocuklar sesleri kelime ve harflere baglamada zorlanmiglardir,

5. Baz1 barfler her yas igin kolay ya da zor olmaktadir. “O” biiyiik harfi en kolay
tanman harf olurken, ¢ocuklar “Z” harfini yapmakta zorlanmiglardir. Oysa kiiglik “i”
harfi en kolay yazilan harf olmugtur. (Akt. Celenk 1993)

Weiner (1994) tarafindan yapilan aragtirmada, diisik ve orta diisik ve orta bagarilt
birinci siuf okuyucularin (N=79) ses farkindalik ve okuma yeteneginde ses farkindalik
egitiminin etkisi incelenmigtir. Bir kontrol ve ii¢ deneysel gruba segkisiz atama yapildi:
sadece ses beceri egitimi (“beceri ve tekrar”), ses beceri egitimi arti kodlama (“yan-
kavramsal”), ve ses beceri egitimi art1 kodlama ve okumadir (*’kavramsal™). Olgiim
sonuglan; ayirma, ayirma ve yerlestirme denemelerini (test) icermigstir ve okuma
denemelerini standartlagtrrms hem de informallestirmistir. Sonuglar, ses farkindalik
(ayirma istisna tutulmus) ya da okuma Sl¢iimlerinde deney ve kontrol gruplan arasinda
anlamly farkliliklar igermemigtir. Bulgular diisiik okuyucular igin ses becerileri ve
okuma arasinda genel olarak etkisiz oldugu, kavramsal bir iligkiyle saglanmis olan
konularnn egitimini de agifa gikarmugtir. Bu sonuglar, ses farkindalik egitiminin diigik
ve orta bagarili yeni baglayan okuyucular i¢in ¢ok agik bir sekilde yarari olmadigim

gistermigtir.

Tirkiye 'de yapinus arastrmalarda daha ¢ok ctimle ¢oziimleme ydnteminin kuramsal
temelleri, iistiin ve zayif yonleri tizerinde durulurken; yabanct alanyazinda Olkokuma
yazma dgretimine iliskin ¢dziimleme ydntemlerinin diginda farklt yol ve yontem

arayislarma yonelik drneklere de rastlanmaktadir.
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BOLUM 11

YONTEM

Bu béliimde aragtrmanin yontemi, galigma grubu, veri toplama araglarmin gelistirilmesi

ve uygulanmasi, verilerin ¢6ziimlenmesi {izerinde durulacaktir.

3.1. Aragtirmanm Yéntemi

Bu aragtirma mevcut olan durumu saptamaya yonelik oldugundan betimsel bir ¢alisma
olarak tasarlanmig ve yiir{itilmiistiir.

3.2. Cahsma Grubu

Aragtirmada evren ve Orneklem tayinine gidilmemigtir. Caligma gruplan alinmustir.
Caligma 'gruplanndan biri 2004-2005 yilinda MEB’min yeni program ¢aligmalarnm
ylrlittiizii pilot okullardan Batikent Kent Koop. Ilk&gretim Okulu 2. simf égrencileri,
digeri eski programlann uygulandigs Kurtutus Ikdgretim Okulu 2.simif 6grencileridir.
Her galisma grubu 100 §3renciden olugmustur.

Caligma gruplan, Ofrenci sayilari, okullarn bulundufn g¢evrenin sosyo ekonomik
ozellikleri, okullarmn dgretim sireleri( sabah-88len), gruplarda énceden okuma yazma
bilen dgrenci sayilan dikkate almarak belirlenmigtir, Calisma gruplann denklestirilmesi
i¢in aragtirmaci genel yetenek testi hazirlayip gegerlik ve giivenilirlik ¢a11$malanm
yaptiktan sonra gruplara bu testi uygulamistir, Uygulama sonuclart Tablo.1’de
verilmistir.

Tablo.1 Gruplarin Genel Yetenek Testi Puanlarma fligkin Degerler

Grup N X S sd t P
Ciimle 100 24,12 3,97
196 1,604 0,11
Ses 100 23,17 4,34
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Uygulanan genel yetenek testi sonuglarina gbre iki grup arasinda anlamli bir fark
yoktur. (p>0,05) Bu bulgu gruplann denk oldugu seklinde yorumlanabilir.

3.3. Veri Toplama Araclarinin Gelistirilmesi ve Uygulanmasi

Betimsel nitelikte olan bu c¢aliymada gerekli olan veriler arastirmaci tarafindan
geligtirilen gegerlik ve glvenilirlik caligmas: yapimis genel yetenek testi (Genel
yetenek testi Ek 2°de verilmistir.) ve gegerlik ve giivenilirlik ¢aligmasi yapilmis bir
okudugunu anltama testi (Okudugunu anlama testi Ek 3’de verilmistir) gegerlik ve
givenilirlik caligmas1 yapilmig gbrigme formu (Gorisme Formu Ek 4’de verilmigtir) ile
toplanmigtir. Hazirlanan 6lgme araglan gerekli izinler alinarak (Ek 1) 2005-2006 egitim
yilt Eyliil ay1 icinde ¢aligma gruplanna uygulanmigtir. Uygulamalar, 6nceden belirlenen
okullara gidilerek aragtirmac tarafindan gergeklestirilmisgtir.

Genel yetenek testi, ilgili yayinlar, yapilms aragtirmalar incelenerek, 6gretmenlerin ve
uzmanlarim gériiglinden yararlanilarak geligtirilmigtir. Aracin geligtirilmesinde su
agamalar izlenmistir:

e Alanyazin taranarak, Ogretmen ve uzman goriiglerinden, itkdgretim diizeyindeki
Ogrencilere vonelik test kitaplarindan, dergilerinden vararlamlarak, 100 soruluk

~ bir havuz olusturulmugtur.

* Sorular hazirlanirken 68renci diizeyine uygunlufuna iligkin gériis alinmig, soru
kokleri ve segenekler tizerinde gerekli diizeltmeler yapilarak uygulamaya hazir
hale getirilmigtir.

e Soru havuzundan sorular segilerek arag 40 soruluk ¢oktan segmeli bir test
olusturulmustur.

o Test Kurtulug flkogretim okulundaki ikinci smifa devam eden ve arastirma
gruplarinda yer almayan 100 6grenciye uygulanmistir. Iteman adli bilgisayar
programiyla madde analizi yapildiktan sonra gilivenilirlik katsayisi .71 olarak
bulunmusgtur. Celdiriciligi gii¢li olmayan sorular atilarak gruplara uygulanacak
30 soruluk bir test haline getirilmisgtir.
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Aracm uygulanmasinda gu agamalar izlenmigtir:

Gruplarin denk olup olmama durumlanm tespit etmek amaciyla éncelikle 30 soruluk
gencl yetenek testi uygulanmigtir Arag dagitilmadan énce dgrencilere sorulan dikkatle
ve sessiz olarak okumalan gerektidi sOylenmis, simfta sessiz bir ortam saglanmis ve
uygulama esnasinda aragtirmaci ile birlikte bir gézlemci de hazir bulunmugtur.
Gruplanin denk oldugu belirlendikten sonra 14 soruluk okudupunu anlama testi
uygulanmugtir. Aragtirmada kullanilan okudugunu anlama testi Yangin(1998) tarafindan
gelistirilmis olup, kapsam gegerliligi igin uzman goriigli almmustir. Testin glivenilirligi
igin bir 6n uygulama yapilmug, uygulama sonucu givenilirlik katsayis1 .69 olarak
hesaplanmigtir. Testte yer alan ve aymncilik gigleri 0.40%1n iistiinde ve giicliik indisi de
0.20 ve 0.80 arasinda olan maddeler segilerek teste son hali verilmistir. elde edilen testin
givenilirlik katsayis1 .73 olarak hesaplanmgtir.

Arastirmada &gretmenterin goriislerini almak Gizere hazirlanan goriisme formu, Sahin
ve Inci(2004) tarafindan gelistirilmis olup, kapsam gegerliligi icin uzman gorigi
alinmusgtir. Bu gbriisme formu oldugu gibi alinmayip, arasgtirmaci tarafindan

genisletilerek son hali verilmigtir. Gérligme formu toplam 10 63retmene uygulanmisgtir.

3.4. Verilerin Céziimlenmesi

Olgme araglan uygulandiktan sonra, veriler bilgisayar ortamuna aktarilmug; verilerin
¢ozlimlenmesinde SPSS ve ITEMAN adli analiz programlarindan yararlamlarak
analizler yapilmistir. Genel yetenek testinin madde analizlerinin yapilmasinda,
giivenilirlik katsayisinin hesaplanmasinda Iteman programi kullanilmugtir. “Ilkokuma ve
yazmayr ciimle g¢6zlimleme yOntemiyle 6@renen Ogrenciler ile ses temelli ciimle
yontemiyle 63renen ogrencilerin okudugunu anlama becerileri arasinda anlamli bir
farklilik” gozlenip gdzlenmedigi t testi ile ¢Oziimlenmis ve yorumlanmustir. Verilerin
yorumlanmasmnda anlamlhilik diizeyi .05 olarak alinmistir. Ulagilan bulgular ilgili
alanyazin temele almarak yorumlanmugtir.
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BOLUM 1v
BULGULAR VE YORUM

Bu béliimde aragtirmamin alt problemlerine yamt olusturmak tizere toplanan verilerin
istatistiksel analizleri sonucunda elde edilen bulgulara ve bulgulara iliskin yorumlara
yer verilmistir.

4.1. Birinci Alt Probleme iligkin Bulgu
Ilkokuma ve yazma becerisini ciimle ¢dziimleme ybntemiyle kazanan Ggrencilerin

okudugunu anlama becerileriyle ilgili bagan ortalamalar nedir?

Ikokuma yazmay ciimle géziimlemesi yontemiyle grenen Sgrencilerin okudugunu
anlama becerilerine iliskin basar1 ortalamalari, standart sapmalar1 Tablo.2’de verilmistir.
Bagari ortalamalari 11,64 standart sapma ise 1,36 olarak bulunmustur.

Tablo.2 Ilkokuma ve Yazma Becerisini Ciimle Coziimleme Yontemiyle Kazanan

Ogrencilerin Okudugunu Anlama Becerilerine Iliskin Bagar1 Ortalamalar:

Grup N X S

Ciimle 100 11,64 1,36

4.2, 1kinci Alt Probleme iliskin Bulgu
Tlkokuma ve yazma becerisini ses temelli ctimle yiéntemiyle kazanan ogrencilerin

okudugunu anlama becerileriyle ilgili basan ortalamalar nedir?

Ilkokuma yazmay: ses temelli ciimle yontemiyle S@renen &frencilerin okudugunu
anlama becerilerine iligkin bagar1 ortalamalari, standart sapmalart Tablo.3’de verilmistir.
Bagan ortalamalari 10,29 standart sapma ise 2,30 olarak bulunmustur. Her iki grubun
ortalamalar arasinda fark olup olmadig t test ile test edilmis ve sonuglar Tablo.4’te
verilmistir.
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Tablo.3 Ilkokuma ve Yazma Becerisini Ses Temelli Ciimle Ydntemiyle Kazanan

Ogrencilerin Okudagunu Anlama Becerilerine ligkin Basar1 Ortalamalan

Grup N X S

Ses 100 10,29 2,30

4.3. Uciincii Alt Probleme iliskin Bulgu ve Yorumlar
Ilkokuma ve yazma becerisini ciimle ¢sziimleme ybntemiyle kazanan grenciler ile
ses temelli ciimle yintemiyle kazanan égrencilerin okudugunu anlama becerileri

arasinda anlamh bir fark var madir?

[lkokuma ve yazmayi ciimle ¢oziimleme yontemiyle dgrenen dgrenciler ile ses temelli
climle yontemiyle 6grenen dgrencilerin ockudugunu anlama becerileri arasinda bir fark
olup olmadigina iligkin degerler Tablo.4’te verilmigtir,

Tablo.4 Ilkokuma ve Yazma Becerisini Ciimle Coziimleme Yéntemiyle Kazanan

Ogrenciler Tle Ses Temelli Ciimle Yontemiyle Kazanan Ogrencilerin Okudugunu Anlama
Becerileri Arasindaki Farka iliskin Degerler

Grup N X S sd t P
Ciimle 100 11,64 1,36
196 5,03 ,00
Ses 100 10,29 2,30 > 0

Itkokuma ve yazmay: ciimle ¢dziimleme yontemiyle dgrenen Ggrenciler ile ses temelli
climle yOntemiyle O&frenen Ofrencilerin okudufunu anlama becerilerinin
karsilagtinlmas: i¢in yapilan t testi sonrasinda, ckudufunu anlama testi sonuglar
ilkokuma yazma 6gretim ydntemine gire anlamh bir farklilik gostermektedir. ( t=5,035
p=0.00 p<0.05 ) llkokuma ve yazmay1 ciimle ¢dziimleme ydntemiyle S@renen
Ogrencilerin okudufunu anlama testi ortalamalan ( X=11,64) ses temelli climle
yontemiyle Ggrenen §grencilerin okudugunu anlama testi ortalamalanndan ( X=10,29)
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daha yiiksektir. Bu bulgu, ciimle ¢Oziimleme yonteminin okudugunu anlamada secs
temelli climle y6ntemine gore daha etkili oldugu seklinde yorumlanabilir.

Alanyazmna baktifimizda da okudu@unu anlama ve kullamilan yéntem arasinda bir
iligkinin var oldugunu gérmekteyiz. Gray (1975) ilkokuma yazma yontemlerini fonetik
degerleri 6ne alan yOntemler(alfabe, ses, hece), okudufunu anlamayi esas alan
yontemler (kelime, ciimle, dykii) seklinde ele almustir. flkokuma yazma Sgretiminin
temel amaglarindan biri de okudufunu tam ve dofru anlama becerisini
olugturabilmektir. Anlama ile sonuglanmayan bir okuma, okuma degil seslendirmedir.
Ciinkii okumamn gergek hedefi anlami dogru ve g¢abuk kavramaktir. Biregim
yontemlerine getirilen elegtirilerden biri de g¢ocugu okumanin anlamindan
uzaklagtumas: oldugudur. Ses temelli climle ydntemi, dofal olarak hecclemeyi
gerektirmektedir. Heceleyerek okuyan gocuk, anlama sahip olamadig gibi, anladigini
da unutur; sik sik doniigler yapar. Bu da saglikli bir okuma aligkanh@i edinmeyi

engeller.

Celenk (2003) okumada anlamay diisiiren nedenlerden biri olarak kelimeleri teker teker
okuma aligkanligini ifade etmigtir. Okurun goziiniin tek tek s6zciikleri degil, s6zciiklerin
biitliniindi olugturan climleyi hizla gbrmesi ve ciimienin biitiininden anlam ¢ikammast
gerekmektedir. Clinkd anlam yiikii tek tek sbzciiklerde degil, sdzciik kiimelerinden
olusan ciimlelerdedir.

Krashen (2003) yaptii caligmada biitiinsel dil yaklagiminin anlamada daha etkin
oldugunu savunmugtur. Krashen, alanyazindaki bircok arastirmada, ses temelli
yontemlerle okuma Ofrenen Gfrencilerin, tim dil ydntemleriyle okuma &grenen
ogrencilerden daha basarih oldugu konusunda ise tim dil yaklagimlarinin dogru

tanimlanmamasi ve uygulanmamasim sebep olarak gostermektedir.

Celenk (2004) ses temelli climle yontemiyle ilgili su degerlendirmeleri yapmuagtir:

“Bu yontemin eclegtirilecek en temel Ozelligi adindan kaynaklanmaktadir. Ciimle
yontemi dendiginde, Ofrenme siirecinin cimleden baglamasi gerekir. Bir ciimle
yaklagiminin ses temelli olabilmesi igin o ciimlenin iginde belli bir sesin agirhgim
tasimasi gerekir, Omegin “Ugtn ugtu ucak uctu.” ciimlesinde “¢” sesinin agrlify vardur,
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Ses temli climle yaklagiminda amag; sesi climle yapilart arasinda okunug ve yaziligini
anlamdan ve sesin anlamli yapilar iginde dogal isleyigsinden koparmadan g¢ocugun
algilamasim saglamaktir. Ancak yeni programda, klasik biresim yOnteminden farkl: bir
sey yapilmamigtir. Klasik biregim ydntemlerine getirilen en biiyiik elestiri 6grencinin
anlamsiz hece yifnlari icinde bogularak, okumamn anlamindan uzaklagmasi, gbrme
yelpazesi daraldif icin okurma hizimin diigmesidir. Yeni programun énerdigi yontem bir

nevi “agamali biregim teknigidir.”

Ses temelli ciimle yontemiyle ilgili Binbasioglu (2005) su degerlendirmeleri yapmustur:
“Ses yontemi ile de ilkokuma yazma Ggretilebilir. Fakat bu, anlayarak, hizli, akic1 ve
diizglin bir okuma ve yazma aligkanlifi kazandirmaz. Ses temelli climle yontemi hizli
ve anlamhi okuma becerisi kazandirmaya yonelik bir yontem degildir. Ilkokuma
yazmada sesten baglamak, mantiksal oldugu igin birgok kimseyi tatmin edebilir; fakat
deneysel sonuglara Gnem verenleri asla. Cocufun ilk zamanlarda bir iki ciimleyi
seslendirmesi yani okumada “seslendirme” olgusu bizi yanlis yargilara ve yanhs
uygulamalara gotiirmemelidir.”

Hancock ve Wingert (1996) ses temelli ve tiim dil veya ¢bziimleme yOntemlerinin
avantaj ve dezavantajlarimi Ozetlemiglerdir. Coziimleme yOnteminin avantajlart
edebiyata yaptigi erken vurgu ve anlami igerikten algilama yeteneini geligtirmesi
olarak verilmektedir. Dezavantajlan ise hi¢ gormedikleri kelimeleri kodlama yoluyla
okuyamama ve okuma sorunu olan gocuklar igin uygun ydntem olmamas: olarak ifade
edilmistir. Ses Temelli yontemin avantajlari olarak kodlama becerisi kazandirmak ve
herkese okuma 6gretebilme Szelligi igaret edilirken dezavantaj olarak zamanla mekanik
bir siireg hiline gelmesi ve ¢ocuklan anlamdan uzaklagtirmasi gbsterilmektedir.

Cromwell (1997)’e gbre uzmanlarin ¢ogu bu iki yintemin (ses ybntemi ve tim dil
yontemi) de tek bagna her zaman etkili olamayacagim ama her ikisinin de avantaj ve
dezavantajlan oldugunu iddia etmektedirler. Caligmada, zaman igerisinde kismen tim
dil yaklaginm kismen ses yaklasimu igeren ve Ogrencilerin d@renme stillerini hesaba
katan, zayifliklanm ve giiglii yanlarmi gosteren bir okuma Opretim yOntemi ve
programinin geligtirilecegi belirtilmigtir.
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Dilin temel islevi anlama ve anlatundir. Dil 6gretimi, dilin bu islevlerini gbz 6niinde
bulundurmalidir. flkokuma yazma &gretimi dil dgretiminin Spemli bir alan1 olup, bu
dénemde kazandirlacak dogru okuma aligkanliklan kiginin tiim hayatim etkileyecektir.
Dolayisiyla, ilkokuma yazma Ogretiminde kullamlacak yontem segilitken &ncelikle
okuma yazma hedefleri, dilin ve bireyin 6zellikleri gbz éniinde bulundurulmalidir,

4.4, Dérdiincii Alt Probleme Iliskin Bulgu ve Yorumlar
Ik okuma yazma dgretiminde “Ses Temelli Ciimle Yéntemi” ve “ Ciimle

Coziimleme Yéntemi”ni uygulayan dgretmenlerin giriigleri nedir?
ygulay: g

Aragtirmanin siirdfiriildiigii okullardaki 10 simif 6Fretmenine(hem ses temelli ciimle
yontemini hem de climle ¢éziimleme yontemini uygulamis) ses temelli ciimle yontemi
ve ciimle yOntemi haklkindaki disiinceleri ag¢ik wuglu sorularla sorulmusg,
degerlendirmeleri alinmugtr.

Goriisleri alinan 10 6fretmenden 5°1 bayan, 5’1 erkektir. Mesleki kidemleri 25 wl ve
istidiir. Mezun olduklan okullar egitim enstitileri ve Ogretmen okullaridir, Bu
Ogretmenlerin hepsi belli tarihlerde yeni program tanitim seminerlerine katilarak hizmet
i¢i egitim almuglardir. Gorisleri alinan 6gretmenlerin hepsi 4 ve daha fazla kere 1. simf
okuttugunu belirtmislerdir. Ogretmenlerin sorulara verdikleri cevaplar sdyledir:

“10 dgretmen ses temelli ciimnle ydntemi ile okumaya daha gabuk ge¢ildigini ifade
etmiglerdir. Bunun nedeni olarak seslerin hemen verilip climleler olugturuldugunu ifade
ctmiglerdir.”

“6 Ogretmen ciimle ¢dziimleme yOntemiyle okumaya daha toplu gegildigini ifade
etmigtir. Buna sebep olarak ayni fig climleleri {izerinden gidilmesi, tekrarin ¢ok olmasi,
daha sistematik bir yontem olmasi gibi fikirler 6ne stirmiislerdir. 4 6gretmen ses temelli
cimle ydntemiyle okumaya daha toplu gegildigini ifade etmistir. Buna sebep olarak,
gocuklann sesi daha kolay hissettiklerini, birbirlerinden daha ¢abuk Ggrendiklerini, tek

tek seslerin {izerinde durulmasindan dolay1 gibi fikirler 6ne stirmiislerdir.”
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“10 Ogretmen ciimle ¢6ziimleme yonterninde okuma mzimn daha yiksek oldugumu
ifade etmislerdir. Buna sebep olarak, climleler izerine odaklamlmasi, gocuklarn toptan

algilamalari, gbz sigramalanndan dolay gibi fikirler ne siirmiislerdir.”

“8 dfretmen climle ¢oziimleme yonteminde okudugunu anlamamn daha ivi oldugunu
sOylemigtir. Buna sebep olarak, ciimlede anlam olmasmi, fis climlelerinin anlaml
biitlinler olmasini, sese odaklanan gocufun anlama ulagamadigim 6ne siirmiiglerdir.”

“10 Ogretmen ses temelli ciimle yontemi ile telaffuzun daha dogru vapildigim ifade
etmislerdir. Buna sebep olarak tek tek seslerin fizerinde durularak etkinlikler ve tekrarlar

yaptlmasim 6ne siirmiiglerdir.”

“10 ogretmen ses temelli climle yontemi ile 6grencilerin daha yaratici olduklarim ifade
etmigtir. Buna sebep olarak seslerden daha ¢ok yeni kelime ve ciimleler olustarulmasim,
fis ciimlelerinin kisith oldugunu &ne stirmiislerdir.”

“10 6gretmen ciimle ¢déziimleme yontemi ile dgrencilerin duygu diisiincelerini daha iyi
ifade eftiklerini sylemigtit. Buna sebep olarak hizli okuyan, okudufunu daha iyi
anlayan dfrencilerin duygu diistincelerini daha iyi ifade ettiklerini ve yeni ydntemde
gocuklarin daha ¢ok sesleri dogru c¢ikarmaya, birlestirmeye zaman harcamalarindan

duygu diigiincelerini iyi ifade edemediklerini 6ne sirmiiglerdir.”

“5 6gretmen climle ¢bziimleme yOntemi ile yaryil tatilinde okuma becerisinde daha az
unutma oldufunu ifade etmigtir, Buna sebep olarak anlamli biitiinlerin daha az
unutuldugu fikrini 6ne stirmiiglerdir. 5 63retmen de ses temelli ciimle yontemi ile yariyil
tatilinde okuma becerisinde daha az unutma oldugunu ifade etmistir, Buna sebep olarak
seslerin daha az unutuldu@u, kii¢ik parcalari daha ¢ok hatirladiklan, biyiik pargalari
unuttuklar: gibi fikirler 6ne siirmiislerdir.”

“10 ogretmen ses temelli climle yonteminde veli memnuniyetinin daha @st seviyede
oldugunu ifade ctmistir. Buna sebep olarak ses temelli ciimle yontemiyle okumaya daha
cabuk gecilmesini 6ne sirmiiglerdir.
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“Son olarak 5 8gretmen ciimle ¢oziimleme yontemi ile okuma yazma égretmeyi tercih
etmigtir. Buna sebep olarak ciimle ¢ziimleme yontemi ile okuma yazma 6gretiminin
daha sindirerek gerceklestifi, yontemin daha sistematik ve planl oldugu gibi fikirler
One siirmiislerdir. 5 6gretmen de ses temelli ciimle ydntemi ile okuma yazma 68retmeyi
tercih etmigtir. Buna sebep olarak ses temelli ciimle yonteminin daha kolay bir yontem
oldugunu, fislerin karmasa yarattifini, &grenmenin daha kahct oldugunu &éne

stirmiiglerdir.

Ogretmenlerin  goriigleri bu sekildedir. Genel olarak bakildipinda hem ciimle
goziimleme yOnteminin hem de ses temelli climle yOnteminin avantajlan ve
dezavantajlart bulunmaktadir. Araghrmanin ele aldif boyut agisindan bakildifinda ise
dgretmen goriigleri ve aragtirmanin sonuglar birbirini desteklemektedir. Ogretmenler de
ciimle ¢oziimle yontemiyle okuma yazma Ogretiminde okudugunu anlamanin daha iyi
olacagim ifade etmiglerdir. Aragtirma sonuglarinda da gruplar arasinda okudugunu
anlama becerisi agisindan anlaml: bir farklilik ortaya ¢ikmustir.
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BOLUM V
SONUC VE ONERILER

Bu bélimde aragtrma bulgularina dayali olarak ulagilan sonuglara ve gelistirilen

Snerilere yer verilmigtir.

5.1. Sonuglar

Itkokuma ve yazma becerisini climle ¢oziimleme yontemiyle kazanan dgrenciler ile ses

temelli climle yontemiyle kazanan 6grencilerin okudufunu anlama becerileri arasinda

anlaml bir fark var olup olmadifim tespit etmek amaciyla yapilan bu aragtrmamn

sonuglan agagidaki gibi agiklanabilir.

1.

Ilkokuma ve yazmayr ciimle ¢dziimleme yontemiyle Sfrenen dfrencilerin
okudufunu anlama testi bagan ortalamalari, ses temelli ciimle ydntemiyle
Ogrenen oOgrencilerin okudugunu anlama testi basan ortalamalarindan daha
yiiksektir,

Okudugunu anlama testi sonuglan ilkokuma ve yazma 6retim yontemine gbre
anlamlt bir farklihk gostermistir. Climle ¢dziimleme ydntemi okudugunu anlama
boyutu agisindan ses temelli climle yonteminden iistiin ¢tkmigtir.

Ogretmenlerin gogunlugu genellikle okudugunu anlamada ciimle ¢dziimleme
yonteminin daha etkili oldugunu ifade etmiglerdir.

5.2. Oneriler
Arastirmanin sonuglan dogrultusunda sunlar Snerilmigtir:

1.

Ses temelli ciimle ydntemi iizerinde okudufunu anlama boyutu agisindan
degisiklikler yapilabilir.

Okuma yazmayr 6fretmede etkili yontemlerin birlikte kullanimim saglayan
programlar hazirlanabilir.

Yeni arastirmalar igin de gunlar Gnerilmigtir:
1. Bu aragtirma, aym ozellikleri koruyup, 6grenci sayis1 daha yiiksek tutularak

yapilabilir.

2. Iki yontem, farkli boyutlar (ckuma ve yazma hizi, telaffuz, sessiz okuma ve

yazma vs.) agisindan karsilagtirilabilir,
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ADI-SOYADI:
SINIFL:
SORULAR
1.  Asagidaki resimlerde bir tanesi bir yanii ile digerlerinden
farkidir. Farklt olant bulup igaretleyiniz.

2.  Resimlerdeki hayvanlarin isimleri hangi sikta dogru verilmistir?

A) cekirge-balik-kus

B) geyik-balik-inek

C) balik-ari-inek

3. Varligi az olan grup hangisidir?

4.  Asagidaki hayvanlardan en biyik olanini isaretleyiniz.

Cregeste fa

RN

A) manav-asker-égretmen
B) 6gretmen-pilot-doktor
C) doktor-asker-hemgire
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6.  Asagidakilerden hangisi ugan hayvanlar kiimesinin
elemanlarindan biri degildir?
A) ay! B) yarasa C) biilbiil

7.  Asagidaki sozciiklerden hangisi hecelerine dogru ayrilmigtir?

A) kap-lum-bag-a B) kar-an-fil C) ka-rin-ca

8. Asagidaki sayi dizisinde ? yerine hangi sayi gelmelidir?
17 19 21 23 ?

I i
Ll »

[
Ll

A) 24 B) 25 €) 26

9. Bir merdivenin ii¢iincli basamaginda Tan, birinci basamaginda Suna,
dérdiincii basamaginda Ali vardir. Buna gére hangisi en
yiiksektedir?

A) Tan B) Suna C) Ali

10. Cem, Can'dan uzun Ayse'den kisadir. En kisa kimdir?
A) Can B) Cem C) Ayse

11. Asagidaki tiimcelerden hangisinin sonuna soru isareti
konulmalidir?
A) Saghkli olmak igin spor yapariz
B) Bugiin as1 oldunuz mu
C) Elmayla portakalt severim

12. Mavi sozciigli agagidaki adlardan hangisiyle kullanilabilir?
A) gomlek B) cocuk C) elma

13. Kigik sozciigii asagidaki adlardan hangisiyle kullanilabilir?
A) ev B) bilgi C) hava

14. Asagidakilerden hangisi evimizin baliimlerindendir?

A) asansér B) sinif C) mutfak
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15, Babamizin kiz kardegine ne deriz?

A) hala B) teyze C) abla
16. Annemizin erkek kardegine ne deriz?
A) amca B) enigte C) dayi
17. Devletimizin ygnetim bigimi nedir?
A) cumhuriyet B) krallik C) padisahhk
18. Asagidakilerden hangisi ile iletisim yapihir?
A) kitap B) telefon C) saat
19.  “yoksul" s5zciigiiniin es anlamlisi agagidakilerden hangisidir?

A) zengin B) glizel C) fakir

20. ‘“sigman" sazciigiiniin zit anlamhisi agagidakilerden hangisidir?
A) biiyiik B) zayif C) dar

21, Yapraklar hangi mevsimde dakiiliir?
A) Tlkbahar B) Yaz C) Sonbahar

22. Asagidaki tiimcelerin hangisinde say bildiren sézciik vardir?

A) Harun, beyaz arabaya bindi.
B) Kirmizi elbisemi giydim.
C) Sinifta on &grenci var.,

23. Bir yilda ka¢ mevsim vardir?

A) 12 B)7 C)4
24. Bir hafta kag giindiir?
A) 12 B)7 C)4

25. Bir giin ka¢ saattir?
A) 12 B) 24 C) 30
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26. Bir yilda kag hafta vardir?
A) 12 B) 30 C) 52

27. Bir yilda kag ay vardir?
A) 12 B) 8 €) 6
28. VYilin ilk glinii asagtdakilerden hangisidir?
A) 1 Aralik B) 1 Subat C) 1 Ocak
29. Yilin son ay1 agagidakilerden hangisidir?
A) Aralik B) Ocak C) Subat
30. Haftanin giinleri sirasiyla dogru olarak hangi sikta verilmigtir?

A)Pazartesi-Carsamba-Persembe-Sali-Cuma-Cumartesi-Pazar
B)Pazartesi- Sali -Carsamba- Pergembe -Cuma-Cumartesi-Pazar
C)Pazartesi-Carsamba-Persembe-Sali-Cuma-Cumartesi-Pazar
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AKILLILEYLEK

Namik Bey doktordu. Her yaz deniz kenanndaki evine giderdi.
Gunlerini kitap okuyarak, ylzerek gegirird!.

Bir sabah, ylrlylds yapmak Uzere evden c¢ikh. Bahge kapisinin
6nlnde, yerde yatan bir leylek gordl. Leylek yaraliyd:, bacad kinirmigt.
Nerdeyse koptu kopacaktl. Doktor durumu gdérince yilrlyUgten
vazgecti. Leyledl eve aldi, bacadini sardi. Baohgede ona bir yuva yapti.
Sonra leylegin kargisina ge¢ti. Durumu aniatt:

- Benl iyl dinle. Bacagin kopmak Gzere. Ben elimden gelenl yaptm.
Bir ay bu bacagnin (izerine basmamalisin, Burada uslu uslu otur, Yiycek
aramana gerek yok, biz seni besleriz. Ayadin iyilesince gidersin.

Leylek, doktorun sbylediklerini anlarmig gibi bagini salladi. Bir ay
boyunca yarah bacadint dikkatle korudu. Sargrian oc;ildlganda bacadi
iyilegmisti. Ug-beg glin sonra da ugup gitti.

Aradan ki 'ynl‘ gectl. Doktor yiné deniz kenarnndaki evine gelmigti. Bir
gun, doktor kapinin dnunde iki ieylek gérdl. Leyieklerden birini hemen
tanidi. Bu, iki yil énce lyilegtirdigl leylekti. Buna gok sevindi. Oteki leylege
dikkatle bakinca, kanadmin kink oldugunu gérdd. Doktor ¢ok sagirdr:
Levlek, yaral arkadagini daiyilegtirsin diye doktora getirmigti.

SORULAR

1) Namik Beyiin mesledi neymig?
a- Ciftci b- Doktor c- Ogretmen
2) Namik Bey her yaz nereye gidermis?

a- Deniz kenarna b- Kéydeki giftligine c- Ormandaki evine
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3) Namik Bey gunlerini nasil gegirirmig?

a-Ylzerek b-Kitap okuyarak c-Hem ylzerek hem de kitap okuyarak.
4) Namik Bey yaralileyledi ne zaman gérmiig?

a- Yardydge cikarken b- Alig verige giderken  ¢- YUzmeye giderken
5) Namik Bey leyledi nerede gérmis?

a- Biragacin dibinde b- Deniz kenannda c- Bahge kapisinin énlinde
6) 1. leylegin nesi varmig?

a- Bacag: kirilmig b- Kanad! yaralanmig c- Boynu kanamig
7) Namik Bey leyledl gbrince ne yapmig?

a- Doktor gagirmig  b- Bacagini sarmig  ¢- Komgusuna haber vermig
8) Namik Bey leylege nerede yuva yapmig?

a- Agagta b-Catida c- Bahgede
?) Leylegin bacadi ne kadar zamanda iyilesmig?

a- Ug-bes ginde b- Bir ayda c- ki haftada
10) Leylek kag yit aradan sonra tekrar Namik Beyi in evine gelmig?

a- iki yil b- Ug yil c- Dort yit
11) Bumasaidan ne anladiniz?

a- Hayvanlar ¢ok sik yaralaniriar.

b- Leyleklerl gok sevmeliyiz.

c-Hayvanlaryapiianiyiligiunutmazlar.
12) Bumasaia en uygun baghk hangisidir?

a- Yaral Leyiek b- Akilll Leylek c- Zavall Leylek



13) Goérduguniz resimierden hangisi bu masala uygun dediidir?

67
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14) Go6rd(gindz resimierl masala gére srralayiniz.,

a-()

Fo

c-()



CEVAP ANAHTARI

Adi-Soyad:
CEVAPLAR
1- Q) b) C)
2- Q) b) c)

3- a) b) e

4- Q) D) C)
5- Q) . b) ©)
b~ a) b) C)
7- a) b) C)
8- a) 0) C)
Q- a) b) C)

10- a) b) C)
11- Q) b) c)
122 a) b) c)
13- Q) b) )

14- @ b 0
2) @& M
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ILKOKUMA YAZMA OCRETIMINDE “SES TEMELLI CUMLE YONTEMI” ILE
“CUMLE YONTEMI” UYGULAMALARINA ILISKIN OGRETMEN GORUSLERI
OLCEGI

Degerli meslektagim, bu Slgek sizin ilk oknma yazma Ggretiminde uygulmn.aya konan “Sm
Temelli Ciimle Yontemi” il “Clmle Yontemi” uygulamalanna iligkin gﬁrﬁ;lemnza
belirleyebilmek icin gelistirilmigtir. Burada belirteceginiz goritgler yalmzca b!:1 1k1 yontemi
bilimsel agidan inceleyebilmek icin kullanilacaktir. Bu nedenle sorulara vereceginiz yanrtlarin
ictenlifi araghrmanin amacina ulagmas: agisindan oldukca Snemlidir.

Katkilarmmzdan dolayr tegekkir ederim,
Bu biliimde kigisel bilgiler yer almaktadir. Liitfen size uygun secenegi belirtiniz.
Cinsiyetiniz:
( K ( )E
Mesleki kademiniz:
()1-5wl, ()6-10wil, ()11-15yil, ( )16-20yil, ( )21 yil ve yukans
Mezun oldugunuz okul:
( ) dgretmen okulu
( ) diger
eZer cevabunz differ ise liltfen acik olarak bitirdiginiz okul ve bolimii vazmyz
Daha 8nce L. smif okuitunuz mu? () hayw { ) evet
() lkez
( ) 2kez
{ ) 3kez

( ) 4 kez ve daha fazla

“Ses Temelli Céimle Ydntemi” ileilgili herbangi bir hizmet ici egitime katidiniz m:?
{ )Evet ( )Hayw
Cevabimz Evet iSe, STIESE Ve YEIT firneiuiiemeieeeireeee s e e e e,

------------------------------------------------------------------------------------- 4escecsnsncaarurrinn

1. Hangi yontemle okumaya daha ¢abuk gecilmektedir? S () C()Neden?

2. Hangi yontemle okumaya daha toplu gecilmektedir? S () ¢() Neden?

3. Hangi yontemle okuma hizi daha ytiksektir? § () () Neden?

4. Hangi yntemie okudugunu daba iyi anlamaktadirlar? S { ) C() Neden?

5. Hangi yontemle telaffuz daha dofru yapilmaktadiriar? S () ¢{) Neden?

6. Hangi yontemle dgrencilerin daha yaratict olmatarim saglamaktadir? S () C()

Neden?
7. H:ggi yontemie duygu ve diigiincelerini daha iyi ifade etmektedirler? S () CO
Neden? ‘

8. Hangi yontemle yaniyil tatilinde okuma becerisinde unutma daha az
gergeklegmektedir? S () () Neden?

9. Hangi yontemle veli memnuniyeti daha fist seviyede olmaktadir? S () C()Neden?

10. Hangi yontemle okuma &fretmeyi tercih edersiniz? S () C() Neden?

v d leriniz?
arsa, HABCEIETINIZT. ... e strerecesanrareersssesarnas s seste e asessesssssessessmsesessson e e eenn

“Ses Temelli Climle Yontemi” ile okuma yazma ¢aliymalanmz sirasmda yagadigimz ilging
bir 8rnek var mu? Varsa, anlatir misingz?
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