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OZET

Bu caligmanin amaci 6grencilerin fizik dersine yonelik tutumlarn ile fizik
dersindeki akademik basarilar1 arasindaki iligkiyi incelemektir. Bu inceleme i¢in dort
alt probleme cevap aranmistir. Caligma 2004 — 2005 egitim—6gretim yili ilkbahar
doneminde Ankara ilinde bulunan ii¢ Anadolu lisesi, ii¢ lise ve {i¢ yabanci dil
agirliklh liseden toplam on alt1 sinifa ait toplam 378 6grenciyle gerceklestirilmistir.
Bu aragtirmada arastirmaci tarafindan gelistirilen Fizik Dersine Yonelik Tutum
Olgegi ve ogrencilerin fizik dersi karne notlar1 kullamilmustir. Arastirmanin
hipotezlerini test etmek i¢in ise SPSS 13.0 programi kullanilmistir. Yapilan
istatistiksel ¢aligmalar ile fizik dersine yonelik tutumlar ile fizik dersi akademik
basarist arasinda olumlu yonde ancak diisiik sayilabilecek bir iliskinin oldugu
saptanmustir. Alt problemlerde yapilan incelemelerde erkek dgrencilerin fizik dersine
yonelik tutumlar1 daha olumlu ¢ikmasina ragmen, kiz o6grencilerin fizik dersi
akademik basarilar1 daha ytiksek ¢ikmistir. Bu durum tekrar incelendiginde erkek
Ogrencilerin, kiz Ogrencilere gore fizik dersine yonelik tutumlari ile akademik

basarilar1 arasinda daha yiiksek bir iligki oldugu ortaya ¢ikmuistir.

Bu calismanin sonuglarinin ileride yapilacak benzer c¢alismalarda faydali

olmasi umulmaktadir.

Anahtar Kelimeler: Fizik Ogretimi, Fizik Dersine Yoénelik

Tutumlar, Fizik Dersi Tutum Olgegi, Akademik Basar1

Sayfa Adedi : 87
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i

ABSTRACT

The aim of this study is to research the relation between the students attitudes
towards physics courses and the academic accomplishment at the physics courses.
For this research four subproblem had been inqured. The study was conducted with
378 tenth grade science students. The study was put into practice at sixteen class
from three Anatolian highschool, three highschool and three foreign language
highschool in Ankara on the spring season of 2004-2005 education-instruction year.
In this study, a Physics Courses Attitude Scale, which was developed by the
researcher and the student’s report card grade of physics courses were used. SPSS
13.0 program was used to test hypothesis. The statistical studying fixed that the
attitude towards physics courses and academic accomplishment have a pozitive but
low relation. The examines about subproblems was resulted as, in spite of boys
attitude towards physics courses more pozitive than girls, girls academic
accomplishment is higher than boys. When this situation is exmined again, it is
observed that for boys the relation between attitudes towards physics courses and

academic accomplishment is higher than girls.

The outcomes of this study is expected to be useful for the similar studys in

the future.

Key Words : Physics Teaching, The Students Attitudes Towards Physics
Courses, Physics Courses Attitude Scale, Academic
Accomplishment
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Sagladiklar1 destek icin aileme siikran bor¢luyum.

Okullarinda derslerini bana ayiran fizik 6gretmenlerine, bana yardimci olan ve
her tiirlii kolaylig1 saglayan okul yoneticilerine ve fizik dersine yonelik tutum dlgegini

cevaplayan ii¢ yiiz yetmis sekiz 6grenciye tesekkiir ederim.

Ve bu arastirmayi yaparken fikir aligverisinde bulundugum tiim uzmanlara,

ogretmenlerime ve arkadaslarima sonsuz tesekkiirler...
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SIMGELER VE KISALTMALAR

Bu ¢alismada tablolarda yer alan simgeler ve bu simgelerin agiklamalari

asagida verilmistir.

Simge Acgiklama

HO 0. Hipotez

H1 1. Hipotez

N Frekans

Ort(? ) Ortalama

S.S. Standard Sapma
s.d. Serbestlik Derecesi
t t degeri

p Anlamlilik Yiizdesi

r Korelasyon Katsayisi



BOLUM I

1 GIRIS

Ozellikle son yiizyillda bilimin ilerleyisindeki artan ivme teknolojinin
hayatimiza yeni katkilar yapmasini sagliyor. Gilinlimiiz insant i¢in bilim ve
teknolojinin getirdigi yeniliklere uyum saglayarak onlar1 glinlik hayat ve toplumun

ihtiyaglari i¢in en verimli sekilde kullanmak hayati 6nem tasimaktadir.

Bu noktada bireylerin bu sisteme uyum saglamasi icin gerekli goriilen fen /
fizik egitiminin 6nemi ortaya ¢ikiyor. Iste bu yiizden Fen nedir? Fizik nedir ve fizik
egitiminin amaglar1 nelerdir? Fizik egitiminde tutumun o©nemi nedir? Fizik

egitiminde basar1 nedir? sorularina cevap aranmali.

1.1 Fen Nedir?

Fen nedir? Sorusuna bircok cevap verilebilmektedir: “doga kanunlarim
aragtiran bilim”, “teknolojinin temeli olan bilim”, “bilimsel bilgilerin elde edilme
yontemi”, “var olan bilginin dogrulugunu sorgulama yontemi” ...gibi. Verilen bu
tanimlarin her biri dogru kabul edilebilir. Bu tanimlarin hepsini i¢ine alan ve kabul
gbren tanim ise sOyledir: “fen, bilginin tabiatin1 diislinme, mevcut bilgi birikimini

algilama ve yeni bilgi iiretme stirecidir” (Cepni: Ayas: Johnson: Turgut,1996:18).



Fen bilimleri 6gretiminde iki ana boliim yer alir. Bu boliimler: bilginin
tabiatin1 diistinme (bilimsel bilgiler), mevcut bilgi birikimini algilama ve yeni bilgi
tiretme siireci (bilgi edinme yollar)’dir. Bilginin tabiatin1  diisiinme, bilim
cevrelerince kabul gormiis genellemeleri, hipotezleri, teorileri, ilke ve yasalari igerir.
Bunlar hakkinda bilgi sahibi olmay1 gerektirir. Mevcut bilgi birikimini algilama ve
yeni bilgi iiretme siireci ise bilimsel bilgileri edinme ve gelistirme yollaridir. Bilimsel
bilgileri edinebilmek ve gelistirebilmek i¢in meraklilik, ¢alisma istegi, vazgegmemek
gibi bilimsel tutumlar ile bilimsel siire¢ becerilerinin (gozlemleme, siniflama, 6lgme,
say1 ve uzay iligkileri kurma, dnceden kestirme, verileri kaydetme, verileri kullanma
ve model olusturma, verileri yorumlama, sonu¢ c¢ikarma, degiskenleri belirleme,
degiskenleri degistirme ve kontrol etme, hipotez kurma ve yoklama, deney yapma

becerileri) gelismesi gerekmektedir (Temiz, 2001).

Fen bilimleri baghigi altinda yer alan fizik, kimya, biyoloji bilimlerinde
bireylerin giinliik hayatinda hayati 6nem tagiyan mevcut bilgileri algilama ve yeni
bilgi iiretmek icin gerekli bilimsel tutumu ve bilimsel siire¢ becerilerini ig¢inde
barindiran ve her asamasinda kullandirarak pratik yapilmasini saglayan fizik
egitiminin 6nemi g6z ardi edilemez. Bu durumda “fizik nedir?” sorusuna cevap

aramakta yarar vardir.

1.1.1 Fizik Nedir ve Fizik Egitiminin Amaclar1 Nelerdir?

Tipkr “fen nedir?” sorusunda oldugu gibi “fizik nedir?” sorusuna da bir¢ok

cevap verilebilir: “i¢ginde bulundugumuz evrenin zihni”, “yasami anlayis bigimi”,
“doga yasalarinin insan mantigina uyarlamasi”, “doga yasalarinin, insan beynindeki
2 (13 2 (13

yansimasi, yorumu”, “maddelerin birbiriyle iligkisini inceleyen bilim dali”, “madde

ve maddeler arasi iligkileri inceleyen bilim dali”...gibi( Antoloji, 2005).



Icinde yasadigimiz evrenin yasalarini agiklamaya calisan bilim dal fiziktir.
Fizik yasalarini tiim yasamin yapitagi olarak acgiklayabiliriz. Fizik dogayr anlama
isidir. Fizik i¢in doga olaylarinin nedenlerini 6grenip onlar hakkinda yorum yapip
hayatimiz icin yararh hale getirme isi de denilebilir. Tiim bilimlerin temeli fizige

dayanir ve bircok bilim ve teknoloji gelisiminde fizikten faydalanir, fizikle isbirligi

yapar.

Fizik egitiminin genel amaglari:

e Fizigin ¢ok yaygin olan uygulamalarini daha iyi anlamalarin1 saglayacak
temel kavramlari ve kanunlar1 6gretmek

e Fizik olaylar {izerine bizzat inceleme, gézlem ve deney yaptirmak suretiyle
aragtirma yollarmi kavramalarina, pozitif ve ilmi bir goriis ve diisiiniise sahip
olmalarina imkan ve zemin hazirlamak

e Fizik olaylarini derinligine ve kapsamli diisiinebilmek

e ilerde temel bilim dallarinda yapacaklar1 6grenim icin gerekli bilgi, tavir ve
maharet kazanmalarini saglamak

e Ogrenme yollarini 6gretmektir.

olarak sayilabilir (Fizik Lise1.2.3.(9.10.11.Smif) Ogretim Programi, 1992).

Fizik egitimi bu genel amaglar dogrultusunda 6grencilerin gelisim ve yetenek
diizeylerini dikkate alarak uygun davramis ozelliklerini kazanabilmeleri i¢in 6zel

hedefler belirler.



Lise fizik derslerini tamamlayan bir 6grenciden beklenen bazi1 davraniglar:

e Fizigi bir insan etkinligi olarak takdir edebilme ve i¢inde bulundugumuz
diinyay1 anlamamiza yardim eden birka¢ yoldan biri oldugunu kavrayabilme

e Fizikte kullanilan arastirma metotlarini anlayabilme ve uygulayabilme

e Toplumdaki ve teknolojideki degismeleri degerlendirirken fizikteki bilgileri,
metotlar1 ve kavramlar1 kullanabilme

¢ Bilim ve teknolojinin tarihsel gelisimini kavrayabilme

e Elestirel ve analitik diisiinme becerisi kazanabilme

e Uluslararasi 6l¢tim birimlerini kullanabilme

e Giivenli bir ¢alisma ortami1 hazirlayabilme

e Fizik bilgilerini gerektiginde giinliik yasamda kullanabilme

¢ Bilimin, bilimsel yontemlerle eldeki verilerin yorumlanmasi, genellestirilmesi
ve yayilmasi suretiyle gelisecegi goriisii kazanabilme

e Deneysel calismalarda ara¢ geregleri kullanarak, ol¢lim yapma becerisi
kazanabilme

e Konunun ozelligine gore inceleme, arastirma, gezi-gézlem ve proje
calismalar1 yapabilme

olarak ifade edilir (EARGED,(1998) Ortadgretim Kurumlar1 Fizik Dersi Taslak

Ogretim Programi).

Iste bu sebeplerden &tiirii giiniimiiz insani igin fizik egitimi vazgegilmezdir.
Fizik, hayat1 ve hayatta karsilastigimiz olaylari, durumlar1 anlatan bir bilim oldugu
icin bireylere bilimsel diisiinme becerilerinin kazandirilabilecegi belki de en kolay
yol fizik egitimidir. Bunun saglanabilmesi ise Ogrencilerin fizik dersine yonelik

olumlu tutumlara sahip olmasiyla miimkiin olabilir.

Bu durum bizi Tutum Nedir? Tutumu Olusturan Temel Ogeler Nelerdir?

Tutumlar Nasil Olusur? Tutumlar Degisir mi? gibi sorulara yonlendirir.



1.2 Tutum Nedir?

Tutum objesi psikolojik bir objedir. Birey i¢in anlamli olan ya da bireyin
farkinda oldugu her sey tutum objesi olabilir. Bireyin tutumlari, onun inanglarini,
sahip oldugu bilgiler nedeniyle beklentilerini ve hatta olaylar, durumlar hakkindaki

yargilarini belirler.

Birey, yasant1 ve deneyimlerine dayanarak bir nesneye, bir simgeye ya da bir
olaya yonelik 6n egilimler gelistirir. Bu 6n egilimler tekrarlandikg¢a belirli kanilar
olusur ve siirekliligi olan hazir olma durumuna dontistir. Bu durum kalic1 ve siirekli
oldugu zaman tutum admi alir. Tutumlar, 6n egilimlerin daha kalici bir

orgiitlenmesidir (Baysal, 1981).

Tutumlarin disa vurumu gerektirmeyen duygusal bir yan1 vardir. Bu duygusal
yan bireyde karsilastig1 psikolojik objeye yonelik olumlu ya da olumsuz, tercih edilir
ya da tercih edilmez gibi sifatlarin atanmasinda danigsma merkezidir. Bireyin dis
diinyayla ve hatta kendisiyle ilgili her tiirlii izlenimleri bu danisma merkezini

olusturur.

Orgiitlenmis, duygu yiiklii olan tutumlar dgrenilmis tercihlere dayandig i¢in
tepki gostermeye yoneliktir ve yanliliga sebep olabilecek sekilde karar verme

stirecini etkileyebilir.

Bir bireyin tutumu gézle goriilemez ve hakkinda kesin bir yargiya varilamaz.
Ancak, bireyin ifadeleri incelenerek ve davraniglar1 gézlemlenerek psikolojik objeye

yonelik tutumu hakkinda fikir sahibi olunabilir. Ciinkii tutum, statik duygusal bir



Ozellik tasisa da dinamik etkileme giicline sahiptir ve bireyin davranislarinda
yonlendirici etki yapar. Agciktir ki tutum, bireyin bulundugu zamandaki
davraniglarina yon veren ge¢mis yasantilar ve deneyimler sonucu elde edilen
inanclarin  gerektiginde kullanmak i¢in bellekte saklanan degerlendirmeleri,

Ozetleridir.

Davranigsal egilim igeren tutum kalic1 hale gelmis, duygusal ve zihinsel bir
hazirlik durumudur. Bu acgiklamalardan yola ¢ikarak, tutumlarla ilgili asagida

belirtilen 6zellikler siralanabilir;

e Tutumlar dogustan gelmez, sonradan yasanarak kazanilir. Birey
toplumsallagirken kiiltiirel olarak kazanir. Diger bir anlatimla tutumlar
yasantilar yoluyla 6grenilmistir.

e Tutumlar gecici degillerdir, belli bir stire devamlilik gosterirler. Yani bireyler
yasantilarinin belli donemlerinde ayni diisiinceye sahip olurlar.

e Tutumlar, birey ve obje arasindaki iligskide bir diizenlilik olmasini saglarlar.
Ogrenme siireci iginde derece derece bicimlendiginden, insanin cevresini
anlamasina da yardime1 olurlar.

e insan obje iliskisinde, tutumlarin belirledigi bir yanlilik ortaya cikar. Birey
bir objeye iliskin bir tutum olusturduktan sonra, ona yansiz bakamaz.

e Bir objeye iliskin olumlu ya da olumsuz bir tutumun olusmasi, ancak o
objenin baska objelerle karsilastirilmasi sonucu miimkiindiir.

e Tutum bir tepki sekli degil, daha ¢ok bir tepki gosterme egilimidir.

e Tutumlar olumlu ya da olumsuz davraniglara yol agabilir.

(Tavsancil, 2002).

Wagner biitlin bunlan 0Ozetleyerek tutumu, “Bir tutum objesine karsi

davranista bulunmak, sirasiyla, bir kisinin degerlendirmesi, bilgisi ve egilimine



uygun gelen duyussal, bilissel ve davramigsal o6gelerin bir kompozisyonudur.”

seklinde li¢ 6geyi kapsayarak tanimlamistir (Gable, 1986).

1.2.1 Tutumu Olusturan Ogeler Nelerdir?

Tutumlarin bilissel, duyussal ve davranigsal olmak iizere ii¢ 6gesinin oldugu
ve bu Ogelerin birbiriyle tutarli oldugu kabul edilir. Bu kabule gore bireyin bir
konuyla ilgili bildikleri o konuya olumlu bakmasini gerektiriyorsa, birey o konuya

iliskin olumludur. Bunu sdzleri ya da davranislariyla gosterir (Inceoglu, 1993).

Tutum bilgi, duygu ve davranig egiliminden olusur. Tutumu agiklayan bu {i¢

0geden asagida bahsedilmistir:

Biligsel 6ge bilgilerin gruplanmasidir. Birey c¢evreyle iligkilerinde bilisler
sistemini kullanir. Psikolojik objeleri algilayabilmek i¢in uyaranlar1 gruplandirir ve
birbirleriyle iliskilerini belirler. Bu bir ¢esit siniflamadir. Bireyin yaptig1 siniflama

psikolojik objelere gosterilen tepkilerin tutarli olmasiyla anlagilabilir.

Biligsel 6ge yasantt ve deneyimlerde yer almig psikolojik objelerle ilgili
bireyin sahip oldugu bilgiler ve bu bilgiler vasitasiyla gelistirdigi inanglaridir. Bu
demektir ki, birey daha dnceden dolayli veya dolaysiz olarak iletisimde bulunmadig:
objelere yonelik bir tutuma sahip olamaz. Psikolojik objeye dair bilgilerin gercege
uygunlugu tutumun kaliciligini arttirir ve siirekli olmasini saglar. Bilgiler degisirse

tutumlar da degisebilir.



Tutumu gerceklerden ve inanglardan ayiran en 6nemli 6gesi duyussal 6gedir.
Duyussal 6ge bireyin psikolojik objeye yonelik duygularini igerir. Bireyin degerler
sistemine bagli oldugu kabul edilir. Psikolojik objenin bireyin istek ve amaclarina
uygun olup olmamasi olumlu veya olumsuz, tercih edilebilir veya tercih edilemez
gibi duygular1 dogurur. Tutumlar bu duygusal ifadeleri icerme derecelerine gore
farklilagir. Tutumun stirekliligini koruyan, bireyde davranigsal egilime sebep olan

duyussal 6gedir.

Gozlemlenemeyen tutumun varligi hakkinda yorum yapilamaz. Davranissal
0ge bireyin psikolojik objeye yonelik davranig egilimini ifade eder. Davranis egilimi
yapilan konusmalarin ve hareketlerin gézlenmesi sonucu fark edilebilir. Davraniglar
psikolojik objeyle dolayli iliskisi olan durumlardan da etkilenebilir. Burada

davranisin iki boyutu ortaya cikar.

Davranisin birinci boyutu psikolojik objenin duyussal 6gesine dayanirken,
ikinci boyutu biligsel 6gesine dayanir. Bireyin davranis egilimleri duyussal 6genin
etkisinde oldugu halde bazi durumlarda birey inanglarinin gerektirdigi gibi

davranmak zorundadir.

Babhsi gecen li¢ 6ge gii¢lii bir tutumda her yoniiyle viicut bulur ve bilis, duyus,
davranis lgliistinlin tutarliligini saglar. Oysa zayif tutumlarda bu 6gelerin bir kismi

tutarliligini koruyamaz. Ozellikle davranigsal 6genin gézlenme ihtimali diisiiktiir.

Tutumlar olaylar1 ve durumlari incelerken degisken olarak kullanilabilir.
Ancak bireyin sahip oldugu bu degiskenin her zaman ayni kalacagi seklinde bir
yarglya varmamak gerekir. Ozellikle ergenlik dénemi bireyin tutumlarmin

sekillendigi en 6nemli devredir.



1.2.2 Tutumlar Degisebilir mi?

Birey dogum aninda tutumlariyla beraber hayata baslamaz. Aileden ve yakin

cevreden Ogrenilenler ile yasanti ve deneyimlerin birlesmesi, tutumlari sekillendirir.

Birey bir tutuma sahip olduktan sonra, tutuma uymayan bir durumla
karsilagtiginda bu durumu gérmezden gelme egilimindedir. Tutumlar, her ne kadar
degisime karsi koymaya caligsa da, Ozellikle bireyin c¢evresindeki olay ve
durumlardan en yiiksek derecede etkilendigi ergenlik doneminde yavas olmakla

birlikte degisme 6zelligi gosterebilir.

Bir bireyin tutumlar1 iki yolla degisebilir. Bunlardan birincisi bireyin farkinda
olarak veya olmayarak sahip oldugu tutuma aykiri davranista bulunmasidir. Bu
durum diisiik bir ihtimalle de olsa tutumu degistirebilir. Tutumlarda degisiklige yol
acabilecek ikinci ve etkili yol ise, ikna edici bir iletisim i¢inde bulunmaktir. Ozellikle
ergenlik donemindeki bireyler akranlarindan, giivenilir kabul edilen ¢ekici kigilerden
etkilenebilirler. Bu tip kisilerin ergen bireyle iletisimi tutumlarmin kabugunu kirip,

degisimine sebep olabilir.

Tutumlarin degisebilirligi tutumlarin Ol¢iiliip gerektiginde degistirilmesi i¢in
calisilmas1 konusunu giindeme getirir. Beraberinde de tutumlar 6lgiilebilir mi? sorusu

otaya ¢ikar.
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1.2.3 Tutumlar Olgiilebilir mi?

Bireylerin tutumlar ile ilgili bilgi edinmek icin gosterilen ¢abanin gesitli
nedenleri vardir. Bunlar:
e Bireyin davranislarini 6nceden kestirebilmek,
e Bireyin hosuna gidebilecek uygun ortamlar1 yaratmak,
e Bireyin davranislarini degistirmek
olarak siralanabilir. Biitiin bunlar bireyin davraniglarini, kontrol altina alarak, olmasi

gerektigi diisiiniilen sekle sokmak igindir.

Bireylerin  davranmislarinin, bireylerin  kendine 6zgli tutumlarindan
kaynaklandigt  kanist ¢ok yaygindir. Tutumlarin  Olgiilmesi bu temele
dayanmaktadir(Ozgiiven, 1994). Ancak tutumlar soyut kavramlar oldugu igin

dogrudan odlgiilemez.

Tutum ile davranis arasindaki iliskinin basariyla kestirilebilmesi tutumlarin
giivenilir bir sekilde dl¢iilmesine baglidir. Bunun igin 6zel olarak gelistirilmis 6l¢iim

tekniklerine ihtiya¢ vardir.

Bu baglamda tutum oOl¢liimii ile ilgili ¢alismalar davramislardan, fizyolojik
tepkilerden, bir grup maddeye verilen cevaplardan yapilan ¢ikarsamalar olmak tizere

lic grupta toplanabilir.

Bireyin davraniglarindan ¢ikarsamalar yapilan yontemlerde gozleme dayali
olarak veri toplanmali ve tutum ile davranis arasinda iliski kurulmalidir.

Davranislardan yapilan ¢ikarsamalarin gegerliliginin yiiksek olmasi i¢in davranisin
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dogal ortaminda gozlenmesi gerekir. Dogal ortam bir denekle isbirligini gerektirmez,

denek olc¢iildiigiiniin farkina varmaz, 6lgme islemi tutumda degisiklige yol agmaz.

Tutum Olceklerinin gecgerliligi yoniindeki kaygilar nedeniyle tutumlarla ilgili
cikarsamalarin bireyin davranisina da dayandirilmasi gerekir. Ancak dogrudan

gbzlemlemek oldukga pahali ve zaman alici bir ¢alisma teknigidir.

Yine tutum Olceklerinin gecerliligi konusundaki kaygilar nedeniyle bireylerin
tutumlarmin fizyolojik tepkilerine bakarak anlagilmasi konusunda caligmalar
yapilmaktadir. Fakat fizyolojik tepkiler tutumlart degil de bireyin uyarilmiglik

diizeyini agiklamak i¢in daha uygundur.

Tutumlart belirlemek i¢in kullanilan diger bir yontem ise, bahsi ge¢en tutum
Olcekleridir. Tutum Olgekleri bir dizi sifat ya da maddeye verilen tepkilere bakarak
cikarsamalar yapmay1 saglayan bir yontemdir. Bireyin daha 6nceden belirlenmis
psikolojik objelere yonelik tutumlarmin belirli kurallara gore sayisal olarak
degerlendirilmesine dayanir. Her 6l¢iim yonteminde oldugu gibi tutum o6lg¢eklerinin

avantaj ve dezavantajlar1 vardir.

Olgeklerle calismanin bazi1 avantajlar dzet olarak asagida belirtilmistir:

e Kullanimi basit oldugundan verimlilik saglar.

e Pahali olmamasi, uygulama ve puanlama kolayliklart kullaniciya ve
cevaplayiciya kolaylik saglar.

e Diger veri toplama yOntemlerine gore daha kesin olglimler almaya olanak
saglar.

e Olgiimlerin tekrarlanabilmesine olanak saglar.
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e Yapilacak islemlerde sistematik bir yaklagima olanak saglar.

(Wells,2002).

Bu avantajlara karsilik dlgeklerle calisma bazi dezavantajlarda getirmektedir.

Bunlar da asagida belirtilmistir:

e Olgekler daha 6nceden belirlenmis bazi soru ve problemler iizerinde ¢alismak
icin olusturuldugundan, karsilasilan problem tiim ydnleriyle kavranamamis
olabilir.

e (Cok genis aralikli tepkilere goére olusturulma egilimi vardir. Bu belirli bir
problemin dogrudan dl¢iimiine olanak vermeyebilir.

e Tepki kurulumu etkisine agiktir.

e Hangi 6zelliklerin daha 6nemli oldugu varsayimlara dayalidir.

(Wells,2002).

Biitiin bu sayilanlarin etkisiyle tutum olgekleri, tutum o6l¢iim yontemleri

arasinda en yaygin olarak kullanilandir.

1.2.4 Tutum Olgekleri

Psikolojik oOlgekler bireylerin barindirdigi soyut o6zellikleri somutlastirarak,

Olclimiinli yapmaya calisan araglardir. Tutum 6lcekleri de birer psikolojik dlcektir.

Tutum o6lg¢ekleri bireyin tutumunu 6lgebilmek icin ti¢ degisken iizerine egilir.

Bunlar uyaricilar, denekler ve tepkilerdir. Tutum dlgeklerinde tutumu
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somutlastirmaya ¢alisan veriler, deneklerin uyaranlara verdikleri tepkilere bakilarak

elde edilir.

Tutum o6l¢me isi icin, incelenecek tutum objesi ile ilgili sifat ya da
climlelerden olusan bir liste hazirlanir ve bireylerin bu sifat ya da ciimlelere gergek
tutumlarini saptirmadan tepkide bulunmasi beklenir. Tutum Olceklerinde kullanilan
maddeler rasgele se¢ilmis sifat ya da ciimleler yerine, 6zenle ve belirli kurallara baglh
kalarak secilen sifat veya climleler olursa dlgegin gecerliligi daha yiiksek olur.
Olgekteki maddeleri hazirlarken; basit ciimle yapisinda, deneklerin kelime
dagarcigina uygun olan, dilin acik, basit ve kesin kullanildigi, anlam kargasasina
mahal vermeyen, Ol¢ililmek istenilen tutum objesi ile ilgili, kisa climleler segmeye
dikkat etmek gerekir ki, deneklerin dlgege verdigi tepkiler saglikli ve kullanilabilir

olsun.

Tutum o6lgeklerinde elde edilen sonuglar, bireyin psikolojik objeye yonelik
tutumunun olumlu mu, olumsuz mu oldugunu agiklar. Ancak burada
unutulmamalidir ki elde edilen sonuglar, bireyin kendisi ile ilgili bildikleri ya da

aciklamaya goniillii olduklariyla siirlidir(Tavsancil, 2002).

Bu nedenle tutum 6lgekleri de en dogru sonucu alma ¢alismalar1 nedeniyle
kendi i¢inde ¢esitlilik gosterir ve ti¢ yaklagima gore viicut bulur. Bu yaklagimlar:
e Uyaranlarin 6n plana alindig1 yaklasim
e Deneklerin 6n plana alindig1 yaklagim
e Tepkilerin 6n plana alindig1 yaklagim
seklinde siralanabilir. Inceleyecegimiz likert tipi tutum dlcekleri deneklerin 6n plana

alindig1 yaklagima uygun bir 6lgek ¢esididir(Tavsancil, 2002).
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1.2.5 Likert Tipi Tutum Olgekleri

Deneklerin 6n plana alindig1 yaklagima gore gelistirilen likert tipi tutum
Olceklerinde tutumlari dl¢iilmek istenilen bireyin tepkide bulunmasi i¢in hazirlanmis
tutum objesi ile ilgili bir ciimleler listesi vardir. Olgegin uygulandig: birey her bir

climleye ne derecede katilip katilmadigini isaretleyerek tepkilerini ortaya koyar.

Likert tipi Olgekler birgok psikolojik Olgekte oldugu gibi bireyin kendi
hakkinda bilgi vermesi esasina dayanir. Olcekte yer alan maddeler hem dogrudan
hem de dolayl olarak tutum objesi ile ilgili olabilir. Likert tipi 6l¢ekler konuyla ilgili

goriinmese bile diger climlelerle iliski gdsteren herhangi bir ciimleye de agiktir.

Cok cesitli tutum objelerine uyum saglayabilen likert tipi tutum 6l¢ekleri hem
hazirlanma asamasimnin hem de kullannomin kolay olmasi nedeniyle yapilan

calismalarda tercih edilen 6l¢ek tiirtidiir.

Bu tip bir 6lgegi kullanirken dikkat edilmesi gereken varsayimlar; ol¢ekteki
her bir maddenin tutumla bir iliski i¢inde oldugunun kabul edilmesi ve o6l¢ek

kapsamindaki maddelerinin ilgilenilen tutumu olctigiidiir.

Likert tipi tutum Olceginin dezavantajlar ise; farkli sorulara farkli cevaplar
veren bireylerin 6l¢lim sonucunda ayni puani alma ihtimalinin olmasi ve bu nedenle
bireylerin tutumlarinin birbirlerine goére kiyaslanabilmek yerine olumlu veya

olumsuz olmasina gore siralanmak zorunda olmasidir.
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1.3 Ogrencinin Akademik Basarisi

Icinde yasadigimiz hayata ve bu hayatin kendine 6zgii sistemine uyum
saglayabilmesi icin gerekli goriilen fizik egitimini alan bir bireyin basarili
sayilabilmesi icin gerekli sartlar nelerdir? sorusunun cevabi1 Milli Egitim Bakanligi

Orta Ogretim Kurumlar1 Sinif Gegme Y6netmeliginde yer aliyor.

Asagida bu yoOnetmelikten(Resmi Gazetede yayinlanma tarihi ve sayisi:
05/09/1995 - 22395) bazi maddeler alinarak akademik basarinin resmi tanimi

yapilmaya c¢alisilacaktir:

Bu yonetmeligin 5/b maddesi O6grencinin 6n planda oldugu bir 6gretim
anlayisin1 ortaya koyar ve ayni madde yapilan Olgmelerin 6grencinin basarisini
artirmak i¢in kullanilmas1 gerektigini, 6l¢iimler sonucu yapilan degerlendirmelerle
ogrencilerin gidisatinin siirekli takip altinda tutularak egitimin kalitesini artirmanin

yollarinin aranmasinin gerekliligini ifade etmistir.

Yonetmelikteki 16. ve 18. maddeler 6grencinin amaglanan davranisi kazanip
kazanmadigim1 takip edecek kisilerin 6gretmenler oldugunu ve bununla birlikte
Ol¢me sonuglart dahil var olan biitiin verilerin 6grencilerin basarisin1 artirmak igin

kullanilmasinin gerekliligini ifade eder.

Bu maddelerle birlikte ayni yonetmeligin 25. maddesi Ogretmenlerin
Ogrencilere doniit vermesini gerektirir. Boylece 6l¢cme sonuclar1 hakkinda bilgi sahibi
olan 6grenci dogru ve yanlis yaptig1 sorular1 bilir ve basarili olmak icin gerekli

tedbirleri alir.
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Ogrencilerin okullarda basarili olmasmi saglamak icin alinan tedbirlere
ragmen, neden hala basarili olamayan Ogrenciler var sorusu baska bir tartisma

konusu agiyor.

1.3.1 Aym Ogretmenden Ders Alan Ogrencilerin Basar1 Durumlar

Arasinda Neden Farklar Var?

Buna benzer bir soruyla karsilasildiginda ilk akla gelecek cevap “Her bireyin
gelisim ozellikleri ve yetenekleri birbirinden farklidir.” olacaktir ve bu climleyi “Her
Ogrenciden, kapasitesine uygun olan beklenmelidir.” seklinde devam ettirmek en

kolay yoldur.

Oysa, yeterli zaman ayrildiginda ve uygun 6grenme ortami saglandiginda her
bireyin 6grenme diizeyinde artis olacagi kabul edilmektedir. Bu noktada dikkat
edilmesi gereken ise bireyin 6grenmeye agik ve istekli olmasi gerekliligidir. Uygun
ortamlar saglandig1r halde Ogrenci 0grenmeye acik ve istekli degilse Ogrenme
diizeyinde artis olmayabilir. Bu durum, 6grenmede duyussal siire¢lerin de oldugunu

gosterir.

Ogrenme;  6grenmenin  Onemini  kavramayi(zihinsel),  grenmeyi
istemeyi(duyussal), Ogrenmek icin calismayi(davranigsal) gerektirir. Biitlin bu
sayilan zihinsel, duyussal ve davranigsal siirecler ayni zamanda tutumun da
ogeleridir. Bu da gosterir ki, 6grenmenin gergeklesebilmesi icin, dolayisiyla basarili
olabilmek icin, dgrencinin G&grenilecek olan konuya iliskin olumlu tutumlarinin

olmasi gerekir.
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Bir 6grenme ortamina daha dnceki deneyimleri vasitasiyla edinmis oldugu
tutumlartyla gelen bireylerin eger tutumlari olumsuz ise, 6grenmek i¢in caba sarf
etmesi beklenemez ve bdylece olumsuz tutum, derse ilgisizligi; derse ilgisizlik ise

basarisizlig1 getirir.

Tutumun siirekliligi de unutulmamalidir. Okullarimi bitireli yillar olmus, is
hayatina atilmis bireylere ortadgretimde sorumlu olduklar1 bir ders hakkinda ne
bildigini sordugunuzda cevaplar1 6rnegin fizik dersi i¢in; “Mekanik isledik, elektrik
isledik. Elektrikte Ohm kanunu igledik.” seklinde olmaktan ¢ok, “Ne kadar zor dersti
o Oyle, ben hi¢ sevmedim.” seklinde olur. Bu cevaplar arasindaki fark, 6grenilenlerin
geri plana itilebildigini ya da unutulabildigini fakat tutumlarin her an kullanima hazir

olarak bireylerin yaninda oldugunu gosterir.

Yapilan bir arastirmada, fizik dersine yénelik karne notlarinin Ogrenci Se¢gme
ve Yerlestirme Smavinda(OSS) elde edilen sayisal puanlar iizerinde etkili oldugu,
OSS puanlarm en iyi yordayan degiskenin fizik dersi karne notlar1 oldugu

goriilmiistiir(Kan, 2004).

1.4 Arastirmanin Amaci ve Onemi

20.yy’da fizik biliminin artan bir ivmeyle gelismesi ve bunu takiben
teknolojinin eskiyip yeniden tazelenmesi bireyleri siirekli Ogrenmeye sevk

etmektedir.
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Bilimin dallara ve alt dallara ayrilarak hizli gelisimi, bireyin omriinii belirli
bir bilime adasa bile bilgilerin hepsini tam olarak 6grenememesine sebep olur. Bu
nedenle, 6gretim sistemimizde yer alan en 6nemli 6zellik 6grencilere bilimsel okur-

yazarlik yetisinin kazandirilmasidir.

Ogrenciler bilimsel okur-yazarlik becerisini kazandiklarinda, bilimin degerini
anlar ve onu kendi ihtiyaclari i¢in nerede ve nasil kullanacagini bilir. Fizik dersi
konusu ve ¢alisma teknigi bakimindan bilimsel silire¢ becerilerinin kullanabilecegi bir
derstir(Temiz, 2001). Boylece fizik dersi alan bir 6grenci bilimsel okur-yazar olma

yolunda 6nemli bir adim atmuis olur.

Etkili bir 6gretim i¢in tutumlarin Ol¢iiliip, degerlendirilmesi ve bir derse
yonelik tutum ile o dersteki basari arasinda iliski olup olmadiginin arastirilmasi
gerekir. Bu nedenle fizik dersine yonelik tutum ile fizik dersi akademik basarisi

arasindaki iligki arastirilmaya deger bulunmustur.

Bu aragtirmanin amaci, fizik dersine yonelik bir tutum Olgegi gelistirerek
ogrencilerin fizik dersine yonelik tutumlarinin fizik dersi akademik basarisina
etkisini belirlemektir. Bu amaca ulasabilmek icin asagidaki probleme cevap

aranmuistir.

1.4.1 Problem Ciimlesi

Ogrencilerin fizik dersine yonelik tutumlari fizik dersi akademik basarisini

etkiler mi?
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1.4.2 Alt Problemler

1. Ogrencilerin okuduklar1 okulun tiiriine gore fizik dersine yonelik tutumlari
arasinda anlaml bir fark var midir?

2. Ogrencilerin cinsiyetlerine gore fizik dersine yonelik tutumlari arasinda
anlaml1 bir fark var midir?

3. Ogrencilerin cinsiyetlerine gore fizik dersi akademik basarilar1 arasinda
anlaml1 bir fark var midir?

4. Ogrencilerin cinsiyetlerine gore fizik dersine ydnelik tutumlar ile fizik dersi

akademik bagarilart arasinda anlamli bir iligki var midir?

1.4.3 Sayiltilar

Bu arastirma asagidaki sayiltilar {izerine temellendirilmistir:

Olgekteki her bir madde, tutum objesi ile tek boyutlu bir iliski i¢indedir. Bir
bagska anlatimla, olumlu maddelerde “kesinlikle katiliyorum” tepkisi
cevaplayicinin agirt olumlu tutum iginde oldugunu ve maddeden en yliksek
madde puanini alacagini, “kesinlikle katilmiyorum” tepkisi ise cevaplayicinin
asir1 olumsuz tutum i¢inde oldugunu ve en diisiik madde puani alacagini gosterir.
Bu varsayim her bir maddenin Ol¢lilmek istenilen tutum ile ayni iliski iginde
oldugu anlamina gelmemekte; ancak her bir maddenin kendi basina tek boyutlu

bir cevaplama dogrultusu oldugu anlamina gelmektedir (Tavsancil, 2002).
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2. Olgek kapsaminda olan maddeler ilgilenilen tutumu &lger. Bunun anlamu,
dogrusal olarak bir araya getirilen maddelerin tek bir ortak faktorle iliskili oldugu
ve bu maddelerin toplaminin tek tek maddelerde kapsanan onemli bilginin
tiimiini icerdigidir (Tavsancil, 2002).

3. Arastirmada kullanilan, fizik dersine yoOnelik tutum O6lgeginin maddelerinin
tutumu 6lgmeye uygunlugunun saptanmasinda uzman goriisleri yeterlidir.

4. Ogrencinin kaginc1 sinifta oldugu fizige yonelik tutumunu etkilememektedir

(Ozyiirek, Eryilmaz, 2001).

1.4.4 Smirlamalar

1. Bu aragtirma 2004 — 2005 &gretim yilinda 9 Ankara Merkez lisesinin, onuncu
siif fen grubu O&grencilerinden rastgele se¢ilmis toplam 378 Ogrenciyle
sinirlandirilmastir.

2. Aragtirma, 0grencilerin tutumlarini tespit etmek icin arastirmaci tarafindan likert
tipi olarak gelistirilmis bir tutum 6lcegi ile sinirhdir.

3. Arastirma Ogrencilerin akademik basarilarini tespit etmek i¢in tutum 6lg¢eginin
uygulandigi 6grencilerden ve okullarin idarelerinden temin edilen 9. ve 10. siif

fizik dersi karne notlar1 ile siirlidir.

1.4.5 Tlgili Arastirmalar

Ulkemizde o6grencilerin fizik dersi ile ilgili sahip olduklar1 tutum ve
beklentileri iceren cesitli calismalar yapilmistir. Asagida 6grencilerin fizik dersine
yonelik tutumlarinin fizik dersi akademik basarisina etkisi ile ilgili veya yakin olan

caligsmalar ve bunlarin sonuglar1 6zetlenmistir.
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Ozyiirek ve Eryillmaz (2001), “baz1 degiskenlerin ( &gretmenin ozellikleri,
cinsiyeti, yasi, 6gretimdeki deneyimi, 6grencinin cinsiyeti, kacincr smifta oldugu ve
okul olanaklar1 ) 6grencilerin fizige karsi tutumuna olan etkisi biitiin olarak ve ayri
ayr1 incelenmistir. Bu ¢alismada, dgrencilere fizik tutum 6lgegi ve fizik 6gretmeninin
ozellikleri olcegi uygulanmistir. Elde edilen sonuglara goére yukarida sayilan
degiskenler toplu olarak oOgrencinin fizige karsi tutumunu etkilemektedir.
Ogretmenin ozellikleri, cinsiyeti, yasi, 6gretimdeki deneyimi, dgrencinin cinsiyeti,
okul olanaklar1 da ayr1 ayr1 6grencinin fizige karsi tutumunu etkilemektedir. Ancak,

ogrencinin kaginci sinifta oldugu fizige olan tutumunu etkilememektedir.”

Taslidere (2002), “Kavramsal yaklasimin 6grencinin fizik basarisina ve fizige
kars1 tutumuna etkisini arastiran ¢aligmada iki farkli 6gretim metodu kullanmistir.
Bunlar; Kavramsal Yaklasim ve Geleneksel Ogretim Metodudur. Bu c¢alisma igin,
Fizik Tutum Olgegi, Ogretmen ve Ogrenciler igin Ogretim/Ogrenim materyalleri
gelistirilmistir. Olgiim araglar1 olarak, Fizik Tutum Olgegi ve Fizik Basar1 Testi
kullanilmistir. Istatistiksel sonuglar kavramsal yaklasimm geleneksel Ogretim

metoduna gore daha etkili oldugunu gostermistir.”

Abak (2003), “ Ogrencilerin fizik ile ilgili secilmis duyussal karakteristikleri
ile fizik basarilarmin iliskisi incelenmistir. Ogrencilerin fizik ilgisi, basar
motivasyonu, fizik 6grenci motivasyonu, fizik ders kaygisi, kisisel fizik sinav
kaygisi, fizik 6z yeterlilik algis1 ve fizik 6z kavrami degiskenlerinden olusmaktadir.
Bulgular, fizikle ilgili duyussal karakteristiklerin birbirleri ile karmasik bir iligki
icinde oldugunu gostermistir. Bu degiskenlerin fizik basarisindaki varyansin

%26’s1n1 agikladigi goriilmiistiir.”

Konuyla ilgili yurt diginda yapilan ¢calismalardan ise asagida bahsedilmistir.
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Almeida, Jose, Salete, Woolnough, Brian (1998), “Bu sunum Portekiz’de
ogrencilerin fizik bilimlerinden birinde veya miihendislikte ¢alisma kararlarina etki
eden faktorlerle ilgili yapilan bir g¢alismanin sonuclarimi sunar. Bazi etkileyici
faktorler okulda islerin nasil ilerledigi ve bilim dersleriyle ilgilidir. Diger faktorler
ise ilim ve miihendislikte yapilan kariyerin statiisii ile ilgili olanlar ile dgrencilerin
benlik kavramlarina, tutumlarina, yeteneklerine ve aileden kaynaklanan
hazirbulunusluklarina baghdir. Kiz ve erkek 6grenciler ile gelecegin bilim adamlari

ile bilim adam1 olmayacaklar arasinda bazi anlaml farklar tespit edilmistir.”

Henriksen, Angell, Lavonen, Isnes (2004), “Norve¢ ve Finlandiya’dan anket
verileri yiiksek ortadgretim Ogrencilerinin Ozellikle fizik ile ilgili konular
secimindeki faktorleri karsilastirmak i¢in kullanilmistir. Sonuglar kisisel ve duygusal
faktorlerin(ilgiler ve kabiliyetler) ve uygulamali faktorlerin(giris sartlart ve
kullanigsizlik) 6grencilerin se¢imlerinde anahtar kelimeler oldugunu gostermektedir.
Norvegli 6grencilerde hazirbulunusluklarindan daha ¢ok etkilenme, Finlandiyali

ogrencilerde ise egitim sisteminden daha ¢ok etkilenme egilimi bulunmustur.”

Osborne (2003), “Bu makale 20 yildir, bilime karsi tutumlar ve onlarin
anlamlar1 hakkindaki temel literatiir i¢in yeniden incelemeleri sunar. Bilime karsi
tutumlar degisik Slgiilerde problemler igerir. Cinsiyet, 6gretmen, miifredat, kiiltiir ve
degisik degiskenler gibi birgcok farkli sebep 6grencilerin bilime karsi olan tutumunu
etkiler. Cinsiyet ve egitimin kalitesinin kesin 6nemini literatiir de belirtir. Sonradan
Onemi belirtilen bir tartisma konusu da, okul fizigini 6grencilerle i¢ ice gegirmek i¢in
bilimin goriinlisiinde yeni bir kimlikleme ¢aligmasi yapilmasina biiylik bir ihtiyag¢
oldugudur. Ayrmtili olarak motivasyon i¢in biiyiikk bir ¢aligma tavsiye edilir.
Simiflarda olusturulan iklim ve yapilan aktiviteler 68rencilerin okulda ve gelecekte

bilim ¢alismaya yonelik isteklerini artiracaktir.”
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Reid ve Skyryabina (2002), “Birgok iilkenin aksine, Iskogya’da yiiksek
6grenimin miimkiin oldugu zorunlu olmayan ortadgretim ve zorunlu ortadgretimde
fizik dersi ¢ok popiilerdir. Bu ¢alisma Iskogya’da 10 yas ile 20 yas arasindaki
Ogrencilerin fizige karsi tutumunu inceleyen bir projedir. Calisma temelde anket ve
roportaj yontemiyle gerceklestirilmistir. Ogrencilerin tutumlar degisik béliimlerde
karsilastirlmstir. ingiltere ve Galler’dekinin tersine Iskogya’da dgrencilerin fizik

dersi almay tercih ettigi gorilmiistiir.”
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BOLUM 11

2 YONTEM

2.1 Evren ve Orneklem

Bu calismanin evreni Tiirkiye’de egitim veren biitiin ortadgretim
kurumlarinda fizik dersi alan 6grencilerdir. Arastirmanin 6rneklemi igin ise Ankara
ili merkezinde bulunan {igii lise(75. Y1l Lisesi, Gazi Ciftligi Lisesi, Kocatepe Mimar
Kemal Lisesi), iicli yabanci dil agirlikli lise(75. Y1l Yabanct Dil Agirlikli Lisesi,
Ayranci Yabanci Dil Agirlikli Lisesi, Gazi Ciftligi Yabanct Dil Agirlikli Lisesi) ve
licii Anadolu lisesi(Atatiitk Anadolu Lisesi, Hact Omer Tarman Anadolu Lisesi,
Mehmet Emin Resulzade Anadolu Lisesi) olmak lizere dokuz okulda okuyan 10.
smif fen grubu Ogrencilerinden toplam 392 tanesi rastgele secilmistir. Ancak 14
Ogrencinin tutum o6l¢egini 6zen gostermeden cevaplamasi nedeniyle ¢aligma 378

ogrenci ile stirdiiriilmiistiir.

Her okuldan iki sinif fen grubu 6grencisiyle ¢alisilmistir. Ancak Gazi Ciftligi
Lisesi’nde sadece bir smif fen grubu vardir ve 75. Yil Yabanci Dil Agirlikh
Lisesinde sadece bir sinifla caligmaya izin verilmistir. Bu nedenle elde edilen veriler

16 sinifa ait 6grenciden saglanmistir.

" Tutum 6lgeginin uygulandigi okullar Ek-1°de verilmistir.
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2.2 Ol¢me Araci

Bu arastirmada o6grencilerin fizik dersine yonelik tutumlarini 6l¢ebilmek igin,

fizik dersine yonelik, 36 maddeden olusan, likert tipi bir tutum 6l¢egi gelistirilmistir.

2.2.1 Olgme Aracimin Gelistirilmesi

Bu arastirmada Ggrencilerin fizik dersine yonelik tutumlart ile fizik dersi
akademik basaris1 arasindaki iliskinin tespiti i¢in fizik dersine yonelik bir tutum
Olgegi  gelistirilmistir.  Olgegin  gelistirilmesinde izlenen ydntem asagida
gerceklestirilme sirasina gore maddeler halinde verilmistir.

e Ortadgretimin 9., 10. ve 11. simiflarinda okuyan ve ortadgretimi bitirip
tiniversite sinavlarma hazirlanmakta olan O6grencilerden rastgele 54
tane sec¢ildi. Bu oOgrencilere “Fizik dersi hakkinda diisiinceleriniz
neler?” seklinde acik uclu bir soru soruldu ve onlara diislincelerini
yazmalar1 i¢in yeterince siire verildi.

o Ogrencilerin diisiincelerini yazdigi kagitlar toplandi. Bu kagitlar
incelendiginde 6grencilerin fizik dersi ile ilgili fikirlerini ortaya koyan
climleler belirlendi ve arastirmaci tarafindan da ciimleler eklenerek
toplam 119 madde tespit edildi.

e Rastgele se¢ilmis 15 6grenciden tespit edilen 119 maddeyi, maddeleri
bir 6n denemeden gegirmek amaciyla, fizik dersine yonelik tutumu
ifade etmesi bakimindan olumlu, nétr ve olumsuz olarak ii¢ gruba

ayirmalar1™ istendi.

" Ogrencilerin fizik dersi ile ilgili diisiincelerini yazdig1 kagitlar Ek-2’de verilmistir.
" Ogrencilerin fizik dersine yonelik maddelerle ilgili olumlu-olumsuz yorumlari Ek-3’de verilmistir.
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e Bu 0grenci grubunun ¢ogunlugu tarafindan nétr olarak nitelenen ve
olumlu mu olumsuz mu oldugu hakkinda goriis birligine varilmayan
maddeler Olgekten c¢ikarildi.

e Bu maddeler ¢ikarildiktan sonra geri kalan 36 madde, fizik dersine
yonelik ilgiyi sorgulayan maddeler, fizik dersi ile ilgili benlik
kavramini sorgulayan maddeler, 6grencinin okul dis1 fizik ile ilgili
caligsmaya kars1 istegini sorgulayan maddeler, 6grencinin fizik dersi ile
yasam arasindaki diisiincelerini sorgulayan maddeler, 6§rencinin fizik
dersinin gerektirdigi ¢alismalarla ile ilgili diisiincelerini sorgulayan

maddeler olmak {izere bes gruba ayrildi ve tekrar rasgele siralandi.

Olgegin faktdr yapisim belitlemek i¢in déndiiriilmemis temel bilesenler

analizinden yararlanilmigtir. Tablo 2.1°de bu analizin sonuglar1 verilmistir.
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Tablo 2.1 (Fizik Dersine Y&nelik Tutum Olgegi’nin déndiiriilmemis temel

bilesenler analiz yontemindeki maddelerin faktor yiikleri)

Madde
Madde No Cesidi* 1 2 3 4 5 6
26 - -0,8307
9 - 0,81956
12 + 0,81755
2 - 0,79732
21 - 0,78384
13 - 0,77891
35 - 0,76333
31 + 0,75178
3 - 0,74164
30 - 0,73673
15 + 0,7253
14 - 0,72345
11 + 0,68834
29 + 0,67064
17 - 0,63318
33 + 0,62824
22 - 0,62627
7 - 0,62147
28 + -0,6192
34 - 0,57973 0,45903
5 + 0,57878
36 + 0,56045
8 + 0,5489
4 + 0,53688
32 - 0,53668 0,43188
1 + 0,4873 0,41964
27 + 0,47296
19 + 0,47008 | 0,42338
16 - 0,46637 0,40043
6 + 0,40995
20 + 0,38739 | 0,43267
24 - 0,4605 0,48899
25 - 0,41653 0,41977 | 0,41944
10 - 0,48593
18 + 0,58348
23 + 0,43855

*+: olumlu madde; -: olumsuz madde
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Bu analizin sonucunda Grafik 2.1°de verildigi gibi ilk alti 6zdeger 13.71,
2.26, 1.86, 1.55, 1.37, 1.03 olarak, diger 6zdegerler birden kii¢iik bulunmustur. Bu
durumda Kaiser(Stevens,1992) yontemine gore Fizik Dersine Yénelik Tutum Olgegi

alt1 boyuttan olugmaktadir.

Grafik 2.1 (Tutum 6lgeginin bilesenlerinin 6zdeger grafigi)

14
N 12
o
Z 10
d
e g
d
e fi—
I
4
2_
o

Bilesen Numarasi

Olusan boyutlar1 yorumlayabilmek i¢in varimax yontemiyle doniistiiriilmiis temel

bilesenler analizi yapilmistir. Analiz sonuglar1 Tablo 2.2°de verilmistir.
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Tablo 2.2 (Fizik Dersine Y&nelik Tutum Olgegi’nin déndiiriilmiis temel

bilesenler analizi yontemindeki maddelerin faktor yiikleri

Madde Madde
No Cesidi* 1 2 3 4 5 6
9 - 0,8216
21 - 0,81927
14 - 0,76033
3 - 0,75222
26 - -0,7519
12 + 0,71938
13 + 0,71353
2 - 0,70168
15 + 0,6975
31 + 0,69247
22 - 0,6666
35 - 0,6528
7 - 0,63449
30 - 0,62413
11 + 0,55437 0,47294
24 - 0,72705
34 - 0,72277
25 - 0,70369
17 - 0,44883 | 0,64272
32 - 0,60703
29 + 0,41154 | 0,54727
20 + 0,75156
6 + 0,66422
19 + 0,66269
36 + 0,63519
5 + 0,46251
33 + 0,45314 | 0,44806
28 + -0,3703
8 + 0,70064
4 + 0,69889
1 + 0,69869
27 + 0,43195
10 - 0,7288
18 + 0,72054
16 - 0,35087
23 + 0,69178

*+: olumlu madde; -: olumsuz madde
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Yapilan istatistiksel calismalarda ol¢egin maddelerinin birinci faktorde
yigildigr goriilmiistiir. Bu durum o6lgek maddelerinin 6grencilerin diisiincelerine

dayandirilmasindan kaynaklanmustir.

Arastirmacinin degerlendirmesine dayanarak birinci faktor “fizik dersine
yonelik ilgiyi sorgulayan maddeler” olarak, ikinci faktor “fizik dersi ile ilgili benlik
kavramini sorgulayan maddeler” olarak, tciincii faktor “okul dis1 fizik ile ilgili
calisma istegini sorgulayan maddeler” olarak, dordiincii faktor “fizik dersi ile yasam
arasindaki iliski hakkindaki diistinceleri sorgulayan maddeler” olarak, besinci faktor
“fizik dersinin gerektirdigi calismalarla ile ilgili diisiinceleri sorgulayan maddeler”
olarak, altinci faktor ise “fizik dersi ile ilgili genel diisiinceyi sorgulayan maddeler”
olarak tespit edilmistir. Sonug olarak gelistirilen 6lgegin alt1 boyuttan olustugu ortaya

cikmistir.

Boylece fizik dersine yonelik tutum 6lgegi kullanima hazir hale getirilmistir.
Hazirlanan tutum 6lgeginin giivenilirligi Cronbach-a i¢ tutarlilik katsayisinin 0, 920
bulunmasiyla hesaplanmis, gegerligi konusunda ise wuzman goriislerine

bagvurulmustur.

2.3 Tutum Olgeginin Uygulanmasi ve Verilerin Elde Edilmesi

Ogrencilerin fizik dersine yonelik tutumlarmi belirleyebilmek igin arastirmaci

tarafindan gelistirilen fizik dersine yonelik tutum o6l¢egi dokuz farkli ortadgretim

" Fizik dersine yonelik tutum 6lgegi Ek-4’de verilmistir.
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kurumunun 10. smif fen grubu O6grencilerinden olusan 16 smifta, toplam 392
ogrenciye, ders Ogretmenleri ve arastirmacinin gdzetiminde uygulandi. Olgegin

cevaplanmasi i¢gin 6grencilere yarim ders saati(yaklasik 25 dakika) siire verildi.

Ogrencilerin fizik dersindeki akademik basarilarini belirlemek igin ise
Ogrencilerin i¢inde bulunduklar1 déneme kadar aldiklari1 fizik dersi karne notlarini
yazmalart i¢in tutum 6lgeginin yaninda kigisel bilgileri sorgulayan bir form verildi ve
doldurulmas: istendi. Olgegin uygulandigi dénemin karne notlar1 ise 2004 — 2005
egitim-6gretim yilinin sonunda, Temmuz 2005, okul yonetimlerinden fizik dersi not

¢izelgelerinin" toplanmasi ile elde edildi.

2.4 Verilerin Analizi

Arastirmada kullanilan fizik dersine yonelik tutum o6lcegi 36 maddeden
olusan besli likert tipi bir 6lgek olarak gelistirilmistir. Bu 36 maddeye 6grencilerin
verdigi cevaplar Tablo 2.3’e gore puanlanarak SPSS(Statistical Package for Social

Sciences) programina veri girisi yapildi.

Tablo 2.3 (Tutum 6lgeginin yargilarina verilen puanlar)

YARGI PUAN
Kesinlikle Katilirim 5
Katilirim 4
Kararsizim 3
Katilmam 2
Kesinlikle Katilmam 1

* Dénem not cizelgeleri Ek-5’de verilmistir.
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Veri girisi tamamlandiktan sonra Olgegi olusturan maddelerin 18 tanesi
olumlu, geri kalan 18 tanesi de olumsuz oldugu i¢in olumsuz maddelere verilen
cevaplar ters gevrilerek; “Kesinlikle Katilmam™ yargisini isaretleyen 6grencilere 5

puan, “Kesinlikle Katilirim” yargisini isaretleyen dgrencilere 1 puan verildi.

Ogrencilerin fizik dersi akademik basarilarin1 belirleyen 9. sinif karne notlar
ogrencilerin verdigi bilgilerden, 10.sin1f birinci donem karne notlar1 okul idaresinden
alinan not c¢izelgesi ile kiyaslanarak yine ogrencilerin verdigi bilgilerden, 10. simf
ikinci donem karne notlar1 ise okul idarelerinden alinan not c¢izelgelerinden
faydalanilarak SPSS programmna girildikten sonra gerekli istatistiksel iglemler bu

program araciliiyla yapilarak problem ciimlesine ve alt problemlere cevap arandi.
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BOLUM I11

3 BULGULAR VE YORUMLAR

Bu boliimde, elde edilen verilerin gesitli yontem ve teknikler kullanilarak
analiz edilmesi sonucunda bulunanlar, arastirmanin alt problemlerine gore

sunulmustur.

Ogrencilerin fizik dersine yonelik tutumlar ile fizik dersi akademik basaris
arasindaki iligkiyi belirlemeye yonelik bu arasgtirmada 378 ogrencinin tutumlari
olgekte belirtilen 36 madde ile belirlenmistir. Olgek 5°1i likert tipi olup denek

maksimum 180 puan alabilir.

3.1 Birinci Alt Problem

Ogrencilerin okuduklar1 okul tiiriine gére fizik dersine yonelik tutumlari

arasinda 0,05 anlamlilik diizeyinde 6nemli bir farklilik var midir?

Hipotezler

HO: Ogrencilerin fizik dersine yonelik tutumlar1 okuduklari okul tiiriine gére
anlamli bir farklilik géstermez.

H1: Ogrencilerin fizik dersine yonelik tutumlar1 okuduklari okul tiiriine gére

anlaml bir farklilik gosterir.
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Bu hipotezleri test etmek i¢in SPSS programini kullanarak {i¢ ayri, bagimsiz

orneklemler i¢in t testi(independent-samples t test) yapilmistir. Bagimsiz 6rneklemler

i¢in t testi, birbirinden bagimsiz iki grubun veya 6rneklemin bagimli bir degiskene

gbre ortalamalarinmi karsilastirarak, ortalamalar arasindaki farkin belirli bir gliven

diizeyinde (%95) anlamli olup olmadigini test etmek icin kullanilan istatistiksel bir

tekniktir(Ural, Kili¢,2005).

Yapilan birinci t testi lisede okuyan grenciler ile yabanci dil agirlikli lisede

okuyan 6grencileri fizik dersine yonelik tutumlari bakimindan karsilagtirmak igindir.

Bu testten elde edilen sonuglar Tablo 3.1°de verilmistir.

Tablo 3.1 (Lise ve yabanci dil agirlikli lise 6grencilerinin fizik dersine

yonelik tutumlarinin t testi sonuglari)

ort(X )

OKkul Tiirii N S.S. s.d. t p
Lise 140 126,379 20,26 | 233 1,81 0,71
Yabanci Dil
Agirlikli Lise 95 131,021 17,71

Tablo 3.1°e gore:

e 0,05 anlamlilik diizeyinde p<0,05 ise gruplar arasindaki fark énemlidir.

Aragtirmanin sonuglarina goére tabloda goriildiigi gibi p=0,71 olup

p>0,05"tir.

e Diger bir yontem ise aragtirma verilerinden hesaplanan t degeri, teorik t

degerinden biiyiik ise gruplar arasindaki fark onemlidir. Teorik t degeri,

belirlenen(0,05) anlamlilik diizeyine ve serbestlik derecesine(233) gore

1,97°dir. Bu durumda hesaplanan t degeri(1,81), teorik t degerinden

kii¢iik olur.
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Birinci t testi i¢in yapilan iki incelemede de H1 hipotezinin gecersiz oldugu
ortaya ¢ikmustir. Ogrencilerin lise veya yabanci dil agirlikli lisede okumalari ile fizik
dersine yonelik tutumlart 0,05 anlamlilik diizeyinde ©nemli bir farklilik

gostermemektedir.

Yapilan ikinci t testi lisede okuyan 6grenciler ile Anadolu lisesinde okuyan
ogrencileri fizik dersine yonelik tutumlari bakimindan karsilastirmak i¢indir. Bu

testten elde edilen sonuglar Tablo 3.2°de verilmistir.

Tablo 3.2 (Lise ve Anadolu lisesi 6grencilerinin fizik dersine yonelik

tutumlarinin t testi sonuglar)

Okul Tiirii N Oort(X ) | ss. | sd. t P

Lise 140 126,379 20,26 | 281 1,76 0,77
Anadolu Lisesi 143 130,874 22,29

Tablo 3.2’ye gore:

e 0,05 anlamlilik diizeyinde p<0,05 ise gruplar arasindaki fark onemlidir.
Aragtirmanin sonuglarina goére tabloda goriildiigi gibi p=0,77 olup
p>0,05"tir.

e Diger bir yontem ise arastirma verilerinden hesaplanan t degeri, teorik t
degerinden biiyiik ise gruplar arasindaki fark onemlidir. Teorik t degeri,
belirlenen(0,05) anlamlilik diizeyine ve serbestlik derecesine(281) gore
1,97°dir. Bu durumda hesaplanan t degeri(1,76), teorik t degerinden

kiiciik olur.
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Ikinci t testi icin yapilan iki incelemede de H1 hipotezinin gegersiz oldugu
ortaya ¢ikmustir. Ogrencilerin lise veya Anadolu lisesinde okumalari ile fizik dersine

yonelik tutumlar1 0,05 anlamlilik diizeyinde 6nemli bir farklilik gostermemektedir.

Yapilan ticglincii t testi yabanci dil agirlikli lisede okuyan 6grenciler ile
Anadolu lisesinde okuyan Ogrencileri fizik dersine yonelik tutumlar1 bakimindan

karsilastirmak i¢indir. Bu testten elde edilen sonuglar Tablo 3.3’de verilmistir.

Tablo 3.3 (Yabanci dil agirlikli lise ve Anadolu lisesi 6grencilerinin fizik

dersine yonelik tutumlarinin t testi sonuglari)

Okul Tiiri N Ort(? ) S.S. s.d. t p
Yabanci Dil
Agirlikli Lise 95 131,021 17,71 236 0,05 0,96

Anadolu Lisesi 143 130,874 22,29

Tablo 3.3’e gore:

e 0,05 anlamhlik diizeyinde p<0,05 ise gruplar arasindaki fark onemlidir.
Aragtirmanin sonuglarina goére tabloda goriildiigi gibi p=0,96 olup
p>0,05"tir.

e Diger bir yontem ise arastirma verilerinden hesaplanan t degeri, teorik t
degerinden biiylik ise gruplar arasindaki fark onemlidir. Teorik t degeri,
belirlenen(0,05) anlamlilik diizeyine ve serbestlik derecesine(236) gore
1,97°dir. Bu durumda hesaplanan t degeri(0,05), teorik t degerinden
kiictik olur.

Ugiincii t testi icin yapilan iki incelemede de H1 hipotezinin gecersiz oldugu

ortaya ¢ikmustir. Ogrencilerin yabanci dil agirlikli lisede veya Anadolu lisesinde
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okumalar ile fizik dersine yonelik tutumlar1 0,05 anlamlilik diizeyinde 6nemli bir

farklilik géstermemektedir.

3.2 ikinci Alt Problem

Ogrencilerin cinsiyetlerine gore fizik dersine yonelik tutumlari arasinda 0,05

anlamlilik diizeyinde dnemli bir farklilik var midir?

Hipotezler

HO: Ogrencilerin fizik dersine yonelik tutumlar1 cinsiyete gére anlamli bir
farklilik géstermez.

H1: Ogrencilerin fizik dersine yénelik tutumlari cinsiyete gore anlamli bir

farklilik gosterir.

Bu hipotezleri smamak i¢in SPSS programmi kullanarak bagimsiz
orneklemler i¢in t testi(independent-samples t test) yapilmistir. Yapilan t testinden

elde edilen sonuglar Tablo 3.4’de verilmistir.

Tablo 3.4 (Kiz ve erkek 6grencilerin fizik dersine yonelik tutumlarinin t testi

sonuglari)

Cinsiyet N Ort(?) S.S. s.d. t p
Erkek 196 132,245 | 20,19 | 376 2,98 0,003

Kiz 182 126,016 | 20,46

Tablo 3.4’e gore
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e 0,05 anlamlilik diizeyinde p<0,05 ise gruplar arasindaki fark onemlidir.
Aragtirmanin sonuglarina gore tabloda gorildiigii gibi p=0,003 olup
p<0,05"tir.

e Diger bir yontem ise arastirma verilerinden hesaplanan t degeri, teorik t
degerinden biiylik ise gruplar arasindaki fark 6nemlidir. Teorik t degeri,
belirlenen(0,05) anlamlilik diizeyine ve serbestlik derecesine(376) gore
1,97°dir. Bu durumda hesaplanan t degeri(2,98), teorik t degerinden
bliyiik olur.

Yapilan iki incelemede de HO hipotezinin gegersiz oldugu ortaya ¢ikmustir.
Ogrencilerin fizik dersine yonelik tutumlart 0,05 anlamlilik diizeyinde &nemli bir

farklilik gostermektedir. Tabloda verilen Olgek sonuglari, erkek Ogrencilerin fizik

dersine yonelik tutumlarl(y =132,245), kiz 6grencilerin tutumlarma(? =126,016)

gore daha olumludur seklinde yorumlanabilir.

3.3 Uciincii Alt Problem

Ogrencilerin cinsiyetlerine gore fizik dersi akademik basarilar1 arasinda 0,05

anlamlilik diizeyinde 6nemli bir farklilik var midir?

Hipotezler

HO: Ogrencilerin fizik dersi akademik basarilar1 cinsiyete gére anlamli bir
farklilik gdstermez.

H1: Ogrencilerin fizik dersi akademik basarilari cinsiyete gdre anlamli bir

farklilik gosterir.
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Bu hipotezleri smamak i¢in SPSS programmi kullanarak bagimsiz
orneklemler icin t testi(independent-samples t test) yapilmistir. Yapilan t testinden

elde edilen sonuglar Tablo 3.5’de verilmistir.

Tablo 3.5 (Kiz ve erkek 6grencilerin fizik dersi akademik basarilarinin t testi

sonugclart)

Cinsiyet N Ort(? ) | s.s. s.d. t p

Erkek 196 3,509 1,04 376 4,021 0,000

Kiz 182 3,925 0,96

Tablo 3.5’e gore:

e 0,05 anlamhlik diizeyinde p<0,05 ise gruplar arasindaki fark onemlidir.
Aragtirmanin sonuglarina gore tabloda gorildigii gibi p=0,000 olup
p<0,05"tir.

e Diger bir yontem ise arastirma verilerinden hesaplanan t degeri, teorik t
degerinden biiylik ise gruplar arasindaki fark 6nemlidir. Teorik t degeri,
belirlenen(0,05) anlamlilik diizeyine ve serbestlik derecesine(376) gore
1,97°dir. Bu durumda hesaplanan t degeri(4,021), teorik t degerinden
bliyiik olur.

Yapilan iki incelemede de HO hipotezinin gegersiz oldugu ortaya ¢ikmustir.
Ogrencilerin fizik dersine yonelik tutumlar1 0,05 anlamlilik diizeyinde &nemli bir

farklilik gostermektedir. Tabloda verilen dl¢ek sonuclari, kiz 6grencilerin fizik dersi
akademik basar11ar1(§=3,925), erkek Ogrencilerin  fizik dersi akademik

basar11ar1na(§=3,509) gore daha olumludur seklinde yorumlanabilir.
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3.4 Dordiincii Alt Problem

Ogrencilerin cinsiyetlerine gore fizik dersine yonelik tutumlari ile fizik dersi
akademik basarilar1 arasinda anlamli bir iliski var midir? iliski varsa iliskinin diizeyi

ve yonii nedir?

Hipotezler

HO: Cinsiyetlerine gore 6grencilerin fizik dersine yonelik tutumlar ile fizik
dersi akademik basarilari arasinda anlamli bir iliski yoktur.

H1: Cinsiyetlerine gore 6grencilerin fizik dersine yonelik tutumlari ile fizik

dersi akademik basarilari arasinda anlamli bir iliski vardir.

Bu hipotezleri sinamak i¢in SPSS programini kullanilarak bay ve bayan
ogrenciler icin iki ayr1 korelasyon analizi yapilmistir. Yapilan korelasyon

analizlerinden elde edilen sonuglar Tablo 3.6 ve Tablo 3.7°de verilmistir.

Tablo 3.6 (Erkek 6grencilerin fizik dersine yonelik tutumlart ile fizik dersi

akademik basarilarinin korelasyon analizi)

Akademik
Tutum Basan
Tutum r 1 0,510
p . 0,000
N 196 196
Akademik Basan r 0,510 1
] 0,000 .
N 196 196

Tablo 3.6 ‘ya gore:
e 0,05 anlamlilik diizeyinde p<0,05 ise gruplar arasindaki fark Onemlidir.
Aragtirmanin sonuglarina gore tabloda gorildigi gibi p=0,000 olup

p<0,05"tir.
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e Erkek o6grencilerin fizik dersine yonelik tutumlart ile fizik dersi akademik
basarilar1 arasinda pozitif yonlii, orta sayilabilecek diizeyde(r=0,510) bir iliski

vardir.

Tablo 3.7 (Kiz 6grencilerin fizik dersine yonelik tutumlart ile fizik dersi

akademik basarilarinin korelasyon analizi)

Akademik
Tutum Basan
Tutum r 1 0,181
p . 0,015
N 182 182
Akademik Basar r 0,181 1
p 0,015 .
N 182 182

Tablo3.7’ye gore:

e 0,05 anlamlilik diizeyinde p<0,05 ise gruplar arasindaki fark Onemlidir.
Arastirmanin sonuglarina gore tabloda gorildigi gibi p=0,015 olup
p<0,05"tir.

e Kiz dgrencilerin fizik dersine yonelik tutum ile fizik dersi akademik basarisi

arasinda pozitif yonlii diisiik sayilabilecek diizeyde(r=0,181) bir iligki vardir.

Kiz ve erkek 6grenciler i¢in yapilan iki incelemede de HO hipotezinin
gecersiz oldugu ortaya ¢ikmistir. Hem kiz hem de erkek ogrencilerin fizik dersine
yonelik tutumlart 0,05 anlamlilik diizeyinde 6nemli bir farklilik gostermektedir.
Hatta erkek 6grencilerde bu anlamlilik 0,01 diizeyinde de gecerlidir. Iki incelemede
de korelasyon katsayisi olumlu bir durumu ifade etmektedir. Burada dikkati ¢eken
kiz ve erkek 6grenciler icin korelasyon katsayilarindaki farkliliktir. Kiz 6grencilerde
tutum ile basar1 arasinda ¢ok diisiik, erkek 6grencilerde ise tutum ve basar1 arasinda

orta diizeyde bir iliski vardir.
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Biitiin alt problemlerden sonra diger etkenler dikkate alinmadan problem
climlesi icin hipotezler kurulup, istatistiksel incelemesi yapildiginda elde edilen

bilgiler agagida verilmistir.

Problem Ciimlesi
Ogrencilerin fizik dersine yonelik tutumlari ile fizik dersi akademik basarilari

arasinda anlaml bir iliski var midir? iliski varsa, iliskinin diizeyi ve yonii nedir?

Hipotezler

HO: Ogrencilerin fizik dersine yonelik tutumlari ile fizik dersi akademik
basarilar1 arasinda anlamli bir iliski yoktur.

H1: Ogrencilerin fizik dersine ydnelik tutumlar ile fizik dersi akademik

basarilar1 arasinda anlamli bir iligki vardir.

Bu hipotezleri sinamak i¢in SPSS programini kullanilarak korelasyon analizi
yapilmustir. Korelasyon analizinde iki degisken s6z konusudur ve degiskenlerin
bagimli-bagimsiz degisken olarak tanimlanmasi hesaplama i¢in 6nemli degildir.
Basit korelasyon analizi, iki degisken arasindaki iliskinin diizeyini(derecesini-
siddetini-giicilinil) ve yoniinii belirlemek i¢in kullanilir. Korelasyon katsayisi -1 ile +1
arasinda deger(-1<r<+1) alir (Ural, Kili¢,2005). Yapilan korelasyon analizinden elde

edilen sonuglar Tablo 3.8’da verilmistir.



43

Tablo 3.8 (Fizik dersine yonelik tutum ile fizik dersi akademik basarisinin

korelasyon analizi)

Akademik
Tutum Basan
Tutum r 1 0,314
p . 0,000
N 378 378
Akademik Basan r 0,314 1
p 0,000 .
N 378 378

Tablo 3.8’e gore:

e 0,05 anlamlilik diizeyinde p<0,05 ise gruplar arasindaki fark Onemlidir.
Aragtirmanin sonuglarina gore tabloda gorildiigi gibi p=0,000 olup
p<0,05"tir.

e Fizik dersine yonelik tutum ile fizik dersi akademik basarisi arasinda pozitif

yonlii diisiik sayilabilecek diizeyde(r=0,314) bir iliski vardir.

Yapilan iki incelemede de HO hipotezinin gecersiz oldugu ortaya ¢ikmistir.
Ogrencilerin fizik dersine ydnelik tutumlart 0,05 anlamhilik diizeyinde nemli bir
farklilik gostermektedir ve korelasyon katsayisi olumlu bir durumu ifade etmektedir.
Bu durum o&grencilerin fizik dersine yonelik tutumlar ile fizik dersi akademik
basarilar1 arasinda pozitif bir iligki oldugunu gosterir ve fizik dersine yonelik
tutumlar1 daha olumlu olan 6grenciler fizik dersinde akademik olarak daha basarilidir

seklinde yorumlanabilir.
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BOLUM 1V

4 SONUCLAR VE ONERILER

Bu arastirmanin amaci, fizik dersine yonelik bir tutum Olgegi gelistirerek
ogrencilerin fizik dersine yonelik tutumlarinin fizik dersi akademik bagarisina

etkisini belirlemektir.

Bu c¢alismayla, bireylerin fizik dersine yonelik tutumlarini belirlemeyi
gerektirecek arastirmalarda kullanilabilecek, gecerligi ve giivenirligi test edilmis
fizik dersine yonelik bir tutum o6lcegi gelistirilmis ve Olcegin gelisim asamalar
hakkinda bilgi verilmistir. Fizik dersine yonelik tutum olcegi, 18 olumlu ve 18
olumsuz olmak tizere 36 maddeden olusmaktadir. Tim testin i¢
giivenirligi(Cronbach Alpha) 0,920°dir. Bu olgek; fizik dersine yonelik ilgiyi
sorgulayan maddeler, fizik dersi ile ilgili benlik kavramini sorgulayan maddeler, okul
dis1 fizik ile ilgili ¢aligma istegini sorgulayan maddeler, fizik dersi ile yasam
arasindaki iliski hakkindaki diislinceleri sorgulayan maddeler, fizik dersinin
gerektirdigi caligmalarla ilgili diislinceleri sorgulayan maddeler, fizik dersi ile ilgili

genel diisiinceyi sorgulayan maddeler olmak {izere alt1 boyuttan olusmaktadir.

Birinci alt problemde; “Ogrencilerin okuduklari okulun tiiriine gore fizik
dersine yonelik tutumlar1 arasinda anlamli bir farklilik var midir?” sorusuna cevap
arandi. Bu amagcla 6grencilere bir tutum 6lgegi uygulandi ve bu dlgekten elde edilen
veriler SPSS paket programinda istatistiksel olarak incelendi. Bu incelemenin
sonucunda tablo 3.1, 3.2, 3.3 olusturuldu ve bu tablolar degerlendirildiginde
Ogrencilerin lisede veya yabanci dil agirlikli lisede okumalarinin, lisede veya

Anadolu lisesinde okumalarinin, yabanci dil agirlikli lise veya Anadolu lisesinde
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okumalarimin fizik dersine yonelik tutumlarinda 0,05 diizeyinde anlamli bir farkliliga
yol agmadigi tespit edildi. Bu durum 6grencilerin 6gretim gordiikleri okul tiirlintin

fizik dersine yonelik tutumu etkilemedigini gosterir.

Ikinci alt problemde; “Ogrencilerin cinsiyetlerine gore fizik dersine yonelik
tutumlari arasinda anlamli bir farklilik var midir?” sorusuna cevap arandi. Bu amagla
Ogrencilere uygulanan tutum Olgegi istatistiksel olarak incelenerek tablo 3.4
olusturuldu ve olusturulan bu tablo degerlendirilmeye alindiginda Ogrencilerin
cinsiyetinin(kiz veya erkek olmalarinin) fizik dersine yonelik tutumlarinda 0,05
diizeyinde ve hatta 0,01 diizeyinde anlamli bir farklilia yol actig1 tespit edildi.
Bunun sonucunda ise erkek dgrencilerin, kiz 6grencilere gore fizik dersine yonelik

tutumlarinin daha olumlu oldugu belirlendi.

Ugiincii alt problemde; “Ogrencilerin cinsiyetlerine gore fizik dersi akademik
basarilar1 arasinda anlamli bir farklilik var midir?” sorusuna cevap arandi. Bu alt
problemi incelemek i¢in SPSS programina veri girisi yapilmis olan fizik dersi karne
notlart Ogrencilerin cinsiyetlerine gore istatistiksel olarak incelendi ve tablo 3.5
olusturuldu. Bu tablodaki sayisal bulgular degerlendirildiginde 6grencilerin kiz veya
erkek oluslariin fizik dersi akademik basarilarinda 0,05 anlamlilik diizeyinde ve
hatta 0,01 anlamlilik diizeyinde bir farkliliga sebep oldugu tespit edildi. Bunun
sonucunda kiz Ogrencilerin fizik dersi akademik basarilarinin, erkek 6grencilerin

fizik dersi akademik basarilarindan daha yiiksek oldugu belirlendi.

Dérdiincii alt problemde; “Ogrencilerin cinsiyetlerine gore fizik dersine
yonelik tutumlar ile fizik dersi akademik basarilar1 arasinda bir iliski var midir?”
sorusuna cevap arandi. Bu soru i¢in &grencilerin SPSS programina veri girisi
yapilmis olan fizik dersine yonelik tutum 6l¢eginden aldiklar1 puanlar ve fizik dersi

karne notlarmin cinsiyetlerine gore ayrilip istatistiksel incelemesi yapilarak tablo 3.6
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ve 3.7 olusturuldu. Bu tablolardaki bulgular incelendiginde erkek 6grenciler i¢in 0,01
diizeyinde anlamli oldugu ve erkek 6grencilerin fizik dersine yonelik tutumlar ile
fizik dersi akademik basarilar1 arasinda pozitif yonlii orta diizeyde bir iligkinin
oldugu tespit edildi. Ayn1 inceleme kiz dgrenciler icin yapildiginda ise, anlamlilik
diizeyi 0,05 bulundu ve tipkr erkek 6grencilerde oldugu gibi fizik dersine yonelik
tutumlar ile fizik dersi akademik basarilar1 arasinda olumlu yénde bir iliski bulundu.
Bu incelemelerde dikkati ¢eken kiz 6grencilerin fizik dersine yonelik tutumlar ile

fizik dersi akademik basarilar1 arasindaki iliskinin ¢ok diisiik olmasidir.

Biitiin bu alt problemlerle “Ogrencilerin fizik dersine yonelik tutumlar fizik
dersi akademik basarisin1 etkiler mi?” sorusuna cevap aranmustir. Yapilan
istatistiksel caligmalar fizik dersine yonelik tutumlar ile fizik dersi akademik basarisi
arasinda olumlu yo6nde ancak diisiik sayilabilecek bir iliskinin oldugunu
gostermektedir. Bu durum; ikinci ve {igiincii alt problemlerde incelenen cinsiyet ile
fizik dersine yonelik tutum ve cinsiyet ile fizik dersi akademik basarisi arasindaki
iliskiden kaynaklanabilir. Bu alt problemlerle ilgili yapilan incelemelerde erkek
Ogrencilerin fizik dersine yonelik tutumlari daha olumlu ¢ikmasina ragmen, kiz
ogrencilerin fizik dersi akademik basarilar1 daha yiiksek ¢ikmistir. Dordiincii alt
problem bu durumu tekrar incelemek icin ortaya cikmistir ve bu alt problemde
yapilan incelemelerde erkek Ogrencilerin, kiz dgrencilere gore fizik dersine yonelik
tutumlar1 ile akademik basarilar1 arasinda daha yiiksek bir iliski oldugunu

gostermistir.

Akademik basarmin O6nemi tartisilmaz; ancak Ogretim sistemimizde
Ogrencilerimizin birer birey olduklarimi dikkate almadan, onlarin her hangi bir
konuya yonelik tutumlarini goz ardi ederek, elde etmeye calistigimiz akademik

basari farkli bir aragtirma konusu olarak calisilabilir.
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Fizik 6gretiminde, 6grencilerin fizik dersi akademik basarilarini artirmaya
yonelik caba gosterilirken; fizik dersine yonelik, 68rencilerde yasantilar1 yoluyla var
olmus ve kalicilasma yolunda ilerleyen, tutumlarinin da degerlendirilmesi ve olumlu

tutumlar gelistirilmesi i¢in ¢aba gosterilmesi gerekliligi géz ardi edilmemelidir.
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Ek - 1

TUTUM OLCEGININ UYGULANDIGI OKULLAR:

1. 75.YIL LISESI:
e 10 FEN G —21 6grenci (+2 iptal)
e 10 FEN H — 14 6grenci (+1 iptal)

2.75. YIL SUPER LISESI:
e 10 FEN B — 16 6grenci (+3 iptal)

3. ATATURK ANADOLU LiSESI:
e 10 FEN L —27 6grenci
e 10FEN M —29 6grenci (+1 iptal)

4. AYRANCI SUPER LIiSESI:
e 10 FEN B — 20 6grenci
e 10 FEN C - 14 6grenci

5. GAZIi CIFTLIiGi LiSESI:
e 10 FEN C - 33 6grenci (+1 iptal)

6. GAZI CiFTLiGI SUPER LiSESIi:
e 10 FEN A —28 0grenci
e 10 FEN B — 17 6grenci (+1 iptal)
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7. KOCATEPE MiMAR KEMAL LiSESI:
e 10 FEN A —39 6grenci (+1 iptal)
e 10 FEN B — 33 6grenci

8. MEHMET EMIN RESULZADE ANADOLU LiSESI:
e 10 FEN C - 26 6grenci
e 10 FENE - 19 6grenci

9. HACI OMER TARMAN ANADOLU LIiSESI:
e 10 FEN A — 18 6grenci (+3 iptal)
e 10 FEN B — 24 dgrenci (+1 iptal)

392 ogrenciye uygulanan fizik dersine yonelik tutum 6l¢egi calismasinda 14
Ogrencinin dlgegi cevaplarken gerekli 6zeni gostermedigi tespit edildi ve bu
ogrencilere uygulanan tutum dlgekleri iptal edildi. Yapilan ¢alismalar 378 6grenci

uzerinden surdurilda.
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. Fizlk derscor seuniern. { X )
b5, Fizik dersiny cousal dasiome gexiemz;u qwld/rebqr G in Seymem
bb. Fizik, kolay bir derstir, Ml
62.. Fhik dersin focouller nedeaniule sovoen., N
68 . Fialk dersing d;qer derslere verd@im Lachr trem veriring . il )
69, Frrik decsi mapa sevirmsiz gelir - B
0. Hva darumundak: oledlar agkliomag: sevorim §
I gih'm muzelerini_gererken sikiliaim . B ) X
72 Geluk werceklerinde cluson qorua“der. ;ncqlemv__gﬂ severn'm, N e
__tabocatuar aleflerini incclemebten Loslamicim oML B
7& Mokinelecin bvllonme Llavuruni okurmakton haslgaicin. N T
#5. T2ik dessinde islenilen konulack ilgili yent @@ntemler geli ‘stir ey € calisrumX
Fé. . Borulravus bir eletconik aleti Yamir etmeye Golysir. ; % B
H7. _Evren, wldnlac dunya ile ilgili kondlon ekurlen cmearak dusiguler; oluwar, | |
4g Ku”ancliqlm aleﬂum Colismasyle il il agr rdilors ineelerien. v .
79 . _Depem, sel 9o felaketierin Liimsel bouutini arcst reren . X[
9o _flettronik alellecle dq’ﬁ sorunfor ¢dzmeye Galisirim, ™ o

82 Bl}fmxl Yo lam okumak ben| s,kgr R

o 8. Ydirlana olusumunuw Satenmek  ezlencelidir 1 -

i

L@l Jainde Ptk qecen |koaular em‘era;gna"a Ry

_ &5l Fiaik devsindel; tdrfismalarde ni Sieil o1re R e A

1“425 IF"b‘k ‘36"-5108.@_ Onck_durmL sdersimn | | ? | 4 i{ o

[
r 1
L

i 5{1 Caselect! Pizik il iloil oféuouou anlad:qdm-lmr‘ya-uql okumadan otlotrim . |

“r'-"iwklcler.s 'nde. 'du‘,!en/z bir ! oktur. |

§
1

‘Fhl‘cci nd&n icke a sl bodoay

i

_Obddugurh m' ruali ainbprak.uein bcm(— sema(or gra M_ ecifoblolar Yoo rérn

i "~ prelblemin Galurant, verea kegintlary bermerhdusdneimem . | .

Figik Hecsine dadece lion llldon am:elq ok som ~balis1ri docb Lot s
Birp frell [probleminin bodim,: goium sgrendikica sonmﬁomisr problemler Gaetbylir; I
__ Hendi di 'MMI( Zi t_k’m nJoq bit_prollemin | C520m{mG I.ol_}g’l#lg f'g‘ alorym 1~ 1V

‘ ; .
el oS-

Uddersinde | IHi Lomw om.ﬁ'm }_g%) fl:U{eri - .

4 T T
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96, Fizik pcoblemlecinin ba na ditehilen_ydotemlerin! ez berlecim. |

>lozumsuz

93_ Bildi 3l sermbol)erle uealrmskic Szik bitabin rabatlibla ok uruem.

97 Rie rrakirenin sernosima_tokoarak pobintyl Luroriem.

=<

99 Fiikle ilgili bubugum her soruyu Go2meue calisirim,

A Chimpidetlarde gikrais Liile socularyla wSresmaut severinn.

. 401, Xendieni laberotucr denew yeparten disinme b hosuma gider.

i, Elebdrikli ovvncoklacin nastl galishding merok. ode fien

o, He r Haeda araq gereq saglansa bir radao Yopmoyrdenersm

1ok, Firik ders ile :MM bir prote horirlo male /sterin.

RRRR

o fOf M' uGak Lpﬁﬂ(ktn bl/‘/ZSﬁfd/q/M pﬁrqﬂ/o(‘/n .Yeéepl'eflgllc /{q/lc’nmm
6. Fizik jle ilgili pcoblem goxcken sikilirim.

X

). Fiztk sdeviecimi 2amamnde yagorim

BF, Fzik sdevlenin| dirgun opacim

109 Bir crativenin (slevini gelistoici yootemier diasani riim.

YO ngq areglacimin eve/eninj gasteren bie sergiyl geymek (stepim

W, Unls_faikaflerioin buluslorm acesl yoph§iai merak eder i

I, Fizik ke ilgii en son Lular onlatan robaleler ek umayt sever-im .

XXX KX

in . Bilimsel prote sergilecine katilmok istecim,

e, Alet ve reabive desenleri cizerim.

{5, #Hogal gacaum Beaaind r.

116 Fizik ile ilgilv cowrsmalomc. kbl male (sterim.

{17, Fzik dessrode (aa;am olmak icin figi_iy blenlerle arkacas olorum

{18, Fzik dersinde & renc.‘rklef'm qoadn birinde fsime yaror.

_ 119. Plyangedon wpkla bre paca cikm ve istediglm her sey’ 3c:pab/lsemw

x| K<

ine de fieitleibili Lonylor hakbindo Skurum
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R
- | 35—
..... IR By L4 I
N T 1383
- S S : SIEAS -
[ Azt dersi ilecide isime 3@1“0"- L
9., Fizikle Jrasmay severim . : K e
3. Fiek dossi benim iGin birsey /—chla, elmez . ' XS il
. Fizik dersiny L5 lamim ﬂLc!Z/\M'C Sevmek. chw\é_mgln-f P
5 B dersi elmadan da quaqdb”rer K i
b. Ma’ccmHL gecckticdigl 'Gin 20c bic derskic. X
7. j“/l:kdefs: olmasa da_olur. Yl
2. Maohk gerebticdig icin 2or Lir derchi 4 Il
9 Fizlk sevdigim bic derstic, % 0
1. F ok dersing iyi anlarim K 4
. Fak soculacini Goremem - bd
12, Fiak dersleri deneusel olmeadls Kt
g. _Fi¥k dersine iq/m gobtur. Xl
Iy, Fizk dersi /lai alanima girmez. X
15 "F_llsk_ dersiai materrotik ic.erdigl 1Gin Sevmem . X
6. _Fizik decsini ganlok houatta thiiyercirm oldugu icin &grenmeliyim. X |
3. _Fizik_ders! bana gqerekor gorinmekle %
7. Fiele dersi Snemll bic dersbir. X i
. _Fizk dersi bockuna bic dershr X
20. Frak bondlarini her insanin biroy Lilmest 102)m . ¥
24, Evreni aclklamoyo aalisan bic ders tir, A
22, Fizle somat bir derstir %
23, Firik porid dasanceuy bormule eden bir decstir, X
24, Fizik qine] bic derstic. X
95 Fizik matematitin dedoula iitskising f'-,i(:fdfo. eden bLir derstir ¥
264, Fizik pogcla‘n bir de rskic. X
23>, _Fizk souut bir dersbis X
23, Fzik qunlok bayatta kullana‘slleca_q/m bir derstir. X
129, _Fraik sarenmek. insont  gelistirir A
10, Tiak 8gcenmesi 20c olan bir derstic X
2. _Fzik gotmid korkutan bis derstic , X
32, Zorunlu elmasaudim Firik dersi ilgimi ¢ etrmesdt. X,
'k boyata uu{quicmé:ql zamen quiel bir dersdie X
Ry, Pk somut ko adlar oquné_;ql m b ée/sl—ar X N
i 35 r'_ilk dersini_severyim . . X .
. 36, Fizik dersine qolismoul sevemem e : ; Kl
’D— Rk dersinde eksik oldgum kondlar: Gahsmglvsevmem A X1
? 33 Frik decsdade 2Fretmenlecim Lfsu}_s.mden bosarisiomi - . . e
i 39, H%lecf‘"bif derstir A MR Xl i
‘ 40. Fizik sibiey bre deesbir, ! 1 0 C 0 e 1|
—H.E Fizil Guzel [ Ae_r;hnn P : oo IX Al
-_Frzil [calish@m 2aman 5apabt16c‘e-qlm fo:r ders’hr SR N X | g
13, | Fizik | dersi: insapv dkdsing pratilll ckadan by dersbic | - | . X L
b Rzl lderst dasones. apis) d igelisbiren Lir desdrp 14 b NYEE i
bs| Frabdersi hauat anlamayalccilisme le. teto bio dezurtn | bir ey, 4o 1
b | Fizik lcon skiclbic Hersliri L 1.4 [ [ odeods | XL
47| Fizk dersinde ) 'Pol' ulleri can-Ssikididie] o o fb s =} el L
g, Eaid dere nin %oh k_blencis | Ci:r sibicidur. o el leot vi. 0| sDCL ) T
L RN L]
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T 3_#:3@
TN O B AR S - [
__E__ﬁf) P | | : : | pooy [ ; { i N } I Hgﬁ ;
149, Fizk dersi en tugok sedlerle bile [laisi opn bt derckir, | i Y !
150, Ezber olmadoa Qnlatiyst Lizlk: de s qu}e( o]ujc‘u Yo
“,,51, ;:'ka qerehh L' e éemhr- : P e X
52 A desion ileride Skuygcogim Solim iGin gerckli oldudu iGin sevmeg za(ur:‘qy)m Ll
5 Tk, kondlarial sarenicken sieddidim  oie de rstif. 0
o H2ik, soca Gozerken Qglendigim bir derstie. Y
55 _Fhait,anarmadiGim bic desstir, 7 Yo
_5b_ _Tiaik, qolsireaien apnlauvacadien Lir @Ler.s-lnr X )
57 Fizik, 2ihin_gicu olusturan Lic derstic % i
R _Hzik, ayrinh igecen bic derstin ‘ X -
.59 _Fizik, hayatn gergetleriol is]eqen lotc decstir N X -
60. Fzik Yzc bransh kagl okin bic derstic. Y
6l T, 2evEli ovr dershir. ™ -
62. ‘F’.%I'E ! eg)?ncef«' iaif delf‘l'f. Pt
6. Fi2ik  deysial Qo‘rmu‘ler ﬂedaﬂl.c..ﬂe_ Sevumen | oy
&, Fizik _derscot seumenn. X
b5 Flaik dersiar seusol dosieme ye‘frr»z;l qq'eld;rcbq: Py seymem
bb. Fiaik bolay bir derstir, : g X
67. Faik dersini Locmuller nedzatule sverenm. %
6% F?’i;d(, dess M AQEI‘ der.: \ere VQfd|qim Eacéf 20 \,cr"[r’]m 'X B
€9, Frrik dersi manq seulemsiz gelir . o
0. Hova durumundaks olaular: oqek-./onnqg} scwonm » o X1l
P Bilim mizelerini_gewrken sibiwrm . _ B Y
72 _@'Eiglc_memekfermda olugpn qorunw\e(. ircalernegl Sevtrrcn XL o
. _Jaboratuor aleHerini incclemebten hoslanieim. - %I L
FU _Motineleri'n Eullonme Llavuiuni olunak ton hoslopicirn.. M L
#5. Faik dersince islenilen kenulorka ilgili yent (& ntemler gelistirmey e caltsnm!X
76 Bowlmus bic el ronik aleti Yomic efemeye golsir. . 1Y
2. Euren, widilac dinga ile ilgili koaulon ekurlen cnerak dusquler oloar ¥ i
L. KUHOndlo\’M aletlerin Co/uma.wg/o. z/q;/y Q3f‘/n—/110rl ihcelerion. X .
79 De.P(@m, se! S'b' -Qelalzg“'{&flﬂ L})/msel baoetutona qh’:;;‘{'/ r’l!‘lm ) ‘ﬂ i
90 Flettronik alelferle ilali sorintar coemeye Galisiriem. I\ o
i .B,r -{:*GL_U te}ew%%m L‘cm:r ec’erken swqrederym '\ _
82 Dilimsel yoalar okumak beni' siker, Co b i
8. Yldulonn plusumuou; Sgfenmek. eq/enabc’cr AR :
ﬁh/ﬁm& Ptk gegen [konglar en*(ergso'nc.l'/\ s jteoda b 0 b :
_&xi Fizik deysirdel; tartisemalacdo nisikiician .. ol g o b Ix !
J&x Fizik dedsinde dode!olucmob wterim| | | | | 1 o |
. Gazek‘-cé Dizik ile iloik oldudun 'a,-,}ad;q‘m.bcr‘_ya:qu okumadan a\‘(at-/m_ , :
_ g3 Fizkldersinde. danzenli _,_bj}r;ﬁ Mﬁri i-u'frnqga qzr(’é__i _ﬁgg_;id—ur o AR
%‘Rq FIaik | do sihdd. noH "ofgg,&& 3y Cletn’ AR l T I} ;
90! Okddugum materyali dobmak igin thaitse malor,aradil lec] fob [ég;_gg_@nfml iy ;
9t| P2k decsine dadbce uoalidan anceki ok som ~balisiim & bkl okt 1 Ll Lo |
;QL ~ Big ﬁﬂk--?"-‘w!a'ufm'-n:'!G‘Béﬁm:yglunb.«'éarénélkién s"on'rqu&r grogemlen'. qé‘!a_gg_fb}-,m 1ot
Y, Wendi diaegimdels bic Pk Lital TLic_ptollermin | Cotiming, Loleybkla aalorym -1 % ,
‘ &‘-"prﬁib}'?”‘liﬂ Cﬁ"‘—i@"& G, “?eféﬂ lwﬁln‘h“a ri bermend J,S'dncmg,m [ TR TR O U BV B O 1.
Fniktdersinde | il Loan Orasm%_c_a%_L Tir':/a% il kdtOmeon- i~ boali duobadi Lich ol

1 H l i N T
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S S "
IS SRR LS L‘S 3.
-~ SIS
Q% Fizlk problemlecinin ba na édtetilen ybotemlerini ez loarlecim. 'Y
93 Bl sembollerle oanlrmiskic Ak bitabin rabathbla ok urue. b
9¢_Ric crakirenin semesing_nkorak rrakineyl kucocim X'
99 Fixikle ilgh bukugum her soruyu Gozmeve galisifim, %
B [+33 @3fmpf~i{a‘}!0rc30 Cikrais -gi&ik socularmyla uSrasmaut severisn. N
A0l Xendiony laberotucr denewy yaporten dasanmet hasuma gider. )
i, Eleldrikli ovuncokiccin nastl galish§inge mnerok ede fien N
8. Hertads arag-gercq saglansa Lir radao Yopmoyrdenerym ’
lol, Fizik dersi fle ilqili o prote hoiirlo male /iferim Y
105, Hedel ugqale_upparken birlestirdigim poraalarn sebepl eriyle Agilennaem.
8. Fraik jfe Adgili  pcobjem Gorecken sibilirim. i
0. Firk sdeviecimi 2amannda oG rim X
8, fizik odevierm| dirgun wopotsim i
109 Bic_~vabioenin islevini gelisinici yootemie~ dirainrdm. X
Mo, _Uzad areelarinin eveienini gasteren bir serqiyi eermek. 13ke mimn ™~
W, Unla Paiballecioin buluslorm acsyl yoph§ial merak ederin X
i, Fizik lke ilgili en son blular anlaton malaleleri ek umayt severipn - %
in . Bilimsel prote sergilerine katilmek isterim %
1, Alet ve rrotice desenleri Citerim. %
Yy, Houal gachen 2enaind/r. %! |
16 Fizik ile ilgile corsmalomc. katilmalk 1sterim. "
]9, Feik degsiode bosarh olmak kin F2ii iy blenlerle arkadas olarum X
{18, Faik dersinde sgcenditlenim qundn birinde isime yaror %
9. Plyangedon qukla bic pora ciksa ve istediglm her sey’ yapabi/sern
' (yi do. ff&a&,!m"adih }:F;nulor hakli,da gi:urum' S I o x
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Ek - 4

ANKET

Bu anket sizin fizik ve fizik dersleri hakkindaki goéruslerinizi
dgrenmek icin gelistirilmistir. Anket iki béliimden olusmaktadir. i1k
bolimde kisisel bilgilerle ilgili sorular yer almaktadir. Sonraki
bélimde ise fizige ve fizik dersine yoénelik tutum sorulan
bulunmaktadir. Cevaplariniz 6éntimuzdeki yillarda fizik derslerinin
sizin gorusleriniz dogrultusunda sekillenmesine katkida
bulunabileceginden 6énem tasimaktadir.

Lutfen butlin sorulari yanitlayiniz. Bu arastirmada toplanan
tim bilgiler kesinlikle gizli tutulacak ve ders notlarina etki
etmeyecektir.

MUGE AKPINAR
Fizik Ogretmeni
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KIiSISEL BILGILER:

ADINIZ — SOYADINIZ .o e
OKULUNU ZUN A & it
SINIFINIZ : o

CINSIYETINIZ : oo,

DOGUM TARIHINIZ : ..../..../........

[lIkégretim Okulu Mezuniyet Ortalamaniz : ..............

9. Sinif Fizik Dersi Karne Notunuz : 1. dénem : ...... 2. d6nem :
10. Sinif Fizik Dersi Karne Notunuz : 1. dénem : .......

10. Sinif Fizik Uygulama Dersi Karne Notunuz : 1. dénem : ......
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e FiZiK DERSI TUTUM OLCEGI:

Bu ol¢ek Fizik Dersi ile ilgili tutumlart 6lgmek amaciyla
hazirlanmistir.  Olgek sonuglar1  yalmizca bu  konudaki tutumlar
belirlemek i¢in kullanilacak, baska hi¢bir amag i¢in 6lgek sonuglarindan
yararlanilmayacaktir. Olgekte 36 madde bulunmaktadir.

Her bir maddeyi dikkatli bir sekilde okuduktan sonra, buna ne derece
katildigimiz ya da katilmadiginizi maddenin karsisindaki ayrilan yere
isaretleyiniz. Her bir maddeyi okuduktan sonra iizerinde uzun siire
diisinmeden, ilk akliniza geleni isaretleyiniz. Vermis oldugunuz igten,
dogru cevaplar ve cevapsiz madde birakmamakta gosterdiiniz 6zen
arastirma ag¢isindan ¢ok onemlidir.
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KESI KESI
. N (kA kar [kai| NUK
CUMLELER KaTil LIR! AZIIRIaI LI\“I’IIA KATI
LIRI LMA
M M
1 |[Fizik hayatin gergeklerini isleyen bir derstir. COfC )0 e e )
2 |Zorunlu olmasaydim fizik dersi ilgimi cekmezdi. COHEDEONCHC)
3 |Fizik, sikic1 bir derstir. COHNCOHICOHNCHIC)
4 |Fizik dersinde 6grendiklerimi giinliik hayatta )0 00 HC MC )
kullanabilirim.
5 |Bildigim sembollerle yazilmis bir fizik kitabin 0 D00 HC )
okumaktan zevk alirim.
6 [Her tiirlii ara¢ gereg saglansa bir radyo yapmay1 denerim. [[( ){( ( ) ( )
7 |Fizik ile ilgili problem ¢dzerken sikilirim. COHNEODNEDNCHIC)
8 |Fizik dersi "hayat1 anlamaya ¢aligmak" merakimi CC MO0 )
dogurur.
9 [Fizik dersini sevmem. CHOCNCDC)
10 |Fizik dersinde diizenli bir defter tutmaya gerek yoktur. C 0 0 0 e )
11 |Fizik, faydali bir derstir. (OCCOIC )
12 | Fizikle ugrasmay1 severim. CHCOCONC )
13 |Fizik dersi benim i¢in bir sey ifade etmez. (0C MO )
14 |Fizik, konularin1 6grenirken sikildigim bir derstir. COC CHIC I )
15 [Fizik dersi eglencelidir. CHCOCCC )
16 |Fizik dersindeki tartisma konularindan sikilirim. C 0 O )
17 |Fizik dersini anlayamam. COCHCDCOHTC)
18 |Fizik ddevlerimi zamaninda yaparim. (00 )0 ) ) )
19 [Unlii fizikgilerin buluslarii nasil yaptigint merak ederim. (- ){[( )[( ( I ( )
20 |[Elektrikli oyuncaklarin nasil ¢alistigin1 merak ederim. COIC 00 ) )
21 |Fizik dersi bana sevimsiz gelir. CCCONC )
22 |[Fizik dersine ¢alismay1 sevmem. COHNCOHIEODNCHIC)
23 [Fizik konularini her insanin biraz bilmesi lazim. (00 O )
24 |Fizik dersinde iki konu arasindaki iligkileri kuramam. COC OO0 )
25 |[Fizik dersinde bir problemin ¢6ziimii veren bagintilari C 0 M M)
diisiinemem.
26 |[Fizik dersini severim. COHNEDNEDNCHIC)
27 |Fizik dersi insan zekasina pratiklik katan bir derstir. C 0 C O )
28 ||Gazetede fizikle ilgili oldugunu anladigim bir yaziy1 C O OC O O )

okumadan atlarim.
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KESi KESi
. N kAT kar [kai| NUK

CUMLELER a]| LR ARSI LA | G5,

LIRI LMA

M M

29 |[Fizik dersini iyi anlarim. COCHCDCOHIC)
30 |[Fizik dersi bana gereksiz goriinmekte. COHNEDNEDNCHIC)
31 |Fizik dersinde soru ¢ozerken eglenirim. (00 O )
32 |Fizik goziimii korkutan bir derstir. CHCOCNCC)
33 [li¢inde fizik gecen konular ilgingtir. (0C MO )
34 |(Fizik sorularini ¢6zemem. COHNCOHICODNCHIC)
35 |Fizik dersi ilgi alanima girmez. COHNEODNEDNCHIC)
36 [Fizik ile ilgili en son buluglar1 anlatan makaleleri CC HC HC HC )

okumay1 severim.
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Ek -5
[ ¥
ANKARA VALILIGI
GCANKAYA - KOCATEPE MIMAR KEMAL LISESI
DONEM NOT CIZELGESI
SINIFI ; 10/FA ) DERS YILI ; 2004 - 2005
DERS : FiZIK DONEMI ;2 TARIH  : 28/07/2005
e [o) BE ”

ﬁ; Ogr.Nd Adi Soyadi T2 : °z': T2 Y?:'"L & 3 gIE ORTIKN :&"ﬁ?z:;?:"m Y.N|Agr.Not
1] 3001 | 100) 62| 80| 66 77 4 |DORT 4] a 16
2| 3010 | 30 20 20] 15 70 31 1 [eir 2| 2 8
3| 3039 70 so as[17 46 2 [ii 1] 2 8
4| 3047 i 20 80| 7548 73 4 [DORT 3] 4 16
5| 3050 100 85| 90] 68 86 5 [BES 4| s 20
6| 3069 30 45| 20] 15 28 1 [BIR 2|2 8
7\ 3082 | _ 90 50{ 5030} 55 3 |ug 4| 4 16
8| 3095 30 20]35{15 25 1 [BIR BE 4
o[ 3114 - 60 60] 65 47 58 3 |Ug 4] e 16
10| 3129 65 s55] 45] 55 55 3 |ug 3] 3 12
11] 3134 85 55{ 60 30 58 3 jU¢ 4| 4 16
12] 3142 | 65 45150 30 48 2 Jiki 1| 2 8
13[ 3147 - 55 10f20(1s 25 18R 1] 4
14| 3150 60 20]10] 10 25 1 ]8R 1] 4
15| 3172 . 90 30| 60 41 55 3 [ug 4| a 16
16| 3176 | 25 20| 45|15 70 35 1 [BIR 1] 4
17| 3177 100) 81| 85| 80 87 5 [Bes 5] s 20
18| 3184 | 65 70| s0] 62 62 3 Jug 4| 4 16
19| 3189 65 35| 65] 15 45 2 [ixi 1] 2 8
20| 3215 75 40| 3530 45 2 [ii 3] 3 12
21| 3217 60 20[ 10[ 10 25 1 [BIR 01 4
22| 3227 65 55| 45| 65 58 3 [ug 4| 4 16
23| 3234 |. — 40 20| 45| 10 29 ER HERR
24| 3240 | 100 50 70 75 74| |4 |DORT 34| 16
25| 3243 [ - 70 81| 60| 45 64 3 [Ug 4| 4 16
26] 3250 1 - 80 72| 45|55 75 65 3 [og 4] 4 16
27| 3252 | - 45 20| 20|15 25 1 [eir 2| 2 8
28| 3254 45 20 20] 15 25 1 [8iR 1] 4
29] 3259 80 45| 60] 65 63 3 [0¢ 3] 3 12
30] 3262 80 45 65 30 55 3 Jug 4] 4 16
31| 3271 60 50] 30 50 48 2 [ii 3] 3 12
32| 3282 75 20| 5530 45 2 [ixi 1] 2 8
33| 3292 . 5 55 20| 20] 15 28 1 [BIR B 4
34| 3296 75 45]35] 25 45 2 [ixi 2 [ 2 8
35| 3300 100 91| 9073 89 5 [BeS s| s 20
36| 3304 : 45 20| 20] 15 25 1 [BIR 1 [ 4
37] 3306 45 5] 21 30 1 [8iR 1 4
38| 3317 |I 50 20 25] 15 28 1 [BIR 2] 2 8
39| 3340 80 72| 46| 45 61 3 fug 4] 4 16
40| 3344 | - 60 35] 5545 49 2 [ixi 2] 2 8
4113370 | - oo 35 20| 25] 20 25 1 [BIR 1 4
42| 3383 L 25 20| 50} 10 26 ER 2| 2 8
43| 3386 o 60 20| 55| 25 20| |1 [eR 2| 2 8
Basaril Ogrenci Sayisi: 26 Basganisiz Ogrenci Sayisi : 17 Bagan Yiizdesi: 60.47

Ders Ogretmeni

Okul Miidiiri
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{ 75.YIL LisEst
; . 2004-2008 )
besi . 10FG iKiNCi DONEM NOT FiSi
Yoll : Fizix
Ders Saati: 4
Bgrencinin Sinaviar ?;_’-u u,?;ﬁ.'}."as. <2 2 Y"s"“““"‘“l:‘-q'uhkll
’ Stzll Yazl E.Eg . %E e -é s sﬁﬁu
o 1Jafa]els]o]r]e]s]a]s|o|EB 8| 5|5 (B5(2|2| & |
LI E) 0% 72 |4 |4 |3 |4 [DORT| 16
70 6 |45 |77 56 13 |3 |2 {3 |0¢ |12
1 - ; 16 |19 |55 45 |2 {2 j2 {2 |kt |¢&
70 |70 46 |17 |85 5213 |3 |2 |3 l0Cc |12
. 80 29 |32 46 47 12 |z |12kl |8
6 20 190 57 138 |78 7114 14 {2 |3 ¢ 12
- 70 34 {24 |75 713 10 12 (3.00¢ |12
1 70 {70 38 |5 |45 6 12 2 j2 2 |t s
, 40 3|7 |5 11 Jo o [t {1 [BIR |4
60 43 |35 |85 56 13 I3 11 {2 |Kd | ¢
70 |75 30 |16 |38 46 |22 2 (2 |k 8
100 |100 100 6 |49 (92 85 (5 |5 |3 |4 |CORT| s
90 |100|100 85 (39 |97 8515 |5 {5 | |BE3 |20
‘ 30 43 (3 |60 47 12 |2 {3 {3 |O¢ |22
g0 38 |4 |65 47 |2 |2 12 12 ikt &
70 |70 45 30 |65 56 (3 13 14 |4 |DORT| 1S
80 ¢ |36 |4 |70 48 12 (2 |2 12 |3 |38
05 36 |56 |95 74 [4 1213 0c |
70 36 |17 |75 56 13 13 |2 i3 [0¢c |1z
30 15 |25 |67 47 {2 f2 1t |2 |3
70 55 |24 |75 56 |3 [3 |2 |3 |O¢ |2
60 24 10 |§ 25 11 11 11 1Bt J s
90 2516 |58 45 12 12 12 |2 |IKE 13
90 2 |24 163 45 |2 [2 |2 |2 ik |3
30 47 12 |53 48 |2 (2 2 |2 |1 )
60 10 [36 |60 49 |2 |z f2 {2 % |s
. 60 20 |22 |85 47 12 12 |3 i3 | |2
|
i
| |
\ i
] |
| :
|
: i
| |
i . l
' 2T : i
. - & ':“_.'_,,.':;.;‘ ?3 Bilsa A5 0(232) 364 47 33
I dgv‘anol Sayist : 2% g ;‘%1_ W o
?LZ Cgrenci Sayist - 04 0 -“"i"ﬂ;i\"‘\ 4 ‘(:‘ ranh A
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DERS YILI : 2004-2005 I _—
SINIF - SUBESI : 10M v c
DERSIN ADI : FIZIK : . .
Haftalk Ders Saati  : 4 O g
i Sinavlar Plo B " Y A
- . . asarl onu g
Siral Ofrencinin — rld Ortalsamzlsx 2. | 1. Notu 5 K
No Sozli Yanh 01l e Dn. | Dn. o N
Iy Notu|Notu]
e n o
INumarasi Adi Soyadi 1 3145611234 6 Puan (Not| Rk{Yaziylaju t
1 754 - ~ 95 63155|66(70 70 4 4 4 | 4 |IDORT |16
2 774 . 100 92(55(85]75 100| 85 5 3 S 5 |BES 20
31 817 T 90 100{ 83 ] 7990 88 [ 5 &) 5 | 5 |BES 20
4 864 100 80858080 85 5 5 5 | 5 |BES 20
5 891 s 85 60]50]45]65 6] 3 4 4 | 4 [DORT |16
6] 913 . _ 95 96| 85160190 85 |51 5 5 | 5 IBES 20
711037 41 __ 100 7416614665 70 4 4 4 | 4 [DORT |16
8 1291 .~ - 90 76] 64 170] 60 72 4] 4 4 | 4 |DORT |16
91 1978 - 100 60166 [55]70 70 4 4 4 | 4 |DORT |16
10 2069 |. - - 195 79182 | 82100 88 5 5 4 | 5 |BES 20
1] 2110 | B 100 701 65[85]85 81 4 S 5 5 |BES 20
12} 2118 [ 100 70] 65[77]85 79 4 5 4 | 5 |BES 20
13} 2122 90 88179186]95 88 5 ) 5 5 |BES 20
14] 2132 - 100 8817986195 90 5 5 4 |5 |BES 20
151 2314 3 95 100 80 ) 77495 89 [ 5 S 5 |5 |BES |20
16[ 2675 o 100 78918885 88 |5 5 5 | 5 |BES 120
17] 2739 - 90 821778280 100] 85 5 5 4 | 5 |BES 20
18] 2775 100 751779075 83 4 5 5 5 |BES 20
19 2789 N 85 70170176175 75 4 4 4 | 4 |DORT |16
20| 2793 100 787718090 85 | 5 5 5 | 5 IBES |20
211722846 90 92189]94]85 90 5 5 D 5 |BES 20
22| 2890 85 81182|72175 79 4 4 5 | 5 |BES 20
23] 2903 85 855882475 77 1 4] 4 5 | 5 [BES 20
24| 2907 90 72195185(88 100] 88 5 b) 4 | 5 |BES 20
251 2924 ] 100 62160 |47 60 66 3] 4 4 | 4 |DORT |16
26| 2958 100 85155|76(5SS 74 | 4 5 4 | 5 |BES 20
27] 2959 = 100 6056 |70]65 70 4 4 4 | 4 [DORT |16
28] 2981 — 85 605682175 72 4 4 4 | 4 |[DORT | 16

Basarth Ogrenci Sayist

: 28

Basansnz.ﬁﬁrenci Sayis1 : 0

Bagsar1 Orani (%)

: % 100

Uygundur
10/06/2005

OKUL MUDURU

DERS OGRETMENI
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SINIFL - ; 10/C

DONEM NOT CiZELGESI

DERS YILI  ; 2004 - 2005

DERS * FiZiK DONEMI . 2 TARIH . 08/06/2005
s.l.. Sézli Yazili Odev | _ | |Dénem notu| o
No| O9r-No Ads Soyad: 1023 451412 31als]1 ]2 ENrlvaznya |1F| ¥V-N| Agr-Not
1l 77 80 56] 701 80 72 4 |DORT 4 4 16
20 103 95 56| 60 55 90 71 4 |DORT 41 4 16
3 132 - 90 63| 70] 75 75 4 |DORT 5| 5 20
4] 155 95 61| 7055 70 4 |DORT 4| 4 16
5 229 100 81]88]75 86 5 |BES 51 5 20
6 247 100 821100| 90 85 g1 5 |BES 515 20
71 252 100 71| 58] 70 85 77 4 [DORT a4 16
8 260 100 100| 88| 55 86 5 |BES 5] 5 20
9 319 100 62| 8855 30 77 4 [DORT 3| 4 16
10, 363 901} 90 45]60] 65 70 4 |DORT 3] 4 16
1] 382 100 61| 45|55 65 3 [0¢ 414 16
12) 393 100] 100 74185]75 85 87 5 |BES 415 20
13 403 100 93] 81] 85 85 89 5 |BES 415 20
14 405 100{100 81] 78| 75 87 5 [BES 515 20
15| 425 90 100 78] 75 90 87 5 |BES 415 20
16] 428 90 751 58] 90 78 4 |DORT 515 20
170" 433 100 100} 70| 85 89 5 |BES 55 20
18] 435 - 100| 90 93|58 90 86 s |BES 415 20
190 447 90 30| 48|70 90 66 3 |0¢ 4 4 16
200 498 100{ 100 77| 90]65 86 5 |BES 515 20
21] 524 100| 96 28| 73[65 71 4 |DORT 4 4 16
22 534 90§ 90 64] 80| 40 73 4 {DORT 3 4 16
23] 536 100) 85| 85| 80 88 5 |BES 5|8 20
24| 658 S 801 80 15| 50 55 56 3 |UC 213 12
25| 659 100| 100|100 71/ 58] 80 90 86 5 |BES 418 20
26| 670 100 81]100] 100 90 94 5 |BES 5] 5 20
27| 677 90 60| 62| 70 71 4 |DORT 5 5 20
28] 693 80 63| 85|65 a0 77 4 [DORT 4| 4 16
29]  73C 90| 90 76| 651 60 76 4 |DORT 5[ 5 20
20 742 100| 90 79| 68| 95 86 5 |BES 5] 5 20
31 754 70170 38| 58} 75 62 3 |U¢ 4 4 16
32| 905 701 80 571 54| 40 60 3 |UC 4 4 16




YVENIMAHALLE GAZICIFTLIGE V.D.A. LiSESE

2004-2005 DERS YILI

SINIF GECME / ALAN SECMELL 2. KANAAT NOT CIZELGEST

FIve SUBEsST : 10FB
siv ADY : Fizi
sk Deors Saath 2 4
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OlPTK|O YA
di{r{a|r|1.DONEM |2 DONEM | VILSONU |.
SGRENCININ SOzl YAZILY elelnlt NOTU NOTU NOTU 3?
vijie|. o N
On ADI 8OYADI 112|314!5(6l112(31]¢ e : RE| YAZI |[RX| YAZI |RK| YA® 3:
255 1% 100/ 80 |100 100 9513 [0C 5 JBES | 4 'DORI |16
259 | 100 85170 | 75 100 86| 4 |DORT | 5 |BES 5 |BE§ | 20
265 | 100 50190 85 91| 5 |BES 5 |BES s |BES |20
268 = 95 451857150 71| 3 |0C 4 |DORT | 4 |DORT | 16
272 90 9018090 100 90| 4 |DORT | 5 |BES 5 |BES | 20
276 | ] 100 95| 80| 85 90| 4 IDORT | 5 |BES 5 |BE§ | 20
977 | i 100 85|90 85 901 4 |DORT | 5 |BE§ 5 |BES | 20
278 | ] 100 100| 70| 75 86 | 4 [DORT | 5 |BE§ 5 |BES | 20
293 | ) 100 801 75 | 85 85| 4 [DORT | 5 IBES s |BES | 20
304 | RED 481 60 | 55 63 | 2 |IKI 3 [0C 3 [0C 12
05§ T 90 40165 | 75 681 3 I0C 3 1og 3 [0C 12
311 | 100 85 | 90 {100 94| 4 [DORT | 5 |BES 5 [BE§ | 20
312 T 100 100] 95 [100 99| 5 |BES 5 |BE§ 5 IBES |20
313 | 4100 30 | 80 |100 30| 3 |UC 5 |BES 4 JDORT | 16
316 - . |100 65| 80 | 90 5 184| 4 [DORT | 5 |BES§ 5 |BES | 20
30 1 95 80| 85| 85 86 | 4 |DORT | 5 |BES 5 |BE§ | 20
332 = 100 87185195 2] 4 /DORT |5 /BE§ | 5 |BES |20
333 2 100/100 85| 70 | 70 85| 5 |BES 5 |BE§ 5 |BES | 20
334 e i) 100] 95 [100 99 4 |DORT |5 [BES |5 |BE§ |20
137 - 1100 70160195 811 3 |0C 4 |DORT | 4 |DORT | 16
352 - 95 85| 95 | 85 90| 5 |BES 5 |BES 5 |BES [ 20
353 T 50 351 40 | 40 20 57| 2 |IKI 3 10¢ 3 |0 12
363 | ] 100 63] 65| 55 711 3 10C 4 |DORT | 4 |DORT 116
364 . — 100 70145 | 50 90 GRS 4 |DORT | 4 |DORT | 16
370 l : | 80| 95| 80 89 | 5 |BES 5 |BES 5 |BE§ |20
WRILI OGRENCE SAYISI: 28 BASARISTZ OGRENCI SAYISI: © BASARIORANI: % 100 Tarin: 10/06/2005

§ OGRETMENE

Mudir Yardimeis:

UYGUNDUR

OKUL MUDURY
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Ek -6
R 1.C.
MILLI EGITIM BAKANLIGI )
Aragtirma, Planlama ve Koordinasyon Kurulu Bagkanligt
Say1 :B.08.0.APK.0.03.05.01-01/ Msg" U /042005

Konu : Arastlrma Izni

C ANKARA VALILIGINE
i (1 Milli Egitim Miidiirliigii)

llgi : Gaz ﬁniversitési'Egitim Bilimileri Enstitiistiniin 15.04.2005 tarih ve 3061 sayili yazisi.

Gazi Universitesi Egitim Bilimleri Enstitiisii Ortadgretim Fen ve Matematik Alanlar
Egitimi Anabilim Dal Fizik Ogretmenhgl Bilim Dal: Yiiksek Lisans program 6grencisi Miige
AKPINAR’1m “Ogrencini Fizik Dersine Kargt Tutumunun Fizik Dersi Akademik Basarisina
Etkisi” konulu arastirma ¢aligmasim [liniz ekteki listede belirtilen Okullarda uygulama izin
talebi incelenmistir. :

Sz konusu anketin uygulanmasi Bakanligimizca uygun goriiimils olup, egitim-
ogretlm faaliyetlerinin aksatilmamast sartiyla ekte bir 6megi gonderilen anketm ara§t1rr.na<:1
" 2 S
‘terafindair uygulai@bilinesi igisn gerekli kolayligm gostcﬂnuésxm rica’ gderipd.

Kurul Bagkam V.

EKLER :
1- Anket
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_ ANKARA VALILIGI
Gankaya llge Milli Egitim Midurliga

30L0M : KOLTUR

AT otz - 2B o 08

................... fw\\'lfiﬂ.&\)f;l/../&/.EI.SIe MUDURLUGUNE

Gazi Universitesi Egitim Bilimleri Enstitiisii Ortadgretim Fen ve Matematik Alanlar Egitimi
Anabilim Dali Fizik Ogretmenligi Bilim Dali Yiiksek Lisans Programi dgrencisi Miige AKPINAR'in,
“Ogrencinin Fizik Dersine Karsi Tutumunun Fizik Dersi Akademik Basarisina Etkisi” konuiu aragtirma
galismasina paralel anketi, ekli listede isimleri belirtilen okullarda uygulayabilmesine iligkin
21.04.2005 tarih ve 2255 sayili yazisi ekte gonderilmigtir.

Bakanlik emri geregince islem yapilmasini rica ederim.

EK: 1- Bakanlik Emri
2- Liste
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. l_\i\lKARAVALlLiGI'
Gankaya ilge Milli Egitim Madiirligi

,OLOM : KULTOR

gnu %g;mma 21 430 . 2 8 TR ZWS

Gazi Universitesi Egitim Bilimleri Enstitiisi Ortabgretim Fen ve Matematik Alanlar Egitimi
\nabilim Dali Fizik Ogretmenligi Bilim Dali Yiksek Lisans Programi 6grencisi Miige AKPINAR’In,
‘Ogrencinin Fizik Dersine Karg! Tutumunun Fizik Dersi Akademik Basarisina Etkisi” konulu aragtirma
saligmasina paralel anketi, ekli listede isimleri belirtilen okullarda uygulayabilmesine iligkin

11.04.2005 tarih ve 2255 sayili yazisi ekte gdnderiimistir.

Bakanlik emri geregince islem yapilmasini rica ederim.

EK: 1- Bakanlik Emri |
2-Liste ‘
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OZGECMIS

1981 yilinda Giresun’da dogan Miige Akpinar, ilkdgrenimini 1992 yilinda
Yesilgiresun Ilkdgretim Okulu’nda, ortadgrenimini ise 1999 yilinda Giresun Hamdi

Bozbag Anadolu Lisesi’nde tamamlamistir.

2004 yilinda Gazi Universitesi Ortadgretim Fen ve Matematik Alanlari
Egitimi Bilim Dali Fizik Egitimi Ana Bilim Dali’'ndan Tezsiz Yiiksek Lisans
derecesi ile mezun olmus ve ayni yil igerisinde Giresun Yavuz Koleji’'nde Fizik
Ogretmeni olarak ¢alismuistir. 2004 yili giiz doneminde Gazi Universitesi Egitim
Bilimleri Enstitiisii’niin agmis oldugu siavda basarili olarak Fizik Egitimi Bilim
Dali'nda Tezli Yiiksek Lisans egitimine ve aym doénemde Ankara Ivme

Dershanesi’nde Fizik Ogretmenligi gorevine baglamistir.

Halen Tezli Yiiksek Lisans egitimine devam etmekte ve Ivme Dershanesi’nde

Fizik Ogretmenligi gérevini siirdiirmektedir.



