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Özet  

Bu araştırmanın amacı, Millî Eğitim Bakanlığı tarafından yayımlanan yeni özel alan yeterlikleri ile ilgili fen 
bilimleri öğretmen adaylarına yönelik fen öğretimi öz-yeterlik inançlarını ölçmek için geçerli ve güvenir bir ölçek 
geliştirilmesidir. Araştırma 2018-2019 eğitim-öğretim yılında, Türkiye’nin farklı üniversitelerinde öğrenim 
görmekte olan 145 4. sınıf fen bilimleri öğretmen adayının katılımı ile gerçekleştirilmiştir. Araştırmada betimleyici 
ve ilişkisel tarama modeli kullanılmıştır. Ölçeğin geliştirilmesi aşamasında sırasıyla, literatür taraması, madde 
havuzunun oluşturulması, uzman görüşlerinin alınması, ölçeğin taslak uygulaması, ölçeğin geçerlik-güvenirlik 
çalışmaları gerçekleştirilmiştir. Ölçeğin kapsam ve görünüş geçerliği için uzman görüşüne başvurulmuştur. Bunun 
sonucunda 56 maddelik bir madde havuzu oluşturulmuştur. Veriler SPSS kullanılarak analiz edilmiştir. Örneklem 
grubundan elde edilen verilere Açımlayıcı Faktör Analizi (AFA) uygulanmıştır. Uygulanan 56 maddelik formun 
Cronbach Alpha güvenirlik katsayısı ,958 olarak bulunmuştur. Ölçeğin yapı geçerliği analizleri ve veri toplama 
süreci devam etmektedir. Yapılan faktör analizi sonucu gerekli olan maddeler ölçekten çıkartılmıştır. Yapı 
geçerliğini sağlamak için yapılan Açımlayıcı Faktör Analizi (AFA) sonucunda ölçeğin 34 maddeden oluşan halinin 
uygun olduğu görülmüştür. Ölçeğin 34 maddelik formunun Cronbach Alpha güvenirlik katsayısı ,937 olarak 
bulunmuştur. Anova sonuçlarına göre cinsiyet ve üniversite arasında istatiksel açıdan anlamlı bir farklılık olmadığı 
görülmektedir. Yapılan analizlere göre akademik not ortalaması açısından öğrencilerin toplam öz-yeterlik puanları 
arasında anlamlı bir farklılık olduğu tespit edilmiştir. Akademik başarı notu arttıkça öz yeterlik seviyesinin arttığı 
bulgusuna ulaşılmıştır. 

Anahtar Kelimeler: Özel alan yeterlikleri, öz yeterlik inancı, fen bilimleri öğretmen adayı, ölçek geliştirme. 

Abstract 

The aim of this study is to develop a valid and reliable scale to measure science teaching self-efficacy beliefs for 
prospective science teachers related to the new special field competencies published by MONE. Research in the 
2018-2019 academic year, 145 4th grade science is studying in different universities of Turkey was held with the 
participation of teachers. Descriptive and relational survey model was used in the study. At the stage of 
development of the scale, literature review, creation of item pool, obtaining expert opinions, draft application of 
the scale, validity-reliability studies of the scale were performed. Expert opinion was sought for the scope and 
appearance validity of the scale. As a result, a pool of 56 substances was formed. Data were analyzed using SPSS. 
Exploratory Factor Analysis (AFA) was applied to the data obtained from the sample group. The Cronbach Alpha 
reliability coefficient of the 56-item form was found to be 958. The construct validity analyzes and data collection 
process of the scale are in progress. As a result of factor analysis, the required items were removed from the scale. 
As a result of the Exploratory Factor Analysis (AFA) to ensure the construct validity, it was found that the scale 
consisted of 34 items. The Cronbach Alpha reliability coefficient of the 34-item form of the scale was found to be 
937. According to Anova results, there is no statistically significant difference between gender and university. 
According to the analyzes, it was found that there was a significant difference between the total self-efficacy scores 
of the students in terms of academic grade point average. It was found that self-efficacy level increased as academic 
achievement grade increased. 

 

           Key Words: Special Field Competencies, Self-Efficacy Belief, Science Teacher Candidate, Scale 
Development. 
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Giriş 

Bu araştırmanın amacı, Millî Eğitim Bakanlığı tarafından geliştirilen yeni özel alan yeterlikleri dahilinde fen 
bilimleri öğretmen adaylarına yönelik fen öğretimi öz-yeterlik inançlarını belirleyen geçerli ve güvenir bir ölçek 
geliştirilmesidir. 

Nitelikli bireylerin yetiştirilmesinde öğretmen performansı çok önemli bir yere sahiptir. Öğrencileri yetiştirme 
görevini üstlenen öğretmenlerin tutumları, inançları ve sınıf içi davranışları büyük önem taşımaktadır. 
Öğretmenlerin öğretmenlik mesleğinin gerektirdiği yeterlikleri yerine getirmeleri, onların iyi eğitim almaları bir 
yana, bu öğretmenlik görevini ve gereken sorumluluklarını yerine getirebileceklerine olan inançları ile doğrudan 
ilişkilidir (Yılmaz, Köseoğlu, Gerçek ve Soran, 2004). Öğretim ortamında başarının temel unsurlarından biri 
yeterlik inancıdır (Sağır ve Aslan, 2009). 

Bir ülkenin eğitim hedeflerine ulaşmasındaki anahtar, o ülkede öğretmenlik mesleğini başarabileceği inancı 
yüksek öğretmenler yetiştirmektir. Bu noktada öz-yeterlik kavramı devreye girmektedir. Öz-yeterlik algısı, sosyal 
öğrenme kuramı içerisinde yer alan bir kavramdır ve sosyal öğrenme kuramına göre bireylerin yaptıkları 
eylemlerinin arkasında en temel güdüsel yapı öz-yeterlik algısıdır (Çetin, 2008). Bu algı, sosyal öğrenme 
kuramının anahtar değişkenlerinden biridir (Kiremit ve Gökler, 2010). Öz-yeterlik algısı, bireyin belli bir 
performansı göstermek için gerekli etkinliği organize edip, başarılı olarak yapma kapasitesi hakkında insanların 
duyduğu inançlar olarak tanımlanmaktadır (Bandura, 1994). 

Öğretmenlerin öğrenme ve öğretmeye yönelik inançları tüm eğitim süresince yaşadıkları kişisel tecrübelerden 
oluşmaktadır. Öğretmen adaylarına ideal öğretmen olma yolunda ilköğretim düzeyinde oluşan inançları ve 
edindikleri deneyimleri temel teşkil etmektedir. Tutum, inanç ve davranış arasında önemli bir etkileşim 
bulunmaktadır. 

Tutum, inanç ve davranış arasında önemli bir etkileşim bulunmaktadır. Koballa ve Crawley bu etkileşimi bir 
örnekle şu şekilde açıklamışlardır; “İlköğretim öğretmenleri fen öğretebilme yetilerinin düşük olduğunu 
düşünmektedirler (inanç), bunun sonucu fen öğretimini sevmemelerini doğurmaktadır (tutum), bu da fen 
öğretmekten kaçınan öğretmenlerin ortaya çıkmasına sebep olur (davranış)” (Tosun,2000). Buna göre, kişilerin 
bir duruma karşı olumlu tutum geliştirmelerinde ve pozitif davranışların ortaya çıkmasında, kendilerine olan 
inançlarının temel oluşturduğu söylenebilir.  

Öğretmenin öz-yeterlik inancı, öğretimin niteliğini, kullanılan yöntem ve teknikleri, öğrencinin öğrenmeye 
katılımını ve öğrencinin öğretilenleri anlamasını etkilemekte, bu da öğrencilerin başarı durumlarını 
belirlemektedir. Bu nedenle iyi yetişmiş öğretmen adaylarının her şeyden önce yüksek öz-yeterlik inancına sahip 
olmaları gerekmektedir (Sağır ve Aslan,2009).  

Bir durumla ilgili özyeterlik algıları yüksek olan bireylerin, bir isi başarmak için büyük çaba gösterdiklerini, 
olumsuzluklarla karşılaştıklarında kolayca geri dönmediklerini, ısrarlı ve sabırlı olduklarını göstermektedir. Bu 
açıdan bakıldığında, öz yeterlik algısı eğitimde üzerinde durulması gereken önemli özelliklerden biri olarak 
karşımıza çıkmaktadır (Kiremit,2006). 

TIMMS (Trends In International Mathematics And Science Study) uygulamasına 2011 yılında ilk defa dördüncü 
sınıf düzeyinde katılan ülkemizin yeterlik düzeyi benzer şekilde düşük çıkmıştır. Bu durum öğrencilerin fen ve 
teknoloji dersine ilişkin temel becerileri yeterince kazanamadıklarını göstermektedir. Öğretmenlerin öğretim 
becerileri ve sahip oldukları niteliklerle öğrenci başarısını inceleyen araştırmalar, öğretmenlerin etkililiği ve 
mesleki deneyimleri ile öğrenci başarısı arasında her zaman doğrusal olmamakla birlikte bir ilişki olduğunu 
göstermiştir (Darling Hammond, 1999). Bu noktadan hareketle etkili bir fen eğitiminin gerçekleştirilebilmesi için 
öğretmenlerin bazı yeterliliklere sahip olmaları gerektiği sonucuna ulaşılabilir. Diğer bir anlatımla, eğitimin 
kalitesi öğretmenlerin niteliği ile ilişkilidir. Bu nedenle eğitim sisteminde herhangi bir sorun olduğunda alınan 
kararların uygulayıcıları durumundaki öğretmenler sorgulanmaktadır (Gelen ve Özer, 2008).  

Millî Eğitim Bakanlığı [MEB] (2006) tarafından ilk kez katılımcı anlayışla hazırlanan 2017 yılında revize edilen 
ve tekrar yayınlanan özel alan yeterlikleri kapsamında fen bilimleri öğretmenlerinden mesleki gelişimleri için 
bilişim teknolojilerinden yararlanma konusunda yeterlik beklenmektedir. Ancak literatürde yeni yayınlanan özel 
alan yeterliklerinden olan “Mesleki Gelişim Sağlama” yeterlik alanının alt boyutunda olan “Bilişim 
teknolojilerinden mesleki gelişim ve iletişim için yararlanabilme” yeterliğini ölçebilecek bir ölçek maddesine 
rastlanmamıştır. 
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Geliştirilen bu özel alan yeterliklerin eklenen alanlardan dolayı ölçebilecek güncel bir değerlendirme aracı 
bulunmamaktadır. Bu çalışma nitelikli öğretmen yetiştirme hedefine ışık tutacak olup, geliştirilen yeterlik 
alanlarını ölçebilmek adına geçerli güvenilir bir ölçek geliştirmeyi hedeflemektedir. 

1990 yılında Enochs ve Riggs tarafından geliştirilen sınıf öğretmeni adaylarının fen öğretiminde öz yeterlik inancı 
ölçeği Türkçeye uyarlanmıştır (Hazır-Bıkmaz, 2002). Uyarlanan bu ölçek ‘Fen bilgisi ve sınıf öğretmenlerinin öz-
yeterlik inançlarının bazı değişkenler açısından incelenmesi’ isimli çalışmada kullanılmıştır (Saraçoğlu ve Yenice, 
2009).  

Literatür incelendiğinde ve ölçeğin esas hali göz önüne alındığında amaca hizmet etmediği düşünülmektedir. Millî 
Eğitim Bakanlığı özel alan öz yeterlik kitapçığı dikkate alınarak hazırlanan bu ölçek literatürün bu eksiğine hizmet 
edeceği ön görülmektedir. Millî Eğitim Bakanlığı özel alan öz yeterlik kitapçığı dikkate alınarak hazırlanan bu 
ölçek literatürün bu eksiğine hizmet edeceği ön görülmektedir. 

Problemler 

Geliştirilen ölçeğin geçerlik ve güvenirlik istatistikleri nasıldır? 

Fen bilimleri öğretmen adaylarının fen öğretimi öz yeterlik inanç ölçeği ortalama puanları öğrencilerin bazı 
demografik özelliklerine göre değişmekte midir? (Cinsiyet, akademik başarı) 

Yöntem 

Fen bilimleri öğretmen adaylarının öz yeterlik inanç seviyeleri ve demografik özellikleri ile akademik başarıları 
arasındaki ilişkinin araştırılmasıyla birlikte fen bilimleri öğretmen adaylarının öz yeterlik düzeylerinin 
ölçülebilmesinin araştırılması amacıyla yapılan ölçek geliştirme çalışmasındaki verilerin analizi tarama modeliyle 
gerçekleştirilmiştir. Araştırmada nicel bir araştırma yöntemi olan betimleyici ve ilişkisel tarama modeli 
kullanılmıştır.  

Tarama Modeli, çok sayıda elemandan oluşan bir evrende, evren hakkında genel bir yargıya varmak amacı ile 
evrenin tümü ya da ondan alınacak bir grup, örnek ya da örneklem üzerinde yapılan düzenlemeleri içerir (Karasar, 
1994). Anketler uygulanarak elde edilen nicel verilerin istatistiksel analizleri üzerinden genellemelere ulaşılmaya 
çalışılır. Üzerinde çalışılan durumun genel bir çerçevesi çıkarıldıktan sonra, bu çerçeveden spesifik bir kesit 
alınarak özel durum çalışmaları başlatılır (Çepni, 2007). Bu tür araştırmalar olayların, objelerin, varlıkların, 
kurumların ve çeşitli alanların “ne” olduğunu açıklamaya çalışır (Kaptan, 1998). 

Araştırma grubu 
Araştırma 2018-2019 eğitim-öğretim yılı bahar döneminde, Türkiye’nin farklı üniversitelerinde öğrenim görmekte 
olan fen bilimleri 4. Sınıf 145 öğretmen adayları ile gerçekleştirilmiştir. 

Verilerin Toplanması 

Ölçek maddelerinin hazırlanmasından önce literatür taraması yapılmış ve Fen Bilimleri eğitimine ilişkin öğretmen 
yeterlikleri incelenmiştir. Ölçeğin ilk halindeki maddeler yazılırken, MEB’in yayınlamış olduğu Fen ve Teknoloji 
Öğretmeni Özel Alan Yeterlikleri El Kitabı kaynak alınmış ve toplam 68 maddeden oluşan bir madde havuzu 
oluşturulmuştur. Bu madde havuzunda el kitabında bulunan tüm alt boyutları kapsayacak maddeler bulunmaktadır. 
Taslak ölçek kapsam ve yapı geçerliği açısından analiz edilmiştir. Ölçeğin kapsam ve görünüş geçerliği için uzman 
görüşüne başvurulmuştur. Kapsam geçerliğini sağlamak adına Fen Bilgisi Eğitimi alanındaki uzmanlardan, MEB 
kadrosunda devlet okullarında çalışmakta olan Fen Bilimleri öğretmenlerinden ve anlaşılabilirlik için dil bilimci 
uzmanlardan alınan görüşlerin ardından bazı maddeler düzeltilmiş, bazı eklemeler yapılmış, anlaşılmayan 
maddeler çıkarılmış 56 maddelik deneme ölçeği oluşturulmuştur. Ayrıca fen bilgisi öğretmenliği bölümünden 
mezun olup aynı alanda lisansüstü eğitimine devam etmekte olan 4 yüksek lisans öğrencisine ve 11 lisans 
öğrencisine toplam 15 öğretmen adayına ölçekte anlaşılmayan bir maddenin olup olmadığını test etmek amacıyla 
ölçeğin taslak uygulaması yapılmıştır. Ölçeğin cevaplaması için gereken süre taslak uygulama sonucu ortalama 
15-20 dakika olarak belirlenmiştir. Belirlenen bu süre zarfıyla araştırmacı tarafından gidilen üniversitelerde 
uygulanması gerçekleştirilmiştir. 

Verilerin Analizi 

Öz yeterlik kavramının kişinin kendisinin, bir işi yapabilme yetisine olan inancıyla ilgili olması sebebiyle öz-
yeterlik kavramını belirtmek için kullanılan maddelerin olumsuz kökenli olmamasına dikkat edilmiştir.  Yapı 
geçerliği için faktör analizi yapılmıştır. Faktör analizi sonucunda elde edilen faktörler isimlendirilmiş ve faktörler 
arasındaki ilişkiyi gösteren korelasyon katsayıları hesaplanmıştır. Ayrıca güvenirlik için hem ölçeğin hem de her 
bir faktörün iç tutarlık ölçütü olan Cronbach alfa katsayıları bulunmuştur. 

Oluşturulan 56 maddelik deneme ölçeği, Ege bölgesindeki bir devlet üniversitesinde ve İç Anadolu bölgesindeki 
bir devlet üniversitesinde örgün eğitim gören 145 4. sınıf fen bilimleri öğretmen adayları üzerinde uygulanmıştır. 
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Geçerlik ve güvenirliği sağlamak için SPSS kullanılarak, açımlayıcı faktör analizi, Cronbach’s Alpha güvenirlik 
analizi ve Anova yapılmıştır. 

Araştırmada öğrencilerin deneme ölçeğine verdiği cevaplar bilgisayar ortamında değerlendirilmiştir. Öğrencilerin 
ankete verdiği cevaplar SPSS (Statistical Package for the Social Science) ile analiz edilmiştir. 

Bulgular 
Ölçeğin Geçerlik ve Güvenirliğine İlişkin Bulgular 

Deneme Ölçeği 5’li (1=Kesinlikle Katılmıyorum, 2=Katılmıyorum, 3=Kararsızım, 4=Katılıyorum, 5=Kesinlikle 
Katılıyorum) likert tipinde oluşturulmuştur. Deneme Ölçeği, Dokuz Eylül Üniversitesi ve Ahi Evran Üniversitesi 
Eğitim Fakültesi fen bilgisi öğretmenliği bölümünde son sınıf öğrencisi olan 145 öğretmen adayına uygulanmıştır. 
Elde edilen veriler SPSS programına girilmiş ve sorulara eksik yanıt veren kişiler analize dahil edilmemiştir.  

Toplamda 56 maddeden oluşan ölçeğin kullanışlılığını görmek için geçerlik ve güvenirlik analizleri yapılmıştır. 
Her bir faktör ve ölçeğin bütününe ilişkin puanların güvenirliklerini belirlemede Cronbach Alpha yöntemi 
kullanılmıştır. Maddelerin ayırt ediciliklerini belirlemede madde-toplam korelasyonları dikkate alınmıştır. Faktör 
analizi ve ANOVA uygulanmıştır. 

 

Uygulamaya katılan gruptan elde edilen verilerin faktör çözümlemesi için uygunluğunu belirlemek amacıyla, 
Kaiser-Meyer-Olkin (KMO) ve Bartletts testleri uygulanmıştır.  

Tablo 1 

KMO ve Bartlett’s testlerine ilişkin bulgular 

Kaiser-Meyer-Olkin Measure of Sampling Adequacy.  .858 

Bartlett's Test of Sphericity Approx. Chi-Square 2431.682 

 
Df 

561 

 
P 

.000* 

*(p<0.05) 

KMO katsayısı 1.00-0.90 arası mükemmel, 0.89-0.80 arası çok iyi, 0.79-0.70 arası iyi, 0.69-0.60 arası orta, 0.59-
0.50 arası zayıf ve 0.49’dan küçük değerler için kabul edilemez örneklem yeterliğini göstermektedir (Büyüköztürk, 
2005; Tavşancıl, 2005). KMO Testi değeri .858; Bartlett Sphericity testi (χ2=561 p=.000) anlamlı farklılık 
gösterdiği için veriler faktör analizine uygun bulunmuştur. Bu iki bulgu faktör analizi yapabilmek için üzerinde 
çalışılan örneklem büyüklüğünün yeterli, verilerin ise uygun olduğunu göstermektedir (Şimşek, 2002).  

Yapı geçerliğini belirlemek için faktör analizi yöntemi kullanılmıştır. Yapılan analiz sonucunda, öz değerleri 1’in 
üzerinde olan ve toplam varyansın %50.02’sini açıklayan dört faktör ve bu beş faktörde toplam 34 madde 
bulunduğu görülmüştür.  

Tablo 2 

Faktör uygunluğu ve öz değerlere ilişkin bulgular 

Faktörler Özdeğer Açıkladıkları varyans (%) Toplam varyans (%) 

1 11.392 33.505 33.505 

2 2.030 5.970 39.475 

3 1.878 5.523 44.998 

4 1.707 5.022 50.020 
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Toplam   50.020 

 

Kaiser Kriteri en çok tercih edilen yöntemlerden birisidir ve faktör sayısını belirlemede SPSS programı tarafından 
varsayılan yöntemdir. Ölçek maddelerinin 1’den büyük olan öz-değerler sayısı (eigenvalues) faktör sayısını 
belirler (Stevens, 2002). Her ilave faktörün toplam varyansın açıklanmasına katkısının %5 in altına düştüğünde 
maksimum faktör sayısına ulaşılmış olur.  

Tablo 2’de de görüldüğü üzere özdeğeri birden büyük olan maddeler faktörleşmeye uygun olarak kabul edilmiştir. 
Analiz sonucunda 4 faktörlü bir yapı ortaya konurken bu faktörler toplam varyansın %50.02 sini açıkladığı tespit 
edilmiştir. Faktör yük dağılımlarını görebilmek ve faktörleri ayrıştırabilmek için Varimax rotasyonuna göre 
döndürülmüş bileşen faktör yükleri incelenmiştir.  

Varimax rotasyonuna göre döndürülmüş bileşen matrisi yüklerine ilişkin bulgular Tablo 3’de yer almaktadır. 
Döndürülmüş bileşen faktör yükleri incelenirken faktör yükü 0.40 ve üzeri olan maddeler dikkate alınmıştır. 0.40 
altında kalan faktör yüklerine ait olan maddeler ölçekten çıkartılmıştır. 56 maddelik olan ölçekten madde 
numaraları 4,6,7,9,10,13,14,15,19,20,21,22,30,32,33,44,45,46,47,48, 49 ve 50 olan toplam 22 madde ölçekten 
çıkartılmıştır. Ölçekte kalan 34 madde döndürülmüş faktör yükleri analizine göre 4 faktöre dağılmıştır. 

Faktör yükleri incelendiğinde, numaraları 53 ve 54 olan iki madde hem birinci faktöre hem de dördüncü faktöre 
yüklendiği görülmektedir. Dördüncü faktörde bu iki maddenin faktör yükleri sırasıyla .601 ve .564 birinci faktörde 
ise sırasıyla .466 ve .408’dir. Faktör yükleri incelendiğince 53. ve 54. maddelerin her ikisinin de iki faktör arası 
yük değeri .10 ‘dan daha fazla yükle dördüncü faktöre yüklendiği görülmüştür. Hem yük sayılarının daha fazla 
olmasından dolayı hem de dördüncü faktördeki diğer yüklenen maddelerle mantıksal bir sorun teşkil etmeyip uyum 
sağladığı için madde kaybı yaşanmaması açısından bu iki madde dördüncü faktöre dahil edilmiştir. 

Tablo 3 

Varimax döndürülmüş bileşen faktör yüklerine ilişkin bulgular  

 Faktör 1 Faktör 2 Faktör 3 Faktör 4 

 Madde Yük Madde Yük Madde Yük Madde Yük 

1 M40 ,708 M27 ,754 M1 ,803 M52 ,700 

2 M41 ,706 M36 ,733 M2 ,796 M54 ,601 

3 M39 ,669 M26 ,624 M3 ,784 M51 ,580 

4 M23 ,653 M28 ,589 M11 ,522 M53 ,564 

5 M38 ,586 M35 ,564 M12 ,458   

6 M18 ,566 M37 ,558     

7 M55 ,564 M8 ,525     

8 M42 ,531 M25 ,518     

9 M43 ,504 M29 ,466     

10 M24 ,487 M5 ,402     

11 M56 ,478       

12 M17 ,471       
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13 M31 ,466       

14 M34 ,461       

15 M16 ,450       

 

İlk faktör maddeleri bakımından incelendiğinde “Okul, aile, toplum ve öğrenciyle iş birliği” olarak adlandırılmıştır. 
15 madde bulunmaktadır. 

“Öğretim ortamı düzenleme ve gelişimi değerlendirme” olarak belirlenen ikinci faktörde 10 madde bulunmaktadır. 

Üçüncü faktör “Öğrenme-Öğretme sürecini planlama” olarak adlandırılmıştır.5 maddeden oluşmaktadır. 

“Mesleki gelişim sağlama” olarak belirlenen dördüncü faktörde 4 madde bulunmaktadır. 

Dört faktörün birlikte açıkladıkları toplam varyansın %50.02 olduğu bulgusuna ulaşılmıştır. 

İlk faktör maddeleri bakımından incelendiğinde “Okul, aile, toplum ve öğrenciyle iş birliği” olarak adlandırılmıştır. 
Bu faktörde toplam 15 madde bulunmaktadır. Faktör toplam varyansın %33.50’sini açıkladığı görülmektedir. 

“Öğretim ortamı düzenleme ve gelişimi değerlendirme” olarak belirlenen ikinci faktörde 10 madde bulunmaktadır. 
Faktör toplam varyansın %5.97’sini açıkladığı görülmektedir. 

Üçüncü faktör “Öğrenme-Öğretme sürecini planlama” olarak adlandırılmıştır. 5 maddeden oluşmuştur. Toplam 
varyansın %5.52’sini açıkladığı görülmektedir. 

“Mesleki gelişim sağlama” olarak belirlenen dördüncü faktörde 4 madde bulunmaktadır. Bu faktör toplam 
varyansın %5.02’sini açıkladığı görülmektedir. 

Dört faktörün birlikte açıkladıkları toplam varyansın %50.02 olduğu bulgusuna ulaşılmıştır. 

Güvenirlik analizlerine ilişkin madde-toplam korelasyonları incelenmiştir. Madde-toplam korelasyonuna ait 
bilgiler Tablo 4’de yer almaktadır. 

Tablo 4 

Madde-Toplam korelasyonuna ait bulgular  

 

 Maddeler 

 

Madde-Toplam Korelasyonları 

 

 Maddeler 

 

Madde-Toplam Korelasyonları 

M40 ,607 M26 ,498 

M41 ,597 M28 ,440 

M39 ,579 M35 ,569 

M23 ,481 M37 ,458 

M38 ,500 M8 ,488 

M18 ,569 M25 ,614 

M55 ,658 M29 ,566 

M42 ,598 M5 ,518 

M43 ,469 M1 ,565 

M24 ,415 M2 ,616 
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M56 ,585 M3 ,535 

M17 ,652 M11 ,512 

M31 ,614 M12 ,517 

M34 ,523 M52 ,426 

M16 ,587 M54 ,621 

M27 ,438 M51 ,052 

M36 ,556 M53 ,618 

 

Madde ve açımlayıcı faktör analizi sonucunda 34 madde olarak düzenlenen fen öğretimi öz-yeterlik ölçeğinin 
güvenirliğinin hesaplanması için Cronbach α katsayısı hesaplanarak iç tutarlılığı sınanmıştır.  

 

Ölçeğin güvenirliğinin belirlenirken geneli için hesaplanan Cronbach α iç tutarlılık katsayısı .937 olarak 
bulunmuştur. Katsayılar her bir faktör için sırasıyla .901, .845, .819, ve .703 olarak bulunmuştur. Bu bulgulara 
ilişkin veriler Tablo 5’te sunulmaktadır. 

Tablo 5 

Faktörlerin güvenirlik katsayılarına ait bulgular  

Faktör İsimleri Madde 
Sayısı 

Alfa 
Katsayısı 

Toplam 
Varyans 

Okul, aile, toplum ve öğrenciyle iş birliği 15 .901 33.505 

Öğretim ortamı düzenleme ve gelişimi değerlendirme 10 .845 39.475 

Öğrenme-Öğretme sürecini planlama 5 .819 44.998 

Mesleki gelişim sağlama 4 .703 50.020 

Toplam 34 .937 50.020 

 

Güvenirlik analizleri aşamasında son olarak Pearson korelasyon analizi yaparak faktörler arası korelasyon analizi 
yapılmıştır (p<0.01). Yapılan analiz sonucunda tüm faktörlerin korelasyonlarının hepsinin iyi derecede olduğu 
sonucuna ulaşılmıştır. Bu bulgu her bir madde ile ait olduğu faktör ve ölçeğin bütünü arasında güçlü ilişkiler 
olduğu şeklinde yorumlanabilir. Ölçeğin yapı geçerliği ve güvenirlik analizleri sonucunda 4 alt boyutlu formunun 
uygunluğuna karar verilmiştir. Alt boyutlar öğretmen adaylarının öz yeterliklerini ölçecek biçimde birleşmektedir. 
Ölçeğin geneline ait güvenirlik Alfa katsayısı .937 olarak bulunmuştur. Ölçeğin güvenirliğine ilişkin bulgular, elde 
edilen sonuçların yeterli sayılabileceğini göstermektedir (Özdamar, 2004; Büyüköztürk, 2009). Ölçeğin alt 
boyutları arasındaki ilişki ve alt boyutların toplam ölçekle ilişkisi istatistiksel olarak anlamlıdır. Korelasyon analizi 
sonuçları Tablo 6’de verilmiştir. 
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Tablo 6 

Ölçeğin korelasyon analizine ait bulgular 

Faktörler 1 2 3 4 

1.Toplam 1.00    

2.Okul, aile, toplum ve öğrenciyle iş birliği .918** 1.00   

3.Öğretim ortamı düzenleme ve gelişimi değerlendirme .854** .668** 1.00  

4.Öğrenme-Öğretm sürecini planlama .759** .625** .557** 1.00 

5.Mesleki gelişim sağlama .568** .390** .351** .400** 

**p<0.01 

 

Katılımcıların Öz yeterlik İnanç Düzeylerinin Demografik Özelliklerine Göre Değişimi 

Çalışma grubumuzda 127’si kız 18’i erkek toplam 145 4.sınıf öğretmen adayı bulunmaktadır. Ölçeğe 56-280 arası 
puan verilebilir. Ölçek ortalama puanlarına bakıldığında öz yeterlik inancı düzeyleri yüksek düzeye yaklaşıktır. 
Ayrıca cinsiyet ve üniversiteye göre anlamlı bir farklılık görülmemektedir. 

Genel not ortalamasına bakıldığında 1.99 ve altında düşük not ortalaması diyebileceğimiz katılımcımızın olmadığı 
bulgusuna rastlanmaktadır. Bu nedenle analiz 2.00-2.99 (orta düzey) ile 3.00 ve üzeri (iyi düzey) arasında 
yapılmaktadır. 

Öğrenciler arasında ise yalnızca ‘Öğretim ortamı düzenleme ve gelişimi değerlendirme’ alt boyutu dışındaki alt 
boyutlarda farklılaşma olduğu görülmektedir. Genel not ortalaması 3.00 ve üzeri olan öğrencilerin öz yeterlik 
inancı seviyesi genel not ortalaması 2.00-2.99 arasında olan öğrencilere göre daha yüksektir. 

Tablo 7 de öğretmen adaylarının genel akademik not ortalamasına göre öz-yeterlik puanlarının değişimi 
görülmektedir. Buna göre ölçeğin toplamında ve 1., 3. ve 4. alt boyutlarda not ortalaması iyi olan öğretmen 
adaylarının öz yeterlik ortalama puanı not ortalaması orta olanlardan istatistiksel olarak daha yüksektir. Akademik 
başarısı yüksek olanların öz yeterlik inancı daha iyi denebilir.  

Deneme ölçeğimize geçerlik ve güvenirliği sağlamak için, SPSS programı kullanılarak, açımlayıcı faktör analizi, 
Cronbach’s Alpha güvenirlik analizi ve ANOVA testi uygulanmıştır. Uygulamadan elde edilen sonuçlara göre 
ölçek güvenilir bulunmuştur ve kullanıma uygundur.  
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Tablo 7 

Öğretmen adaylarının akademik not ortalamaları ve öz yeterlik puanlarına ilişkin bulgular 

 

 

 

Tartışma, Sonuç ve Öneriler 
 
Çalışmada Millî Eğitim Bakanlığı (2006) tarafından geliştirilen özel alan yeterlikleri dâhilinde fen bilimleri 
öğretmen adaylarına yönelik fen öğretimi öz-yeterlik inançlarını belirleyen geçerli ve güvenir bir ölçek 
geliştirilmesi amaçlanmaktadır. Ulaşılabilir örnekleme dayanan çalışma grubu, Ege bölgesi ve İç Anadolu bölgesi 
olmak üzere toplam 2 üniversitenin Eğitim Fakültelerinde uygulanmıştır. Üniversitelerin Fen Bilgisi Öğretmenliği 
programında örgün eğitim gören son sınıf fen bilgisi öğretmen adayları çalışma grubumuzu oluşturmaktadır. 
MEB’in (2006) yayımlamış olduğu Fen Bilimleri Öğretmeni Özel Alan Yeterlikleri El Kitabı’nda 5 alt boyutlu 
yeterlik alanları bulunmaktadır. Her bir yeterlik boyutu için A1, A2 ve A3 olmak üzere toplam 3 performans 
göstergesi bulunmaktadır. A3 düzeyi A1 ve A2 düzeylerini, A2 düzeyi ise A1 düzeyini kapsamaktadır. Çalışma 
madde havuzu oluşturulurken A3 performans düzeyleri dikkate alınarak hazırlanmıştır. 5 yeterlik alanının A3 
performans düzeyleri dikkate alınarak hazırlanan ve uzman görüşlerine sunulan 68 madde ölçek formatına 
dönüştürülmüştür. 68 madde uzman görüşleri ve küçük bir uygulama grubu ardından 56 maddeye düşmüştür. 
Faktör ve güvenirlik analizleri sonrasında değerleri .40’ın altında olan ve 7 faktörden herhangi birine girmeyen 
maddeler atılmıştır. Toplam 22 madde ölçekten atılarak 34 maddelik nihai ölçek oluşturulmuştur. Uzmanlara 
verilen özel alan yeterlikleri el kitapçığı ve deneme ölçeğinin her maddenin alanı kapsayıp kapsamadığı 
sorulmuştur. Böylelikle kapsam geçerliği için uzman görüşüne başvurulmuştur. Yapı geçerliği için ise madde-
toplam korelasyonları incelenip Açımlayıcı Faktör Analizi (AFA) uygulanmıştır. Ve çalışmamız devam etmekte 
olan bir çalışmadır. AFA ardından ölçeğin 4 faktörlü bir yapıda olduğu görülmüştür. Faktörler sırasıyla “Okul, 
aile, toplum ve öğrenciyle iş birliği”, “Öğretim ortamı düzenleme ve gelişimi değerlendirme”, “Öğrenme-Öğretme 
sürecini planlama”, “Mesleki gelişim sağlama” olarak adlandırılmıştır. 
 Literatürde fen öğretimi alanında özel alan yeterliklerine dayalı yalnızca bir çalışma (Sarışan Tungaç, 2016) 
bulunmasına rağmen farklı alanlarda MEB’in yayımlamış olduğu özel alan yeterliklerine yönelik çalışmalar 
görülmektedir. Koca (2013), müzik öğretmenlerinin özel alan yeterliklerini ölçmeye yönelik likert tipinde ölçme 
aracı geliştirmiştir. Geliştirdiği bu ölçeği kullandığı çalışmasındaki verilere göre öğretmen adaylarının teorik ve 
pratik bilgi yeteneklerine yönelik, okul, aile ve topluma ilişkilerine yönelik, planlama ve organizasyona yönelik, 
müzik kültürüne yönelik, profesyonel gelişim alanlarına yönelik ve disiplinler arası iş birliğine yönelik özel alan 
yeterlik inançlarının yüksek seviyede olmasına rağmen ölçme değerlendirme ve değerlendirme metotlarına yönelik 
öz yeterlik inançları düşük seviyede olduğu bulgusuna ulaşılmıştır. Kahramanoğlu ve Ay (2013), sınıf öğretmeni 
adaylarının özel alan yeterlik inançlarını farklı değişkenler açısından incelemiştir. Öğretmen adaylarının özel alan 
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yeterlikleri inançlarının yüksek olduğu sonucuna ulaşmışlardır. Coşkun, Özer ve Tiryaki (2010), Türkçe 
öğretmenlerinin özel alan yeterliklerini farklı değişkenler açısından incelemişlerdir. Bu incelemeyi yaparken MEB 
tarafından yayımlanan özel alan yeterliklerini dikkate almışlardır.  

Öğretmen adaylarının özel alan yeterlik inançlarının yüksek seviyede olduğu ve herhangi bir konudaki özel alan 
yeterliğinin diğer özel alan yeterlikleri ile ilişkisinin olduğu sonucuna ulaşmışlardır. Öğretmen adaylarının özel 
alan yeterlik inançlarının yüksek seviyede olduğu çalışmalara rastlanmaktadır (Bozkurt, 2015; Dönmez ve Uslu, 
2014; İskender, Yiğit ve Bektaş, 2015; Kararmaz ve Arslan, 2014). Bununla birlikte Sarışan Tungaç (2015) Fen 
bilgisi öğretmenleri ile yaptığı çalışmasında doğa eğitimi öz yeterlik ve tutumlarının yüksek düzeyde olduğu 
bulgusuna ulaşmıştır. Ancak yine aynı çalışmasında bilgi düzeylerinin ise düşük olduğu bulgusuna ulaşmıştır. Bu 
sebeple yüksek yeterlik düzeyine sahip olunması her zaman alana özgü gerekli olan tüm bilgi birikimine hâkim 
olduğu anlamına gelmediği görülmektedir. 

Literatür incelendiğinde fen öğretimi öz yeterliği ölçme aracı geliştirme çalışması görülmektedir (Kaya, 2014; 
Sarışan Tungaç, 2016). Fakat fen öğretimi özel alan yeterlikleri üzerine bir çalışma olduğu görülmektedir (Sarışan 
Tungaç, 2016). Sarışan Tungaç (2016) MEB tarafından yayımlanan el kitapçığında bulunan 5 alt boyuttan 
“Bilimsel, teknolojik ve toplumsal gelişim” isimli alt boyut için bir ölçme aracı geliştirmiştir. Spesifik bir alanı 
kapsayan bu ölçek fen bilimleri öğretmenlerinin öz yeterliklerini ölçme konusunda eksik kaldığı düşünülmektedir. 
Bu çalışmada tüm alt boyutları içeren bir ölçme aracı geliştirilmesi hedeflenmektedir. 
Çalışma grubumuzda 127’si kız 18’i erkek toplam 145 4.sınıf öğretmen adayı bulunmaktadır. Çalışmaya dair 
bulgular incelendiğinde; Cinsiyet değişkenine göre istatistiksel olarak anlamlı bir farklılık olmamaktadır. 
Üniversite değişkeni incelendiğinde yine anlamlı bir farklılığın olmadığı görülmektedir.  

Genel not ortalaması incelendiğinde, 1.99 ve altında düşük not ortalaması diyebileceğimiz katılımcımızın olmadığı 
bulgusuna rastlanmaktadır. Bu nedenle analiz 2.00-2.99 (orta düzey) ile 3.00 ve üzeri (iyi düzey) arasında 
yapılmaktadır. Öğrenciler arasında ise yalnızca ‘Öğretim ortamı düzenleme ve gelişimi değerlendirme’ alt boyutu 
dışındaki alt boyutlarda farklılaşma olduğu görülmektedir. Genel not ortalaması 3.00 ve üzeri olan öğrencilerin öz 
yeterlik inancı seviyesi genel not ortalaması 2.00-2.99 arasında olan öğrencilere göre daha yüksektir.  

Geçerli ve güvenir bir ölçek geliştirmeyi hedefleyen bu çalışma ile Fen Bilimleri öğretmen adaylarına yönelik fen 
öğretimi öz yeterlik inancı üzerine geçerli ve güvenir bir ölçek alan yazına kazandırıldığı düşünülmektedir. Ölçeğin 
durum saptamasında, mevcut program değerlendirilmesinde ve öğretmen yetiştiren kurumlarda kullanılabileceği 
önerilmektedir. Özel alan yeterliklerinin değişkenlere göre nasıl etkilendiği ve hangi değişkenlerle etkileşiminin 
olduğu, özel alan yeterliklerinin geliştirilmesi için yapılması gerekenlerin neler olduğunun araştırılması araştırmacı 
tarafından önerilmektedir.  
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