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OZET

Okul Oncesi Egitim Alan 48-60 Aylik Cocuklarin Farkh Kiiltiirleri
Tanimmalarimin, Diinyadaki Farkh Kiiltiirlere Kars1 Bakis A¢ilarinda
Yaratacagi Farklarin Incelenmesi

Farkl kiiltiirleri tanima egitimi ilk olarak kendi kiiltiiriinii tanimak ile baslar. Cocuklarin
kendi tilkelerinin kiiltliriinii ve bolgesel kiiltiirel farklarin1 tanimalarini saglamak egitim
kurumlarmin 6nemli goérevlerinden birisidir. Bu énemli gorevin yerine getirilecegi ilk

basamak da okul oncesi egitimdir.

Son yillarda kiiresellesmenin etkisiyle biitiin iilkelerde ¢ok Kkiiltlirlii egitime ve
beraberinde farkliliklara saygi egitimine dnem verilmektedir. Ulkemizde de yeterli

olmamakla birlikte bu konuda ¢aligmalar yapilmaktadir.

Bu calisma, 48-60 aylik cocuklar i¢in farklh kiiltiirleri tanima ile ilgili bir program
olusturarak, okul Oncesi donemde farkli Kkiiltiirleri tanima konusunda farkindalik

yaratarak biling gelistirmek amaciyla yapilmistir.

Calisma kapsaminda 48-60 aylik cocuklara uygulanmak iizere “Farkli Kiiltiirleri

Tanima Paket Programi1” hazirlanmistir.

Ailelerin ve ¢ocuklarin farkli kiiltlirleri tanima ile ilgili goriislerini konu alan ¢aligmalar
incelenmis ve gerek Tirkiye’de gerek yurt disindaki literatiirde bu arastirmanin ana
problemine hizmet edebilecek bir 6l¢gme aracina rastlanmamistir. Bu sebeple d6gretmen
ve ailelerin 48-72 aylik c¢ocuklarin farkli kiiltiirleri tanima ile ilgili goriislerini tespit
etmek iizere aile ve 0gretmen olmak {izere iki formdan olusan “Farkli Kiiltiirlere Bakis

Aile Olgegi” ve “Farkli Kiiltiirlere Bakis Ogretmen Olgegi” gelistirilmistir.

Arastirma  Kirklareli-Liileburgaz, Istanbul-Kadikdy, Istanbul-Besiktas, Istanbul-
Umraniye’deki M.E.B.’na bagli resmi okullara devam eden 48-72 aylik cocuklarin
ogretmenleri ve aileleri ile gergeklesmistir. “Farkli Kiiltiirlere Bakis Aile Olcegi” ve
“Farkli Kiiltiirlere Bakis Ogretmen Olgegi”nin gelistirilmesinde ayn1 150 gocugun
ogretmeni ve ailesinden elde edilen veriler kullanilmistir. Olgegin gegerlilik ve

giivenirliligine iligkin kanitlar elde edilmistir.
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Anahtar Kelimeler: farkli kiiltiirleri tanima, farkli kiiltiirleri tanima paket programi,

kiltiirler aras1 6grenme, ¢ok kiiltiirli egitim
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ABSTRACT

Analysing The Differences In The Viewpoint Of 48-60 Months OIld Children,
Caused By The Recognition Of Diverse Cultures During Pre-School Education,
Towards Diverse Cultures In All Over The World

Education of recognition of diverse cultures begins with acknowledging your own
culture. One of the important objectives of the educational institutions is to enable
children to recognise the cultures of their own countries and regional cultural

differences. Pre-school education is the first step to fulfill this important objective .

As a result of the globalization, multicultural education and education of respect to
diverse cultures are prioritized in all over the world. Although they are not conducted

sufficiently, such studies are also being carried out in Turkey.

By developing a programme that allows children aged 48-60 months to acknowledge
the existence of diverse cultures, this study was carried out with the aim of improving
consciousness of the pre-school children by creating awareness of them in early

childhood about the existence of the diverse cultures.

Within the context of this study, “ Respect to Diverse Cultures Packaged Programme ”

was prepared to apply to children aged between 48-60 months.

Despite the meticulous studies, carried out both on relevant Turkish academic literature
and on abroad, on the opinions of the parents’ and their children’s on recognition of the
diverse cultures, it was not possible to find a measuring instrument that can serve for
the main problem of this study. To fill this gap, two measuring forms named
“Measuring Parent’s Perception of Diverse Cultures” and “Measuring Teachers’
Perception on Diverse Culture” were developed to assess the views of teachers, parents

and children aged 48-72 months on recognition of diverse cultures.

This study was conducted on the teachers and parents of 48-72 months students

attending to public pre-schools in Kirklareli-Liileburgaz , Istanbul-Kadikdy , Istanbul-



vii
Besiktas and Istanbul-Umraniye. The same data was used in devoloping “Measuring
Parent’s Perception of Diverse Cultures” and “Measuring Teachers’ Perception on

Diverse Culture” obtained from the teachers and parents of the same 150 children.
Evidences regarding the validity and reliability of the scale were obtained.

Key Vacabularies: Recognition of diverse cultures, Package curriculum for recognition

of diverse cultures, inter cultural learning, multicultural education
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BOLUM I: GIRIS

Giliniimiizde yasanan gogler, ekonomik degisimler ve teknolojik gelismeler farkli
kiltlirlerden insanlarin bir arada yasamalarmi gerekli kilmaktadir. Toplumlarin bu
cesitlilik i¢inde huzur i¢inde yasayabilmeleri i¢in birbirlerine hosgorii ile yaklasmalari
ve farkliliklar1 kabul etmeleri gerekmektedir. Bu durum egitimi de etkilemekte ve cok

kiltirlii egitimin gerekliligi ortaya ¢ikmaktadir.

Kiiresellesme, olumlu ya da olumsuz yonleriyle bir gerceklik olarak diinya {izerinde
hizla islemeye devam eden bir siirectir. Bu zorlu siirecte basarili olabilmenin ve ayakta
kalabilmenin yolu, kiiresellesmeyi bir olmazsa olmaz durum gibi goriip ona tamamen
sorgulamadan tabi olmak ya da tiimiiyle onu yok sayarak mevcut gercekligini kabul
etmemek degil, kiiresellesen diinyada rekabet edebilir degerler ve beceriler
tiretebilmektir. Kiiresel diinyanin gerektirdigi bilgi, beceri, deger, tutum ve davranislara
sahip bireyler yetistirmek de, okullarin yeni bir vizyon gelistirmesini gerekli
kilmaktadir. Bu nedenle, bireye 6nem veren, dgrenciyi merkeze alan, insani ve evrensel
degerlere dayali, kiiresel diinyanin gerektirdigi bilgi, beceri ve davranislar1 kazandiran
bir egitim 6onem kazanmaktadir (Calik ve Sezgin, 2005). Bu egitimin temeli de okul

oncesi donemde atilmaktadir.

Cagdas toplumlarda yetistirilen bireylerin farkli kiiltiirel gruplarla etkilesim icerisinde
olmalari ve etkilesimlerinde olumlu tutumlar gelistirmeleri beklenmektedir. Bu nedenle,
gelismis tlilkeler egitimle ilgili sorunlarini belirleyip ¢oziimler iretirken, ¢ok kiiltiirli
egitim c¢alismalarma da yer vermektedirler. Bunun sonucu olarak da giiniimiiz ulusal
devletleri vatandaslik kavramini, evrensel degerler ¢ercevesinde yeniden tanimlamak ve
anlamlandirmak durumunda kalmaktadirlar. Bunun i¢in de 68retmenler, 6grencilerinin,
kendi kiiltiirleri disindaki bireylerin degerlerine saygi duymalarini, farkl kiiltiirlerle
ilgili 6n yargilarimi ortadan kaldirmalarini ve farkliliklarin insanlar ic¢in bir zenginlik

oldugunu benimsemelerini saglayacak 6grenme ortamlar1 yaratmalidirlar (Cirik, 2008).

Kiiltiir, sosyal sinif, din, dil ve etnik koken gibi farkliliklar kisiler arasi etkilesimde
toplumun temel Ozellikleridir. Bireylerin bu farkliliklar konusunda erken yaslarda

egitilmesinin, onlarin gelecekte kiiresel toplumun etkili birer {iyesi olarak
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yetismelerinde yararli olacagi diisiiniilmektedir. S6zii edilen ayriliklar, toplumlarin
kutuplagmasina, insanlarin birbirleriyle etkilesimlerinin kesilmesine ve toplumdan

uzaklagmalarina neden olmaktadir (Gay, 1994).

Niifusun ¢esitlenmesi 6zellikle egitim alaninda gdrev yapanlarin ¢ok kiiltiirlii ve farkli
sosyo-ekonomik ge¢misten gelenlerin egitimi konusunda bilgili ve deneyimli olmalarin
gerektirmektedir. Yeni disiplinler aras1 yaklasimla diinya tarihi, kiiltiirleri ve cografyasi
kiiresel bir perspektifle yeniden Ogretilecek; bilgi akisi, serbest dolasim ve 6grenci
degisimi arttikca kisilerin diger kiiltlirleri 6grenme ve anlama istekleri artacaktir. Egitim
politikalar1 farkli kiiltiirel ve dinsel altyapiyla gelen 6grencilerin sorunlarmma duyarl
olacak sekilde olusturulmali, okul ydneticileri ve Ogretmenler egitimde bireyin

tercihlerine daha ¢ok saygi duyar hale gelmelidir (Balay, 2004).

Okullar kiiltiirel olarak uygun, saygili ve kucaklayici 6grenme ortamlarit sunmali,
ogrenciler icin farkindaligi, bilgiyi ve becerileri arttiracak egitimsel miifredatlar
gelistirilmelidir. Farkli 6grenciler ve topluluklar yasadigimiz diinyanin egitimsel
siirecine engel teskil eden degil i¢inde yasadigimiz diinyanin harika ve heyecanli

elementleri olarak kavramlastiriimalidir. (Sanchez ve Others,1995).

Farkli iilkeleri ve kiiltiirleri 6grenmenin, gelecek kusaklart olusturan ¢ocuklarin tim
diinyay1r kavramaya g¢alisan daha genis bir yasam vizyonu kazanmalar1 agisindan da
anlamli oldugu gozden kagirilmamalidir. Bu gelisim ve degisimlere ayak uydurabilmek
icin, ¢ok kiiltiirli egitime ihtiyag vardir. Bu egitime erken baglamanin gelecegin
kusaklarinin bir yandan kendi kimligini kazanirken, diger yandan farkli kimliklere de
saygili bireyler olarak yetismeleri agisindan 6nemi biiytiktiir. Bilindigi gibi bagkalar1 ile
ilgili 6n yargilar bir kez olustu mu degistirilmeleri olduk¢a zordur. Bu nedenle ¢ok
kiiltiirlii egitime okul &ncesi dénemden itibaren baslanmasi gerekir (Polat ve Onder,
2008).

Diinyada gerek iilkelerin kendi i¢inde gerekse iilkeler arasindaki gogler gibi nedenlerle
farkli kiiltiirlerden gelen g¢ocuklarin bir arada egitilmeleri sz konusudur. Bu nedenle
farkli kiltiirlerden gelen c¢ocuklar1 egitecek olan Ogretmenlerin yetistirilmesinde
farkliliklar1 tanimayi, farkliliklar1 kabul etmeyi amag edinen programlarin hazirlanmasi,

uygulanmasi ve degerlendirilmesi nem tasimaktadir (Onder ve Polat; 2007a).
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Egitimcilerin pozitif sosyal tutumlari arttirmak, ayrimciligl ve dnyargilarin olusmasini
engellemek gibi sorumluluklar1 vardir. Sadece benzerliklere odaklanmak yerine
farkliliklara da deger vererek cocuklarin empati gelistirmesine, arkadaslik ve anlayis
kopriileri kurmalarina yardimci Olunmalidir. Bugiiniin ¢ocuklart yarinin diinyasini
olusturacak yetiskinler olarak giderek kiiclilen diinyada barig ve hosgorii dolu, 6n

yargilardan uzak bireyler olarak yerlerini almalidir.
1.1. Problem

Erken ¢ocukluk sihirli, sekillendirici ve hizli gelisimin oldugu bir zaman dilimi olarak
kabul edilir. Ilk bes veya alt1 y1l cocugun mizag, huy, sosyal tutumlar gibi karakteristik
ozelliklerinin olusacagi énemli dénemlerdendir. Onyargi ve ayrimcilikta bu yillarda
olusan sosyal tutumlar arasindadir. Bu tarz tutumlar genelde anlayis eksikliginin sebep

oldugu korkulardan kaynaklanir (Luhman ve Gilmen, 1980).

Aragtirmalar, erken ¢ocukluk donemindeki deneyimlerin, c¢ocuklarin kiiltiirel
anlayislarin1 olusturmalarinda oldukga etkili oldugunu gostermektedir. Cocuklar
yasamlarinin ilk ti¢ yilinda wrksal kimlikler ve gruplarin kiiltiirel 6zellikleriyle ilgili
anlayislarii gelistirmektedirler. Bu anlayislarin olusmasinda da, o6zellikle aileler ve
ogretmenler etkili olmaktadir. Arastirmalar ailelerin ve 0gretmenlerin, ¢ocuklara 1irk,
etnik koken ve kiltiirel ozelliklerle 1lgili olumlu o6zellikler kazandirdiklarim
gostermektedir. Cocuklarin ¢ok kiiltiirliiliikk anlayisi, ailenin ¢ocukla olan etkilesimi ve

egitim ortaminin etkisiyle gelistirilebilmektedir (Coskun, 2006).

Cocuklarin insanlar arasindaki farkliliklar1 fark ederek bu konuda biling gelistirmesi ve
diinyada ki diger kiiltlirlere karsi olumlu bir bakis agisiyla yetismesi biz egitimcilere
onemli bir gorev yiiklemektedir. Egitim programlari bu 6nemli gorev dikkate alinarak
hazirlanmali ve cocuklarin bu konudaki farkindaliklar1 ve bilingleri gelistirilmelidir.
Egitim programlarinda farkl kiiltiirleri tanima ve ¢ok kiiltiirlii egitim konusunda paket
program g¢alismalarina yer verilmesi ve bu paket programlarin ne kadar etkili oldugunun

Olciilmesi son derece dnemlidir.

Su ana kadar farkliliklar1 genel olarak ele alan Olcekler olmakla birlikte okul dncesi
donemde farkl kiiltiirlere bakis agisin1 6lgen bir 6lgme aracina rastlanmamustir. Okul
oncesi donem cocuklarinin farkli kiiltiirleri tamimalari ile ilgili goriislerini dlgmeye

yarayan bir 0l¢ek gelistirmek calismanin ¢ikis noktasini olugturmaktadir.
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Farkli kiiltiirleri tanitmaya yonelik olarak okul 6ncesi egitim alan 48-60 aylik ¢ocuklar
i¢in hazirlanmis olan “Farkli Kiiltiirleri Tanima Paket Programi”nin, ¢ocuklarin farkli

kiltiirlere bakis acisina etkisinin incelenmesi arastirmanin problemini olusturmaktadir.
1.2. Amag

Bu aragtirmanin temel amaci ¢ocuklarin farkli kiiltiirleri tantyarak farkindalik ve biling
gelistirmelerini saglamaktir. Bu temel amagtan yola ¢ikilarak ¢ocuklarin farkli kiiltiirleri
tamima ile ilgili gortslerini belirleyen bir 6lgek gelistirmek, 48-60 aylik okul Oncesi
egitime devam eden c¢ocuklarin farkli kiiltiirlere karsi olumlu bir bakis agisi
gelistirmeleri igin olusturulan “Farkli Kiiltiirleri Tanima Paket Programi”nin etkililigini

tespit etmek amaglanmustir.

Arastirma amaci dogrultusunda yanit aranan sorular sunlar olmustur:

1) Farkl Kiiltiirlere Bakis Ogretmen Olgegi gecerli ve giivenilir bir dlgek midir?
2) Farkh Kiiltiirlere Bakis Aile Olcegi gecerli ve giivenilir bir 6lgek midir?

3) Deney grubu ile kontrol grubunun Farkli Kiiltiirlere Bakis Ogretmen Olgegi on test

puanlar1 arasinda anlamli bir fark var midir?

4) Deney grubunun Farkli Kiiltiirlere Bakis Ogretmen Olgegi 6n test-son test puanlar

arasinda anlamli bir fark var midir?

5) Kontrol grubunun Farkli Kiiltiirlere Bakis Ogretmen Olgegi 6n test-son test puanlari

arasinda anlaml bir fark var midir?

6) Deney grubu ile kontrol grubunun Farkli Kiiltiirlere Bakis Ogretmen Olcegi son

testleri arasinda anlamli bir fark var midir?

7) Deney grubu ile kontrol grubunun Farkli Kiiltiirlere Bakis Aile Olgedi &n test

puanlar1 arasinda anlamli bir fark var midir?

8) Deney grubunun Farkli Kiiltiirlere Bakis Aile Olgegi &n test-son test puanlari

arasinda anlamli bir fark var midir?

9) Kontrol grubunun Farkli Kiiltiirlere Bakis Aile Olgegi 6n test-son test puanlari

arasinda anlaml bir fark var midir?
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10) Deney grubu ile kontrol grubunun Farkli Kiiltiirlere Bakis Aile Olgegi son testleri

arasinda anlaml bir fark var midir?

11) Deney gruplarinda Farkli Kiiltiirlere Bakis Aile Olgegi ile Farkli Kiiltiirlere Bakis

Ogretmen Olgegi 6n test-son test puanlar1 arasinda anlamli bir fark var midir?

12) Kontrol gruplarinda Farkli Kiiltiirlere Bakis Aile Olgegi ile Farkli Kiiltiirlere Bakis

Ogretmen Olgegi 6n test-son test puanlar1 arasinda anlamli bir fark var midir?

13) Deney grubu ile kontrol grubunun Farkli Kiiltiirleri Tanima Cocuk Soru Listesi 6n

test puanlar1 arasinda anlamli bir fark var midir?

14) Deney grubu ile kontrol grubunun Farkli Kiiltiirleri Tanima Cocuk Soru Listesi son

testleri arasinda anlamli bir fark var midir?

1.3. Onem

20. ylizyilin gelisen degerleri ile glinlimiize tasinan ¢ocuga ve ¢ocukluga yeni bakis
acis1, onlarin sadece kendi kiiltiirlerini degil ayn1 zamanda farkli kiilttirleri tanimalarinin
gerekli oldugu gercegini ortaya koymustur. Farkli Kkiltiirleri taniyan ¢ocuklar
farkliliklara saygi duyacak ve Onyargisiz, barisa dayali iligkilerin temeli atilacaktir.
Boylelikle de ¢ocuklara farkl kiiltiirleri tanitmanin erken donemde yapilmasinin sosyal
gelisimleri acisindan gerekliligi ortaya ¢ikmaktadir. Bu sekilde egitim alan ve gelisen
cocuklar baris i¢inde yasamak isteyeceklerdir. Birbirlerine saygi gosterip sevgi ile
yaklasan toplumlarda da her zaman hosgorii ve barig hakim olacaktir. Bu toplumlar ise

On yargilardan uzak, baris ve hosgorii dolu bir diinyay1 olusturacaktir.

2006 Okul Oncesi Egitim Programi’nda sosyal-duygusal gelisim alaninda farkl
kiiltiirlerin belli bash 6zelliklerini sdylemek ile ilgili kazanima yer verilmistir. Bu
caligmada da amaglanan, diizenlenen etkinliklerle 48-60 aylik okul 6ncesi egitim alan
cocuklara farkl kiiltiirlerde farkli dillerin konusuldugunu agiklamak, farkli kiilttirlerde
yasayan insanlarin degisik 6zelliklere sahip oldugunu gosterip onlara saygi gostermeleri

konusunda farkindalik kazanip biling gelistirmelerini saglamaktir.



1.4. Varsayimlar
Bu arastirmada;

1.Farkl1 Kiiltiirlere Bakis Aile Olgegi ve Farkli Kiiltiirlere Bakis Ogretmen Olgegi’nin
ailelerin ve ogretmenlerin gocuklarn farkli kiiltiirleri tanimaya ydnelik goriislerinin

neler oldugunu tespit etmede uygun bir ara¢ oldugu,

2.Farkli Kiiltiirleri Tanima Cocuk Soru Listesi’nin, 48-60 aylik ¢ocuklarin, farkli

kiltiirleri tanima konusundaki farkindaliklarini belirlemede uygun bir ara¢ oldugu,

3. Ailelerden ve Ogretmenlerden alinan bilgilerin dogru ve giivenilir oldugu

varsayilmaktadir.
1.5. Simirhihiklar
1. Bu aragtirma uygulamalar1 2009-2010 egitim - 6gretim yil1 ile sinirli olacaktir.

2. Bu arastirma Milli Egitim Bakanligi’na bagh Tek Anaokulu’na devam etmekte olan

48-60 aylik 32 ¢ocuk, onlarin aileleri ve 6gretmenleri ile sinirlidir.
1.6. Tamumlar

Cok kiiltiirliliik: Cok kiltirliiliik, irk, etnik yapi, dil, cinsel yonelim, cinsiyet, yas,
engelli olma, sosyal sinif, egitim, dinsel yonelim ve diger kiiltiirel boyutlarin farkina

varilmasidir (APA, 2002).

Cok Kkiiltiirlii egitim: Cok kiiltiirlii egitim, okullarda, cogulculugu ve esitligi
desteklemek amaciyla yapilan onemli, elestirel bir tartisma oturumudur. Bu tiirden bir
egitim, farkli gruplar arasinda diyalog gelistirmeyi amacglamaktadir. Bu nedenle, ¢ok
kiltiirlii egitim, okullardaki iyilestirme caligmalarinda, gruplar arasi is birligi siireci
olarak goriilebilir. Bu siire¢ icerisinde, okullarin, tiim bireyler i¢in islemesine gayret

edilir (Cirik, 2008).



BOLUM II: iLGIiLI ALAN YAZIN

2.1 Kiiltiir

2.1.1 Kiiltiiriin Tanim
Bugiine kadar kiiltiir ile ilgili bircok tanim yapilmistir. Yapilan biitiin tanimlarin

sonucunda, kiiltiirin milletlerin kimligini yansittig1 ger¢egine ulasilmistir.

Baser (2003) kendi tezinde Sadik Kemal Tural’in tanimlamasindan yararlanarak kiiltiir
tizerine su bilgileri vermektedir: Tarihin derinliklerinden siiziiliip gelen; zamanin ve
ihtiyaglarin dogurdugu, suurlu tercihlerle, manali ve zengin bir sentez olusturan;
sistemli ve sistemsiz sekilde nesilden nesile aktarilan; bu suretle her insanda mensubiyet
duygusu, kimlik suuru kazanilmasina yol agan; cevreyi ve sartlar1 degistirme giicii
veren; nesillerin yasadiklar1 zamana ve gelecege bakislar1 sirasinda geg¢mise ait atif
diisiincesi gelistiren; inanislarin, kabullenislerin, yasama sekillerinin biitiiniine “kiiltiir”

denir.

Kiiltiir, 6grenilmis ve paylasilmis yasam modelleri, insanoglunun birinci derecedeki
uyum mekanizmasi (Damen, 1987), bir ziimrenin iiyelerini digerlerinden ayiran aklin
ortak programlamasi1 (Hofstede, 1984), etkilesim i¢inde olan insanoglu toplulugunun

Ogrenilmis ve paylasilmis davraniglaridir (Useem ve Useem, 1963).

Kiiltiir yasam i¢in tarihsel olarak olusturulan dogru-yanlis, mantikli-mantiksiz,
insanoglunun davraniglari icin rehber olabilecek herhangi bir zamanda var olmus tiim
diizenlemelerdir (Kluckhohn ve Kelly, 1945). Kiiltir bir grup insan tarafindan
algilamak, yorumlamak, ifade etmek ve etrafindaki sosyal gergekliklere cevap

verebilmek i¢in paylasilan bilgi ve semalardir (Lederach, 1995).

Erden ve Akman (2002) ise bir grubun ortak tutumlari, davranislar1 ve degerleri bir
biitiin olarak kiiltiirii olusturur goriisiinii ileri stirmektedirler. Kiiltiirii daha ¢ok uygarlik
olarak ele alan Taylor, kiiltiirii toplumun bir iiyesi olarak insanoglunun kazandig: bilgi,
sanat, ahlak, gelenekler ve benzeri diger yetenek ve aligkanliklar kapsayan karmasik bir
biitiin olarak ele alir. (Giiveng, 1985) Vygotsky de, kiiltir iginde kazanilmis olan
deneyimlerin, bireyin gelisimini 6nemli oranda etkiledigini; dilin, sembollerin ve

kavramlarin, kiiltiirel deneyimlerin kazanimi ile birlikte bireyin zihinsel gelisimini
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destekledigini vurgulamaktadir (Arievitch ve Stetsenko, 2000). Vygotsky, anlam
olusturma siirecinin, bireysel olarak gerceklesmedigini; bireyler arasi karsilikli iletisim,
etkilesim ve 6grenmenin farkinda olma 6gelerinin bir sonucu oldugunu belirtmektedir
(Jonassen, Howland, Moore, ve Marra, 2003; Jonassen ve Rohrer-Murphy, 1999) (Akt.
Cirik, 2008).

Kiltiirii  irdelemek, insan-doga, insan-toplum, insan-insan iligkilerini, karsilikli
etkilesimlerini sorgulamak ile olanaklidir. Cok boyutlu bir olus ve olgu olan kiiltiirii tiim
yonleriyle ¢ozlimlemek olanaksizdir. Ciinkii kiiltiir bir g¢eliskiler yumagidir. Uyumu-
uyumsuzlugu, o6zgiirliigii-bagimliligi, yanliligi-yansizligi, giizeli-¢irkini, yok olani-var
olani i¢ine alir. Bu karsitliklar1 yaratan da, ¢6zen de insandir (Kula, 1992). Kiiltiir belirli
bir grup i¢inde yaygin bulunan diisiince, deger ve inanglar1 kapsar. Bu diisiince, deger
ve inanglar, yazi dili ve resimler gibi semboller ve sekillerle ifade edilir. Bir grubun
kiiltiirti daima diger grubun kiiltiirtinden farklidir, her biri ayr1 bir kiiltiire sahiptir. Her
bir kiiltiir, o gruba dahil insanlarin etraflarini saran evreni nasil algiladiklari, ne anlam
verdikleri, duygusal ve zihinsel olarak nasil tepki verdiklerini belirleyen anlamlara
sahiptir. Kiiltiir nesilden nesile aktarilir. Kiiltiir doganin verdiginden c¢ok insan
faaliyetlerinin bir sonucudur. Kiiltlir, farkli gruplardaki insanlarin ne diisiindiigii ve

hissettigini kapsar. ( Demirkan, 2007).

Kagiteibast (2000) kiiltiir i¢in birgok farkli tanim yapildigimi belirterek “geleneksel
fikirler ve bunlara bagli olan degerler”, “6grenilmis davraniglarin bir biitiin olarak
nesilden nesile aktarilmasi”, “paylasilan semboller ve anlamlar”, “bir grubun
davraniglarinda 6nceden tahmin edilebilir ve belirli farkliliklara yol a¢an deneyimler”,
davraniglar1 bir sisteme oturtan fikir, uygulama, norm ve anlamlar biitiinii” tanimlarina
deginmigtir.

Ozetle, biitiin insan ve toplumbilimcilerin ortak ilgi alan1 tek kelimeyle kiiltiirlerdir. Bu
bilgi ve bilim alanlarim1 birbirlerinden ayiran nitelik ve ozellikler sadece Kkiiltiirel
farklardir. Ancak bu temel farklar giderek ortadan kalkmaya bagslamis, cagdas
demokrasilerde izlenen demokratik ilkeler; iist, orta, alt simif ve ziimreleri, sosyo-
ekonomik bakimdan birbirine yaklastirmistir. Modern, geleneksel ve ilkel kiiltiir farklar
orta simifin egemen kiiltiirlii ¢evresinde birbirine yaklagmis, bolgesel ve etnik farklar

giderek yok olmaya yliz tutmus, yeni ulusal kiiltiirler dogmustur. Globallesme
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siirecinde, bu benzesme ve yakinlagsma sadece ulusal diizeyde degil, uluslar ve kitalar
arasinda da gerceklesmis, kiiltiirel farklar tamamen ortadan kalkmamis ancak kiiltiirler

birbirlerine yaklasmistir (Kula, 1992).

2.1.2 Kiiltiirlerarasi Iletisim

Kiiltiirler arasi iletisim genellikle farkli kiiltiirlerden gelen kisiler arasindaki iletisimi
ifade eder. Katrin Fischhaber’e gore (2004), “Basarili bir kiiltiirleraras: iletisimde
onemli olan kosul, kendi Kkiiltiiriiniin disaridaki kisiler tarafindan algilanabilme
yeteneginin var olmasidir. Bunun yaninda farkli bakis agilarinin kabulii i¢in ilk adim
yabanci bakis agilarina ulasmakla gerceklesir; bunun anlami, diger bir kiiltiiriin alg
stirecinde igsellestirilmesidir. Her bir kiiltiirel 6zdeslik kisisel algiya ve diger diinya
goriisiine kars1 kabul edici bakis acist sartina dayanmaktadir. Kendi kiiltiirel yapinin
disaridan kabul gérmesi ve analiz edilebilmesi, farkli bir kisisel algi i¢in gerekli olan

sarta sahip olma yeteneginden gegmektedir” (Fischhaber, 2004).

Kiiltiirleraras1 iletisim, modern diinyamizin en c¢ok gerektirdigi bir ihtiya¢ halini
almistir. Smirlarin ortadan kalkarak insanlarin ve toplumlarin birbirleri ile etkilesim
stirecine girmeleri, modern diinyanin ekonomik ve politik gereklerindendir. Farkli
kiiltiirlerin birbirleriyle anlasma siirecinde ortaya ¢ikan iletisim agi, bazen ¢ok karmasik
olabilmektedir. Ciinkii ayn1 toplumun bireylerinin ayni giindelik yagami paylagsmasindan
ve kiiltlirel normlarinin ayni olmasindan dolay1 iletisim akici olurken, bu bireyler farkli
normlara sahip bireylerle iletisime girdiginde cesitli sorunlarla karsilagilmaktadir. Bu
sorunlar ¢cogu zaman yerel kiiltiirel degerlerin iletisim kurulan hedef toplumda da var
oldugu varsayimindan kaynaklanmaktadir. Kiiltiirel 6nyargilar1 destekleyen tutumlar ve
onbilgiler Kkiiltlirleraras1 iletisim siirecinde olumsuz bir etki yaparak toplumlarin
birbirlerini anlamamasina neden olur. Boylelikle karsilikli etkilesim yogunluklarinin
azalarak birbirler1 hakkinda itici ve yargilayici olmalarini destekler. Bu durum
kiiresellesme surecinde savaslarin ve somiirgeciligin yesermesine neden olarak diinya

barisini tehdit etmektedir ( Han,2008).

Kiiltiirler arasi iletisim farkli uluslar, etnik gruplar, irklar ve kiiltiirel gruplar arasinda
gerceklestigi gibi kozmopolit bir toplumda baskin kiiltiire mensup kisiler ve alt
kiiltirlere mensup kisiler arasinda da gergeklesebilir. Her kiiltiirel topluluk digerleriyle

beraber bulunur ve kacinilmaz bir sekilde onlardan etkilenir; teknolojilerini alirken
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diger kiiltiirlerin inang ve adetlerinden bilingli veya bilingsiz etkilenir (Demirkan,
2007).

Kiiltiirleraras1 onyargilar1 ortadan kaldirarak hem diinya barigina katki saglamak, hem
de kiiresel cagin hedefledigi gibi, aradaki sinirlarin kalkarak diinyadaki toplumlarin
birbirlerine kiiltiirel ve politik arenalarda entegre olmasini saglayarak daha yasanilabilir
bir diinya zemini olusturmak i¢in “amag, etkilesime katilan farkl kiiltiirlerden bireylerin
kilttirel farkliliklart tanimasi, onlara saygi duymasi ve hosgoriiyle karsilamasini,
boylece farkli kiiltiirel ortamlarda etkin iletisim kurabilmesini saglamaktir.”(Kartari,
2006). Tipkr ayni kiiltiiriin iginde oldugu gibi, farkli kiiltiirler arasinda kurulan iletisim
de, insanlarin birbirlerine duygularini, diisiincelerini, bilgilerini, sembollerini vb.

aktardiklar bir aligveris siirecidir (Demirkan, 2007).

2.2 Ayrimcilik, Cok Kiiltiirliiliik ve Cok Kiiltiirlii Egitim

2.2.1 Ayrimeiligin Tanimi

Yavuz’a gore (2005) iki tlir ayrimcilik vardir. Pozitif ve negatif ayrimcilik! Pozitif
ayrimceilik, kisilerin birbirlerinden kiiltiirel ve sosyolojik anlamda farkli olduklarinin
kabuliine ve bu farklarin korunarak, iki toplulugun baris icinde bir arada yasamalari
imkanlarinin arastirllmasina dayanir. Negatif ayrimeilik ise ‘ayrilastirma’dir; bir arada
yasamay1 reddetmek i¢in, iki toplum arasindaki kiiltiirel ve sosyolojik farkliliklart mesru

gerekgeler olarak one siirmeyi igerir.

Nestvogel'e gore (1994-27), yabanci ile kendi arasinda ¢ tiir iliski yasanabilir:
1. Esnek iliski,

2.Ayirma ya da sinirlandirma iliskisi
3) Kendine mal etme, kabul etme ya da benimseme iliskisi.

Bu ¢ iliski bi¢imi, dis diinya diizeninin algilanmasi, diislincenin temeli, duyumsama ve

eylemde bulunmanin esasin1 ortaya koymaktadir (Alver,2005).
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Alver’e gore (2005) ise potansiyel ayrimcilik, "pozitif ayrimcilik", "negatif ayrimcilik",
ve "anti ayrimcilik" olarak gruplandirilabilir. Pozitif ayrimcilik, bir 6zelligin ya da
davranig esasinin pozitif realize edilmesinin vurgulanmasi ve negatif diizenlenmis
sosyal kategorilerin yargilanmasinin gosterilmesi halinde s6z konusudur. Negatif
ayrimeilik, kars1 grubun agik¢a ayirt edici negatif yoniiniin vurgulanmasini igerir. Anti-
ayrimceilik, negatif ayrimcilik gibi yapisal 6zelliklere sahiptir. Ancak anti-ayrimcilikta
negatif degerlendirme red edilmektedir. Ayrimcilik dort grupta toplanabilen 6zelliklere
dayandirilmaktadir:

1. Reel ya da var sayilan bedensel 6zellikler (deri ve sa¢ rengi, cinsiyet, fizyonomik
ozellikler)

2. Zihinsel kiiltiirel 6zellikler

3. Din,

4.Belirli bir ulus veya etnige sahip olma

5. Sosyal, toplumsal yap1 6zellikleri,

6. Sosyo-ekonomik 6zellikler (ekonomik sistem, ekonomik gogler vb.)

7. Politik sistem

Ayrimcilik yetigkinler arasinda oldugu kadar cocuklar arsinda da yasanmaktadir.
Cocugun c¢evresindeki ayrimcr tutumlardan etkilenmemesi, farkli kiiltiir, grup ve
bireylere hos goriiyle yaklasmasi i¢cin bazi becerilere sahip olmasi gerekmektedir. Bu
amagla da okul oncesi egitimde, aile ile isbirligi i¢cinde, cocukla etkilesim i¢inde olan
tim yetiskinleri kapsayan farkliliklara saygi ve farkl kiiltiirleri tanima egitimine planl

bir bi¢imde yer verilmelidir (KEDV, 2006).

2.2.2 Farkh Disiplinlerin Cok Kiiltiirliiliigii Yorumlayisi
Literatiir tarandiginda ve ¢ok kiiltiirliiliilk konusunda yapilan ¢alismalarla, ortaya konan
tiriinler incelendiginde; sosyal bilimler alanindaki ¢ok kiiltiirliiliik yonelimleri ii¢ baslik

altinda toplanabilir (Bilgin, 2005).
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Filozoflar: Taylor, Walzer, Habermas ve Rawls gibi filozoflar, olan yerine olmasi
gereken temelindeki etik tartismalar1 6ne ¢ikarmiglardir. Onlarin tartismalart normatif
spekiilasyonlar iizerine odaklidir. lyi; dogru ve adil olana iistiin miidiir? Giiniimiizde
esitligi, ¢esitli farkliliklart uzlastirarak nasil disiinebiliriz? Seklindeki somut
gercekliklerden az ¢ok ayri sorular, ¢ok kiiltiirliiliige yonelik goriis bildiren filozoflarin

sorularindan bazilaridir.

Sosyolog ve Tarihgiler: Alain Touraine, Ronald Takaki, Nathan Glazer, Denis Lacorne
cagdas kiiltiirel ve kimliksel tiirliiliiglin jeneolojik (bir kavramin kokiine inmek, 6ziinii
sorgulamak) yaklagimiyla, bu tiirliiliiglin hem tarihsel olarak belirlenmis, cografi olarak
siirl bir sosyal insa oldugunu; hem de birbiriyle ¢atisan ve rakip olan, cemaatler
halinde ayrilmis sosyal gruplar arasindaki iktidar paylasiminin konusu oldugunu

vurgulamaktadirlar.

Hukukgular: Will Kymlicka, John Rex, Norbert Rouland gibi yazarlar sivil toplum ile
siyasal iktidarin eklemlenmesine odaklanmakta ve azinliklara taninan haklarla, bunlarin

kullanimiyla ilgili hukuksal-siyasal ¢oztiimler iistiinde durmaktadirlar.

Hemen hemen tiim arastirmacilar, bu ideali farkli agirliklarla ve yaklasimlarla ele
alsalar da; ortak referanslarin paylasimindan vazge¢meksizin, hem esit hem de 6zgiir
olarak, farkliliklarimizla nasil bir arada yasayabiliriz? sorusuna cevap aramaktadirlar
(Bilgin, 2005).

Bir toplumu olusturan bireylerin ve gruplarin dil, din, irk, tarih, cografya acisindan
farkli kokenlerden gelmesine dayanan ¢ok kiiltiirliiliik, tek bir siyasal birim halinde ve
ortak smirlar iginde yasayan toplumlarda s6z konusudur. Bu farkliliklar, kimi zaman,
coken Sovyetler Birliginde, ya da bugiinkii Amerika Birlesik Devletlerinde oldugu gibi,
degisik milletlere mensup insanlarin bir arada yasamasi bi¢giminde de goriilebilir. Bu iki
iilkedeki deneyimler, aslinda ¢ok kiiltiirliiliik kavraminin siyasal sonuglar1 agisindan da
oldukga ogretici olmustur. Toplumdaki ¢ok kiiltiirliilik olaymi, bireysel ozgiirliikler
bazinda genel toplumsal ve siyasal yapiin bir pargast olarak algilayan ABD oldukca
basarili bir uygulama ile, hem siyasal kimligini hem de 6zgiirliikleri koruyan bir ¢izgi
izlemistir. Buna karsilik, Sovyetler Birligi, bireysel 6zgiirliikleri hemen hemen yok
sayarak giristigi deneyim ¢ergevesinde, sistemin karsilastigi baska tiir zorluklarin

sonunda, dagilip gitmistir (Www.kongar.org./makaleler).
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Bir egitimci olarak Kostova’ya gore diinyada yasayan ve farkli medeniyetlerin
parcalarini olusturan post modern toplumlar giderek dil ve din bakimindan ¢ok kiiltiirli
kimliklere biiriinmekte ve bu farklilasma bir¢ok iilkede kiiltiirel ve toplumsal
catismalar tetiklemektedir. Toplumlarin ayrilmaz bir pargasi olan gocuklar da bu
kiiltiirel catismalardan nasibini almakta ve bdylece bu sosyal sorun bir egitim sorununa
dontismektedir. Giinlimiizdeki kiiresellesme egiliminin etkilerinden biri de sinif ve okul
ortaminda cocuklarin arkadaglar1 tarafindan etnik veya dinsel koken, hatta farkli
goriiniimlerinden dolayr “farkli ¢ocuklar” olarak algilamalaridir. Bu “farklilik”
sorununun tistesinden gelme ugrasinda 6gretmenlere ve egitim sistemine biiyiik rol ve

gorevler diismektedir (Kostova, 2009).

Cok kiltiirliiliik, 1rk, etnik yapi, dil, cinsel yonelim, cinsiyet, yas, engelli olma, sosyal
simif, egitim, dinsel yonelim ve diger kiiltiirel boyutlarin farkina varilmasidir (APA,

2002).

2.2.3 Cok Kiiltiirlii Egitim

Egitimin anlami1 zaman i¢inde degismektedir. Buna bagh olarak da 6gretmen rolleri de
degismektedir. Eskiden daimici ve esasici egitim felsefelerinin etkisi ile dgretmenin
onceden belirlenen davranig kaliplarmin &grencilere aktarmasi ve o6grenciden bu
davraniglari gostermesi beklenirken; giiniimiizde ilerlemeci ve yeniden kurmaci egitim
felsefelerinin etkisiyle 6gretmenden beklenen 6grencinin kendisini tanimasini saglamak
ve var olan potansiyelini daha iist diizeylere tasimasi igin egitim ortamlari hazirlanmasi
beklenmektedir. Eski anlayista 6gretmen siniftaki 6grencilerin hepsini benzer olarak tek
bir birey gibi diistinerek, onlarin ge¢mislerini beklentilerini dikkate almamakta ve
onlardan kesin olarak dogru kabul ederek sundugu bilgilere dayali davranislari
beklemektedir. Oysa yeni anlayista 6gretmen, Ogrencilerin her birinin gegmisini ve
Ozelliklerini 6nemsemekte ve onlari biricik olarak kabul etmektedir. Bu anlayista
farkliliklar dogal kabul edigi igin, 6gretim cesitlendirilmekte, buna bagli olarak da
ogrencilerden beklentiler de ¢esitlenmektedir. Bu nedenle giiniimiiz 6gretmenlerinin bu
anlayisa uygun yetistirilmesi gerekmektedir. Egitim alan yazininda bu anlayis “cok
kiltirli egitim” ya da “kiiltiirleraras1 egitim” olarak adlandirilmaktadir (Polat, 2009).

Cok kiiltiirlii egitim bir fikir veya konsept , bir egitim reform hareketi ve bir siirectir.

(Banks, Banks ve McGee, 1997).
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Amerikada ¢ok kiiltiirlii egitim demokratik degerlere ve inanglara dayali, bagimsiz bir
diinyanin ve kiltiirel olarak farkli toplumlarin i¢indeki kiiltiirel cogulculugu kabul eden

ogrenme ve 6gretme yaklasimidir (Bennett, 1999).

Cok kiiltiirli egitim, tiim Ogrencilerin giiclii bir 6zgiiven hissi gelistirmeleri, farkli
kiltirel ge¢mislerden olan insanlar igin empati kurmayr kesfetmeleri ve en {ist
potansiyellerini gerceklestirebilmeleri i¢in i¢in adaletli firsatlar saglamayan kapsayici

ogretme/6grenme siirecidir (Tiedt ve Iris 1999).

Cok kiiltiirlii egitim 1rk¢iliga karsi, yaygin, sosyal adaletin yaninda, elestirel bir egitim
bilimi ve kapsayict olan bir okul reformu siirecidir (Nieto,1996). Cok kiiltiirli egitim,
egitim sisteminde ¢ok farkli irklarin kiiltiirleri i¢in hazirlanmis egitim ve yonergelerle
ilgilidir. Bu 6gretme ve O0grenmeye dayali yaklasim; temel goriis birligi olusturma,

saygl, irksal toplumlar igindeki ¢ogulculugu tesvik etmeyi temel alir (Wilson, 1996).

Cirik’a (2008) gore ¢ok kiiltiirlii egitim, okullarda, cogulculugu ve esitligi desteklemek
amactyla yapilan onemli, elestirel bir tartisma oturumudur. Bu tlirden bir egitim, farkli
gruplar arasinda diyalog gelistirmeyi amaglamaktadir. Bu nedenle, ¢ok kiiltiirlii egitim,
okullardaki iyilestirme calismalarinda, gruplar arasi is birligi siireci olarak goriilebilir.

Bu siireg igerisinde, okullarin, tiim bireyler i¢in iglemesine gayret edilir.

Coskun (2006) ise ¢cok kiiltiirlii egitimin toplumsal bir siire¢ oldugunu vurgulayarak,
ulusallasma stirecinde tek dil, tek kiiltiir ve tek dinin 6n plana ¢iktigini, toplumun egitim
ve refah diizeyi ylikseldikge, bireyin diger dillere, kiiltiirlere ve dinlere ilgi ve saygi

duymaya bagladigini belirtmektedir.

Cok kiiltiirlii egitimi bir araya gelmis tim 6grenciler i¢in egitim esitligini arttirmak
amaciyla dizayn edilmis bir calisma sahasi olarak tanimlayabiliriz. Bu ¢aligsma sahasini
igerik , fikirler, prensipler, teoriler ve tarihten gelen paradigmalar, sosyal ve davranis
bilimleri ve Ozellikle de etnik caligmalardan gelenler diye siralayabiliriz (Banks ve
Banks, 1995).

Merryfield (1995) kiiresel egitimi “kiiltiirel ¢ogulluk, uluslararasi bagimlilik ve
uluslararas1 ekonomik rekabet ile sekillenen bir diinyada yer alabilmek i¢in temel
olusturan bilgiyi, yetenekleri ve davramiglar1 gelistirir” seklinde tanimlamaktadir.

Merryfield uluslararast egitimi ve kiiresel egitimi karsilastirmakta ve sunlari
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savunmaktadir: Uluslararast ¢aligmalar; uluslararasi iligkiler, yerel, diinya tarihi, diinya
bilimi ve kiiltiirel, etnik ¢alismalar gibi alanlardan kaynaklanirken, kiiresel egitim alani
ise Ogrencilerin, sayet Ogrenciler ¢ogulcu ve uluslararasi bagimli diinyada etkili
vatandaslar haline geleceklerse, kiiresel diinyanin karmagikligini anlamalar1 gerektiginin
ve kiiltlirler arast etkilesim icin yetenekler gelistirmeleri gerektiginin farkina
varmalarin1 saglamaktadir. Bu uluslararasi bagimlilik nedeniyle, kiiresel egitim karar
vermede, katilimda, yerel toplumda ve sinirlarimiz 6tesinde olan diinyada uzun dénemli

yer almada bilgi ve yetenekleri kapsamaktadir (Akt. Ozkan, 2006).

Cok kiltiirlii egitimle ilgili tanimlamalar biitiinsel anlamda degerlendirildiginde, insan
haklarina saygi duyma, kiiltiirel farkliliklart hos karsilama, egitimde firsat esitligi,
kiiltiirel ¢esitliligi yansitic1 egitim ortamlari diizenleme, farkli bakis agilarini ve fikirleri

analiz etme 68elerinin ortak paydaslar oldugu goriilmektedir (Cirik, 2008).

Arastirmalar, erken ¢ocukluk donemindeki deneyimlerin, ¢ocuklarin kiiltiirel
anlayislarin1 olusturmalarinda oldukga etkili oldugunu gostermektedir. Cocuklar
yasamlarinin ilk ti¢ yilinda irksal kimlikler ve gruplarin kiiltiirel 6zellikleriyle ilgili
anlayislarii gelistirmektedirler. Bu anlayislarin olusmasinda da, o6zellikle aileler ve
ogretmenler etkili olmaktadir. Arastirmalar ailelerin ve Ogretmenlerin, ¢ocuklara irk,
etnik koken ve kiltirel ozelliklerle ilgili olumlu 6zellikler kazandirdiklarini
gostermektedir. Cocuklarin ¢ok kiiltiirliiliikk anlayisi, ailenin ¢ocukla olan etkilesimi ve

egitim ortaminin etkisiyle gelistirilebilmektedir (Coskun, 2006).

Cok kiltirli egitim bir egitim sisteminde bir ¢ok farkli irkin kiiltlirleri i¢in dizayn
edilmis egitim ve dgretim faaliyetlerini icerir. Ogretim ve 6grenme ile ilgili bu yaklasim
konsensus inga etmeye, saygiya ve irksal toplumlar i¢indeki kiiltiirel ¢ogulculugu tesvik
etmeye dayanmaktadir. Cok kiiltiirlii egitim sinif atmosferi i¢indeki pozitif irksal tutum

ve davraniglari hog goriir ve kapsar (Wilson, 2006).

Kiilttirler arasi farkindaligin gelisimini kortikleyen bir diger gelisme olarak, iilkeler
arasindaki niifus hareketlerini ve ekonomik gelismeler arasinda turizmi -giderek, tatil
icin gidilen yerlere daha siirekli yasamak iizere gd¢ eden insan sayisinin artirmasi- Ve
giderek uluslararasi hale gelen bir ¢ok sirkette, giderek artan sayica farkl kiiltiirlerden
insanlarin yan yana caligmalar1 sayilabilir. Bu gelismeler, toplumlarin kendilerini

stirdiirebilmeleri i¢in insan yetistirmelerini amag¢ edinen egitim sistemlerine de ister
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istemez yansimak durumundadir. Farkli kiiltiirden insanlarla ¢alismak ve bir arada
yasamak durumunda olan giiniimiiz ¢ocuklarinin egitilme siirecinin, kiiltiirler arasi
farkindalik ve yasam bi¢imini de kapsamasi gerekir. Bu kiiltiirel kapsamin gerekliliginin
bir nedeni de, kendi kiiltiirliniin, yasam bi¢iminin farkina varmanin yolunun diger
kiiltirlerin de farkina varmalarindan gegtigi gergegidir. Farkli iilkeleri ve kiiltiirleri
ogrenmek, gelecek kusaklar1 olusturan ¢ocuklarin tiim diinyay1 kavramaya calisan daha

genis bir yasam vizyonu kazanmalar1 agisindan da 6nem tasimaktadir (Polat; Onder,

2008)

Her iilkenin kendine 6zgii tarihsel, sosyolojik ve siyasal yapisit vardir ve ¢ok kiiltiirlii
egitim gibi kurami ve uygulamasi Bati kaynakli bir yaklasim veya modelin tiim
tilkelerde ayn1 bigimde uygulanmasi miimkiin degildir. Ancak yine de her demokratik
egitimin ¢ok kiiltlirlii egitime duyarlilik gostermesi gerekmektedir. Ciinkii, iilkelerin
sosyo-kiiltiirel yapilarina uygun modeller gelistirildiginde ¢ok kiiltiirlii egitim, egitimi
etniklestirmek yerine kiiltiirleri ortak bir insanlik sermayesi haline getirmek; insanlara
ve kiiltiirlere saygiy1 artirmak; egitimde esitlik saglamak, sosyal ve kiiltiirel anlamayi
artirmak; elestirel diisinme becerisi gelistirmek; Onyargilar1 azaltmak gibi Snemli
egitimsel islevleri dolayisiyla ulusal birlige, toplumsal barisa ve demokrasi kiiltiiriine

onemli katki saglar (Yazici; Basol; Toprak, 2009).

Yukaridaki tanimlamalara baktigimizda ¢ok kiiltiirlii egitim anlayis1 egitime diinya
vatandaslig1 olgusu acgisindan yeni bir gorev yliklemektedir. Frakliliklar1 kabul eden ve
buna gore davranis ve beceri gelistiren bireyler yetistirmek egitimin temel hedeflerinden
biri halini almaktadir. Bunu da gerceklestirecek olan kiiresel bir diinya goriistine sahip

olan 6gretmenlerdir.

2.2.3.1. Cok Kiiltiirlii Egitimin Tarihsel Gelisimi

Egitimin, bireylerin sosyallesmesinin saglanmasi i¢in bir ara¢ olarak goriilmesinden bu
yana, ¢ok kiiltlirlii egitim ve kiiltiirel paradigmalar tartisila gelmektedir. Cok kiiltiirlii
egitimin bazi bicimlerine 19.yy.da dahi rastlanmaktadir. Ancak ¢ok kiiltiirlii egitim
ulusal bir hareket olarak altmiglarda, vatandaslik haklarin1 takiben gelismeye
baslamigtir. Ozellikle Ikinci Diinya Savasi’ndan sonra, Ingiltere, Fransa, Almanya ve
Hollanda gibi {ilkelerde, etnik ve kiiltiirel farklilagma biiyiikk bir oranda artig

gostermistir. Bu devletlerin, Asya, Afrika ve Hindistan’da bulunan kolonileri, is¢i
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ihtiyacin1 karsilamak ve ekonomik statiilerini yilikseltmek amaciyla Avrupa’ya gog
etmislerdir. Amerika’da da durum benzerdir, ¢iinkii Amerika’nin kurulusunda farkl
gruplar yer almistir ve bu da dogal olarak kiiltiirel ¢esitliligi artirmistir. Bu durum,
Avrupa ve Amerika’da, etkili vatandaglik i¢in 6grencilerin nasil egitilmesi gerektiginin

sorgulanmasini giindeme getirmistir (Banks ve Lynch, 1986) ( Akt.Cirik, 2008).

Cok kiiltiirlii egitim yaklasimi ilk olarak Amerika‘da 1980°li yillarda “Multiculcural
Education” olarak gelistirilmistir. Patt Ramsey Cok Kiiltiirlii Egitim’i, “Teaching and
Learning in a Diverse World- Multicultural Education for Young Children (1987)”
isimli kitabinda tanitmistir. Ramsey (1987)’e gore bu yaklasimin ana perspektifleri

sOyle ozetlenebilir: (Levy, 1996) (Akt. Divrengi ve Aktan, 2010).

1. Cok kiiltiirlii Egitim, insan kiiltiirinlin farkliliklarina dayali olan bir ¢ok boyut
ile gevrelenmistir. Bu boyuta 1rk, meslek, sosyo-ekonomik statii, yas, cinsiyet,
cinsel tercih ve gesitli fiziksel 6zellikler ve ihtiyaglar da dahil olmaktadir.

2. Ayni yerlerde yasayan biitiin cocuklar1 kapsar.

3. Uygulandig iilkede yasayan biitiin insanlarin tutumlar1 ve inanglarindan hareket

ederek, diinya tlizerindeki biitlin insanlarin tutum ve inanglaria dogru yol alir.

Cok kiiltiirlii egitim programlar1 ABD, Kanada, Avustralya, Almanya, Ingiltere gibi ¢ok
uluslu ve c¢ok Kkiiltiirlii iilkelerde okul oOncesi smiflardan baslayarak uygulamaya

konulmaktadir (Giiven, 2005).

Son 20 yila gelindiginde, ¢ok kiiltiirlii egitimle ilgili hareketlerde artis gdzlenmektedir.
Birgok egitimci, farkli kiiltiirlere ait konulari, egitim programinin igerisine yerlestirerek
cok Kkiiltiirlii egitime destek olmaktadir. Bununla birlikte, 20-25 yil once yapilan,
toplumdan dislanmis farkli insanlarin fark edilmesi calismalar1 artik gereksiz
goriilmektedir. Cilinkii bu insanlar, artik toplum igerisinde belirli bir yere sahiptirler. Bu
nedenle bundan sonra yapilacak caligmalarda amac¢ toplum insa etmek olmalidir.
Burada, farkli kiiltiirlerden gelen bireylerden olusan demokratik toplum iizerinde

durulmali ve demokratik vatandaslik egitimine onem verilmelidir (Cirik, 2008).

2.2.3.2 Cok Kiiltiirlii Egitimin Amac ve ilkeleri
Cok kiiltirlii egitimin amaci ¢ocuklara sadece diger gruplari ve iilkeleri 6gretmek degil,
cocuklart farkli dillerin, yagam sekillerinin, kiiltiirlerin ve bakis agilarinin oldugu fikrine

alistirmaktir. Cok kultirlii miifredatin amaci ise ¢ok kiiltiirli tecriibelere olumlu
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duygular eklemektir. Boylece cocuk kendini diger etnik ve kiiltiirel gruplardan gelen
cocuklara kars1 degerli ,kabul edilmis, igten ve saygideger hissedecektir (Dimidjian,
1989) Cocuklara birer diinya vatandasi olduklar1 hissini gelistirmeye yardimei olmak
okul 6ncesi dgretmenlerimize diisen bir gorevdir. Ogretmenlerimiz tarafindan herkesin
kiiltiirinli arttirmaya yonelik sergilenen bu egilim ¢ocugun c¢ok kiiltiirlii bakis agisi

gelistirmesinde 6nemli bir faktor olacaktir (Gomez, 1991)

Banks ve Banks’a (1995) gore c¢ok kiiltiirlii egitimin asil amaci farkli irklardan, farkli
etnik kimliklerden, sosyal smiflardan ve kiiltlirel gruplardan gelen 6grenciler igin esit
egitim olanaklar1 yaratmak olan bir ¢alisma sahasi olusturmaktir. Onemli bir diger
amaci1 da tiim 6grencilere cogulcu demokratik toplumda islevini yerine getirebilmek i¢in
ihtiyaglart olan bilgi , tutum ve becerileri edinmelerine ve etkilesim kurmalarina,
miizakere etmelerine ve farkli gruplardan insanlarla kamu yararina c¢alisan ahlakli ve

yurtsever topluluk olusturmak i¢in iletisim kurmalarina yardim etmektir.

Gay (1994) cok kiltiirlii egitimin temel amaglarini agagidaki gibi belirtmektedir:

» Bireysel gelisim: Bireyin kendisini anlamasini, olumlu benlik gelistirmesini

ve kimligiyle barisik olmasini saglamak.

* Degerleri ve tutumlar1 aciklama: Farkli kiiltiirlere ait olan bireylerin
degerlerini ve tutumlarmi agiklayarak diger bireylerin bu kiiltiirleri

tanimalarini ve saygi duymalarini saglamak.

* Cok Kkiiltiirli sosyal yeterlilik: Bireylerin, kiiltiirler arasi iletisimi, farkl

kiiltiirlerin yapilarini, alternatif bakis acilarini gormelerini desteklemek.

* Temel yetenek kazanimi: Farkli etnik kdkenlerden olan 6grencilerin temel
yetenekleri (okuma-yazma, matematik, problem ¢6zme, elestirel diisiinme

vb.) kazanmalarina yardimei olmak.

+ Kiiltiirel ve etnik okuryazarligi gelistirmek: Bireylerin, kendi kiiltiirleri
yaninda, toplumda var olan kiiltiirel ve etnik farkliliklar1 fark etmelerini ve

bunlara saygi duymalarini saglamak.
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Cok kiilttirlii egitimin evrensel bakisli amaglari su sekilde siralanabilir
(http://www.nationalforum.com/Electronic Journal Volumes/Ameny-Dixon, GloriaM.
Why Multicultural Educations More Importantin Higher Education Nowthan Ever.pdf):

Diinya toplumuna karsi sorumluluk duymak, diinyay: yiiceltmek ve diinyaya
saygl duymak, farkl kiiltiirlerin kabul etmek ve takdir etmek, insanlik onuruna
sayg1 duymak

Coklu tarihsel bakis agis1 gelistirmek

Kiiltiirel bilinci ve kiiltiirler arasi yeterliligi giiclendirmek.

Irkgilikla, 6nyargiyla ve ayrimcilikla miicadele etmek ve sosyal eylem becerileri
insa etmek

Diinya ve evrensel dinamiklerin farkindaligini arttirmak.

Cok kiltlirlii egitimin amacma ulagmasi i¢in su karakteristik Ozellikleri tagimasi

gerekmektedir (Bennett, 1995):

Irklar arasi iligkiyi destekleyen bir 6grenme ortaminin olmasi
Cok kiiltiirlii mifredat

Olumlu 6gretmen beklentileri

Idari destek

Ogretmen egitim seminerleri.

Asagida, Banks ve digerleri (2001), Bennett (2001) ve Gay (1994) tarafindan belirlenen

cok kiiltiirli egitimde d6grenme ve dgretmenin temel ilkeleri belirtilmistir ( Akt. Cirik,

2008).

Irk¢ilik, 6n yargy, cinsiyet ayrimi ve diger ayrimeciliklarin son bulmasi.
Ogrenme ortaminda farkl kiiltiirlere yer verilmesi.

Farkli kiiltiirlerin miraslarinin, deneyimlerinin, bakis acilarinin birlestirilmesi,
kiltiirel olarak farkli 6grenciler i¢cin okulda Ogrenilenler ile gercek yasam

deneyimleri arasinda baglantilar kurulmasi.
Tiim bireyler icin egitim esitligi saglanmasi.

Farkl1 kiiltiirlerin birlesimi i¢in bilimsel arastirmalarin yapilmasi.


http://www.nationalforum.com/Electronic%20Journal%20Volumes/Ameny-Dixon,%20GloriaM.%20Why%20Multicultural%20Educations%20More%20Importantin%20Higher%20Education%20Nowthan%20Ever.pdf
http://www.nationalforum.com/Electronic%20Journal%20Volumes/Ameny-Dixon,%20GloriaM.%20Why%20Multicultural%20Educations%20More%20Importantin%20Higher%20Education%20Nowthan%20Ever.pdf
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» Farkli kiiltiirleri anlamak ve deger vermek igin hiimanistik girisimlerde

bulunulmasi.

+ lgerik ve siirecin, yap1 ve 6ziin, eylem ve yansitmanin, bilgi ve degerlerin,

felsefe ve metodolojinin, egitimsel anlamlar ve sonucun, birlikte ele alinmasi.
» Sistematik degisimin, gelisimsel bir siire¢ oldugunun kabul edilmesi.
* Farkliliklarin egitimin igerigini zenginlestirdiginin farkinda olunmas.

» Ogretmenlerin, etnik gruplarin dzelliklerinin, &grencilerin davranislarini nasil

etkiledigini anlamalarina yardim eden programlarin diizenlenmesi.

+  Ogrencilerin, bilginin sosyal olarak yapilandirildigini anlamalarma yardim eden

egitim programlar1 gelistirilmesi.

+ Ogrencilerin, akademik basarilarin1 ve birbirleri ile iliskilerini etkileyen bilgi,
yetenek ve tutum gelisimine katki saglayan gizil programlara katilmalarinin

desteklenmesi.

+ Ogrencilerin, 1tk ve etnik iliskiler iizerindeki 6n yargilar1 6grenmelerinin

saglanmasi.
+ Ogrencilerin, ortak degerleri 5grenmelerinin saglanmast.
» Egitim yoneticilerinin, okullar1 ekonomik olarak esit oranda desteklemesi.

+ Ogretmenlerin karmasik bilissel ve sosyal becerileri degerlendirmek igin ¢ok
yonlii, kiiltiirel duyarliliga sahip olan 6gretim ve degerlendirme tekniklerini

kullanmalarinin saglanmasi.

Olumlu c¢ok kiiltiirlii egitimin uygulandigi ortamlarda 6grenci topluluklar1 arasindaki
ayrimin azaldigi, okullarda daha az irksal gerilimlerin oldugu, smif i¢i performansin
arttigr goriiliir. Evrensel perspektifli ¢ok kiiltiirlii egitimin uzun vadeli faydalar
sunlardir (http://www.nationalforum.com/Electronic Journal Volumes/Ameny-Dixon,
GloriaM. Why Multicultural Educations More Importantin Higher Education Nowthan
Ever.pdf) :


http://www.nationalforum.com/Electronic%20Journal%20Volumes/Ameny-Dixon,%20GloriaM.%20Why%20Multicultural%20Educations%20More%20Importantin%20Higher%20Education%20Nowthan%20Ever.pdf
http://www.nationalforum.com/Electronic%20Journal%20Volumes/Ameny-Dixon,%20GloriaM.%20Why%20Multicultural%20Educations%20More%20Importantin%20Higher%20Education%20Nowthan%20Ever.pdf
http://www.nationalforum.com/Electronic%20Journal%20Volumes/Ameny-Dixon,%20GloriaM.%20Why%20Multicultural%20Educations%20More%20Importantin%20Higher%20Education%20Nowthan%20Ever.pdf
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*  Cok kiiltiirlii egitim tretkenligi arttirir. Cilinkii ayni gorevi tamamlamak i¢in ¢ok
cesitli zihinsel kaynaklar kullanilir ve insanlar arasinda biligsel ve ahlaki
gelisimi artirir.

*  Cok kiltiirlii egitim sonuca ulasmak i¢in ayni problemde basvurulan farkli bakis
acilart araciligi ile yaratici problem ¢ézme yetenegini gii¢lendirir.

* Cok Kkiiltirlii egitim ortak amacglarin, sayginin, takdirin ve esitlige ortak
adanmish@in basarilmasiyla pozitif iligkileri arttirir.

* Cok kiilttrlii egitim farkli bireyler arasindaki etkilesim ve direkt temas ile tek
tipliligi ve 6nyargiy1 azaltir.

*  Cok kiltiirli egitim tyelerinin farkli kiiltiirlerinin zenginligi ile toplumun

canliligin1 yeniler ve daha genis ve daha sofistike diinya goriisiinii destekler.

2.3 Okul Oncesi Dénem ve Farkhliklara Saygi Kavraminin

Yasamin ilk alti yilmi kapsayan okul oncesi donem, cocugun bedensel, zihinsel,
duygusal ve toplumsal gelisiminin hizli oldugu, karakter ve kisilik yapisinin
sekillenmeye basladigi bir donemdir. Bu nedenle okul 6ncesi donemde, ¢ocugun tiim

gelisim alanlarinin desteklenmesi biiylik 6nem tasimaktadir (Kagit¢ibasi, 1989).

Oktay ( 2002)’1n okuldncesi egitimin temel ilkelerinde belirttigi gibi okuldoncesi donem,
insan hayatinin diger donemlerinin temelini olusturan bir donemdir. Ancak bu donem
yalnizca genglik ve olgunluga hazirlik olarak degil kendi basina da onemlidir. “
Cocukluk, sadece yasamin yetiskinlige hazirlayan bir donemi olarak degil, kendi basina
onemli bir donem olarak algilanmalidir. Bu bakis agisi ile egitim, sadece gelecek igin
bir hazirlik olmaktan 6te simdiki zaman i¢in de gercgeklestirilen bir siliregtir. Zira
yasamin her doneminde, insanin o donemde yerine getirmesi gereken goérev ve
sorumluluklar1 vardir. Her yasta insanin kendi yanlis ve dogrularini bizzat yasayarak
ogrenmesi son derece 6nemlidir. Zamaninda yasanmayanlarin en az yasanmigslar kadar
sonraki donemde problemler halinde ortaya ¢ikmasi ¢ok biiylik olasiliktir. Adalet, umut,
nezaket, seving baris gibi temel ruhsal 6zellikler ¢ocuklarin da en az yetiskinler kadar
sahip olmasi gereken oOzelliklerdir. Oyleyse, insan hayatinin her déneminin oldugu
kadar okuldncesi donemin de en iyi sekilde ve uygun yasantilarla ge¢irilmesi son derece
onemlidir. Bu donemde ¢ocuga saglanacak yasantilarin tiirii ve kalitesi yetiskinin ona

verebilecegi imkanlarin zenginligine baghdir.



22

Yine Oktay (2002)’a gore kiigiikk ¢ocuklar, yasadiklarindan ve etraflarinda olan her
seyden Ogrenirler. Farkli yasantilar arasinda iliski kurmay1 becerebilmek bir yonii ile
zihinsel olgunlagmaya, bir yoniiyle de verilecek egitime baglidir. Bu donemde ¢ocuga
saglanabilecek belirgin yasantilar, dil ve davranig 6rnekleri onun gelismesini olumlu
yonde etliler. Geziler, hikaye ve masallar, gézlem yapabilecegi, soru sorabilecegi

ortamlar, yetiskinler ve oyun arkadaslar1 gelisim i¢in son derece degerlidir.

Erken cocukluk sihirli, sekillendirici ve hizli gelisimin oldugu bir zaman dilimi olarak
kabul edilir. ilk bes veya alt1 y1l cocugun mizag, huy, sosyal tutumlar gibi karakteristik
ozelliklerinin olusacagi énemli dénemlerdendir. Onyargi ve ayrimcilikta bu yillarda
olusan sosyal tutumlar arasindadir. Bu tarz tutumlar genelde anlayis eksikliginin sebep

oldugu korkulardan kaynaklanir (LuhmanveGilmen, 1980).

Ayrimcilik kalitsal degildir. Biitiin ayrimciliklar, onyargilar ve tutumlar &grenilir.
Kiiciik c¢ocuklar kii¢iik bir grupla iletisimlerinden degil ama digerinin olumsuz

tutumlarindan negatif tutumlar gelistirebilirler (Davey, 1983).

Irksal ve etnik ayrimcilik ¢ok erken yasta baglayabilir. Alt1 aylik ¢ocuklar bile 1rksal
farkliliklara siirekli olarak tepki gosterebilir (Katz, 2003).

Erken ¢ocuklugun ortak amaci sosyal gelisimi kolaylastirmaktir. Erken kazanilan
beceriler sonraki sosyal yeterlilige, beceriye Onciiliik eder. Dahasi sosyal beceri
yeterlilikte basarili okul performansina, gelismis is olanaklarina ve digerleriyle daha
gelismis etkilesime Oncelik eder. (Rimm-Kaufmen, Pianta ve Cox, 2000). Bu hedef

sinifta gocuklar arsinda mevcut olan herhangi bir negatif bir tutumla engellenebilir.

Cocuklar ¢ok erken yasta renk, dil, cinsiyet ve fiziksel kabiliyetteki farkliliklarin farkina
varirlar. Benlik ve tutum gelisimi silireci konusunda yapilan sayisiz arastirma sunu
gosteriyor: ¢ocuklar insanlar arasindaki benzerlikleri ve farkliliklar1 gozlemleyerek ve
bu farklar konusunda ki sozlii veya sozsliz mesajlart alarak 6grenirler. Toplumumuzda
yaygin olan insani farkliliklarin gesitli 6zellikleri hakkindaki ayrimcilik ve negatif
kliseler ¢ocuklarin saglikli gelisimini baltaliyor ve diinyadaki birgok insanla etkili
sekilde iletisim kurma noktasinda yanlis donatiyor veya hazirliyor. Sonug¢ olarak
Onyargi karsit1 egitim sinifta aktif olarak farklilik ve esitlik konularina yonlendirerek her
cocugun en iist potansiyelinin gelisimini beslemeyi amagliyor. Onyargi karsit1 egitimin

miifredat amagclart her cocugun asagidaki durumlarini destekler:
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Bilgili giivenli benlik

Farkli kokenlerden gelen insanlarla rahat empatik etkilesim

Yanlilik ve ayrimcilik konusunda elestirel diistinme

Ayrimcilik veya yanlilik durumunda kendi ¢ikarimi korumak veya baskalarini

desteklemek

Insan farkliligin1 dnemsemek ve tiim insanlara adil davranma ayrimciliga kars1 yapilan

isin 6n kosuludur (Dermen-Sparks ve Hohensee,1992)

Cocuklar farkliliklar1 ve smiflamay1 yaygin kaninin tersine ¢ok erken yaslarda 6g-

renmeye baglarlar. Ayrica, toplumsal genellemeler, kaliplasmis tutumlar ve Onyargi

cocuklarin benlik algilarini ve diger kisilere yonelik tutumlarini etkiler.

Bu alanda yapilan arastirma bulgularina gore ¢ocuklar ( KEDV, 2006 ):

3-4 aylikken kendilerini bagkalarindan ayirmaya baglar. Yiiz ifadelerini taklit
edebilir ve baskalarin hislerine kars1 duyarlidir. Baskalariyla 6zdeslesebilir ve

empati yapabilir.

12 aylikken ebeveynlerinden farkli bir zihinsel diinyada yasadigini ancak yine
de baz1 diisiinceleri paylasabildiklerini kesfeder. Kisiler aras1 6znelligi kesfeder.
Cinsiyete, ten rengine, sa¢ dokusuna, goriilebilir fiziksel oziirlere ve dile dair

farkliliklar1 fark etmeye baglar ve bu konuda meraklidir.

18 aylikken sozciikler, semboller ve kendi basina diisiinme diinyasina atilir.
Kendi i¢ sahnesinde ge¢misten, simdiden ve gelecekten tiirlii tlirlii olay1 oyna-
maya baslar. Baskalarinin goziinde "biri" oldugunu bu yasta fark eder. Sozciik-
ler sadece Ozgiirlik ve bagimsizliklari1 kazanma yolunda kaydettigi yeni asa-
malarin araci degil, ayrica baskalarina ve insan kiiltiiriiniin geneline baglanma

aracidir.

2-3 yasindayken, farkliliklar1 gormeye ve bunlara kendi diistincelerini ve deger-
lerini eklemeye baslar. 3 yasinda eksik ve haksiz stereotipler olusturmaya, sozel
saldirganliklar yapmaya (alay etme ve isim takma) ve ayrimcilik yapmaya bas-
lar. Teshis etme/tanima yetisi de gelismistir. Sorular1 ve yorumlariyla

toplumdaki kimlige dair goze ¢arpan 6zelliklerin farkinda oldugunu belli eder.
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2,5-4 yas arasindaki ¢ocuklar kendi yasamlarindan dykiiler uydurmaya baglar. 3
yasindayken, otobiyografik olaylar1 yeniden anlatabilir. 4 yasindayken,
konusabilir, kendi deneyimlerini yorumlayabilir ve bunlar1 baskalarina
anlatabilir. Kendi yasaminmi degerlendirmek, olusturmak ve yaratmak i¢in
gereken araclara sahiptir. Kendi ge¢misi lizerinde kontrol saglayarak simdi ve

gelecek iizerinde giic sahibi olur.

3-5 yas arasinda, insan ¢esitliligine dair, kendi yasantilarini ve diinyay1 organize
ederken yararlandig: biligsel stratejilerini yansitan kendine 6zgii teorilere sahip-
tir. 3-4 yas arasinda stereotipleri, yanlis bilgileri, kendilerinden ve ailelerinden
farkli insanlara kars1 olumsuz tutum ve korkular: etrafindan almaya baglamistir.
Bu ilk 6nyargilarini, kisilerle dogrudan baglant1 sonucu edinmesi gerekmez, ai-
lesinde, toplulugunda ve toplum genelinde degisik gruplardan insanlara dair
yaygin fikirlere maruz kalmasi yeterlidir, ¢iinkii erken yastaki bir ¢ocugun
filtresi yoktur. Gordiiklerinin sadece bir karikatiir ya da film oldugunu bilmez.
Hepsi gercek gibi goriiniir. Ayrica hayatindaki 6nemli kisilerden de ¢esitliligin
degisik yonlerine dair duygusal dersleri hizla alir. Bu durum, ¢ocuklarin sadece

dogrudan deneyimledikleri olaylardan 6grendigine dair genel inancin tersidir.

Goodman (1952)’a gore irksal ve etnik Onyargi ve ayrimciligin gelisiminin

cercevesi: farkindalik, oryantasyon ve dogru tutum.

FARKINDALIK: Farkindalik sathasinda ¢ocuk benzerlikleri ve farkliliklar fark
etmeye baslar. Bu zamanda ¢ocuk insanlarin objektif, nesnel 6zelliklerini algilar
ve onlarm algilamalarin1 temel alarak smiflandirmalar yapar. ki buguk ii¢
yaslarinda cocuk 1irksal farkliliklarin farkinda olur. Bu yastaki ¢ocuklar ilk
fiziksel 6zellikler ile belirlenen farklilik bilince de sahip olurlar. Gelecek birkag
yil iginde de bir ¢ocuk farkli gruplar dil ve kiyafet farkliliklar ile de kategorize

etmeyi Ogrenecektir.

ORYANTASYON: Cocuk oryantasyon asamasina ulastiginda asagilayici
siiflamalar ve kiigiik diisiiriici sozlerde iceren ayrimciliga maruz kalir. Tek
tipler genellikle pekistirilir. Televizyon, kitaplar ve dergiler hala tek tip

imgelerin ve rollerin oldugu cesitli gruplar1 gdsteren imgeler igerirler.
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e DOGRU TUTUM: Cocugun tutumlarmin ve dnyarginin yerlestigi, daha kat1 ve
degismez oldugu zamandir. Ornegin, énceden okula baslayan ¢ocuklarin kendi

ile ayni renkte olan ¢ocuklarla oynama tercihi vardir

2.4 Farkhliklara Saygi Egitimi / On Yargi Karsiti Miifredat

2.4.1 Farkhihklar Sayg:1 Egitimi ve On Yarg1 Karsiti Miifredatin Dogusu

Anti-Ayrimcilik-Cok Kiiltiirlii egitim hareketi ilk kez 1950’lerde goriilmeye baslasa da;
bu egitim hareketinin gelisimi, farkli 1rklara, etnik gruplara karsi daha duyarh
davranmaya odaklanilan 1970’lere rastlamaktadir (Giiven, 2005). Patt Ramsey’in
yaptig1 c¢alismalara dayanilarak Amerika‘da Onyargi Karsiti Egitim Miifredati’nin
(Anti-Bias Curriculum) temelleri atilmistir. Kiigiik ¢ocuklarin (2-8) egitiminde
farkliligin fark edilmesi, 6n yargi ve ayrimciligi ele alan bir yaklasim, ilk kez 1980’li
yillarda California/ABD’de Louise Derman-Sparks ve arkadaglar1 tarafindan
gelistirilmistir (KEDV, 2006). Louse Derman Sparks ve Abctaskforce 1984 yilinda bu

yaklasimi bir el kitabi olarak hazirlamistir.

Bu yaklasimin bir egitim programi olarak yazili hale getirilmesi ise, 1989’da Derman-
Sparks ve ABC Task Force ile olmustur. Derman-Sparks ve ABC Task Force’un (1998)
tammma gére Anti-Ayrmcihk-Cok  Kiiltiirlii  Egitim  Programi:  Onyargilari,
stereotipilesmis ayrimciliklar1 ve biitliin “ism” leri hedef alan aktif ve/veya aktivist bir
yaklasimdir. Bu yaklagima gore her bireyin baskiyr siirdiiren kurumsal davranislara
(irk¢ilik, cinsel ayrimcilik, sosyo-kiiltiirel ayrimcilik vb.) karsi bir durus sergilemesi
gerekmektedir (Derman-Sparks ve ABC Task Force, 1998). Programin amaglar
arasinda c¢ocuklarda bilgili, kendine giivenen bir kimlik yapilandirmak, c¢ocuklarin
farkliliklar1 olan bireylerle rahat, empatik bir etkilesim kurmalarini saglamak,
cocuklarda onyargilara iliskin elestirel diisiinebilmeyi saglamak ve ¢ocuklara kendisine
ya da bir baskasina iliskin 6nyargilara, ayrimciliklara kars1 ayakta durabilme kabiliyeti

kazandirmak (Derman-Sparks ve Hohensee 1992) bulunmaktadir.

Bu program 6zellikle toplumsal sorumluluk bilincini asilamay1 ve pasif alict bireyler
yerine aktif, katilimc1 bireyler yaratmay1 hedeflemektedir. Toplumsal etkilesime verilen
onem nedeniyle, egitim siirecinde Ogrenci-6gretmen ve aile isbirliginin yami sira
cocugun etkilesimde bulundugu diger toplumsal birimler de egitimin Onemli bir

parcasini teskil etmektedir. Anti-ayrimcilik egitim programi ABD, Kanada, Avustralya,
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Almanya, Ingiltere gibi ¢ok uluslu ve cok kiiltiirlii iilkelerde okul &ncesi siniflarinda
uygulanmakta ve 21. yy’in programi olarak adlandirilmaktadir. Kiiltiirel, sosyo-
ekonomik, fiziksel yeterlilik farkliliklarinin belirginlestigi son dénemde, farkliliklara
duyarlilik ve hosgoriiliiliikk felsefesi daha da 6nem kazanmistir. Toplumsal dinamiklerin
bir arada baris i¢inde varligini slirdiirmesinin ve insanlarin huzur iginde yasamasinin
anahtar1 okul Oncesi donemden itibaren bu bilincin olusturulmasinda saklidir.
Ulkemizde ise bdyle bir programin uygulamp uygulanmadigina dair hicbir bilgi
bulunmamaktadir. Mevcut programa dahil edilmesi bile beraberinde farkliliklara
duyarli, sosyal adaletsizliklere kars1 tepkilerini ifade edebilen, kendi haklarini koruyan,
basgkalarinin haklarina saygili, toplumsal dinamiklere kars1 daha sorumluluk sahibi ve

vatandaslik bilincine sahip bireyleri getirecektir (Giiven, 2005).

2.4.2 Okul Oncesi Dénem Cocuklarda Farklhihklara Saygi Kavraminin Gelisimine
Temel Olan Yaklasimlar

Cocuklarla farkliliklara saygi yaklagiminin kullanimi, Bandura ve Vygotsky’ nin
teorilerine ve Abraham Maslow tarafindan olusturulan “Ihtiyaclar Hiyerarsisi Piramidi’

ile desteklenmektedir (Divrengi, Aktan, 2010).

2.4.2.1 Sosyal Bilissel Ogrenme Teorisi ve Albert Bandura

Gozlem yoluyla 6grenme seklinde de ifade edilen sosyal-bilissel 6grenme kurami
Albert Bandura tarafindan gelistirilmistir. Sosyal bilissel 6grenme kurami
davraniggilarin  ortaya koyduklari birgok kavrami kabul etmekle birlikte, bilissel
kuramlarin tizerinde durduklari zihinsel siireglere onem vermektedir (Kog¢ vd, 2001). Bu
kuram Kisisel ve gevresel etkenlerin hepsinin birbiri i¢ine girmis belirleyiciler olarak
etkide bulundugunu savunur. Davranigin ¢evreden etkilendigi dogrudur, fakat ¢evre de

kismen bizim tarafimizdan yaratilir (Onur, 2000).

Bandura’ya gore Ogrenme gozlemleyerek, yonergeleri dinleyerek ve hatirlayarak
gerceklesir. Belirgin bir davranis i¢in digerlerinin ddiillendirilmesinin gozlemlenmesi
cocuga su fikri verebilir ; bu durumdaki davranis arzu edilen bir davranistir ve cocuklari
bu davranigi taklit etmede cesaretlendirebilir. Digerlerinin cezalandirildigini géren
cocuklarda da tam tersi durum olur. Su da unutulmamali ki; Bandura modele veya

cocuga verilen 6dil veya cezanin gozlemle Ogrenmenin olusmasi i¢in gerekli
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olmadiginit soyliiyor. Gozlemle 6grenme kapasitesinin tam olarak gelismesinden sonra

hi¢ kimse insanlar1 gordiigiinii 6grenmeden alikoyamaz.(Bandura, 1977).
Bandura’ya gore gozlem yoluyla 6grenmede dort siire¢ bulunmaktadir (Ar1, 2005):

« Dikkat: Bir davranisi tam olarak 6grenmek igin birey dikkatini modele ve
modelin ortaya koydugu davramisa yogunlastirmalidir. Model alinacak
davranigin 6nemli ayrintilarina dikkat etmelidir.

* Hatirlama-Akilda Tutma: Modelin davramisini tekrar edebilmek i¢in Kkisi
modelin davranigini hatirlayabilmelidir. Bunun igin gozlemden elde edilen
semboller kodlanarak hafizaya aktarilmalidir. Ancak bir davranis1 hatirlamak
onun tekrarlanabilecegi anlamina gelmez.

* Gozlenen Davranisin Yeniden Tekrari: Akilda tutulan veya kodlanan daha
once gozlenmis bir davranigin bir beceri olarak aynen tekrarlanabilmesidir.

+  Motivasyon: Ogrenilmis bir davranisi ortaya koyma istegidir. Model olanin
basarilart takdir edilir ve tesvik edilirse; dogru davraniglarin tekrar edilme

thtimali artar ve gozleyerek 6grenilen bilgilerin kalicilig1 saglanir.

Sosyal 6grenme kuraminda 6grenme ortaminda olan kisi yani Ogrenen goézlemci,
Ogrenilecek olan ise model olarak isimlendirilebilir. Gozlemci bagkalarinin
davraniglarint gozleyip bu davramislari tekrar etme ya da yapmama egiliminde
olacagindan da etkinligi dogrudan kendisi yapmayip dolayli yoldan etkilenecektir. Bu
nedenle Sosyal Ogrenme kuraminda Ogrenmeyi saglayan dolayli yasantilar

bulunmaktadir.

Bandura’ya gore 6grenmeyi etkileyen ve modelden edinilen dolayli yasantilar sunlardir

(Senemoglu, 1997);

e Dolayh pekistirme: Davranist pekistirilen modeli izleyen birey, modelin

davranigini siklikla taklit eder.

e Dolayli ceza: Modelin olumsuz davranisinin cezalandirilmasi, gozleyenlerin

benzer davranislarda bulunmasini engeller.

e Dolayh giidiilenme: Gozlenen davranis deger verilen bir {irlinle sonuglanirsa
kisi o davranist yapmak icin istek duyar. Arkadasinin sabirla ¢alisip basaril

olmasini gézleyen 6grenci, basarili olmak i¢in ¢alismak gerektigini anlar.
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e Dolayli duygu: Insanlar dogrudan zarar gormedikleri halde bazi nesne
,kisi,yada olaylardan korkarlar. Bunun sebebi gozleyen kisinin modelin
mimik,ses, bagirma yada aglamalarindan etkilenerek dolayli yasanti

kazanmas1 ve ayni korkulara sahip olmasidir.

e Model ozellikleri: Modelin &zellikleri ne kadar gozlemcinin 6zelliklerine
benzerse, gozlemci o kadar modelin davranisina benzer davranis gosterir.
Ayrica, model ne kadar giiclii ve yiiksek statiide ise gdzlemcinin lizerindeki

etkisi o kadar fazladur.

2.4.2.2 Lev Vygotsky ve Sosyo-Kiiltiirel Gelisim Teorisi

Vygotsky’nin teorisi sosyo-kiiltiirel bir yaklasimdir. Amaci sosyal ve kiiltiirel etkilerin
cocugun gelisimini nasil etkiledigini anlamaktir. Teorisini sonralari sosyo-tarihsel ve
kiiltiirel-tarihsel olarak siniflandirmistir. Ciinkii ¢ocuk gelisimine ek olarak insan

tiirlerinin tarihsel gelisimine de dikkat ¢cekmistir.

Vygotsky biligsel gelisimin c¢evre ve kiiltlir i¢inde bireyin sosyal etkilesimleri {izerine
temellendirildigini savunmustur. Sosyallesme ¢ocuk gelisiminde en onemli siireclerden

birisidir. (Cimen, 2000).

Cocuk sosyallesme doneminde en yakin g¢evresi olan anne-babalari, Ogretmenleri,
akrabalar1 ve akranlar ile siirekli etkilesim halindedir. Sosyallesme 6grenme yoluyla
gergeklesir. Ogrenme, dogumdan yasamin sonuna kadar devam eder. Bu siire i¢inde
cocugun anne-babasiyla etkilesimi, onun sosyallesmesinde 6nemli rol oynar. Ozellikle
kiiglik cocuklarda taklit yoluyla 6grenme olduk¢a yaygindir. Bu nedenle anne-babalarin
davraniglariyla ¢ocuklarmma iyi birer model olmalar1 gerekir. Arastirma bulgulari,
sosyallesme siirecinin gergekte dogumdan hemen sonra baslayip, bireyi yasami boyunca
etkiledigini ve davranis kaliplarinin ¢ocugun ilk cocukluk doneminde belirgin hale
geldigi yoniindedir. Oncelikle aile ve daha sonra okul, ¢ocugun yasami algilama
ortamidir. Birey tiim yasami boyunca g¢evresini algilama ve uyum gosterme cabasi
icerisindedir. Bu nedenle c¢ocukla ilgili tim yetiskinlerin bu bilingle c¢evreyi

diizenlemeleri gerekmektedir (Cagdas, 1997).

Vygotsky’nin teorisinde yakinsak gelisim alani ifadesi 6nemli bir yer almaktadir.
Leontev’in (Akt. Wertsch, 1997) ifadesi ile yakinsak gelisim alani, ¢ocugun heniiz

ulagmadig1 bir gelisim diizeyine “nasil ulagabilecegini” gostermektedir. Bununla birlikte
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yakinsak gelisim alani, Vygotsky’nin ¢ocugun gelisimini agiklamaya yonelik kuraminin
temel veya ana kavramlarindan biri degildir. Bu kavram daha ¢ok, ¢ocugun
gelisimindeki 6zel bir an1 ve zamani1 vurgulamak ic¢in kullanilmaktadir (Cole, 1989).
Kuramda yakinsak gelisim alani, “...cocugun bagimsiz problem ¢6zme becerisi olarak
tanimlanan varolan gelisim diizeyi ile problemi yetiskin rehberligi ya da daha yetkin
akranlarla igbirligi yaparak ¢6zebilmesi anlamina gelen potansiyel gelisimin ileri diizeyi

arasindaki uzaklik” olarak tanimlanmaktadir (Vygotsky, 1978).

Erken ¢ocukluk egitiminin en esasli amaci yakinsal alan gelisimi ile ¢ocugun gelisimini
desteklemektir. Ogretmenler bunu; ¢ocuga gelisimsel olarak uygun arkadaslar ile
birlikte ve bireysel aktiviteler segmesine yardim ederek, yetiskin yardiminin derecesini
ve aktiviteyl cocugun seviyesine uygun zorluk derecesine gore degistirerek, ¢ocugun
ortaya ¢ikan bilissel ve sosyal kapasitesiyle uyumlu olarak sinif davranist icin
beklentiler koyarak yapabilirler. Vygotsky temelli egitim, yani yetiskinlerin ¢ocuklar
icin onlart daha yiiksek, ileri bir yeterlilige, seviyeye tastyacak hedefler koymalari
gerektigi, erken ¢cocuklugun psikolojik gelisimleri sansa birakilmayacak kadar 6nemlidir
fikrine dayanir. Aynt zamanda c¢ocuklarin yakinsal alan gelisiminden basarili sekilde
gecmeleri i¢in konan amagclar ve Onerilen aktiviteler gocugun gegici gelisimsel siirecine

gore hassas sekilde ayarlanmalidir (Berk ve Winsler, 1995).

Vygotsky temelli egitim alani ¢ocugun biitiin giin 6gretmen tarafindan belirlenmis
amaglara dayali aktivitelerden olugsmus bir ortam degildir. Vygotsky gelisimde oyuna
merkezi bir rol vermistir. Vygotsky oyunu okul Oncesi yillarinin en ylice egitici

aktivitesi olarak kabul etmistir (Berk ve Winsler, 1995).

Vygotsky’ye gore, gercek oyun 3 yas dolaylarinda, sosyodramatik oyundan ayri
tutmadigi -mis gibi oyunla baglar. Ona gore, oyun daima toplumsal bir sembolik
etkinliktir. Oyun tipik bir bicimde tek bir ¢cocuktan fazlasini kapsamaktadir ve oyun
parcalarindaki konular, oOykiiler ya da roller, c¢ocuklarin kendi toplumlarinin
sosyokiiltiirel malzemelerini kavrayiglarim1 ve oyun amaciyla kullanimlarimi ortaya
koymaktadir. Dolayistyla kii¢lik bir ¢cocuk yalniz basina oynadiginda bile, Vygotsky bu
tiir oyunun, oyunun konular1 ve parcalar1 sosyokiiltiirel 6geleri ifade ettigi i¢in onemli

bir bicimde toplumsal oldugunu diisiinmektedir. Ustelik Vygotsky, yalniz oyunun bu



30

tiriiniin, tek katilmcidan daha fazla katilimciyr igeren oyundan sonra gelistigine

inanmaktadir (Nicolopoulou, 2004).

Cocugun yasaminin ilk yillarinda, "oyun gelisimin kaynagidir ve yakinsak gelisim alani
yaratmaktadir” (Vygotsky, 1933-1967, s.16). Oyun, toplumsal kurallarin kendini giiglii
kilacak bir bicimde igsellestirilmesi i¢in imgesel bir firsat saglayarak, timii oyun
icerisinde ortaya c¢ikan ve oyunu okuldncesi gelisimin en yliksek diizeyine eristiren
"goniillli amaclar yaratma, gercek-yasam tasarilarimi ve iradi giidileri olusturma"
yeteneginin gelisimine katkida bulunmaktadir (Vygotsky, 1933-1967, s.16). Oyun
sirasinda ¢ocuk her zaman ortalama yasimin iizerindedir, giinliik davraniginin
tizerindedir; oyunda kendisinden sanki bir bas daha uzundur. Sonu¢ olarak oyun,
kisinin diinyasini1 genisletme firsati saglamaktadir ve dolayisiyla Vygotsky, okul éncesi
cocuk i¢in oyunun biligsel gelisim agisindan yararlarini, daha ileriki yillardaki basarili
bir egitim boyunca ortaya cikacak Ogrenme ve gelisimin 6nemli bakimlardan bir

prototipi olarak gormektedir (Akt. Nicolopoulou, 2004).

Bir cocuk, kiiltiirel miras1 tasiyan daha bilgili ve yetenekli akran ve yetiskinleri igeren
toplumsal bir baglam iginde 6grenir ve gelisir. Vygotsky’e gore biligsel gelisimi ve
onun Onemini kiiltiirel aktivitelerde etkili bir iletisim ve katilima doniistiirmedeki hayati
roliinden dolay1 dil ve okur yazarlik erken ¢ocukluk programlar1 hazirlanirken mutlaka
dikkate alinmalidir. Cocuklara dil ve okur yazarlik becerilerini kullanacaklari ve
gelistirecekleri sik, zengin ve farkli firsatlar saglanmasi onlara kendi davranislari
tizerindeki kontrolii saglamada ve toplumun becerili, yetkili, katkici bireyleri

olmalarinda psikolojik ve kiiltiirel katkilar saglayacaktir (Berk ve Winsler, 1995).

Vygotsky” e gore daha yiiksek zihinsel fonksiyonlar g¢ocuklarin yer aldiklar
aktivitelerde ve sosyal diyaloglarda meydana geliyor. Bu su anlama geliyor; sosyal
etkilesimlerdeki ve aktivitelerdeki ¢esitlilik ¢ocuklar arasinda digerlerine karst bazi
becerileri edinmelerine sebep olmada onemli bireysel ve grup farkliliklarina neden
oluyor. Vygotsky’nin yaklasimi sunu vurguluyor; ¢ocuklarin becerilerini anlamak ve
gelistirmek i¢in 6gretmenler her ¢ocugun gegmisini ve kiiltiirel gegmisini dikkate almak
zorundalar. Cocuklar en iyi kendilerine Ogrenme siirecinde devamliligi arttiracak
aktivitelere erisme ve kendi gercek yasam tecriibelerini insa etme imkani verildiginde

gelisirler. Vygotsky’nin teorisi 6gretmenlerin gilinliik kararlarinin 6neminin altim
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ciziyor. Hangi aktivitelerin cocuklar1 cesaretlendirecegi ve cocuklarla nasil igbirligi
yapilacag1 kiiclik c¢ocuklarin beyinlerinin bigimlenmesinde ©Onemli sonuglarinin

oldugunun altini ¢iziyor (Berk ve Winsler, 1995).

2.4.2.3 Abraham Maslow ve Ihtiyaclar Hiyerarsisi
Ihtiyaglar Hiyerarsisi Teorisine gore; insanin her davranisi belli bir ihtiyacini gidermeye
yoneliktir ve hiyerarsik olarak siralanan bu ihtiyaglardan biri tatmin edilmeden digerleri

insan1 yonlendiremez.
Maslow, gereksinimleri su sekilde kategorize etmektedir (Selguk, 2004):
e Fizyolojik Gereksinimler (Yiyecek, su, oksijen, uyku, cinsellik)

e Giivenlik Gereksinimi (Kendini giiven ve emniyet iginde, tehlikelerden uzak

hissetmek)

e Ait Olma ve Sevgi Gereksinimi (Bagkalariyla iligki kurma, kabul edilme ve

bir yere ait olma)

e Sayginlik/Takdir Edilme Gereksinimi (Basariya ulagsma, veterli olma,

baskalarinca benimsenme, taninma)
e Bilissel Gereksinim (Bilme, anlama ve kesfetme)
e Estetik Gereksinim (Simetri, diizen ve giizellik)
e Kendini Gergeklestirme Gereksinimi (Gergek potansiyelin ortaya ¢ikmasi)

Bu ihtiyaclar hiyararsik bir sirada diizenlenmistir, daha diisiik seviyedeki ihtiyaglarin
gerceklesmesi veya giderilmesi organizmayi1 bir sonraki en yiiksek seviyeye tasir.
Ornegin, aglik gibi oldukca giiglii bir fizyolojik ihtiyaci olan bir adam baska bir seyle
cok az motive olacaktir, fakat bu ihtiya¢ giderildiginde bir dahaki seviyeye olan
giivenlik ihtiyaclar1 diizeyine ilerleyecektir. Bunlarda doyurulduktan sonra iiciincii

seviyeye ve daha sonra digerlerine dogru ilerleyecektir (Crain, 1992).

Birey, kendisinin gercek giiclerini, ne yapabildigini, ne yapamayacagimi anlama
ihtiyacindadir. Demokratik bir ortamda, kendi yeteneklerini dolu dolu kullanma, {iretme
geregini duyar. Bu ihtiyacin ortaya ¢ikabilmesi i¢in diger tiim ihtiyaglarin giderilmesi
gerekir. Kendini gerceklestirme ifadesi burada, bir ihtiyac1 kendi basina karsilayabilme,

kendi imkanlar1 ve giiciiyle yasayabilme ve bunlarin her birinin siirekli olarak bireyde
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bulunmasi anlaminda kullanilmigtir. Maslow'a goére bir birey biitiin ihtiyaglarini
karsilamis olsa bile, kendi gergek dogasini ifade edinceye kadar rahat ve mutlu olamaz
(Bacanli, 2000).

Diger insanlarla birlikte yasamak zorunda olan insanin, diger insanlardan algiladig:
“kabul edilme” ya da “kabul edilmeme” sinyalleri onemlidir. Kabul edildigini,
onaylandigini algilayan insan varliginin kabul edilmesiyle kendine giliven kazanir ve
mutlu olur. Bu duygularin tam tersini hisseden insan ise kendine giivenini kaybeder ve

mutsuz olur (Onder, 2003).

Ihtiyaglarinin uygun bir sekilde karsilanmasi1 sonucu birey kendi benligini degerli bir
varlik olarak algilar. Cevresini de deger veren, giivenilir bir ¢evre olarak degerlendirir

(Yavuzer, 2003).

Maslow’a gore kendini gergeklestiren insanin Ozellikleri: Kendi benligini, diger
insanlar1 ve etrafindaki diinyayr ¢ok iyi algilar. Kisisel sorumluluk duygulari ¢ok
giicliidiir. Diger insanlar yardim etmekten hoslanirlar ve dis diinyadaki problemlere
¢oziim fiiretirler. Igsel diisiincelerinde ve disa doniik davramslarinda cok dogal ve
ictendirler. Kurallara ve sosyal beklentilere uyarlar. Cok acik ve gelenek dis1 olmaya
megillidirler. Bagimsizlifa ve mahremiyete ihtiyaglart vardir. Diger insanlarin
dostlugundan mutluluk duyan bu bireyler kendi bireysel potansiyellerinin gelisimine
odaklanmak i¢in zamana ihtiya¢ duyarlar. Diinyay1 siirekli devam eden bir hayranlik,
begeni ve hayret ile izlerler. Basit tecriibeler bile onlar i¢in ilham ve zevk kaynagi
olabilir. Cok cesaretlidirler, u¢ noktalarda tecriibeler deneyebilirler. Bu tecriibelerden
sonra kendilerini ilhamli, kuvvetli ve yenilenmis hissederler

(www.http://psycology.about.com).
2.4.3 Farkliklara Saygi Egitiminin Amaclar:

Louise Derman-Sparks ve ekibinin gelistirdigi modele gore ayrimciliga karsi egitimin 4
amaci vardir (KEDV, 2006):
e Olumlu kimlik ve ozdeger gelistirmek: Her cocugun kendinden emin 0z
kimligini ve grup kimligini olusturmasini ve bunun i¢in gerekli bilgileri
olusturmasini beslemek. Bu amaca ulasmak icin yapilan caligmalar, diger

amaglar icin gereken temeli hazirlar. Program, ¢ocuklarin evdeki, yuvadaki,
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topluluklarindaki giinliik yasam deneyimlerine odaklanir. Kiiltiirel agidan
anlamlilik 6nceliklidir; egitici yaratici bir sekilde ¢ocuklarin ailelerinin egitim ve
bakim tarzlarini programa olabildigince dahil etmelidir. Kullanilan malzemeler;
cocuklarin birikimlerini, ailelerini, topluluklarii1 tam ve saygili bir sekilde
yansitmalidir. Ayrica, programin igerigi de etnik koken, cinsiyet ve smif
temelinde olusan gruplar arasindaki farkliliklar1 da géz oniinde bulundurmalidir.
Grup i¢inde kimligini tanimlarken ¢ocugun kendini iistiin ya da eksik / asagida

gormemesi saglanir.

Cesitlilik ve empati: Her ¢cocugun cesitli gecmislerden gelen insanlarla rahatca
ve empati gostererek etkilesime girmesini 6zendirmek. Bu amag, bagkalar
hakkinda bilgi edinmeye odaklanir. Birinci amag {lizerinde ¢aligmadan bu amaca
yonelmek dogru olmaz. Grupta gergekten ¢ok kiiltiirlii bir ortam saglanmali ve
"turistik" cok kiiltiirlii egitimden kacinilmalidir. Bu amag¢ gozle algilanabilecek
cesitlilik gosteren (irk, etnik koken ve kiiltlir) gruplarda gorece daha kolay
gerceklesir. Cocuklar kendi kimliklerini arastirdik¢a, kendi gruplari igindeki
farkliliklara dair bilincin, bu farkliliklarla rahat olmanin ve bunlara saygi
gostermenin  gelistirilmesi i¢in zengin firsatlarda ortaya c¢ikar. Ayrica,
benzerlikleri arastirmak i¢in de pek c¢ok firsat ¢ikar. Malzemelerle hem
farkliliklar hem de benzerlikler arastirilmalidir. Gruplar ve kiiltiirler arasindaki
benzerlikler vurgulanmali ve aynmi grup igerisindeki farkliliklara dair biling
gelistirilmelidir. Once grupta giivenli bir ortam yaratilmali, sonra digariya yo-
nelmelidir. Burada amag; farkliliklar i¢inde yabancilik ¢cekmeme, rahat hissetme
ve saygidir, katlanma ya da inkar degil. Bu asamada kiiltiirel ¢esitliligin bir zen-
ginlige isaret ettiginin benimsenmesi, demokratik, katilimei, uygar, mutlu ve ge-
lismis bir toplumun yolunu agar. Cocuklarin yasam deneyimlerini zenginlestirir
ve her ¢ocuga, diinyaya ait, ailesinin erigemeyebilecegi, ayrintilar1 gosterir.

Toplumun kiiltiirel zenginliginin tiim ¢esitliligini yansitacak deneyimler sunar.

Onyargilar1 ve ayrimcilig teshis etme ve bu konularda elestirel diisinme: Her
cocugun ayrimcilik hakkinda elestirel diisiinme becerisi gelistirmesini destek-
lemek ve ayrimciliga karst kavramlarin ve bilincin oturtulmasi. Elestirel
diistinme etkinlikleri, ¢ocuklara dogru olmayan ve eksik imgeler/mesajlar ile

dogru ve tam olanlar arasinda ayrim yapmayr Ogretmeye yoneliktir.
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Farkindaliklarin, merakin ve insan cesitliligine dair teorilerin dogal gelisim
siireci ailenin ve toplumun genelinin sundugu sosyo-politik ve kiiltiirel baglamda
yer alir. Ornegin cocuklar kati cinsiyet rollerinde 1srar ediyorlarsa, 6gretmen
karsit bilgi sunacak cesitli etkinlikler planlar ve ¢ocuklarin cinsiyet rollerine dair
dar tanimlar ile gergeklik arasindaki c¢eligskiyi gormelerinde rehberlik yapar.
Egitici aktif ve miidahaleci bir sekilde yanlis anlama, 6nyargi ve hatalar1 giderir.
Bu amaca yonelik caligmalar, ¢ocuklarda, kimliginin herhangi bir pargasi
nedeniyle bir baska cocuga yonelik isim takma, alay etme, birlikte oynamayi
reddetme gibi hareketlerin en az fiziksel saldirganlik kadar act verdigini de fark
etmesini saglar. Cocuklarin haksizliklara karst duyarli olmalarmi ve bu
durumlar1 kendileri yasadiginda ya da baska bir c¢ocugun yasadigini
gordiiklerinde araya girip karsi koymaya istekli olmalarini ister. Bu amag
dogrultusunda kiiltiirler aras1 hiyerarsi sorgulanmali, ¢ocuklar uluslararasi ¢ocuk

haklar1 s6zlesmesi konusunda egitilmelidir.

Onyarg1 ve ayrimcilik karsisinda kendini ve baskalarina savunma: Ayrimcilik
karsisinda her c¢ocugun kendisini ya da baskalarin1 koruma becerilerini
beslemek. Bu amag, her ¢ocugun; baska bir ¢ocuk kendine karsi ayrimer bir
sekilde davrandiginda, baska bir ¢cocuk bir diger ¢ocuga karst ayrimci bir sekilde
davrandiginda, bir yetiskin ayrimci bir sekilde davrandiginda yapabilecegi ¢esitli
eylemleri 6grenip pekistirmesini icerir. Cocuklar neyin adil o- lup olmadiginin
farkindadirlar ve adaleti gozeten bir sekilde davranmaya da isteklidirler. Bu
amag dogrultusunda yapilan ¢aligmalar, ¢cocugun kendine saygisini1 ve kapasite
gelisimini besler, empati ve farkliliklar1 takdir etmeyi gelistirir, elestirel
diisiinme ve problem ¢ozme becerilerini kolaylastirir, ayrimciliga ugrama riski
al tindaki cocuklar i¢in zihinsel bir hayatta kalma modeli saglarken hakim
kiiltiire mensup, ayricalikli ¢ocuklar i¢in de bir hakkaniyet ve adalet modeli
saglar ve yerel topluluk dayanismasinin artmasina katkida bulunur. Zayif olanla

dayanigma ve her tiirlii ayrimciliga kars1 durus esastir.
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2.4.4 Farklihklara Saygi Egitiminin Ozellikleri
Farkliliklara saygi egitiminin 6zellikleri su sekilde siralanabilir (MEB, 2006) :

Farkliliklara saygi egitimi kapsayicidir. Farkliliklara saygi egitimi siniftaki

biitlin ¢ocuklar1 ve her tiirlii farkliligi1 kapsamaktadir.

Farkliliklara saygi egitimi giinliikk uygulamalarin bir parcasidir. Farkliliklara

sayg1 egitimi, sinifta her giin yapilan etkinliklerin i¢inde yer almalidir.

Farkliliklara saygi egitimi haklara dayalidir. Farkliliklara saygi egitimi
kapsaminda biitiin ¢ocuklarin haklar1 korunur. Cocuklarin arasinda esitligin

saglanmasina ¢ok 6nem verilir.

2.4.5 Farkhliklara Sayg Egitiminde Ogretmenlerin Dikkat Etmesi Gereken
Noktalar

Derman Sparks ve Ramsey (2005). Farkliliklara Saygi Egitimi siirecinde dgretmenlere

daha etkili bir egitim uygulayabilmeleri i¢in asagidaki 6nerilerde bulunmuslardir:

Cocuklarin 1k ve kiltiir ile ilgili fikirlerinin agik bir sekilde gozlemcisi
olunmalidir. Yetiskinler ylizeysel bir sekilde gozlemledigi zaman, ¢ocuklarin
aralarinda bircok 1rksal fikir belirttiklerinin duyarlar. Ince hareketlere,
konusmalara ve dramatik oyun durumlarmna dikkat edilmelidir. Ornegin,
cocuklar kendilerinden farkli goriiniise sahip ¢ocuklarin fotograflarin1 goriince

giiler mi, sasirirlar m1?

Bilerek konusma i¢in firsatlar yaratilmalidir. Kitaplar ve resimler kullanilarak ve
farkliliklar, 6n yargi ve ayrimcilik konularinda cocuklar konugsmaya tesvik
edilmelidir. Onyargi karsitt / ¢ok Kkiiltiirlii yaklagim, kimlik ve &z deger

yaratmak i¢in daha gercekei yollar sunar.

Cocuklar sahip olduklar1 birden ¢ok kimlige (kiz evlat, kiz kardes, kuzen, torun,
arkadas ya da Irlandali, Amerikan olarak) ve beceri ve ilgilere (6rnedin resim
yapma, inga etme, top oynama ya da baskalar ile ilgilenme) deger vermeleri
i¢in tesvik edilmelidir.

Smiftaki ¢ocuklar arasindaki ve farkliliklar karsilagtirilmalidir (6rnegin, sag¢ ve
goz rengi deri rengi, boy farkliliklari, oyun, miizik, kitap ve eglence

aktivitelerinin se¢cimindeki tercihler gibi).
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Grubundaki her bir ¢ocugun farkli yollardan ayni ailevi seyleri nasil yaptigi
hakkinda konusulmalidir (6rnegin, yemegi hazirlama ve yeme, evin iginde ve
disinda ¢aligma, en sevdigin miizigi, sarkiyr paylasma, yatmadan 6nce okunan
hikayeler, eglenceli aktivitelere katilma gibi) .

Hem sinifta hem de daha biiyiik bir diinyada kiz ya da erkek, kadin ya da adam
olmanin farkindaligini gelistirilmelidir. Smifta ¢ocuklarin farkli davranislar
kesfetmeleri desteklenmelidir.

Bu aktiviteleri yapilirken ortaya ¢ikan gerilim ve rahatsizliklar not edilmeli ve
cocuklar gozlemlenmelidir. Ornegin; bir cocuk diger bir ¢ocuga giildiigiinde ya
da negatif bir yorum yaptiginda dikkatli olunmalidir. Rahatsizliklarinin
kaynagini kesfetmelerine yardimci olunmali ve siif arkadaslar ile etkilesim
kurmalar1 i¢in farkli yollar bulunmalidir.

Cocuklarin digerlerinin bakis acisina dikkat edecekleri, kendi iletisimsel
becerilerini kullanacaklari, fikirlerini, materyalleri ve hareketlerini koordine
etmeleri gereken is birligine dayali kii¢iik grup projeleri organize edilmelidir.
Isbirlikgi oyun sergileyen cocuklar isimleriyle tamitilarak desteklenmelidir
(6rnegin; birbirinize yardim etmenizi seviyorum ya da Lucy ve Melinda bu agir
yiikii tasiyarak birbirinize yardim etmenizi seviyorum) Beraber g¢aligmanin
degerini anlatan kitaplar okunmalidir.

Sadece daha fazlasini istemek yerine ellerindeki kayaklar1 paylagmalari igin
cocuklar tesvik edilmelidir. Ornegin; eger bes cocuk keceli kalemle ¢izim
yaptyorsa ve ig¢ii kirmiziyr kullanmak istiyorsa, ek kalemler bulmak yerine
onlara sirayla kirmizi kalemi kullanmalar1 i¢in yardimci olunmalidir.
Materyalleri paylagmalarini gerektirecek durumlar yaratilmalidir.

Sinifin 6tesinde ve ¢ocugun daha genis yasantisinda var olan irksal, etnik ve
kiiltiirel farkliliklar1 kesfedilmelidir. Cocuklarin yasi ve tecriibelerine dayali
olarak bu alan, yakin ¢evreden diinyanin farkli bir bolgesine kadar her yerde
olabilir. Programin devam eden bir pargasi olarak cocuklarin taninmayan
insanlarin giinliik ve gercek yasami hakkinda bilgi sahibi olmalar1 saglanmalidir.
Yasadigin toplumda farkli irksal/etnik gruba ait bireyler, diizenli araliklarla
cocuklarla iletisim kurabilmek i¢in davet edilmelidir. Devam eden yiiz yiize

konusmalar, engelleri yok etmenin, benzerlikleri fark etmenin ve farkliliklari
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gormenin en iyi yoludur. Tek seferlik gezilerden ya da ziyaretlerden
kagimilmalidir. Onlar, c¢ocuklarin farkli gruplar hakkindaki basmakalip
diistincelerini kuvvetlendirebilir.

e Cocuklarin yakin ¢evresinin 6tesinde farkliliklar1 ve benzerlikleri kesfetmesi i¢in
hikaye anlatma teknigini ( mesela kuklalar ile) kullanilmalidir.

e Cocuklarin diger gruplar hakkindaki {stiinlik ya da olumsuz basmakalip
diisiincelerini yansitan davraniglari ve ifadelerine karsi tetikte olunmalidir.

( Oregin; “sadece beyaz ¢ocuklar burada oynayabilir” ya da “baska dinden olanlar

kotiidiir”) Cocuklar farkliliklar hakkinda rahatsizliklarini ifade ettikleri zaman (“Bu

cok komik bir isim”) diislincelerini ve duygularini daha derinden anlayabilmek i¢in

sorular sorulmalidir.

e (Cocuklarin belli bir basmakalip diisiinceye sahip oldugunu fark edildigi zaman
bununla miicadele etmek icin materyaller saglanmalidir. Tartisilan gruptaki

insanlar ile ortak noktalarini fark etmeleri i¢in ¢ocuklara yardimci olunmalidir.

e (Cocuklarin oOnyargili ve basmakalip bilgileri farkli yoldan goérmeleri
saglanmalidir: kitaplar, resimler, televizyon, video, oyunlar, ¢ocuklarin kendi

tarifleri ve hikayeler gibi.

Ogrencilerin  birbirlerine saygili olmalari noktasinda onlar1  cesaretlendirmek
gerekmektedir. Ogrencilerin kendilerini, kendi bakis acilarmi ve Onyargilarini
digerlerini kizdirmadan nasil ifade edebileceklerini bilecekleri bir ortam yaratmak ve
bunun stirdiiriilebilir olmasin1 saglamakta O6nemlidir. Bunu yapmak i¢in, 6grencilerin
bilerek veya bilmeyerek siiftaki diger arkadaglarii kotiilemelerine engel olmak igin
gerekli beceri, bilgi ve hassasiyete sahip olunmasi gerekmektedir. Bunu yapabilmek
icin 6gretmenler ¢ok aktif olmalidir (Robert ve Gonzales, 1994).

Ogrencilerin  kiiltiirlerinin ,irksal, etnik, sosyal smif, dil, din gibi etmenlere
dayandirilarak tanimlandigi bir ortamda 6grenme gerceklesmez ve degersizdir. Tiim
ogrencilere insancil ve tesvik edici bir 6grenme ortami saglamak isteyen ogretmenler
ogrencilerinin ge¢mislerini ve kimliklerini dikkate almak zorundadir (Nicto ve Bade,
2008).
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2.5 llgili Arastirmalar

Bu boéliimde ¢ok kiiltiirlii egitim ve farkliliklara saygi egitimi ile ilgili goriislere ve
toplumun farkli birimlerindeki  ¢ok kiiltiirlii egitim, farkli kiiltiirleri tanima ve
farklililara saygi egitimini inceleyen uygulamali aragtirma makalelerine, yliksek lisans

ve doktora tez sonuglarina yer verilmistir.

Ogretmenlerin ve 6gretmen adaylarmin c¢ok kiiltiirlii egitim konusunda bilgi, deneyim,
tutum ve davraniglarin1 6lgmeye yonelik ¢esitli ¢alismalar yapilmistir. Bunlar arasinda
Cokkiiltiirlii Inan¢ Olgegi (Reiff ve Cannella, 1992), Cokkiiltiiliik Yeterligi Ayirtetme
Olgegi (Campell ve Farrell, 1985), Cokkiiltiirlii Goriis Olcegi (Ohio Devlet Universitesi,
1988), Sosyal Farkhilik Olcegi (Anders ve digerleri, 1990), Cokkiiltiirlii Egitim Oz-
Degerlendirmesi (Cooper ve digerleri, 1990), Cokkiiltiirlii Ogretim Duyarlilik Olgegi
(Marshall, 1992) baslicalaridir (Guyton ve Wesche, 2005). Guyton ve Wesche’nin
gelistirmis oldugu Cokkiiltiirlii Yeterlilik Olgegi ise ¢ok kiiltiirliiliigiin bilgi, deneyim,
tutum ve davranis boyutlarin1 6lgmektedir. (Akt. Yazici; Basol; Toprak, 2009).

Yazici; Basol ve Toprak (2009) 6gretmenlerin ¢ok kiiltiirlii egitime iliskin tutumlarini
belirlemek amaciyla gelistirilen Ogretmenlerin Cok kiiltiirlii Tutum Olgegi'nin (OCTO)
uyarlama calismasini yapmuglardir. Aragtirmaya katilan Ogretmenlerin tutumlarinda mezun
olunan fakiilte, brans, kidem, gorev yaptiklari okulun egitim kademesi ve egitim yasantilarinin
gectigi yerin kiiltlirel yapisina gore anlamli farklar oldugu gdzlenmistir. Bu durum, Tiirk
Ogretmenleri arasinda da cok kiiltiirlii egitime iligkin belli bir algilama farkliliginin ve
farkindaligin  oldugunu gostermektedir. Arastirmanin genel sonuglart iilkemizde de
6gretmenlerin ¢ok kiiltiirlii egitim konusunda olumlu tutuma sahip olduklarii géstermektedir.
Buna karsin, yaptiklan yiiz ylize goriismelerde bazi smif 6gretmenlerinin 6grencilerin kiiltiirel
farkliliklarinin bilincinde olmadiklarint gézlenmistir.Bu durum, kiiltiirel farkliligin erken yas
donemlerinde daha az belirgin olmasindan ve bireyin 6grenmeye ve degismeye daha fazla
yatkin olmasindan kaynaklanabilmektedir. Ancak, kimi ogretmenlerin siniflarindaki tiim
Ogrencilerin “ayn1” veya “farksiz” olduklarini1 ve onlar1 “ayni1” olarak gordiiklerini bildirmeleri
ilgingtir. Sonug olarak dgretmenlerin farklilik ve ¢ok kiiltiirliiliikk bilinci ve egitimi konusunda

bilgilendirilme ihtiyacinda olduklar goriilmiistiir.

Polat’in (2009) 6gretmen adaylarinin ¢ok kiiltiirlii egitime yatkinlik diizeylerini saptanmay1
amagladign Kocaeli Universitesi Egitim Fakiiltesindeki 332 son simf &grencisi ile yapilan
calismaya gore genel olarak Ogretmen adaylarmin g¢ok kiltiirlii egitime yatkin olduklar

goriilmektedir. Ancak c¢ok kiiltiirlii kisilik 6zelliklerinin verilecek egitimlerle gelistirilmesi
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gerektigi goriilmiistiir. Ayrica 0gretmen adaylarinin ¢ok kiiltiirlii kisiligin alt boyutlarindan
duygusal dengede ¢ok iyi durumda olmadiklar belirlenmistir. Aragtirmanin diger bir bulgusu da
Ogretmen adaylarinin ¢ok kiiltiirlii kisilik algilarinin cinsiyet, 6gretim tiirii, yasadiklar1 yerlesim
birimi ve kardes sayisi degiskenlerinden etkilenmedigi, fakat Ogrenim gordiikleri alan

degiskeninden etkilendigi gortilmiistiir.

Ozkan’m (2006) yaptig1 arastirmada ilkdgretim okullarinda gérev yapan dgretmenlerin
“Kiiresel Egitime” yonelik goriislerinin incelemistir. Calisma 232 6gretmen ile yapilmis
ve ilkogretim dgretmenlerinin kiiresel egitimin, programda yer almasi yoniinde olumlu
goriisleri oldugu saptanmistir. Ogretmenler en ¢ok “Insan haklarma iliskin konular”,
“Bilim ve teknolojinin tiim insanliga katkilar1”, “Dil, din, itk ayrimi gbézetmeden
insanlarin esitligi”, “Cevre kirlenmesi, asit yagmurlari, niikleer atik, deniz hayvanlarinin

korunmasi, su kirlenmesi vb. uluslararast konular” ile “Demokrasiye iliskin konularin”
5 y

programda yer almasi gerektigine iligkin olumlu goriis bildirdikleri goriilmiistir.

Onder ve Polat’ in (2007a) yaptig1 bir arastirmaya gére ayni anaokuluna devam eden
15’er kisilik deney ve kontrol grubu belirlenmis ve ¢alismaya katilan deney grubundaki
cocuklara, 0zel olarak hazirlanan Misir’ iilke ve kiiltiir olarak tanitan iki hafta siiresince
her giin (toplam 10 giin) 2 ya da 3 etkinligin ¢ocuklara uygulandigi bir program
sunulmustur. Arastirmanin bulgular1 hem O6gretmen hem de c¢ocuklarin kendilerini
degerlendirmelerine gore, deney grubu lehine farklilik oldugunu ortaya koymustur.
Buna gore, deney grubunda Misir iilkesi ve Misir kiiltiirii ile ilgili bilgileri, geleneksel
yontem yerine dramadan anne-baba kalitilimia degin ¢ok farkli etkinliklerle alan
¢ocuklarin kazanimlarinda kontrol grubuna oranla artis saptanmistir. Bu sonuca gore

hazirlanan 6zel programin basarili oldugu sdylenebilir.

Polat (2007) tarafindan bu konuda gerceklestirilen Cin’i Ulke ve Kiiltiir Olarak 5-6 Yas
Cocuklarina Tanitan Egitim Programimin Etkisi, ayrica Onder ve Polat tarafindan
gergeklestirilen Cok Kiiltiirlii Egitime Bir Ornek: Hindistan’1 5-6 Yas Cocuklarma Ulke
ve Kiiltiir Olarak Tanitan Bir Egitim Programin Etkililiginin incelenmesi (2006), Oncesi
Dénemde Cok Kiiltiirlii Egitim (2008) ve Ogretmen Yetistirmede Cok Kiiltiirlii Egitim
Program1 Gelistirme (2007b) arastirmalarimin bulgulari da okul oncesinde ¢ok
kiiltiirlilikk ile ilgili olarak gelistirilen ve uygulanan programlarin olumlu sonuglar

verdigini ortaya koymustur.
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Ekmisoglu’nun (2007) yaptig1 arastirmaya gore arastirmaya katilan 6gretmenlerin okul
oncesi donem ¢ocuklarinin farklilik kavramlarma ne siklikla tepki verdiklerine yonelik
diistincelerine iligkin verdikleri cevaplar yiizdelik dilimleri dikkate alinarak incelendiginde;
ogretmenlerin % 19,9’u “Bedensel engele sahip olma”, % 18,4’ “Konusma problemine
sahip olma” ve % 16,2’si “Farkli ten rengine sahip olma” durumlarina ¢ocuklarin “Her
Zaman” tepki verdiklerini belirtmislerdir. Ogretmen fikirlerini ortaya koyan bu bulgular,
oncelikle o6gretmenlerin farklilik kavramlar1 konusunda cocuklarin farkindaliklarini
arttirmaya yonelik yapacaklar1 calismalart  destekler niteliktedir. Ogretmenlerin
siiflarinda farkli ten renklerine sahip oyuncak bebeklerin bulunmasini istemeleri,
cocuklarin bu bebeklerle oynayarak farkli ten renklerine iliskin olumsuz tutumlarin
Oniine gegilebilecegi sonucunu ortaya ¢ikarmaktadir. Ayrica 6gretmenlerin siniflarinda
biiylik boy diinya haritas1 bulunmasi konusundaki goriisleri, ¢ocuklarin diinyada sadece
kendileri ve kendilerine benzeyen insanlarin yasamadigini, farkli kiiltir ve milletlerin
oldugunu anlamalarini istedikleri sonucunu ortaya ¢ikarmaktadir. Farkli yeteneklere
sahip insanlarin farkli aktivitelere katildigin1 gosteren resimlerin siniflarinda
bulunmasini istediklerine iliskin goriisleri, bu resimlerin ¢ocuklarin dis goériiniise dayali
ayrimcilik yanligt davraniglar sergilememelerinde etki edecegini disiindiikleri sonucunu

ortaya ¢ikarmaktadir.

Ulkemizde Milli Egitim Bakanligin tarafindan ve Kadin Emegini Degerlendirme Vakfi
ile 2006 yilinda ‘Erken Cocukluk Egitiminde Farkliliklara Saygi Projesi’ baglatmustir.
Proje kapsaminda bir ¢ok akademisyen, egitimci ve anneler goniillii olarak gorev
almistir. Proje kapsaminda Ankara, Istanbul ve Mardin'de toplam 12 okul &ncesi
kurumunda 6grenci ve velilerin kadin-erkek, zengin-fakir, sakat-saglikli kavramlarina
bakis agis1 degerlendirilmistir. Arastirma sonucunda belirgin bir ayrimcilik s6z konusu

ise uzmanlar esliginde yore insanlarinin bilgilendirilmesi ¢aligmalar1 yapilmstir.

Kallioniemi’nin (2003) Finlandiya anaokullarinda ¢ok kiiltiirlii ortamlarda dini egitimin
olup olmamasi ile ilgili yapilan aragtirma sonuglar1 géstermektedir ki ¢ok kiiltiirlii cevre
Finlandiya’da dini egitimi bir ¢ok agidan etkilemistir. Dini egitimin planlanmas1 zor
olmasina ve beraberinde ¢ok kiiltiirlii toplumlarda c¢ok problem olusturabilmesine

ragmen tiim ¢ocuklarin dini egitim almalar1 sonucuna varilmistir.
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BOLUM III: YONTEM
3.1 Arastirma Modeli

Arastirmanin birinci boliimiinde 48-72 aylik okul oncesi egitim alan ¢ocuklarin farkli
kiltlirleri tanimalarma iliskin bir 6lgegin gelistirilmesi amaglanmistir. Arastirmanin
ikinci bolimiinde ise, uygulanan “Farkli Kiiltiirleri Tanima Paket Programi”nin
etkililiginin incelenmesi amaglanmistir. Bu nedenle aragtirmanin birinci bolimii dlgek
gelistirme islemlerini igerirken ikinci boliimiinde ¢ocuklarin farkl kiiltiirleri tanimalari
ve farkh kiiltiirlere karsi farkindalik gelistirmeleri amaciyla olusturulan “Farkli
Kiiltiirleri Tanima Paket Programi”nin etkililigini belirlemek iizere Ontest-sontest

deneme modeli kullanilmistir.
3.2 Calisma Grubu

3.2.1 Arastirmanin Olcek Gelistirme Boliimiiniin Calisma Grubu

Arastirmada kullanilan “Farkli Kiiltiirlere Bakis Aile Olgegi”, “Farkl Kiiltiirlere Bakis
Ogretmen Olgegi” ve “Farkhi Kiiltiirleri Tamima Cocuk Soru Listesi” arastirmaci
tarafindan gelistirildigi i¢in, ¢alismanin ilk asamasinda gerekli izinler alinarak 6lgegin
gecerlilik ve giivenilirliginin test edilmesi amaglanmistir. Bu baglamda Liileburgaz
Atatiirk Tlkdgretim Okulu, Marmara Universitesi Uygulama Anaokulu, Besiktas Kilig
Ali Pasa ilkdgretim Okulu ve Umraniye lkdgretim Okulu’na devam eden 48-72 aylik

150 ¢ocuk, aileleri ve 6gretmenlerine ulasilarak veri toplanmistir.

3.2.2 Gelistirilen “Farkh Kiiltiirleri Tamima Program1”nin Etkililiginin Incelendigi
Calisma Grubu

Caligma grubu, Kirklareli ilinin Liileburgaz il¢esinde yer alan Tek Anaokulu’na devam
eden 48-60 aylik 32 cocuktan olusmustur. Arastirmada, deney grubunda 16 g¢ocuk,
velisi ve bir 6gretmen , kontrol grubunda 16 ¢ocuk, velisi ve bir 6gretmen olmak iizere

toplam 32 cocuk ve 32 veli yer almistir.
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Tablo 3.2.2.1. Orneklem Grubu

Cinsiyet Total
Kiz Erkek
Grup Deney 8 8 16
Kontr ol 9 7 16
Toplam 17 15 32

Deney grubu 16, kontrol grubu 16 olmak iizere toplam 32 6grenci, aileleri ve 2 smif
O0gretmeni ile ¢alisilmistir. Deney grubundaki cocuklarin 8’1 kiz, 8’1 erkek, kontrol

grubundaki ¢ocuklarin 9’u kiz, 7’si erkektir
3.3 Verilerin Toplanmasi

3.3.1 Veri Toplama Araclari

Bu arastirmada iki temel veri toplama araci kullanilmistir. Birinci veri toplama araci,
arastirmaci tarafindan gelistirilen, gegerlilik ve giivenirliligi test edilmis olan “Farkli
Kiiltiirlere Bakis Aile Olgegi” ve “Farkli Kiiltiirlere Bakis Ogretmen Olgegi”dir. Bu
Olgek ile ailelerin ve ogretmenlerin ¢ocuklarin farkli kiiltiirleri tanima ile ilgili
gortiislerinin neler oldugunu tespit edilmistir. Bu 6lgek uygulanan programin ¢ocuklar
tizerinde ne Olgiide etkili oldugunu tespit etmek amaciyla ailelere ve Ogretmenlere
program uygulanmadan ve program uygulandiktan sonra olmak iizere iki kez

doldurtulmustur.

Ikinci veri toplama araci ise, yine arastirmaci tarafindan gelistirilen ve uygulanan
programin ¢ocuklar iizerinde ne dl¢iide etkili oldugunu ortaya koymak iizere hazirlanan

“Farkl Kiilttirleri Tanima Cocuk Soru Listesi”dir.

3.3.1.1 Farkh Kiiltiirlere Bakis Aile Olgegi
Farkli Kiiltiirlere Bakis Aile Olgegi, ailelerin cocuklarinin farkli kiiltiirler ile ilgili
goriislerini 6lgmek lizere 27 sorudan olusmaktadir. Her bir madde ¢ yapar, bazen yapar,

yapmaz ‘ seklinde derecelendirilmistir.
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3.3.1.2 Farkh Kiiltiirlere Bakis Ogretmen Olcegi
Farkl1 Kiiltiirlere Bakis Ogretmen Olgegi, dgretmenlerin 6grencilerinin farkli kiiltiirler

ile ilgili goriislerini 6lgmek lizere 26 sorudan olugmaktadir. Her bir madde © yapar,

bazen yapar, yapmaz ‘ seklinde derecelendirilmistir.

3.3.1.3 Farkh Kiiltiirleri Tanima Cocuk Soru Listesi

Farkli Kiiltiirleri Tanima Cocuk Soru Listesi, ¢ocuklarin Tiirkiye, Hindistan, Japonya,
Mistr, Ispanya ve Kenya ile ilgili kiyafetler, yemekler, iinlii bir 6zellikleri ile bilgilerini
degerlendirmek {izere olusturulmustur. 6 iilke ile ilgili toplam 24 resimli sorudan
olusmaktadir. Her {ilke ile ilgili 4’er soru bulunmaktadir. Sorular ¢ocuklara bilgisayar
ortaminda power point sunumu seklinde sorulmustur. Soruya iliskin 3 resim arasindan

dogru olan1 segmesi istenmistir.

3.3.1.4 Uygulamalar

Kontrol ve deney grubundaki ¢ocuklarin 6gretmenleri ve aileleri tarafindan doldurulan
“Farkll Kiiltiirler Bakis Aile Olgegi” ve “Farkh Kiiltiirlere Bakis Ogretmen Olgegi”,
cocuklarin cevapladigi bilgisayar ortaminda sunulan “Farkli Kiiltiirleri Tanima Cocuk
Soru Listesi” uygulanmistir. On test uygulamalarmin ardindan, 13 hafta siirecek “Farkli
Kiiltiirleri Tanima Paket Programi” uygulanmistir. Bu programda g¢ocuklara farkli
kiiltiirleri tanimalari, kiiltiirler arasindaki benzerlikleri ve farkliliklar1 fark etmeleri, bu
konuda biling gelistirmeleri i¢in Tiirkiye, Hindistan, Japonya, Misir, Ispanya ve Kenya
tilkeleri ile ilgili etkinlikler uygulanmistir. Son test asamasinda deney ve kontrol
grubundaki ¢ocuklarm ailelerine “Farkli Kiiltiirlere Bakis Aile Olgegi”, gretmenlerine
“Farkli Kiiltiirlere Bakis Ogretmen Olgegi”, cocuklara da “Farkhi Kiiltiirleri Tanima
Cocuk Soru Listesi” tekrar uygulanmistir; on test ve son test arasinda anlamli bir
farklilik olup olmadig: istatistiksel olarak degerlendirilmistir. Sonu¢ olarak “Farkli
Kiilttirleri Tanima Paket Programi” uygulanan ¢ocuklarin farkli kiiltiirleri tanimada

farkindalik ve biling gelistirip gelistirmedikleri belirlenmistir.
Program uygulamalarinda;

e Oncelikle Tiirk Kiiltiiri ve diger kiiltiirler hakkinda detayli calismalar
yapilmustir.
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e Tiirkiye, Hindistan, Japonya, Misir, Ispanya ve Kenya iilkeleri hakkinda
cocuklarin aileleri ile birlikte yaptiklar1 arastirmalar yoluyla edindikleri bilgileri

sinifta arkadaslari ile paylagmalari istenmistir.

® (ocuklarin her iilkede farkli bir dilin konusuldugunu kavrayabilmeleri i¢in

programda ele alinan iilkelerin dillerinden birka¢ kelime ¢ocuklara 6gretilmistir.

® (Cocuklara drama etkinliklerinde, tanitilan iilke insanlar1 rollerini canlandirma
firsat1 verilmistir. Boylece o iilke insanlarinin 6zelliklerini ve yasam tarzlarini

canlandirarak kavramalar1 saglanmustir.
o Ulkelere ait miizikler dinletilmis, dans etme ¢alismalar1 yapilmustir.
o Ulkelere ait oyunlar ve canlandirma ¢alismalar1 yapilmustir.

e Sanat etkinlikleri ile tanitilan {ilkelere ait 6nemli 6zellikleri ¢ocuklarin gorsel bir

boyutta canlandirmalar1 saglanmaistir.

® Programda farkli etkinlik tiirlerine (miizik, fen-matematik, okuma-yazmaya
hazirlik) yer verilerek ¢cocuklarin biitiinsel 6grenmeleri desteklenmistir.

3.4 Verilerin Coziimlenmesi

Bu aragtirmada verilerin analizi Windows ortaminda g¢alisan SPSS paket programi

kullanilarak yapilmistir.

Arastirmanin amacinda belirtilen problemlere gore, aileler ve 6gretmenlerin verdikleri
yamtlar degerlendirilmis, “Farkli Kiiltiirlere Bakis Aile Olgegi” ve “Farkl Kiiltiirlere
Bakis Ogretmen Olgeginin gecerlilik giivenilirlik calismas1 yapilmistir. Deney ve
kontrol grubundaki ¢ocuk sayilart 20’yi ge¢medigi igin non-parametrik testler

uygulanmigtir.
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BOLUM IV: BULGULAR

4.1 Farkh Kiiltiirlere Bakis Aile Ol¢egi Giivenirlilik ve Gecerlilik Analizleri

4.1.1 Cronbach’s Alpha Giivenirligi ve Iki Yar1 Test Giivenirligi

Test maddelerine verilecek cevaplarin {i¢ veya daha fazla olmasi durumunda Cronbach
tarafindan gelistirilen alfa katsayisi kullanilir (Biiyiikoztiirk; 2006). Farkli Kiiltiirlere
Bakis Aile Olgegi 3’lii likert tipinde oldugu i¢in giivenirlik analizi yapilirken Cronbach
Alpha modeli kullanilmistir. Cronbach’s alpha, sorular arasi korelasyona bagli uyum
degeridir. Cronbach's alpha degeri faktor altindaki sorularin toplamdaki giivenilirlik
seviyesini gostermektedir. Cronbach's alpha degerinin 0,70 ve istli oldugu durumlarda
6lgegin giivenilir oldugu kabul edilir (Sipahi, Yurtkoru ve Cinko, 2010; Biiyiikoztiirk;
2006). Testi yarilama yontemi olarak da bilinen iki yari test giivenirligi, elde edilen test

puanlart arasindaki tutarliligi gosterir (Biiylikoztiirk; 2006).

Tablo 4.1.1.1. Farkh Kiiltiirlere Bakis Aile Ol¢egi I¢c Tutarlihk Katsayilar

r

Alpha ,889
Spearman-Brown ,884
Guttman Split-half ,883

Tablo 4.1.1.1°e gore testin kendi iginde iki ayr1 yariya ayrilmast sonucu hesaplanan
Spearman Brown ve Guttman i¢ tutarhilik katsayilar1 0,884 ve 0,883°dir. Her bir
sorunun varyansina dayali olarak hesaplanan Cronbach alfa i¢ tutarlilik katsayisi ise
0,889 olarak bulunmustur. Elde edilen bu sonuglar, Farkl Kiiltiirlere Bakis Aile

Olgegi’nin giivenilir oldugunu ispatlamaktadir.

4.1.2 Madde Analizi Giivenirliligi

Test maddelerinden alinan puanlar ile testin toplam puani arasindaki iligkiyi agiklar.
Genel olarak, madde toplam korelasyonu .30 ve daha yiiksek olan maddelerin bireyleri
iyl derecede ayirt ettigi, .20-.30 arasinda kalan maddelerin zorunlu go6riilmesi
durumunda teste alinabilecegi veya maddenin diizeltilmesi gerektigi, .20den daha diisiik

maddelerin ise teste alinmamasi1 gerektigi sOylenebilir. Madde analizi kapsaminda
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basvurulan bir baska yol, testin toplam puanlarina gore olusturulan alt % 27 ve iist %
27’lik gruplarin madde ortalama puanlar1 arasindaki farklarin iliskisiz t testi kullanilarak
sinanmasidir. Gruplar arasinda istendik yonde gozlenen farklarin anlamli ¢ikmasi, testin
ic tutarliliginin bir gostergesi olarak degerlendirilir. Analiz sonuglar1 maddelerin
bireyleri dlglilen davranig bakimindan ne derece ayirt ettigini gosterir (Biiylikoztiirk;
2006). Farkli Kiiltiirlere Bakis Aile Olgegi’nin madde analiz islemlerinde sirasiyla
madde-toplam (item-total), madde-kalan (item-remainder) ve madde ayird edicilik

indeksleri temel alinmastir.

Tablo 4.1.2.1 Farkh Kiiltiirlere Bakis Aile Ol¢egi Genelinde Madde Toplam —
Madde Kalan Sonugclar:

Madde Toplam Madde Kalan
Madde No n
R p r p
1 150 ,606 ,000 ,565 ,000
2 150 ,058 ,480 ,045 ,520
3 150 ,591 ,000 ,552 ,000
4 150 ,582 ,000 ,540 ,000
5 150 419 ,000 372 ,000
6 150 ,729 ,000 ,697 ,000
7 150 ,576 ,000 ,545 ,000
8 150 ,730 ,000 ,698 ,000
9 150 ,659 ,000 ,620 ,000
10 150 ,529 ,000 ,485 ,000
11 150 ,515 ,000 ,468 ,000
12 150 ,694 ,000 ,656 ,000
13 150 ,605 ,000 ,571 ,000
14 150 ,607 ,000 ,571 ,000
15 150 ,658 ,000 ,627 ,000
16 150 ,661 ,000 ,626 ,000
17 150 ,625 ,000 ,585 ,000
18 150 ,587 ,000 ,544 ,000
19 150 ,438 ,000 ,380 ,000
20 150 ,661 ,000 ,623 ,000
21 150 ,466 ,000 421 ,000
22 150 ,600 ,000 ,556 ,000

23 150 ,587 ,000 ,549 ,000
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24 150 ,561 ,000 ,518 ,000

25 150 ,696 ,000 ,660 ,000

26 150 414 ,000 ,367 ,000

27 150 431 ,000 ,367 ,000

28 150 124 ,000 ,694 ,000

29 150 ,670 ,000 ,632 ,000
Madde toplam ve madde kalan sonuglari temel alindiginda 2. ve 26. maddelerin

giivenilir olmadigi anlagilmistir.

Tablo 4.1.2.2 Farkh Kiiltiirlere Bakis Aile Olcegi Genelinde Ayirtedicilik Sonuglar

Madde No Grup N X SS sd t p

1 Alt 41 1,5610 ,67264 80 -10,170  ,000
Ust 41 2,8049 ,40122

2 Alt 41 3,0000 ,00000 - - -
Ust 41 3,0000 ,00000

3 Alt 41 1,7073 ,71568 80 -8,286 ,000
Ust 41 2,7805 ,41906

4 Alt 41 1,2927 ,55874 80 -7,108 ,000
Ust 41 2,3415 ,76190

5 Alt 41 2,1220 ,78087 80 -5,213 ,000
Ust 41 2,8293 ,38095

6 Alt 41 1,0976 ,30041 80 -12,976  ,000
Ust 41 2,5854 ,66991

7 Alt 41 2,1707 ,73832 80 -6,492 ,000
Ust 41 2,9512 ,21808

8 Alt 41 1,3659 ,66167 80 -11,908  ,000
Ust 41 2,8049 ,40122

9 Alt 41 1,4634 ,59572 80 -10,945  ,000
Ust 41 2,8049 ,51086

10 Alt 41 1,1951 ,51086 80 -8,782 ,000
Ust 41 2,2683 ,59464

11 Alt 41 1,7561 , 76748 80 -6,396 ,000
Ust 41 2,6829 ,52149

12 Alt 41 1,2439 ,62372 80 -11,906  ,000
Ust 41 2,7317 ,50122

13 Alt 41 2,0488 ,92063 80 -6,616 ,000
Ust 41 3,0000 ,00000

14 Alt 41 1,9512 ,86462 80 -6,409 ,000
Ust 41 2,8780 ,33129

15 Alt 41 2,0244 ,85111 80 -7,340 ,000
Ust 41 3,0000 ,00000

16 Alt 41 1,0488 ,21808 80 -12,105 ,000
Ust 41 2,3659 ,66167

17 Alt 41 1,1463 47754 80 -10,693  ,000
Ust 41 2,4146 ,59058

18 Alt 41 1,7317 ,80698 80 -8,706 ,000
Ust 41 2,9024 ,30041

19 Alt 41 1,5122 , 74572 80 -6,364 ,000
Ust 41 2,5122 ,67535
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20 Alt 41 1,1707 ,38095 80 -13,595  ,000
Ust 41 2,5854 ,54661

21 Alt 41 2,0976 ,83081 80 -5,901 ,000
Ust 41 2,9268 ,34571

22 Alt 41 1,6829 , 15627 80 1,877 ,000
Ust 41 2,7561 43477

23 Alt 41 1,9268 ,718709 80 -6,900 ,000
Ust 41 2,8780 ,39970

24 Alt 41 1,0000 ,00000 80 -9,333 ,000
Ust 41 2,1707 ,80319

25 Alt 41 1,2927 ,55874 80 -14,076  ,000
Ust 41 2,8049 ,40122

26 Alt 41 1,0244 ,15617 80 -5,460 ,000
Ust 41 1,6829 , 15627

27 Alt 41 1,2195 ,52499 80 -5,618 ,000
Ust 41 2,1951 ,98029

28 Alt 41 1,5122 ,67535 80 -11,239  ,000
Ust 41 2,8537 ,35784

29 Alt 41 1,5366 ,67445 80 -10,686  ,000
Ust 41 2,8293 , 38095

Tablo 4.1.2.2.’ye gore test toplamlar1 baz alinarak tiim grup en yiiksek puandan en
diisiik puana dogru siralanmis ve grubun % 27’si temel alinarak testten en yiiksek puan
alan 41 kisi ve en diisiikk puan alan 41 kisi i¢in madde ayird edicilik degerleri, iliskisiz t
testi ile bulunmustur. Bu islem sonuglarina gore, 2. maddenin ss 0 oldugu igin t test
yapilamamistir. Bu islem sonuglarina gore, 2. madde ayird edicilik degerleri diisiiktiir.

Bunun digindaki tiim maddeler ayird edici bulunmustur.

4.1.3 Kapsam Gegerliligi
Kapsam gegerliligine bakmak i¢in uzman goriisiine bagvurulur (Biiyiikoztiirk, 2006).
Alman uzman goriisleri dogrultusunda Farkli Kiiltiirlere Bakis Aile Olgegi icin 29

madde belirlenmistir.

4.1.4 Goriiniis Gecerligi

Testin ismi, agiklamalar, sorularin ve testin diizeni vb. faktorler cevaplayicinin testin
genel olarak gecerligine iligkin bir goriis gelistirmesine sebep olur. Olumlu izlenimler
testin sorularina giivenilir cevaplar almay1 kolaylastiracaktir. Gorilinilis gecerligi uzman
goriisii ile degerlendirilir (Biyiikoztiirk; 2006). Farkli Kiiltiirlere Bakis Aile Olgegi’nin
gorliniis gecerligi ile ilgili olarak akademisyenlerin ve 6gretmenlerin goriisleri alinarak

gerekli diizenlemeler yapilmistir.
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4.1.5 Yap1 Gegerliligi

Yap1 gegerligini incelemek amaciyla faktor analizi yapilir (Biiyiikoztiirk, 2006; Sipahi,
Yurtkoru ve Cinko, 2010). Orneklem uygunlugu degerinin (KMO) 0,50’nin altinda
olmasi degiskenlerin faktor analizine uygunlugunun kabul edilemez oldugunu, 0,80 ve

yukarisinda ise miikemmel seviyede oldugunu gosterir (Sipahi, Yurtkoru ve Cinko,

2010).

Tablo 4.1.5.1 KMO ve Bartlett Testi (KMO and Bartlett's Test)
Kaiser-Meyer-Olkin Measure of Sampling Adequacy.

,819

Bartlett's Test of Sphericity Approx. Chi-Square 2771,551
df 406
Sig.. ,000

Tablo 4.1.5.1°ye gore Kaiser-Meyer-Olkin 6rneklem uygunlugu degerinin 0,819 ve
Bartlett’in kiiresellik testinin anlamlilik seviyesinin 0,000 ¢ikmast (p<.01), verilerin

faktor analizine uygun oldugunu gostermektedir.

Tablo 4.1.5.2 Agiklanan Toplam Varyans

Baslangic Ozdegerleri  Yiikler Karesinin Cikarim Toplami

Bilesen Toplam Varyans Birikimli Toplam Varyans Birikimli
% % % %

1 10,140 34,966 34,966 10,140 34,966 34,966

Tablo 4.1.5.2’ye gére Farkh Kiiltiirlere Bakis Aile Olgegi tek boyuttan olusmaktadir ve

toplam varyansin % 34,966’ sin1 agiklamaktadir.



Tablo 4.1.5.3 Faktor Analizi

Bilesen
Madde
1

Farkl1 iilkelerin yagamla ilgili
diisiincelerini ifade eder. 734
Kendi fiziksel 6zellikleri ile
farkli tilkelerde yasayan
cocuklarn fiziksel 6zelliklerini 134
karsilagtirir.
Farkli iilkelerde yasayan
¢ocuklarin giydigi kiyafetlerin
farkli olabilecegini sdyler. 730
Soruldugunda farkl: iilkelerle
ilgili bildiklerini agiklar. 702
Kendi iilkesine ait yemeklerle
farkli tilkeler ait yemekleri 688
karsilastirir. '
Farkli iilkelerde yasayan
¢ocuklarin kiyafetleri ile kendi
kiyafetlerini karsilastirir. 673
Farkl1 iilkelerde yasayan
insanlarin ev stillerini tanimlar. 672
Farkl: bir dili konusabilmek
ister. 669
Farkli iilkelerde yasayan
insanlarin fiziksel 6zelliklerine
saygi gosterir. ,665
Farkli iilkelerdeki evlerin neden
farkli oldugunu soyler. 663
Farkli iilkelerde yasayan
insanlarin yemek yeme 627
aligkanliklarini tanimlar. ’
Farkl1 bir dili konusan
insanlarin dilini anlamak ister.

,619
Diinyada Tiirk¢e disinda farkl
dillerin konusuldugunu bilir. 615
Kendi iilkesine ait kiiltiirel

,606

ozellikleri soyler.

Farkli tilkelerin miiziklerini
dinlemekten hoslanir.

,605

50
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Karsilagtiginda farkli iilkelerin
danslarini izlemekten hoslanir. 596

Tamidigy iilkelere ait dzelliklerle
karsilagtiginda tanimlar.

,589
Kendi iilkesine ait 6zellikleri
tanimlar. 588
Farkli iilkelerde yasayan
¢ocuklarimn farkli oyuncaklari
olabilecegini soyler. 979
Insanlarin farkli 6zellikleri
oldugunu kabul eder. 579
Farkli iilkelerle ilgili basili
yayinlari inceler. 568
Farkli iilkelerin bayraklarini
tanir. 519
Farkli iilkelerde yasayan
hayvanlar soyler. 509
Farkli iilkelerle ilgili film izler.

470
Farkli iilkelerin yemeklerini
tatmak ister. 419
Diinya iizerinde bir farkl: iilke
ismini soyler. 407
Diinya haritas1 lizerinde kendi
iilkesinin yerini gosterir. 400
Diinya haritas1 tizerinde farkli
tilkelerin yerini gosterir. 386
Kendi iilkesinin bayragn1 tanir.

,054

Farkli Kiiltiirlere Bakis Aile Olgegi’nin maddelerinin faktdr yiikleri incelendiginde
0,40’tan kiigiik iki madde belirlenmistir. Olgek toplamindan 2 ve 26. maddeler

cikartilarak madde analizi islemleri tekrarlanmistir.



4.1.6. Farkh Kiiltiirlere Bakis Aile Olcegi’nin Tekrarlanan Madde Analizi

Giivenirliligi Sonug¢lari

Tablo 4.1.6.1. Farkh Kiiltiirlere Bakis Aile Ol¢egi’nin Tekrarlanan Madde

Toplam — Madde Kalan Sonugclar:

52

Madde No N Madde Toplam Madde Kalan

r P R p
1 150 ,606 ,000 ,565 000
2 150 591 000 552 000
3 150 582 000 540 000
4 150 419 ,000 372 000
5 150 729 ,000 ,697 000
6 150 ,576 ,000 545 000
7 150 ,730 ,000 ,698 000
8 150 ,659 ,000 ,620 000
9 150 529 000 485 000
10 150 515 ,000 ,468 000
11 150 ,694 ,000 ,656 000
12 150 605 000 571 000
13 150 ,607 ,000 571 000
14 150 658 000 627 000
15 150 ,661 ,000 ,626 000
16 150 625 000 585 000
17 150 587 ,000 544 000
18 150 ,438 ,000 ,380 000
19 150 ,661 ,000 ,623 000
20 150 ,466 ,000 421 000
21 150 ,600 ,000 ,556 000
22 150 ,587 ,000 ,549 000
23 150 561 000 518 000
24 150 ,696 ,000 ,660

,000



25 150 431 ,000 ,367

,000
26 150 724 ,000 ,694 000
27 150 ,670 ,000 ,632 000

Tablo 4.1.6.1°¢ gore Farkli Kiiltiirlere Bakis Aile Olgegi’nin tekrarlanan madde toplam ve
madde kalan sonuglari temel alindiginda biitiin maddelerin giivenilir oldugu
anlagilmistir.

53
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Tablo 4.1.6.2 Farkh Kiiltiirlere Bakis Aile Ol¢egi’nin Tekrarlanan Ayird Edicilik

Sonuclarn

Madde No Grup n X Ss Sd t p

1 Alt 41 1,5610 ,67264 80 -10,170  ,000
Ust 41 2,8049 ,40122

2 Alt 41 1,7073 ,71568 80 -8,286  ,000
Ust 41 2,7805 ,41906

3 Alt 41 1,2927 ,55874 80 -7,708  ,000
Ust 41 2,3415 ,76190

4 Alt 41 2,1220 ,78087 80 -5,213  ,000
Ust 41 2,8293 ,38095

5 Alt 41 1,0976 ,30041 80 -12,976  ,000
Ust 41 2,5854 ,66991

6 Alt 41 2,1707 ,73832 80 -6,492  ,000
Ust 41 2,9512 ,21808

7 Alt 41 1,3659 ,66167 80 -11,908 ,000
Ust 41 2,8049 ,40122

8 Alt 41 1,4634 ,59572 80 -10,945 ,000
Ust 41 2,8049 ,51086

9 Alt 41 1,1951 ,51086 80 -8,782  ,000
Ust 41 2,2683 ,59464

10 Alt 41 1,7561 ,76748 80 -6,396  ,000
Ust 41 2,6829 ,52149

11 Alt 41 1,2439 ,62372 80 -11,906  ,000
Ust 41 2,7317 ,50122

12 Alt 41 2,0488 ,92063 80 -6,616  ,000
Ust 41 3,0000 ,00000

13 Alt 41 1,9512 ,86462 80 -6,409  ,000
Ust 41 2,8780 ,33129

14 Alt 41 2,0244 ,85111 80 -7,340  ,000
Ust 41 3,0000 ,00000

15 Alt 41 1,0488 ,21808 80 -12,105 ,000
Ust 41 2,3659 ,66167

16 Alt 41 1,1463 AT754 80 -10,693  ,000
Ust 41 2,4146 ,59058

17 Alt 41 1,7317 ,80698 80 -8,706  ,000
Ust 41 2,9024 ,30041

18 Alt 41 1,5122 ,74572 80 -6,364  ,000
Ust 41 2,5122 ,67535

19 Alt 41 1,1707 ,38095 80 -13,595  ,000
Ust 41 2,5854 ,54661

20 Alt 41 2,0976 ,83081 80 -5,901  ,000
Ust 41 2,9268 ,34571

21 Alt 41 1,6829 ,75627 80 -7,877  ,000
Ust 41 2,7561 43477

22 Alt 41 1,9268 ,78709 80 -6,900  ,000
Ust 41 2,8780 ,39970

23 Alt 41 1,0000 ,00000 80 -9,33 ,000
Ust 41 2,1707 ,80319

24 Alt 41 1,2927 ,55874 80 -14,076  ,000
Ust 41 2,8049 ,40122

25 Alt 41 1,2195 ,52499 80 -5,618  ,000
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Ust 41 2,1951 ,98029

26 Alt 41 1,5122 ,67535 80 -11,239  ,000
Ust 41 2,8537 ,35784

27 Alt 41 1,5366 ,67445 80 -10,686  ,000
Ust 41 2,8293 ,38095

Farkli Kiiltiirlere Bakis Aile Olgegi’nin tekrarlanan ayird edicilik islem sonuglarma

gore, tiim maddeler ayird edici olarak bulunmustur.

Yapilan analiz islemlerinden sonra toplam 27 madde ile Farkli Kiiltlirlere Bakis Aile

Olgegi’ne son hali verilmistir.

4.2. Farkh Kiiltiirlere Bakis Ogretmen Olcegi Giivenirlilik ve Gegerlilik

Analizleri

4.2.1. Cronbach’s Alpha Giivenirligi ve Iki Yar1 Test Giivenirligi

Test maddelerine verilecek cevaplarin {i¢ veya daha fazla olmasi durumunda Cronbach
tarafindan gelistirilen alfa katsayis1 kullanilir (Biiytikoztiirk; 2006). Farkl Kiiltiirlere
Bakis Ogretmen Olgegi 3’lii likert tipinde oldugu igin giivenirlik analizi yapilirken
Cronbach Alpha modeli kullanilmistir. Cronbach’s alpha, sorular arasi korelasyona
bagli uyum degeridir. Cronbach's alpha degeri faktor altindaki sorularin toplamdaki
giivenilirlik seviyesini gostermektedir. Cronbach's alpha degerinin 0,70 ve iistii oldugu
durumlarda 6lgegin giivenilir oldugu kabul edilir (Sipahi, Yurtkoru ve Cinko, 2010;
Biiyiikoztiirk; 2006). Testi yarilama yontemi olarak da bilinen iki yari test giivenirligi,

elde edilen test puanlar1 arasindaki tutarliligr gosterir (Biiyiikoztiirk; 2006).
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Tablo 4.2.1.1. Farkh Kiiltiirlere Bakis Ogretmen Olcegi I¢ Tutarhlik Katsayilari

r

Alpha ,893
Spearman-Brown ,890
Guttman Split-half ,887

Tablo 4.2.1.1.’e gore testin kendi i¢inde iki ayr1 yariya ayrilmasi sonucu hesaplanan
Spearman Brown ve Guttman i¢ tutarlilik katsayilar1 0,890 ve 0,887’dir. Her bir
sorunun varyansina dayali olarak hesaplanan Cronbach alfa i¢ tutarlilik katsayisi ise
0,893 olarak bulunmustur. Elde edilen bu sonuglar, Farkli Kiiltiirlere Bakis Ogretmen

Olgegi’nin giivenilir oldugunu ispatlamaktadir.

4.2.2. Madde Analizi Giivenirliligi

Test maddelerinden alinan puanlar ile testin toplam puani arasindaki iligkiyi aciklar.
Genel olarak, madde toplam korelasyonu .30 ve daha yiiksek olan maddelerin bireyleri
iyi derecede ayirt ettigi, .20-.30 arasinda kalan maddelerin zorunlu goriilmesi
durumunda teste alinabilecegi veya maddenin diizeltilmesi gerektigi, .20den daha diisiik
maddelerin ise teste alinmamasi gerektigi sOylenebilir. Madde analizi kapsaminda
basvurulan bir baska yol, testin toplam puanlarina gére olusturulan alt % 27 ve iist %
27°lik gruplarin madde ortalama puanlar arasindaki farklarin iliskisiz t testi kullanilarak
smnanmasidir. Gruplar arasinda istendik yonde gozlenen farklarin anlamli ¢ikmasi, testin
i¢ tutarhliginin bir gostergesi olarak degerlendirilir. Analiz sonuglart maddelerin
bireyleri Olgiilen davranis bakimindan ne derece ayirt ettigini gosterir (Biiytikoztiirk;
2006). Farkli Kiiltiirlere Bakis Ogretmen Olgegi’nin madde analiz islemlerinde sirasiyla
madde-toplam (item-total), madde-kalan (item-remainder) ve madde ayird edicilik

indeksleri temel alinmastir.
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Tablo 4.2.2.1 Farkh Kiiltiirlere Bakis Ogretmen Olcegi Genelinde Madde Toplam

— Madde Kalan Sonuglari

Madde Toplam Madde Kalan
Madde No N ; b ; 0
1 150 ,662 ,000 647 ,000
2 150 ,066 423 ,058 ,480
3 150 ,625 ,000 ,608 ,000
4 150 ,568 ,000 ,549 ,000
5 150 ,580 ,000 ,561 ,000
6 150 ,692 ,000 677 ,000
7 150 473 ,000 ,453 ,000
8 150 ,688 ,000 ,672 ,000
9 150 ,460 ,000 ,438 ,000
10 150 ,496 ,000 479 ,000
11 150 712 ,000 ,694 ,000
12 150 ,680 ,000 ,662 ,000
13 150 ,688 ,000 673 ,000
14 150 743 ,000 729 ,000
15 150 717 ,000 ,702 ,000
16 150 ,650 ,000 ,632 ,000
17 150 ,670 ,000 ,653 ,000
18 150 718 ,000 ,701 ,000
19 150 512 ,000 ,486 ,000
20 150 ,563 ,000 ,542 ,000
21 150 ,641 ,000 ,622 ,000
22 150 128 ,000 714 ,000
23 150 707 ,000 ,6901 ,000
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24 150 531 ,000 ,508 ,000
25 150 579 ,000 ,560 ,000
26 150 ,190 ,020 172 ,000
27 150 259 ,001 233 ,000
28 150 ,697 ,000 ,682 ,000
29 150 ,638 ,000 ,619 ,000

Madde toplam ve Madde kalan sonuglari temel alindiginda 2. maddenin giivenilir

olmadig1 anlasilmistir.
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Tablo 4.2.2.2. Farkh Kiiltiirlere Bakis Ogretmen Olc¢egi Genelinde Ayird edicilik

Sonuclarn
Madde No Grup n X SS sd t p
1 Alt 41 1,6341 ,58121 80 -8,976 ,000
Ust 41 2,6829 47112
2 Alt 41 2,9268 ,26365 80 -1,019 311
Ust 41 2,9756 ,15617
3 Alt 41 1,7317 ,54883 80 -8,139 ,000
Ust 41 2,6585 ,48009
4 Alt 41 1,3902 ,49386 80 -7,273 1,000
Ust 41 2,3171 ,64958
5 Alt 41 1,6585 ,65612 80 -7,371 ,000
Ust 41 2,6341 ,53647
6 Alt 41 1,1220 ,33129 80 -10,912 ,000
Ust 41 2,2927 ,60183
7 Alt 41 2,1220 , 71397 80 -5,093 ,000
Ust 41 2,7805 ,41906
8 Alt 41 1,6341 ,66167 80 -10,023 ,000
Ust 41 2,8293 ,38095
9 Alt 41 2,0976 ,73501 80 -5,464 ,000
Ust 41 2,8293 44473
10 Alt 41 1,0244 ,15617 80 -5,222 1,000
Ust 41 1,5854 ,66991
11 Alt 41 1,2683 ,54883 80 -12,276 ,000
Ust 41 2,7073 ,51205
12 Alt 41 1,0976 37449 80 -9,015 ,000
Ust 41 2,2683 74244
13 Alt 41 1,8049 , 71483 80 -10,245 ,000
Ust 41 2,9756 ,15617
14 Alt 41 1,6829 , 72246 80 -11,198 ,000
Ust 41 2,9756 ,15617
15 Alt 41 1,6829 , 715627 80 -10,318 ,000
Ust 41 2,9512 ,21808
16 Alt 41 1,0732 ,26365 80 -8,964 ,000
Ust 41 2,1707 , 73832
17 Alt 41 1,0732 ,26365 80 -8,503 ,000
Ust 41 2,2195 ,82195
18 Alt 41 1,1707 ,38095 80 -13,814 ,000
Ust 41 2,7073 ,60183
19 Alt 41 1,2927 ,51205 80 -6,536 ,000
Ust 41 2,2683 ,80698
20 Alt 41 1,2439 A3477 80 -7,037 1,000
Ust 41 2,2439 ,79939
21 Alt 41 1,6341 ,66167 80 -10,023 ,000
Ust 41 2,8293 ,38095
22 Alt 41 1,6829 ,64958 80 -11,361 ,000
Ust 41 2,9268 ,26365
23 Alt 41 1,7317 ,67173 80 -10,605 ,000
Ust 41 2,9268 ,26365
24 Alt 41 1,9195 ,41906 80 -4,935 ,000
Ust 41 2,0000 ,92195
25 Alt 41 1,6098 ,58643 80 -8,178 1,000
Ust 41 2,6585 ,57488
26 Alt 41 1,0244 ,15617 80 -2,739 1,008
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Ust 41 1,2439 ,48890

27 Alt 41 1,0488 ,21808 80 -3,787 1,000
Ust 41 1,5610 ,83812

28 Alt 41 1,6098 ,58643 80 -10,400 ,000
Ust 41 2,7805 ,41906

29 Alt 41 1,6829 , 12246 80 -8,693 ,000
Ust 41 2,8049 ,40122

Talo 4.2.2.2°ye gore test toplamlar1 baz alinarak tiim grup en yiiksek puandan en diisiik
puana dogru siralanmis ve grubun % 27’si temel alinarak testten en yiiksek puan alan 41
kisi ve en diisiik puan alan 41 kisi i¢in madde ayird edicilik degerleri, iligkisiz t testi ile
bulunmustur. Bu islem sonuglarina gore, 2. maddenin ss 0 oldugu igin t test
yapilamamistir. Bu islem sonuglarina gore, 2. madde ayird edicilik degerleri diisiiktiir.

Bunun digindaki tiim maddeler ayirt edici bulunmustur.

4.2.3 Kapsam Gegerliligi
Kapsam gegerliligine bakmak i¢in uzman gorisiine bagvurulur (Biiyiikoztirk, 2006).
Alinan uzman gériisleri dogrultusunda Farkli Kiiltiirlere Bakis Ogretmen Olgegi igin 29

madde belirlenmistir.

4.2.4 Goriiniis Gecerligi

Testin ismi, agiklamalar, sorularin ve testin diizeni vb. faktorler cevaplayicinin testin
genel olarak gecerligine iligkin bir goriis gelistirmesine sebep olur. Olumlu izlenimler
testin sorularma giivenilir cevaplar almay1 kolaylastiracaktir. Goriiniis gecerligi uzman
goriisii ile degerlendirilir (Biiyiikoztiirk; 2006). Farkli Kiiltiirlere Bakis Ogretmen
Olgegi’nin goriiniis gegerligi ile ilgili olarak akademisyenlerin ve Ogretmenlerin

gorlsleri alinarak gerekli diizenlemeler yapilmistir.

4.2.5 Yapi1 Gegerliligi

Yapi1 gecerligini incelemek amaciyla faktor analizi yapilir (Biiyiikoztiirk, 2006; Sipahi,
Yurtkoru ve Cinko, 2010). Orneklem uygunlugu degerinin (KMO) 0,50’nin altinda
olmasi1 degiskenlerin faktdr analizine uygunlugunun kabul edilemez oldugunu, 0,80 ve

yukarisinda ise miikemmel seviyede oldugunu gdsterir (Sipahi, Yurtkoru ve Cinko,
2010).
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Tablo 4.2.5.1 KMO ve Bartlett Testi (KMO and Bartlett's Test)

Kaiser-Meyer-Olkin Measure of Sampling Adequacy.

,840
Bartlett's Test of Sphericity Approx. Chi-Square 3093,319
df ,406
Sig.. ,000

Tablo 4.25.1°¢ gore Kaiser-Meyer-Olkin orneklem uygunlugu degerinin 0,840 ve
Bartlett’in kiiresellik testinin anlamlilik seviyesinin 0,000 ¢ikmasi (p<.01), verilerin

faktor analizine uygun oldugunu goéstermektedir.

Tablo 4.2.5.2. Aciklanan Toplam Varyans

Baslangi¢ Ozdegerleri  Yiikler Karesinin Cikarim Toplami

Bilesen Toplam Varyans Birikimli Toplam Varyans Birikimli
% % % %

1 10,689 36,858 36,858 10,689 36,858 36,858

Tablo 4.2.5.2.’ye gére Farkli Kiiltiirlere Bakis Ogretmen Olgegi tek boyuttan olusmaktadir

ve toplam varyansin % 36,858 sini agiklamaktadir.



Tablo 4.2.5.3. Faktor Analizi

Madde

Bilesen

1

Farkl1 bir dili konugan
insanlarin dilini anlamak
ister.

Farkl: iilkelerin miiziklerini
dinlemekten hoslanir.

Farkl tilkelerde yasayan
¢ocuklarin farkl
oyuncaklari olabilecegini
sOyler.

Farkli tilkelerde yasayan
hayvanlar1 soyler.

Farkli bir dili
konusabilmek ister.

Karsilastiginda farkli
iilkelerin danslarini
izlemekten hoslanir.

Farkli tilkelerde yasayan
cocuklarin giydigi
kiyafetlerin farkli
olabilecegini soyler.

Farkli tilkelerin yasamla
ilgili diisiincelerini ifade
eder.

Diinyada Tiirk¢e disinda
farkli dillerin
konusuldugunu bilir.

Kendi fiziksel 6zellikleri
ile farkl: {ilkelerde yasayan
¢ocuklarin fiziksel
ozelliklerini karsilagtirir.

Kendi tilkesine ait
yemeklerle farkli tilkeler
ait yemekleri karsilastirir.

Kendi tilkesine ait kiiltiirel
ozellikleri soyler.

Farkli iilkelerde yasayan
insanlarin yemek yeme
aligkanliklarini tanimlar.

Farkli iilkelerde yasayan
insanlarin ev stillerini
tammlar.

Farkli iilkelerde yasayan
cocuklarin kryafetleri ile
kendi kiyafetlerini
karsilastirir.

Kendi iilkesine ait
Ozellikleri tanimlar.

,750

,728

721

721

717

,708

,707

,702

,699

,696

,684

,675

,675

,652

,643

,629

62



Farkli

Kiiltiirlere

Farkl tilkelerle ilgili film
izler.

Diinya iizerinde bir farkl
iilke ismini sdyler.
Soruldugunda farkli
tilkelerle ilgili bildiklerini
aciklar.

Tamidig iilkelere ait
ozelliklerle karsilastiginda
tanimlar.

Farkl1 tilkelerdeki evlerin
neden farkli oldugunu
sOyler.

Farkli tilkelerle ilgili basili
yayinlar1 inceler.

Farkli tilkelerin
yemeklerini tatmak ister.
Farkli tilkelerin
bayraklarini tanir.
Insanlarin farkl 6zellikleri
oldugunu kabul eder.

Farkli tilkelerde yasayan
insanlarin fiziksel
ozelliklerine saygi
gosterir.

Diinya haritasi iizerinde
kendi iilkesinin yerini
gosterir.

Diinya haritasi iizerinde
farkls iilkelerin yerini
gosterir.

Kendi iilkesinin bayragini
tanir.

,628

587

573

,566

,556

522
,499

494

470

447

,226

,156

,051

Bakis Ogretmen Olgegi’nin  maddelerinin

faktor

63

yiikleri

incelendiginde 0,40’tan kiiciik {ic madde belirlenmistir. Olgek toplamindan 2, 26 ve 27.

maddeler ¢ikartilarak madde analizi islemleri tekrarlanmistir.



4.2.6. Farkh Kiiltiirlere Bakis Ogretmen Olcegi’nin Tekrarlanan Madde Analizi

Giivenirliligi Sonug¢lar:

Tablo 4.2.6.1 Farkh Kiiltiirlere Bakis Ogretmen Olcegi’nin Tekrarlanan Madde

Toplam — Madde Kalan Sonugclar:
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Madde Toplam Madde Kalan
Madde No n ; 0 R 0
1 150 ,662 ,000 ,647 ,000
2 150 ,625 ,000 ,608 ,000
3 150 ,568 ,000 ,549 ,000
4 150 ,580 ,000 ,561 ,000
5 150 ,692 ,000 677 ,000
6 150 473 ,000 ,453 ,000
7 150 ,688 ,000 ,672 ,000
8 150 ,460 ,000 ,438 ,000
9 150 ,496 ,000 479 ,000
10 150 712 ,000 ,694 ,000
11 150 ,680 ,000 ,662 ,000
12 150 ,688 ,000 ,673 ,000
13 150 743 ,000 729 ,000
14 150 717 ,000 ,702 ,000
15 150 ,650 ,000 ,632 ,000
16 150 ,670 ,000 ,653 ,000
17 150 ,718 ,000 ,701 ,000
18 150 512 ,000 ,486 ,000
19 150 563 ,000 542 ,000
20 150 ,641 ,000 ,622 ,000
21 150 128 ,000 714 ,000
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22 150 ,707 ,000 ,691 ,000
23 150 531 ,000 ,508 ,000
24 150 579 ,000 ,560 ,000
25 150 ,697 ,000 ,682 ,000
26 150 ,638 ,000 ,619 ,000

Tablo 4.2.6.1’e gore Farkli Kiiltiirlere Bakis Ogretmen Olgegi’nin tekrarlanan madde
toplam ve madde kalan sonuglari temel alindiginda biitiin maddelerin giivenilir oldugu
anlagilmistir.



Tablo 4.2.6.2. Farkh Kiiltiirlere Bakis Ogretmen Olceg’nin Tekrarlanan

Ayirdedicilik Sonuglar:
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Madde No Grup n X ss sd t p

1 Alt 41 1,6341 ,58121 80 -8,976  ,000
Ust 41 2,6829 47112

2 Alt 41 1,7317 ,54883 80 -8,139  ,000
Ust 41 2,6585 ,48009

3 Alt 41 1,3902 ,49386 80 -7,273  ,000
Ust 41 2,3171 ,64958

4 Alt 41 1,6585 ,65612 80 -7,371  ,000
Ust 41 2,6341 ,53647

5 Alt 41 1,1220 ,33129 80 -10,912  ,000
Ust 41 2,2927 ,60183

6 Alt 41 2,1220 ,71397 80 -5,093  ,000
Ust 41 2,7805 ,41906

7 Alt 41 1,6341 ,66167 80 -10,023  ,000
Ust 41 2,8293 ,38095

8 Alt 41 2,0976 ,73501 80 -5,464  ,000
Ust 41 2,8293 44473

9 Alt 41 1,0244 ,15617 80 -5,222  ,000
Ust 41 1,5854 ,66991

10 Alt 41 1,2683 ,54883 80 -12,276  ,000
Ust 41 2,7073 ,51205

11 Alt 41 1,0976 ,37449 80 -9,015  ,000
Ust 41 2,2683 , 74244

12 Alt 41 1,8049 ,71483 80 -10,245 ,000
Ust 41 2,9756 ,15617

13 Alt 41 1,6829 ,72246 80 -11,198  ,000
Ust 41 2,9756 ,15617

14 Alt 41 1,6829 ,75627 80 -10,318  ,000
Ust 41 2,9512 ,21808

15 Alt 41 1,0732 ,26365 80 -8,964  ,000
Ust 41 2,1707 ,73832

16 Alt 41 1,0732 ,26365 80 -8,503  ,000
Ust 41 2,2195 ,82195

17 Alt 41 1,1707 ,38095 80 -13,814  ,000
Ust 41 2,7073 ,60183

18 Alt 41 1,2927 ,51205 80 -6,536  ,000
Ust 41 2,2683 ,80698

19 Alt 41 1,2439 43477 80 -7,037  ,000
Ust 41 2,2439 ,79939

20 Alt 41 1,6341 ,66167 80 -10,023  ,000
Ust 41 2,8293 ,38095

21 Alt 41 1,6829 ,64958 80 -11,361  ,000
Ust 41 2,9268 ,26365

22 Alt 41 1,7317 67173 80 -10,605 ,000
Ust 41 2,9268 ,26365

23 Alt 41 1,9195 ,41906 80 -4,935  ,000
Ust 41 2,0000 ,92195

24 Alt 41 1,6098 ,58643 80 -8,178  ,000
Ust 41 2,6585 ,57488

25 Alt 41 1,6098 ,58643 80 -10,400  ,000
Ust 41 2,7805 ,41906
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26 Alt 41 1,6829 , 12246 80 -8,693 ,000
Ust 41 2,8049 ,40122

Farkli Kiiltiirlere Bakis Ogretmen Olgegi’nin tekrarlanan ayirt edicilik islem

sonuglarina gore, tim maddeler ayirt edici olarak bulunmustur.

Madde analizi ve faktor analizi islemlerinden sonra toplam 26 madde ile Farkl

Kiiltiirlere Bakis Ogretmen Olgegi’ne son hali verilmistir.
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4.3 Farkh Kiiltiirlere Bakis Ogretmen Olcegi Konrol Grubu ve Deney Grubu On Test
Sonuclari

Tablo 4.3.1. Deney Grubu ve Kontrol Grubu Farkh Kiiltiirlere Bakis Ogretmen
Olcegi Aritmetik Ortalama Degerleri

N Min Max X SS

Deney Grubu

On Test 16 26,00 34,00 27,8750 2,55278
Deney Grubu

Son Test 16 74,00 78,00 77,0625 1,18145
Kontrol

Grubu On Test 16 26,00 44,00 32,4375 5,79619
Kontrol Grubu

Son Test 16 26,00 44,00 32,4375 5,79619

Deney ve kontrol gruplarinin Farkli Kiiltiirlere Bakis Ogretmen Olgegi aritmetik
ortalamalarina bakildiginda deney grubu 6n testinin 27,87 son testinin 77, 06 oldugu
goriilmektedir. Kontrol grubunun artimetik ortalamasi ise Oe testte ve son testte
degismemis 32,43 olarak kalmistir. Gruplar arasindaki farkliliklarin anlamliliklar1 ve
programin etkililiginin tespiti i¢in non-parametrik tekniklerle karsilastirmalar

yapilmistir.

Tablo 4.3.2. Deney Grubu ve Kontrol Grubunun Farkh Kiiltiirlere Bakis
Ogretmen Olgegi On Test Puanlarimn Mann Whitney-U Testi

Sonuglar
Grup n Stra Ortalamasi Swra Toplami U p
Deney 16 12,47 199,5
Kontrol 16 20,53 3285 63,5 ,012

On test puan karsilastirmalar1 Tablo 4.3.2.°de goriilmektedir. Buna gore, deney
grubunun On test puanlari ile kontrol grubunun 6n test puanlari arasinda .01 diizeyinde
anlamli bir farklilik bulunmustur (U=63,5, p<.012). Farklilik tablo 1’deki aritmetik

ortalamalar karsilastirildiginda kontrol grubunun lehinedir.
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4.4. Farkh Kiiltiirlere Bakis Ogretmen Olcegi Deney Grubu On Test- Son

Test Karsilastirmasi

Tablo 4.4.1. Deney Grubu Farkh Kiiltiirlere Bakis Ogretmen Olgegi On Test — Son
Test Puanlarinin Wilcoxon Isaretli Siralar Testi Sonuclar

Sontest-Ontest N Sira Ortalamasi Sira Toplami z p
Negatif Sira 0 ,00 ,00

Pozitif Sira 16 8,5 136 3,533 ,000
Esit 0

Cocuklarin deney Oncesi ve sonrasi farkli kiiltiirlere bakis becerilerinde anlamli bir
farklilik gosterip gdstermedigine iliskin Wilcoxon Isaretli Siralar Testi sonuglar1 Tablo
4.4.1.”de verilmistir. Analiz sonuglari, arastirmaya katilan ¢ocuklarin Farkli Kiiltiirlere
Bakis Olgegi’nden aldiklar1 deney dncesi ve sonrasi puanlari arasinda p<0,01 diizeyinde

anlaml1 bir fark oldugunu gostermektedir (z=3,533, p=0,00).

Tablo 4.3.1.°deki aritmetik ortalamalar dikkate alindiginda gézlenen bu farkin son test
puani lehine oldugu goriilmektedir. Bu sonuglara gore, uygulanan Farkli Kiiltiirleri
Tanima Paket Programi’nin ¢ocuklarin farkl kiiltiirleri tanima becerilerini gelistirmede

anlamli bir etkisi oldugu sdylenebilir.

4.5. Farkh Kiiltiirlere Bakis Ogretmen Olcegi Kontrol Grubu On Test- Son

Test Karsilastirmasi

Tablo 4.5.1 Kontrol Grubu Farkh Kiiltiirlere Bakis Ogretmen Olcegi On Test —
Son Test Puanlarimin Wilcoxon Isaretli Siralar Testi Sonuclar:

Sontest-Ontest N Sira Ortalamasi Sira Toplami z p
Negatif Sira 0 0 0

Pozitif Sira 0 0 0 0 1,00
Esit 16

Cocuklarin deney Oncesi ve sonrasi farkli kiiltiirlere bakis becerilerinde anlamli bir
farklilik gosterip gostermedigine iliskin Wilcoxon Isaretli Siralar Testi sonuglart Tablo
4.5.1°de verilmistir. Buna gore, kontrol grubunun 6n test puanlari ile son test puanlari

anlamli bir farklilik bulunamamustir. (z=0; p=1,00).
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4.6. Farkh Kiiltiirlere Bakis Ogretmen Olcegi Deney Grubu ve Kontrol

Grubu Son Testleri Karsilastirmasi

Tablo 4.6.1. Deney Grubu ve Kontrol Grubunun Farkh Kiiltiirlere Bakis
Ogretmen Olgegi Son Test Puanlarimin Mann Whitney-U Testi

Sonuclari
Grup N Sira Ortalamasi Sira Toplam U p
Deney 16 245 392
Kontrol 16 8,5 136 000 ,000

Deney ve kontrol gruplarinin Farkli Kiiltiirlere Bakis Ogretmen Olgegi son test puan
karsilastirmalart Tablo 4.6.1.’de goriilmektedir. Buna gore, deney grubunun son test
puanlar ile kontrol grubunun son test puanlar1 arasinda p<0,01 diizeyinde anlamli bir
farklillk  bulunmustur (U=,000, p=,000). Tablo 4.3.1.°deki aritmetik ortalamalar
karsilagtirildiginda farkliligin deney grubunun lehine oldugu goriilmektedir. Bu
sonuglara gore, uygulanan Farkli Kiiltiirleri Tanima Paket Programi’nin g¢ocuklarin

farkl kiiltiirleri tanima becerilerini gelistirmede anlamli bir etkisi oldugu s6ylenebilir.
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4.7. Farkh Kiiltiirlere Bakis Aile Olgcegi Konrol Grubu ve Deney Grubu On

Test Sonuclar:

Tablo 4.7.1. Deney Grubu ve Kontrol Grubunun Farkh Kiiltiirlere Bakis Aile

Olcegi Aritmetik Ortalama Degerleri

Descriptive Statistics

N Min Max X SS

Deney Grubu

On Test 16 27,00 37,00 30,6875 3,15634
Deney Grubu

Son Test 16 76,00 81,00 78,5625 1,54785
Kontrol

Grubu On Test 16 27,00 49,00 37,0625 6,14783
Kontrol Grubu

Son Test 16 29,00 52,00 38,8750 6,38618

Deney ve kontrol gruplarmin Farkli Kiiltiirlere Bakis Aile Olgegi aritmetik

ortalamalarina bakildiginda deney grubu 6n testinin 30,68 son testinin 78,56 oldugu

goriilmektedir. Kontrol grubunun artimetik ortalamasi ise deney grubu 6n testinin 37,06

son testinin 38,87 oldugu goriilmektedir. Gruplar arasindaki farkliliklarin anlamliliklar

ve programin etkililiginin tespiti icin non-parametrik tekniklerle karsilastirmalar

yapilmustir.
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Tablo 4.7.2. Deney Grubu ve Kontrol Grubu Farkh Kiiltiirlere Bakis Aile Olcegi
On Test Puanlarimin Mann Whitney-U Testi Sonuclari

Grup N Sira Ortalamas1  Sira Toplam U p
Deney 16 11,44 183,0
Kontrol 16 21,56 345,0 470 002

Deney ve kontrol gruplarinin Farkli Kiiltiirlere Bakis Aile Olgegi 6n test puan
karsilagtirmalar1 Tablo 4.7.2.’de goriilmektedir. Buna gore, deney grubunun on test
puanlar1 ile kontrol grubunun 6n test puanlar1 arasinda p<0,01 diizeyinde bir anlaml
farklilik bulunmustur (U=47,0, p=0,002). Tablo 4.7.2.1.’deki aritmetik ortalamalara
bakildiginda bu farkliligin kontrol grubu lehine oldugu goriilmektedir.

4.8. Farkh Kiiltiirlere Bakis Aile Olcegi Deney Grubu On Test- Son Test

Karsilastirmasi

Tablo 4.8.1. Deney Grubu Farkl Kiiltiirlere Bakis Aile Ol¢egi On Test — Son Test
Puanlarinin Wilcoxon Isaretli Siralar Testi Sonuglar

Sontest-Ontest N Sira Ortalamasi Sira Toplam z p
Negatif Sira 0 ,00 ,00

Pozitif Sira 16 8,5 136 3,527 ,000
Esit 0

Cocuklarin deney Oncesi ve sonrasi farkli kiiltiirlere bakis becerilerinde anlamli bir
farklilik gosterip gostermedigine iliskin Wilcoxon Isaretli Siralar Testi sonuglar1 Tablo
4.8.1.”de verilmistir. Analiz sonuglari, aragtirmaya katilan ¢cocuklarin Farkli Kiiltiirlere
Bakis Aile Olgegi'nden aldiklari deney oncesi ve sonrasi puanlari arasinda p<0,01
diizeyinde anlamli bir fark oldugunu gostermektedir (z=3,527, p=0,000). Fark
puanlarinin sira ortalamasi ve toplamlar1 dikkate alindiginda gozlenen bu farkin son test
puani lehine oldugu goriilmektedir. Bu sonucglara gore, uygulanan Farkli Kiiltiirleri
Taniyorum Paket Programi’nin ¢ocuklarmn farkli kiiltiirleri tanimalarinda anlamli bir

etkisi oldugu sdylenebilir.
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4.9. Farkh Kiiltiirlere Bakis Aile Olcegi Kontrol Grubu On Test- Son Test

Karsilastirmasi

Tablo 4.9.1. Kontrol Grubu Farkh Kiiltiirlere Bakis Aile Olgegi On Test — Son
Test Puanlarinin Wilcoxon Isaretli Siralar Testi Sonuclar:

Sontest-Ontest n Sira Ortalamasi Sira Toplami Zz p
Negatif Sira 1 ,00 ,00

Pozitif Sira 11 6,00 66,00 2,955 ,003
Esit 5

Cocuklarin deney oncesi ve sonrasi farkli kiiltiirlere bakis becerilerinde anlamli bir
farklilik gosterip gostermedigine iliskin Wilcoxon Isaretli Siralar Testi sonuglart Tablo
4.9.1.’de verilmistir. Buna gore, kontrol grubunun 6n test puanlari ile son test puanlari
arasinda son test lehine p<0,01 diizeyinde anlamli bir farklilik vardir (z=2,955;

p=0,003).
4.10. Farkh Kiiltiirlere Bakis Aile Ol¢egi Deney Grubu ve Kontrol Grubu

Son Testleri Karsilastirmasi

Tablo 4.10.1. Deney Grubu ve Kontrol Grubu Farkh Kiiltiirlere Bakis Aile Olcegi
Son Test Puanlarinin Mann Whitney-U Testi Sonug¢lar:

Grup N Sira Ortalamasi Sira Toplanm U p
Deney 16 24,5 392
Kontrol 16 8,5 136 ,000 ,000

Deney ve kontrol gruplarinin Farkli Kiiltiirlere Bakis Aile Olgegi son test puan
karsilagtirmalart Tablo 4.10.1.’de goriilmektedir. Buna gore, deney grubunun son test
puanlart ile kontrol grubunun son test puanlar1 arasinda p<0,01 diizeyinde anlaml bir
farklilik bulunmustur (U=,000, p=0,000). Tablo 4.7.1.e gore bu farklilik deney grubu
lehinedir.
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4.11. Deney Gruplarinda Farkh Kiiltiirlere Bakis Aile Olcegi ile Farkh
Kiiltiirlere Bakis Ogretmen Olgegi On Test-Son Test Karsilastirmalar

Tablo 4.11.1. Deney Grubunda Farkli Kiiltiirlere Bakis Ogretmen Olgegi ve Farkh
Kiiltiirlere Bakis Aile Olgegi Aritmetik Ortalama Degerleri

Std.
N Minimum  Maximum Mean Deviation

OGRETMEN Deney

NN 16 26,00 3400 27,8750 2,55278
ﬁ;E Deney Grubu On 16 27.00 3700 30,6875 3,15634
OGRETMEN Deney 16 74,00 7800 77,0625 1,18145
Grubu Son Test

AILE Deney Grubu Son 16 76,00 81,00 78,5625 1,54785

Test

Tablo 4.11.1.°e gore deney grubunda Ogretmenlerin On test aritmetik ortalamalarinin
27,87 ailelerin ise 30,68 oldugu goriilmektedir. Son testte ise Ogretmenlerin aritmetik

ortalamalarinin 77,06 ailelerin ise 78,56 oldugu goriilmektedir.

Tablo 4.11.2. Deney Grubunun Verilerinin Degerlendirildigi Farkh Kiiltiirlere
Bakis Ogretmen Olgegi ve Farkh Kiiltiirlere Bakis Ogretmen Olgegi On
Test Puanlarinin Mann Whitney-U Testi Sonuclar:

Grup n Sira Ortalamas1  Sira Toplam U p
Aile 16 20,97 335,5
Ogretmen 16 12,03 192,5 56,5 006

Deney grubunun Farkli Kiiltiirlere Bakis Ogretmen Olgegi ve Farkli Kiiltiirlere Bakis
Aile Olgegi on test puan karsilagtirmalar1 Tablo 4.11.2°de gériilmektedir. Buna gore,
deney grubunun 6gretmen ve aile On test puanlari arasinda p<0,01 diizeyinde anlamli bir
farklilik bulunmustur (u=56,5, p=0,006). Deney grubu on testinde ailelerin ¢ocuklart ile
ilgili degerlendirmeleri Ogretmenlerin degerlendirmelerinden anlamli derecede daha

yiiksektir.
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Tablo 4.11.3. Deney Grubunun Verilerinin Degerlendirildigi Farkh Kiiltiirlere
Bakis Ogretmen Olcegi ve Farkh Kiiltiirlere Bakis Aile Olgegi Son Test
Puanlarinin Mann Whitney-U Testi Sonug¢lari

Grup n Sira Ortalamasi Sira Toplam ) p
Aile 16 20,66 330,5
Ogretmen 16 12,34 197,5 61,5 009

Deney grubunun Farkli Kiiltiirlere Bakis Ogretmen Olgegi ve Farkli Kiiltiirlere Bakis
Aile Olgegi son test puan karsilastirmalar1 Tablo 4.11.3’te goriilmektedir. Buna gore,
deney grubunun 6gretmen ve aile son test puanlar1 arasinda p<0,01 diizeyinde anlamli
bir farklilik bulunmustur (u=61,5, p=0,009). Deney grubu son testinde ailelerin
cocuklar1 ile ilgili degerlendirmeleri Ogretmenlerin degerlendirmelerinden anlamli

derecede daha yiiksektir.

4.12 Kontrol gruplarinda Farkh Kiiltiirlere Bakis Aile Olcegi ile Farkh

Kiiltiirlere Bakis Ogretmen Olgegi 6n test-son test karsilastirmalar

Tablo 4.12.1. Kontrol Grubunda Farkh Kiiltiirlere Bakis Ogretmen Olgegi ve
Farkh Kiiltiirlere Bakis Aile Olcegi Aritmetik Ortalama Degerleri

N Min Max X Ss

OGRETEMEN Kontrol 16 26,00 44,00 32,4375 5,79619
Grubu On Test

OGRETMEN Kontrol 16 26,00 44,00 32,4375 5,79619
Grubu Son Test

AILE Kontrol Grubu On 16 27,00 49,00 37,0625 6,14783
Test

AILE Kontrol Grubu Son 16 29,00 52,00 38,8750 6,38618
Test

Tablo 4.12.1’¢ gore deney grubunda &gretmenlerin On test aritmetik ortalamalarinin
32,43 ailelerin ise 37,06 oldugu goriilmektedir. Son testte ise 0gretmenlerin aritmetik

ortalamalarinin 32,43 ailelerin ise 38,87 oldugu goriilmektedir
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Tablo 4.12.2. Kontrol Grubunun Farkh Kiiltiirlere Bakis Ogretmen Olgegi ve
Farkh Kiiltiirlere Bakis Aile Olcegi On Test Puanlarinin Mann
Whitney-U Testi Sonuglari

Grup n Sira Ortalamasi Sira Toplam ) p
Aile 16 19,91 318,5
Ogretmen 16 13,09 209,5 73,5 039

Kontrol grubunun Farkli Kiiltiirlere Bakis Ogretmen Olgegi ve Farkli Kiiltiirlere Bakis
Aile Olgegi 6n test puan karsilastirmalar1 Tablo 4.1.2.2°de gériilmektedir. Buna gore,
kontrol grubunun 6gretmen ve aile 6n test puanlar1 arasinda . p<0,05 diizeyinde anlamli
bir farklilik bulunmustur (u=73,5, p=0,039). Kontrol grubu o6n testinde ailelerin
cocuklar1 ile ilgili degerlendirmeleri Ogretmenlerin degerlendirmelerinden anlamli

derecede daha yiiksektir.

Tablo 4.12.3. Kontrol Grubunun Farkl Kiiltiirlere Bakis Ogretmen Olgegi ve
Farkh Kiiltiirlere Bakis Aile Olcegi Son Test Puanlarinin Mann
Whitney-U Testi Sonuclar:

Grup n Sira Ortalamasi Sira Toplanm 9] p
Aile 16 19,72 315,5
Ogretmen 16 13,28 212,5 765 052

Kontrol grubunun Farkli Kiiltiirlere Bakis Ogretmen Olgegi ve Farkl Kiiltiirlere Bakis
Aile Olgegi 6n test puan karsilastirmalar1 Tablo 4.12.3’te goriilmektedir. Buna gore,
kontrol grubunun 6gretmen ve aile son test puanlari arasinda p<0,05 diizeyinde anlaml
bir farklilik bulunmustur. (U=76,5, p=0,052). Kontrol grubu son testinde ailelerin
cocuklar ile ilgili degerlendirmeleri Ogretmenlerin degerlendirmelerinden anlaml

derecede daha yiiksektir.
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4.13 Deney Grubu ile Kontrol Grubunun Farkh Kiiltiirleri Tanima Cocuk

Soru Listesi On Test Puan Karsilastirmalari

Tablo 4.13.1. Program éncesi deney ve kontrol grubundaki ¢ocuklarin sorulara
verdigi cevaplarin Mann Whitney-U Testi Sonuclari

Sira Sira

soru Grup n Ortalamas1  Toplami U P

Asagidakilerden hangisi  deney 16 16,50 264,00
Tirkiye bayragidir? kontrol 16 16,50 264,00 128,000 1,000
Asagideki tarihi deney 16 15,00 240,00
eserlerden hangisi 104,000 ,207
Tiirkiyededir? kontrol 16 18,00 288,00
Asagideki yemeklerden  deney 16 14,50 232,00 96.000 133
hangisi Tirk yemegidir?  kontrol 16 18,50 296,00 ' '
Asagideki kiyafetlerden  deney 16 18,50 296,00

A, o
hangisini Tiirkler giyer? kontrol 16 14,50 232,00 96,000 ,161
Asagideki kiyafetlerden  deney 16 15,00 240,00

L o
hangisini Japonlar giyer* kontrol 16 18.00 288,00 104,000 ,207
Asagideki yemeklerden  deney 16 17,00 272,00
hangisi Japon
yemegidir? kontrol 16 16,00 256,00 120,000 674
Asagidekilerden hangisi  deney 16 14,50 232,00

2

Japon sporudur? kontrol 16 18,50 296,00 96,000 ,108
Japonlar asagidekilerden  deney 16 17,00 272,00

isii ?
hangisi ile yemek yerler- kontrol 16 16.00 256,00 120,000 ,699
Asagideki kiyafetlerden  deney 16 17,00 272,00
hangisini Hindistanlilar
giyer? kontrol 16 16,00 25600  120.000 551
Asagideki tarihi deney 16 17,00 272,00
eserlerden hangisi
Hindistandadir? kontrol 16 16,00 256,00 120,000 632
Asagideki hayvanlardan  deney 16 17,50 280,00
hangisi Hindistan'da
yasar? kontrol 16 15,50 248,00 112,000 293
Asagidekilerden hangisi  deney 16 16,00 256,00

indistan' ilir?

Hindistan'da yapilir? kontrol 16 17.00 272,00 120,000 ,674
Asagideki kiyafetlerden  deney 16 16,00 256,00
hangisini Ispanyalilar 120,000 ,674

giyer? kontrol 16 17,00 272,00
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Asagidekilerden hangisi  deney 16 17,09 273,50
, T
Ispanya’da yapilirr? kontrol 16 15.91 254.50 118,500 ,619
Ispanya asagidekilerden  deney 16 16,00 256,00
hangisi ile inliidiir? kontrol 16 17,00 272.00 120,000 ,317
Ispanyalilar asagideki deney 16 17,50 280,00
miizik aletlerinden
hangisini kullanirlar? kontrol 16 15,50 248,00 112,000 151
Asagideki tarihi deney 16 18,00 288,00
eserlerden hangisi
Misirdedir? kontrol 16 15,00 240,00 104,000 151
Asagideki hayvanlardan  deney 16 15,50 248,00
A o
hangisi Misirda yapar? kontrol 16 17,50 280,00 112,000 422
Asagideki kiyafetlerden  deney 16 16,56 265,00
hangisini Misiyliler
giyer? kontrol 16 16,44 26300 127,000 948
Asagidekilerden hangisi  deney 16 16,00 256,00
i Misi isidir?
eski Misir yazisidir? kontrol 16 17.00 272,00 120,000 ,632
Kenyalylar asagideki deney 16 17,50 280,00
evlerden hangisinde
yasarlar? kontrol 16 15,50 248,00 112,000 293
Asagideki ¢cocuklardan deney 16 15,50 248,00
isi idir?
hangisi Kenyalidir* kontrol 16 1750 280,00 112,000 ,373
Asagideki hayvanlardan  deney 16 15,50 248,00
L , "
hangisi Kenya'da yasar? kontrol 16 17,50 280,00 112,000 422
Kenya asagideki deney 16 15,00 240,00
iceceklerden hangisi ile
iinlddiir? kontrol 16 18,00 ogg00 104000 073

Tablo 4.13.1’¢ gore program Oncesinde c¢ocuklara sorulan sorularin cevaplarinda deney ve

kontrol gruplari arasinda anlamli bir farklilik bulunamamastir.



79

4.14 Deney Grubu ile Kontrol Grubunun Farkh Kiiltiirleri Tamima Cocuk Soru

Listesi Son Test Karsilastirmalari

Tablo 4.14.1. Program sonrasi deney ve kontrol grubundaki ¢ocuklarin sorulara
verdigi cevaplarin Mann Whitney-U Testi Sonuclari

Sira Sira
soru Grup n Ortalamas1  Toplami U P

Asagidakilerden hangisi  deney 16 16,50 264,00
Tirkiye bayragidir? kontrol 16 16,50 264,00 128,000 1,000
Asagideki tarihi deney 16 24,00 384,00
eserlerden hangisi 8,000 ,000
Tiirkiyededir? kontrol 16 9,00 144,00
Asagideki yemeklerden  deney 16 20,00 320,00 79 000 010
hangisi Tirk yemegidir?  kontrol 16 13,00 208,00 ' '
Asagideki kiyafetlerden  deney 16 21,00 336,00

Ay o
hangisini Tiirkler giyer? kontrol 16 12,00 192,00 56,000 ,000
Asagideki kiyafetlerden  deney 16 22,00 352,00

L o
hangisini Japonlar giyer* kontrol 16 11,00 176,00 40,000 ,000
Asagideki yemeklerden  deney 16 22,00 352,00
hangisi Japon
yemegidir? kontrol 16 11,00 176,00 40,000 000
Asagidekilerden hangisi  deney 16 22,00 352,00

?

Japon sporudur? kontrol 16 11,00 176,00 40,000 ,000
Japonlar asagidekilerden  deney 16 22,50 360,00

isii ?
hangisi ile yemek yerler? kontrol 16 10,50 168,00 32,000 ,000
Asagideki kiyafetlerden  deney 16 23,50 376,00
hangisini Hindistanlilar
giyer? kontrol 16 9,50 152,00 16,000 000
Asagideki tarihi deney 16 24,00 384,00
eserlerden hangisi
Hindistandadir? kontrol 16 9,00 144,00 8,000 000
Asagideki hayvanlardan  deney 16 24,00 384,00
hangisi Hindistan'da
yasar? kontrol 16 9,00 144,00 8,000 000
Asagidekilerden hangisi  deney 16 22,00 352,00

indistan' ilir?
Hindistan'da yapilir? kontrol 16 11,00 176,00 40,000 ,000
Asagideki kiyafetlerden  deney 16 22,50 360,00
hangisini Ispanyalilar
giyer? kontrol 16 10,50 168,00 32,000 000
Asagidekilerden hangisi  deney 16 23,00 368,00
, o

Ispanya‘da yapilirr? kontrol 16 10,00 160,00 24,000 ,000
Ispanya asagidekilerden  deney 16 23,50 376,00
hangisi ile Gnlidiir? 16,000 ,000

kontrol 16 9,50 152,00
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Ispanyalilar asagideki deney 16 23,50 376,00
miizik aletlerinden
hangisini kullanirlar? kontrol 16 9,50 152,00 16,000 000
Asagideki tarihi deney 16 23,50 376,00
eserlerden hangisi
Misirdedir? kontrol 16 9,50 152,00 16,000 000
Asagideki hayvanlardan  deney 16 23,50 376,00

. o
hangisi Misirda yapar? kontrol 16 9,50 152,00 16,000 ,000
Asagideki kiyafetlerden  deney 16 24,00 384,00
hangisini Misiyliler
giyer? kontrol 16 9,00 144,00 8,000 000
Asagidekilerden hangisi  deney 16 23,00 368,00

g o

eski Misir yazisidir? kontrol 16 10,00 160,00 24,000 ,000
Kenyalylar asagideki deney 16 24,00 384,00
evlerden hangisinde
yasarlar? kontrol 16 9,00 144,00 8,000 000
Asagideki ¢cocuklardan deney 16 24,00 384,00

isi idir?
hangisi Kenyalidir* kontrol 16 9,00 144,00 8,000 ,000
Asagideki hayvanlardan  deney 16 24,00 384,00

isi ' )
hangisi Kenya'da yasar? kontrol 16 9,00 144,00 8,000 ,000
Kenya asagideki deney 16 23,00 368,00
iceceklerden hangisi ile
inlidiir? kontrol 16 10,00 160,00 24,000 000

Tablo 4.14.1°e gore program Oncesinde ¢ocuklara sorulan sorularin cevaplarinda deney

ve kontrol gruplar1 arasinda “Asagidakilerden hangisi Tiirkiye bayragidir?” anlamli bir

farklilik bulunamamistir. Bu soru disindaki tiim sorularda p<0,01 diizeyinde deney

grubu lehine anlamli bir farklilik vardir.
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BOLUM V:SONUC

Bu boéliimde arastirma siiresince elde edilen bulgulardan esinlenilerek ulagilan sonuglar,
tartisma ve arastirma sonucuna gore gelistirilen oneriler yer almaktadir.

5.1 Yargi

Bu ¢alisma, 48-60 aylik cocuklar igin farkli kiiltiirleri tanima konusunda bir paket
program olusturularak, okul 6ncesi donemde ¢ocuklara oncelikle kendi kiiltiirlerindeki
cesitliligi ve sonrasinda da farkli iilkelerin kiiltiirlerini tanitip, farkindalik yaratmak ve

biling gelistirmek amaciyla yapilmistir.

Farkli Kiiltiirleri Tanima Paket Programi’nin etkililigi ile ilgili analizler yapilmistir.
Deney ve kontrol gruplarinin Farkli Kiiltiirlere Bakis Aile Olgegi ve Farkli Kiiltiirlere
Bakis Ogretmen Olgegi 6n test ile son test puan ortalamalarindaki degisimlere bakilmis
ve deney grubu lehine anlamli farklar bulunmustur. Bu durumda, Farkli Kiiltiirleri
Tanima Paket Programi’nin 48-60 aylik ¢ocuklarin farkli kiiltiirleri tanima ve biling

gelistirmeleri lizerinde anlaml1 bir etkisinin oldugu sdylenebilir.
5.2 Tartisma

Ulkemizde ve yurtdisinda son yillarda okul dncesi donemde ok kiiltiirlii egitim ve
farkli kiiltiirleri tanimaya yonelik ¢alismalar yapilmaktadir. Fakat ¢alismalarin ¢ogu 5-6
yas grubu c¢ocuklara uygulanan programlardan olugmaktadir. Bu ¢alisma, c¢ocuklarin
daha erken yaslarda baslayarak farkli kiiltlirleri tamiyarak farkindalik ve biling

gelistirmelerini amaglamaktadir.

2006 yilinda 336 sayili Milli Egitim Bakanlig1 Talim ve Terbiye Kurulu Bagkanligi’nca
yiiriirliige giren Milli Egitim Bakanlhigi 36-72 Aylik Cocuklar igin Okul Oncesi
Programi’nda kendi kiiltiiriiniin ve farkli kiiltiirlerin 6zelliklerini agiklama ile ilgili

sosyal-duygusal alanda amag kazanimlara yer verilmistir.

Polat ve Onder’in (2007a) yaptig1 bir arastirmaya gore ayn1 anaokuluna devam eden
15’er kisilik deney ve kontrol grubu belirlenmis ve ¢alismaya katilan deney grubundaki
cocuklara, 6zel olarak hazirlanan Misir’ ilke ve kiiltiir olarak tanitan her giin (toplam 10
giin) 2 ya da 3 etkinligin ¢ocuklara uygulandigi bir program sunulmustur. Aragtirmanin
bulgular1 hem 6gretmen hem de ¢ocuklarin kendilerini degerlendirmelerine gore, deney

grubu lehine anlamli bir farklilik oldugunu ortaya koymustur. Buna gore, deney



82

grubunda Misir iilkesi ve Misir kiiltlirti ile ilgili bilgileri, geleneksel yontem yerine
dramadan anne-baba kalitilimina degin ¢ok farkli etkinliklerle alan ¢ocuklarin
kazanimlarinda kontrol grubuna oranla artis saptanmistir. Bu sonuca gore hazirlanan

programin basarili oldugu sonucuna varilmstir.

Polat (2007) tarafindan bu konuda gerceklestirilen Cin’i Ulke ve Kiiltiir Olarak 5-6 Yas
Cocuklarina Tanitan Egitim Programmn Etkisi, ayrica Onder ve Polat tarafindan
gergeklestirilen Cok Kiiltiirlii Egitime Bir Ornek: Hindistan’1 5-6 Yas Cocuklarma Ulke
ve Kiiltiir Olarak Tanitan Bir Egitim Programin Etkililiginin incelenmesi (2006), Oncesi
Dénemde Cok Kiiltiirlii Egitim (2008) ve Ogretmen Yetistirmede Cok Kiiltiirlii Egitim
Programi1 Gelistirme (2007b) arastirmalarinin bulgulari da okul oncesinde c¢ok
kiltiirlilik ile ilgili olarak gelistirilen ve uygulanan programlarin olumlu sonuglar
verdigini ortaya koymustur. Bu sonuglar, arastirma ile elde edilen bulgular ile aym
dogrultudadir.

Ekmisoglu’nun (2007) yaptig1 arastirmaya gore arastirmaya katilan 6gretmenlerin okul
oncesi donem ¢ocuklarinin farklilik kavramlarina ne siklikla tepki verdikleri incelenmistir,
aragtirma bulgularina gore, 6gretmenlerin siniflarinda farkli ten renklerine sahip oyuncak
bebeklerin bulunmasini istemeleri, ¢ocuklarin bu bebeklerle oynayarak farkli ten
renklerine iliskin olumsuz tutumlarin Oniine gegilebilecegi sonucunu ortaya
cikarmaktadir. Ayrica 6gretmenlerin siiflarinda biiyiik boy diinya haritast bulunmasi
konusundaki goriisleri, ¢cocuklarin diinyada sadece kendileri ve kendilerine benzeyen
insanlarin yasamadigini, farkl kiiltir ve milletlerin oldugunu anlamalarini istedikleri
sonucunu ortaya ¢ikarmaktadir. Bu arastirmadan elde edilen sonuglarda da olusturulan
programin Ogretmenlerin bu beklentilerini destekleyebilecegi goriilmiistiir. Cocuklarin
ilgisi ve o6gretmenlerin istekliliginin programin daha yayginlastirilmasi igin 6nemli bir
dayanak olusturdugu sdylenebilir. Bu yonde iki aragtirma bulgusunun birbirini destekler

nitelikte oldugu sdylenebilir.

Cocuklar erken yaslardan itibaren siklikla kendi 6zellikleriyle cevrelerindeki insanlarin
Ozelliklerini karsilastirmaya ve smiflandirmaya baslamakta ve farkliliklara dikkat
etmektedir. Baz1 farkliliklarin giic ile iliskilendirildigini, bazi farkliliklarin ise insanlarin
daha az saygi gormelerine neden oldugunu fark etmektedir. Kimin ne giydigini ya da

hangi oyuncaklara sahip oldugunu fark etmenin yani sira bu farkliliklarn iyi ya da kotii
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olduguna dair yargilara da ulagmaktadir. Cocugun, ¢evresindeki farkli tutumlardan
etkilenmemesi, farkli grup ve bireylere hos goriiyle yaklagmasi i¢in bazi becerilere
sahip olmas1 gerekmektedir. Bu amagla okul oncesi egitimde farkli kiiltlirleri tanima
egitimine planli bir bigimde yer verilmelidir (MEB, 2006). Bu arastirmadan elde edilen
bulgular cocuklarin okul o6ncesi donemde farkli kiiltiirleri tanimalarinin 6nemi ve

dogrulugunu ispatlar niteliktedir.

Derman-Sparks ve Hohensee (1992) farkli kiiltiirleri tanima programlar1 yapilirken
ailelerden de destek alinmasinin onemini ifade etmistir. Bu arastirmadan elde edilen
bulgular da ¢ocuklarin farkl: kiiltiirleri tanimalarinda ailelerinin ne kadar 6nemli oldugu

ortaya koymustur.

5.3 Oneriler

Arastirmaci tarafindan yapilan bu g¢alismanin sonucunda arastirmacilari, aileleri ve

egitimcileri ilgilendiren sonuglar elde edilmistir.
Arastirma sonucuna gore gelistirilen oneriler sunlardir:

1. Okul 6ncesi donem cocuklara oncelikle kendi kiiltlirlerini tanitan programlar
uygulanarak yayginlastirilabilir.

2. Farkl Kiiltiirleri Tanima Egitimine daha fazla 6nem verilerek, bu egitime okul
oncesi donemde baslanmasi i¢in farkli paket programlar olusturularak
yayginlagtirilabilir.

3. Okul oncesi donem c¢ocuklarma Farkli Kiltlirleri Tanima Egitimi ve
uygulanabilecek yontem ve etkinlikler hakkinda Ogretmenlere uygulamali
seminerler ve hizmet ici egitimler diizenlenebilir.

4. Okul 6ncesi donem ¢ocuklariin ailelerinin bilincini gelistirmek amaciyla Farkl
Kiiltirleri Tanima Egitiminin c¢ocuklara neler kazandirdigimin anlatildig:
seminerler diizenlenebilir.

5. Farkli yas grubundaki okul 6ncesi donem ¢ocuklari i¢in farkl kiiltiirleri tanima
ve biling gelistirmeye yonelik yaymlar hazirlanmast ve var olanlarin
yayginlastirilmasi saglanabilir.

6. 3-4 yas grubu ¢ocuklara yonelik farkli kiiltiirleri tanima konusunda farkindalik

ve biling gelistirilmesi i¢in aragtirmalar yapilabilir.
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7. 3-4 yas grubundaki cocuklar icin de farkl kiiltiirleri tanima paket programlari
hazirlanabilir.

8. Medyada yapilacak c¢alismalar ile okul oncesi donemde farkli kiiltiirleri tanima
konusunda farkindalik ve biling gelistirmenin 6nemine dikkat ¢ekilerek daha

genis kitlelere ulasilabilir.
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